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RESUMO

Trata-se de um estudo sobre a historia da educacédo rural no Para, entre 1889-1897. A
intencdo Ultima é conhecer, a partir da pesquisa histérica, como se deu a educacéo rural
do Para na Primeira Republica, tendo como foco os governos provisorios de Justo
Chermont e Huert Bacelar e o governo constitucional de Lauro Sodré. Nosso objetivo
geral é entender como a educacdo para homens e mulheres do interior do Para foi
pensada e operacionalizada no plano governamental. Especificamente, estabelecemos
quatro objetivos: a) Levantar os investimentos feitos nas escolas rurais no periodo em
questdo; b) Descrever como eram concebidas as escolas rurais do estado do Pard na
Primeira RepuUblica; c) Entender quais os procedimentos utilizados, através dos
documentos oficiais, para formar o cidaddo das escolas rurais; d) Compreender os
objetivos da formacdo educacional da populacdo rural. Duas questdes nortearam a
investigacdo: 1°) Que intencdes permeavam a educacdo destinada as populacbes das
areas rurais do Pard nos governos do periodo de 1889 a 1897? 2°) O que foi realizado,
no plano governamental, para a concretizagdo desses objetivos? As fontes documentais
foram coletadas no Arquivo Pablico do Estado do Para, na biblioteca Arthur Vianna e
nos Setor de Obras Raras do Centro Cultural do Para Tancredo Neves (CENTUR). O
corpus da pesquisa estd composto de: relatérios dos governadores; mensagens, oficios,
abaixo-assinados, circulares e requerimentos; relatorios de diretores da Instrucéo
Publica; relatorios de visitadores; relatérios de grupo escolares; cadernos de Leis do
periodo. Metodologicamente, operamos a analise em trés momentos: 1) momento da
heuristica; 2) momento da critica; 3) momento da interpretacdo. O texto estd composto
de introduc&o, trés secdes e consideracdes finais. O trabalho realizado indica que os
governos estaduais na Primeira Republica pouco fizeram pela formacdo do homem do
interior do estado, apesar do uso politico acentuado da educacdo como prioridade para
estes. Identificamos que os investimentos com a Instru¢do Publica tiveram seu limite
estabelecido pela ideologia do regime republicano que entendia a populagéo rural como
uma gente de segunda ou de terceira, que precisava ser “lapidada” para o trabalho. Por
extensdo, o espaco rural € compreendido como o lugar do atraso, da incivilidade e que,
portanto, um pouco de formacdo a sua populacdo era o suficiente para transformar
homens rudes em cidad&os, ainda que de categoria inferior.

Palavras chave: Primeira Republica — educacdo rural no Pard — Instrucdo Publica



ABSTRACT

This is a study of the history of rural education in Para in the period from 1889 t01897.
The last intention is to learn from the historical research, how was the rural education in
Para in the First Republic, focused in the interim governments of Justo Chermont and
Huert Bacelar and the constitutional government of Lauro Sodré. Our general goal is to
understand how education for men and women in the countryside of the state of Para
was thought and operationalized in the governmental plan. Specifically, we established
four goals: a) Conduct a survey of the investments made in rural schools during the
reffered period; b) Describe how the rural schools were conceived in the state of Para in
the First Republic; c) Understand, through official documents, which procedures were
used to form the citizen of rural schools; d) Understand the government intentions
towards the rural population. Two questions have guided the investigation: 1) What
intentions permeated the education intended for rural populations of the state of Para in
the governments in the period from 1889 to 1897? 2) What was accomplished in the
government plan, for achieving these intentions? The Documentary sources were
collected at the Public Archives of the State of Para and at Arthur Vianna Library,
Cultural Center of Para Tancredo Neves (CENTUR). The research corpus is composed
of: reports of governors, messages, letters, petitions, circulars, requirements, reports of
directors of public instruction, reports of visitors, school group reports, notebooks of
Law of the period. Methodologically, the analysis operates in three phases: 1) the time
of heuristics 2) the critical moment, 3) time of interpretation. The text consists of
introduction, three sections and final considerations. The work indicates that state
governments in the First Republic did very little for the formation of countryside man of
the state, despite the sharp political use of education as priority for them. We found that
investments in public education had their limit established by the ideology of the
republican regime that used to judge rural people as inferior people, who needed to be
"polished" to work. By extension, the countryside area was understood as a place of
delay and incivility and therefore, a little of formation to its population was considered
as enough to turn rude men into citizens, though in lower category.

Keywords: First Republic - Rural education in the state of Para - public instruction
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INTRODUCAO

N&o se serve o0 seu paiz lisongeando-o, sindo estudando-o
sinceramente as differentes manifestacfes da sua vida, e reconhecidos
0s Vvicios e defeitos, pondo-se lealmente, na medida de suas forcas ao
servico de sua correccdo e emenda (VERISSIMO, 1890, p.1X).

O apontamento acima feito por Verissimo em seu Relatorio Geral de Instrucéo
Publica (1890) afirma a época o compromisso em compreender, propor mudancgas e
avancar no campo da educacdo no Pard. Utilizo-me dele para afirmar a minha
contribuicdo para com o conhecimento da historia da nossa sociedade, propondo uma
reflexdo sobre a educacao no interior do Estado do Para, sobre a educagdo proposta pelo
Estado ao homem ndo urbano em um momento importante da nossa histéria — o
nascimento da Republica.

A temética aqui apresentada percorreu um longo caminho, ndo facil, nem
florido, mas dificil e vencedor, como a vida daqueles que sdo o motivo de minha
reflexao.

O Percurso de quem se propde a ser pesquisadora nunca € facil, pois é nunca
esta satisfeita em ndo ter suas indagacdes plenamente respondidas, além, é claro, da
sensacao de ter que correr atrds do tempo perdido, pois ha sempre muito a ler, aprender
e descobrir. Essa situacdo em vez de desanimar nos impulsiona ainda mais a busca, a
compreenséo, a elaboracdo e compartilhamento do conhecimento. E neste sentido que
me proponho & pesquisa, pois desde minha insercdo no mundo académico tenho me
posto e sido posta a responder aos desafios encontrados.

Sempre que posso falar da minha relacdo com a pesquisa e 0 objeto pesquisado,
digo que tenho dois amores, dois objetos que me instigam ir adiante: a Educagéo
Especial e a Educacdo do Campo. Ambos estiveram e estdo presentes na minha vida
académica, pessoal e profissional, ora juntos ora separados.

O debate acerca da educagdo especial, educacdo inclusiva esteve presente na
elaboracgdo do meu trabalho de concluséo de curso da graduagdo em 2006, quando tive a
oportunidade de investigar a “Historia da Educagdo Especial no municipio de Cametd”.
No mesmo ano tive a oportunidade de trabalhar em uma ONG que atendia criangas e
adolescentes com deficiéncia. No ano de 2005 ja havia ingressado no Grupo de Estudo e

Pesquisa em Educacdo do Campo da Regido Tocantina— GEPECART.
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A partir do GEPECART comeco a atuar mais efetivamente como pesquisadora,
militante e estudiosa deste tema, porém, sem deixar de tentar relacionar a educacao
especial com a educacdo do campo, sempre trabalhando com o tempo presente. Neste
sentido, em 2011 propus, inicialmente, ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Para, nivel mestrado, investigar “A formacao de professores
para atuar na educacdo especial em escolas do campo das ilhas do Municipio de
Cametd”.

Com a aprovacdo, outra fase se inicia, ou se aprimora, para melhor dizer.
Enquanto pesquisadores precisamos estar dispostos a novas reformulagdes, abertos a
novos desafios e termos a clareza de que estamos em constante processo de
aprendizagem e descoberta e que ha pessoas, nossos orientadores, que tem uma
experiéncia bem mais aprofundada.

A partir de meu ingresso, a pesquisa toma uma nova roupagem e mais uma vez
volto o olhar a histdria, mas sem deixar de lado meus interesses de pesquisa, ja que
nesta nova formulagdo me foi proposto e me propus a investigar “O acolhimento a
crianca deficiente na Primeira Republica no Pard”, projeto que acabou por ficar inviavel
guando o confrontamos com o curto periodo que o mestrado dispbe para a
integralizacdo do curso. Foram cinco meses de pesquisas, de abril a setembro de 2011,
de buscas intensas acerca da tematica, porém, sem obter éxito. N&o havia documentos
que apontasse algum tipo de atendimento as criancas deficientes nesse periodo, somente
aos adultos. Assim, sem sacrificios, mudamos novamente os rumos da pesquisa.

No percurso da pesquisa acerca da crianca com deficiéncia na Primeira
Republica, jamais deixei de olhar a questdo da educacdo do Campo, percebendo tanto
nos relatorios de governadores quanto em outros documentos alguns destaques acerca
desta tematica. Assim, a necessidade de investigar outro tema, que ndo a crianga com
deficiéncia, ocorreu sem maiores problemas, neste sentido revi os documentos e
percebo um novo caminho promissor: o estudo da histéria da educacgéo rural do Para na
Primeira Republica (1889 a 1908), no intuito de pesquisar 0S governos provisorios € 0s
constitucionais de Lauro Sodré, Paes de Carvalho e Augusto Montenegro. O ano de
2012 foi todo voltado para esta nova pesquisa e a preparacao escrita dos resultados para

0 texto de exame de qualificacdo.
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O exame de qualificacdo foi essencial para executar todos 0s ajustes necessarios
a dissertacdo. Ocorrida em dezembro de 2012, minha qualificacdo apontou algumas
mudangas essenciais para 0 bom desempenho da pesquisa. Devido ter um tempo
extremamente exiguo para o prazo final de defesa, a banca de qualificagdo prop6s um
reajuste no recorte temporal da pesquisa. Assim, reduzimos a pesquisa temporalmente
aos governos provisorios de Hurte Bacellar e Justo Chermont, e ao governo
constitucional de Lauro Sodré. Neste sentido, passamos a investigar “a Educa¢ao Rural
no Paré na Primeira Republica de 1889 a 1897”.

Em face disto, reajustamos nossas intencdes e definimos como objetivo geral de
investigagdo “entender como a educag@o para homens e mulheres do interior do Par foi
pensada e operacionalizada no plano governamental”. Especificamente, estabelecemos
quatro objetivos: a) Levantar os investimentos feitos com as escolas rurais no periodo
em questdo; b) Descrever como eram concebidas as escolas rurais do estado do Para na
Primeira RepuUblica; c) Entender quais os procedimentos utilizados, através dos
documentos oficiais, para formar o cidaddo das escolas rurais; d) Compreender as
intengdes governamentais para com a populagéo rural.

As questbes que estabelecemos para nortear nossa investigacdo sobre as fontes e
bibliografia, foram: 1°) Que intencdes permeavam a educacdo destinada as populacoes
das éareas rurais do Pard nos governos do periodo de 1889 a 1897? 2° O que foi
realizado, no plano governamental, para a concretizagao dessas inten¢des?

Do ponto de vista metodologico, realizamos o trabalho de levantamento
documento no arquivo publico do estado e na biblioteca Arthur Vianna, do Centro
Cultural do Pard Tancredo Neves. Compusemos 0 corpus de pesquisa com as seguintes
fontes: relatorios dos governadores; mensagens, oficios, abaixo-assinados, circulares,
requerimentos, relatorios de diretores da Instru¢do Publica, relatérios de visitadores,
relatérios de grupo escolares, cadernos de Leis do periodo.

No plano tedrico-metodologico, fizemos leituras de bibliografias sobre o tema
historia da educacdo rural e histdria da educacao rural no Para e procuramos operar uma
analise que articulasse fontes primarias e bibliografia. Tentamos analisar o material em
trés momentos, conforme orienta Diehl: 1) momento da heuristica; 2) momento da
critica; 3) momento da interpretacdo. Do ponto de vista estrutural, a dissertacdo esta

composta de trés grandes secodes.
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Na primeira secdo buscamos situar o tema da Educacdo rural na Primeira
Republica no Para dentro da producdo nacional, compreendendo as relacdes da historia
da educagdo nacional com a histdria da educacdo regional no que concerne a educagao
rural. Fizemos um breve levantamento de dissertacOes, livros e teses que tratam de
temas relacionados a histéria da educacéo rural. Este capitulo traz a descricdo das obras
que foram pesquisadas, situando-as dentro das palavras-chave utilizadas para fazer o
levantamento. Ainda nesta secdo, além do levantamento da produgdo nacional, tratamos
dos aspectos metodoldgicos da pesquisa historica.

Na segunda secdo tratamos da apropriacdo da ideologia que permeia a
Republica, buscando situar a “Republica brasileira, o cidadao ¢ o espago rural”. Para
isso, desenvolvemos subse¢des que abordam: 2.1) o ideério republicano e a formacéo
do cidaddo; 2.2) a educagdo como salvadora; 2.3) o contexto do Para e a situacdo do
homem rural.

Na primeira subsecdo a Republica brasileira € desvelada como uma ideologia
positivista e liberal, onde as marcas da modernizacao e higienizagdo sao a tonica, assim
como o sentimento de atraso e a tentativa de equiparacdo com as civilizagbes mais
modernas em que o sentimento motivador é a busca da formacao do cidadao brasileiro o
e rural.

Na segunda subsec¢do, que trata da “educacdo como salvadora”, destacamos a
educacdo como um dos mais fortes instrumentos trabalhados pela politica republicana
para alcangar seu objetivo de modernizacdo da nagdo para “salvar” o Brasil, de p6-lo
junto aos paises mais desenvolvidos. Para tanto, a educacdo coube o papel de
modernizar e civilizar o pais. Desta forma a educagdo é imputado o poder da (trans)
formagdo de novas geracbes e a conquista da reforma social. Neste ambito,
vislumbramos o papel dual da educagdo: formacdo das elites e formacdo dos
trabalhadores.

Na terceira subsecdo buscamos situar o Estado do Pard dentro deste processo
historico, trabalhando o pensamento que a elite republicana paraense vinha defendendo.
Neste item buscamos também definir o conceito do espaco chamado de rural, situando a
visdo que se tinha deste espago, bem como de seu povo.

Na terceira secdo trabalhamos a analise dos documentos historicos a partir dos

governos Provisorios paraenses de Justo Chermont e Huert Bacellar e do primeiro
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governo Constitucional de Lauro Sodré. Neste, abordamos especificamente a educacgéo
primaria no Para, delimitando o foco na educagdo no meio rural. Buscamos depreender
das acdes governamentais expostas nos documentos pesquisados que tipo de educagéo
era ofertado as populacGes dos interiores e que objetivo tal formacéo tinha.
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1. SITUANDO A PRODUCAO DE PESQUISAS SOBRE A EDUCACAO
RURAL NA HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL

Nesta secdo procuramos apresentar o tema de investigagéo, situando-o. Nessa
direcdo, apresentamos as pesquisas levantadas, ja realizadas, sobre a questdo da
educacdo do rural e textos adjacentes, isto é, aqueles que ndo tratam diretamente do
tema desta dissertacdo — a historia da educagdo rural do Para —, mas que oferecem dados
e reflexdes que nos ajudaram a compreender a questdo em pauta. Tal levantamento
muito contribuiu para que chegassemos a definir nossos objetivos e iniciar uma incursao
conceitual sobre educacéo rural.

Na atualidade a questdo da educacdo do campo se faz muito presente, e cada vez
mais entra nos debates, abrindo caminhos nos &mbitos, social, politico e cultural, dentre
outros. A populacdo do campo, em articulacdo com diversos movimentos, luta para ter
seus direitos assegurados na sociedade, que historicamente lhe recriminou e
discriminou.

A educacdo é uma das grandes bandeiras de luta do movimento da populacdo do
campo, que vai de encontro a educacdo rural oferecida por muitos anos, e que recebeu a
imagem de escolinha rural das primeiras letras, “a escolinha cai ndo cai, onde uma
professora, que quase nao sabe ler, ensina alguém a ndo saber quase ler” (ARROYO,
1999, p.17). As palavras de Arroyo retratam duas realidades distantes historicamente,
que apesar de habitarem o mesmo espaco se opdem ideologicamente: a educacdo do
campo e a educacdo rural.

A descrigdo da “escolinha” rural que nos fala Arroyo, parece um retrato de um
passado distante, porém ainda hoje, mesmo em um contexto de lutas por uma educacao
do campo, a educacéo rural ainda se faz presente. O estudo da historia deste processo
educacional nos ajuda a compreender como a educacao rural, a “escolinha cai ndo cai” e
a professora que quase ndo sabe, que ensina a pouco saber, permanecem em nossas
realidades. A educacdo do campo se diferencia da educacdo rural devido ao
protagonismo dos movimentos sociais do campo no primeiro caso.

A educacdo do campo promoveu nova concepgdo de educacdo que incluisse as
cosmologias, lutas, territorialidades, concepcdes de natureza e familia, arte, praticas de

producdo do homem do campo, bem como a organizacdo social e os trabalhos locais e
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regionais que compreendem as especificidades de mundo rural. Ao contrario da
Educacdo do Campo, a educacédo rural foi instituida pelos organismos oficiais e teve
como propdsito a escolarizacdo como instrumento de adaptagdo do homem ao
produtivismo e a idealizagdo de um mundo do trabalho urbano. Tal ocorréncia
contribuiu ideologicamente para provocar a migracdo dos sujeitos do campo para se
tornarem operarios na cidade. Para os defensores da educacdo do campo, a educacédo
rural desempenhou o papel de inserir os sujeitos do campo na cultura capitalista urbana,
desenvolvendo uma prética marcadamente colonizadora (CALDART et al, 2012).

Portanto, a educacdo do campo tem hoje como bandeira de luta validar todo o
acumulo cultural de homens e mulheres do campo, historicamente negado, a fim de
valoriza-lo e superar a sua negacdao foi negada. A Educacdo rural, em oposicdo, €
percebida como toda a expressao da recusa aos saberes das populagdes rurais, que tinha
como fim ultimo formar o cidaddo do campo essencialmente para a producéo agricola e
sustentacdo da economia nacional.

Na busca por entender a sociedade e responder aos seus desafios, recorremos

nesta pesquisa a histdria, pois, como diz Boto:

Identificar no passado 0 que nos soa contemporaneo pode significar
estratégia apropriada para retomar para nos algumas das bandeiras
deflagradas. No discurso politico, eu diria que pela voz desse passado
é o presente gue nos fala (1996, p.17).

Assim, a partir deste pensamento de Boto, onde a leitura do passado faz com que
possamos entender o presente € que nos propomos a analisar o atendimento educacional
as pessoas do interior do Estado do Pard no inicio da Republica. A proposta desta
pesquisa visa conhecer, a partir da pesquisa historica, como se dava a educagéo rural no
Pard na Primeira Republica, tendo como foco os governos provisorios de Justo
Chermont e Huert Bacelar, e o governo constitucional de Lauro Sodré. Nossa intencao
ultima é entender a construcdo desta educacéo, identificando as ac¢Ges politico-culturais.

A fim de situar nosso objeto de pesquisa perante a producdo nacional, e ainda
compreender as relagdes da historia da educacdo nacional com a historia da educagédo
regional, no que concerne a educacdo rural, fizemos um breve levantamento de
dissertagdes, livros e teses que tratam de temas relacionados a historia da educagéo

rural.
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Na busca das dissertacOes, teses e artigos, utilizamos as seguintes combinacgdes
de palavras-chave: a) educacdo na Primeira RepuUblica; b) educacdo na Primeira
Republica no Pard; c¢) educacdo rural na Primeira Republica; d) educagdo rural na
Primeira Replblica no Para. Estas combinacOes, apesar de amplas, ajudaram-nos a
visualizar os trés aspectos da pesquisa: educacdo rural, Primeira Republica e Para.

A pesquisa em busca da producdo nacional se deu principalmente nos sites das
bibliotecas das Universidades Federais e Estaduais do Brasil, no site da CAPES, no
Scielo e na Revista Brasileira de Historia. A busca de dissertacGes e teses foi feita
principalmente nos Institutos de Educacdo e nos de Filosofia e Ciéncias Humanas das
universidades publicas do pais.

A forma como chegamos a escolha do material se deu inicialmente pela leitura
do titulo, posteriormente a leitura do resumo e do sumario, sempre buscando se¢des que
privilegiavam o recorte temporal e o tema estudado, ou seja, o0 inicio da Primeira
Republica e a educacdo rural no Para.

A titulo de melhor ilustrar as leituras feitas, segue abaixo uma descricdo destas
leituras, resultante do cruzamento das palavras-chave acima indicadas. Tal descrigéo foi
realizada com base em um quadro que construimos indicando: Titulo da producao,
autor, instituicdo a qual se vincula a producdo, area de estudo, ano, palavras-chave e
categoria (tipo de producdo: artigo, dissertacdo, tese ou livros). O Referido quadro
encontra-se no anexo | desta dissertagéo.

Encontramos 33 textos, entre artigos, teses e dissertagdes. Destes, 14 foram
achados a partir das seguintes palavras-chave: educacdo na Primeira Republica,
educacdo na Primeira Republica no Para, educacdo Rural na Primeira Republica e
Primeira RepuUblica. Identificamos 14 dissertacbes com as seguintes palavras-chave:
educacdo na Primeira Republica, agricultura/rural na Primeira Republica, o rural no fim
do Império e inicio da Primeira Republica no Pard, Educacdo Rural na Primeira
Republica no ensino secundario, educacéo rural na Primeira Republica.

Dos textos encontrados, 4 sdo teses, rastreadas a partir das seguintes palavras-
chave: educacdo na Primeira Republica no Paré e educagéo na transi¢do do Império para
a Republica. Descobrimos apenas 1 livro a partir da palavra-chave: educacédo rural na

Primeira Republica. Este livro foi publicado pela Editora Cortez, de autoria de Marcos
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Cesar de Freitas, com o seguinte titulo: “Alunos ruasticos, arcaicos € primitivos: o

pensamento social no campo da educagao”.

autoria:

Especificamente os artigos encontrados apresentam os seguintes titulos e

Pesquisa historiografica em educacéo: o apostolado positivista do Brasil
e a Instrucdo Publica no Brasil, de Jodo Carlos da Silva;

A educacdo na Primeira Republica, de Livia Diana Rocha Magalhées;
As medidas de reformas acerca da Instrugdo Publica priméaria em MG:
1892 a 1898, de Vera Lucia Abrado Borges;

A unido da educacdo com a religido nos Institutos indigenas do Para
(1883-1913), de Irma Rizzini;

Politicos rurais: uma perspectiva na Educacdo, escrito por Henrique de
Oliveira Fonseca;

A educacao brasileira na Primeira Republica: o “doutor” positivista, de
Marcos Ferreira Santos;

O ruralismo pedagdgico no Brasil: revisitando a historia da educacdo
rural, de Camila Timpani Ramal;

Estado, ciéncia e politica na Primeira Republica: a desqualificacdo dos
pobres de Maria Helena Souza Patto, apresentado na Revista de
Estudos avancados;

A escola primaria como tema do debate politico as vésperas da
Republica, de Carlota Boto, publicado na Revista Brasileira de Historia;
Bases antropolégicas da cidadania brasileira: sobre escola puablica e
cidadania na Primeira Republica, de Lilian do Valle, apresentado na
Revista Brasileira de Educacéo;

Os jecas do literato e do cientista: movimento eugénico, higienismo e
racismo na Primeira Republica, de Marco Antonio Stancik, publicado
na Revista do Instituto Agrondémico do Parana;

Utopia positivista e Instrucdo Publica no Brasil: alguns apontamentos

de Jodo Carlos da Silva, na Revista Varia Scientia;
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Educacéo escolar na Primeira Republica: memoria, histdria perspectiva
de pesquisa, de Ana Maria Bandeira de Melo Magaldi e Alessandra
Frota Martinez Schueler;

O laicismo e outros exageros sobre a Primeira Republica no Brasil, de

Fabio Carvalho Leite, publicado na Revista Religido e Sociedade.

As dissertacOes apresentam 0s seguintes titulos, autoria, instituicdo e ano em

que foram defendidas:

Administracdo do ensino publico paulista na Primeira Republica, de
Terezinha Aparecida Quaiotti Ribeiro do Nascimento, defendida na
Faculdade de Educacédo da Unicamp, no ano de 1980;

A revolugdo agricola no Brasil: Singularidade do desenvolvimento
agricola do Brasil (1850-1930), de Claudio Contijo, defendida no
Departamento de Planejamento Econémico do Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Unicamp, no ano de 1984;

O batismo da instrucdo: atraso, educacdo e modernidade, de André
Pereira Botelho, defendida no Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Unicamp, no ano de 1997;

A Instrucdo Publica primaria em Mato Grosso na Primeira Republica —
1891-1927, de Maria Regina Martins Jacomeli, defendida na Faculdade
de Educacdo da Unicamp, em 1998;

Educacéo e cidadania no republicanismo paraense: a Instrucdo Publica
priméaria nos anos de 1889-1897, de Wilson da Costa Barroso,
defendida no Instituto de Ciéncias da Educacdo da UFPA, em 2005;

A semente da colonizagdo: um estudo sobre a colbnia agricola de
Benevides (Para, 1870-1889), de Francivaldo Alves Nunes, defendida
no Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa de P0s-
Graduacao em Historia Social da Amazoénia da UFPA, em 2008;

Sob a mira da policia: homens, mulheres e as autoridades policiais em
S&o Paulo na primeira década republicana, de Gisela Colago Geraldi,
defendida no Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Unicamp,
em 2008;
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Da Mereba-ayba a Variola: isolamento, vacina e intolerancia popular
em Belém do Pard, 1884 -1904, de Jairo de Jesus Nascimento da Silva,
defendida no Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFPA, em
2009;

O Instituto Paraense de Educandos Artifices e a morigerancia dos
meninos desvalidos da Belle Epoque, de Andreson Carlos Elias
Barbosa, defendida no Instituto de Ciéncia da Educagdo da UFPA, em
2011;

A formacéo de professores da primeira republica no Para (1900-1904),
de Rafaela Paiva Costa, defendida no Instituto de Ciéncia da Educacéo
da UFPA, defendida em 2011;

A educagdo no primeiro governo Lauro Sodré (1886-1897): os sentidos
de uma concepcdo politico-educacional republicana, de Felipe Tavares
de Moraes, defendida no Instituto de Ciéncia da Educacdo da UFPA,
em 2011;

Escola agricola pratica “Luiz de Queiros” (ESALQ/USP): sua génese,
projetos e primeiras experiéncias — 1881 a 1903, de Rodrigo Sarrouge
Molina, defendida na Faculdade de Educacédo, Filosofia e Historia da
Unicamp, em 2011,

Das escolas isoladas ao grupo escolar: a instrucdo publica priméaria em
MG (1889-1915), de Livia Carolina Vieira, defendida na Faculdade de
Educacdo da Unicamp, em 2011,

“Matutos” ou “astutos”? Oligarquia e Coronelismo no Para
Republicano (1897-1909), de Marly Solange Carvalho da Cunha,
defendida no Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFPA, em
2008.

As teses sdo:

José Verissimo (1857-1916) e a educacdo brasileira republicana: raizes
da renovacdo escolar conservadora, de Maria do Perpétuo Socorro
Gomes Avelino de Franga, defendida na Faculdade de Educagdo da

Unicamp, em 2004;
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= O cidaddo polido e o selvagem bruto — A educacdo dos meninos

desvalidos na Amazonia imperial, de Irma Rizzini, defendida no

Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da UFRJ, em 2004;

= A escola priméaria no Estado do Para, de Marcileide Oliveira Coelho,

defendida na Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Paulo, em

2008;

= Participacdo de Mulheres na histéria da escola mista no Pard —
1870/1901, de Clarice Nascimento de Melo, defendida no Centro de
Ciéncias Sociais e Aplicadas da UFRN, em 2008.

Abaixo segue um grafico para melhor ilustrar especificamente o cotejamento

da producéo no que diz respeito a educacéo rural na Primeira Republica no Para.

GRAFICO | — DEMONSTRACAO DA PRODUCAO ACADEMICA ACERCA DA EDUCACAO
RURAL NO PARA NA PRIMEIRA REPUBLICA
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FONTE: arquivo da pesquisadora.

Podemos perceber que a producdo em historia da educacdo do Para ainda é

escassa, porém, jA ha producbes que trazem a tona a nossa histdria, que ainda

encontramos no presente, particularmente sobre os vestigios da educagdo de nosso

passado.
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Dos trabalhos levantados, a educacdo do Para, no periodo em questdo, ja
aparece, porém, quando focamos na questdo rural, o debate educacional diminui e essa
escassez aumenta, se tornando até lacunar o foco na educacéo rural do Para na Primeira
Republica.

Mediante essas primeiras incursdes, nos demos conta da necessidade desse
estudo no sentido de contribuir para o preenchimento da lacuna existente, responder aos
questionamentos da pesquisa e procurar entender melhor o caminhar da educacgdo do
campo no Para e consequentemente no Brasil.

Quanto a educacéo rural, ela tem suscitado poucos debates, 0o que nos abre um
leque de oportunidades para estuda-la, principalmente de forma regional, como estamos
fazendo nesta pesquisa, que coloca em discussdo a educagdo rural no Para.

As obras consultadas possibilitaram entender as contradi¢Ges, preconceitos para
com a populacéo rural e, por extensdo, para com a educacdo que nela historicamente se
processa. Segundo Freitas, as pessoas que nao pertenciam as elites (gente de primeira)
acabavam por ser rotuladas de rusticas, arcaicas, gente de segunda, ou mesmo gente de

terceira. Em uma referéncia ao Brasil e a Portugal, Freitas nos diz:

Em ambos os lugares, desde meados do século XIX até boa parte do
século XX, a defesa da Republica, enquanto projeto a ser construido,
ou a defesa do aperfeicoamento das instituicbes republicanas como
desdobramento do projeto j& vencedor, favoreceu a disseminacdo de
estratégias de acdo politica voltadas para o “exterminio” da
rusticidade, constantemente evocada como residuo do passado que
se buscava superar com novas instituicdes. E desnecessario lembrar
que a escola priméria e, dentro dela, a crianga na forma de aluno,
foram proclamadas como locais destinados a receber o cortejo flnebre
da assim chamada cultura popular (2005, p.28-29, Grifo nosso).

Em face disso, de toda a negacdo do rustico, entendendo que este rastico seria
também a pessoa do campo, saber como esta pessoa era formada, que escola lhe atendia
é essencial para confrontar o dito e o feito pela Republica. Assim, a partir da producgéo
do tema vemos com mais clareza a necessidade de se estudar a pessoa do campo, dos
interiores, das vilas, dos lugares, tendo por base a educacéo.

O interesse em estudar a Primeira Republica decorre do fato de procurar
entender 0 momento da inauguracdo da Republica que, para muitos, se constituiu em

um tempo de rompimento com toda a “cultura imperial”. Os relatorios de governadores
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nos mostram o quanto se tinha orgulho da Republica, o quanto ela era defendida como
“boa” e pertinente aos cidadaos brasileiros; o quanto se fazia a divulgagdo do ideal
liberal que ela apregoava especialmente a igualdade e a liberdade que aparecem de
forma recorrente nos discursos oficiais.

A justificativa do periodo governamental escolhido se deve a necessidade de
compreender o inicio da Republica em todo o territorio nacional, incluindo o Para, com
0s governos provisorios de Justo Chermont e Huert Bacelar (1889 a 1891), responsaveis
pelas tentativas de intensas transformagfes na estrutura do estado no intuito de
promover a rapida modernizacdo da regido, e a educacdo ndo escapa a estas
transformacdes, ja que nesse periodo é iniciada a primeira Reforma de Instrucdo Publica
do governo republicano, onde temos José Verissimo como Diretor Geral da Instrucéo
Publica. Para Verissimo, “o definitivo é que a prosperidade nacional ndo pode repousar
sobre outra base que ndo a Instrucdo Publica... ela afectard a sua civilizacdo, a sua
cultura e, portanto o seu progresso” (PARA, Relatério de Instrugdo Piblica, 1890, p. v).

Joseé Verissimo é responsavel, ao final do governo provisério, por um dos mais
minuciosos levantamentos sobre a Instrucdo Puablica no estado do Para, tracando
algumas consideracdes no que tange a educacdo rural — nimero de escolas, populagéo e
professores. Neste relatorio € exposto o caos da Instrucdo Publica que refletia o pouco
investimento feito pelo governo Imperial. Verissimo também critica a intervengdo
politica na educacdo, chamada pelo diretor de politicagem.

O Governo de Lauro Sodré, ocorrido entre 1891-1897, é o primeiro governo
constitucional do Para, neste sentido toda a afirmacdo da RepuUblica passa por suas
maos. Ao estuda-lo vemos nele refletida toda a ideologia reinante na Republica ja que
sua intencdo primeira era a consolidacdo da Republica no estado. Lauro Sodré promove
reformas estruturais e educacionais, (re)inaugurando diversos prédios de modo a
demonstrar o investimento do estado na modernizagéo da regiéo.

A educacéo rural € uma constante nos diversos relatérios de governadores; ha
uma intensa “preocupa¢dao” com a contencao e educagdo da populagao rural, conforme

excerto que segue.

Falando especialmente de ensino agricola disse escriptor de nota a
consequiéncia mais grave talvez da insufficencia da instrucéo agricola
¢ uma sorte de desclassificacdo da populacdo rural. Para reter o
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agricultor nos campos e necessario leval-o a tomar interesse pelo que
faz, dar-lhe a consideracdo e o bem estar, & preciso ministrar-lhe
opinido melhor do papel que realmente cabe-lhe na sociedade (PARA,
Mensagem do Governador Lauro Sodré, 1892, p. 92).

Vemos no governo de Lauro Sodré uma preocupacdo com a defini¢do do papel
que deveria assumir a populacdo rural e para ele a educacdo seria a responsavel por
inculcar tal papel.

A fim de esclarecer o porque de estudarmos a Primeira RepUblica no Pard nos
trés governos, destaca que o espaco escolhido é de onde falo, de onde sou. A partir do
momento que opto por estudar este lugar, tento contribuir para a reconstituicdo da
historia deste estado, trazendo a tona, ao conhecimento publico mais um pouco de
nossas proprias raizes. Além disso, também contribuimos para o resgate e interpretacdo

da historia nacional, pois, como afirma Barroso:

Tratar da educagdo regional como objeto de andlise historico social
componente do quadro maior da formacdo da sociedade brasileira,
requer, necessariamente resgatar sua historicidade, para compreender
0 processo de construcdo das relagfes sociais, econdmicas, politicas e
culturais que configura o que a regido é hoje no contexto nacional e
internacional (2005, p. 23).

A proposta republicana era de “revolugdo”, de constru¢do de um outro Brasil; de
um Brasil moderno e civilizado. A intencdo é tornar o estado laico, fazendo a separa¢do
Estado/igreja. E a partir de entdo que se assume (pelo menos no plano retérico) a
autonomia dos estados para manter a instrucdo elementar e legislar sobre ela.

A educacdo, neste sentido, torna-se um recurso politico importante e 0s governos
a utilizam para a divulgacéo de seus feitos modernizantes. A educacéo é assumida como
instrumento utilizado para a transformagdo social proposta pela Republica, com o
objetivo de elevar a moral da sociedade brasileira, e paraense, ao “trazer” a civilizagdo e
0 progresso a toda a nacdo. O cenario nacional € tomado pelo entusiasmo pedagdgico,
onde a educacdo é a grande responsavel pela solucdo dos males da sociedade.
Obviamente a educacdo no espago rural ndo esta isenta de intervencdes, ja que este

entusiasmo pela educagdo tem um carater extremamente politico.
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No intuito de entender a situacdo da educacdo rural do Para na Primeira
Republica, alguns caminhos foram necessarios trilhar, que foram seguidos com base nos
seguintes objetivos:

a) Levantar os investimentos feitos com as escolas rurais no periodo em quest&o;

b) Descrever como eram concebidas as escolas rurais do estado do Para na
Primeira Republica;

c) Entender quais os procedimentos utilizados, através dos documentos oficiais,
para formar o cidaddo das escolas rurais;

d) Compreender os objetivos da formacao educacional da populacgéo rural.

Tendo em vista os objetivos descritos anteriormente, o problema que balizou o
estudo pode ser sintetizado nas seguintes questdes: 1°) Que objetivos permeavam a
educacdo destinada as populacdes das areas rurais do Pard nos governos do periodo de
1889 a 18972 2°) O que foi realizado, no plano governamental, para a concretizacao
desses objetivos?

A partir de Diehl (1997) construimos o percurso metodolégico, comecando pela
heuristica, que, segundo o autor, é o inicio de uma pesquisa historica. A heuristica se

caracteriza por ser.

O procedimento de coletar, juntar de forma sistematica, de classificar
as fontes relevantes, além do potencial informativo. Seu potencial
informativo estara relacionado com o questionamento histérico e com
0 estabelecimento de hipdteses sobre o passado (DIEHL, 1997, p.21).

Este momento da pesquisa é crucial para viabilizar a capacidade de resposta aos
questionamentos e encaminhar os “procedimentos a serem introduzidos” (Idem).

Sabendo que um dos objetos da historia € o passado, e que sua recuperacdo se da
especialmente através de registros escritos (que em geral sdo a materialidade do
passado), essa pesquisa documental, com base em fontes primarias, foi construida com
base: nos relatérios dos governadores (disponiveis na Internet)’, mensagens, oficios;
relatérios de diretores da Instrucdo Publica; relatérios de visitadores, bem como na
legislagcdo da época. Neste material oficial encontra-se expressa toda a ideologia que

permeava a politica e o projeto educacional que pautou a educacgdo rural do Para na

1Cf. http://www.crl.edu/pt-br/brazil/
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Primeira Republica, disponiveis no Setor de Obras Raras do Centro Cultural do Para
Tancredo Neves (Centur) e no Arquivo Pablico do Estado do Para.

Depois do momento da heuristica, passamos para um segundo momento
indicado por Diehl (1997): o da critica. Neste, orienta o autor: “sdo examinados dados
histéricos sobre a verdade e da agdo humana no passado” (1997, p.21). A critica visa

reconstituir a partir das fontes historicas o objeto a ser pesquisado. Diz nosso autor:

A critica de fontes ainda coloca a disposi¢do uma constelagdo, uma
constituicdo de complexos factuais agregados. Com isso, referimo-nos
a uma operacdo de pesquisa que reconstroi a partir das fontes
existentes e — consequentemente — possiveis de serem trabalhadas, as
estruturas de veracidade, pois as fontes, por si, ndo poderiam
documentar essas estruturas de veracidade (1997, p.37).

Ainda sobre o percurso metodoldgico trabalhado a partir do caminho tecido por
Diehl, partimos para a Ultima etapa: a interpretacdo. Nesta, os dados foram analisados e
ressignificados. Aqui procuramos fazer o cruzamento das fontes com 0S no0ssos
objetivos e orientacdo tedrica, pois nos ensina o autor que: “a interpreta¢do ¢ a operagao
da pesquisa histérica que une a intersubjetividade testavel, componente dos fatos no
passado, com a dimenséo do tempo (...) ela é o primeiro passo para se elevar os dados
passados a condicao de fatos histéricos” (1997, p.39).

Como ponto de partida para a pesquisa histérica, fizemos um esquema do acervo
correspondente a pesquisa a fim de melhor organizar o corpus a ser analisado. O critério
estabelecido para 0 mapeamento documental desse corpus, além do recorte temporal —
1889 a 1908 (inicio da pesquisa)-, foi sua procedéncia. Trabalhamos com a
documentacdo referente a Instru¢do Publica do Pard, portanto, com aqueles documentos
oriundos e para interior do estado. Assim, nossa busca nos catalogos das bibliotecas ja
referenciadas se deu de forma direcionada. Os setores pesquisados no Arquivo Pablico
do Estado do Para foram: o poder legislativo e area de obras publicas. Alem destas, a
area educacional, do periodo de 1890 a 1897, teve lugar de destaque. Dentro destes
setores h& diversos documentos importantes como peti¢des, requerimentos, oficios, atas
e abaixo-assinados.

Em seguida apresentamos um esquema do material levantado a fim de proceder

a pesquisa. Tal esquema resultou de um inventéario que nos possibilitou ter uma visédo
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panoramica dos catalogos lidos. Quanto mais nos aprofundavamos na pesquisa, mais
informacdes encontrdvamos e mais nos interessavamos pelos diversos assuntos que
apareciam nos documentos. Inclusive, encontramos dados tdo interessantes e curiosos
gue nos sentimos historicamente provocados a seguir outros caminhos, dai a

importancia de termos focado nossa busca nos documentos a partir do objeto.

GRAFICO Il - DOCUMENTOS UTILIZADOS NA PESQUISA

FONTE: Documentos do Arquivo Publico do Estado do Para e Biblioteca Publica do Centro Cultural

Tancredo Neves, setor de Obras raras.
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2. AREPUBLICA BRASILEIRA, O CIDADAO E O ESPACO RURAL.

Nesta secdo tratamos da constituicdo do Estado republicano brasileiro,
destacando o traco liberal adotado e o modelo europeu de formacdo das elites em
contraposicdo a formacdo de uma classe trabalhadora localizada no espaco rural do pais.
Tal modelo politico projetou um processo educacional pautado na preparacdo de um
homem campesino que se incorporasse aos padrdes de comportamento servil e dedicado
a producdo agricola.

Além disto, a partir do governo de Lauro Sodré destacamos o processo de
identificacdo do que é rural, ou seja, as representacbes que identificam o espaco

geogréfico do rural, segundo os documentos oficiais analisados.

2.1 O ideario republicano e a formacao do cidadao

Nao me arreceio de dizer que foi com a méxima boa fé e sinceridade.
Meditei-0 e escrevi-o na doce ilusdo e fagueira esperanga de que o
novo regime, que s6 o propdsito de ser de regeneracao de nossa Patria
legitimaria, havia realmente de ser emendada a corre¢do dos vicios e
defeitos que os propagandistas, entre 0s quais me poderia contar, mais
de meio século a exprobar & monarquia (VERISSIMO 1985, p.13).

A epigrafe acima mostra-nos o quanto a Republica foi palco de esperanca para
mudancas que muitos buscavam. Todavia, tal regime deixou a desejar no que se refere a
educacdo. De certa forma, a Republica frustrou muitos dos que lutaram e acreditaram
que a partir dela as solucgdes para as mazelas sociais brasileiras seriam encontradas.

De acordo com Bobbio, a Republica adquire novas nuances ou defini¢cGes de
acordo com o contexto conceitual em que se insere. A ideologia de Republica pautada
no periodo histdrico nacional, rememoriza a forma grega em que esta forma de governo
estd em oposi¢do a monarquia e coloca em destaque a coisa publica “a coisa do povo, 0
bem comum, a comunidade” (BOBBIO, 2007, p.1107).

A partir de Bobbio, podemos dizer que a Republica instaurada no Brasil é
baseada na definicdo de Cicero, que destaca ndo o povo, mas o bem e o interesse
comum e “principalmente em conformidade com uma lei comum, o Unico direito pelo

qual uma comunidade afirma sua justica” (BOBBIO, 2007, p.1108).
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A Republica brasileira incorpora, no campo das idéias ou da conquista do povo,
a Republica Grega (onde é feita oposicdo a monarquia e na qual o povo se destaca) mas,
na pratica, corresponde ao modelo ciceriano ao colocar em destaque ndo 0 povo, mas o
bem comum que tem como Unico direito uma lei comum.

Destarte, veremos na Republica brasileira a defesa da igualdade de
oportunidades, de direitos e deveres pautados em leis que nivelam toda a populagédo
nacional, mesmo que para isso seja necessario ignorar as necessidades especificas de
cada regido ou cultura. Assim os dirigentes da implantacdo da ideologia republicana
tentam adaptar o povo a tal ideologia.

A corrida para a implantacdo da Republica no Brasil traz diversas contradi¢des,
diversos embates e disputas de poder. Segundo Carvalho (1990), no Brasil havia trés
tipos de concepcdo de Republica®: o liberalismo, o jacobinismo e o positivismo. Estas
concepcdes serdo incorporadas a Republica Brasileira. Afinal de contas cada grupo que
compunha a recém-inaugurada republica precisava garantir sua participacdo politica a
fim de obter suas vantagens e fazer valer aquilo que achava ser 0 mais necessario a
“populacao”.

Destacando cada uma destas vertentes ideoldgicas e pautando-nos em Carvalho
(1990) pode-se dizer que o liberalismo prevaleceu na Republica brasileira, ele foi “mao
invisivel do mercado” e o governo interviria o0 minimo possivel na vida dos cidaddos. O
grupo que defende esta proposta republicana fazia parte das elites rurais, onde a defesa
dos interesses individuais soava mais alto. O jacobinismo traz uma perspectiva de
governo mais ampla, com a participacdo direta de todos os cidaddos, defendida por
profissionais liberais, pequenos proprietarios, entre outros, que se pautam nos principios
franceses “liberdade, igualdade e fraternidade”. Segundo Carvalho (1990), esta vertente
foi logo adaptada as hierarquias locais, onde o cidaddo era o doutor, o governador. O
positivismo baseando-se no aspecto evolutivo de ascensdo da sociedade teve como
“demanda basica a incorporacdo do proletariado a sociedade” (1990, p.31) feita por
parte dos ricos que ao proteger os pobres por meio da mudanca de mentalidades, evitava
o conflito e fazia prevalecer a “harmonia” do forte sobre o fraco.

Porém, segundo Carvalho, para que qualquer uma destas ideologias desse certo

se fazia necessario a “parceria” com o povo:

? Tais concepgdes tinham em comum, explicitamente ou ndo, a permanéncia e continuidade da elite.
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Mas seja pelo proprio conteddo do discurso, seja pelos elementos
utopicos, elas [as concepcOes de Republica] acabavam por defender,
cada uma a sua maneira, o envolvimento popular na vida politica. Este
era certamente o caso dos Jacobinos, cuja inspiracdo direta era a
Revolucdo Francesa. Era também de certo modo o caso dos
positivistas ortodoxos. Embora em principio fossem contrarios a
movimentos revolucionarios. Em menor escala o modelo Liberal
poderia também incluir exigéncias de ampliacdo de participacdo
(1990, p.10).

Todas estas vertentes atravessam a republica brasileira transformando-a em uma
grande “colcha de retalhos” ideoldgica, onde a disputa € a melhor forma de reger o povo
sem que haja prejuizo dos valores e dos beneficios alcancados.

A Republica instaurada no Brasil vem acompanhada de outros termos e
ideologias que a perpassam, como € 0 caso da questdo da modernidade, que nasce na
literatura e na arte e se espraia para o campo da politica. Moderno torna-se oposto a
tudo que é antigo, atrasado. O moderno é o novo, o progresso. Segundo Le Goff,

O estudo do par antigo/moderno passa pela andlise de um momento
historico que segrega a idéia de ‘modernidade’, e a0 mesmo tempo, a
cria para denegrir ou exaltar- ou simplesmente, para distinguir e
afastar- uma ‘antiguidade’, pois que tanto se destaca uma
modernidade para promové-la como vilipendia-la (2012, p.151).

A modernizacdo proposta pela Republica brasileira se opunha ao regime
imperial, distinguindo os dois momentos e desprezando o antigo regime. De acordo com
Bobbio, “o aspecto mais interessante da modernizagdo se relaciona exatamente com o
surgimento de formas politicas, econdmicas e sociais distintas e diferenciadas” (2007, p.
768).

Esta distin¢do/diferenciacdo é buscada vorazmente pelo novo regime. Porém, até
gue ponto o movimento republicano consegue se fazer moderno (novo, diferente) em
comparacdo ao antigo regime? Constata-se nos estudos sobre a Republica
questionamentos sobre esse avango.

A inauguracdo da RepuUblica brasileira provoca uma corrida em busca da
modernizacdo da nagdo, da criacdo do ideério de nacdo e da entronizacdo deste ideério
em cada ser nacional.

A ideologia reinante é o liberalismo e as abordagens positivista e higienista do

periodo sdo as que regem todas as a¢fes governamentais em direcdo a criacdo de uma
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nacdo moderna, que pudesse estar no mesmo nivel de igualdade das mais avancadas

civilizagdes:

No Brasil, a entrada e a expansdo da doutrina positivista, no periodo
republicano, tiveram lugar de destaque na imprensa, no parlamento,
nas escolas, na literatura e na academia, em suas diferentes formas de
adesdo, produzindo um clima de grande entusiasmo pelo seu conteudo
de modernizacao das idéias (SILVA, 2005, p.81).

Patto, por sua vez, reforca a visdo de que a republica no Brasil ndo promoveu o

avanco esperado. Diz ela:

A proclamagdo da republica ndo trouxe transformagdes econdmicas,
sociais ou politicas radicais, nem marcou o ingresso do Brasil no
concerto das nagdes civilizadas. Ela ndo foi, como frequentemente se
afirma, o desfecho das questBes religiosa e militar do fim do Império,
dos excessos cometidos pela Coroa ou da insatisfacdo dos fazendeiros
com a abolicdo da escravatura; nao foi também fruto de uma antiga e
irreprimivel aspiracdo republicana nacional, que se teria manifestado
desde o0s movimentos revolucionarios ocorridos depois da
Independéncia; muito menos, expressdo do desejo libertario de
segmentos oprimidos das classes populares ou dos anseios liberais de
uma nascente classe média urbana, que os militares representariam
(PATTO, 1999, p.1).

Além da modernizacdo da nacdo, a primeira Republica esteve também pautada
no conceito higienista, alicercado na ideologia positivista.

Este momento, em que o pais procura ter ares de modernidade, cruza-se com o
momento recente do abolicionismo, em que ex-escravos agora passeiam livremente
pelas ruas tornando a paisagem das grandes cidades ndo tdo “limpas™ quanto deveriam.
Tais cidades passam também a receber grandes vultos migratérios, que acabam por
corroborar a “sua ma aparéncia”. Assim, a teoria higienista € marcante neste momento
historico, pois através dela justifica-se 0 expurgo ou a transformacgédo destas pessoas.
Assim como a modificacdo das pessoas, se fazia necessario também a modificacdo do
espaco. Neste sentido, o saneamento se fazia urgente, para que a modernidade
ocorresse. Para isso, de acordo com Silva, “a horizontalidade dos poderes definiria o
dominio e a subordinacdo de grupos excluidos através da construcdo de um aparato
institucional repressivo, formado por escolas, quartéis e hospitais, em que o tema da

salde teve I6cus privilegiado” (2009, p.16).
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A teoria higienista trouxe consigo toda a carga pejorativa que se poderia usar
para com aqueles denominados degenerados, pessoas do campo, negros, deficientes. A
partir dela, a classe médica ganha destaque; a medicina é usada para dizer quem s&o 0s
melhores, quem pode contribuir para a construcdo da sociedade moderna e quem deve
ser educado para o trabalho.

De acordo com Stancik (2005)* a ideologia higienista, eugenista e racista foram
fontes inspiradoras dos intelectuais brasileiros do inicio do século XX. Tais intelectuais
das mais diversas areas pensavam as normas para que o pais e sua populacdo pudessem
entrar no hall dos paises modernos. Segundo este autor, para o Lobato eugenista, o

caboclo era responsavel por todos os males do pais, além disso:

A mistura de ragas era denunciada como a causa daquela realidade. O
caboclo, o mulato eram por ele apresentados como resultados
degenerados da miscigenacdo. A hierarquia racial, na qual Lobato e
intelectuais do periodo acreditavam, estabelecia que o branco era
superior ao negro e que a mistura entre racas diferentes resultava em
seres inferiores, degenerados, tal qual era apresentado o Jeca Tatu
naquele momento (2005, p.49).

Desta forma percebemos o quanto o positivismo e todos os seus “bragos”
estiveram presentes na Republica, trazendo consigo toda uma carga de reformas, que,
no sentido positivista, s&o muito mais que simples mudancas. Segundo Silva, as
propostas positivistas “indicavam a necessidade de implementar um conjunto de
reformas educacionais, como instrumento de moderniza¢ao da sociedade brasileira™ (
2005, p.86-87).

A sociedade republicana foi marcada por um forte desejo de identificacdo com a
civilizada Europa, que ditava para o restante do Ocidente normas de como viver. A
limpeza, a higienizacdo das cidades e a educacgdo, todas salvaguardas deste ideério,
comegam a entrar nas pautas das administracbes publicas, que visavam um maior
controle social.

O interesse ¢ a “reconfiguragdo” do outro, sua adaptacdo, exclusdo ou

isolamento para que assim o0s anseios da modernizagdo pudessem ser atendidos.

% O autor faz uma analise comparativa entre Monteiro Lobato e Aleixo de Vasconcelos, no que diz
respeito as teorias higienista, eugenista, trazendo também o racismo. O personagem central para a
discussao dos temas é o Jeca,criado por Lobato.
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Constatamos que a instrucdo € usada para a modificacdo e o controle sobre 0 camponés,
0 pobre, enfim, para o adestramento de todos que representassem o atraso.

De acordo com a tese de Rizzini (2004) ndo é na Republica que se inaugura a
preocupacdo com a modernizacdo da sociedade brasileira. No que diz respeito a
educacdo, o Império ja manifestava preocupacdes, inclusive atribuindo (como fizeram

0s republicanos) aos pais e as criancgas o descaso pela educacao.

Criar escolas era indicador importante de progresso e civilizagdo. As
duas provincias Pard e Amazonas, participaram ativamente do
movimento civilizador que orientou, em todas as partes do pais, a
criagdo de escolas primarias e secundarias, asilos para oOrfaos e
instituicGes de ensino de oficios (RIZZINI, 2004, p.13).

No nivel do discurso, o fracasso da educacdo é atribuido a varios atores.
Inicialmente os culpados sdo os pais, posteriormente os professores, mas jamais 0
processo historico ou 0s governos.

A Republica esperada, ndo é a mesma vivenciada, pois muitos problemas ainda
permanecem. Veremos, por exemplo, a continuidade das oligarquias rurais e da
“politicagem”, criticada por Verissimo.

Em se tratando de Pard, Silva em sua dissertacdo nos mostra como o estado ndo

fugia a campanha modernizadora vigente a época:

No album de 1902, percebe-se portanto uma descricdo de uma Belém
que procura enquadra-la em padrdes de modernidade, enfatizando os
seus simbolos principais, sendo importante considerar que a utilizagdo
do discurso higienista é constante, constituindo-se um dos elementos
centrais da nogdo de modernidade cultuada naquele contexto. Esse
discurso voltou-se principalmente para as classes consideradas
“perigosas”, gerando um acumulo de experiéncia que informam as
atitudes dessas camadas em relacdo as determinacdes do poder
publico (2009, p.45).

Ao cotejar o pensamento dos autores pesquisados percebemos uma mesma
compreensdo no que concerne a Republica e sua politica de modernizagdo. Segundo

Santos,

Além da tradicdo cartoréria e juridica, os impulsos sdo positivistas.
Tais medidas, assim como o lema eram frutos do positivismo reinante
no novo regime: ordenar o Estado e a sociedade, afastando o poder da
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Igreja para que houvesse “progresso”. Superar, conforme doutrinava
Auguste Comte, as idades teoldgica e metafisica para ingressar na
idade positiva da Ciéncia. A sociedade, assim como os fendmenos
naturais obedecem a leis naturais e, a estas leis, cabe ao positivista
desvendar com base na observacéo e no experimento. E o império da
ciéncia que deve nortear as agdes politicas para sanar 0os “désvios”
sociais (2011 p.3).

Para que tais desvios fossem sanados houve diversos investimentos nos mais
variados setores, como a educagdo que é mostrada como um dos artificios da
propagacao, inculcacdo e adestramento da sociedade moderna.

O trabalho de Magaldi e Schueller busca fazer uma reflexdo sobre a educacéo
escolar enfocando os debates, projetos e iniciativas voltadas para a disseminacdo da

escola primaria na Republica. Dizem elas:

O debate sobre a reconstrugdo da nacao via escola priméria e a leitura
da “decadéncia” do ensino publico — ja manifestados no Império —
foram recorrentes nos anos posteriores a Proclamacdo da Republica.
Apenas para citar um exemplo da permanéncia deste debate, é
interessante relembrar o argumento de um intelectual ativo no campo
educacional do periodo, o paraense José Verissimo. Numa de suas
obras, A Educacgdo Nacional, langada, pela primeira vez, em 1892, sob
a forma de artigos no Jornal do Brasil, o autor demonstrava a
permanéncia de velhas batalhas. Argumentava que, a despeito das
mudangas, a educacdo escolar republicana trazia aspectos de
continuidade em relacdo a época pregressa (2009, p.41).

Barroso, em sua dissertacdo, confirma o carater de adequacdo apregoado pela

sociedade republicana paraense, ao dizer que:

Nos relatérios e mensagens de governos, compreendido o periodo
estudado de 1889 a 1897, percebe-se (...) uma unanimidade nas falas
sobre o papel estratégico que a Instrugdo Pablica deveria desempenhar
na politica governamental republicana para instruir uma nova ordem
de progresso, democracia e cidadania na sociedade paraense (2005,
p.82).

Neste sentido, podemos perceber que o esperado rompimento com o passado

imperial ndo ocorreu, porém, o0 macico investimento na educacdo regido pelo
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entusiasmo pedagdgico* fez com que ela se tornasse um dos pontos capitais para cunhar
a sociedade republicana moderna brasileira.

Além da educacdo, destacamos de forma breve, outro instrumento de
propagacao e aceitacdo do espirito republicano- a propaganda. Por meio de livros, textos
jornais, revistas e documentos oficiais, a Republica se auto-promoveu como regime
politico avancado, benéfico e modernizador. Como exemplo maior desta afirmacdo da
Republica como a salvadora de toda a nagdo, temos os relatorios de Lauro Sodré, nos
quais ele faz questdo de contrapor o Império a Republica, sempre elevando esta e

maldizendo aquela.

Gragas ao patriotismo e ao critério com que vao sendo geridas as
cousas publicas, dia a dia consolida-se a obra da revolugéo gloriosa de
15 de novembro, que fez de nos livres cidaddos de uma Republica, de
humildes servos que éramos sob uma realeza exdtica e bastarda.
Extranham que a Republica, em luta com uma crise financeira, gerada
pelos erros do império alimentada pela conspiragdo criminosa dos
aulicos movendo campanha de difamacdo contra a pétria, agravada
naturalmente pelas difficuldades produzidas em todos os paises em
revolucdo continue a caminhar por vereda ingada de estorvos, tendo
de vencer a golpes de energia e de audacia a resisténcia do meio
social, todo elle imbuido dos prejuizos do antigo regimen (PARA,
Mensagem do Governador Lauro Sodré, 1893, p.5-6)

Desta forma percebemos o quanto se defendia a RepuUblica, o quanto se
divulgava seu valor para que fosse aceita afirmando que os problemas existentes eram
reflexos do regime imperial.

O desenvolvimento da nacdo brasileira pregado pela Republica ndo eram de
rompimento radical com a sociedade vigente. Segundo Nascimento este
desenvolvimento “tanto do ponto de vista econdmico quanto politico e social poderia
ser alterado sem alteracOes radicais na organizacdo da sociedade e do Estado
brasileiros” (NASCIMENTO, 1997 p.44).

* O conceito de entusiasmo pela educagdo foi cunhado por Jorge Nagle, a fim de explicar o momento
histérico de destaque que a educacdo vinha passando. SegundoRosemary Dore Soares a educagdo passa
por este processo, no Brasil, no periodo que vai da Primeira Republica aos anos trinta. Segundo esta
autora o entusiasmo pela educagdo “refere-se a crenga de que através da difusdo da escolarizagdo serd
possivel incorporar grandes camadas da populacdo na senda do progresso nacional e colocar o Brasil no
caminho das grandes na¢gdes do mundo” tendo como principal objetivo a “desanalfabetizagdo” da nagio
(SOARES, 201_?, p.3)
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As pesquisas sobre a RepuUblica sdo reveladoras. Elas nos mostram o quanto o
modelo brasileiro ficou distante dos fundamentos deste regime politico e 0 quanto os
conceitos de igualdade e liberdade ndo foram efetivados, principalmente porque havia
uma elite governante conservadora, que via a populacdo mais empobrecida de forma

pejorativa.

A estetizacdo da miséria com os recursos descritivos da ortodoxia
econbmica, esta voltada para o ajuste humano as demandas do
desenvolvimento, deixava nas bocas e nas palavras uma imagem da
pobreza associada a uma rusticidade que todos queriam evitar: o pobre
e a pobreza precisavam ser “reconfigurados” para que o

desenvolvimento ndo procurasse lugar mais ‘“apropriado” para
acontecer (FREITAS, 2005, p.12).

O pobre e suas inadequacbes a sociedade moderna — letrada, branca e rica —
sofrem diversas investidas da politica modernizadora higienista que acaba sendo
associada as politicas de educacdo. Assim, ha maiores investimentos na Instrucao
Publica e para que se garanta que os pais mandem seus filhos a escola, a gratuidade e a
obrigatoriedade da educacédo — preceitos do positivismo e do liberalismo — séo utilizados
e definidos pela legislacdo nacional, feitas as devidas adequagcOes em cada regido.
Exemplo disso € a utilizacdo do poder de policia, que prendia pais de criangas que
estivessem em “vadiagem” ou o pagamento de multas definidas para os “delitos”
cometidos pelos pais de alunos.

Jacomeli (1998), ao analisar a Instru¢do Publica Priméria no Estado do Mato
Grosso em referéncia a primeira reforma educacional republicana, fala como a Lei
tratava a obrigatoriedade da educacdo e os meio que eram utilizados para que tal
obrigatoriedade fosse de fato realizada. Podemos constatar um destes meios de coercgao
para garantir que os pais “mandassem seus filhos para a escola” no decreto de n°® 10 de 7

de novembro de 1891, que em seu artigo 73 prevé que:

Os Paes tutores, educadores, protectores ou quaesquer pessoas que
tenham menores sobre o seu tecto, poder ou sujeicdo, sdo obrigados
por pena de multa de 20$000 a 50$000 por cada crianga que for
omittida(...). As familias que tivessem criangas que precisassem de
instrucdo seriam convidadas por editais ou jornais a encaminha-las as
escolas. Quem se recusasse a manda-las estaria sujeito a multa
(JACOMELI, 1998 p.69)
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Esta era uma das formulas utilizadas para que a questdo educacional comecasse
a fazer sentido para a populacdo nacional. Mais adiante veremos 0S mecanismos
utilizados pelo Estado para que a educacéo passasse a ser incorporada pela sociedade.

Ao estudar a Republica vemos que toda sua proposta de reformulagdo nacional
para que entrassemos no cenario das sociedades modernas ndo deu tdo certo quanto o
esperado. Segundo Patto (1999), toda a construcdo/propaganda do que seria a
Republica, isto é, uma sociedade livre, que os governos defendiam, ficou apenas na

promessa e muito longe de uma sociedade igualitéria, laica e liberta. Ela diz:

A proclamagdo da republica ndo trouxe transformagdes econdmicas,
sociais ou politicas radicais, nem marcou o ingresso do Brasil no
concerto das nagdes civilizadas. Ela n&o foi, como frequentemente se
afirma, o desfecho das questdes religiosa e militar do fim do Império,
dos excessos cometidos pela Coroa ou da insatisfacdo dos fazendeiros
com a abolicdo da escravatura; nao foi também fruto de uma antiga e
irreprimivel aspiracdo republicana nacional, que se teria manifestado
desde o0s movimentos revolucionarios ocorridos depois da
Independéncia; muito menos, expressdo do desejo libertario de
segmentos oprimidos das classes populares ou dos anseios liberais de
uma nascente classe média urbana, que os militares representariam
(PATTO,1999, p.1).

Constatamos que a Republica, enquanto politica de liberdade e melhoramento do
cenario nacional, ndo foi uma luta comum e muito menos uma conquista de todos; ndo
nasceu da aspiracao geral da nacdo; foi sim uma necessidade da classe média, urbana,
liberal que sozinha era incapaz de alterar a sociedade.

O liberalismo e o positivismo, marcas ideoldgicas da Primeira Republica
brasileira, tiveram grande influéncia nos discursos e nas a¢des da elite governante.

O liberalismo prega a igualdade de oportunidades, a liberdade individual, um
governo laico, e pouca concentragdo de poder nas médos do Estado (o Estado minimo),
mas, na pratica, conserva o status quo. Por mais que na Constituicdo Federal de 1891 a
laicidade estivesse exposta (artigo 72, paragrafos 4°, 5° e 6°), o liberalismo a brasileira
ndo se afasta totalmente do poder da igreja e o Estado tem total controle sobre os
individuos.

Do ponto de vista simbolico, o positivismo de Comte se materializa em nossa
bandeira nacional com a ordem por base e o progresso por fim. Este progresso precisava

ser alcancado, segundo os republicanos, para que o Brasil fosse modernizado e desse o
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salto historico almejado. Tenta-se desesperadamente fazer uma atualizagdo historica,
nem que para isso fosse preciso importar idéias ou institui¢des, estar proximo dos paises
mais adiantados, enfim, ser moderno.

A ideologia positivista prega a liberdade ampliada, porém, essa liberdade se
restringe ao acesso a educacdo. Para exercer o direito ao voto era necessario saber ler e
escrever, condicdo que se limitava a poucos e dificil de ser ampliada. A educacdo era
elitista, apesar da disseminacdo de escolas com o advento da Republica, ndo era
prioridade para as classes proletérias, que precisavam lutar para sobreviver.

Uma repUblica (teoricamente) ndo poderia funcionar num pais de
analfabetos que, por tal situacdo, ndo poderiam participar da vida
democratica. Muitas monarquias no Primeiro Mundo ja haviam
logrado “democratizar” 0 ensino e com isso reduzir o analfabetismo.
Era uma afronta & Republica brasileira. Urge resolver tal chaga. No
entanto, esta preocupacéo ficou tdo somente no discurso e modificou-
se apenas, Com uma pequena expansdo, quando, nos centros urbanos,
0 inicio da modesta industrializacdo exigiu maiores dominios em
contar, ler e escrever (SANTOS, 1993, p. 5).

Este é o cenario na Republica recém-criada. A partir destas misturas de
ideologias, de posicionamentos, inicia-se o processo de modernizacdo do Brasil, pois
era preciso equiparar o pais aos mais desenvolvidos e, para tanto, fazia-se necessario
desenvolver a industria, fortalecer a economia, melhorar a higiene, investir no ensino,
além de provocar a participacdo do povo.

O advento da Republica ndo trouxe com ele as mudangas gerais propaladas.
Houve sim beneficios, mas ndo para todos, somente para alguns. O abismo social entre

classes s6 fez aumentar.

2.2 A educacédo como salvadora

A centralidade atribuida pelos republicanos & educagéo, na transicdo
do seculo XIX para o século XX, nutriu-se dos idéias liberais e dos
modelos de modernizacdo educacional em voga nos paises ditos
civilizados, ratificando a distin¢éo entre educacdo do povo e educacéo
das elites e estabelecendo clivagens culturais significativas (SOUZA,
2008, p. 19).

A educacdo teve papel de destaque no periodo republicano: o de por o Brasil ao

lado de paises mais desenvolvidos. A educago coube o papel de modernizar e civilizar
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0 pais. A ela é imputada “o poder da formagdo de novas geragdes e amplas finalidades
sociais e politicas: a formacdo do cidaddo, a autonomia intelectual, a reforma da
sociedade e a emancipagdo dos homens dos modelos religiosos” (SOUZA, 2008, p.22).
Porém, como nos esclarece Souza (2008), a educacdo exerceu um papel dual: a
formacgdo para o desenvolvimento do pensamento, o gerenciamento da nacdo, e a
formacéo para o trabalho, a execucao dos mandos.

A escolarizacdo da populacdo brasileira era, para muitos intelectuais
republicanos, a salvaguarda de um Brasil mais adiantado. Para eles “a Republica
alargaria as oportunidades (...) entendendo a educa¢do como um bem publico”, além do
que “é importante lembrar que a exigéncia de alfabetizagdo para a participacdo politica
tornava a instrucdo primaria necessaria e indispensavel para a divulgacdo dos valores
republicanos e a consolidagdo do novo regime politico” (FRANCA, 2004, p. 127).
Assim, a educacdo ndo toma os rumos pensados, nem atinge de fato o objetivo
imaginado de transformar e modernizar a nacao brasileira.

De acordo com André Pereira Botelho®, os intelectuais brasileiros sempre
estiveram em busca de “paradigmas” para entender o “atraso” da nossa sociedade em
comparagdo com outras que ja haviam avangado na adog¢do da “racionalidade burguesa,
na produgdo intelectual e artistica” (BOTELHO, 1997, p.9).

Este mesmo autor aponta pelo menos trés “paradigmas” que tentam explicar o
atraso nacional: os paradigmas bioldgicos, os paradigmas culturalistas e os paradigmas
de educagdo como redencdo. Segundo “os paradigmas bioldgicos, o atraso ¢ explicado
pela composi¢do e miscigenagdo racial da populagdo brasileira”. Os “paradigmas
culturalistas”, dizem respeito “ao legado cultural ibérico. E nesse contexto que teria
lugar a polémica entre os chamados ‘iberistas’ e ‘americanistas’ sobre a compatibilidade
entre as raizes culturais da América Latina e os processos de modernizagcdo dos paises
de capitalismo maduro”. O “paradigma da redeng@o” pela educagdo vem explicar que o

atraso brasileiro seria superado pela educagéo, isto é:

A idéia segundo a qual a difusdo da educagdo basica junto as ‘massas
populares’ erigida como ‘missdo’ intelectual nos termos de uma ‘agao
educativa’ constituiria, por si s6, um fator provocador da progressiva
transformacgdo da realidade social brasileira como um todo. O
analfabetismo do pais integrou a agenda politica e administrativa do

® Botelho, escreve em sua dissertacdo acerca do “atraso” da sociedade brasileira a partir do “paradigma”
da educacdo, na Primeira Republica. Tal andlise é feita com base nos escritos de Manoel Bomfim.
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novo regime republicano, suscitando a criacdo de diferentes
instituicBes de diferentes instituigdes publicas como escolas primarias,
institutos e laboratérios de pesquisa, secretarias e ministério; integrou
0s programas de diferentes grupos e movimentos civis do periodo,
(BOTELHO, 1997, p.11-12)

Como exposto, a educagdo tem um lugar de destaque na luta pela colocacéo do
Brasil entre os paises desenvolvidos. Desta forma, muito se investiu, porém a
abrangéncia desse investimento se deu de forma diversa, com objetivos de formacéo
diferentes para cada classe social.

A instrucdo priméria foi o principal instrumento pelo qual se recorreu a
“desanalfabetizagdo” da sociedade brasileira. E neste espago da educagio que os
primeiros investimentos irdo surgir, ja que ela é a base de toda instrucdo. Do ponto de
vista legal, a instrucdo na Primeira Republica, toma materialidade com a promulgacéo
do decreto n. 981 - de 8 de novembro de 1890, que regulamenta a instrucdo priméria e
secundaria no Distrito Federal. Este Decreto, serve norte para diversos Estados na
regulamentacdo de sua Instrucdo Publica. De forma geral, no Decreto em destaque,

estava previsto em seu Artigo 2° a Instrucdo Primaria

Livre, gratuita e leiga, serd dada no Districto Federal em duas
categorias:

12 escolas primérias de 1° gréao.

2% escolas primarias de 2° grédo.

§ 1° As escolas do 1° grdo admittirdo alumnds de 7 a 13 annos de
idade, e as do 2° grao, de 13 a 15 annos. Umas e outras serdo
distinctas para cada sexo, porém meninos até 8 annos poderdo
frequentar as escolas do 1° grao do sexo feminino de agronomia.

§ 1° Este ensino sera repartido em tres cursos: 0 elementar (para
alumnos de 7 a 9 annos), o médio (para os de 9 a 11) e o superior
(para os de 11 a 13), sendo gradualmente feito em cada curso o estudo
de todas as materias.

§ 2° Em todos 0s cursos seré constantemente empregado o methodo
intuitivo, servindo o livro de simples auxiliar, e de accordo com
programmas minuciosamente especificados.

8 3° As nogdes de agronomia, communs a todas as escolas, serdo
dadas com maior desenvolvimento nas escolas suburbanas.
(BRASIL, Decreto n. 981 - de 8 de novembro de 1890)

As caracteristicas da instrucdo primaria, logicamente baseada na politica
republicana, ndo poderiam deixar de ser leiga, livre e gratuita, portanto, de acordo com

0s preceitos liberais e positivistas da época.
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Outra caracteristica refere-se ao método pedagogico utilizado — o de li¢bes de
coisas. Segundo Lourengo Filho, a metodologia até entdo trabalhada “era a do sistema
de monitoria, a do ensino muatuo ou de Lancaster, adotada especialmente como
expediente de economia: por ela, um mestre ensinava a dez decurides, que por sua vez
deveriam ensinar outras tantas dezenas de condiscipulos” (2001, p.78). J& 0 método
intuitivo ou licdo de coisas, presente na obra de Pestallozzi, publicada no Brasil por Rui
Barbosa em 1886, sob o titulo “Primeiras licdes de coisas”, pela Imprensa nacional,
“podia ser dirigida a todo um grupo ou revestir-se da forma do ‘ensino simultaneo’.
Mas, tal método exigia maior capacidade por parte de quem o ministrasse, promovia
maior fadiga aos professores, que ja ndo poderiam entregar grande parte de sua tarefa
aos decurides.”(2001, p. 79)

De forma geral pode-se dizer, segundo Souza, que a proposta do método
intuitivo era baseado na “educacdo fisica, musica e canto, desenho, lingua materna,
rudimentos das ciéncias fisicas e naturais, matematica e taquimetria, geografia e
cosmografia, historia, rudimentos da economia politica e cultura moral e civica” (2008,
p.33). Desta forma, a educacéo brasileira seguiu 0 modelo de educacdo implantado nos
paises considerados desenvolvidos. Tal programa de educagdo “implicava comunicar a
experiéncia acumulada pelas geracdes anteriores. Vista dessa maneira, a ampliacdo do
programa de ensino consistia em decorréncia natural do processo historico.” (Idem)

O Para, bem antes da regulamentacdo da Instrugdo Priméaria no Distrito
Federal, lanca suas bases com José Verissimo e Justo Chermont em maio de 1890,
assim veremos muito dos anseios republicanos respaldados em Lei. O método aplicado
€ 0 mesmo nos mais diversos Estados, além disso no Para fala-se muito em estrutura de
prédios escolares, inauguracOes de escolas e horarios adequados a realidade. O
programa pedagdgico proposto tal como as diretrizes nacionais faz destaque a algumas
disciplinas tal como a educacdo fisica que inclusive, ganha destaque na revista do
Ensino do Para de 1891.

Estd hoje provado que o carater do individuo forma-se mais pela
educacdo physica do que pela cultura mental; sem o concurso
d’aqella, esta torna-se improductiva. A educacdo mental esclarece o
entendimento; a physica adapta todas as potencias physicas,
intellectuaes e Moraes de cada individuo a fungdo plena o papel que
Ihe seja destinado a desempenhar na collectividade (PIRES, 1891,
p.129)
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A citacdo deixa entrever, mesmo em uma proposta de educacdo inovadora para
a epoca, a dualidade da educacdo, onde cada individuo precisa aprender e aceitar o
papel que lhe era destinado na sociedade. Octavio Pires, em outra passagem de seu
texto, mostra 0 quanto os pensadores paraenses da educacdo apostavam nos ideais
positivistas e higienistas para o desenvolvimento.

O ensino primario e a divulgacao da “desanalfabetizagdo” do Brasil acabaram
por propagandear a Republica como sistema voltado para as classes menos abastadas,
mas, de fato, a educacdo ofertada aos filhos do trabalhador era menor e se encerrava
com o dominio da escrita. J& aos filhos dos mais abastados da sociedade era promovida
uma educacdo que garantia a insercdo destes no ensino secundario e, em consequéncia,
a formacgdo de doutores, intelectuais, enfim, a elite pensante, responsavel por dirigir o
pais.

O desejo de que a legislacdo e as teorias educacionais se tornassem realidade e
atendessem aos interesses da educacdo (a modernizacdo do Brasil) ndo se tornou
realidade imediata como queriam os republicanos. A materialidade da educacgéo se deu
de forma adversa para cada regido do pais e para cada classe. A heranca recente do
império, como diriam os republicanos, ainda estava muito presente, tanto do ponto de
vista estrutural quanto na falta de escolas, de mobiliario, materiais didaticos, assim
como quanto ao método, que ainda ndo encontrava espaco propicio para ser aplicado.

Marcileide Coelho (2008), em seu estudo sobre a educacdo no inicio da
Republica no Para, revela a precariedade do espaco fisico, falta constante dos alunos,
alto indice de evasdo nos interiores e falta de professoras normalistas. Ao analisar as
normas e legislagdes para a educacdo priméria, 0s saberes gerais e especificos
ministrados aos alunos (nas diferentes escolas primarias e em diferentes localizacbes
espaciais das cidades e vilarejos paraenses), também encontra problemas. Quando trata

da formag&o do professor primério, diz que

A preocupacdo com a aprendizagem profissional das criangas pobres
se destaca como uma forma do governo considerar 0 ensino
profissional como um processo de regeneracdo social. Assim o projeto
republicano para a escola primaria elaborou programas e espacos
de ensino diferenciados para criancas de distintas origens sociais
(COELHO, 2008, p.12, grifo nosso).
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A Primeira Republica ficou ainda por muito tempo buscando ser aquilo a que
se propusera. Muitos republicanos tomam ciéncia, ainda no inicio da Republica, do
quanto seria complexo materializar a sociedade que almejavam. De um lado havia a
culpabilidade do periodo monarquico; de outro, a indoléncia do povo. Lauro Sodré

como uma das pessoas que tinham este pensamento, expde

N&o ser-nos-a dado despir n’um relance as velhas roupagens, que
trouxemos trajadas largo tempo, nem mudaremos sem grande labutar a
direcdo da loxodromia® que vinhamos seguindo. E nos phenomenos
sociaes tdo exacta como no mundo cosmico a lei da persisténcia dos
movimentos.

O que nos temos como certo é que por forgas das leis naturaes que
regem o mundo moral muito teremos que lutar para ver consolidado o
novo regimen, antes que funcionem livres e desembaragadas as
engrenagens do actual systema, antes que vencendo as resisténcias do
meio bio-social, vejamos corrigidos os velhos habitos, esquecidas as
praticas deleterias do antigo regimen (PARA, Mensagem do
Governador, julho de1892, p.7)

Ao contrario do que se pregava no “pré-republica”, as mudancas nao foram
imediatas, perdurando certas praticas contestadas. Especificamente voltando o olhar
para a educacdo rural, percebemos que tudo era contraditério no que diz respeito aos
discursos e as praticas. O periodo foi de fortalecimento do espirito nacionalista, de
valorizacdo da nacdo, nacdo esta marcadamente rural, mas cujo clima era de
despatriamento deste rural ou o seu isolamento nas localidades. Tinha-se o discurso de

que o Brasil rural precisava manter-se a fim de fortalecer a nagéo.

Falando especialmente de ensino agricola disse escriptor de nota a
consequiéncia mais grave talvez da insufficencia da instrucéo agricola
é uma sorte de desclassificacdo da populacdo rural. Para reter o
agricultor nos campos e necessario level-o a tomar interesse pelo que
faz, dar-lhe a consideracdo e o bem estar, & preciso ministrar-lhe
opinido melhor do papel que realmente cabe-lhe na sociedade (PARA,
Mensagem do Governador Lauro Sodré, julho de 1892, p. 92).

Com relagdo ao aspecto educativo, as escolas rurais de primeiras letras sdo
substituidas pelas escolas primarias. Buscou-se neste momento implantar nos mais

diversos espacos do pais a educacdo proposta, que vinha substituir a educagéo

® Linha de navegacdo, que corta todos os meridianos, sob 0 mesmo angulo, e que, nas cartas maritimas, é
representada por uma linha reta.
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“tradicional”. Sao iniciados investimentos estruturais para que as mudangas e objetivos
fossem realizados. Tais mudancas abrangem a construcdo de escolas, criacdo de
regulamentos, além de decretos que normatizavam a educacao, pois, de acordo com o

artigo 8° do regulamento da Instrugdo Primaria e secundaria do Distrito Federal,

O Governo providenciara para que se construam edificios apropriados
ao ensino, de accordo com 0s mais severos preceitos da hygiene
escolar e com habitagdes annexas destinadas ao professor. Nenhuma
edificacdo deste genero se fard sem que o conselho director da
Instruccdo primaria e secundaria formule o projecto ou dé-lhe a sua
approvacao. (BRASIL, Decreto n. 981 - de 8 de novembro de 1890)

Cada estado buscou fazer sua reforma educacional, porém, “o que acabou
prevalecendo na educagdo foi o que ja se tinha no império” (VIEIRA, 2011, p. 48) !

No Para, em oposi¢do as propostas de melhoramento e remodelacdo das escolas,
ainda havia escolas regidas por professores leigos, alto indice de evasdo e uma estrutura
precaria.

Na fala do Diretor Geral do Ensino do estado de Sdo Paulo pode-se perceber
como se dava o discurso com relacdo ao professo e a populacao rural, discurso este que
estava impregnado de mentalidade nacional:

[...] Desde que eu considero o atual professor rural ndo apenas inabil
para a tarefa que lhe cometem, mas pernicioso [...] pela obra deletéria
que efetiva [...] enquanto permanecer na roca e engquanto atuar sobre a
mentalidade da infancia campesina, por que havia de deixar
disseminado o flagelo de que ele é o principal, sendo o Unico veiculo?
Mais acertado seria devolvé-lo a seu meio, naquele que estaria
perfeitamente a vontade e seu trabalho seria realmente bem
aproveitado. [...] E a roca? Ficaria entregue ao analfabetismo? Sim,
senhores. Mil vezes o analfabetismo completo, integral, absoluto do
que a cartilha e o ensino que desambienta e destroi as energias mocas
do campo. Ou nos Ihe damos o ensino e a educacdo de que ele precisa
ou tenhamos a coragem simples e estoica de ndo Ihe dar nada. Antes
nada que veneno (MENUCCI, apud FREITAS 2005, p. 49).

Para Sud Menucci, o preconceito para com a populacdo campesina advem do

escravismo que perdurou por cerca de trezentos anos. “Com isso, o trabalhador do

" Livia Carolina Vieira escreve sua dissertagdo acerca “Das escolas isoladas ao Grupo Escolar: a Instrucéo
Plblica Priméaria em Mariana-MG (1889- 1915)
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campo, como herdeiro dessa condicao servil, continuou sendo visto apenas como um
sucessor dos oficios antes relegados aos escravos” (MENUCCI apud RAMAL201 ?,
p.8).

A educacdo no meio rural, quase que permaneceu inalterada nos anos iniciais da
Primeira Republica, a ndo ser a abertura de mais escolas, porém, ndo necessariamente,
prédios escolares. As escolas continuavam a funcionar em casas particulares, mas agora
com um maior controle de aulas, professores e alunos, descritos nos relatérios de
exames e mapas escolares.

Um exemplo do aspecto burocratico que a educacdo assume, é a situacdo
exposta em oficio expedido pela Diretoria de Instrucdo Publica. Neste, o senhor Jesim,
presidente da Camara Municipal da Vila de Juruti, reclama da escola deste lugar. Como
resposta, & informado que a Diretoria de Instrucdo Publica nada poderia fazer com
relagdo ao pedido, “pois o tal cidaddo ndo estd completamente autorizado para a
situagdo pedida” (PARA, Caderno de oficio,1889-1903, oficio 44), isto porque de
acordo com a lei em vigor ndo era de competéncia do presidente da Camara denunciar
problemas escolares, visto que esta pertencia aos conselhos escolares.

Em outro oficio, datado de 1893, recebidos pela Diretoria de Instrucao Publica,
expedido por professores em resposta a solicitacdo do mapa de frequéncia escolar, do
periodo de julho a setembro e anos anteriores, percebemos a precariedade das escolas e
da assisténcia aos professores no interior. Uma escola publica do sexo masculino da
cidade de Macapé®, segundo o professor desta escola, h4& muito tempo n&o recebe
“fornecimento algum de materiais indispensaveis ao seu expediente”, ainda que a
“acquisicao de todos os objetos de expedientes, tais como papel de officio, de mappas,
pennas, tinta, lapis, etc..etc. tem sido feita a conta particular d’esta cadeira”(PARA,
Oficios recebidos de professores,1893). O professor pede que o Estado ndo mais
permita esta situacdo. Além desta reclamacgdo, o professor Joaquim Francisco de
Mendonca Junior, manda o mapa de frequéncia e mais um relatério da situacdo da
educacdo no lugar, em que diz:

No anno de 1888, ndo houve exame. Este facto levado ao
conhecimento da directoria de entdo, foi por Ella a vista das razdes
apresentadas, aceito, observando-se-nos a diminuta freqiéncia nos
ultimos meses do anno, ndo deixam de haver exame, ao menos das

®No periodo em pesquisa a Cidade de Macapa fazia parte do estado do Para, hoje Macapa é capital do
Amapa.
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classes elementares. Devido porém éxodo anual da populacdo que
migra todo para a borracha, como v2S.2 sabe perfeitamente, todos o
bragos movidos para o servico da borracha, o ensino aqui sera sempre
uma utopia, uma verdadeira pedra de escandalo para o professorado
gue por mais esforcos que empregue, por mais conselhos que dé,
jamais conseguira reter durante um meio anno nosso alunno dos
cursos superiores! Enquanto o menino ndo tem as forgas precisas para
o0 trabalho ndo ha duvida eles fazem seus filhos freqlientar a escola
com muita assiduidade, porém desde que o adolescente pode
empunhar 0 machado do seringueiro, desde esse anno acompanha a
vida nbmade das familias e nunca mais a classe possuira sendo nao
nos meses de fevereiro a junho de todos os anos. Assim a casa dos
alunos que terminaram o curso sao quase sempre em branco.

(PARA, Caderno de Oficio, 1893 a 1896)

Assim, a educacdo nos interiores do Para, aléem dos problemas estruturais e
pedagogicos, sofre com a disputa entre a educacao e a sobrevivéncia do povo, ja que as
criangas desses “logares”, “robustas” para o trabalho, deixavam, na época de safra, a
escola para ajudar no sustento da familia.

Vemos que a educacdo, principalmente a rural, no inicio da Republica ndo
atingiu os patamares que deveria, chegando a ser, como no caso do Diretor da Instrucéo
Publica de Sdo Paulo, cogitado se seria correto levar a educagdo para estas populacgdes,
ja que o professor disposto a estes espagos ndo tinha a “competéncia” necessaria.
Apesar disso, proximo ao final da Primeira Republica, década de 1920, em nivel
nacional, nasce um movimento chamado ruralismo pedagdgico, que marca a condugdo
da formacéo educacional da populacdo do interior. Apesar de o periodo ndo estar dentro
de nosso recorte histérico, é importante destacar este movimento para compreendermos
a politica republicana.

A idéia subjacente ao ruralismo pedagdgico, ao contrario do que parece ser,
ndo é a de proporcionar a educacdo como direito, e nem de coloca-la em patamares

superiores.

Dentro dos pressupostos pedagdgicos do ruralismo pedagdgico estava
presente uma idéia de valorizacdo da figura do trabalhador rural, a fim
de que este pudesse tomar consciéncia do valor da agricultura e das
normas sanitarias dentro de atividades que ndo abordassem assuntos
especulativos e desnecessarios a formagdo essencialmente rural deste
individuo, formagdo essa que havia sido excessivamente idealizada
pelos ruralistas. Nesse sentido, a educacdo ndo poderia... ser
comprometida por um curriculo pouco atrativo e que proporcionasse
uma gama de conhecimentos que apenas interessava aos alunos da
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cidade....0o que interessava na visdo ruralista era um curriculo que
abordasse as maneiras cotidianas de lidar com a terra....abordando
conhecimentos que diretamente iriam beneficiar e melhorar a atuacéo
e produtividade do homem do campo (PRADO apud RAMAL, 201 _?,
p.11).

O mais interessante é que os ruralistas diziam estar em oposi¢ao as propostas
governamentais de acabar com os modos de vida rural. A nosso ver o ruralismo
pedagdgico avanga muito pouco em relacdo ao que se queria do ponto de vista
governamental. Toda essa ideologia do ruralismo pedagdgico é apenas um reflexo do
que se pensava das populacdes do interior ao final do Império e inicio do Brasil
republicano.

Entendendo que a historia ndo é estanque, vemos a heranca do Império no
decorrer deste periodo, pois ndo hd o rompimento esperado, nem as transformacdes
apregoadas pelos republicanos para atingir os objetivos anunciados. Muitas estratégias
de adequacdo foram utilizadas e a educacédo foi uma delas no sentido do adestramento.

O policiamento e o higienismo foram questdes também enfatizadas. A sociedade
republicana foi marcada por um forte desejo de identificacdo com a civilizada Europa.
Assim, muitas das normas de como se deveria viver foram ditadas pela classe médica. A
limpeza e a higiene das cidades comegam a entrar na pauta das administrag@es publicas,
havendo agora um maior controle social.

A heranca coronelista que permanece no cenario nacional é, por exemplo, mais
um tema associado a educacédo rural. O voto de cabresto é uma pratica apoiada pelos

governos. Segundo Nagle (apud Ramal, 201_?, p. 3),

O coronelismo foi o formador da base da estrutura de poder no Brasil
e gue sua supremacia incontestavel permaneceu durante a Primeira
Republica. Originado da distribui¢do de postos honorificos da Guarda
Nacional, o sistema coronelista ndo é interrompido com o advento do
novo regime republicano; ao contrario, é continuamente alimentado
pelo desenvolvimento das formacdes oligarquicas e atinge um ponto
mais alto com a chamada “politica dos Governadores”. A
implementag&o do regime republicano ndo provocou a destrui¢éo dos
clas rurais e o desaparecimento das grandes latifundios, bases
materiais do sistema politico coronelista. A Republica da aos
coronéis o poder legal de mandos desmandos (Grifo nosso).
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A definicdo do conceito do que se caracteriza como rural, no periodo em
questdo, é ponto chave para que possamos deixar claro, no plano simbolico, o lugar do
rural. A partir deste objetivo trazemos como debate o que e como é definido o rural.

Nas muitas leituras feitas dos documentos oficiais que respaldam esta
dissertacdo, constatamos que o Impeério produziu varias denominacdes as localidades
que ndo eram a capital.

Estas denominagdes e concepcdes sdo reapropriadas nos primeiros anos da
Republica. Sdo elas: vilas, logares, comarcas, sitio, intendéncias, camaras municipaes,
freguesia, distritos de paz, povoacdo, paréquias e termo. Tentaremos definir cada um
destes termos, pois entendemos que a palavra ndo é vazia, ela traz consigo todo um
significado que com certeza reflete 0 momento vivido.

N&o é de forma aleat6ria que os nomes dos territorios sdo determinados, eles séo
definidos politicamente, segundo poderes estabelecidos em cada regido. Como
exemplos, temos as intendéncias e comarcas, que sdo respectivamente determinadas
pelo poder legislativo e pelo judicirio. Outro exemplo é a pardquia, que demonstra o
poder da igreja.

Para analisar o espaco rural, no recorte temporal a que nos propomos,
inevitavelmente tivemos que tratar da discussdo sertdo x litoral. Assim, importa-nos
neste espago apresentar que visdo se tinha do rural/sertdo no Brasil, com enfoque maior
no estado do Para. Também importa-nos saber de que forma este espaco era definido e
entender o conceito do que se caracteriza como rural, no periodo em questdo, a fim de
deixar claro onde estava localizado o rural e por que.

O sertdo na primeira Republica é tratado como contraponto ao considerado o
lugar do avanco, da modernidade. Assim, sertdo e litoral s&o dicotomicamente tratados
como antigo x moderno, bonito x feio, inteligéncia x indoléncia. A producdo intelectual
e politica da Primeira Republica engendram e aprofundam o dualismo sertdo x litoral.
Segundo Célia Nonata da Silva, na primeira metade do século XX “comegaram os
primeiros tracos e esboc¢os do retrato do Sertdo tomando-se como referencia o nordeste
brasileiro como um lugar distante da civilidade e do progresso” (DA SILVA, 2011,
p.18).
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As cidades se tornariam o espaco palpavel do moderno pela
urbanidade e polidez em detrimento a tudo aquilo que poderia se
referir & tradigdo, ao rural e ao sertéo.

As matrizes identificadoras do Sertdo estdo historicamente ligadas a
idéia de sociedade tradicional. Este discurso tem representado um
mundo rural, portador de uma cultura rustica e antiga, avessa ao
progresso, reaciondria as investidas modernas, completamente
fragilizadas perante um comportamento destrutivo das relacGes
mercadoldgicas do capital, que valoriza o novo. O conceito de
ruralismo foi (e ainda é) percebido como reacionéario face aos projetos
de modernidade da civilizacdo capitalista. Donde tradicionalismo e
misantropia ainda se apresentam como elementos identificadores da
ruralidade brasileira, que ao se apropriar das formas de
comportamento e mobilidades humanas, determina um contorno
geografico e espacial para o sertdo, induzindo uma nogéo de ordem
temporal estatica (DA SILVA, 2011, p.17-18).

O rural, posto em relacdo ao litoral, é tido como atrasado, inculto, onde as
pessoas que o habitam precisam, com a Republica, serem modernizadas, bem como toda
sua producdo econémica; € necessario, diz-se, integra o sertanejo a modernizag&o.

As pessoas do espaco rural, consideradas matutas, sertanejas, indias, caboclas e
ou mulatas e sua cultura estardo a partir de entdo “no centro do palco das disputas
politico-partidarias que marcaram as primeiras décadas do regime republicano
paraense” (CUNHA, 2008, p.64).

Destacando a fala de Silva, onde o sertdo toma como referéncia o nordeste
brasileiro, percebemos que com relacdo ao Norte, como ja exposto, a concepcao de
modernizacdo para o rural era 0 mesmo, apesar de 0 nome dado ao espaco rural ser
outro. Assim, temos algumas poucas diferencas nominais no que diz respeito ao rural.

Tendo isto em vista, e os documentos de que dispomos para esta pesquisa,
percebemos que o espago rural nortista paraense poucas vezes é tratado como sertdo. De
forma geral, a palavra interior € a utilizada com muita frequéncia e em sua oposicao a
cidade e néo ao litoral.

Conforme a Republica vai se fortalecendo e tomando parte da vida politica e
social do estado, algumas adaptagdes vdo sendo executadas, e 0s proprios espagos
tambem passam por mutagBes. Exemplo disto s&o os inimeros decretos de 1890
assinadas por Justo Chermont dissolvendo as cadmaras municipais e transformando-as
em Conselho de Intendéncia Municipal.

Em fevereiro de 1890 foram muitos os decretos que transformaram as camaras

municipais em Conselho de Intendéncias Municipais. O conceito de cAmara municipal é
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copiado de Portugal. No império brasileiro as camaras municipais tinham o poder de
legislar e executar as a¢Ges governamentais. Com a ascensao da Republica, a regéncia
politica das cidades passa a se chamar de Conselho de Intendéncia Municipal e ter
apenas o poder legislativo.

Legislativamente, tem-se um conselho que rege cada municipio — os conselhos
de intendéncia. Na tentativa de entender a mudanca de nomenclatura, constatamos que
intendéncia é um termo muito utilizado nas forgas armadas, que diz respeito a “fungéo
publica de ordem administrativa, dire¢do de bens ou negdcios importantes” (HOUAISS,
2010, p.444). Provavelmente, por conta da participacdo militar na construcdo da
Republica este termo passa a ser usado para a definicdo da administracdo de pequenas
cidades do interior.

No que diz respeito ao Distrito de Paz, segundo Rosa Fatima, “correspondiam
na época as subdivisdes dos municipios. Nessas localidades a aglomeragdo urbana era
rarefeita. A sede do distrito tinha a categoria de vila e a autoridade que nela funcionava
como jurisdi¢do era o Juiz de paz” (apud MAGALHAES, 2008, p.46). Conforme o
Decreto 175, de 7 de agosto de 1890, Justo Chermont cria um distrito de paz na
povoacdo de Joanes. Em seu artigo 1°, diz-se: “Fica creada na povoagdo de Joannes um
districto de paz, que tera por limites ao norte o igarapé Curuana, margem direita, e ao
sul o igarapé do limdo. Os limites ao oeste serdo da subdelegacia” (PARA, Actos do
Governo Provisorio, 1890, p.215).

Como ja exposto, o que definia este espaco era o fato de haver um Juiz de Paz,
logo, com denominacdo juridica. Ao analisarmos as varias nomenclaturas referentes a
determinados territérios, vemos que as comarcas sdo espacos juridicos, sob a jurisdicao
de um ou mais juizes de direito. As comarcas sdo denominagfes em substituicdo aos
Distritos de Paz.

Com relagdo aos termos Paroquia e freguesia, largamente utilizados, inclusive
pelas legislacdes, percebemos que o campo de denominacdo ndo é politico nem
tampouco juridico; seu campo é religioso, mais especificamente ligado a igreja catolica.
Com a ascensdo da RepuUblica estes termos irdo aos poucos sair dos documentos
oficiais, mas, obviamente, ainda permanecerdo em uso do ponto de vista ndo formal e
ainda sob os dominios da Igreja Catolica. Paroquia ¢ a “delimitacdo territorial de uma

diocese sobre o qual prevalece a jurisdigdao espiritual do paroco” (HOUAISS, 2010,



53

p.579), ja freguesia diz respeito “ao agrupamento, conjunto de fregueses de uma
determinada paroquia” (ldem, p. 373). A0S poucos veremos uma tentativa de
sobreposicdo ou a convivéncia destes termos com outros, que vado dar as denominagdes
carater ndo religioso, visto que a ideologia que permeava a Republica defendia o estado
laico. Exemplo disto € o decreto de n° 179, de 14 de agosto de 1890, que “créa na
paréquia de N. S. do Carmo do Tocantins um 2° Districto de Paz e policial”. Da mesma
forma, o Decreto de n° 180, do mesmo periodo, divide a pardéquia de Cameta “em cinco
districtos de paz e policiaes” (PARA, Actos do Governo Provisorio, 1890, p.217-218).

Quanto ao conceito de lugar, percebemos que aparece diversas vezes dentro
dos documentos pesquisados, como, por exemplo, na Portaria de 8 de julho de 1889,
que “Créa uma escola provisoéria do sexo masculino no lugar Caldeiréo, Districto de
Salvaterra”, porém ndo hd uma identificacdo explicita com as vertentes ja expostas,
(politica, religiosa ou juridica). Desta forma inferimos que os “logares” sdo espacos
territoriais de pequeno porte, com uma pequena populagdo, que podem ser analogos a
ideia de comunidade. Estes espacos sdo os lugares mais interiores dentro dos interiores.

E com a Lei n 324, de 6 de julho de 1895, que Lauro Sodré “divide o Estado
civilmente em cidades, villas, povoacdes e declara a maneira de ser elevado, a
cathegoria de povoacio, villa ou cidade” (PARA, Coleccdo das Leis estaduaes,1900 p.
323).

No paragrafo 1° do 2° artigo dessa lei povoacdo é definida como o espaco que
tenha pelo menos “um nucleo de cincoenta casas ou habitagfes, populacdo nunca
inferior a mil habitantes na respectiva circunscrip¢do e vinte por cento da populacéo
adulta sabendo ler e escrever”. Além disso, o artigo 5° expde que “cada povoacgdo devera
ser a séde de uma circunscripcdo judiciaria, de uma ou mais subprefeituras de
seguranga, de uma agencia de rendas estaduaes e de uma escola de ensino primério para
cada sexo” (PARA,Coleccio das Leis estaduaes,1900,p.323-324).

Com relacéo a definicéo de vilas, consta no 2° Paragrafo artigo 5°, que para ser
uma vila o local precisara contar com o minimo de “cem casas ou habita¢des, vinte por
cento da populagdo adulta sabendo ler e escrever e ja ter titulo de povoagao” (ldem,
p.323-324). Também se fazia necessario que em sendo caracterizada como vila, ela
fosse “sede de uma circunscripcdo ou de um districto judiciario, sede uma ou mais

subprefeituras de seguranca; de uma collectoria ou mesa de rendas estaduaes e de uma
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escola primaria de primeira entrancia para cada sexo” (PARA, Coleccdo das Leis
estaduaes, 1900, art.6°, p.323-324.).

No 3° paragrafo do artigo 2° desta Lei, para ser cidade ¢ preciso ter “um nucleo
de casas ou habitacGes, nunca inferior a duzentos; populacdo urbana de duas mil
pessoas, N0 minimo; trinta por cento, no minimo, da populacéo sabendo ler e escrever e
ja ter o titulo de villa” . Segundo o artigo 7°, “cada cidade devera ser a sede de uma
comarca, de uma prefeitura e de uma ou mais subprefeitrura de seguranga de uma
collectoria ou mezas de rendas estaduais” (PARA,Coleccdo das Leis estaduaes,1900,
p.324).

Ao analisarmos os critérios para a definicdo do que vem a ser vila, cidade ou
povoacéo, constatamos que sdo levadas em consideracdo a quantidade de habitantes e a
educacdo, esta ultima, como ja considerado, é marca forte para a definicdo de cada
lugar.

Nesta mesma Lei de n°® 324 de 6 de julho de 1895, promulgada por Lauro

Sodré, em seu artigo 8°, o estado passa a ter a seguinte formagéo:

QUADRO | — MOSTRA DE ELEVACOES DE CATEGORIA DE DETERMINADAS REGIOES
DO PARA COM A PROMULGAGCAO DA LEI DE N° 324 DE 6 DE JULHO DE 1895.

MUNICIPIOS VILAS POVOA(;C)ES
Alenquer Curué
Faro Terra Santa
Monte Alegre Ereré
Aveiros Brasilia Pinhel
Barreiras
Almerim Bom Jardim, no rio Jary
Gurupé Carrezedo
Braganca S. Miguel de Urumajé
Quatipurd Japerica
Salinas S. Jodo de Pirabas
Vizeu S. José de Gurupa
Nazareth
Cintra S. Bento
S.Roberto
Santarém-Novo Porto seguro
Tomboteua
S. Caetano de Odivelas S. Jodo
S.S Trindade
Obidos Parana de Baixo Pauxis
Curuca S.Jodo de Abade
Ponta de Ramos
Belém Pinheiro
Mosqueiro
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Bem-fica
Cameta Limoeiro
Santarém Boim
Monsaras Joannes
Marapanim Campina-seca
Baido
Muana
Vizeu
Curralinho
Abaeté
Mocajuba
Anajés

FONTE: Cole¢do das Leis Estaduais do Parg, 1891 a 1900, p.324.

No periodo estudado ndo foi encontrado nenhum outro documento que altere o
que consta no quadro supracitado. Percebemos que com esta Lei todas as diversas
nomenclaturas restringem-se ao @mbito do poder por serem configuradas proximo ao
final do governo de Lauro Sodré, sendo assim, antes deste momento, todas as
nomenclaturas utilizadas para denominar os espacos do interior do estado permanecem
em utilizag&o.

Conforme definicdo dos espacos, segundo a Lei, podemos dizer que um lugar
pertence a um povoado e tal povoado pode ser uma freguesia. O povoado pertence a
uma determinada vila, que pertence a um municipio. O municipio, junto ou
separadamente de outros, pode formar uma Comarca e ainda ser uma pardquia, que
pode conter um ou mais Distritos de Paz/de Direito. Tentamos a Seguir mostrar
graficamente o espaco de abrangéncia e sede de cada poder (religioso, politico ou

juridico) e 0o nome dado a cada espago.
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Gréfico - REPRESENTACAO GRAFICA DA ABRANGENCIA DE CADA
TERRITORIO E O PODER QUE O REGE (1889-1895).

Esta “hierarquia” é importante para que possamos “visualizar” as subordinagdes
e nos fazer entender quando usamos o termo interior, bem como perceber os poderes
que regem cada espago.

O rural marca forte presenca no novo cendrio republicano, pois ele é o que se
tem de mais negativo do ponto de vista do humano e de mais positivo do ponto de vista
econémico.

Em termos de Brasil e sua histéria, vemos que o rural sempre esteve presente e
sempre através da economia, seja com os indios, 0s senhores de engenhos, os barfes da
borracha, do café; seja com o caboclo livre na Amazénia. Falar em agricultura é ter que
se remeter automaticamente ao meio rural e vice-versa.

Ao0s poucos a vida agricola vai sendo associada ao interior. Os centros urbanos
vao se formando e o interior passa a servir as cidades. Isto se d& pela nossa heranca
historica onde quem produz a riqueza é a producdo agricola, mas quem trabalha nesta
producdo agricola é o escravo e ser escravo equivale a “nao ser gente”, a nao ter valor,
logo, trabalho agricola tem inicialmente uma ligacdo direta com a desvalorizagdo.
Assim, a pessoa que ocupa este espago também ndo é reconhecida.

Esta contextualizacdo foi feita para que possamos entender a inversdo de posi¢do
que o rural sofre. Com a Republica, as marcas de um pais atrasado e inculto precisam
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ser deixadas para tras, corre-se das periferias para os centros urbanos, tudo pela
modernizacéo, sendo as cidades o ponto de referéncia para estas mudancas.

Assim, o rural e sua populacdo também precisam se adequar a este novo Brasil,
além de também sustentar este pais. E dentro deste espaco que o rural se encontra, isto
é, de precisar ser modernizado, avancar, mas nao a ponto de a populacéo rural precisar
migrar para as cidades; precisa-se avancar o suficiente para que a populacdo rural
mantenha a economia estavel, a alimentagdo da populacdo em dia; o rural precisa estar a
servico do pais.

Neste novo momento do Brasil, a populacgéo rural e toda a sua cultura passam a
ser vistos como atrasados, incultos, rusticos, precisando ser regenerados, higienizados.
A populacéo rural € vista como delinquente. Algumas vezes se é hostil com esta. O
povo é tratado como indolente, irracional, ou como uma crianga para quem as minimas
coisas precisam ser ensinadas.

A titulo de exemplo desta visdo pejorativa das populagdes rurais, do caboclo,
temos eternizado na consciéncia nacional como simbolo do caboclo brasileiro o Jeca

tatu.

Este funesto parasita da terra é o caboclo, espécie de homem baldio,
seminémade, inadaptavel, mas que vive a beira dela na penumbra das
zonas fronteiricas. A medida que o progresso vem chegando(...) vai
ele refulgindo em silencio, com o seu cachorro e o seu pildo (...) de
modo a sempre se conservar fronteirico, mudo e sorna. Encoscorocado
em uma rotina de pedra, recua para ndo se adaptar (...) o caboclo é
uma quantidade negativa (PACHECO apud DEL PRIORE e
VENANCIO, 2006, p. 189).

Para que houvesse 0 avan¢o necessario, resguardando algumas permanéncias,
diversos processos sdo mais amplamente fortalecidos com a Republica, como o
investimento no ensino com criagdo de centros agricolas, de centros de educacgéo
profissional e a colonizagdo dos interiores.

Quando falamos em Amazdnia, mais precisamente do Pard, percebemos nos
discursos da elite governante o que de fato se queria e 0 que se pensava deste rural:
bracos fortes para o trabalho e que este trabalho pudesse fixar o0 homem a terra e assim
este ser nacional também pudesse ser chamado de cidaddo brasileiro e, mais que isso,

um cidaddo moderno.
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2.3 O contexto do Para e a situacdo do homem rural.

O estado do Pard no cenario nacional no contexto da Republica néo se fez
excluir. No ano em que a Republica foi proclamada vemos, através dos relatdrios de
provincia, que havia uma grande instabilidade politica e econémica no estado.
Confirmamos esta situacdo através das falas de José de Aradjo Roso Danin, 1° Vice-
Presidente da Provincia do Para, em relatorio de 22 de julho de 1889 e em Antonio José
Ferreira Braga, presidente da Provincia do Pard, no relatdrio de 18 de setembro de 1889:

N&o me eram estranhas as difficeis circumstancias em que se achava
esta provincia, e a somma de energia necessaria pra ferir de frente os
abusos e restabelecer a confianga nas reparticdes pablicas.

(...) a inaptiddo e peor ainda a desonestidade invadira as principaes
reparticbes: 0 servico estava inteiramente desorganizada; a forca
publica ndo era mais depositaria de confianca da populacdo (PARA,
Mensagem do presidente da Provincia, Danin,1889,p.2).

O estado em que encontrei 0s negocios publicos provinciaes,
manifestado nas reiteradas reclamagdes sobre os diferenttes ramos da
administracdo, mormente no que concerne ao pagamento dos servigos
executados em virtude de contratos em grande atraso ja pela falta de
lei de meios que ndo poude ser votada na ultima sessdo do presente
biénio, ja& pela deficiéncia das rendas para as despesas ordinarias
convenceo-me da necessidade urgente da convocagdo extraordinaria
d’esta assembléa (...) (PARA, Mensagem do presidente da Provincia,
Ferreira Braga, 1889, p.3).

Vemos nesses trechos que o governo imperial ja dava sinais de cansaco em
nossa regiao, o que ndo era diferente nas demais. Se havia o intento de acelerar o
processo de superacdo do Regime Imperial, atraves do sucateamento do servigo publico,
ndo o podemos afirmar, mas fato é que a crise no antigo regime estava instalada,
oferecendo condigdes para que a Republica vingasse.

No Para, como em diversos pontos do Brasil, vinham ocorrendo manifestacoes
republicanas das elites ndo agrérias, que muitas das vezes faziam sua formacdo
académica na Europa e voltavam entusiasmadas com as idéias em voga por |4, como o
positivismo e o liberalismo, além do abolicionismo. Neste sentido, o Império, com toda
a sua ideologia, ja ndo tinha forca nem o respeito da populacdo. Além das elites
intelectuais, o corpo militar que se achava desprestigiado também estava insatisfeito.

Essas duas forgas, e no Pard principalmente as elites intelectuais, forjaram a Republica.
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Ainda no Império, as forcas politicas que por aqui dominavam estavam divididas
em dois grupos politicos: liberais e conservadores. Segundo Rizzini, esses dois grupos
se engalfinhavam através de seus veiculos informativos, os jornais A Provincia do Para
e o Liberal do Pard, respectivamente. “Até o fim do Império, os agentes da Instrucéo
Publica se debaterdo com a trama politica engendrada pelo revezamento entre liberais e
conservadores no poder” (RIZZINI, 2004, p. 133).

As disputas através dos jornais como propaganda, onde de um lado havia
publicacGes que se colocavam a favor das agdes governamentais, de outro lado estavam
publicacBes que se caracterizavam como oposi¢do a quem estava de posse do governo,
se estendeu pela Republica: “os jornais representam as tribunas da discussdo politica
das polémicas entre republicanos e monarquistas” (MORAES, 2011, p.43).

Como exemplo disto, temos o jornal “A Republica”, que, segundo Felipe
Moraes (2011), em 1886 lanca o Manifesto do Club Republicano do Pard. Nele sdo
apresentadas as propostas e o posicionamento dos republicanos. A idéia de federacdo e
de descentralizacdo politica sdo os elementos centrais do manifesto.

Com o advento da republica as forgas politicas comecam a se organizar em
partidos, que também usam o veiculo jornalistico para propaganda e ataque das ac¢6es de
governo. Sobre isto, esclarece Cunha que o fator motivador da criacdo do Partido
Republicano foram as diversas revoltas e movimentos contestatorios que ameagavam 0
estabelecimento do recém-implantado regime (CUNHA, 2008).

No Pard, para fazer oposicao e se fazer representar como republicanos historicos,
foi criado em 1897 o Partido Republicano Paraense (PRP). Tal partido era liderado por
Lauro Sodré e fez oposicao ao Partido Republicano Federal.

Quanto a visao que se tinha da Amazodnia no cenario nacional, esta era tida, no
inicio da Republica, como terra de ninguém, terra de indolentes, onde o clima deixava
seu povo mais selvagem, portanto, distante da modernidade, ou, como diria Euclides da
Cunha (1999), a margem da historia. Dizia-se que nossa populacdo era formada por uma
genética negativa do ponto de vista da modernidade. Segundo Sarges (2010), por aqui
habitavam ex-escravos, indios, mesticos e imigrantes pobres nordestinos, isto é, extratos
da populacédo que se queria negar.

A Amazbnia no periodo em questdo, com a ajuda do regime monarquico, €é

produzida, no plano das representacdes, como local de deposito do “tipo indolente”,
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principalmente devido ao clima quente. Mesmo com uma natureza exuberante,
acreditava-se que o povo nada fazia, nada queria. Segundo Euclides da Cunha, a
Amazonia “tem tudo e falta-lhe tudo, por que Ihe falta esse encadeamento de fenémenos
desdobrados num ritmo vigoroso, de onde ressaltam nitidas, as verdades da arte e da
ciéncia — e que é como a grande logica inconsciente das cousas” (1999, p. 3).

Ainda em Cunha, vemos retratado o clima como o problema causador de todo
nosso fracasso, ja que um clima tdo quente, tdo diferente das sociedades civilizadas, ndo
poderia produzir pessoas também civilizadas. Os civilizados que para ca seguiam, diz-

se, sao profundamente perturbados pelo calor escaldante do clima.

(...) o desfalecimento moral dos que para la seguem e levam desde o
dia da partida a preocupacdo absorvente da volta mais breve prazo
possivel, Cria-se uma nova sorte de exilados que pede o exilio,
lutando por vezes para o conseguir, repelindo outros concorrentes, ao
mesmo passo vai adensando na fantasia alarmada as mais lustosas
imagens no prefigurar o paraiso tenebroso que o atrai (CUNHA,
1999, p.28-29).

Vemos que a Amazbnia, o “paraiso tenebroso”, apesar de sua natureza
exuberante, ¢ entendida como um local que causa desolamento, onde a “alma numa
nostalgia que ndo é apenas saudades da terra nativa, mas da Terra, da civilizagdo” (op.
cit.p.29, grifo nosso).

Esta idéia de que o povo da Amazobnia era indolente ndo estava restrita ao
pensamento da populacdo externa ao Para, era também local. Rizzini nos mostra em seu
estudo sobre o Regime Imperial na Amaz6nia a partir da educacéo do indigena, que a
idéia de indoléncia, falta de cultura e selvageria era muito forte. As idéias postuladas

eram sempre preconceituosas e pessimistas,

Tratava-se de um embate entre representacGes da selva(gem) e da
civilizacdo, pela quais a pujanca da natureza constantemente
ameacava a cultura. Representava-se no cenario amazonico a luta pelo
avango do progresso e da civilizagdo sobre a natureza e a barbéarie de
seus habitantes, os indios, os caboclos, 0os mesticos (RIZZINI, 2004, p.
105-106)

Percebemos que com a RepuUblica este pensamento com relagdo ao povo
amazonida ndo e arrefecido, pelo contrario, ele ganha ecos, ja que o sentimento de

modernizacdo deste, por parte das elites governantes, se fazia muito presente.
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Destacando o discurso do diretor de Instrucdo Publica Augusto Olympio de
Araujo e Souza acerca dos problemas que vinham causando o fracasso do nosso ensino,

vé-se que a condicéo do clima aparece, mesmo que refutada.

Estudando a situacéo actual do Ensino Primério no Estado chega-se a
conclusdo de que nédo € principalmente na indifferenca profunda das
populacdes semeadas na vastiddo do nosso territério, pela educacgdo da
prole, que ndo é também nas condicBes climatéricas e mesologicas
gue devemos buscar as causas ocasionaes de um mal, que assim
originado deveriamos desanimar de para elle encontrar prompto
remédio (PARA, Relatério de Instrugdo Publica apresentado ao Exm
Sr. Dr. José Paes de Carvalho, pelo Diretor Geral da Instrugdo
Plblica, 1898, p.5).

O periodo republicano é propicio a ataques “deste tipo”. Indios, mestigos,
nordestinos, que se embrenhavam nas matas, eram vistos negativamente. Com a
moderna ciéncia, que prega a higiene dos corpos, e por que ndo dizer das almas,
difunde—se ser necessario modificar esse sujeito, trazé-lo para 0 momento histérico em
que todo o territorio nacional se lancava. Como ja expomos, muitos foram os artificios
para “tratar” das adaptagdes necessarias a tal mudanga, e a educacdo se configurava
como um destes artificios.

As elites governantes do periodo em questdo buscavam estratégias para que o
Pard ndo ficasse para trads e ndo fosse o representante da tdo propalada indoléncia do
povo amazOnico, nortista. Muitas estratégias para superar as visdes negativas e
estereotipadas foram operadas através de campanhas, inclusive internacionais, em que o
Paré era mostrado como um estado de pessoas civilizadas, para assim atrair estrangeiros
para c&. Nessa dire¢do, muitas foram as mudancas estruturais.

Enquanto algumas pessoas afirmavam abertamente ser de fato o clima causador
de nosso atraso, outros, como Lauro Sodré e Paes de Carvalho, tentavam fazer
campanhas de desmistificacdo deste pensamento. Porém, em nossa opinido, o que
estava por tras deste discurso era atrair a populagdo externa ao Para e assim aos poucos
modificar sua populacdo, dando ares europeus a nossa terra, no intuito de provar, de
uma vez por todas, que o Para era um lugar de pessoas civilizadas.

Os governos em analise, Justo Chermont, Huert de Bacelar e Lauro Sodré
sempre pontuam em seus relatérios o combate ao pensamento nacional que se tinha

acerca do Para.
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Os contratos de imigracdo estrangeira sdo uma prova cabal de que se queria, além
da ocupacdo do territério, a mudanca na populacdo. Lauro Sodré fala em seu relatorio
de 1° de julho de 1892 sobre a questdo da imigracdo estrangeira, denunciando que 0s
contratos de transporte de imigrantes s&o feitos somente para o Sul do Brasil. Segundo
ele, para ca sdo enviados somente os rebeldes, que nao se sujeitavam aos trabalhos nas
colbnias do Sul, ou ainda aqueles que vinham visitar parentes. Reforca que é preciso

combater a imagem negativa divulgada sobre o Para dentro e fora do pais.

Para este Estado somente sdo enviados, ou 0s que, rebeldes para se
sujeitarem ao trabalho nas colonias do sul, procuram viver em
continuas mudancas de Estado a Estado a fim de gozarem a cada um
delles dos favores prestado.

E necessario combater o ingrato e injusto prejuizo contra o Para,
alimentado fora do Paiz e dentro delle, nos Estado do Sul, onde
figuramos como a regido de todos os males, como a zona na terra
eleita pela morte.

Precisamos ir ao encontro dessa campanha do descrédito movida
contra nés mais por ignoréncia que por desaffei¢do.Precisamos por
uma propaganda incansavel e racional desfazer essa fama cruel e essa
triste nomeada, provando com dados e com testemunho insuspeito de
sbios e viajantes que nem é entre nés intoleravel a temperatura, por
gue demoramos sob a linha dos equinoxios, nem é geral a
insalubridade circunscripta a certas e determinadas zonas
(PARA Mensagem Governamental, 1892, p.21-22).

Este pensamento, que atribui ao clima a determinagdo dos nossos “defeitos”
politicos, sociais e culturais, segundo Araujo Lima, “ficou arraigado, por fendmeno de
estagnacdo mental, sendo de retorno através do preconceito que a astrologia fundou e
que a ciéncia, retardada, por dilatadas eras tem incrementado” (1945, p.173). Assim, o
preconceito para com 0 homem da regido se estabelece com o aval da ciéncia.

Visando ultrapassar o pensamento de que a Amazonia, o Pard em especifico, era
um lugar “a margem da historia” e “onde tudo falta”, os governos republicanos
engendram diversas mudancas estruturais, principalmente na cidade de Belém, capital
do Estado. Tais mudancas iam desde a arborizagdo da cidade, limpeza das ruas,
inauguracdo de prédios que estivessem de acordo com as normas de higiene,
inauguragao de pragas, passando pela mudanga nos padrdes educacionais para “amoldar
a gente paraense desde as primeiras letras aprendidas na casa de ensino. Em outras

palavras a escola também foi laboratorio para o ‘triunfo republicano™ (NANEZ, 2010,
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p.7). De acordo com Lauro Sodré, o Para iria chegar ao reconhecimento nacional e

internacional somente,

Quando houvermos dado por findo o trabalho da remodelacdo do
nosso caracter, da refundicdo completa de nossos moldes
educacionaes, da transformacdo radical de nossos costumes,
eliminados todos os erros, consumidas todas as deixas do antigo
regimen, vencidos todos 0s vezos, que se apegaram com a pratica
diuturma do sistema realengo, s6 entdo ha de a Republica grangear a
unanimidade dos suffragios, impondo-se a todas as consciéncias como
a unica forma de governo digna de um povo que se fez maior. (PARA,
Mensagem do governador, 1893.p. 6)

Desse modo, a Republica alcancaria seu objetivo e poria 0 Para no contexto de
um Brasil moderno.
Toda esta perspectiva ndo deixa, no entanto, o rural de fora do cenario nacional.
De certa forma o espaco rural se destaca, seja como 0 espaco em que as pessoas que ali
estdo precisam mais do que todas serem “modernizadas”, Seja Como espaco em que a
economia agricola precisava se adaptar a nova era industrial e gerar os lucros
necessarios.
Em todos os relatorios dos governadores do estado do Para a questdo rural é
sempre tratada, sendo que a marca forte do debate acerca do rural é a economia € a
educacdo. Pensava-se que uma mudanca educacional no espaco rural iria gerar uma
economia mais forte. Em mensagem dirigida ao Congresso do Parda, ocorrida na sua
primeira reunido, em 30 de outubro de 1891, Lauro Sodré nos mostra um pouco do tipo

de importancia que era dado ao meio rural,

Entre as despezas que reputo necessarias e considero grandemente
productivas, significando a preocupacdo de nossa prosperidade futura,
figuram as que tenham de ser feitas para desenvolver a industria
agricola. Sem indicar-vos precisamente medidas, pois tendes sobeja
ilustracdo e patriotismo para conhecel-as, espero que volvereis com
interesse as vistas para este ponto e cogitareis da solu¢cdo do magno
problema, de que estd, por acaso, dependente a prosperidade futura da
nossa terra, o levantamento da agricultura (PARA, Mensagem do
Governador Lauro Sodré, 1891, p.8).

Percebemos nos governos forte sentimento em desenvolver a indudstria rural, de

“fazer com que as populagdes rurais se fixem nas terras e produzam no minimo a ragao
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para a subsisténcia da nagdo”. E necessario, segundo Lauro Sodré, “a creagdo e
divulgacdo do ensino agricola, ministrado principalmente de forma pratica, util, fugindo
da formagao de doutor” (PARA, Mensagem do Governador,1892, p. 18).

Neste sentido, o interior também se torna alvo dos investimentos dos governos,
que buscam criar estradas, pontes e aumentar a demanda de barcos para a circulacao de
conhecimentos, pessoas, mercadorias e, principalmente, levar a modernizacdo a estes
lugares e pessoas.

Percebemos que o direcionamento da educacdo, que € responsavel por
“levantar o nivel moral do povo ¢ melhormente impor a consciéncia publica o novo
regimem”, era dado de acordo com quem e o que se queria formar. Para as pessoas do
campo ndo caberia a formacdo de intelectuais, caberia apenas a formacgdo para o
trabalho. Assim para os mogos seriam dadas as “necessarias e sufficientes luzes para o
tirocinio da vida publica” e para as classes populares ¢ criado o Lyceu de Artes e
Oficios “onde fossem ministrados conhecimentos theoricos e praticos especialmente

consagrados as classes proletarias” (PARA, Mensagem do Governador, 1891, p.10).
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3. AS POLITICAS DE GOVERNO E O “CUIDADO” COM A EDUCACAO
DO POVO DO INTERIOR

Nesta secdo debatemos a educacdo no/do Para, problematizando a educacédo
destinada a populacdo do interior do estado, percebendo, a partir dos documentos lidos,
que tipo de cidaddo se queria formar através da educacdo. De forma mais detida
tentaremos mostrar as politicas educacionais destinadas as cidades do interior e ao
interior destas, trazendo a tona o que cada governo republicano pensou para o cidadao
do interior e a partir de que interesses.

A secdo esta divida em duas subsecdes: uma referente aos governos provisorios;
outra sobre o primeiro governo constitucional. Tais subsecfes foram organizadas a
partir dos dados documentais.

Como apresentamos na introducdo desta dissertacdo, inspiramo-nos em Dihel
para tecer o nosso percurso metodoldgico. De acordo com este autor, o inicio de uma
pesquisa historica se dé pelo exercicio da heuristica, onde se faz o processo de coleta e
sistematizacdo das fontes relevantes, seguida pelo momento da critica onde “sdo
examinados dados historicos sobre a verdade e a agdo humana no passado” (1997, p.21),
visando construir a partir das fontes histéricas o objeto a ser pesquisado. Depois,
destaca Dihel, faz-se a interpretacdo dos dados, cruzando as analises das fontes com os
objetivos e orientacdo tedrica.

Aqui procuramos fazer o cruzamento das analises das fontes com 0s nossos

objetivos e orientacdo tedrica, pois nos ensina o autor:

a interpretacdo é a operagdo da pesquisa historica que une a
intersubjetividade testavel, componente dos fatos no passado, com a
dimensdo do tempo (...) ela é o primeiro passo para se elevar os dados
passados a condigéo de fatos histéricos” (DIHEL, 1997, p.39).

Nesta direcdo, partimos agora para a anélise dos documentos colhidos ao longo
do processo de busca. Como ja exposto, trabalhamos a partir de duas categorias de

governo — provisorio e constitucional.
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3.1 Governo provisorio e a “arrumacao da casa”

Na primeira se¢do desta dissertacdo exploramos o conceito de Republica em
Bobbio, para quem esta se contrapde & Monarquia. Na Republica, o chefe de Estado ou
um grupo de pessoas é eleito direta ou indiretamente pelo povo para atender aos seus
anseios. No Para, como em todo territério nacional, a passagem para este tipo de
governo acontece intermediado por um governo provisorio, responsavel em fazer a
transicdo entre o considerado ultrapassado, retrogrado, isto é, o Império, e 0 novo,
moderno, ou seja, 0 governo Republicano. O governo Provisorio marca 0 espaco de
tempo entre a monarquia e governo constitucional, onde toda a nacao seria regida por
um documento e ndo mais pela vontade absoluta de um imperador.

O inicio da Republica no Paréa traz consigo o processo eleitoral para a regéncia
do estado. Inicialmente, a responsabilidade desta administracdo foi uma junta
governativa, formada por Justo Leite Chermont, José Maria do Nascimento e Bento
José Fernandes Junior. Tal junta governou o Para por apenas um més, de 16 de
novembro a 17 de dezembro de 1889, sendo presidida por Justo Chermont.

Apds esta junta, mais trés governos estiveram a frente da gestdo do estado por
um espaco curto de tempo. Destes, dois se destacam: o governo provisorio de Justo
Leite Chermont, que durou de 17 de dezembro de 1889 a 22 de janeiro de 1891, e o de
Duarte Huet de Bacelar Pinto Guedes, que durou quatro meses, de 25 de janeiro a 24 de
marco de 1891. Ambos se apresentam como responsaveis por “arrumar a casa” e fazer a

transicdo para o governo constitucional.

3.1.1 Justo Leite Chermont e o investimento na Instrucéo Publica

Justo Leite Chermont foi advogado e presidente do Clube Republicano paraense.
Ocupou varios postos politicos, como o de deputado provincial em 1880, o de ministro
dos negdcios estrangeiros em fevereiro de 1891, no governo presidencial de Deodoro da
Fonseca, e 0 de senador por varios periodos.

Justo Chermont foi responsavel por desencadear vérias transformacdes no estado

tendo como parametros a politica republicana, que defende a separacéo igreja/Estado,
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fundamenta-se na ciéncia e edeologia positivista e higienista, bem como na ideologia
modernista.

O governo de Justo Chermont, além do macico investimento e movimento de
transformacdo da Instrucdo Publica, operou um processo de mudanca em toda a
estrutura politica do periodo, como a dissolucdo das camaras municipais, transformadas
em conselhos de intendéncias municipais, como é o exemplo da vila de Prainha, criada
pelo decreto n® 57 de 19 de fevereiro 1890. Também expandiu o corpo policial e
melhorou o saneamento publico.

Como ja pontuado na secdo anterior, a instrucdo é um dos projetos mais
importantes e defendidos pelo regime republicano. Os documentos oficiais mostram o
estado em que a educacdo no regime Imperial se encontrava ¢ os “representantes do
povo” ndo pouparam discursos criticos muito fortes contra o regime anterior, bem como
o0 estado defasado da educacao.

Tal discurso sobre esse suposto estado deploravel da educacdo pode ser
encontrado nos relatorios dos meses que antecederam a ades&o do Para & Republica.

Como ja expressamos, 0 quadro politico do estado do Para era instavel se
encontrando em meio a pesados debates ideoldgicos entre monarquistas e republicanos,
em que a Monarquia ja demonstrava cansaco. Em relatério, Roso Danin, na passagem
da administracdo a Antonio José Ferreira Braga, em 22 de julho de 1889, informa que
foi convocado as pressas para ser o 1° Vice-presidente do estado, assumindo o governo
no dia 17 de junho deste ano.

E relatado o estado de “desgraga” em que o Para se encontrava, pontuando a
educacdo com grande destaque. Informa que a Escola Normal foi fechada e os
professores ndo mais eram nomeados através de concurso publico. Além disso, diz que
a Lei 1.030, de 7 de maio de 1880, que tornava o ensino obrigatério, foi descumprida
pelo governo anterior. Diz-se que a “inaptidao e peor ainda, a desonestidade invadira as

principaes repartigoes (...)”

O celebre processo Mao de seda’ seguido do da subtracio da folha do
livro-mestre da policia desvendando aos olhos pasmados do publico a

% Segundo Raimundo Nonato da Silva, que escreveu o texto “A crise da Policia: o caso ‘méo de seda’ e as
disputas politicas no Para no final do século XIX”, o Mdo de Seda foi um caso que ocorreu no Pard em
1888, sendo marcado pelo envolvimento “do praga do corpo de policia e o capoeira Antonio da Costa
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desmoralizacdo que ali lavrava: autoridades policiaes, officiaes e
pracas do corpo se combinavam para a pratica de actos criminosos e
deshonestos (PARA, Mensagem do Governador Roso Danin,1889,
p.5-6)

Para reverter esta situacdo de instabilidade no que tange a educacdo Danin
decreta varios atos administrativos para demitir professores e reempossar outros, pois,
como “filho da provincia, interessado no seu progresso ¢ desenvolvimento, ndo devia
proceder de outro modo, para restabelecel-a na alta posicdo a que tem direito” (PARA,
Mensagem do Governador Roso Danin, 1889, p.7)

No relatorio de setembro de 1889, do presidente José Ferreira Braga, é exposto o
estado acanhado em que se apresentava o desenvolvimento da instrugdo popular. Diz-se
que o professor publico ¢ tido como arma eleitoral “apartando-se dos deveres de
educador da infincia”. A fim de sanar estes problemas da Instrucdo Publica, Ferreira
Braga pede a Assembléia Legislativa do Para autorizacdo para reformar as “bases

capitais da Lei do Ensino”:

Creacdo de um conselho superior de ensino e crea¢do de um conselho
de ensino em cada municipio, divisdo de ensino publico em dous
graus apropriado a indole e ao desenvolvimento intelectual dos
alumnos; reforma do programa de ensino com acrescentamento de
disciplinas; ensino obrigatdrio nas cidades; reforma da secretaria geral
de Instrugdo Publica com augmento pessoal; medidas para effectuar-se
a exacta estatistica de ensino; processo administrativo para
professores; fundo escolar por meio da taxa de capitacdo; reabertura
da escola normal (PARA, Mensagem do Presidente Ferreira
Braga, 1889, p.5-6).

Ferreira Braga pontua a educacéo paraense como uma trindade negativa: falta de
professores, falta de escolas e falta de alunos. Era este o estado que todos diziam se
encontrar a Instru¢do Publica quando Justo Chermont assume o governo do Paré.

Com o advento da Republica, e sendo a Instrucdo Publica para os republicanos
um dos principais pontos a ser investido e modernizado, j& que ela proporcionaria a

formacdo dos novos cidad&os brasileiros, busca-se no governo provisorio iniciar um

Junior, vulgo Mao de seda , na tentativa de assassinato de Francisco Xavier da Veiga Cabral, comerciante
e politico liberal conhecido na cidade de Belém” (SILVA, 2010,p.1).
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novo projeto de reorganizacdo desta instrucdo, José Verissimo, novo Diretor da

Instrucéo Publica, destaca a importancia da educagéo para 0 hovo regime,

guaesquer que sejam as divergencias de escola, sobre os methodos, o0s
systemas a organizacéo, o grao de efficacia, 0 modo de distribuicdo do
ensino publico, o certo, o inevitavel, o definitivo é que a prosperidade
nacional ndo pode repousar sobre outra base que ndo a Instrucéo
Pdblica (PARA, Relatorio de Instrucio Publica, 1890, p. V).

Neste sentido, coloca-se como necessario construir escolas no territorio
paraense, mas que ideologicamente estivessem sintonizadas com a Republica.

No governo provisdrio, José Verissimo assume a regéncia da Diretoria de
Instrucdo Pablica e na producéo do relatorio desta Diretoria de 1890 ele descreve como
os republicamos encontraram a educacdo no estado do Para: “atrasada”. Verissimo
apresenta neste relatorio, além de um diagnoéstico detalhado, a sua proposta para a
Instrucdo Publica no estado. Ele atribui o triste estado da nossa educacao a trés causas:
aprofunda indiferenca publica para com esta questdo, a invasdo dominadora do
partidarismo e a mudanca constante de professores.

De acordo com Verissimo, a profunda indiferenca para com a educacdo gerou
todos os outros problemas. Segundo ele, por mais que no pais todo se investisse, se
falasse e se quisesse educacdo esta ndo encontrava solo fértil na populacdo. Para

Verissimo:

a athmosphera social, isto € o conjunto de vontades aptas a receberem
e a0 mesmo tempo provocarem a influicdo governamental fazendo
com que 0 progresso ocorra na sociedade, é tdo indispensavel para
gue sejam realisaveis as acOes e reacBGes sociaes como a athmosphera
cosmica é necessaria para o jogo das forcas physicas (PARA,
Relatério de Instrucéo Publica,1890,p. V,grifo nosso).

Para Verissimo a educacdo agiria na modificacdo dos brasileiros em um ciclo
onde o0s “beneficios” proporcionados Se concretizariam em mudangas no proprio sujeito
e, por extensdo, na transformacao da sociedade brasileira em dire¢do a modernidade.

Além da indiferenca que se tinha pela educagdo, Verissimo pontua em seu
relatorio a “invasdo dominadora do partidarismo”, que acabava por fazer do professor
um eleitor, que para manter-se no cargo elege aquele que ird Ihe beneficiar. Para o
Diretor da Instrucdo Publica as mudancas promovidas pela politicagem atingem
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diretamente a educagdo, “viciando a propria fonte da Instrucdo Publica procurando fazer
sempre do professorado um factor eleitoral” (PARA, Relatorio de Instrucdo Publica,
1890, p.10). Verissimo diz que os professores eram reféns do poder politico, que lhes
garantia ou ndo emprego. Esta situacdo, diz ele, ocorre com mais intensidade no
interior, “em parte devido ao fato de que as escolas e os cargos de professores
constituiram moeda de troca nos jogos politicos locais, 0 que dava impulso a defesa da
autonomia federativa frente ao poder central” (VINCENTINI e LUGLI™, 2009, p.19)

Quanto a mudanca constante de professores, Verissimo levanta a divida sobre se
estas sdo voluntarias ou ndo, ja que por tornarem-se “cabos” de partidos ficavam os
professores a mercé da “condescedencia criminosa de uma lado ou a perseguicao injusta
de outro conforme os professores eram amigos ou adversarios” (PARA, Relatério de
Instrucdo Publica, 1890, p. 12). Tais mudancas constantes provocavam o abandono das
escolas, que ficavam sem professores.

A situacdo que Verissimo descreve dos professores, das escolas e da Instrucao
Publica é de abandono e desrespeito, onde os professores tém pouca ou nenhuma
habilitacdo. Diz ele que as escolas séo acanhadas, feitas em casas alugadas, em lugares

lUgubres.

O professorado desrespeitado nos seus direitos, esquecido em seus
deveres, pouco habilitado, a escola desorganisada, sem moveis, nem
material de ensino, inapta para executar qualquer programma, 0S
estabelecimentos publicos em plena decadéncia material e moral de
modo a ndo soffrerem siquer comparagdo com os do ensino particular,
0s servicos administrativos em atrazo, desorganizados, insufficiente, e
viciados por copias de praticas menos regulares (PARA, Relatorio de
Instrugdo Publica, 1890, p. VIII).

Além das causas do fracasso da Instrucdo Publica do Pard, anteriormente
apontadas, José Verissimo pontua: a) a centralizacdo demasiada da direcdo do ensino
publico nas maos do presidente da provincia “que quando lhe sobrasse competéncia, lhe

ndo deixavam occasido de, com afinco e interesse occupar-se da instruc¢ao publica”

%paula PerinVincentini e Rosario Genta Lugli, no seu livro: “Historia da profissio docente no
Brasil:representaces em disputa”, objetivam contar a historia da constituicdo dos sistemas educacionais
brasileiros a partir dos professores a partir da formagao profissional desses, do trabalho e dos vinculos
funcionais com o Estado. A analise apresentada dessas dimensbes da profissdéo docente procurou
considerar a heterogeneidade da categoria e a diversidade dos sistemas de ensino de alguns Estados
brasileiros. A obra nos da uma dimensdo do papel que o professor ocupou (ou ocupa) na histéria do
Brasil, bem como 0 movimento pela valorizagdo profissional.
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(PARA, Relatorio de Instrugdo Publica, 1890, p.24); b) a incapacidade do professorado
que tem como causa “a fraqueza dos estudos e excessiva condescendencia dos exames
da antiga Escola Normal, a criminosa complascencia dos poderes publicos nas
nomeagdes, promogdes” (PARA, Relatdrio de Instrucdo Pulblica, 1890, p.24) dentre
outras (PARA, Relatorio de Instrucdo Publica, 1890, p.24); c) a multiplicidade e
instabilidade da legislacdo, em geral sem principio ou plano pedagdgico; d) a falta de
inspecdo, “antes nociva do que til, nulla se pode dizer” (PARA, Relatdrio de Instrugéo
Publica, 1890, p.24); e) a desorganizacdo dos servi¢os secundarios, como organizagao
dos mapas escolares e a falta de mobiliario escolar “como regulamentagdo dos
programmas, do horario, dos livros a adoptar” (PARA, Relatorio de Instrugdo Publica,
1890, p.10).

A Estrutura das escolas também € apontada por Verissimo como um dos
entraves ao desenvolvimento da educacdo paraense, Visto gque se encontravam em
“nudez absoluta”, tornando “dificilima sindo impossivel a execu¢do dos regulamentos,
pela falta de mobilia, ainda a mais rudimentar, e dos menos dispensaveis utensilios.
(PARA, Relatdrio de Instrucio Plblica, 1890, p.11)

No relatorio da Instrucdo Publica de José Verissimo € dito que a legislacéo
educacional era volatil e problematica. Verissimo faz um apanhado de tal legislacéo,
desde 1879 a 1889, mostrando o quéo negligenciado teria sido este setor, mudando de
acordo com os interesses particulares daqueles que estavam no poder. Tais mudancas
legislativas acabavam por ndo surtir o efeito desejado, pois a propria legislacdo anulava
seus atos tornando-os inexequiveis.

Neste sentido, o Diretor defende que uma legislacdo educacional adequada
precisa ter uma fiscalizagdo forte nas escolas dos interiores, a fim de “certificar-se da
situagdo e progresso da organizagdo escolar” (PARA, Relatério de Instrugdo Publica,
1890, p.29).

Verissimo, partindo do pressuposto de que a descentralizacdo do poder traria a
educacio ao lugar devido “afastando-a da influencia perniciosa da politica” (PARA,
Relatorio de Instrucdo Pablica, 1890, p.29), diz que o Regulamento 149, de 7 de maio
de 1890, de Justo Chermont, que regulamenta a educagdo “¢ sem duvida, dos que se tem
feito apds a Republica, um dos mais descentralisadores e por ventura um dos mais bem

inspirados, em uma verdadeira concepgdo republicana” (PARA, Relatorio de Instrugdo
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Publica, 1890, p.30), visto que a mesma descentraliza o poder do governo do estado,

dividindo-se a regéncia do ensino entre o Conselho Superior de Instrucdo Publica e o

Diretor Geral de Instrugdo Publica. Alem das atribui¢cGes dadas pelo regulamento ao

Conselho e ao Diretor Geral de Instrucdo Publica, Verissimo propde que sejam somadas

as seguintes, cabendo a este ultimo,

1°,

2°

3°.

A nomeacdo, demissdo, suspensdo e remoc¢do na forma,
estabelecida pelo regulamento, dos adjuntos, professores
interinos e elementares;

A nomeacgdo do professores interinos dos estabelecimentos de
ensino secundario, normal e techinico, mediante propostas dos
respectivos directores, ouvidas as congregagdes destes
estabelecimentos;

A suspensdo, com anuéncia do conselho das autoridades fiscaes
do ensino e sua substituicio por outros. (PARA, Relatério de
Instrucdo Publica, 1890, p.32).

O regulamento da Instrucdo Publica 149, de 7 de maio de 1890, em seu artigo

18, diz que ao Diretor Geral, que seria uma pessoa nomeada pelo governador de

“reconhecidas habilitacdes especiaes, moralidades e aptiddes exigidas para o cargo”,

competiria:

I1-
V-
V

VI-

A fiscalisacdo direta e superintendéncia de todos os
estabelecimentos de ensino publico;

O estudo de todas as questdes referentes a instruccao publica, sua
aplicagdo e pratica no Estado;

A direccéo da reparticdo de seu cargo;

Convocar e presidir o conselho superior de Instrucdo Pablica;
Empossar os professores e mais funcionarios da instruccéo
publica;

Presidir os concursos para 0 magistério, dando ao Governador em
officio reservado, sua opinido sobre a marcha do concurso, valor
das provas exhibidas, capacidade literaria e profissional dos
candidatos e 0 mais que lhe parecer conveniente aos interesses da
instruccao;

VII- Expedir, ouvindo o conselho superior, instrucdes e programas

pedagdgicos aos estabelecimentos de ensino publico;

VIlI-Promover directa ou indirectamente o desenvolvimento da

IX-

X-

instruccdo publica no estado;
Apresentar anualmente ao governador um minucioso relatério do
movimento geral do ensino publico e desenvolvimento da
instruccéo pablica do estado.
Todas as mais obrigacGes inherentes ao cargo e attribuicfes
consignadas neste e nos demais regulamentos concernentes a
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instruccdo publica (PARA, Actos do Governo Provisdrio, 1890,
p.73).

O conselho superior, segundo o Decreto 149, de 7 de maio de 1890, seria
composto dos diretores das principais instituicdes de educacdo do estado (todas
localizadas na capital), Escolas Normais, Lyceu Paraense, diretor do Instituto Paraense
de Educandos Atrtifices e o provedor do Collegio do Amparo. Além destes, comporiam

o conselho superior:

0 presidente da intendéncia municipal ou um vogal, trés cidad&os
eleitos pelo povo, um representante do magistério particular eleito
pelos nacionaes ou extrangeiros d’esse magistério, um professor
publico da capital, eleito pelos seus collegas, um cidaddo nomeado
pelo governador (PARA, Actos do Governo Provisorio, 1890, p.72).

As atribui¢cdes do Conselho sdo apenas consultivas, a ele cabendo “auxiliar a
direcgdo geral do ensino, encarregando-se de trabalhos, demissdes” julgadas necessarias
e “apresentar idéas, projetos ou indicagdes concernentes a Instrucgdo publica do Estado
ou ao desenvolvimento intellectual e moral” (PARA, Actos do Governo
Provisorio, 1890, p.74). Para Verissimo, além destas atribui¢Ges, o conselho deveria:

1°. Nomear os examinadores para todos oS exames e concursos do
professorado primario, secundario, normal e techinico;

2°. Conceder effectividade aos professores primarios e resolver sobres
as concessbes e vantagens que lhes sdo conferidas pelos
regulamentos;

3°. Autorisar sua remogao e permuta;

40, Criar, remover ou supprimir escolas;

5°. Estudar discutir e ficalisar tudo que for referente & organizacéo do
ensino publico, & construcdo de casa para escolas mobilia e
material escolar;

6°. Fiscalisar a execucdo dos Regulamentos por parte do Director
Geral, podendo representar contra elle ao governador;

7°. Resolver sobre a validade ou nulidade dos concursos;

8°. Decidir, em gréo de recurso, as reclamacdes sobre multas ou penas
impostas pelas autoridades escolares;

9°. Propor ao director geral, e resolver de acordo com ele, as
providencias, resolucbes e medidas que julgar conveniente a
instrucgdo publica;

10° Processar e impor penas regulamentares aos membros do
magistério publico, recorrendo de sua decisdo para o governador;

11° Organizar o or¢camento annual da instruc¢do publica para ser
por intermédio do governador e com as modificagBes que este
julgasse convenientes, sujeito ao poder legislativo do Estado
(PARA, Relatério de Instrucio Publica, 1890, p.32).
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Estes pontos sdo vistos como primordiais para a organizacdo da Direcdo da
Instrucéo Pablica e seu avanco, pois viabilizaria uma estrutura descentralizada do poder
do governador, como rege o ideal republicano.

Vemos que as atribui¢bes propostas por Verissimo, tanto ao Conselho quanto ao
Diretor Geral, tornam a regéncia da Instrucéo Publica mais minuciosa, fazendo com que
0 problema das intervencgdes partidarias ndo ocorresse, porém, o materializado em lei, a
partir do decreto em destaque, ainda deixa muitas das decisdes nas maos do governador
do estado, ou seja, mantém-se ainda um poder centralizador.

Além da administracdo da educacdo, Verissimo pontua como necessario ao
melhoramento da Instrucdo Publica do Paré a reforma do Ensino Primario.

No governo de Justo Chermont, a partir de diversos oficios, verificamos intensas
mudangas no que diz respeito ao funcionamento das escolas, principalmente no interior
do estado. Esta movimentacdo se da a partir do fechamento, transferéncia e abertura de
escolas. Ocorrem também diversas exoneracdes e nomeacdes de professores. Exemplo
disso s@o os diversos oficios recebidos pela Diretoria de Instrucdo Publica da Secretaria
de Governo, como o oficio 7.407, de 22 de Julho de 1890, que cria duas escolas
populares para o sexo masculino — uma em Alenguer e outra em S. Caetano; e o oficio
7.592, de 27 de julho de 1890, que:

trata da transferéncia de sede da escola Luinana, no municipio de
Cintra, para o lugar de Parijé, no mesmo municipio, mantendo-se o
professor e autoriza a criagdo de uma escola elementar do sexo
masculino, em Nazareth, Rio Mocajuba no municipio de Curuga,
Augas no municipio de Salinas, Sapucaia no Municipio de Quatipurd;
autoriza a criagdo de uma escola do sexo feminino em Boa vista no
municipio da Capital e outra em uma localidade no municipio de
Quatipurd; restabelece a escola elementar do ndcleo colonial no
municipio de Santarém (PARA, Oficios recebidos, 1890).

Da mesma forma, o Oficio 7.912, de 9 de agosto de 1890, comunica:

a creacdo de um escola particular mista na fazenda nacional de Arary,
por iniciativa do respectivo administrador, para os filhos dos
trabalhadores pobres do lugar, que, devido ao estado de pobreza de
seus pais, ndo podiam frequentar as escolas publicas dos povoados
vizinhos. (PARA, Oficios recebidos, 1890)

Este movimento de aberturas, fechamentos e transferéncias de escolas e

contratacdo de professores mostra-nos o movimento que a administracdo republicana
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fez no sentido de por em prética a difusdo da instrucdo, mas com professores que se
achassem mais adequados e em lugares onde Se pensassem ser necessarias, cOmo
lugares onde houvesse maior populacdo, para assim garantir tal difusdo da instrucéo.

A distancia entre escolas e vilas, povoados e fazendas, como podemos constatar
em diversos outros oficios, promove a criacdo de escolas mais proximas. Exemplo disso
é um oficio de 23 de fevereiro de 1891, recebido do Governador pela Diretoria de
Instrucdo Publica, onde a intendéncia de S. Domingos da Boa Vista insiste na criacao de

uma escola elementar no lgarapé-Tatuaia. Como resposta a tal documento, diz-se:

Tendo diversos habitantes desse municipio feito o0 mesmo pedido em
uma peticdo que foi submetida a consideracdes do conselho superior
em sessdo de 14 de janeiro ultimo resolveu o mesmo conselho, ndo
haver possa logar de creacdo d’esta escola assim como de outras
pedidas por diversas intendéncias a vista da avultada verba ja
despendida com Instrugdo Publica. Esta resolucdo foi approvada pelo
vosso ilustrado antecessor em 28 de janeiro findo pelo que s&o saiu de
parecer que ndo deve ser attendido o pedido em questdo (PARA,
Oficios recebidos do governador, 1891).

Outro exemplo a ser dado é o oficio n° 215 de 7 de novembro de 1891 que
relata o pedido de um professor da escola de Bailique para “remocao da dita escola para
a ilha de Briguel”, pois onde se localizava tinha baixa frequéncia. Porém, a este
professor ndo encontramos resposta a seu oficio, apenas a notificacdo de que iria ser
desligado de seu cargo por seu oficio “conter muitos erros de ortografia e sintaxe”.

Vemos que apesar dos propalados esforcos para o beneficio da Instrucédo
Publica, a Republica ndo deu conta de atender a instrucdo do povo, pois segundo consta
nos documentos ja havia uma “avultada verba” despendida para esta area

Como ja pautado, o governo de Justo Chermont foi responsavel por diversas
mudancas nos setores sociais. No que concerne a educacao, esta transformacao pode ser
percebida na primeira reforma da Instrucdo Publica, através do decreto 149, de 7 de
maio de 1890, que regula a Instrucdo Publica, especialmente o ensino primario, “até
agora regido por legislacdo confusa e mutiladas pelas reformas parciaes e incompletas

realizada sem plano e sem ordem” (PARA, Actos do Governo Provisorio, 1890, p.63).

O Regulamento que actualmente rege a instruccdo publica no Pard,
promulgado por vés, a 7 de maio ultimo, é sem duvida dos que se tem
feito apds a Republica, um dos mais descentralisadores e por ventura
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um dos mais bem inspirados, em uma verdadeira concepgao
republicana (PARA, Relatorio de Instruccdo Publica, 1890, p.30).

Este decreto foi um divisor de dguas no que tange a legislacdo educacional e ao
periodo politico, agora Republicano, pois teve como objetivo reorganizar a Instrucéo
Publica do estado, especialmente o ensino primério. Ele foi elaborado a partir da
reforma de instrucéo primaria e secundaria do distrito federal.

Em relacdo aos avangos postulados pelo governo de Justo Chermont destacamos
a eleicdo dos conselhos escolares e a criacdo da Diretoria Superior e Geral da Instrugédo
Publica e o Conselho Superior de Instrucdo Publica, este ultimo tinha por finalidade
auxiliar o Diretor Geral da Instrucdo Publica.

O decreto em andlise prevé a elei¢do do conselho escolar, sendo aptas a votarem
mulheres casadas, viivas que vivessem “honestamente”, solteiras maiores de 21 anos
(que também fossem honestas) e estrangeiros que provassem ter familia no estado.

A condicdo indispensavel para todos os casos era saber ler e escrever. Aqui tem-
se um contradito, j& que havia consenso de entendimento de que a maioria da populagédo
era analfabeta. Isto significava reconhecer que o poder de decisdo de quem seria eleito
permanecia nas maos das elites letradas. Desta forma, a participacdo popular e o
principio de igualdade ficam comprometidos.

Os conselhos escolares previstos neste decreto deveriam ser criados em todas as
cidades, tendo como membros, segundo o artigo 27, o presidente da intendéncia
municipal, trés cidadaos eleitos pelo povo do municipio e um cidaddao nomeado pelo
governador. Estes tinham como funcdo “fiscalizar e superintender o ensino dado nas
escolas dos municipios a que era vinculado, se tais escolas fossem mantidas ou
subvencionadas pelo estado” (PARA, Actos do Governo Provisério, 1890, p.74), além
disso aos conselhos escolares cabia a fungdo de fiscalizar as disposi¢Oes legais sobre a
obrigatoriedade do ensino e,

A organisagdo da estatistica escolar do municipio, seguir normas e
recommendacdes da direccdo geral; receber e prover os recursos dos
responsaveis pelas creancas incursas nas penas comminadas as faltas
da obrigacdo escélar; decidir sobre as creancas que estdo no caso de
receber socorro de livros e materiaes de estudo (Idem).

O decreto indica que os conselhos escolares funcionavam como “os olhos do

governo nas cidades”, pois os incisos do artigo 28 deixam claro que todas as
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informacdes sobre a escola deveriam ser obrigatoriamente repassadas. No inciso VI,
diz-se, por exemplo: “informar a direcgao superior, sempre que esta o exigir, sobre tudo
0 que interessa ou diga respeito ao ensino ou desenvolvimento intelectual e moral do
municipio” (PARA, Actos do Governo Provisério, 1890, p.75). O conselho escolar tinha
também como funcéo transmitir a direcdo geral os requerimentos e demais documentos
dos professores, expondo sobre a frequéncia e 0 comportamento dos mesmos, além de
propor medidas ao ensino local.

O poder exercido pelos conselhos escolares era propositivo, sendo executivo em
determinados pontos, ja que cabia a este conselho a decisdo de definir as criancas a
serem contempladas com a doa¢do do material escolar que seriam atendidas pelo estado,
bem como, a fiscalizacdo do ensino local repassando a direcdo geral da Instrugdo
Publica, todas as ocorréncias escolares, inclusive desavencas entre professores,
diretores, alunos e pais de alunos.

Posteriormente sdo modificados alguns pontos deste decreto no que concerne as
eleigdes escolares. O Decreto 152, de 3 de julho de 1890, diz que para alcangar o
objetivo da criacdo dos conselhos escolares era necessario associar diretamente o povo a
obra da Instrucdo Publica e facilitar o referido processo. Este decreto muda o anterior na
parte que diz respeito ao processo das eleicbes para 0s conselhos escolares. Tais
mudangas versam sobre a autorizacdo para ser eleitor, 0 espaco onde ocorreriam as
elei¢des e quem poderia “qualificar” os eleitores. Exemplos destas mudangas sdo os
artigos 3° do Decreto 152 e 0 36° do Decreto 149, pois ambos falam das mulheres e
estrangeiros e quem autorizara sua qualificacdo para serem eleitores.

No artigo 36 diz-se: “as mulheres e extrangeiros qualificam-se requerendo ao
Director geral e apresentando os documentos que de commum, abonam e provam 0S
requisitos exigidos” (PARA, Actos do Governo Provisério, 1890, p.76). Ja o artigo 3°
diz que “as mulheres e os extrangeiros nos municipios do interior qualificam-se perante
as intendéncias, apresentando os documentos que de commum, abonam 0s requisitos
exigidos, sendo seus nomes e qualidades, langados em livro especial” (PARA, Actos do
Governo Provisério, 1890, p.178).

Um outro ponto considerado por José Verissimo como fundamental no
desenvolvimento da Instrugdo Publica paraense é a questdo da fiscalizagcdo do ensino.

Para Verissimo se fazia mister a criacdo do cargo de inspetores escolares, que
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verificassem a escola e sua Pedagogia, pois: “o exame da escola, a verificagdo do
cumprimento das disposi¢fes regulamentares ou da execucdo dos programmas, a
fiscalisacdo do trabalho do mestre e dos alumnos, [isso nédo] se fazia porque muitissimas
vezes o delegado apenas sabia ler” (PARA, Relatério de Instrucgdo Publica,1890,p.45).
Segundo Verissimo, apesar de 0 Regulamento de 7 de maio de 1890 ter trazido
grandes mudancas a Instrucdo Publica, neste documento ainda ha a lacuna da
fiscalizagdo.Assim, Verissimo propde a Justo Chermont a forma como deveria ser
procedida a fiscalizacdo, o valor que cada inspetor deveria receber (que seria de 48 réis),
assim como a divisao do trabalho por comarca em dez distritos escolares, bem como sua
execucdo. Desta forma, todos os inspetores seriam nomeados pelo governador. Abaixo

expomos algumas destas atribuicdes.

Estes funcionarios devem ter mais de 25 annos, ser diplomados pela
escola Normal, pelo Lyceu Paraense ou por faculdade superior do paiz
ou ter reconhecida e notoriamente as habilitacfes, a capacidade e a
moralidade indispensaveis para o exercicio de taes fungdes. Os
inspcetores escolares terdo por obrigacao:

1. Visitar a0 menos uma vez por trimestre todas as escolas do seu
districto;

2. Assistir a0 menos uma aula por trimestre em cada uma das escolas
de entrancia em seu districto;

3. Inspeccionar rigorosamente os estabelecimentos do ensino publico
primario, secundario ou outros, abrangendo na sua inspecc¢do a
parte material, as condi¢Ges hygienicas e a parte techinica do
ensino;

4. Cumprir e fazer cumprir fielmente os Regulamentos escolares e
deliberacdes da Diretoria Geral;

5. Verificar o estado dos archivos da escola e a escripturagéo escolar
dos respectivos professores;

6. Procurar por todos os meios ao seu alcance tornar effectiva a
obrigacao escolar e a freqliéncia dos meninos da sua inspectoria
aos estabelecimentos do ensino;

7. Promover com interesse e esforco a adopcdo dos melhores

methodos da educacgdo physica, itellectual e moral, sem prejuizo

dos programmas officiaes;

Admoestar e reprehender os professores por suas faltas;

9. Lavrar no livro competente o termo de visita das escolas,
observando minuciosamente quanto lhes parecer digno de louvor
Ou censura.

10. Verificar se os livros sdo adoptados officialmente;

11. Apresentar trimestralmente ao Director geral um Relatério
Cirscumstanciado da sua inspec¢do e visitas trimestraes as escolas
de seu districto com as observacbes que entenderam
necessarias.(PARA, Relatorio de Instruccdo publica, 1890, p. 50)

o
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No governo de Justo Chermont esta solicitacdo nao foi atendida. O 6rgdo que
chegava mais proximo as atribuicGes dadas aos inspetores seria o conselho escolare,
mas este ndo tinha um papel exclusivamente fiscalizador, como queria Verissimo com a
implantacgdo dos inspetores escolares.

De acordo com o regulamento 149 de 7 de maio de 1890 o Ensino Publico
compreende os Ensinos Primario, Secundario e Profissional ou Técnico. O artigo 2°
deste regulamento diz que o ensino priméario é formado pelas escolas elementares,
escolas primérias, Colégio do Amparo, Instituto Paraense de Educandos Artifices e
escolas noturnas para adultos. O ensino secundario ficaria sob a responsabilidade do
Lyceu Paraense e das Escolas Normais. O ensino profissional e técnico ao Instituto de
Educandos Artifices.

Para os fins desta pesquisa, nesta subsecdo o foco sera direcionado ao ensino
primario, priorizando as escolas elementares e primarias, visto que estavam presentes
em maior nimero dentro do territorio estadual e que chegavam aos lugares mais
interioranos do Para.

O Decreto torna o ensino leigo, como defendia a politica republicana, e o ensino
primario gratuito e obrigatorio. Esta obrigatoriedade, de acordo como artigo 65,
abrangia cidades, vilas e povoac6es para criancas em idade escolar de seis a treze anos,
que nestas residissem ou até ‘“um kilometro fora d’ellas”. A gratuidade e
obrigatoriedade objetivavam a garantia da disseminacdo da educacdo no territorio
paraense.

Seriam desobrigados da educacdo publica aqueles que estivessem respaldados
pelo artigo 67, ou seja, 0s que sofressem “incapacidade physica ou mental, indigéncia e
tivessem a instrucgdo recebida em casa ou estabelecimentos particulares” (PARA, Actos
do Governo Provisério, 1890, p.78). O inciso Il do dito artigo, com relacdo a
“indigencia”, diz que 0S carentes, enquanto ndo tivessem recebido os livros e utensilios
escolares ficavam desobrigados do ensino até que o material fosse disponibilizado.

Podemos concluir que, sendo as localidades rurais carentes de toda espécie de
materiais didaticos e suas escolas desprovidas de condi¢cBes necessarias a0 bom
funcionamento, ndo havia obrigatoriedade de ensino nestes espacos do Pard. Assim

vemos uma forma perturbadora de descaso para com a educagéo rural, consentida em
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Lei, contradizendo um dos pontos fundamentais da politica republicana — a
obrigatoriedade da educacao.

O ensino Primério, antes do regulamento 149 e da Lei n°® 1.295 de 20 de
dezembro de 1886, era dividido em escolas provisorias e escolas de 1° grau e de 2° grau.
Segundo Verissimo as escolas provisérias eram apenas “curral eleitoral”, pois quem
tinha um apadrinhado politico poderia fundar sua prépria escola, sem precisar ter
regulamentacio ou programa educacional (PARA, Relatério de Instruccdo Publica,
1890)

Com o decreto do Regulamento 149, de 7 de maio de 1890 as escolas provisorias
passam a ter denominacdo de elementar, podem ser cursadas em trés anos e serem
regidas por professores que somente tivessem o exame de suficiéncia. Com o exame de
suficiéncia e o aumento do salario do professor se tenta dar as antigas escolas
provisorias, agora elementares, “fei¢des” republicanas e atender as populacdes dos
lugares mais distantes do interior. Verissimo aponta como um dos grandes problemas do
fracasso das escolas elementares a qualificacdo do professor, quase analfabeto, na
regéncia das escolas.

Esta transformacéo foi essencial para abarcar as popula¢es do imenso territorio
do estado, desassociando-se a escola do apadrinhamento politico e dando uma certa
qualidade a educacdo, pelo menos na teoria, visto que percebemos ao longo da historia
que esta pratica permanece. Além disso, vemos que a qualidade das escolas, dos
professores e da educacdo de um modo geral ndo atende aos ideais apregoados e
defendidos pela Republica.

Um dos exemplos deste descompasso entre o defendido e o realizado é a
decadéncia mobiliaria das escolas, que ndo possuiam mesas, cadeiras e demais mobilias,
além de funcionarem em lugares em condi¢des ambientais muito distantes do proposto
pela ciéncia higienista da época.

Como j& exposto, 0 ensino primario seria ministrado em Escolas Elementares e
Escolas Primarias, as quais eram também chamadas de escolas populares e seu ensino
era integral, tendo um tempo e um curriculo mais extenso.

Nas Escolas Elementares o curso duraria “pelo menos trés annos” e nas Escolas

Populares o “curso duraria obrigatoriamente seis anos”, possuindo trés cursos:
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Elementar, Médio e Superior, sendo dois anos para o curso Elementar, dois para o
Médio e dois anos para o Superior.

A instrugdo priméaria das Escolas Elementares, segundo o artigo 86 do
Decreto149, tinha como programa de ensino o “o ensino concreto das formas, cores,
numeros, dimensdes, tempo, sons, qualidades dos objetos, medidas, seu uso e
aplicagio” (PARA, Actos do Governo Provisdrio, 1890, p. 81), sendo ministradas a
leitura e a escrita, bem como “a geometria pratica e nogdes sobre a medicao das areas e
capacidades” (PARA, Actos do Governo Provisorio, 1890, p. 81).

No ensino do portugués seria dada a atengdo ao “ensino pratico da lingua
materna, merecendo, sobretudo attencdo a construc¢do correcta das phrases e
orthographia” (PARA, Actos do Governo Provisorio, 1890, p. 81). Além disso, seriam
ministradas a geografia e a aritmética, esta Ultima, como as outras, deveria ser pratica,
“comprehendendo as quatro operacdes, fraccdes decimaes e ordinarias, systema
metrico, proporcdes, regra de trés, calculos de juros. Problemas concretamente
formulados”(Idem). No que tange a geografia, problemas deveriam ser concretamente
formulados: “Estado e noc¢Oes geraes da geographia do Brasil. Idéa geral da geographia
universal” (PARA, Actos do Governo Provisorio, 1890, p. 81).

A proposta pedagdgica republicana do ensino das coisas estava presente em
todas as esferas da educagdo paraense, incluindo as Escolas Elementares, que eram as
escolas que chegavam até as areas rurais. Apesar disso, 0 ensino ministrado nestas ndo
era amplo e oferecia apenas o subsidio a leitura e a escrita. Essa situacdo explica de
alguma forma a migracdo de pessoas do campo para a cidade em busca de uma
educacdo de melhor qualidade, fato este que se estende aos nossos dias, mas que tem
seu inicio com a pouca oportunidade das criangas do campo em avancar nos estudos, em
tempo passado.

Como j& exposto, a instrucdo priméria seria ministrada nas Escolas Elementares
e Populares, nestas seria dado o ensino integral dividido em elementar, médio e
superior. Segundo o artigo 88, do decreto do dia 7 de maio de 1890, o ensino elementar
nas escolas populares teria como programa pedagdgico o ensino concreto das formas,
cores, numeros, dimensdes, tempo, sons, qualidade dos objetos, seu uso e aplicacoes,

pequenas licdes de coisas; escrita e leitura; ensino pratico da lingua materna; aritmetica
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pratica até a divisdo por dois algarismos, problemas, fracdo, sempre concretamente
formulados; cultura moral das narrativas do livro de leitura e dos fatos da vida escolar.

O curso médio trazia como programa de ensino a leitura e escrita, ditados; a
lingua portuguesa, no primeiro ano, seria trabalhada com a gramatica pratica lida,
explicada e exemplificada. No segundo ano seriam ministrados os primeiros rudimentos
tedricos dos fatos da linguagem através do método intuitivo e construcdo de frases;
nogdes cientificas das coisas, trés reinos da natureza, usos gerais que o homem faz dos
diversos elementos que os compdem; aritmética pratica até regra de trés simples,
sistema métrico, calculos praticos e problemas concretos. A matematica seria ministrada
através da geometria pratica, com a construcdo pratica das figuras planas no quadro
preto, medicdo pratica das areas e capacidades; quanto a geografia, teria o estudo
topogréafico da escola e do sitio escolar progredindo até chegar ao municipio, sabendo
identificar os acidentes fisicos, a populacdo a administracdo, producdo e comércio, além
dos primeiro elementos do desenho de mapas, geografia politica e econdmica do estado.

No que diz respeito a historia, deveria se pautar na historia patria, com uma certa
determinacdo da metodologia, onde seriam feitas leituras pelos alunos, comentérios e
explicacbes do mestre posteriormente repetidas pelo discentes, além da biografia dos
brasileiros ilustres da época colonial; cultura moral, observacdes e comentarios morais
sobre fatos da vida escolar e fatos da historia patria.

O curso superior deveria ter como conteldo programatico a leitura expressiva e
comentada de autores brasileiros de boa nota, aprendido de “cor e salteado”; exercicios
de composicao e de estilo, estudo tedrico e pratico da gramatica portuguesa; aritmética
prética e tedrica até a raiz quadrada e cubica, excluidos os logaritmos, além das praticas
de escrituracdo mercantil, calculos comerciais; geometria, estudo dos solidos,
representacdo grafica dos solidos; licdes de coisas, no¢des de ciéncia préatica; geografia
geral, nocbes sumarias de geografia fisica, especialmente da América, geografia da
patria, estudo geral da geografia fisica, econémica e politica do pais; na histéria seria
trabalhada a historia universal com as datas especiais da cronologia, além da histéria do
Brasil até o fim da monarquia; cultura moral com observagdes sobre fatos da vida
escolar, da vida pratica e da histéria.

Percebemos que portugués, historia, matematica, geografia e a educacéo fisica

sdo disciplinas fundamentais do plano de ensino proposto, avancando de forma
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crescente de acordo com o grau escolar. Tais disciplinas buscavam reforcar, além do
conhecimento cientifico/formal, “o amor a patria e o senso de deveres civicos”
(FRANGCA, 2004, p.102), conhecendo assim nossa historia, lingua e espago geogréfico.
Em todas as disciplinas e graus a presenca da moral € constante, buscando-se formar um
cidaddo moral.

Para Verissimo, importava estudar geografia, porque se fazia necessario que 0s
alunos além de aprender a “geografia de sua terra e portanto a mesma terra, que podiam
ainda tornar melhor conhecida nos seus aspectos pitorescos, monumentais, paisagens,
estampas ou fotografias e comentando-lhas com inteligéncia ¢ gosto”
(VERISSIMO,1985, p.99). No que diz respeito ao estudo da histdria, principalmente do
Brasil,tinha como propdsito despertar “ em nos o sentimento de solidariedade e dar-nos
base moral que verdadeiramente faz e engrandece as nacdes,” (Idem, p.103).

Segundo o Regulamento, além destas matérias, durante todo o curso seria dada
educacdo fisica, com “no¢des praticas de hygiene particular sobre os alimentos e
vesctuario, a casa os exercicios, a distribuicdo do tempo de trabalho ou repouso,”
(PARA, Actos do Governo Provisorio, 1890, p. 83) cuidados de asseios exigidos e
recomendados, exercicios fisicos, marchas, saltos, movimentos a pé, dentre outros.

Nas escolas femininas os dias designados a realizacdo de exercicios fisicos eram
dedicados a prendas e trabalhos femininos, dando-se preferéncia ao corte e confeccdo de
pecas do vestuario masculino e feminino.

Este conteldo programatico tinha como principio o método intuitivo,
vulgarmente chamado de licGes de coisas, que atendia a educacdo nacional e era
considerado o que de mais moderno havia. O que se pretendia era superar 0 método da
memorizagdo que na concepg¢do Republicana seria marca de um regime ultrapassado. O
método intuitivo busca o aprender fazendo, demanda muitos materiais, mobiliarios e
livro, que se torna o principal instrumento da educagdo, o passo a passo da nova
instrucéo.

O meétodo intuitivo, parte do concreto para o abstrato, do conhecido para o
desconhecido, fazendo com que o aluno possa visualizar o objeto de sua aprendizagem,
segundo Auras, analisando o manual das licbes de coisas de Norman Calkins, o método
intuitivo parte do pressuposto que: “a) o conhecimento se da a partir da percepcao dos

objetos pela crianca; b) todos os objetos indistintamente possuem numero forma e
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nome; ¢) a percepcdo destes trés elementos pela crianga constitui-se a base de todo
conhecimento.” (AURAS, 201 _?, p.4). Desta forma, a percepc¢éo sensorial, tinha como
objetivo trazer para mais proximo do aluno o conhecimento, pois 0s conhecimentos
partiriam primeiramente do concreto e da experimentacdo para posteriormente se tornar
inteligivel, ultrapassando, assim, a memorizagdo e a repeticdo, metodos de
conhecimento de uma educacao verbalista.

E facil prever que as escolas rurais ndo trabalhariam este método em sua
esséncia, por conta de sua precariedade de mobiliario, deficiéncia do professorado e
mesmo a falta de interesse dos governos que sempre colocavam como obstaculo a
caréncia de recursos.

Uma das grandes mudangas que este decreto trouxe diz respeito a organizagao e
categorizacdo das escolas. De acordo com o capitulo XI, que trata da Criacdo das
Escolas e NomeacGes de Professores, as escolas populares passam a ser dividas em
escolas de primeira, escola de segunda e escola de terceira entrancia, cada qual
correspondente a sua localizacdo. No artigo 97 diz-se que “as cidades, villas e
freguezias cuja populacdo escolar for superior a oitenta creangas de ambos 0S Sexos,
terdo pelo menos uma escola popular para cada sexo” (PARA, Actos do Governo
Provisorio, 1890, p.84). Importa lembrar que as escolas populares eram aquelas em que
o0 Ensino Primério integral deveria estar presente.

De acordo com o artigo 100, séo consideradas escolas de primeira entrancia as
das freguesias e vilas, de segunda entrancia as escolas localizadas nas cidades e as de
terceira entrancia as escolas situadas na capital.

Para as escolas que ficassem fora destes espacos geograficos, seriam criadas as
escolas elementares, s0 implementadas se 0s conselhos escolares municipais e 0
conselho superior entendessem que se faziam necessarias nesses lugares. Além disso, de
acordo como artigo 216, “n’enhuma escoOla elementar sera creada a menos de trés
kilometros de outra, e 0 governo pode, por proposta do Conselho Superior supprimir
aquellas cuja frequencia durante um trimestre se verifique ser de menos de quinze
alumnos” (Idem, p.97).

Analisando a oferta para as escolas do interior, constatamos o quanto este lugar e
sua populacdo séo negligenciados, pois para a execugdo da educacgdo nestes espagos ndo

havia a obediéncia a todos os critérios impostos, por exemplo, a educacao nas cidades.
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Desta forma, a Lei vinha corroborar a pratica do ndo cumprimento da propria Lei, visto
que, a0 mesmo passo que obriga o concurso para professores para atuarem na Instrucao
Pubica, é aberto precedente para que isto ndo se cumpra, como nos exemplifica o artigo
102 do decreto 149, de 1890, que diz serem as escolas elementares e de primeira
entréncia, ou seja, as escolas pertencentes a vilas, freguesias, lugares, escolas de
fazenda, “providas independentemente de concurso”, sendo apenas “exigido” o exame
de suficiéncia, segundo o exposto no Decreto 167, de 23 de julho de 1890, que diz em
seu artigo 5°, paragrafo 1° “nenhuma eschola elementar sera provida sendo por quem
tenha sido approvado no exame de sufficiencia” (PARA, Actos do Governo Provisorio,
1890, p.211). Do exposto, questionamos: 0 que era feito para que a educacao chegasse
aos lugares mais longinquos? Que educacédo foi pensada para as populagdes do campo?
Possivelmente um pouco de levar a educacdo aos mais diversos lugares e com a
formacdo para o trabalho. Mas, quem se queria formar era um ato intencional, no qual
qualquer educacdo, que formasse o trabalhador, serviria.

A proposta de elevacdo das nossas escolas ao patamar da modernidade, a rigor,
deveriam serem regidas por professores submetidos a concursos publicos e aprovados.
Sobre esta situacdo, podemos inferir que os professores para o interior eram contratados
sem concurso porque as condicdes eram tdo precarias que dificilmente um professor
normalista aceitaria tais condicGes: falta de recursos didaticos, baixos salarios e falta de
mobiliario. Nesse sentido, admitir no sistema um professor “local” desprovido das
exigéncias da Lei era uma forma de cumprir com o projeto republicano — ofertar
educacdo em todos os lugares.

O artigo 102 do mesmo decreto prevé, mesmo ndo havendo candidatos ao
concurso, e precisando-se de professores para assumir as escolas elementares e de

primeira entrancia, os seguintes requisitos:

Anunciada pela direccdo geral a escola vaga, deverdo os candidatos
apresentar no praso de 30 dias os seus requerimento aquella direcgdo
na capital, aos conselhos escolares no interior, acompanhados dos
documentos com que provem possuir os requisitos legaes.

Examinados pelo conselho Superior as differentes pretencfes, a
direccdo geral apresentara ao Governador uma lista triplice dos
candidatos escolhidos, sendo motivo de preferéncia:

XI- As notas de applicacdo, aproveitamento e comportamento durante

a tirocinio da Escola Normal.
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X11-  Jé ter servido como adjunto™ ou professor de escola elementar.
XII1- A maneira porque desempenhou esses cargos.

XIV- Ser natural da localidade para onde requer nomeacao.

(PARA, Actos do Governo Provisorio, 1890, p.97).

De uma forma geral o professor candidato a regéncia em escolas de qualquer
entréncia precisava ser titulado por uma Escola Normal, ter bom comportamento, boa
conduta moral e ndo poderia sofrer de nenhuma doenca contagiosa ou de doenca que 0
impedisse a exercer plenamente 0 magistério.

No artigo 137, do decreto 149, de 7 de maio de 1890, é dito que se as escolas
elementares ndo se apresentassem professores com formacdo na Escola Normal, as
mesmas seriam “providas na forma determinada para adjuntos”.

Apesar de se reconhecer a importancia do professor e sua formagdo para a
mudanga e avango da sociedade brasileira, as politicas de estimulo e incentivo ao
professor ainda deixavam muito a desejar, pois, por muitos anos professores adjuntos,
como destaca Vicentini e Lugli (2009), conviveram e concorreram com as Escolas
Normais.

No relatdrio elaborado por José Verissimo é exposto um dado importante acerca
da implantacdo dos exames para os professores: a falta de aprovacdo. Mesmo 0s
professores mais experientes que se submetiam aos exames ndo conseguiam lograr
éxito. Diante disto, permaneciam na regéncia das classes. Verissimo destaca que de
agosto a dezembro de 1890, dos 122 professores que tinham prestado o exame de
suficiéncia, apenas 17 tinham sido aprovados. Esta era a situacdo de grande parte dos
professores que atuava junto as populacbes dos interiores, dos espacos rurais, vilas,
lugares e freguesias.

O professor publico, segundo o capitulo XII, do referido decreto, deveria ser
uma pessoa de moral ilibada, responsavel pelo sucesso da escola e dos alunos, como
bem se pode verificar no oficio de nimero 65 de marco de 1890. Neste, em resposta ao
oficio da professora de Sdo Miguel do Guam4, a Diretoria de Instrucdo Publica diz:

“Senhora professora, esperamos que ndo tarde em colocar a escola no caminho da

1 Segundo Paula Perin Vicentini e Rosario Genta Lugli, a formagdo do professor adjunto se dava de
modo que os “futuros mestres aprendiam a lecionar acompanhando um profissional durante suas aulas”
(LUGLI E VICENTINI, 2009,p.27) Além disso o professor adjunto ndo precisava comprovar formacao,
apenas ter “atestado de boa conduta moral e o conhecimento daquilo que se deveria ensinar”(Idem, p.33)
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prosperidade”. Isto demonstra a responsabilidade que pesava sobre a professora e o
professor de um modo geral.

Além da estrutura da escola, analisar os professores € ponto crucial para
entendermos a dindmica das relagdes da educacdo no meio rural e na cidade. No que
concerne ao periodo estudado, o Decreto 196 de 20 de setembro de 1890 prevé a
questdo da remuneracdo dos professores do Ensino Primario. Nele podemos perceber o
quanto é dispare a relagdo professor x salério x rural x urbano x formacéo.

No artigo 1° deste decreto os professores publicos primérios, normalistas ou
elementares, sdo distribuidos em cinco classes conforme o tempo de servico: 12 classe,
os professores que tivessem de 1 a 6 anos de docéncia; 22 classe, 0s que tivessem de 6 a
12 anos de servigo e assim por diante até a 52 classe, que correspondia de 24 a 30 anos
de docéncia.

A remuneracdo do professor era de acordo com a entrdncia em que estava
lotado, bem como a classe a que pertencia. No artigo 16 ¢ dito que “fica reduzido a
600$000 annuaes, como era antes do decreto de 7 de maio ultimo a gratificacdo dos
professores elementares que nao forem normalistas nem tiverem exame de sufficiencia”
(PARA, Actos do Governo Proviso6rio, 1890, p.238). De acordo com 0 mesmo decreto 0s
professores das escolas elementares com formacdo de normalistas e que tivessem exame
de suficiéncia teriam uma remuneracdo de 1:000$000 ano e os normalistas sem exame
de suficiéncia uma remuneracgdo de 800$000 ao ano.

Além disso, no artigo 3° diz-se que “os professores interinos que nao forem do
quadro terdo o vencimento dos adjuntos e mais a gratificacdo que perder o professor
substituido, e os que pertencerem ao quadro do professorado vencerdo atendendo as
disposigdes em vigor” (PARA, Actos do Governo Provisorio, 1890, p.237). Adiante
segue quadro demonstrando como ficaria a remuneracdo dos professores de acordo com

a classe e a entrancia.
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QUADRO Il - COMPARATIVO SALARIAL DE PROFESSORES POR CLASSE E
ENTRANCIA

1:600$000 2:000$000 2:400$000

1:840$000 2:300$000 2:760$000
2:080$000 2:600$000 3:120$000
2:320%000 2:900$000 3:480$000
2:560$000 3:200$000 3:840$000

FONTE: Actos do Governo Provisorio 1890, Palacio do Governo do Estado do Para, 29 de setembro
de 1890, 2° da Republica — Justo Leite Chermont.

O quadro revela o quanto o professor e a educacdo do meio rural sdo
desprestigiados, primeiro porque para ser professor de 12 entrancia, ou seja, das vilas,
freguesias, etc. ndo se fazia necessario o concurso. O que estd por tras dessa situacdo
ndo é a garantia da educacdo e sim o pouco caso que se fazia das populacdes localizadas
fora das cidades ou da capital do estado. Como exposto nos diversos documentos,
nenhum professor queria ir para os interiores. A proporcao salarial pode ser uma destas
causas, ja que o lugar (entrancia) onde se exercia 0 magistério estava diretamente
relacionado ao valor do salario.

A diferenca salarial s6 faz aumentar com a mudanca de classe, comparando-se
professores de primeira e de terceira entrancia, ja que quando se esta na primeira classe
a diferenca é de 800 réis e quando se alcanga a quinta classe essa diferenca se eleva para
1.280 réis.

Retomando o relatério de Instrucdo Pablica de 1890, do entdo Diretor Geral da
Instrucdo, José Verissimo, temos uma dimensdo da classe ocupada pelos professores do
estado, bem como as cidades e os lugares onde tinham escolas. Segundo o relatério no
ano de 1890 havia 96 professoras do género feminino normalistas, sendo 32 na capital e
64 nos interiores, e 64 professores do género masculino normalistas, sendo 15 na capital
e 49 nos interiores. Dos que s&o nomeados como professores antigos e efetivos, ou seja,
que ja estavam na docéncia ha algum tempo, 10 sdo mulheres (sendo 2 na capital e 8 nas
cidades do interior), 19 sdo homens (sendo apenas um na capital). O ndmero de
professores com o Curso Normal no estado ainda era incipiente, mas ja se constatava

que deste havia uma maioria formada por mulheres, alocadas no interior do estado.
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Professores elementares em exercicio que haviam passado no teste de suficiéncia
somavam 17, todos nas cidades e vilas do interior, ja professores da mesma categoria,
gue ndo tinham exame de suficiéncia, somavam um total de 105 homens e 14 mulheres.

No anexo Il desta dissertacdo constam as escolas primarias publicas de todas as
categorias por comarca, municipio e localidade. Neste periodo tem-se um total de 24
comarcas e 52 municipios. Destes ultimos, 156 lugares sdo sedes de escolas, das quais
193 eram escolas elementares, 124 de primeira entrancia, 43 de segunda entrancia e 47
de terceira entrancia, ou seja, alocadas na capital do Estado. Além destas, 8 escolas
eram noturnas, que atendiam adultos e tinham as mesmas caracteristicas das escolas
elementares e funcionavam em sua maioria na capital. No quadro em anexo podemos
ainda visualizar que das 415 escolas apenas 355 funcionavam e 60 ndo estavam em
funcionamento.

No gue tange as escolas rurais, ou seja, as elementares e de primeira entrancia,
constatamos que ha um ndmero bem superior ao das cidades, porém, para as dimensoes
territoriais do Pard, esta quantidade se faz demasiado insuficiente. Retomando o que
dizia o artigo 216 do decreto de Instrucdo Publica, em que se prevé a distancia minima
de trés quildmetros entre escolas, constata-se um certo empecilho para a construcdo de
novas escolas, pois tal distancia, sem fundamento demogréafico, acabava por impedir
que criancas tivessem acesso a escola. Essa situacdo negava, de fato, a oportunidade
escolar tdo defendida pela Republica. Associada a isto, havia a representacdo negativa
sobre a populacdo rural, vista como instrumento para o trabalho e que, presume-se, ndo
precisava de instrucéo.

Na busca de entender a categoria educacao, ou melhor, a Instru¢do Publica nesse
Governo Provisorio, constatamos avancos, principalmente no que diz respeito a
organizagdo burocratica da educacdo, poréem ainda muito aquém do que estava
postulado pela Republica, além disso o papel deste governo era o de tentar “organizar a

casa” para os “verdadeiros” governadores.

3.1.2 Huert Bacelar Pinto e a manutencéo da ordem

O almirante Duarte Huert de Bacelar Pinto Guedes nasceu no Rio Grande do Sul

e foi militar da marinha brasileira, tendo recebido varias condecoragdes. Esteve no
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governo do estado do Para no periodo de 25 de margo de 1891 a 24 de junho de 1891,
assumindo papel marcante na contencéo de revoltosos contra as elei¢cdes, entregando o
governo a Lauro Sodré, eleito pelo Congresso Constituinte.

O tempo curto de governo do Tenente Huert de Bacelar ndo permitiu a execucao
de grandes feitos; se o governo de Justo Chermont teve o papel de “arrumar a casa”, o
de Huert teve a funcdo de manté-la em ordem.

No relatério de governador de 24 de junho de 1891, o tenente diz que no
decorrer do tempo em que esteve a frente do governo procurou melhorar e desenvolver
0 servico publico dando andamentos em obras iniciadas e executando outras que se
faziam necessarias,

A ordem publica, a segurancga individual o socego e paz da familia
paraense, foram objecto dos meus incessantes cuidados, porque na
luta dos partidos, no despeito de ambi¢6es malogradas, nos 6dios que
as dissensoes politicas acarretam, ha sempre que temer explosdes, que
pdem em perigo 0 maior bem que uma sociedade pode gozar- a
tranquilidade a sombra da lei (PARA, Mensagem de Huert Bacellar,
1891, p.1).

O que transparece nas paginas do relatério é a exaltacdo dos animos dos partidos
politicos, republicanos e monarquistas. Bacelar informa que o periodo eleitoral para 0s
membros do Congresso Constituinte ocorreu em perfeita ordem, sem alteragdo dos
humores da populacédo, porém, quando a Assembléia se reuniu em 11 de junho de 1890
para discutir a Lei Organica do estado, houve murmdrios de revolta no interior do
estado. Bacelar se posiciona de forma severa, “puz em acc¢do todos os meios de que
podia dispor para conjurar a revolta e punir os revoltosos, que sem queixas justificadas,
pretendiam depor o Governo do estado e impedir a reunido do Congresso Constituinte”
(PARA, Mensagem de Huert Bacellar,1891, p.1).

O periodo de afirmacdo e confirmagdo do governo Republicano atraves do
Congresso Constituinte ndo ocorreu de forma natural e pacifica, os dois grupos politicos
a época se digladiavam nos jornais O Democrata e o Diario do Gram Para. Estas
desavencas se estenderam culminando no que ficou conhecido como a Revolta do
Cacaolinho.

Bacelar, sabendo de grupo politicos que queriam derrubar seu governo e tomar o
Congresso, manda para a cidade de Capim uma diligéncia visando capturar criminosos.

Tal diligéncia é entrincheirada por mais de cem homens, comandados pelo presidente
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do partido democrata Jodo Francisco da Luz. Com este feito, a revolta comeca a ganhar
mais adeptos e no dia 10 de junho Bacelar recebe informacéo de que o movimento iria
agir na madrugada do dia 11.

Com esta informacéo, Bacelar convoca varios chefes militares, comandantes de
armas, inspetor do Arsenal da Marinha, diretor do Arsenal de Guerra, chefes de
batalhdes, comandantes de navios de guerra e dos corpos da forca do estado para
ficarem de prontiddo em pontos estratégicos da cidade de Belém, munidos de
metralhadoras.

Tanto as paginas do relatorio de Bacelar quanto o livro “O corpo de bombeiros
no Pard” mostram a cruenta batalha. Abaixo segue trecho do livro citado, que descreve a
invasdo e conquista do quartel de policia e o decorrer da luta:

Na véspera o corpo de policia fora colocado de prontiddo, mas pouco
importou essa medida, ja que pouco antes da meia noite o quartel foi
assaltado e invadido por um grupo consideravel de amotinados
chefiados por Veiga Cabral. A policia ndo ofereceu resisténcia. Pelo
contrério, aderiu aos revoltosos e com banda de musica a frente e mais
um grupo de populares e membros do partido Democrata, foram em
passeata até a estrada de Nazaré, onde residia Vicente Chermont de
Miranda, chefe do partido que fazia oposi¢cdo ao governo. Dali 0s
revoltosos marcharam até o sitio do cacaolinho, de propriedade de
Chermont de Miranda, onde aguardariam a chegada de reforgos do
interior para deslanchar o golpe contra Huert de Bacelar.

Piquetes e cavalaria partiram para o0 sitio onde estavam
entrincheirados os revoltosos, que os receberam a bala. O sitio de
cacaolinho virou verdadeiro campo de batalha, inclusive porque a
canhoeira “guarany”, foi enviada para atacar os insurretos pelo rio. O
combate generalizou-se. Forte chuva caiu por volta das 8 horas da
noite, fez cessarem os combates. Muitos rebeldes renderam-se, outros
embrenharam-se nas matas (MENEZES, 2007, p.73).

Ap0s este momento, para a seguranca do estado, principalmente de Belém, sdo
chamados os pragas que estavam no interior para a capital. Outros focos de resisténcia,
localizados principalmente na area do Salgado, sdo paulatinamente controlados.

No que diz respeito a educagdo, Bacelar restringe-se a citar passagens do
relatério de José Verissimo, reforcando a decadéncia da instru¢do publica no estado.
Também elogia a obra de Justo Chermont no decreto 149, de 7 de maio de 1890,
quando diz que este foi o primeiro governante a se preocupar com a educacéo e fazer o
povo se interessar pelas questdes do ensino, estabelecendo o conselho superior e o0s

conselhos escolares eletivos.
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No relatorio em questdo, Duarte Huert de Bacelar passa o governo a Lauro
Sodré e o parabeniza pela conquista, dizendo que ndo ha ninguém mais competente que

possa assumir tal cargo; faz votos de felicitagdes e prosperidade para 0 novo momento.

3.2 0 GOVERNO CONSTITUCIONAL

Ap6s o periodo de organizagdo da nacdo, executada com 0S governos
provisorios, em 1891 é lancada a primeira Constituicdo Federal republicana. Tal
constituicdo é o simbolo do governo Republicano, materializado em toda a ideologia

pensada para o povo brasileiro. De acordo com Bobbio, o conceito de Constituigéo:

é frequentemente considerado como coincidente com o de poder
politico  repartido entre diversos Orgdos  constitucionais,
descentralizando poder outrora do imperador, sendo reconhecidas
aos cidadaos, alem de uma série de direitos fundamentais, adequadas
garantias contra os abusos cometidos pelos titulares dos 6rgdos do
poder politico (2007, p.258, grifo nosso).

No Para quem inaugura esta fase constitucionalista € Lauro Nina Sodré. Assim,
analisaremos as agdes no campo da educacdo do primeiro governo constitucional,

administrado por Lauro Sodré, 1891-1897, sobre o qual passamos agora a nos debrucar.

3.2.1 Governo de Lauro Sodré

Lauro Nina Sodré e Silva nasceu em 17 de outubro de 1858, estudou o0 ensino
secundério no Liceu Paraense, formou-se militar no Rio de Janeiro, de forte influéncia
positivista, ocupou diversos cargos publicos, como o de deputado federal e de senador.
Por duas vezes foi governador do Estado do Para™. E o primeiro governador eleito pelo
congresso constituinte, de mandato que se estende de 24 de junho de 1891 a 1° de
fevereiro de 1987.

Lauro Sodré é positivista declarado, porém, segundo Coelho (2006), ndo é um
positivista ortodoxo, visto que, da doutrina de Comte, destacou apenas alguns elementos
para atacar aquilo que considerava caracteristicos do atraso em que o Brasil se

encontrava — a monarquia, a igreja, uma religido oficial do Estado e a escravidéo.

2Informagdes disponiveis no site:
http://www.senado.gov.br/senadores/senadores biografia.asp?codparl=2006



http://www.senado.gov.br/senadores/senadores_biografia.asp?codparl=2006
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Sob este pensamento, Lauro Sodré propde um governo para 0 progresso e para
a civilizacdo, ja que, tal como pregava o positivismo no sentido da evolugéo natural das
sociedades, a Republica seria inevitavel. Para Lauro Sodré, a Republica traria o
progresso que o Império emperrou e se mostrava otimista quanto ao momento politico
pelo qual o pais passava, mas tinha certeza que a superacao do atraso causado pelo

Regime Imperial fosse ultrapassado. Diz ele:

Feita pela mais gloriosa e mais estupenda das revolugdes, a Republica
esta firmemente consolidada entre nds.

Certo é que por forcas das leis naturaes, as mesmas, inilludiveis e
fataes em todos os phenomenos, do mais simples ao mais complexo,
ndo se haveria de produzir entre nds o milagre nunca visto de passar
um povo de subito, de um regimen de corrupgdo para outro de
moralidade e de justica.

A Lei persistente faz que ainda, sob a Republica, subsistam, como
triste legado do cahido regimen vicios e abusos, que s6 o evolver dos
tempos conseguira eliminar.

Tenhamos, porém fé nas instituicbes vigentes a cuja sombra vao se
educando as novas geracoes.

Tenhamos fé nos grandes patriotas, que d’elles ndo ¢é patria escassa, os
quaes guardando puras as suas crencas, inalteravel a religido dos
principios, continuam ensinando a vereda por onde devemos jornadear
para a realisacio completa dos nossos ideaes (PARA, Mensagem do
Governador, 1891, p.12-13).

Em seu governo, além da fé nas instituicdes como mostra a citacdo, Lauro
Sodré destaca o pensamento cientifico higienista, visto que no Estado do Para,
principalmente na sua capital, Belém, se investiu abundantemente, tanto no aspecto
fisico da cidade, melhoramento do saneamento e a arborizacdo, quanto na tentativa de
enquadramento das pessoas ao novo momento de modernizagao do estado.
No governo de Lauro Sodré ha uma grande expansdo das escolas em vilas,
cidades e “logares”. Porém, o investimento maior ¢ no Ensino Secundario, que ganha
destaque. Além disso, constatamos um grande esforgo para aumentar o fluxo migratorio

para o Pard, a fim de se ocupar o territorio e mudar o fenotipo da populacéo.

Em seu primeiro relatério ao Congresso do Estado do Pard, datado de 30 de
outubro de 1891, Lauro Sodré traz a sintese do primeiro ano de seu governo. Em tal
documento é destacado o pensamento e as agOes politicas do governador, onde a

soberania da lei deveria ser respeitada, cumprindo em primeira instancia o que rezava a
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recém promulgada Constituicdo Federal do Brasil. Assim, a estrutura do governo
paraense seguira a risca a estrutura do governo da Unido. Lauro Sodré deixa isto
explicito ao se reportar ao Congresso paraense, “‘vereis que procurei seguir a risca os
principios da s orientagdo politica republicana, que a mesma é de todos 0s que somos
sinceramente ¢ convencidamente pelas novas instituigdes” (1891, p. 5).

Lauro Sodré frequentemente elevava a Republica defendendo-a como a “forma
mais evoluida de governo, personificada nos principios cientificos e na ideia de
federagao”, em detrimento do Império, que para ele era “simbolo do atraso com a sua
centralizacdo de politica e o catolicismo que lhe serve de base de sustentacdo
ideologica” (MORAES, 2011, p.82).

Dentre os beneficios que Lauro Sodré diz ter executado estd a autonomia dos
poderes. Em seu governo, diz ter dado aos municipios a autonomia necessaria,
providenciando a elei¢do para os intendentes e devidos conselhos. A eleicdo seria para o
dia 10 de outubro de 1891 e a posse para 15 de novembro. Reconhece Lauro Sodré ter
realizado as elei¢Oes de forma aligeirada para cumprir com a Constituigéo.

As propostas feitas por Lauro Sodré com vistas & modernizacdo do Estado séo
pautadas na questdo da agricultura, colocada como necessidade ‘“significando a
preocupacdo da nossa prosperidade futura, figuram as que tenham de ser feitas para
desenvolver a industria agricola (...) estando dependente a prosperidade futura da nossa
terra, o levantamento da agricultura” (PARA, Mensagem do Governador, outubro de
1891, p.8). Para isso, Lauro Sodré decreta a Lei de Terras, onde facilita a “legitimagdo
de posses aos que se tem fixado ao solo e a acquisicdo dellas ao que desejam cultivar a
nossa grande extensao territorial” (MORAES, 2011, p.82).

Outro ponto destacado como pauta de governo era o desenvolvimento da
industria e da urbaniza¢do. Segundo Sarges, no “periodo que vai de 1890 a 1900,
surgiram 25 novas fabricas” (2010, p.29) no estado. As industrias eram simbolos da
modernidade e sdo reputadas por Lauro Sodré como importantes para desenvolver e
beneficiar “os productos do nosso feracissimo solo” (PARA, Mensagem do
Governador, outubro de 1891, p.9).

Como j& posto anteriormente, a modernizagdo dos espagos, das pessoas, do
Estado nacional, era ponto fundamental da politica republicana. Neste sentido algumas

acOes frequentemente executadas por quem estivesse a frente do poder politico eram
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comuns nos diversos estados do pais. Dentre estas podemos destacar a industrializacao,

0 comércio, a urbanizacgéo e o desenvolvimento da instrucdo. Para Sarges:

A modernidade trouxe em seu bojo a idéia de uma sociedade baseada
no mito da razdo, na industrializacdo da producgéo transformadora do
conhecimento cientifico em tecnologia, no fortalecimento dos Estados
Nacionais, na internacionalizacdo do mercado, na explosdo
demogréfica, na criagdo de novos mecanismos de controle de poder e
do acirramento de luta de classes, na massificacdo dos individuos e na
destruicdo de antigos habitos e ambientes (SARGES, 2010, p.27).

A modernidade tem como expressdo o ambiente urbano, com hébitos de
higiene e uma economia mais dinamica.

No que diz respeito a educacédo, Lauro Sodré, tal qual pensavam os intelectuais
da época, a reputa como linha condutora de mudancas dentro da sociedade, e seria
através dela que “melhormente seria imposta a consciéncia publica 0 novo regimen”.
Lauro Sodré diz: “a esse ramo da administracdo votei os meus esfor¢os, continuando
assim a mesma trilha, por onde tem ido o governo republicano desde o inicio do actual

systema politico n’este Estado” (PARA, Mensagem do Governador, outubro de 1891,
p.9).

A proposicdo de uma educacdo republicana, é pensada no sentido de
modificar aquilo que havia de inadequado em matéria de instru¢do no
Regime Imperial, assim desde as criticas ao ensino primario a
formag&o de professores e aos métodos de ensino, s&o encaminhadas
por considerar que essas instancias educacionais, da forma como se
apresentam, ndo se guiam pelas modernas prescri¢cBes educacionais
adotadas pelos paises civilizados. Uma educacdo republicana
consideraria estas prescricbes de modo a adaptd-las as condi¢des
sociais, nacionais e regionais, coma finalidade de se equiparar ao
estagio civilizacional daqueles paises (MORAES, 2011, p.79).

A fim de fazer as adaptacbes ou reformas necessarias de acordo com o
pensamento republicano, Lauro Sodré, inicialmente, propfe algumas adaptacGes no
Decreto 149, de 7 de maio de 1890, que regulamentava a Instrucdo Publica, mas,
“conservando-0 inalteravel em suas bases fundamentais, de accordo com o0s principios
da moderna sciencia pedagdgica (PARA, Mensagem do governador, outubro de 1891,
p.9). Além disso, houve certo investimento no Ensino Profissional, alteragdes no

Regulamento da Escola Normal “creada neste Estado logo que appareceu o novo
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Regimen, e, no regulamento que em recente data publiquei apenas adoptei
melhoramentos e fiz retoques que me pareceram necessarios” (Idem).

Ao Liceu Paraense coube a publicagéo de novo regulamento, onde foi adotado
o plano de Ensino do Ginésio Nacional, desta forma “gozara o Lyceu das vantagens
asseguradas pelo Decreto n°1389 de 2 de fevereiro de 1891, sendo os exames n’elle
prestados, validos para matriculas nos cursos superiores da Republica” (PARA,
Mensagem do Governador, outubro de 1891, p.10).

Nos sete anos de governo, no que tange a educagdo, observamos apenas
algumas alteracdes no que diz respeito ao Ensino Primario, porém, vemos um macico
investimento no ensino secundario, profissional e na formacdo dos professores.
Segundo Moraes “Lauro Sodré ndo se preocupa com o Ensino Primario ou com a
reformulacéo curricular e dos métodos de ensino, por acreditar que isso ja fora feito a
contento na administracdo de José Verissimo, frente a Diretoria de Instrucdo Publica no
Governo Provisorio” (2011, p.87).

Desta forma, segundo Moraes (2011), apesar de haver um discurso de
continuidade entre 0 Governo Provisorio e o Primeiro Governo Constitucional, no que
tange as concepcdes republicanas e a finalidade da educacdo, Lauro Sodré acaba por
mudar o objetivo fim da instrucéo, saindo do foco do ensino primario e investindo no
Ensino Secundario ao reorganizar o Liceu Paraense e o Instituto Paraense, e criar o
Liceu Benjamin Constant, todos destinados ao ensino profissional dos trabalhadores
paraenses.

A linha condutora desta se¢do € entender o tratamento dado a educacéo rural
dentro dos governos em questdo. Desta forma, vimos que no governo provisorio a
educacdo rural ndo aparece como pauta especifica, ou seja, ndo ha uma educacgéo
exclusivamente rural e que apareca com esta especificidade dentro dos postulados
legais. Porém, como as escolas elementares eram as Unicas escolas que chegavam as
areas rurais, era dada ao povo rural apenas uma educacao superficial e instrumental.

No primeiro governo Constitucional, tendo a frente Lauro Sodré, analisamos
também a conducdo dada a educagdo da populacdo rural. Além disso, vemos que um
dos destaques dados a esta populacédo é a economia agricola. Desta forma, observaremos

a formacdo para o trabalho e desenvolvimento da economia. Outro ponto que se
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destacava dentro do governo de Lauro Sodré era a demanda da ocupacdo territorial

através da imigracao.

3.2.1.1 Ocupacéo territorial — Agricultura e formacao para o trabalho.

Tenho também eu, como todos que tem olhos pra bem ver as
necessidades da nossa terra, clamando por medidas e providencias que
facam de nds um povo de industrias multiplas, explorados a beneficios
nosso outros mananciaes de riqueza e, dentre todos o principal, o que
resulta da cultura do solo (PARA, Mensagem do Governador 1° de
fev. de 1897, p. 22).

Uma das grandes preocupac6es do governo republicano foi o desenvolvimento
da industria e Lauro Sodré, obviamente, ndo se excetuava a esta questdo, dando
destaque a industria agricola, como o cultivo do cacau. Vemos que por meio da
educacdo, Lauro Sodré buscou desenvolver a economia agricola do estado. Em todos os
Seus pronunciamentos esta questdo estava sempre pautada, especialmente quando
tratava da ocupacao territorial e da imigracdo. Para ele, a migracdo para o Para poderia
desenvolver melhor a agricultura e promover a ocupacdo do imenso territorio paraense,
que estava em “sua quazi totalidade desaproveitado e inculto. Sdo extensas zonas de
terrenos feracissimos, que 4 mingua de bragos estio voltados ao abandono” (PARA,
Mensagem do Governador, 1891, p.22).

Para incentivar o movimento migratério estrangeiro para o Pard se fazia
necessario, segundo Lauro Sodré, combater o pensamento nacional e estrangeiro acerca
do clima do estado. Como ja vimos, a Amazonia era tida como “terra de todos os males
eleita pela morte” (PARA, Mensagem do Governador, 1893, p.23), com o solo € 0 povo
inculto. Para se contrapor a este pensamento, Lauro Sodré faz campanhas nacionais e
internacionais a fim de mostrar o quanto estas afirmacfes eram falsas e mostrar 0s
beneficios de nossas terras, ja propagandeadas por muitos estrangeiros, como o proprio

Lauro Sodré afirma:

Bates, em Agasis, em Walace, em H.Smith, que todos disseram tantas
verdades a cerca da benignidade do nosso clima e dos grandes
elementos de riqueza desta zona, basta-me citar, porque é de data
recentissima a opinido de um escriptor de nota,0 Sr. E. Fournier de
Flaix ao qual referiu-sea estes termos ao nosso Estado ‘o Pard ¢ um
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dos estados dg Unido mais bem situado e destinado ao mais bello
futuro’ (PARA, Mensagem do Governador, 1895, p.23)

Muitas foram as tentativas ao longo do governo de Lauro Sodré de possibilitar
0 incentivo a imigragdo, porém, sem grandes éxitos, visto que além da ma fama do Para
perpetrada pela Unido, esta ndo cumpria com sua parte em subsidiar 0s recursos da
Imigragdo, mas isto ndo desanimava 0 governador em continuar insistindo na
necessidade da imigracdo para o Pard, pois com estas pessoas a industria agricola
alavancaria em muito a economia do estado, afinal “esse ¢ o segredo da acceleracdo
com que tem virtiginosamente envolvido os Estados Unidos, em cujo seio, tem se
derramado milhdes e milhdes de operarios” (PARA, Mensagem do Governador, 1893,
p.22-24) . Era necessario, assim, buscar fomentar cada vez mais a campanha de
valorizacdo do Estado para que fossem realizadas as necessidades de povoamento de
nosso solo e desenvolvimento da industria agricola, que apenas contava com a industria
da borracha e com a pequena e incipiente agricultura familiar de subsisténcia.

Para que pudesse executar o projeto de imigracdo de estrangeiros para o solo
paraense, em 1894, sob a lei n°® 223, de 30 de junho, 0 governo é autorizado a promover
a introducdo de estrangeiros que pretendessem estabelecer-se no Estado como
agricultores ou industriais. Tal tentativa vai promover diversas regalias aos imigrantes,
tal como informa o artigo 2° desta lei:

Receberéo:

Indenisacao das passagems;

hospedagem em lugar conveniente até 10 dias;

transporte e alimentagdo gratuitto até o ponto onde escolheu para se
fixar;

tratamento medico gratuito por 2 anos

concessao de um lote colonial de 25 hectares;

fornecimento gratuito das ferramentas e utensilios indispensaveis
(PARA, Leis, actos e decizbes do Governo do Estado do Para, 1894,
p. 236)

Vemos a partir do exposto o quanto era desejivel ter entre a populacdo
paraense 0 braco estrangeiro. Entendemos que, além da propagacdo da necessidade de
termos os imigrantes no Pard, esta populacdo era apresentada, no plano do discurso,
como um exemplo de modernidade a ser seguido. Associava-se, assim, 0 povoamento

branco ao sucesso da agricultura em solo paraense.
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Para que fosse fomentada a inddstria agricola, Lauro Sodré era de opinido de
que ela se tornasse também uma cultura educacional através do ensino agricola
“ministrado especialmente sob 0 ponto pratico, Unico verdadeiramente (til, fugindo da
formagio de doutores agronomos” (PARA, Mensagem do Governador, 1892, p.23-24).
Ele pensava em formar técnicos que trabalhassem diretamente com o solo, pois 0s
diplomas engrossavam as fileiras do funcionalismo publico. Lauro Sodré propunha um
ensino diferenciado que a formacdo de doutor ndo atendia, pois este ndo se envolvia
diretamente com a agricultura e nem a agricultura tradicional.

Dentre os documentos lidos, encontramos a Lei n° 53 de 27 de agosto de 1892
que autorizava o governador do Estado a criar uma escola de agricultura e uma fazenda
agricola onde julgasse melhor. No paréagrafo Unico do artigo 1° diz que a escola teria um
curso tedrico completo e um outro prético, ao qual ficaria anexa a fazenda modelo, onde
seriam exercitadas as aprendizagens teoricas. No artigo 2° diz-se que “o governo podera
despender com a fundacdo da escola e fazenda modelo até a quantia de tresentos contos
de réis cuja verba sera consignada no orgamento de 1893” (PARA, Colleccio das Leis
Estaduaes do Para dos annos de 1891 a 1900 p.55).

Mesmo com esta Lei, que possivelmente materializa o que Lauro Sodré
entendia por ensino agricola, ndo encontramos documentos outros que regulamentem a
Lei, mostrando-nos o curriculo e a execu¢do do ensino. Porém, tomando por base a
educacdo rural, seu povo, sua cultura e o que se tinha de concepc¢do acerca desta
populacdo, a educacdo continuaria a ser marcadamente pratica, ou seja, voltada para o
trabalho.

3.2.1.2 Investimento na Instrucdo Publica.

Desde os primeiros passos, ainda sob o regimen provisério, 0 governo
republicano cuidou seriamente de converter em realidade pratica o
dogma fundamental do seu programma- a instrucgio popular (PARA,
Mensagem do Governador, Julho de 1894, p.27-23).

Como ja posto, o governo de Lauro Sodré, andlogo ao que se postulava
nacionalmente, acreditava na educacdo como meio de regeneracdo da populacgéo, e tenta
inculcar nesta a politica republicana, procurando consolida-la e reforcar a ideologia da

cultura dominante. Visando isto tudo, Lauro Sodré procurou executar varias reformas
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educacionais ao longo de seu governo, principalmente no que diz respeito ao Ensino
Secundario, com vistas ao Ensino Superior.

O Ensino Secundario e o profissional tinham objetivos claros com institui¢oes
definidas para cada classe e cada populagdo. O Liceu Paraense, sob a regéncia dos
postulados do Ginasio Nacional, representava o espaco dos filhos da elite intelectual. O
Liceu Benjamin Constant visava educar os filhos da classe trabalhadora, buscando
formar trabalhadores também. Para as popula¢es dos interiores (cidades e vilas) sdo
ofertados alguns Institutos e Externatos.

O que se quer com a oferta do ensino secundario e profissional a esse
grupo social € necessariamente fornecer subsidios, a partir do
conhecimento cientifico disponivel no ensino técnico, para que a parte
da populagéo atingida por esse tipo de ensino possa trabalhar melhor e
que seja incorporada a sociedade de acordo com seu oficio evitando o
descontentamento com as condi¢des sociais nas quais esta inserido e,
por sua vez, conteste a ordem republicana que estd procurando
legitimidade frente a opinido publica (MORAES, 2011, p.108).

Sdo duas as reformas da Instrucdo Priméaria empreendidas por Lauro Sodré: a
primeira é regulamentada pelo Decreto 372, de 13 de julho de 1891, menos de um més
depois de ter sido empossado, em 24 de junho do mesmo ano. Nesta, Lauro Sodré,
através de sua primeira Mensagem ao Congresso do Estado do Para, afirma que fez
poucas alteracBes na Instrucdo Publica. Ele diz: “Acceitando os ensinamentos da
experiéncia tive de retocar em alguns pontos o Regulamento da Instrugcdo primaria,
conservando-o inalteravel em suas bases fundamentaes, de accordo com os principios da
moderna sciencia pedagogica” (PARA, Mensagem do Governador, outubro del891,
p.9).

A segunda Reforma ocorre em 1896, com a criagdo da Lei 436, de 23 de maio
de 1896 dando nova organizacao ao ensino publico do estado. Préximo ao final de seu
governo, que se deu em 1° de fevereiro de 1897, € lancado o decreto 403 de 18 de
janeiro de 1897 que regulamenta a execucdo da Lei 436: “O governador do Estado,
usando da auctorisacdo que da o art. 50 da lei n.436 de 23 de maio do anno passado que
alterou a organisacdo do ensino publico, resolve mandar que se observe o regulamento
que com este baixa para a execugdo da mesma lei” (PARA, Actos e decisdes do
governo, 1897 e 1898, p.7).

Ao longo de seu governo, de 1891 a 1897, Lauro Sodré decreta duas leis para a

Instrucdo Paraense a fim de buscar o melhor para educacgéo, pois, de acordo com ele,
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por mais acertados que sejam as medidas tomadas, por maiores que
hajam sido os esforcos empregados para collocar em alto pé esse
importantissimo ramo de servigo, tantas e tdo poderosas sdo as causas
gue determinaram seu atrazo gerando o tristissimo estado a que
chegara, que ndo havia esperar vé-lo feito e acabado edificio, de
montdo de ruinas que d’antes era (PARA, Mensagem do Governador,
Julho de 1892, p.28)

Lauro Sodré busca “melhorar” a Instru¢ao paraense através da organizacao da
legislacdo do ensino. Neste sentido, nos dedicaremos, nesta secdo, a analisar as
Reformas da Instrucdo promulgadas por ele, buscando trazer a baila a discussdo da
educacdo destinada a populacdo do meio rural. Tragaremos 0 percurso comparativo
dessas Leis de Instrucdo, a partir dos seguintes pontos: Direcdo da Instrucdo Publica;
Programas de ensino; Ensino Primario; Escolas e professores.

Como ja exposto, com pouco tempo apds assumir o governo, Lauro Sodré
lanca o Decreto 372, de 13 de julho de 1891, que iria dar nova regulamentacdo a
educacdo publica e particular do Estado do Pard. Com este Decreto Lauro Sodré, se

dirigindo ao Congresso paraense, diz que:

Melhorou a Lei, as condicbes moraes e materiaes do magisterio
publico; estdo em boa parte melhoradas as escolas primarias no seu
material techinico e mobilia; tanto quanto o permittem as rendas
publicas tem sido augmentado o numero de escolas, que ainda assim
mal pode bastar para remediar as necessidades do ensino em estado
como este €, de territorio vastissimo, e de populagdo rareada por todos
elle. Esta hoje o Lyceu Paraense organisado pelo molde do Gymnasio
Nacional, com plano de ensino integral siffciente para dar aos
espiritos 0s conhecimentos scientificos necessarios para a vida. A
Escola Normal é uma garantia do futuro; d’ella sairdo professores com
o0 preparo literario e scientifico. Com a fundacdo da escola Agricola e
de estacOes agrondmicas tereis vindo em auxilio do ensino techinico,
que esta por crear (PARA, Mensagem do Governador, Julho de 1892,
p.27-28).

De acordo com esse excerto, Lauro Sodré mostra-nos o quanto, a partir desta
Lei, houve de avango e o quanto ainda se fazia necesséario avancar, pois faltavam
escolas para criar, como a escola Agricola que propiciaria 0 ensino técnico, faltava levar
escolas a muitos lugares, apesar das muitas ja estabelecidas.

A seguir, trataremos de forma mais especifica do decreto em questdo,
analisando suas permanéncias e modificacbes em comparagdo ao Decreto de 1890,

buscando trazer em cada andlise a questéo da educacao rural.
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e Decreto 372, de 13 de julho de 1891: estrutura, ensino, escolas e professores.

O Decreto 372, de 13 de julho de 1891, mantém o Ensino dividido em
Primério, Secundario, Ensino Profissional e Técnico e o Ensino Normal.

No que diz respeito aos locais onde era ministrado o Ensino Primario, temos a
permanéncia das Escolas Elementares, Escolas Primarias, Colégio do Amparo, do
Instituto Paraense de Educandos Artifices, das escolas Noturnas para adultos ou “outros
estabelecimentos que por sua natureza e cathegoria distribuam o ensino assim
denominado n’este Regulamento” (PARA, Governo Republicano do Estado do, 1891, p.
318).

O ensino Primario, no que diz respeito ao tempo de execugdo permaneceu com
o mesmo periodo de curso “pelo menos trés annos” para as Escolas Elementares e
obrigatoriamente seis anos as Escolas Integrais, sendo dois para o curso elementar, dois
para 0 médio e dois para o superior.

A exigéncia curricular, para o Ensino Primério segue composto de gramatica,
aritmética, geografia e histéria, como, por exemplo, o curso elementar do Ensino
Integral que mantém o ensino concreto das formas, cores, nimeros, tempo, dimensdes,
sons, qualidade dos objetos, seu uso e aplicacGes, pequenas licdes de coisas; escrita e
leitura; ensino pratico da lingua materna; aritmética pratica até a divisdo por dois
algarismos, problemas, fracdo, sempre concretamente formulados; cultura moral das
narrativas do livro de leitura e dos fatos da vida escolar.

Quanto ao Ensino Secundario permanece sob a responsabilidade do Liceu
Paraense, passando a ser preparatdrio e exigéncia para 0S cursos superiores da
Republica. O Liceu Paraense tem sua Regulamentacdo promulgada pelo Decreto 417,
de 28 de outubro de 1891. O Ensino Normal, também parte integrante do Ensino
Secundario, seria ministrado na Escola Normal, com a fungé@o de formar professores de
ambos 0s sexos. O Decreto 409, de 24 de setembro de 1891, reforma o Regulamento da
Escola Normal.

O Ensino Profissional e técnico deveria ser ministrado no Instituto de
Educandos Artifices. Segundo o Art. 5° deste Decreto 372, de 13 de julho de 1891,

“cada um dos citados estabelecimentos, com excep¢do do Ensino Primario, se regera
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por um regulamento especial de acordo com as disposi¢es e principios do presente
Regulamento” (PARA, Governo Republicano do Estado do, 1891, p. 318).

Todos 0s ensinos permanecem com a mesma grade curricular, mantendo uma
educacéo voltada para a criacdo de um povo patriota, onde disciplinas como a geografia,
a historia e a educacéo fisica eram valorizadas.

Tais programas pedagogicos eram expedidos pelo Diretor Geral de Instrucao
“circunstanciados a observacdes pedagogicas sobre cada uma das matérias do
programma, bem assim sobre a distribuigio do trabalho e do tempo” (PARA, Governo
Republicano do Estado do, 1891, p. 329). Neste sentido ndo era permitido aos
professores alterar os programas, podendo, entretanto, “representar sobre elles, expondo
as condicbes que 0 estudo e a experiéncia lhes aconselhar” (PARA, Governo
Republicano do Estado do, 1891, p. 329).

Além disso, as escolas primarias permanecem com a divisao por localidade, ou
seja, Primeira, Segunda e Terceira Entrancia. Assim, escolas de Primeira Entrancia
funcionariam nas vilas e freguesias; de segunda entrancia, nas cidades; de terceira nas
escolas da capital.

Alguns postulados do positivismo, como a obrigatoriedade do ensino, a
laicidade e a gratuidade da educacdo estavam presentes no Decreto 362 de 13 de julho
de 1891 quando defende o ensino laico e gratuito. A questdo da obrigatoriedade do
ensino é suprimida das paginas da Lei e, nos documentos que pesquisamos, tal
supressdo nao é comentada, porém, para Alexandre Vaz, Diretor da Instrucdo Publica
do governo de Lauro Sodré, “o que se pede e o que se deseja € que o ensino primario
fique entre nds por lei constituido em um dote obrigado a todas as criancas, seja qual for
o sexo desde a idade dos 6 até os 13 completos” (PARA. Relatorios Aprezentados ao Sr.
Governador do estado, 1894, p. 222).

Com a obrigatoriedade do Ensino instituida em Lei, no dizer de Alexandre
Vaz, a educacéo das criancas de seis a treze anos seria garantida, seja no ensino publico
seja no particular, “sob penas severas, nos casos de infrac¢do, 0 dever imperioso,
inadiavel, sem restriccdo, do pai, tutor e bem feitor fazer instruir nos estudos
elementares os seus filhos, tutelados ou protegidos, por quem melhor lhes parecer”

(PARA. Relatdrios Aprezentados ao Sr. Governador do estado, 1894, p. 222).
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Desta forma entendemos que a obrigatoriedade ndo parte do Estado em ofertar
a educacdo e sim do responsavel em fazer com que sua(s) crianca(s) frequentem a
escola, seja ela qual for.

Quanto a regéncia da Instrugdo Publica, é criada uma Dire¢éo Superior e Geral
da Instrucdo Publica, formada pelo Conselho Superior de Instrucdo Publica e pela

Diretoria Geral do Ensino. Segundo o artigo 12 deste Decreto, cabia a esta reparticao:

1° A direccdo, fiscalisacdo e superintendéncia tanto administrativa,
econdmica, como pedagdgica de todos os grdos estabelecidos e por
estabelecer do ensino publico nos estabelecimentos por elle creados,
mantidos ousubvencionados.

2° A fiscalisacdo do ensino particular nos termos estabelecidos por
este regulamento.

3° A estatistica do Ensino

4° A organizagdo de planos, regulamentos, projetos, programas de
ensino e organisagdo da instrugdo publica.

50 A fiscalisagdo e superintendéncia de todas as instituicGes publicas
creadas ou por crear, que entendam com a educagéo popular.

6° Promover por todos 0s meios ao seu alcance a diffusdo do ensino e
auxiliar os poderes publicos quanto n’esse intento lhe for exigido.

7° Executar e fazer executar todas as disposicdes e regulamentos da
Instrugdo Puablica (PARA, Governo Republicano do Estado do, 1891,
p. 318).

O Conselho, que na regulamentacdo anterior, 1890, tinha apenas um poder
consultivo, passa agora, juntamente com o Diretor de Instrucdo Plblica, a ter um poder
também executivo e de tomada de decisdes e de fiscalizagdo.

A Direcdo Superior de Instrucdo Publica, segundo o artigo 13 do Decreto 372,
de 13 de julho de 1891, era composta de: um Diretor Geral, um Secretario Geral e um
Conselho Superior de Instrucdo Publica, este ultimo, por sua vez, era composto do
Diretor da Escola Normal; do Diretor do Liceu Paraense, do Diretor do Instituto
Paraense de Educandos Artifices; do Diretor do Colégio do Amparo; do Presidente da
Intendéncia Municipal, ou um vogal indicado por ele; um representante do magistério
particular; um professor publico da capital, eleito pelos seus colegas; uma professora
publica da capital eleita pelos seus colegas; um delegado de cada uma das congregacoes
dos estabelecimentos de Ensino Secundario, Normal e Profissional, eleito pelos seus
colegas, um cidaddo nomeado pelo governador.

A diferenca desta composi¢do para a promulgada por Justo Chermont, € a

participacdo da mulher. Apesar de em menor nimero ha a iniciativa de estimular a
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abertura para a participacdo feminina. Alem disso, ha a retirada da participacdo popular,
que no Decreto de 1890 era garantida pela presenca de trés cidadaos escolhidos pelo
povo. Desta forma, percebemos um governo com um pensamento elitista onde a
participacao popular é dispensada, pois, como norteia 0 pensamento positivista, somente
algumas pessoas “iluminadas” teriam o dever de guiar o povo.

A cada um dos trés elementos componentes da Dire¢cdo Geral de Ensino, havia
demandas e formas de nomeacao especifica. Assim, o Diretor Geral e 0 Secretéario Geral
eram nomeados também pelo governador, ja o Conselho Superior seria composto pelos
diretores dos Institutos e Instituicdes ja citadas. De certa forma a indicacédo dos diretores
no Conselho passava pelo Diretor Geral, pois este era quem decidia a pessoa que
ocuparia o cargo de Diretor dos Institutos de Ensino.

A cada um dos componentes da Diretoria Geral de Instrugdo Publica cabia um
conjunto de fungdes a serem executadas. Ao Diretor Geral, especificamente, além

daquelas atribuicdes constantes no Decreto 149, de 7 de maio de 1890, competia:

1- Propor ao Governo a homeagdo, demissao, suspensdo, permuta e
remocdo dos adjuntos, professores, interinos elementares, na
forma estabelecida por este Regulamento;

2- Providenciar, de prompto, sobre as substituicdes dos professores
primarios impedidos e distribuir pelas escolas os professores
adjuntos conforme as exigéncias do servigo;

3- Propor a nomeagdo dos professores interinos do ensino
secundario, normal e techinico, ouvidos os respectivos diretores;

4- Propor ao Governador a nomeagao na forma d’este Regulamento
de todos os funcionarios da Secretaria de Instru¢do Pablica;

5- Impor, na férma do Regulamento em vigor, as penas em que
incorrerem 0s membros do magistério publico;

6- Declarar vagas as cadeiras abandonadas pelos respectivos
professores, por mais de 30 dias, segundo o art. 140 d’este
Regulamento

7- Conceder na forma d’este regulamento, licengas aos funcionarios
da Instrucéo Publica;

8- Vizar os attestados dos professores primarios para a cobranca dos
vencimentos, attestar aos da capital ou aos do interior quando
reconhecer que as autoridades incumbidas d’esse servico negam-
se a isso por motivos ndo justificados. (PARA, Governo
Republicano do Estado do, 1891, p. 321).

Ao Secretario Geral competia auxiliar o Diretor Geral em todos 0s servigos;
secretariar as reunides do Conselho Superior; dirigir a secretaria de Instrugéo

“escrevendo ou fazendo escrever os livros, documentos, correspondéncias e mais papeis
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de seu expediente”, além disso, cabia ao secretario a distribuicdo das tarefas aos
funcionarios (Idem, p.322).

Ao Conselho Superior, além das atribuicdes ja expressas no Regulamento
anterior, cabia informar e dar parecer sobre questdes e assuntos administrativos
referentes a Instrucdo Publica; fiscalizar a execucdo dos regulamentos por parte do
Diretor Geral, podendo representar contra ele ao governador. Além disso, tudo, o

Conselho deveria,

1- Resolver sobre a validade ou nulidade dos concursos;

2- Decidir, em grao e recurso, as reclamac@es sobre multa e penas
impostas pelas auctoridades escolares;
3-  Propor ao Diretor Geral e resolver de accordo com elle as
providencias, resolucdes e medidas que julgar conveniente a Instrucao
Publica;
4-  Processar e impor as penas regulamentares aos membros do
magistério publico, recorrendo sempre de sua decisdo ao Governador;
5-  Organisar o orcamento annual da instrucgcdo publica para ser
por intermédio do governador e com as modificagdes que este julgar
conveniente, sujeito ao poder legislativo do estado (PARA, Governo
Republicano do Estado do, 1891, p. 324).

Observamos no que diz respeito as atribuicdes do Conselho que algumas das
propostas elaboradas por José Verissimo foram adicionadas a nova Regulamentacéo.
Para Lauro Sodré, com esta distribuicdo de poderes a regéncia da educacéo ficaria mais
bem organizada e definida, tornando-a executavel.

Da mesma forma como era postulado no Regulamento de 1890, o de 1891
previa a eleicdo de Conselhos Escolares, porém, a composicdo deste Conselho, segundo
0 Decreto 372, de 13 de julho de 1891, excetuava a participagdo “popular”, ja que os
membros dos conselhos escolares seriam: o Presidente da Intendéncia Municipal; um
cidaddo eleito pela Intendéncia; uma pessoa indicada pelo governador; uma pessoa
indicada pelo Diretor Geral e uma pessoa indicada pelo Conselho Superior. As
atribuicdes dos conselhos escolares resumiam-se na execucdo de um papel fiscalizador
em cada municipio.

Uma das fungdes propostas por Verissimo e que acabaram por ndo constar no
Decreto de 1890, porém passou a ser adotada com o decreto de 1891, foi a criagdo do

setor/cargo de inspecéo e fiscalizacdo do Ensino e dos inspetores escolares.
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De acordo com o antigo Diretor “uma inspecgdo esclarecida e rigorosa, com
um bom professorado e uma conveniente installacdo escolar era uma das trés condicoes
indispensaveis a existéncia de uma organizagdo perfeita e util da instru¢do publica”
(PARA, Relatdrio de Instrucgéo Plblica, 1890,p. 41)

Segundo o artigo 39, do decreto em questdo, a inspecdo e fiscalizagdo do
Ensino, além da parte que caberia ao Diretor Geral, ao Conselho Superior e aos
Conselhos Escolares Municipais, seria “directa e especialmente feita nas escolas do
interior a0 menos duas vezes por anno, por delegados especiaes da confianca do
Director Geral, nomeados pelo Governador, mediante proposta daquelle” (PARA,
Governo Republicano do Estado do, 1891, p. 325).

Assumir o titulo de inspetor escolar, era necessario ter determinadas
atribuicdes, dentre as quais: ter mais de 25 anos; estar no gozo de seus direitos civis e
politicos e ser diplomado pela Escola Normal, pelo Liceu Paraense ou por uma
faculdade superior do pais ou ter reconhecida e notorias habilitacdes, capacidades e a
moralidade indispensaveis para o exercicio da funcéo.

De acordo com o artigo 42 do Decreto 372 de 1891, a fim de atingir melhor
exequibilidade da funcdo, o estado seria dividido em tantas circunscricbes quantos
fossem nomeados inspetores, porém, na mesma Lei, artigo 41, restringe-se a dizer que o
namero de inspetores escolares nunca poderia ser inferior a trés. Sendo assim, o Estado
do Para seria dividido no minimo em trés circunscri¢des, uma para cada inspetor,
tornando o cargo invidvel de executar suas fungdes, caso permanecessem em numero

reduzido. As funcbes que cabiam aos inspetores escolares eram:

Visitar todas as escolas de seu districto.

Assistir a0 menos uma aula das escolas do seu districto.

3. Inspecionar rigorosamente os estabelecimentos de ensino publico
primario e secundario, ou outros abrangendo a sua inspeccdo, a
parte material, as condi¢Ges higiénicas e a parte techinica do
ensino.

4. Cumprir e fazer cumprir fielmente os Regulamentos escolares e
deliberacgdes da Directoria geral.

5. Verificar o estado dos archivos das escolas e a escripturacdo
escolar dos respectivos professores

6. Promover com interesse e esforco a adopcdo dos melhores
methodos de ensino physico, intellectual e moral, sem prejuizo dos
programas oficiaes.

7. Admoestar e repreender os professores por suas faltas.

N =
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8. Lavrar no livro competente o termo de visita as escolas,
observando minuciosamente quanto lhes parecer digno de louvor;

9. Verificar se os livros sdo adopatdosofficialmente

10. Apresentar ao Director Geral um relatério circunstanciado de sua
inspeccdo e visitas, com as observacBes que entenderem
necessarias

11. Reclamar da Directoria geral as medidas de que lhes parecerem
convenientes as medidas do ensino;

12.Informar de ordem da directoria sobre quanto interesse o diga
respeito ainstrucgdo publica (Idem).

Importa ressaltar, uma vez mais, que a funcdo primordial dos inspetores era a
de fiscalizar as escolas dos interiores, para que, de acordo com Lauro Sodré, fosse
executado da melhor maneira o ensino. As escolas da capital seriam fiscalizadas pelo
Diretor de Instrucdo Publica.

Dando destaque ao item 10 da citacdo anterior pudemos ter acesso a alguns
destes documentos, transmitidos a Diretoria de Instru¢do Publica através de oficios, que
eram denominados “termo de visita”, nestes oficios podemos ver como as informacges
acerca de alguns dados das escolas eram tratados, como exemplo temos o oficio do
Inspetor Aristides Lopes da Costa, informando que “A 26 de setembro de 1894, visita a
escola publica elementar de lgarapé Assu, com frequéncia de 25 alunos, sendo que
foram 28 matriculados”, além desta, vemos a visita feita por Constanca de Andrade
Santana em 13 de agosto de 1895, relatando que “a escola publica elementar do sexo
feminino de S&o Jodo de Pirabas, com frequéncia de todas as alunas matriculadas”
(PARA, Termo de visita, 1894 a 1895).

Entendemos que com a criagdo deste departamento buscava-se sanar as téo
propaladas arbitrariedades ocorridas no interior, tal como a falsificacdo de documentos
em que professores colocavam nos mapas de freqiiéncia mais alunos do que de fato
havia, j& que a quantidade de alunos incidia diretamente sobre a manutencdo ou
fechamento de escolas. A fiscalizagdo proporcionava também saber se os professores
estavam trabalhando de acordo com ‘“as novas ciéncias”. Esta fiscalizacdo buscava
garantir que a politica republicana estivesse sendo cumprida.

O capitulo X desse Decreto trata da criacdo das escolas e nomeacdes dos
professores. Neste podemos perceber uma pequena diferenca no que tange a garantia
das escolas, visto que, este Decreto assegurava que “as cidades e villas terdo pelo menos

uma escola popular para cada sexo”. No Decreto anterior esta garantia dependia da
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quantidade de criancas em idade escolar, ou seja, a populacdo escolar deveria ser
superior a 80 criangas.

O Artigo 63 fala das freguesias, informando que estas “terdo igualmente
escolas primarias, desde que a matricula de suas escolas elementares apresentem ao
mennos a media de quarenta alunnos” (PARA, Governo Republicano do Estado do,

1891, p. 330). O paragrafo unico deste artigo diz que

serdo mantidas as actuaes escolas primarias das frequezias d’ellas
providas, enquanto a media de sua matricula ndo for menor do que
guarenta alunnos e ndo houver outro destino a dar aos seus respectivos
professores, quando effectivos.

O exposto anteriormente nos mostra uma facilidade maior em se ter a escola
primaria nas freguesias, visto que a média de alunos para se ter a escola diminui de 80
para 40 alunos, porém, caso este nimero diminuisse, se correria o risco de ter a escola
fechada, risco este que era muito provavel, pois de acordo com o oficio recebido do
professor Joaquim Francisco de Mendonga Junior, professor da escola publica do sexo
masculino da cidade de Macapéa, em resposta a circular de 29 de agosto de 1893, onde 0
Diretor Geral solicita 0 mapa de freqiiéncia dos alunos do trimestre, Julho a setembro

deste ano, bem como de anos anteriores, é dito que:

No anno de 1888, ndao houve exame. Este facto levado ao
conhecimento da directoria de entdo, foi por Ella a vista das razoes
apresentadas, aceito, observando-se-nos a diminuta freqiéncia nos
ultimos meses do anno, ndo deixam de haver exame, ao menos das
classes elementares. Devido porém ao éxodo anual da populacdo que
migra tudo para a borracha, como v3S.2 sabe perfeitamente, todos o
bragos movidos para o servi¢o da borracha, o ensino aqui sera sempre
uma utopia, uma verdadeira pedra de escandalo para o professorado
qgue por mais esforcos que empregue, por mais conselhos que dé,
jamais conseguira reter durante um meio anno nosso alunno dos
cursos superiores! Enquanto o menino ndo tem as forgas precisas para
o trabalho-ndo ha duvida eles fazem seus filhos freqlientar a escola
com muita assiduidade, porém desde que o adolescente pode
empunhar o machado do seringueiro, desde esse anno acompanha a
vida némade das familias e nunca mais a classe possuird sendo nos
meses de fevereiro a junho de todos os anos. Assim a casa dos alunos
que terminaram o curso sdo quase sempre em branco (PARA, Oficios
recebidos de professores, 1893).
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Vemos aqui uma das causas do grande numero de reclamacdo acerca dos
educandos dos interiores: o trabalho com a borracha, que durante a safra acabava por
causar um grande nudmero de evasdo escolar. A divisdo entre a educagdo e o trabalho
acaba por ser uma caracteristica que dura por muito tempo, pois sem outros recursos
para a manutencdo da sobrevivéncia, mesmo com o téermino da valorizacdo da borracha,
outros produtos assumem seu lugar, seja para a comercializacdo interna, externa ou
apenas para a propria alimentagdo. Soma-se a isso, no inicio da Republica, a pouca
valorizacdo que a educacéo tinha se comparada a necessidade de sobrevivéncia.

Uma das mais marcantes acGes do governo de Lauro Sodré foi a disseminacao
de escolas pelo territorio paraense. Criar escolas fora das cidades, vilas ou freguesias, ou
seja, nos povoados mais distantes se fazia era necessario. Nesta direcdo, o artigo 65
dizia que a criagdo de escolas elementares sé seria feita se a localidade reunisse “pelo
mennos 25 creancas em edade escolar”, porém as escolas ja criadas permaneceriam
(PARA, Governo Republicano do Estado do, 1891, p. 330).

As escolas elementares, Lauro Sodré, através deste regulamento, deu uma
maior organizacao, tendo em vista de que forma poderiam ser criadas as escolas e que
programas seriam executados. No que tange a estrutura o artigo 68 diz-se que “nenhuma
escola elementar novamente creada, sera installada sem que se prove perante a
directoria, mediante attestado do inspector escolar do districto, que tem a casa material
indispensavel”. Tais materiais eram “uma mesa para o professor; uma cadeira para o
mesmo; um quadro preto; doze bancos de madeira com encosto para quatro alumnos
cada um e uma meza grande para escripta” (PARA, Governo Republicano do Estado do,
1891, p. 330).

Importa dizer que quando o Regulamento trata da criagdo de escolas ndo esta
se referindo a construcdo de prédio escolar, pois como informa o Decreto, em seu artigo
67 diz que “as Intendencias municipaes, compete o aluguel da casa para as escolas, bem
como as despezas com a mobilia e material escolar d’essas escolas” (PARA, Governo
Republicano do Estado do, 1891, p. 330).

A questdo dos aluguéis das casas para o funcionamento das escolas,
rotineiramente foi pauta dentro dos relatorios de Alexandre Vaz, Diretor de Instrugdo
Publica no governo de Lauro Sodré, informando a precariedade pela qual as escolas dos

interiores passavam, pois as relagdes profissionais e familiares acabavam por invadir o
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espaco da escola. Assim se fazia mister, segundo Alexandre Vaz, a construcdo de
escolas, poréem, apesar de no ano de 1892, pela lei n° 23 de 29 de julho, ter sido
decretada as plantas das casas escolares, somente em 1895, com a lei n° 283 de 14 de
junho, é que se declara como serdo as plantas das casas escolares do interior, pois até
entdo ndo se havia assegurado que tipo de prédio seria 0 mais adequado a instrucao,
permanecendo-se nos alugueis.

Segundo a Lei n° 283 de 14 de junho de 1895 as plantas das escolas dos
interiores seriam de dois tipos:

1° typo- Edificio para uma s6 escola tendo dous sales com
capacidade para quarenta alumnos cada um com gabinete e
dependéncias necessarias;

2° typo- Edificio para duas escolas, sendo uma para cada sexo, tendo
cada escola as acommodacdes do primeiro typo, entradas separadas e
divisBes internas incommunicaveis entre as duas escolas (PARA,
Legislacéo de 1895, 1896 e 1897, p.38).

Esta lei ainda dizia que a preferéncia era para o segundo tipo de escola
“principalmente para as localidades que tenhdo quatro ou mais escolas” (ldem), com
objetivo de reunir escolas que tivessem poucos alunos frequentando, havendo assim a
economia de varios aluguéis. Comecam aqui as escolas reunidas ou grupos escolares,
porém demoraram um pouco mais a serem efetivados, ja que a propria Lei dizia que
estas construcdes comecariam pelas cidades com as escolas que tivessem mais alunos.

A idéia da educacdo como preponderante para o desenvolvimento da
sociedade, ligada ao pensamento positivista e liberal, impulsiona a difusdo da educacgéo
elementar. Obviamente, esta escola deveria ser diferente das escolas provisorias,
existentes no Regime Imperial, que na opinido de Lauro Sodré ndo respeitavam 0s
preceitos da higiene, nem o mobiliario necessario e prédio adequado.

Desta forma, Lauro Sodré deixa mais proxima da populacdo a proposta e o
pedido da criacdo de escolas. O artigo 65 informa que os pedidos poderiam ser feitos
pelos proprios cidaddos ou pelo Conselho Escolar do respectivo municipio, “tanto o
pedido como a informagdo, devem conter o nimero exacto da populacdo em edade
escolar, a perfeita localisacdo do ponto para qual é a escola pedida e a distancia em que
fica a escola mais proxima” (PARA, Legislacio de 1895, 1896 ¢ 1897, p.38). Neste
sentido, seguem algumas destas solicitacdes feitas em sua maioria pela propria

populacéo.
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Em dezembro de 1892, com destino ao Conselho Escolar de Soure, assinaram 37
pais, com criancas de idades entre 6 e 12 anos, sendo eles de ambos 0s sexos, havendo

um total de 48 criangas, dizendo o seguinte:

Os habitantes do povoado de Jobim ndo podendo em sua totalidade
terem seus filhos nas escolas de Joanes e Salvaterra, nem s6 por falta
de recursos, mas também pela distancia (mais de 3km) vdo de
conformidade com os artigos 64 e 66 do regulamento geral da
instrucdo publica, pedem a criacdo de uma escola para aquela
localidade, visto que dispunham do numero de criangas previsto.

Em 25 de maio de 1893, assinaram 12 pais de 34 criancas, sendo 16 meninos e

18 meninas, com idades entre 4 e 11 anos, em que:

Solicita a criagdo para a localidade de Taiasube, sendo que a
populacdo ja dispde de prédio e mobilia, precisando apenas de
professores habilitados para instrugdo das criangas.

Na solicitacdo abaixo, datada de 10 de outubro de 1893, assinam 45 pessoas,

dizendo:

Os eleitores da regido de peixe-boi e jaburu, solicitam com urgente
necessidade a construgdo de uma escola proximo as localidades tendo
visita que em sua campanha eleitoral havia prometido a construgdo de
uma ao povo la residente, em uma visita a vila.

Na solicitacdo de Outubro de 1894, assinam 24 pais, com 37 criancas de ambos

0s sexos, com idade de 6 a 12 anos de idade, fazendo:

Pedido de construcdo de escola para a vila de Chau, pois colocar os
filhos de moradores desta localidade em escolas de municipios
vizinhos desprenderia despesas superiores a sua renda.

No pedido do dia 21 de abril de 1896, assinam 29 pais de meninas fazendo:

Pedido de construcdo de uma escola elementar do sexo feminino na
localidade de Ituquara, municipio de Baido, pois a Unica existente por
aquela &rea dista mais de 4 léguas da localidade, com 34 meninas
carentes de instrucdo o povo reivindica.( PARA, abaixo assinados,
1891 a 1899)
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Além destas solicitacfes, visando a disseminacdo de escolas, diversas leis
foram promulgadas, como a Lei n° 96 de 18 de margo de 1893, sancionada por Gentil
Bittencourt, que trata da criacdo de 34 escolas elementares em diversas regides dos
municipios do estado, em sua maioria de educagdo mista ou masculina; a Lei n® 331, de
27 de fevereiro de 1896, que “autorisa o governador a mandar construir casas escolares
nas cidades de Alenguer, Vigia, Braganca, Cameta e nas villas de Abaeté e Igarapé-miry
(PARA, Colleccio das Leis Estaduaes do Para dos annos de 1891 a 1900 p.354).

Apesar de nos documentos oficiais haver grande disseminacdo de escolas e de
a partir do pensamento Republicano se primar por uma estrutura que respeitasse a
higiene, com “salas arejadas, amplas, iluminadas”, bem como o mobiliario necessario, a
realidade acabava por ser outra. Segundo o Diretor de Instrugdo Publica Alexandre Vaz,
as escolas eram espagos “onde ndo s6 ha pouco espago, COmo muitas vezes pouco ar,
assentados em bancos insufficientes, em que acotovelam-se, comprimem-se, amontoam-
se, por assim dizer” (PARA. Relatorios Aprezentados ao Sr. Governador do estado,
1894).

De acordo com alguns oficios recebidos pela Diretoria de Instrugdo Publica no
ano de 1891 afirmamos a dificuldade em se atender o necessario para o funcionamento
das escolas, que acabam por funcionar com precariedade. Segundo o oficio n® 141, em
31 de junho de 1891, solicita-se “com urgéncia o envio da mobilia para escola da cidade
de Breves”. O oficio 173 de 5 de agosto do mesmo ano, faz um pedido de “embarque
com urgéncia das mobilias para as escolas particulares da comarca de Cameta”. O oficio
186, de 21 de agosto, pede o envio da mobilia, ja solicitada, para a escola de Soure. O
oficio 187, de 21 de agosto, pede o “embarcamento da mobilia destinada as escolas
primarias da vila de Affud”. O oficio 189, de 25 de agosto, solicita também mobilias
para as escolas de Prainha e Jurupa. O oficio 164, de 3 de setembro, solicita 0 embarque
imediato da mobilia para as escolas primarias da cidade de Cintra.

Além destes, o ja citado professor de Macapa, Joaquim Francisco de Mendonga
Junior, informa a diretoria de Instrucdo Pdblica que “H& muito tempo a mesma nao
recebe fornecimento algum de materiais indispensaveis ao seu expediente” e ainda que a
“acquisi¢do de tudos os objetos de expedientes, tais como papel de officio, de mappas,

pennas, tinta, lapis, etc, etc tem sido feita a cunta particular d’esta cadeira”. O professor
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pede que o Estado nio mais permita esta situacdo (PARA, Oficios recebidos de
professores, 1893).

Desta forma, uma vez mais confirmamos que muito precisava ser feito, pois,
apesar de previsto em lei, as escolas ainda ndo estavam equipadas da forma que
deveriam. Segundo Alexandre Vaz, no relatorio de 1893, um dos maiores problemas

que corroboravam o atraso da instrucdo primaria era:

A falta que ainda temos de mobilias escolares de varios géneros.
Apezar de minhas constantes reclamacfes a este respeito feitas em
meus relatdrios anteriores, s6 0 anno passado foi que o Congresso
Legislativo do Estado dignou-se consignar na lei orcamentaria apenas
30 contos de réis para este fim (PARA. Relatérios Aprezentados ao
Sr. Governador do estado, 1894).

Outro ponto frequentemente abordado, dentro da questdo educacional, é a
formagio do professor e sua “missdo” para com a educacgdo. A escola Normal, com
todos os investimentos executados, coube a tarefa de formar os grandes “operarios do
futuro, aos quaes caberd a missdo de ensinar o novo evangelho ao povo, educando a
geracdo que surge na Republica para a RepUblica” (PARA, Mensagem de Governador,
1893, p.17).

A figura do professor constantemente é reputada como um dos elementos mais
importantes no processo de regeneracdo promovida pela instrugdo republicana. Em
todas as reformas educacionais, sua funcdo e sua formacdo foram alvo de constantes
mudangas, para fazer com que tal profissional cumprisse sua “missao”.

Desde o inicio do governo republicano a preocupacdo com o professor, sua
“missao” e sua formagdo sdo objetivos de preocupacgdo por parte de quem esta a frente
do governo. No governo de Lauro Sodré o professor foi um dos pontos de maiore
destaque, tendo em vista a sua funcéo supradita. Para tanto, a Escola Normal, l6cus da
Formagdo do professor, se torna alvo de reformas, visto que “ndo hd como reformular
instituicOes educativas se quem vai conduzir as mudancas produzidas no ensino nao
estiver devidamente preparado para tal missao” (MORAES, 2008, p.87).

A partir destas informag@es, voltamos nosso olhar a reforma de 1891, com o
Decreto 372, de 13 de julho de 1891, no que concerne aos professores. O artigo 73 diz
que para ser professor publico da escola primdria era necessario: “ser titulado pela

Escola Normal do Estado”; ter “moralidade e bom comportamentos provados mediante
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folha corrida ou outros documentos; ndo soffrer de moléstia contagiosa, repulsiva ou
que impega por qualquer modo o exercicio perfeito do magistério”. Compreende-se aqui
a surdez absoluta e a gagueira completa, além disso, era necessario, para os homens ter
pelo menos 21 anos de idade e as mulheres 18 anos (PARA, Governo Republicano do
Estado do, 1891, p. 331).

Diferente da reforma de 1890, a reforma de 1891 ndo tornava obrigatério o
concurso para todas as entrancias. As escolas de Primeira entrancia (freguesias e vilas)
teriam professores independentemente de concurso, porém, com determinadas
formalidades, a partir do andncio da vacancia da escola, pela Diretoria Geral. Deveriam
os candidatos apresentar requerimentos acompanhados dos documentos expostos no
artigo 73. Apos a anélise das diversas pretensdes pelo Diretor Geral, seria organizada

uma lista levando em consideragdo o merecimento, na seguinte ordem:

1° As notas de applicagdo, aproveitamento e comportamento durante o
tirocinio da Escola Normal.

2° Ter ja servido como adjunto ou professor de escola elementar;

3° A maneira porque desempenhou esses cargos;

4° ser natural da localidade para onde requer a nomeagio (PARA,
Governo Republicano do Estado do, 1891, p. 330).

Feito isto, o Diretor Geral proporia ao governador, dos classificados com estes
requisitos, um ou mais candidatos, conforme as localidades escolhidas pelos mesmos
para ser nomeado, sendo respeitada a ordem de acordo com o merecimento. O professor
priméario se consideraria efetivo por trés anos, apos esse periodo o professor deveria
solicitar ao Conselho Superior efetivacdo definitiva, comprovando com atestados do seu
Conselho Escolar e Inspetor Escolar, certificados da Diretoria Geral e “tudo quanto
consttar oficialmente a seu respeito, a sua vocacdo para o professorado e dedicagdo ao
servico” (PARA, Governo Republicano do Estado do, 1891, p.331).

A nomeacdo para professores de segunda e terceira entréncias, segundo o
artigo 81, seria provida através de concursos, que versariam sobre todas as materias do
ensino primario e teriam trés etapas: a) prova escrita sobre um ponto de cada uma das
materias do ensino primario; b) dissertagdo oral; c) interrogacdo pelos examinadores. O
paragrafo Unico do artigo 82 diz que para ser nomeado interinamente para 22 ou 3?

entrancia seria preferivel sempre o professor normalista que tivesse feito “o tirocinio de
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um anno, na entrincia imediatamente inferior” (PARA, Governo Republicano do
Estado do, 1891, p. 332).

No que diz respeito & nomeacdo dos professores para as escolas elementares, o
artigo 110 deste Decreto diz que as escolas elementares teriam seus professores
mediante proposta do Diretor Geral. A Unica exigéncia formativa para ser professor das
escolas elementares seria o certificado de capacidade para o ensino elementar ou exame
de suficiéncia, que teria arguicdo de diversas partes do programa do ensino primario.
Para que este certificado fosse obtido o candidato pagaria o valor de dez mil réis para o
fundo escolar.

A inscricdo dos candidatos se daria atraves de requerimento ao Diretor Geral,
juntamente com o0s seguintes documentos: certiddo ou justificativa de idade em que
provassem ter mais de 21 anos; prova de que estaria no gozo de seus direitos politicos,
mediante folha corrida; atestado médico, ou quando ndo houvesse médico na sua
localidade, duas pessoas de “crédito” poderiam atestar o estado de saude do candidato,
declarando que “ndo tem moléstia ou defeito physico que o incompatibilize para o
magistério; documento que comprovassem 0s seus conhecimentos e aptiddo para o
magistério; informacgdes do Conselho Escolar do Municipio da cidade do candidato e
para 0 qual deveria se candidatar. Terminado o prazo de inscricdo e constituida a
comissdo julgadora, os candidatos seriam chamados aos exames. Tais exames

abordariam as seguintes tematicas:

Portuguez: leitura corrente expressiva e comentada, ortographia
pratica (dictado); regras essenciaes da grammatica da lingua;
formacdo do feminino e do plural; conjunc@es, regras essenciaes da
concordancia, analise simples de frases féceis, distinccdo dos
principaes elementos da oracéo.

Avrithimatica inteiramente pratica: as quatro operacdes sobbre inteira,
decimaes e fracgdes; systema meétrico, nomeclatura, multiplos e
submutiplos; comparacéo entre as principaes medidas antigas ainda
em uso e as modernas (op. Cit. p. 335).

Analisando o processo de selecdo das diversas categorias do professorado,
vemos que independentemente do tipo de selecdo, a questdo das relacGes de interesse
ainda permaneciam, visto que quem decidia em ultima instancia a aprovacdo do

professor era o Diretor Geral, mantendo-se as intromissdes das forcas politicas. O
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Diretor Geral poderia negar a inscricdo, havendo possibilidade de recurso para o
Governador no prazo de oito dias. Além disso, o artigo 123 diz que “ndo estando uma
escola provida de professores, o Diretor Geral nomeara interinamente pessoa idonea”
(PARA, Governo Republicano do Estado do, 1891, p. 334). O paragrafo Unico deste
artigo informa que “no interior esta faculdade é dada ao Conselho, sob dependéncia da
aprovacio do Diretor Geral que podera nomear outra pessoa” (PARA, Governo
Republicano do Estado do, 1891, p.336).

No que tange a selecdo dos professores das escolas elementares para lugares
mais distantes do Para, percebemos determinado conformismo que se contradiz a
ideologia que permeava a Republica no que tange ao professor, visto que o professor
adjunto, que nas entrancias era um auxiliar, nas escolas elementares ou isoladas, como
posteriormente serdo chamadas, ele era o Unico professor, sua formacdo era a mesma
que estava buscando dar aos seus alunos. Para que houvesse algum critério na selecdo
destes professores a legislacdo impde que eles obtenham o certificado de capacidade a
ser adquirido na capital. Tal exigéncia pode ter promovido o mesmo problema
vivenciado na provincia de Goias, onde “muitos professores se recusaram a prestar o
exame na capital, alegando que ndo tinham condic6es financeiras de realizar a viajem
até a capital ou que tinham certeza de ndo serem aprovados” (VICENTINI e LUGLI,
2009, p.72). Soma-se a isso a distancia das mais diversas localidades para a capital.
Acreditamos assim que muitos professores permaneciam ministrando aulas sem a
aprovacao formal que se deveria ter.

Os professores que ja estavam atuando, ou seja, 0s professores elementares
interinos deveriam fazer os primeiros exames de suficiéncia, sob pena de perderem o
lugar. Apds o exame, a aprovacdo e o posse do certificado os professores, apds cinco
anos, receberiam alguns beneficios do cargo, tal como inamovibilidade e vitalicidade, se
tivessem demonstrado provas de aptidao, dedicacao ao ensino e moralidade.

Apesar de toda a precariedade que cercava a educacao publica, principalmente
as escolas elementares, o professor deveria cumprir suas obrigacbes sob pena de
algumas punicdes. As obrigacOes eram: ndo faltar a alguma de suas obrigagcOes, manter
a escola organizada e limpa, estar na hora correta em sala de aula, informar ao conselho
escolar — no interior — ou ao Diretor Geral — na capital —, qualquer situacdo que o

impossibilitasse de comparecer ao trabalho, encaminhar ao Diretor Geral a frequéncia
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de seus alunos trimestralmente, fazer a manutencao dos livros escolares e de matricula
em ordem, lavrar em livro especial os termos da visita do Inspetor Escolar, do Conselho
Escolar ou de qualquer membro de caréter oficial. Se negligenciasse o cumprimento de
seus deveres, se desrespeitasse formalmente aos regulamentos escolares e as autoridades
prepostas a fiscalizacdo do ensino, faltassem em mais de um dia dentro de um més sem
motivo justo, apresentassem por mau comportamento enquanto cidadao, seriam punidos
da seguinte forma:

1. Multa;

Admoestacdo;

Repreensdo verbal;

2

3

4. Repreensdo escrita;

5. Suspensdo até quinze dias, sem vencimento;
6. Remocdo da cadeira ou localidade;
7. Demisséo.

A situacdo de remocdo da cadeira ou de localidade, de mesma entrancia,
poderia ocorrer nos casos em que o professor fosse “acusado de immoralidade ou mao
procedimento” (PARA, Governo Republicano do Estado, 1891, p.338). Esta situagio s6
poderia ser julgada pelo Diretor Geral que depois de ouvir o professor o suspenderia
imediatamente ou “caso assim julgue preferivel aos interesses publicos e do ensino,
propor a remocao do professor para escola de mesma cathegoria no mesmo ou em outro
municipio” (PARA, Governo Republicano do Estado, 1891, p.338).

As escolas elementares posteriormente passam a ser conhecidas como isoladas.
O isolamento ndo é somente geografico e ndo é um auto-isolamento, é uma negagdo as
oportunidades e direitos, onde a educacdo do professor é limitada, o mobiliario ¢
decadente e as escolas sdo de estrutura precéria. Os alunos das escolas do campo
passam a ter a partir de toda essa precariedade uma formacéo deficiente.

O pensamento republicano paraense, adjacente ao nacional, tem no professor um
profissional que, diferentemente de outros, precisa de dedicagéo total e exclusiva, pois
seu trabalho ndo € tido como profissdo e sim como missdo. Na condicdo de
“missionario da educa¢@o” ao professor das categorias elementar ou primario, vitalicio
ou ndo, era expressamente proibido: exercer qualquer outra funcdo remunerada ou néo,

e ter “outra qualquer profissao ou industria que possa prejudicar os trabalhos escolares”.
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Esta situacdo reforcava ainda mais a idéia de que o professor era “o grande
instrumento da regeneracao social” e que para isto teria que se submeter a determinados
sacrificios. No que tange aos direitos dos professores estes poderiam solicitar licenca
para tratar de interesse particular ou da satde. Importa ressaltar que, segundo o artigo
171 do Decreto educacional de 1891, os professores interinos e os professores
elementares, que ndo gozem das vantagens do artigo 123 (sem certificacdo de
suficiéncia), ndo teriam direito a licenca. Outro direito do professorado diz respeito a
garantia da aposentadoria e do sal&rio com determinadas gratificacoes.

Assim como a forma de selecdo era definida pelo espaco ao qual a escola
estava circunscrita, o valor recebido pelo professor como pagamento de seu trabalho
também perpassava tal circunscri¢do, além disso, muito pesava para 0 acréscimo de
vantagens salariais a questdo da formacdo, ser adjunto ou normalista. Além disso, a
partir da efetivacdo dos professores, seus salarios variavam também de acordo com a
classe a que pertenciam, tais classes eram alteradas de acordo com o tempo de servico,

conforme segue:

QUADRQO I11 - Distribuicdo dos professores por classe de acordo com o tempo de
Servico.
CLASSE TEMPO DE SERVICO

12 1 a6 anos

28 6 a 12 anos

32 12 a 18 anos

42 18 a 24 anos

58 Mais de 24 anos

FONTE: Governo Republicano do Estado do Parg, 1891, p.349.

Quanto aos vencimentos dos professores das escolas elementares, havia uma

variacdo de acordo com a formacédo conforme € possivel perceber no quadro seguinte:
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QUADRO IV - Vencimento dos professores das escolas elementares, por formacéo.

FORMACAO DOS PROFESSORES SALARIOS
Normalistas 1:000$000
Com certificado de capacidade 800$000
Sem certificado 600$000

FONTE: Governo Republicano do Estado do Parg, 1891, p.351.

A respeito do salario dos professores, outros dois critérios que os distinguia era a
localizacéo das escolas e a classe docente, conforme o quadro que segue:

QUADRO V - Vencimento de professores por classe e entrancia

CLASSE 12 ENTRANCIA 22 ENTRANCIA 32 ENTRANCIA
12 1:600$000 2:000$000 2:400$000
22 1:840$000 2:300$000 2:760$000
32 2:080$000 2:600$000 3:120$000
42 2:320$000 2:900$000 3:480$000
52 2:560$000 3:200$000 3:840$000
Adjuntos 600$00 800$00 1:000$000

FONTE: Governo Republicano do Estado do Parg, 1891, p.351

De acordo com 0 que consta na pagina 86 desta pesquisa, podemos equiparar
0s quadros, no que diz respeito aos vencimentos dos professores com os decretos de
1890 e 1891 e constatar que ndo houve reajuste salarial. Os professores adjuntos passam
a ter um salario fixo, o que antes ndo era assegurado. Os professores de primeira
entrancia permanecem com seus salarios baixos, o que revela a negligéncia do estado
republicano para com a docéncia na zona rural.

Os dados indicam que os professores da zona rural eram oficialmente
desvalorizados se comparado com os demais, ja que o professor normalista e
concursado situados nesses espagos (primeira entrdncia e adjunto) recebiam uma
diferenca salarial de 800 réis para menos em relacdo ao professor da cidade (terceira
entrancia).

A prépria Lei, como ja exposto, se acomoda diante da dificuldade que o
governo propala e diz necessario combater. E apesar de o governo dizer acreditar na
educacdo como uma porta de entrada para a modernidade, o investimento para a tdo

sonhada “regeneragdo” da sociedade ndo ocorre de forma total, pois se manteve uma
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ordem social em que alguns eram ensinados a comandar e outros a serem comandados.

Para as pessoas do meio rural cabia entender seu papel na sociedade e executa-lo bem.
Os professores efetivos e adjuntos tiveram no ano de 1895, pela Lei n° 306 de

junho deste mesmo ano, uma mudanca em seus vencimentos anuais, conforme a

remuneracao apresentada em seguida:

QUADRO VI - Vencimento de Professores adjuntos por entrancia

ENTRANCIA VENCIMENTO
Primeira entrancia 1:200$000
Segunda entrancia 1:500$000
Terceira entrancia 2:000$000

FONTE: Colleccéo das Leis Estaduaes do Para dos annos de 1891 a 1900.

Os professores das escolares elementares, com base na mesma Lei anteriormente

indicada, passam a receber 0s vencimentos que se encontram no quadro abaixo:

QUADRO VII - Vencimento de professores das escolas elementares por formacéao.

PROFESSORES VENCIMENTO

ELEMENTARES SEM CERTIFICADO

900$000

ELEMENTARES NORMALISTAS

1:333$333+666$667(GRATIFICAGAO)

ELEMENTARES COM CERTIFICADO

1:000$000+500800(GRATIFICAGAO)

FONTE: Colleccéo das Leis Estaduaes do Para dos annos de 1891 a 1900.

Apesar do acréscimo salarial anual em todas as categorias de professores, 0
tratamento inferior dado as escolas e professores da zona rural é visivel. A ma
remuneragdo para oS professores das zonas rurais, juntamente com a precariedade
material e o isolamento social fomentavam a desvalorizacdo e a desqualificacdo do
espaco rural na sua totalidade. De fato, vé-se que professores, pais, criancas, enfim,
trabalhadores do mundo rural continuam a ser desprestigiados e tratados como pessoas
inferiores.

A educagdo primaria como vimos foi o tipo de educacdo que chegou aos mais
distantes lugares dentro do Pard, apesar de sua diversidade quanto aos espacos

geograficos. Porém, sabemos que o investimento do governo de Lauro Sodré, no que
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tange a educacgdo, foi o ensino secundario. Assim sendo, perguntamos: Este ensino
chegou aos interiores? Se chegou, qual era o seu objetivo? Apesar de o Ensino
Secundario ndo ser a principal nivel de ensino a que se dedica esta pesquisa, €
importante fazermos uma breve incursdo sobre ele, para tentar responder aos
guestionamentos acima.

Segundo o capitulo XV, do decreto 372, de 13 de julho de 1891, Artigo 225, o
Ensino Secundario seria dado no Liceu Paraense, em curso de ciéncias e letras,
organizado de acordo com as exigéncias do Governo Federal, para a matricula dos
cursos superiores da Republica. Na Escola Normal seria ministrado o ensino normal,
visando a formacao de professores. Os ensinos profissional e o técnico seriam dados
em dois cursos — o comercial e o de agrimensura —, anexos ao Liceu Paraense e em um
curso tedrico e pratico de artes e oficios no Instituto Paraense de Educandos Artifices.

Todas estas instituicdes tinham sede fixa na capital do Estado. No decreto 372
temos indicios de instituicdes de Ensino Secundario no interior do estado, pois nas
andlises dos documentos lidos encontramos leis que dizem respeito a criacdo e subsidio
a instituicGes de Ensino Secundério no interior. Tais leis sdo: a Lei n® 104 de 25 marco
de 1893, que diz que o governo subvenciona dois externatos de instrucdo secundaria,
em duas cidades do interior, onde mais conveniente fosse ao governo. No artigo 2° da
Lei diz-se que a fundacdo e a manutencéo desses institutos ocorreriam por contrato com
pessoas idoneas, pelo prazo de oito anos. No paragrafo Unico, informa-se que o prazo
fixado no artigo segundo, prevaleceria para os Institutos de Santarém e Cametd, “com a
subvencdo de dois contos de réis anualmente para cada um” (PARA, Colleccao das Leis
Estaduaes dos annos de 1891 a 1900, p. 136).

A Lei n® 25 de 29 de julho de 1892, subvenciona um estabelecimento de
educacdo priméria e secundaria no Tocantins, tendo por sede a cidade de Cametd,
informa, no seu Art. 2° que o “contracto deve ser firmado nas mesmas condi¢des do
Instituto Santareno” (PARA, Colleccdo das Leis Estaduaes dos annos de 1891 a 1900,
p. 49).

A Lei n° 204 de 26 de junho de 1894 eleva as subvencgdes dos externatos de
Braganca, Alenquer, Cameta e Santarém. Em seu artigo 1° diz-se que as subvencdes
dos externatos de Braganca e o Instituto Alenquerense ficam elevadas a “12:000$ ( doze

contos de reis) annuaes, devendo porém o ensino ser gratuito para ambos 0s sexos em
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todas as matérias que constituem o curso d’aquelles estabelecimentos” (PARA,
Collecgédo das Leis Estaduaes dos annos de 1891 a 1900, p.209). As subvenc¢des dos
Institutos ou externatos de Cameta e Santarém ficam elevadas a quinze contos de réis, e
0 ensino fica gratuito.

A Lei n° 305 de 27 de junho de 1895 cria externatos nas cidades de Obido,
Vigia e Cameta visando a instrucdo secundaria “nas mesmas condigdes estabelecidas
pelo Estado” (PARA, Collecgdo das Leis Estaduaes dos annos de 1891 a 1900, p. 294).

N&o encontramos o0s regulamentos destes institutos e externatos, mas,
possivelmente, deveriam seguir as mesmas normas do Liceu Paraense. O que chama a
atencdo é o destaque dado a questdo do estabelecimento da gratuidade. Pode-se inferir
que o ensino secundéario nas cidades do interior era ministrado por escolas particulares,
provavelmente por isso ndo ha referéncia destas instituicdes no decreto da Instrugéo.
Outro documento que nos mostra que estas instituicdes secundarias ndo pertenciam ao
Estado, portanto, ndo eram publicas, € a Lei Orcamentaria n® 307 de 29 de junho de
1895, que fixa a despesa para o exercicio 1895-1896. Na parte que trata da despesa para
a educacdo, no subitem “Auxilios e outras despezas”, aparecem auxilios para os
externatos de Alenquer e Braganca, bem como para os Institutos de Cameta e Santarém.
A palavra auxilio nos mostra que tais instituicbes poderiam ter orcamento proprio e/ou
uma ajuda do governo, mas a ele ndo pertenciam.

Tendo em vista o0 exposto, compreendemos que, apesar de 0 Ensino Secundario
ter sido prioridade no governo de Lauro Sodré, no que tange a forma publica desta
educacdo, este tipo de ensino ficou circunscrito a capital do Estado e nos interiores sob

o dominio particular e ofertado em algumas poucas cidades.

e Lei 436, de 23 de maio de 1896 e seu regulamento, Decreto 403, de 18 de

janeiro de 1897 — nova organizacéo ao ensino publico do Estado

E um tecido de licBes eloqgiientes a nossa histéria toda, e contra ella
ndo podem valer hoje as palavras dos que hontem, ao servico do
imperador, cavaram a ruina da patria, e levaram o povo brazileiro, de
degrao em degrao, de conquista em conquista, & adopcao do governo
republicano, sob cuja vigéncia temos progredido, no curto lapso de 6
annos, relativamente mais do que nas longas décadas durante as quaes
dominou a realeza; taes e tantos sdo agora, claros e manifesto, por
toda parte, os symptomas de vitalidade exhuberante, e as esperangas
seguras de um desenvolvimento, que nada podera deter,em todas as
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espheras de actividade (PARA, Mensagem do Governador, 1° de
fevereiro de 1896, p.7).

A fé no movimento republicano, afirmada por Lauro Sodré, invariavelmente
faz comparacGes entre o governo Republicano e o Imperial, elevando aquele e
menosprezando este. Em seu relatorio de governo do ano de 1896, referente ao decurso
de 1895, Lauro Sodreé inicia seu discurso informando que o regime republicano cada vez
mais tem avancado na sua obra “patridtica e meritoria de guiar o destino do Estado”,
visto que o Paré sob a vigéncia da Republica estd “autdbnomo, livre, forte e integro, € o
saldo com todos os seus beneficios” (PARA, Mensagem do Governador, 1° de fevereiro
de 1896, p.18).

No que tange a educacdo, diferentemente de outros temas, 0 governo tem um
pouco mais de cautela quanto a sua abordagem, visto que os passos dados ainda eram
incipientes, mas o problema, segundo Lauro Sodré, ndo estava no fomento a instrucao,
pois “si ndo ¢ licito colher fructos excellentes dessa afanosa e incansavel labuta, ¢ que
por ora ndo somos a época da sazdo, tdo ingrato estava o solo e tdo daninhas ervas
enchiam o terreno do ensino publico” (PARA, Mensagem do Governador, 1° de
fevereiro de 1896, p. 41).

Segundo Lauro Sodre, apesar das dificuldades em fazer a educagdo chegar a
exceléncia, o Pard vinha cumprindo seu dever, “convencidos de que € um dever capital
do governo republicano fazer da escola o primeiro instrumento da obra de nossa
rehabilitagio como povo livre” (PARA, Mensagem do Governador, 1° de fevereiro de
1896, p.42).

De forma geral no governo de Lauro Sodré podemos constatar duas reformas
educacionais, diversas inauguracdes de escolas, fomento aos Institutos e investimento
na Escola Normal, que, ao lado do Liceu Paraense, dava ao Para a possibilidade de ver
materializada a tdo sonhada regeneracdo pela educagdo. O Liceu, de acordo com a
Reforma Benjamin Constant, dava aos seus alunos a possibilidade do curso superior. Os
testes de madureza®® avaliavam o desenvolvimento completo das faculdades

intelectuais. A Escola Normal preparava o mestre: “a verdadeira chave da instrugao

13 Segundo a alinea c, do artigo 33, da Reforma educacional Benjamin Constant, Decreto n° 981, de 8 de
novembro de 1890, diz-se que o exame de madureza é pré-requisito para a obtengdo de diploma de
Segundo Grau, sendo prestado no fim do curso integral e destinado a verificar se 0 aluno tem a cultura
intelectual necessaria.
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publica, o estabelecimento do qual dependeria a verdade das reformulagdes decretadas”.

O mestre aprenderia tudo aquilo que deveria por em pratica, pois,

De nada servirdo os pomposos decretos de reorganisacao do ensino, 0s
programmas aparatosos e desenvolvidos, pejados de sciencias e de
letras, a exigéncia legal de novos methodos, a adopcdo official de
novas normas e de acertadas regras copiadas de toda parte, onde a
instrucgdo tomou os maiores desenvolvimentos, si, ao enfrenarmos
com a pratica de todo esse enorme conjunto de principios novos, ao
sair do papel para os factos, ndo estiver o professor feito instrumento
capaz dessa obra (PARA, Mensagem do Governador, 1° de fevereiro
de 1896, p. 42).

A formagdo do professor, a adaptacdo aos programas e métodos mais modernos
e a inauguracdo de novos espacos educacionais eram preocupacgdes constantes dentro
deste governo, prova disso sdo as recorrentes reformas na educacdo que buscavam
adapta-la a ideologia liberal e positivista.

A Lei n° 436, de 23 de maio de 1896, d& nova organizagdo ao Ensino Publico
do Estado, porém este so seria regulamentado a partir de fevereiro de 1897, onde seria
estabelecida a forma como a Lei seria implementada. Assim, o ensino continuaria
compreendendo o Primério, o Secundario, o Profissional e o Técnico. O ensino primario
era dividido em Elementar e Integral, este ultimo distribuido em entrancias. A primeira
entrdncia agrupava escolas pertencentes a vilas. A circunscricdo desta primeira
entréncia diminuiu, pois anteriormente a ela pertenciam escolas de vilas e freguesias.
Como nas Leis anteriores, a segunda entrancia continua a agrupar as escolas localizadas
nas cidades e a terceira entrancia as escolas localizadas na capital.

No artigo 7° diz-se que nas povoacdes haveria uma escola elementar para cada
sexo e seriam criadas escolas elementares onde houvesse populacdo escolar superior a
20 alunos. Para tanto, o artigo 10 do regulamento de 1897 informa que compete ao
Conselho Superior o conhecimento da necessidade de “creacdo de escolas, nos
diferentes lugares do interior do Estado, e bem assim da extincdo, transferéncia e
elevagéo de categoria das mesmas”. No paragrafo Unico deste artigo ¢ regulamentada a
forma como deve chegar ao conhecimento do Conselho superior a necessidade de
criacdo de escolas: a criacdo e a transferéncia devem ser solicitadas pelos habitantes do
lugar ou pelo Conselho Escolar do Municipio, “cumprindo no 1° caso, vir o pedido

informado por este sempre acompanhado da declaragdo do ponto preciso onde convém a



126

escola, longitude a escola mais proxima nomes e idades das criangas que podem
frequenta-la” ( PARA, Legislagdo de 1895, 1896 e 1897, p. 12-13).

Desta forma, esta prerrogativa vem ocorrendo desde o regulamento de 1890.
Apresentamos em seguida oficios de pais e das intendéncias, solicitando escolas aos
seus filhos, como, por exemplo, no oficio de 26 de Fevereiro de 1896, onde a

intendéncia municipal de Ponta de Pedras encaminha peticéo de,

cidaddos domiciliados na povoacdo de lgarapé Jucd, no terceiro
Districto desta comarca, solicitando a creacdo de uma escola
elementar nesta povoacao. Informando a peti¢do por ndo existir nesta
comarca Conselho escolar, cumpre-me dizer-vos que é justo o pedido
e exacto o nimero da populagdo em edade escolar, que a populacgéo de
Igarapé Jucé dista da escola elementar de Curral-Panema que lhe fica
mais proximo cerca de duas léguas. José Ventura Boulhosa(PARA,
Caderno de oficio,. Do Conselho Superior de Instrucdo Publica para
varios departamentos, 1893 a 1896).

Os cidaddos desta localidade que assinam o oficio sdo em ndmero de 25
pessoas, colocando os nomes e as idades das criancas. Contabilizamos 81 criangas com
idade entre 3 a 12 anos. Neste oficio ndo € dita a resposta, isto é, se haveria ou ndo a
construcdo da escola.

No oficio de 19 de agosto de 1896 € relatada a situacdo da populacdo de Santa
Cruz do rio Uruara do municipio de Prainha que “solicita ao intendente Municipal uma
escola neste lugar, pois a escola mais proxima dista quatro léguas de distancia da
povoagdo” (Idem). Acompanham este abaixo assinado 0s nomes dos pais e do numero
de possiveis alunos. Constam 31 criancas com idade escolar entre 5 e 10 anos, todos do
sexo masculino. A peticdo ao ser encaminhada, como oficio, ao Conselho Superior de
Instrucéo, reforca a necessidade da populacao que pede uma escola masculina.

Constatou-se ainda que no dia 21 de abril de 1896 ocorreu um pedido de
construcdo de uma escola elementar do sexo feminino na localidade de Ituquara,
municipio de Baido, “pois a Unica existente por aquela area dista mais de 4 1éguas da
localidade, com 34 meninas carentes de instrugdo”. Assinam o pedido 29 pais (PARA,
abaixo assinados, 1891 a 1899).

A partir das peti¢Oes pesquisadas, pudemos perceber o quanto havia de esforco

em se reivindicar educacdo, pois ha situacbes que nos mostram que quando a educacgéo
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publica ndo chegava aos “logares” a populagdo buscava outros meios de obté-la, como,
por exemplo, o pedido do abaixo assinado de 28 de abril de 1896, em que populacdo do
municipio de Acaré solicita “que se torne publica a escola particular de Santa Clara de
Igarapé Assu” (Idem), pois eles ndo tem mais condigdes financeiras de sustentar a
instituicdo. Segundo a solicitacdo a escola contava com trés professores e 30 alunos de
ambos 0s sexos com idades entre 6 e 11 anos, o pedido expedido foi aprovado.

As petigdes antes descritas mostram certa arbitrariedade e ma fé com o descrito
em lei, no que diz respeito ao distanciamento das escolas. Essa questdo estd presente
desde o Regulamento de 1890, passando pelo Decreto de 1891 e sendo reafirmada na
Lei de 1896, em seu artigo 10, em que se diz que, “nem uma escola sera creada a menos
3 kilometros da escola mais proxima”. Constatamos que as comunidades que
solicitavam criacdo de escolas, informavam que as escolas mais proximas ficavam a
léguas de distancia. A lei apenas destacava 0 espagamento minimo entre as escolas e
ndo o maximo, negando a muitos a educacdo requerida, visto que com esta informacao
abria-se precedentes para ndo haver escolas em todas as comunidades. Além disso, tudo
outro ponto que dificultava a criagdo de escolas em todas as comunidades, que
naturalmente ja eram distantes, era a quantidade minima de alunos para autorizacdo da
criacdo de escolas.

As situacOes de peticdes, solicitacbes e abaixo assinados, liderados pelos
responsaveis das criancas das regides rurais, mostram-nos o quanto, ao contrario do que
muito se propalava, os pais tinham interesse pela educacdo dos filhos, como por
exemplo, no abaixo assinado de 18 de junho de 1896, em que moradores de Gurupy
Velho, solicitam que se crie escola elementar do sexo masculino na localidade, pois
dispde de muitos alunos ndo suportados nas escolas de localidades vizinhos. Desta
forma, vemos que havia um interesse significativo destas populacGes por escolas, mas,
apesar das muitas criagdes de escolas, elas ainda eram poucas para dar conta das
solicitacbes. Todavia, a criacdo de escolas estava concentrada na primeira, segunda e
terceira entrancias, portanto, ainda nas cidades e nao nos “logares” e freguesias.

No que concerne & mudancas e manutencdes da Lei de instrucdo de 1896,
constamos que poucas foram as mudancas feitas, permanecendo, por exemplo, a mesma
estrutura da Diregdo Geral do Ensino, havendo em cada municipio um Conselho

Escolar. Na educacdo primaria apenas altera-se a selecdo dos professores para primeira
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entrancia, pois segundo o Decreto de 1891 era necessario fazer concurso para ocupar
estas cadeiras. No ano de 1896 faz-se 0 mesmo processo nas escolas elementares: abre-
se apenas concorréncia. Isto indica que as escolas das vilas ndo atraiam os professores
normalistas, provavelmente por conta dos baixos salarios e do isolamento institucional
ao qual estavam estas escolas submetidas.

Nesta concorréncia, teriam preferéncia absoluta, salvo o0s requisitos de
moralidade e bom comportamento, para o provimento “interino em 1% entrancia, os
normalistas que j& houverem servido como professores elementares ou adjuntos, e para
os de 2% e 3? entrancia os que tiverem feito o tirocinio de um anno pelo menos, na
entrancia imediatamente inferior” (PARA, Legislagio de 1895, 1896 ¢ 1897, p.14).

Para o provimento efetivo das escolas seria feito concurso e 0s exames seriam
prestados nas sedes dos municipios e ndo mais somente na capital. O paragrafo 2 do
artigo 20 diz que, quando houvesse um normalista candidato a regéncia efetiva de uma
escola elementar, o concurso seria considerado nulo e o professor efetivado.

Da mesma forma que regia o decreto de 1891, este regulamento diz que os
professores efetivos seriam divididos em classe, recebendo um aumento proporcional
aos seus vencimentos de acordo com a classe:

QUADRO VIII - Acréscimo ao vencimento dos professores por classe e tempo de
Servico.

1 1 a 10 anos Vencimentos correspondentes
28 10 a 20 anos 15% dos vencimentos

32 20 a 25 anos 30% idem

42 35 em diante 45% idem

FONTE: Legislacdo de 1895, 1896 e 1897, p.40.

Quando comparamos este quadro com o quadro I, vemos que o tempo para
mudanca de classe, e, portanto, de adicionais ao salario, aumentou em 4 anos para
passar para a segunda classe e em 10 para se alcar a terceira classe, marcando também a
porcentagem que cada classe deveria ganhar como adicional. Esta nova configuragdo
mostra-nos uma contencdo maior com 0s gastos para com a educacdo. Esta medida
pode ter provocado uma retencdo na demanda de professores, promovendo, assim, um
efeito contrario ao que se queria.

A diferenca mais marcante nesta nova lei pauta-se no Ensino Secundario, pois

em seu artigo 25, diz-se que o Ensino Secundario serd dado no Liceu Paraense, em
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curso “Integral de lettras e sciencias, igual ao Gymnasio Nacional e com as
prerrogativas deste em cursos parciaes, de accordo com as leis de sua creacdo nos
Internatos ¢ Externatos do Interior do Estado” (PARA, Legislagio de 1895, 1896 e
1897, p.92-93). Além disso, a todo aluno que concluisse com aprovagdo 0 curso
integral, seria conferido o titulo de bacharel em ciéncias e letras, formando-se assim o
“doutor”. Como ja posto, no que tange aos institutos de Ensino Secundario no interior,
ndo encontramos fontes primarias que tratassem de regulamento desses internatos e
externatos de modo que nos subsidiassem na compreenséo sobre a quem e de que forma
atendiam.

O ensino profissional e técnico também sofreu mudancas, pois a ele foram
adicionadas algumas instituicGes, além da Escola Normal e do Instituto Paraense de
Educandos Artifices. Somam-se a este ensino 0s cursos anexos ao Liceu Paraense, o
curso de agrimensura e comercial, e a escola de Agricultura.

A nosso ver estes cursos buscariam formar a base do trabalho, da economia e
do desenvolvimento do Pard. Na Escola Normal, executar-se-ia a formacdo dos
professores de ambos os sexos, responsavel pela formacdo regeneradora de toda a
populacdo paraense. O curso de Agrimensura seria responsavel por demarcagdo e
legislacdo das terras, principalmente com as coldnias agricolas para onde vinham
migrantes estrangeiros. O curso Comercial seria destinado a preparar os alunos na
préatica guarda-livros, além de noc¢Bes comerciais. O Instituto Paraense de Educandos
Artifices era um internato com ensino primario e profissional, composto de ensino
Integral e outro teorico e pratico, buscando-se atender a populacdo dos municipios do
estado. Com relacdo a Escola de Agricultura, apesar de pontuada como profissional, ndo
é esclarecido mais detalhes, por ainda ndo ter sido regulamentada.

No que se refere a fiscalizagdo das escolas no interior, fun¢do que cabia aos
visitadores escolares, o decreto de 1896, em seu artigo 24, divide o estado em seis
comarcas. No paragrafo Unico do artigo 132, do Regulamento de 1897, as
circunscricdes ficam divididas da seguinte forma: 12 circunscricdo, comarcas da Capital,
Afua, Mazagdo e Macapa; 22 Circunscri¢ao, comarcas de Vigia, Soure, Ponta de Pedras,
Cachoeira e Chaves; 32 Circunscri¢do, comarcas do Guamd, Igarapé Miri, Cameta e
Baido; 42 Circunscrigdo, comarcas de Breves, Gurupa, Porto de Moz e Monte alegre; 5?

Circunscricdo, comarcas de Alenquer, Santarém, ltaituba, Obidos e Faro; 62
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Circunscricdo, comarcas de Curucd, Cintra, Braganca e Vizeu. Ficariam responsaveis
por estas comarcas e por suas escolas seis visitadores, nomeados pelo governador um
visitador por comarca.

Com relagdo a esta divisdo vemos que seria quase impossivel executar visitas
em todas as escolas das comarcas de responsabilidade de cada visitador, tendo em vista
que este deveria visitar cada escola pelo menos duas vezes por ano. A dimensdo
territorial do Estado, as dificuldades de transporte e o0s poucos funcionarios
responsaveis dificultavam a execucgéo da tarefa.

Vemos que a Lei 436, de 23 de maio de 1896, traz pouca ou nenhuma mudanca
no que se refere ao Ensino Primario e apenas alguns adendos ao Ensino Secundario.
Portanto, a educacdo rural permanece em um quadro de isolamento social,
especialmente quando falamos das escolas elementares, com a duracgdo de apenas trés
anos de curso, ao seu final o aluno teria direito a um certificado, porém este ndo lhe
garantira de pronto sua entrada no Ensino Secundario, pois precisaria ainda fazer alguns
testes, como a prova de suficiéncia, anualmente executada, composta de prova escrita e
oral. Assim, além da barreira geogréafica, pois para cursar o secundario o aluno
precisaria sair de sua comunidade, existia ainda a barreira cultural que fazia com que

estas pessoas ndo migrassem para dar continuidade aos estudos.

3.2.2 O primeiro governo da Republica se despede.

Em 1° de fevereiro de 1897 Lauro Sodré deixa o governo do Estado do Para,
passando-0 para seu sucessor, Paes de Carvalho. Em seu relatorio, Lauro Sodré presta
contas de seu governo e como nos outros relatérios governamentais ndo poupou elogios

a Republica instalada, reafirmando que,

sem duvida ainda hoje estdo vivas as raias que extremam os paladinos
gue andavam a pelajar em defensdo do credo republicano dos que
foram levados pela consumacdo dos factos & convic¢do de que nos
éramos na realidade povo feito e madurecido para governar-nos ao
nosso alvedrio (PARA, Mensagem do Governador 1° de fevereiro de
1897, p. 4).
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Apesar de ainda haver oposi¢do a Republica, Lauro Sodré assegura que aos
poucos tal oposicéo vai se desfazendo, pois a esta vai sendo reconhecida com a unica
alternativa em direcdo & modernidade. Segundo Lauro Sodré esse reconhecimento é
demonstrado pelos muitos avangos que o governo republicano trouxe, como, por
exemplo, a liberdade de pensamento, igualdade perante a lei, liberdade de culto e de
adesdo a doutrinas filosoficas, liberdade de ensino e o direito de escolha de
representantes no governo. Aliés, esta ultima € identificada por Lauro Sodré como o
pilar da Republica, pois no voto se assenta todo o mecanismo do governo democratico.

Apesar do avanco, Lauro Sodré reconhece que muitos erros ainda existiam,
frutos da monarquia, mas com as leis corretas e sabias, muito ainda iria se avancar, pois
mais do que lei sabia “vale a imparcialidade dos funcionarios, a moralidade dos agentes
da lei e a reforma dos costumes” (PARA, Mensagem do Governador 1° de fevereiro de
1897, p. 6).

Dentre os avangos, 0 que ainda era necessario impulsionar, segundo Lauro
Sodré, era o desenvolvimento da industria e a cultura do solo, j& que, segundo o
governador, a producdo agricola vinha desaparecendo. Para superar esta situacdo, como
podemos constatar no item 3.2.1.1 desta secdo, buscou-se fomentar a migracdo tanto
estrangeira quanto nacional. Além disso, outro problema pontuado é a questdo do
“povoamento do nosso solo e da acquisicao de bragos capazes de exploral-o” (Idem).

No que diz respeito & Instrucdo Publica, Lauro Sodré, inicia falando que
“poderiamos nds examinando a obra feita até aqui, apontar para o desenvolvimento da
Instruccdo publica, apresentando este como o melhor de nossos atestados de boa
conducta como governo” (Idem, p. 30). Desta forma as principais preocupacdes do
governo de Lauro Sodré para com a educacdo perpassam a formacéo de professores e o

ensino secundario. Como ele nos afirma:

A nossa preoccupacao foi sobretudo o ensino secundario e o ensino
profissional. Obedientes a s& orientacdo que inspirou a reorganizacdo
e 0 ensino da Republica, sob o ministério excepcional e Gnico de
Beijamin Constant, desde o come¢o de meu governo cuidei de ampliar
0s &mbitos do curso do Lyceu Paraense até que lei o collocou no nivel
do Gymnasio nacional.

De nada valeriam nossos esforgos, todos em prol do levantamento do
Ensino Primario, se uma Escola Normal, destinada a formar bons
professores ndo existisse. Essa escola creamol-a nos primeiros dias da
Repulblica e de anno para anno vae tomando incremento, tornando-se
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cada vez melhor o seu ensino (PARA, Mensagem do Governador 1°
de fevereiro de 1897, p. 6).

Com tais afirmacOes, constatamos que a educacgdo rural ndo fazia parte pauta
do governo de Lauro Sodré. Primeiro porque a Unica educagdo que chegava nos lugares
mais distantes era a educacdo primaria elementar. Segundo porque o governador
priorizou do Ensino Secundario, realizado por instituicdes instaladas em Belém, capital
do Para, o que fazia com que grande parte da populacdo do interior precisasse sair de
sua localidade, para continuar os estudos. Além disso, os professores para escolas
elementares ndo eram obrigados a serem normalistas, que teoricamente tinham melhor
formacdo pedagogica para ministrar as aulas.

Diante do exposto vemos que ao rural coube apenas o ensino das letras para, no
maximo, votarem, pois seu papel maior dentro da sociedade paraense era o de arar e

cuidar da terra e assim desenvolver a agricultura.
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CONSIDERACOES FINAIS

O inicio da Republica ¢ um periodo de experimentacdes e afirmacdes.
ExperimentagBes por que ao longo dos anos da Republica muitas adaptacBes séo
executadas, buscando-se o “melhor”, o ideal para a sociedade que se tinha e a que se
queria formar. Afirmacdes por que o momento pds Império precisava se afirmar no
poder com total respaldo do povo, dai muitas das criticas vorazes ao governo anterior e
a defesa da Republica como inevitavel, como resultado da evolucdo, do avango da
sociedade, da politica. A Republica se apresenta como o apice do avanco politico.

Como posto, a ideologia propalada pela Republica brasileira fundamentou-se no
modernismo, no positivismo, no higienismo e no liberalismo. Todas estas correntes
faziam parte de um pensamento elitizante que entendessem as classes sociais como
fixas.

Para absorcdo deste pensamento pelo povo a RepuUblica envida muito de sua
energia no fomento da educacdo, principalmente a escolarizacdo primaria, visto que o
Brasil era tido como um pais de analfabetos.

Diante dos estudos empreendidos sobre a educacgdo rural na Primeira Republica
no Para, ha indicacdes de controvérsia e até distanciamento entre 0s pensamentos
apregoados e a pratica exercida.

A educacgéo foi ponto crucial para o desencadeamento das mudangas que se
queriam materializar no povo brasileiro. Houve maci¢o investimento na Instrucéo
Publica, pois se concebia que ela poderia “lapidar as pedras mais rasticas” a fim de
adapta-las ao ideario a ser instituido. Estas pedras sdo as pessoas oriundas da classe
trabalhadora, particularmente 0 homem do campo que precisava ser burilado, porem,
somente até certo ponto, pois seu “papel” social ndo lhe exigia tantos conhecimentos
cientificos.

Na condicéo de suporte para a modernizacdo da sociedade brasileira, a educagéo
foi usada em direcdo ao mundo civilizado e a superacdo de modos de vida considerados
rusticos. A Republica foi grande fomentadora da educagdo no Brasil, porém sabemos
que o incentivo a instru¢do ndo comeca com ela, mas é com ela que toma grande félego
passando a estar em espaco mais longinquos. Ainda assim, a educa¢do permanece
pautada em duas vertentes: a educacdo para a formacdo do trabalhador obediente; a

educacéo para a formacéo da elite, do doutor.
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Com relacdo ao aspecto educativo das escolas rurais, as de primeiras letras sdo
substituidas pelas escolas primarias. Busca-se agora implantar nos mais diversos
espacos do pais a educacao proposta, que vinha substituir a educagdo “tradicional”. Sao
iniciados investimentos estruturais para que mudancgas e objetivos fossem alcangadas.
Tais mudancas abrangem a construgcdo de escolas, criacdo de regulamentos, além de
decretos que normatizavam a educacéo

A educacdo destinada a populagdo rural, dentro do recorte histérico trabalhado,
era bem diferente da ofertada a populacdo da cidade. Percebemos que cada governo
promovia iniciativas diferenciadas com relagdo a educacdo, porém, no campo da
educacdo rural, as acbes eram similares — todas corriam em direcdo a formacao para o
trabalho, seja este trabalho mais técnico para a industria, seja este trabalho voltado para
0 desenvolvimento da agricultura. Em ambos, maiores formagdes intelectuais ndo séo
necessarias.

Pesquisar a educacdo rural no Pard no momento de transi¢cdo do Império para a
Republica nos anos iniciais da Republica foi importante para entendermos processos
que ainda hoje permanecem, passados mais de cem anos do inicio da Republica. Ainda
hoje vivenciamos muitas das situacdes daquele momento, como a falta ou a dificuldade
de formacdo do professor, das localidades rurais, falta de infra-estrutura, escolas
funcionando em casardes, barracGes, sem a menor estrutura mobiliaria ou pedagdgica,
além disso, a massificacdo do éxodo rural em busca de melhores oportunidades.

A busca por entender o tratamento dado a educacdo rural nos governos em
questdo nos mostrou que no governo provisério a educacdo rural ndo aparece como
pauta especifica, ou seja, ndo hd uma educacdo exclusivamente rural e que apareca com
esta especificidade dentro dos postulados legais. Porém, como as escolas elementares
eram as unicas escolas que chegavam as areas rurais, era dada ao povo rural apenas uma
educacdo superficial e instrumental. Apesar disso, 0 governo provisério investiu
macicamente na Instrucdo Primaria, possibilitando de forma mais abrangente esta
educacéo.

No governo provisorio de Justo Chermont, apesar da tentativa de melhoramento
da educacdo e a materialidade desta no Decreto 149, de 7 de maio de 1890, as
flexibilidades em relagdo a educacgdo dirigida as populagdes do meio rural resultaram,

de fato, em descaso governamental. A ma remuneracdo do professor das escolas de
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primeira entrancia, sua formacao precaria e o sucateamento do mobiliario escolar foram
as marcas negativas da gestdo. Apesar de ter havido a organizacdo e um certo avango
nas politicas educacionais, como a ampliagdo de escolas, as condi¢cBes materiais,
pedagogicas e estruturais, permaneceram as mesmas estabelecidas do tdo criticado
Império.

No governo de Lauro Sodré ha um grande esforco para aumentar o fluxo
migratorio para o Para a fim de se ocupar de forma veemente o territorio, fomentar a
agricultura e de forma indireta possibilitar a mudanca do fenétipo da populacdo, em sua
maioria negra, india, cabocla.

No que concerne a educacdo, no Governo de Lauro Sodré ha uma grande
expansao das escolas em vilas, cidades e “logares”. Estas escolas serdo em sua maioria
escolas elementares com alguns entraves legais para serem criadas em todos 0s recantos
do Estado, apesar das solicitaces de pais que queriam que seus filhos estudassem, pois
muitas escolas ficavam demasiadamente distantes de algumas comunidades, tendo-se
que fazer a solicitacdo quando estivesse dentro dos critérios exigidos, mas quando nao
se estava dentro dos critérios, criancas tinham que se destacar para estudar ou andavam,
remavam léguas ou se mudavam de lugar ou encerrar os estudos.

A instrucdo Primaria no Governo de Lauro Sodré, em seu aspecto legal, ndo
sofreu grandes transformacgdes, quase que permanecendo sob os mesmo postulados
legais iniciados com Justo Chermont. Porém, a Instrucdo Secundéria, no governo de
Lauro Sodré foi reforcada, com o objetivo de possibilitar a formacao superior e técnica.
A educacdo no meio rural, quase que permaneceu inalterada nos anos iniciais da
Primeira Republica, a ndo ser a abertura de mais escolas, porém, ndo necessariamente,
prédios escolares. As escolas continuavam a funcionar em casas particulares, mas agora
com um maior controle de aulas, professores e alunos, descritos nos relatérios de
exames e mapas escolares.

A educacdo Secundaria para os interiores ndo se efetivou, pois, apesar da
criagdo das escolas técnicas agricolas, que possivelmente materializava o que Lauro
Sodré entendia por ensino agricola, ndo encontramos documentos outros que as
tivessem regulamentado, mostrando-nos o curriculo e a execucdo do ensino. Porém,

tomando por base a educacéo rural, seu povo, sua cultura e o que se tinha de concepgéo
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acerca desta populacdo, a educacdo continuava a ser marcadamente pratica, ou seja,
voltada para o trabalho

A educacdo nos interiores do Para passou e passa por diversos entraves, que
tornam a sua dindmica muito mais dificil. Além dos problemas estruturais e
pedagdgicos ja expostos, havia a disputa entre a educacdo e a sobrevivéncia do povo, ja
que as criancas desses “logares”, “robustas” para o trabalho, deixavam, na época de
safra, a escola para ajudar no sustento da familia. Este foi um aspecto recorrente da
educacéo rural.

Proximo ao final da Primeira Republica, década de 1920, em nivel nacional,
nasce um movimento chamado ruralismo pedagégico, que marca a conducdo da
formacéo educacional da populacdo do interior. Apesar de o periodo ndo estar dentro de
nosso recorte histérico, é importante destacar este movimento para compreendermos a
ideologia subjacente a Republica.

O ruralismo pedagogico, ao contrario do que parece ser, ndo tinha como
propdsito proporcionar a educacdo como direito, e nem de coloca-la em patamares
superiores.

Nos pressupostos pedagogicos do ruralismo pedagdgico estava presente uma
idéia de valorizacdo limitada do trabalhador rural. Defendia a agricultura e as normas
sanitarias como conhecimentos que formariam o trabalhador rural que, assim, nao
chegava a obter um conhecimento mais ampliado da realidade. A educagdo ndo poderia
desviar-se da formacdo para o trabalho e a postura defendida era de um trabalhador
obediente. A visdo ruralista defendia um curriculo que abordasse as maneiras cotidianas
de lidar com a terra de modo que este homem obtivesse conhecimentos diretamente
vinculados a melhora da atuacdo da produtividade do homem do campo. A formacéo
intelectual seria destinada apenas aos alunos da cidade.

Quando inicio este texto, em sua introducdo, comego falando da minha relacéo
com a educacgdo do campo a partir do mundo académico, porém, ao término, vejo que
sempre estive na educagdo do campo, ou melhor, na educacao rural e que sou filha ou
neta desta educacdo, visto que meus pais, assim como muitos, sairam com seus pais de
suas localidades nos interiores de Cameta (Ajara-Panema) e Salinas (Primavera) para
buscar uma boa educacdo e melhores oportunidades. Eu muito cedo tive que sair da

minha cidade do interior para me deslocar para cidades mais proximas da capital, que
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tinham ‘educacdo melhor’, com maiores chances de ingresso na universidade. Ainda
hoje nos vemos obrigados a sairmos de nossas cidades natais em busca de melhorias de
vida. Isto confirma o jargdo que se tem na atualidade dentro dos movimentos que
militam na “educacdo do campo”: “estudar para sair do campo ou sair do campo para
estudar”.

Este € 0 movimento que as popula¢es rurais muitas vezes fizeram e ainda hoje
fazem. Lutar por todos os tipos de educacdo em nossas localidades ndo € um sonho, e

sim um direito que hd muito tempo se arrasta.
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ANEXO | - QUADRO COM A PRODUCAO ACADEMICA LEVANTADA SOBRE O TEMA

N° TITULO AUTOR INSTITUICAO | AREADE | ANO | PALAVRA- | CATEGORIA
ESTUDO CHAVE
1 Pesquisa historigrafica | Jodo Carlos da | UNIOESTE, Educacédo na Artigo
em educacao: o | Silva Cascavel, PR Primeira
apostolado  positivista Republica
do Brasil e a Instrucdo
Publica no Brasil
2 A educacdo na Primeira | Livia Diana | Universidade Educacdo na Artigo
Republica Rocha Estadual do Primeira
Magalhaes Sudoeste da Bahia Republica
— UESB
3 As medidas de | Vera Lucia | PUC-SP Nucleo de Artigo
reformas acerca da Abrado Borges Ensino e Educacdo na
Instrucéo Publica Pesquisa em Primeira
Primaria em MG: 1892 Historia da Republica
A 1898 Educacdo
4 A unido da educagdo | Irma Rizzini UERJ _ _ Educacdo na Artigo
com a religido nos _ Primeira
Institutos indigenas do Republica no
Pard (1883-1913) Para.
5 Politicos rurais: uma | Henrique de | _ | Educacdo rural Artigo
perspectiva na | Oliveira na Primeira
Educacéo Fonseca Republica.
6 A educagdo brasileira | Marcos Ferreira | _ _ Primeira Artigo
na Primeira RepuUblica: | Santos Republica
o “doutor” positivista
7 0] ruralismo | Camila Timpani | UFSCAR _ _ Educagcéo rural Artigo
pedagdgico no Brasil: | Ramal na Primeira
revisitando a histéria Republica
da educacéo rural.
8 A administracdo do | Terezinha Unicamp Faculdade de | 1980 Dissertagéo
ensino puablico paulista | Aparecida Educacéo Educacdo na
na primeira republica Quaiotti Ribeiro Primeira
do Nascimento Republica.
9 | A revolugdo agricola | Claudio Contijo | UNICAMP Departament | 1984 Agricultura- Dissertacdo
no Brasil: 0 de rural na
Singularidade do planejament Primeira
desenvolvimento 0 econbmico Republica
agricola do  Brasil do Instituto
(1850-1930) de filosofia e
ciéncias
humanas
10 | O batismo da instrucdo: | André  Pereira | UNICAMP Instituto de | 1997 Educacéo na Dissertagéo
atraso, educacdo e | Botelho Filosofia e Primeira
modernidade. Ciéncias Republica
Humanas
11 | A Instrugdo Pdblica | Maria  Regina | Unicamp Faculdade de | 1998 Educacéo na Dissertagéo
primaria  em Mato | Martins Educacéo Primeira
Grosso na Primeira | Jacomeli Republica
Repulblica-1891- 1927
12 | Estado, ciéncia e | Maria Helena Revista 1999 Primeira Artigo
politica na Primeira | Souza Patto Estudos Republica
Republica: a avangados
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desqualificacdo dos
pobres

13 | Aescola priméaria como | Carlota Boto Revista 1999 Educacédo na Artigo
tema do debate politico brasileira de Primeira
as vésperas da histéria Republica
Republica
14 | Bases antropoldgicas | Lilian do Valle | UERJ Revista 2002 Educacéo na Artigo
da cidadania brasileira: Brasileira de Primeira
sobre escola publica e Educacéo Republica
cidadania na Primeira
Republica
15 | José Verissimo (1857- | Maria do | UNICAMP Faculdade de | 2004 Educacdo na Tese
1916) e a educacdo | Perpetuo Educacéo Primeira
brasileira republicana: | Socorro Gomes Republica no
raizes da renovagdo | de Souza Para
escolar conservadora. Avelino de
Franca
16 | O cidaddo polido e o | Irma Rizzini UFRJ Instituto  de | 2004 Educacéo Tese
selvagem  bruto- A Filosofia e Transicéo do
educagdo dos meninos Ciencias Império para a
desvalidos na sociais Republica no
Amazbnia Imperial. Para
17 | Os jecas do literato e | Marco Antonio | Revista Instituto 2005 Primeira Artigo
do cientista: | Stancik Agronomico Republica
movimento  eugénico, do Parana
higienismo e racismo
na Primeira Republica.
18 | Alunos rasticos, | Marcos  Cezar | LIVRO Editora | 2005. | Educagdo rural Livro
arcaicos e primitivos: | de Freitas Cortez na Primeira
O pensamento social Republica.
no campo da educacdo
19 | Educagdo e cidadania | Wilson da Costa | UFPA Instituto  de | 2005 Educacdo na Dissertagéo
no republicanismo | Barroso Ciéncias da Primeira
paraense: a Instrucéo Educacéo Republica Para.
Pablica priméria nos
anos de 1889-1897
20 | Utopia positivista e | Jodo Carlos da Revista 2005 Primeira Artigo
Instrugdo Publica no | Silva Varia Republica
Brasil: alguns Scientia
apontamentos
21 | A semente da | Francivaldo UFPA Instituto de | 2008 | O rural no Para Dissertagéo
colonizagdo: um estudo | Alves Nunes Filosofia e no fim do
sobre a coldnia agricola Ciéncias Império
de Benevides (Para, Humanas-
1870-1889) Pos-
graduacdo
em Histdria
social da
Amazbnia
22 | Sob a mira da policia: | Gisela Colago | UNICAMP Instituto  de | 2008 Primeira Dissertacdo
homens, mulheres e as | Geraldi. Filosofia e Republica
autoridades  policiais Ciéncias
em Sdo Paulo na Humanas
primeira década

Republicana
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23 | A escola priméaria no | Marcileide Universidade de | Faculdade de | 2008 Educacédo na Tese
Estado do Para. Oliveira Coelho | Séo Paulo Educacdo Primeira
Republica Para.
24 | Educacdo escolar na | Ana Maria | UERJ Faculdade de | 2008 Educacédo na Artigo
Primeira  Republica: | Bandeira de Educacéo Primeira
memoria, histéria | Melo Magaldi e Republica
perspectiva de pesquisa | Alessandra
Frota Martinez
Schueler
25 | Participagdo de | Clarice UFRGN Centro  de | 2008 Educacéo na Tese
Mulheres na histéria da | Nascimento de ciéncias Primeira
escola mista no Para- | Melo sociais e Republica no
1870/1901 aplicadas- Para
Programa de
Pds-
graduacdo
em
Educacéo
26 | Da Mereba-ayba & | Jairo de Jesus | UFPA Instituto  de | 2009 Primeira Dissertacdo
Variola:  isolamento, | Nascimento da Filosofia e Republica no
vacina e intoleréncia | Silva ciéncias Para
popular em Belém do humanas
Parda, 1884 -1904.
27 | O Instituto Paraense de | Andreson UFPA Instituto de | 2011 Educagéo fim Dissertagéo
Educandos Artifices e a | Carlos Elias Ciéncia da do império e
morigerancia dos | Barbosa Educacdo. Inicio da
meninos desvalidos da Primeira
Belle Epoque Republica a no
Para
28 | A formacéo de | Rafaela  Paiva | UFPA Instituto de | 2011 Dissertagéo
professores da Primeira | Costa Ciéncia da Educacdo na
Republica no Para Educacéo. Primeira
(1900-1904) Republica no
Paré.
29 | A educagdo no | Felipe Tavares | UFPA Instituto  de | 2011 Educacdo na Dissertacdo
primeiro governo | de Moraes Ciéncia da Primeira
Lauro Sodré (1886- Educacéo. Republica no
1897): os sentidos de Para
uma concepgéo
politico-educacional
republicana
30 | Escola agricola pratica | Rodrigo Unicamp Faculdade de | 2011 Educagcéo rural Dissertagéo
“Luiz de Queiros” | Sarrouge educacao- na Primeira
(ESALQ/USP): sua | Molina filosofia e Republica
génese,  projetos e histéria da ensino
primeiras experiéncias- educacgdo secundério
1881 a 1903.
31 | Das escolas isoladas ao | Livia Carolina | UFSCA Faculdade de | 2011 Educacdo rural Dissertagdo
grupo escolar: a | Vieira educacdo na Primeira
instrucéo publica Republica
primaria.  em MG
(1889-1915)
32 | O laicismo e outros | Fabio Carvalho Revista 2011 Primeira Artigo
exageros  sobre  a | Leite religido e Republica
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Primeira Republica no sociedade
Brasil.
33 | “Matutos” ou | Marly Solange | UFPA Historia 2008 | O homem rural Dissertagédo
“astutos”? Oligarquias | Carvalho da social da na Primeira
e coronelismo no Pard | Cunha Amazonia Republica No
Republicano (1897- Paré

1909)




ANEXO Il -QUADRO COM NUMERO DE ESCOLAS POR CATEGORIA E

FUNCIONAMENTO A PARTIR DA COMARCA, MUNICIPIO E SEDES
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Comarcas

Municipios

Séde das escolas

Categoria das escolas

Elementar
12 entr.
22 entr
32entr.

Nocturna

Total

Funccionam

Nao Funccionam

N° de escolas na

comarca

BRAGANCA

Braganca

Braganca

Almoco

Aldeia

Aturyahy

Sarapéteua

Bom Jardim

Caratatena

Uruinaju

Bacuriteua

Tijoca

[N =N [ CT FSEu RN FREO FREN PN TN

26

Vizeu

Vizeu

Limondena

Gurupy

Alto Gurupy

Rio Piria

Quiteria

I

Quatipurd

Quatipurd

[T P P PR PN PR SR N P O N T P T N T NG

Careca

Japirica

CINTRA

Cintra

Cintra

Cuinarana

Tucumanduba

Salinas

Salinas

(SO P N (NG

Anajas

S. Jodo de Pirabas

Inaja

24

Santo Novo

Santo Novo

Marapanim

Marapanim

Nazareth

Rio Cuinarana

Caju

Campina Secca

[NCT RN RN Y

CURUCA

Curuga

Curuga

SV 1 O N P S SO OB N ORI SR e TN IO PN P U P N P PN N OO i P ORI P P T N S N S
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Nazareth

Flor da Boa-Vista

Ponta de Ramos

Abbade

N

Araquar(

o e e

S. Caetano de
Odivellas

S. Caetano

Camapu

19

Mocajuba

Barreto

Maruim-panema

Pereirt de baixo

P |k Pk~ |w

Gurajuba

[ I PN SN PN SN

VIGIA

VIGIA

Vigia

Porto Salvo

Rio Pereira

Fazenda

Arapiranga

Guarima

23

Tanapara

Tupinamba

Barreta

Mojuim

Taua

R N R N

Collares

Collares

(O P PN P OO N T ORI PN N R Ko )

Avriruy

Mocura

IS PN ORI N PN R N PN O N P O R R P i PN N i TP FOCRN PN O OO N

GUAMA

Guama

Guama

Mururé

[y

Igarapé Menino Deus

Urucury

Irituia

Irituia

Itabocal

Aramaquara

(S S R =

Igarapé-assu de cima

19

Arunahy

Mae do rio

[ S [N S N

Ourém

Ourém

Pacury-iniry

Igarapé-assu

S I L G L G 0 O OO0 PN T N [N

= N LN
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Tubinamba

Tentugal

Pogo

IGARAPE-
MIRY

Igarapé-miry

Igarapé-miry

Rio Paraquera

Anapl

Piedobal

Rio Cagy

[ I = =

Abaeté

Abaeté

Rio Abaeté

Piquinarana

1

Rio Caripetuba

1

OIS [N )

S I DS G G 0 0 ST SN e

[EEN

A transportar

71 38| 14

[EN

122

108

-
IS
[N

Comarcas

Municipios

Séde das escolas

Categoria das escolas

Elementar
12 entr.
22 entr
32entr

Total

Funccionam

Nao

Funccionam
N° de escolas na| =

comarca

IGARAPE-
MIRY

Abaeté

Transporte

\l
~
w
w
[EEN
IS

| Nocturna

122

108

(BN
N

[EEN
[EEN
[EEN

Maracapugu

Urubuca

Tucumanduba

26

Baixo Tucumanduba

Moju

Mojl

Beja

Cayrary

Igarapé Majarauna

Rio Uba

Caeté

Jambu-asl

=N I

Paraiso terrestre

CAMETA

Cameta

Cameta

Turussu

Parijos

Carapajo

Cupijo

Caripy

Tamanda

Rio tentem

Cameta-Tapera

L N N e e e N N N I I N R

(SN T P PN PN N PN P o B N P P P FNCR DO FNCR P T T P

G R GG

27
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[EEN
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Mocajuba

Mocajuba

Tocantins

Curucamba

Rio Vizeu

Rio Mocajuba

Tauaré

Jacarécafi

A

Icatd

Rio Sant'Anna

Rio Jambu-assu

= R R

SOURE

Soure

Soure

Caldeirdo

N

16

Mae de deus

Mangueiras

Monsaras

Monsaras

Salvaterra

Monfort

Camara

Condeixa

CHAVES

Chaves

Chaves

CACHOEIRA

Cachoeira

Cachoeira

NN [ NN - N

Igarapé Urucury

Caracara

Jamaca

= = =N LS LY

MUANA

Muana

Muana

Malato

Furo Jararaca

Rio Anabiju

Atata

13

Atua

Boca do Rio Atla

[ T T I P I

Curralinho

Curralinho

Rio Piria

(OO I O IS PSS TSRO P T N O N P P O VO P O ORI DO O T R O O IS N TN PN T P TN P LS DY)

(OO I O I PN N PN

P. DE
PEDRAS

S.S. da Boa
Vista

S. sebastido da Boa
Vista

N

P. de Pedras

Ponta de Pedras

BREVES

Breves

Breves

Alto Mapua

Portel

Portel

N = NN N
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Melgaco Melgaco 2 2 2
Laguna 1 1 1| 14
. i 2 2 2
Oeiras Oeiras
Barreirinhas 1 1 1
Bagre Bagre 2 2 2
Jacundd 1 1 1
Alemguer 3 3 3
Curiacaca 1 1 1
Curua 2 2 2
ALENQUER Alemquer | Cuiapeua 1 1 1 10
Arapary 1 1 1
Suruby-miry 1 1 1
Barana- miry 1 1 1
Macapéa 2 1] 3 3
MACAPA Macapé | Baturité 1 1 1
Bailique 2 2 1 1 6
Gurupa 2 2 2
GURUPA Gurupa | Arrayollos 2 2 2 6
Almerim 2 2 2
Porto de Moz | Porto de Moz 2 2 2
Souzel 2 2 2| 11
PORTO DE Vei ) ) )
MOZ Souzel eros
Pombal 2 2 2
Villarinho 2 2 2
A transportar 132 83 | 30 3| 248 208 40| 249
Categoria das escolas Elw
£ g5
< S|s g
o , = c| — S 318 &
Comarcas Municipios Séde das escolas S sl s =gl s 3] S|a e
5 IS |l € |35 |E e E $ o
= 3] 3] o |5 S S |© o
ﬁ SRR L S |2
Transporte 132 83 | 30 3| 248 208 40| 249
PORTO DE
MOZ Souzel Boa — Vista 1 1 1
Monte - Alegre 2 2 2
Monte-Alegre Erere L L 2 2
MONTE- Cucary 1 1 1
ALEGRE Cugaru 1 1 1
Paracary 1 1 1
Cidade baixa 1 1 1
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14

AFFUA

Prainha

Affua

Prainha

Taumatahy

Paranaquera

Rio Paranaquera

Affua

Anajas

Anajés

Furo do Breu

MAZAGAO

Mazagao

Mazagéo

Ceretama

Tauary

SANTAREM

Santarém

Santarém

Alter do Chéao

Boiro

Brazilia Legal

Aldeia

Itaqui

23

Aritapéra

Arapixuna

Arumanduba

Cararyaca

Surubi-assu

Rio Tapara

Curuahy

S R R LS

L G RGN RN LS LSE DU BN PR S DR P DR R P PR P R P

N R GG GG EE IS R DSE EVE P S DR PSP N

Nucleo colonial Bom
Gosto

[EEN

OBIDOS

Obidos

Obidos

Parana-miry de baixo

11

Faro

Faro

Juruty

Juruty

Urua-tapéra

BAIAO

Baido

Baido

NN NN

Matacura

=N - e W

Ituquara

Umarizal

Arumatheua

Aiquembeua

o L

ITAITUBA

Itaituba

Itaituba

Aveiros

Aveiros

NN [P P R I NN s

Pinhel

N
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CAPITAL

Capital

Capital

43

SN
(2]

46

Collegio do Amparo

Instituto

Pinheiro

Inhangapy

NN - |-

Ilha Cutijuba

Taiassuhy

Itapicuri

Caraparu

Boa — Vista

Guajara-assl

Santa lzabel

Marituba

Mocajuba

Benevides

Apehl

Nucleo Araripe

Tracuateua

SRR DY

Castanhal

Lugar Souza

98

Jary

Rio Bacury

R N R R R S R D R R L

Bemfica

Mosqueiro

Itapanema

Conde

(OO I O OO O P PN T N RN O e O P P O P O PN i P N OO O P P

(OO =N OO ORI PSRN PN TS

4° travessa de
Benevides

S. Domingos

Bujar(

S. Domingos

Capim

Carauateua

Jaboticaca

Juruyara

Acara

Acara

Aurutipitanga

S [ ST [N SO RN U O O I \CT N

Rio Pequeno

o I NN NN

Total

193

124

43

47

8

415

355

60

415

FONTE: Relatério de Instrucdo Publica de 1890, elaborado por José Verissimo, diretor de Instrucéo

Plblica.




