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RESUMO

As contemporaneas politicas, legislacbes e normativas, inerentes ao atual paradigma de
Educacéo Especial, orientam a inclusdo dos/as alunos/as que sdo seu publico-alvo em todos 0s
niveis de ensino. Nessa perspectiva, € possivel ver que as representacdes sociais dos/as
professores/as sobre a inclusdo educacional de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial
na universidade, sdo atravessadas pelos valores, saberes, significados, sentidos, que sdo
constituidos e compartilhados na interacdo entre a subjetividade desses/as docentes e o
contexto sociocultural. Essas representacdes sociais orientam 0s comportamentos e as praticas
pedagodgicas dos/as professores/as em relacdo a esses discentes. Dessa forma, a plena
efetivacdo dessas diretrizes requer a promocdo de uma cultura inclusiva em que as
representacOes sociais sejam ancoradas em principios de diversidade e inclusdo. Diante disso,
este estudo analisou a constituicdo das RepresentacGes Sociais (RS) de professores/as da
Universidade Estadual do Maranh&o sobre a inclusdo dos/as universitarios/as publico-alvo da
Educacdo Especial, e as implicacbes dessas RS na préatica docente. Nesta tese, as bases
tedrico-metodolégicas entrelacam a abordagem da Teoria das Representacdes Sociais de
Moscovici (2005; 2012) e Jodelet (2001; 2009; 2011; 2017; 2018), na mediacdo de um
didlogo interdisciplinar com o campo da Educacdo Especial inclusiva e seu publico, e a
Educacao Superior na perspectiva de uma universidade inclusiva. A fundamentacao tedrica na
area da educagdo contou com uma vasta revisdo de literatura em livros, artigos cientificos, e
producdes académicas, como teses e dissertacdes de autores/as que discutem a tematica em
tela. O l6cus foi a Universidade Estadual do Maranhdo, Campus 1 — Sdo Luis/ MA. Os/As
participantes, respectivamente, Sujeitos/as-1: 09 (nove) professores/as dos cursos de
Graduacgdo (Ciéncias Sociais, Direito, Engenharia da Computacdo) que tém matriculas de
estudantes PAEE em suas disciplinas; e Sujeitos/as-2: 06 (seis) profissionais da equipe
interdisciplinar do Nucleo de Acessibilidade NAU/UEMA que realizam o acompanhamento
desses/as docentes e discentes. No cuidado ético, todos/as participantes receberam e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Quanto aos aspectos
metodoldgicos, trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa, descritiva e interpretativa. Os
procedimentos de estudo envolveram a revisdo e analise de documentos, observacdes,
aplicacdo de questionario, técnica de Evocacdo Livre de Palavras e entrevistas individuais
semiestruturadas. Foi adotada uma abordagem processual das Representacdes Sociais,
conforme Jodelet (2001; 2017; 2018) na investigacao dos processos de objetivacéo (imagem)
e ancoragem (sentido) que organizam as representacdes sociais de professores/as da UEMA
sobre a inclusdo dos/as estudantes PAEE. A andlise e interpretacdo dos dados seguiu a Analise
Tematica de Braun e Clarke (2008). Os resultados obtidos evidenciaram que o0s/as
professores/as identificam as dificuldades enfrentadas pelos/as estudantes PAEE nas salas de
aula e em seu processo de inclusdo universidade e compreendem a importancia de
transformacdo da pratica pedagOgica para atender as singularidades desses/as alunos/as.
Assim, as representacdes sociais dos/as professores/as em relacdo a inclusdo dos/as alunos/as
PAEE na universidade se constituem, vinculadas a uma série de desafios, principalmente, de
formacéo docente. Portanto, os resultados apontam para a necessidade de promocéo de cultura
inclusiva e para o investimento da UEMA em processos de formacdo continuada na area de
Educacao Especial Inclusiva para os/as docentes.

Palavras-chave: Representacdes Sociais. Educacdo Especial Inclusiva. Universidade. Pratica
Docente.



ABSTRACT

Contemporary policies, legislation and regulations, inherent to the current Special Education
paradigm, guide the inclusion of students who are its target audience at all levels of education.
From this perspective, it is possible to see that the social representations of teachers regarding
the educational inclusion of students, the target audience of Special Education at the
university, are crossed by the values, knowledge, meanings, senses, which are constituted and
shared in the interaction between the subjectivity of these teachers and the sociocultural
context. These social representations guide teachers' behaviors and pedagogical practices in
relation to these students. Therefore, the full implementation of these guidelines requires the
promotion of an inclusive culture in which social representations are anchored in principles of
diversity and inclusion. In view of this, this study analyzed the constitution of Social
Representations (SR) of teachers at the State University of Maranh&o regarding the inclusion
of university students who are the target audience for Special Education, and the implications
of these SR in teaching practice. In this thesis, the theoretical-methodological bases intertwine
the approach of the Theory of Social Representations by Moscovici (2005; 2012) and Jodelet
(2001; 2009; 2011; 2017; 2018), in the mediation of an interdisciplinary dialogue with the
field of inclusive Special Education and its audience, and Higher Education from the
perspective of an inclusive university. The theoretical foundation in the area of education
included a vast literature review in books, scientific articles, and academic productions, such
as theses and dissertations by authors who discuss the topic at hand. The locus was the State
University of Maranhdo, Campus 1 — Sao Luis/ MA. The participants, respectively, Subjects-
1: 09 (nine) professors from Undergraduate courses (Social Sciences, Law, Computer
Engineering) who have enrollments of PAEE students in their disciplines; and Subjects-2: 06
(six) professionals from the interdisciplinary team of the NAU/UEMA Accessibility Center
who monitor these teachers and students. In ethical care, all participants received and signed
the Informed Consent Form. As for methodological aspects, this is research with a qualitative,
descriptive and interpretative approach. The study procedures involved the review and
analysis of documents, observations, questionnaire application, Free Word Recall technique
and individual semi-structured interviews. A procedural approach to Social Representations
was adopted, according to Jodelet (2001; 2017; 2018) in the investigation of the processes of
objectification (image) and anchoring (meaning) that organize the social representations of
UEMA teachers regarding the inclusion of students PAEE. Data analysis and interpretation
followed the Thematic Analysis of Braun and Clarke (2008). The results obtained showed that
teachers identify the difficulties faced by PAEE students in the classroom and in their
university inclusion process and understand the importance of transforming pedagogical
practice to meet the singularities of these students. Thus, the social representations of teachers
in relation to the inclusion of PAEE students at the university are constituted, linked to a
series of challenges, mainly, of teacher training. Therefore, the results point to the need to
promote an inclusive culture and for UEMA's investment in continuing training processes in
the area of Inclusive Special Education for teachers.

Keywords: Social Representations. Inclusive Special Education. University. Teaching
Practice.



RESUMEN

Las politicas, legislaciones y regulaciones contemporaneas, inherentes al actual paradigma de
Educacién Especial, orientan la inclusién de los estudiantes que constituyen su publico
objetivo en todos los niveles educativos. Desde esta perspectiva, es posible ver que las
representaciones sociales de los docentes sobre la inclusion educativa de los estudiantes,
publico objetivo de la Educacion Especial en la universidad, estan atravesadas por los valores,
conocimientos, significados, sentidos, que se constituyen y comparten en la interaccion entre
la subjetividad de estos docentes y el contexto sociocultural. Estas representaciones sociales
guian los comportamientos y las practicas pedagdgicas de los profesores en relacién con estos
estudiantes. Por lo tanto, la plena implementacion de estos lineamientos requiere la
promocion de una cultura inclusiva en la que las representaciones sociales estén ancladas en
principios de diversidad e inclusion. Ante esto, este estudio analizo la constitucion de las
Representaciones Sociales (RS) de los docentes de la Universidad Estadual de Maranh&o
respecto a la inclusion de los estudiantes universitarios como publico objetivo de la Educacion
Especial, y las implicaciones de esas RS en la practica docente. En esta tesis, las bases
tedrico-metodoldgicas se entrelazan el enfoque de la Teoria de las Representaciones Sociales
de Moscovici (2005; 2012) y Jodelet (2001; 2009; 2011; 2017; 2018), en la mediacion de un
dialogo interdisciplinario con el campo de la la Educacion Especial inclusiva y sus pablicos, y
la Educacion Superior desde la perspectiva de una universidad inclusiva. La fundamentacién
teodrica en el area de educacién incluyo una vasta revision bibliogréfica en libros, articulos
cientificos y producciones academicas, como tesis y disertaciones de autores que discuten el
tema que nos ocupa. El lugar fue la Universidad Estadual de Maranhdo, Campus 1 — S&o
Luis/MA. Los participantes, respectivamente, Sujetos-1: 09 (nueve) profesores de carreras de
Graduacion (Ciencias Sociales, Derecho, Ingenieria Informatica) que tengan matricula de
estudiantes del PAEE en sus disciplinas; y Sujetos-2: 06 (seis) profesionales del equipo
interdisciplinario del Centro de Accesibilidad NAU/UEMA que realizan el seguimiento de
estos docentes y estudiantes. En la atencidn ética, todos los participantes recibieron y firmaron
el Formulario de Consentimiento Informado. En cuanto a los aspectos metodoldgicos, se trata
de una investigacion con un enfoque cualitativo, descriptivo e interpretativo. Los
procedimientos del estudio involucraron la revision y analisis de documentos, observaciones,
aplicacion de cuestionarios, técnica de Memoria Libre de Palabras y entrevistas individuales
semiestructuradas. Se adoptdé un enfoque procedimental de las Representaciones Sociales,
seguin Jodelet (2001; 2017; 2018) en la investigacion de los procesos de objetivacion (imagen)
y anclaje (sentido) que organizan las representaciones sociales de los docentes de la UEMA
respecto de la inclusion de los estudiantes PAEE. El analisis y la interpretacién de los datos
siguieron el Analisis Tematico de Braun y Clarke (2008). Los resultados obtenidos mostraron
que los docentes identifican las dificultades que enfrentan los estudiantes del PAEE en el aula
y en su proceso de inclusiéon universitaria y comprenden la importancia de transformar la
practica pedagogica para atender las singularidades de estos estudiantes. Asi, se constituyen
las representaciones sociales de los docentes en relacion a la inclusion de los estudiantes del
PAEE en la universidad, vinculadas a una serie de desafios, principalmente, de la formacion
docente. Por lo tanto, los resultados apuntan a la necesidad de promover una cultura inclusiva
y a la inversion de la UEMA en procesos de formacion continua en el area de Educacion
Especial Inclusiva para docentes.

Palabras clave: Representaciones Sociales. Educacion Especial Inclusiva. Universidad.
Préactica docente.
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INTRODUCAO!

“De tudo, ficaram trés coisas: a certeza de que ele estava sempre comecgando, a certeza de que era
preciso continuar e a certeza de que seria interrompido antes de terminar. Fazer da interrupcéo
um caminho novo. Fazer da queda um passo de danca, do medo uma escada, do sono uma ponte, da

procura um encontro.”

(Sabino, 1981)

O livro O Encontro Marcado, de Fernando Sabino, foi publicado pela primeira vez no
ano de 1956, e traz a narrativa da sequéncia de acontecimentos da vida de um jovem,
entrelacados no convivio e nas experiéncias comuns com outras pessoas. Na laconica epigrafe
escolhida, o autor reflete de modo atemporal a respeito de grande parte da trajetoria do
protagonista do romance e distingue, em suas palavras, 0 movimento ininterrupto da
constitui¢do individual e coletiva do Humano.

Sabino (1981) alude que a cada instante, estamos sujeitos aos deslocamentos, encaixes
e desencaixes pertinentes as continuas transformag6es no processo de construgdo dos sentidos
que atribuimos a n6s mesmos e a realidade. Acrescentamos, ainda, que esses sentidos sdo
produzidos com fulcro nos significados partilhados na coexisténcia social nos contextos
cambiantes das culturas e tempos historicos. Assim, em continuo nexo dialético, toda
incerteza que nos desassossega, estd sempre acompanhada pela certeza da procura, e isso
permite inlmeros recomegos rumo a descoberta de novos sentidos identitarios e culturais, ou
a reconfiguracao daqueles que comumente sdo transmitidos nas sociedades.

Numa perspectiva analoga, esta secdo introdutdéria apresenta o advento de nossa
inquietacdo com o tema da inclusdo educacional na universidade, sobretudo dos/as estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE)?, seguida de uma busca, mediante uma
investigacdo teorica e empirica de respostas para essa problemética que desafia a sociedade e
as instituicdes de ensino. Assim, com esse designio, apresentei no ano de 2019 um Projeto de
Pesquisa ao Curso de Doutorado Interinstitucional (DINTER), celebrado entre a Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA) e a Universidade Federal do Para (UFPA).

A proposicdo do estudo foi dirigida & Linha de Pesquisa em Educagdo, Cultura e

Sociedade, isso porque, de acordo com a definicdo institucional, ela abarca estudos “que

Y Informo que em alguns momentos desse texto de introducéo, usei a primeira pessoa do singular — “eu” — nas
ocasides que eu quis destacar algumas perspicacias e motivagdes pessoais. Mas no decorrer do texto da tese,
emprego a primeira pessoa do plural — nés — a fim de expressar, no escrito, a parceria intelectual com a minha
orientadora, determinante nesse percurso, a fim de ser eticamente mais segura.

2 O publico-alvo da Educacgio Especial (PAEE) sdo os/as estudantes com deficiéncia (fisica, visual, auditiva,
intelectual ou maltipla); Transtorno do Espectro Autista (TEA); e os/as com altas habilidades/superdotacéo
(Brasil. MEC/SEESP, 2008).
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problematizam a Educagdo em meio a formagao do sujeito, a cultura e as condicdes historicas
das sociedades™, campo que contempla nosso escopo de analise.

A partir de entdo, sob a maestria da orientacdo da Professora Doutora lvany Pinto,
tornou-se tangivel o encontro da nossa tematica com a Teoria das Representa¢es Sociais de
Serge Moscovici (1925-2014). A convergéncia de nosso problema e objetivo de pesquisa com
essa fundamentacdo teodrico-metodologica orientou a abordagem analitica dos dados no
presente estudo, intitulado — Representacfes sociais de professores/as da Universidade
Estadual do Maranhao sobre a inclusdo dos/as universitarios/as publico-alvo da Educacéo
Especial e as implica¢Bes dessas RS na prética docente.

O nosso Projeto de Pesquisa, materializado no contexto do DINTER entre a UEMA e
a UFPA, representa um compromisso efetivo de concentracdo de esfor¢os na compreensdo da
inclusdo educacional na universidade. Pois, a semelhanca do protagonista do romance O
Encontro Marcado, que enfrenta desafios e interrupcdes em sua jornada, os/as estudantes
publicos-alvo da Educacdo Especial também deparam-se com obstaculos significativos na
universidade. Esta pesquisa destaca, portanto, a necessidade urgente de compreender e

superar os desafios contemporaneos associados a inclusdo educacional na universidade.

e Constituicdo histérica da exclusdo/inclusdo educacional dos estudantes da
Educacéo Especial e o tema na contemporaneidade

Reconhecemos como contemporaneos os fenémenos que desdobram-se nos dias
atuais, inegavelmente fundamentados no contexto sociocultural de nossa histdria,
notadamente nas transi¢cfes paradigmaticas da Modernidade para a Pds-modernidade.
Destacamos, nesse cenario, as transformagfes que caracterizam essa transicdo,
essencialmente, as reconfiguragdes de sistemas politicos e econdmicos, formulacGes de
politicas publicas, pautadas em principios de igualdade de direitos, os avangos tecnoldgicos, o
surgimento de novas formas de producdo e circulacdo de conhecimentos com a difusdo
intensa dos diversos saberes, mantidos, reinterpretados e/ou criados nas diferentes culturas.
Tudo isso, torna-se ainda mais relevante no cenario contemporaneo, onde: “A cultura passa a
ser vista como uma pratica que produz significados, constituindo-se como uma pratica
discursiva em que ocorre constante luta pela imposicdo de significacdes, pelo estabelecimento

de regimes de verdade” (Hennigen, 2007, p. 201).

3 Disponivel em: http://ppgedufpa.com.br/pagina.php?cat=162&noticia=543. Acesso em: 25 abr. 2022.
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No que se refere a perspectiva histérica, os estudos de Jannuzzi (2012), Mazzotta
(2011) e Mendes (2010) sustentam a predominancia por séculos no Brasil, de um contexto
sociocultural, marcado pela exclusdo social escolar das pessoas que sdo o publico-alvo da
Educacdo Especial. Somente a partir do século XX, é que comecamos a perceber uma
tendéncia mais evidente em diregdo a um movimento de “integragdo” dos/as alunos/as da
Educacao Especial nas escolas do sistema regular de ensino e na sociedade.

O paradigma da integracdo escolar, teve como principio fundamental a
“normalizag¢@o” que, em sua esséncia, corresponde a oferta de “condigdes ¢ oportunidades de
aprendizagem”, equivalentes aquelas disponibilizadas aos/as alunos/as que ndo apresentavam
deficiéncia, e, por conseguinte, ndo eram considerados publico-alvo da Educacdo Especial.
Nas instituicbes de ensino brasileiras, esse principio evidenciou-se, mediante a oferta de um
conjunto de servicos especializados, realizados em espagos educacionais segregados, as entdo
denominadas “classes especiais”. O objetivo desses servigos especializadoS era apoiar a
preparacdo dos/das alunos/as da Educacdo Especial, inseridos incialmente no sistema
educacional nas “classes especiais” com vista a uma futura transicdo gradual a sala de aula
comum (Mendes, 2006; Silva, 2010).

Porém, na direcdo da mudanca desse paradigma, as atuais diretrizes da Educacao
Especial propdem a inclusdo imediata e sem quaisquer segregacgdes dos/das alunos/as da
Educacao Especial nas salas de aula comuns em todos os niveis de ensino (Sanches; Teodoro,
2006). Essa incluséo deve ser desenvolvida com a promocao da acessibilidade e a oferta dos
servicos especializados necessarios para atender as especificidades educacionais desses/as
estudantes, efetuados de forma apropriada nos contraturnos das aulas regulares.

Nessa perspectiva, ao refletir sobre as proposicdes e os sentidos da inclusdo Mantoan
(2017, p. 42) menciona: “O projeto inclusivo é extenso e, a0 mesmo tempo, intenso, porque
imprime novos valores, modos de ser e de agir, em um processo que esta em andamento e nao
espera as condi¢cOes mais privilegiadas para acontecer — reparar um navio que cruza o
oceano.”

Dessa forma, a autora descreve o projeto inclusivo como abrangente, pois engloba
uma ampla gama de mudancas necessarias para materializar a incluséo. Essas transformacoes
vao desde a revisao conceitual até a adocdo de novas praticas pedagdgicas. Além disso, €é
preciso desconstruir a visdo estereotipada de incapacidade, dependéncia e limitacdo que foi
sempre atribuida aos alunos da Educacdo Especial. Ou seja, é preciso mudar a forma como a

sociedade e até mesmo os/as profissionais do ensino concebem a incluséo escolar e o papel
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que cada sujeito/a desempenha na superacdo e/ou manutencdo desses preconceitos e
esteredtipos que ainda permeiam a cultura escolar.

Simultaneamente, Mantoan (2017) percebe o0 processo de inclusdo como intenso, uma
vez que demanda transformacgfes complexas, que devem ir além de meros ajustes superficiais
nas concepgdes e praticas da educacdo, e precisam estender-se @ maneira como a sociedade
lida com a diversidade e a inclusédo de forma geral.

O emprego da metafora “reparo no navio que cruza o oceano”, nos remete a0 fato que
a inclusdo escolar € um processo dindmico e continuo, que exige inimeros esforcos para a
superacdo dos desafios que surgem constantemente. De acordo com o pensamento da autora, a
inclusdo escolar ndo pode esperar até que todas as condi¢Oes ideais estejam presentes, mas
deve ser implementada gradualmente, com a revisdo constante dos valores, conceitos e
representacOes envolvidas para a adogdo de novas praticas pedagogicas.

Portanto, como sujeitos/as sociais e profissionais da area da educacéo, inquieta-nos a
repercussao dos significados e sentidos da exclusé@o/incluséo educacional dos/as estudantes da
Educacao Especial na universidade, e como esses orientam as praticas pedagdgicas dos/das
professores/as. O intricado entrelagamento desses aspectos nos convoca a uma reflexdo sobre
as relacGes entre o passado e o presente, entre as bases historicas e as tendéncias emergentes e
a dindmica das representacdes sociais.

A compreensdo dessa problematica no mundo contemporaneo nao pode prescindir de
um olhar para os alicerces que nos trouxeram até aqui, sendo essencial considerar como as
mudancas ocorridas, ao longo do tempo, moldaram as estruturas e dindmicas atuais. Por isso,
a nossa inquietacdo ndo é apenas a respeito das nuances teodricas ou académicas, e sim do
impacto tangivel e transformador que esses fatores tém sobre a pratica educacional. Afinal, a
inclusdo educacional dos/as estudantes da Educacdo Especial é uma luta constante pela
igualdade do direito a educacdo e a participacdo nas instituicdes educacionais em todos os
niveis de ensino.

Os/As professores/as universitarios/as também estdo na linha de frente dessa batalha e
enfrentam desafios que vado além das salas de aula, e abrangem politicas, estruturas
institucionais e a prépria percepcao social. O modo como eles/as interpretam e internalizam
esses fatores complexos e tendéncias contemporéneas determina a maneira pela qual
implementam a inclusdo em sua préatica pedagdgica.

Portanto, é fundamental compreendermos que os significados e sentidos que circulam
entre os/as professores/as universitarios/as nao sdo isolados, eles sdo fortemente influenciados

por esse panorama amplo e interconectado. A busca pela inclusdo educacional requer um
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entendimento de como o0s aspectos socioculturais, politicos e tecnoldgicos moldam néo
apenas a educacdo em si, mas também a visdo que os/as educadores/as tém sobre seus/a

alunos/as e sobre a propria natureza do processo de ensino-aprendizagem inclusivo.

e O contexto atual para a implementacao das politicas publicas educacionais

inclusivas

Acentuamos que na conjuntura contemporanea, € evidente a presenca marcante de um
contexto econémico e politico que alinha-se ao paradigma neoliberal, especialmente nas
sociedades capitalistas. Esse cenario tende a favorecer os interesses do mercado produtivo,
fomenta as dinamicas das relagdes de consumo e enraiza a no¢do de meritocracia como pilar
fundamental. Sob essa perspectiva, incentiva-se o empreendedorismo e promove-se a ideia de
uma presuncgosa igualdade de oportunidades para todos/as os/as individuos/as. No entanto, é
justamente nesse contexto aparentemente contraditorio que emergem os discursos, as praticas
e as subjetividades, voltadas para a inclusdo, particularmente no ambito da Educagéo Especial
nas universidades.

O livro Sociedade da Transparéncia, de autoria de Byung-Chul Han (2017), revela um
retrato das sociedades atuais do século XXI, no mundo globalizado, onde as pessoas estdo
conectadas em rede por meio da internet e do uso das tecnologias de informacéo e
comunicacgéo, e podem ser qualificadas como sociedades “da transparéncia”, visto que, nesse
cenario, as pessoas expdem-se nas redes sociais, veiculam informacdes pessoais sem qualquer
privacidade. Ademais, o autor evidencia que esses dados pessoais atendem, principalmente, as
demandas do sistema capitalista que aciona esse fendmeno para controlar as pessoas que séo
reduzidas a meros consumidores, debelados ao esvaziamento do ser e a um adoecimento
psiquico.

A existéncia, a coexisténcia humana e as manifestacfes da cultura sdo submetidas aos
interesses do sistema econdmico capitalista. Inclusive, “os sentidos”, ou a perda deles, sao
previamente determinados por “opinides” diversas e dispersas “de outros a nosso respeito”
por meio das redes sociais. A todo momento somos assediados/as por “propagandas” que
exibem “corpos, mercadorias e metas idealizadas”. Dessa forma, tudo ¢ “positivado” e
irrefletidamente transformado em consumo. Encontramos dificuldade em lidar com as
divergéncias, frustracbes ou adversidades. A sociedade positiva perde a dialética e a
hermenéutica, pois nela ndo ha espacos para as contradigdes ou para a busca de sentidos de
alteridade.
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Ainda sob esse mesmo panorama, 0 autor tece outras reflexfes na obra intitulada
Sociedade do Cansago (2015), onde pondera sobre o adoecimento psiquico, resultante de
“uma violéncia sistémica” nas sociedades capitalistas, onde o/a sujeito/a transforma-se em
empreendedor/a de si mesmo/a. Além disso:

[...] o sujeito de desempenho se entrega a liberdade coercitiva ou a livre
coercdo de maximizar o desempenho. O excesso de trabalho e desempenho
agudiza-se numa autoexploracdo. Essa é mais eficiente que uma exploracdo
do outro, pois caminha de maos dadas com o sentimento de liberdade. O
explorador é ao mesmo tempo o explorado. Agressor e vitima ndo podem
mais ser distinguidos. Essa autorreferencialidade gera uma liberdade
paradoxal que, em virtude das estruturas coercitivas que lhe séo inerentes, se
transforma em violéncia. Os adoecimentos psiquicos da sociedade de
desempenho sdo precisamente as manifestacfes patoldgicas dessa liberdade
paradoxal (Han, 2015, s/p).

Nesse mundo globalizado e volatil de mudancas instantaneas do seculo XXI, que
corresponde a “metafora do liquido”, proposta por Bauman (2011), a construcdo da cultura e
das identidades, como também a educacdo estd ante condi¢des “indspitas”, visto que “a
educacdo assumiu muitas formas no passado e se demonstrou capaz de adaptar-se a mudanca
das circunstancias, de definir novos objetivos e elaborar novas estratégias. Mas, permitam-me
repetir: a mudanca atual ndo € igual as que se verificaram no passado” (Bauman, 2011, p.
125).

Nesse contexto, a pandemia da Covid-19 aumentou a certeza de mudancas subitas e as
incertezas quanto ao alcance de novas estabilidades, visto que impactou bruscamente o
sistema educacional e revelou as inumeras fragilidades existentes, dentre as quais,
destacamos: o andamento do desmonte das universidades publicas (Leher, 2019), a fragilidade
das “politicas inclusivas”, especialmente, ante as desigualdades sociais existentes em nosso
pais. Além do acirramento da exclusdo dos/as estudantes da Educacdo Especial com a pratica
do Ensino Remoto (Santos, 2020).

A transicdo repentina para o0 Ensino Remoto exacerbou as desigualdades preexistentes.
Alunos/as com deficiéncia que ja enfrentaram barreiras na educacao presencial, encontraram-
se diante de novos obstaculos inesperados. As limitacdes tecnoldgicas e de conectividade, a
falta de recursos adequados para a aprendizagem online e a auséncia de suportes individuais e
adaptados afetaram de forma desproporcional os/as alunos/as da Educacdo Especial. Isso ndo
apenas comprometeu seu acesso ao conteudo académico, mas também teve um impacto
significativo em sua autoestima, motivacdo e senso de pertencimento & comunidade
educacional. Além disso, a natureza, muitas vezes, assincrona do Ensino Remoto, dificultou

ainda mais a interacdo e a colaboragéo entre os/as alunos/as, bem como o funcionamento dos
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servicos de apoio nos nucleos de acessibilidade das universidades que d&o suporte para esses

estudantes (Moreira; Fernandes; Damasceno, 2022).

e A tendéncia de expansdo das matriculas dos estudantes PAEE nas
universidades
No que diz respeito & inclusdo na universidade, Cabral, Santos e Mendes (2018)
apontam que:

O ingresso do Publico Alvo da Educagdo Especial (PAEE) em Instituicdes
de Educagao Superior — IES é fato em todo o territorio nacional, sobretudo a
partir da década de 1980, quando os principios promulgados pela ONU para
0 Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia, instituido em 1981, e para a
Década das Nacgdes Unidas para a Pessoa com Deficiéncia - 1983 a 1992,
contribuiram para o respaldo ao reconhecimento do direito de acesso dessa
populacdo a todos os niveis de ensino, fomentando ao longo dos anos
seguintes 0 aumento do numero de matriculas desses estudantes em IES
(Cabral; Santos; Mendes, 2018, p. 112-113).

O respaldo internacional dessas inciativas impulsionou a criacao de politicas e praticas
com o objetivo de promover a inclusdo educacional e, isso, resultou em um aumento
progressivo do numero de matriculas dos/as estudantes mencionados/as na Educacdo
Superior. Essa tendéncia de expansdo das matriculas é corroborada por meio da analise dos
dados do censo do Ensino Superior do INEP de 2021, que destaca o aumento significativo da
presenca desses/as estudantes em Instituicdes de Ensino Superior brasileiras. Isso aponta ndo
apenas para um aumento quantitativo, mas também para uma mudanca qualitativa no
panorama educacional, além de enfatizar a crescente importancia da inclusdo e da diversidade
nas politicas de Ensino Superior.

Diante disso, elaboramos o grafico a seguir para demonstrar a tendéncia ascendente

dessas matriculas.
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Gréfico 1 — NUmero de alunos/as PAEE matriculados/as ha Graduagdo no Brasil no periodo de

2011 a 2021
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Fonte: elaborado pela autora 2023 com base no Censo da Educagdo Superior 2021 (INEP,

2022).

Em complemento a avaliacdo dos dados do grafico exposto, é importante acrescentar a

analise, feita por Cabral, Orlando e Meletti (2021), das bases do Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP), em que afirmam:

O ndmero de matriculas de estudantes com deficiéncia em universidades
brasileiras cresceu de 23 135 para 59 496 entre 2009 e 2018, o que
representa um aumento de aproximadamente 257%, enguanto o nimero total
de matriculas representa um aumento de 172,5%. Se considerarmos o
nimero total de matriculas e compara-lo ao nimero de matriculas de
estudantes com deficiéncia, observamos que a representacdo de estudantes
com deficiéncia em universidades varia entre apenas 0,33% e 0,49%, no
periodo analisado. Ademais, considerando o nimero total de pessoas com
deficiéncia com 15 ou mais anos de idade em 2010 (11 355 906), sua
representacdo nas universidades cai para 0,2% e 0,5%, em 2009 e 2018,
respectivamente (Cabral; Orlando; Meletti, 2021, p. 8, grifos nossos).

Os autores analisam os dados numéricos acima e destacam que houve, de fato, um

aumento no nimero de matriculas de alunos/as com deficiéncia nas universidades brasileiras

ao durante um periodo especifico. Ou seja, entre 2009 e 2018, observou-se uma expansao de

cerca de 257% no namero de matriculas de estudantes com deficiéncia nas Instituicbes de

Ensino Superior (IES) brasileiras.
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No entanto, Cabral, Orlando e Meletti (2021) prosseguem na analise e relacionam essa
expansdo com o contexto mais amplo das matriculas totais. Essa andlise comparativa
demonstra que o percentual de alunos/as com deficiéncia matriculados/as na Educacéo
Superior ainda permanece expressivamente baixo, variando entre 0,33% e 0,49% no periodo
analisado.

Ademais, ao realizarem outra comparacdo em relagdo ao numero total de pessoas com
deficiéncia na populacdo com idade entre 15 anos ou mais no ano de 2010, conseguem avaliar
que a propor¢do de estudantes com deficiéncia nas universidades ainda representa uma
parcela muito pequena dessa populacéo, e corresponde a percentuais entre 0,2% e 0,5% em
2009 e 2018, respectivamente.

Esses dados enfatizam a importancia continua de abordar os desafios da inclusdo na
Educacédo Superior que devem abrangem tanto o aumento quantitativo das matriculas quanto a
necessidade de assegurar que a experiéncia educacional seja realmente inclusiva e de
qualidade para os alunos/as com deficiéncia. A citacdo de Cabral, Orlando e Meletti (2021)
destaca ainda que estamos bem aquém de atingir uma presenca mais equitativa desses/as
estudantes nas Instituicbes de Ensino Superior. Eles também confirmam a necessidade da
realizacdo de estudos sobre a tematica em foco.

No cenario atual, acrescentamos ainda, os novos desafios, surgidos em face da
ocorréncia da pandemia da Covid-19, uma vez que foram muitas as perdas sofridas pelos/as
estudantes e professores/as, com uma serie de impactos, sentidos, ndo apenas nos processos
educacionais, como também na salde, nas interacBes sociais e nos aspectos emocionais
subjetivos. Inclusive, os reflexos da pandemia incidiram significativamente no
desenvolvimento da presente pesquisa, e ampliou imensamente as dores fisicas, 0 estresse
psicologico e até mesmo familiar, que o trabalho intelectual de elaboracdo de uma tese impde
aos/as pesquisadores/as.

As dificuldades de articular os estudos tedricos com 0 acesso a0 campo € aos/as
sujeitos/as do estudo, devido a suspensdo das atividades presenciais nas universidades,
tornou-se uma barreira superada com a flexibilizacdo do nosso projeto inicial pesquisa. Nesse
contexto, destacamos, no desenvolvimento desta tese, 0 mérito de nossa orientadora, que
ajustou a abordagem das orientacGes ao envolvé-las com o cumprimento dos prazos definidos
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Diante dessa compreensdo e apoio, refletimos e aprendemos também com as dores,
perdas, ansiedades e incertezas de fazer uma tese em plena pandemia e, para isso, ancoramos

os sofrimentos nos valores inerentes a nossa formagdo humana e profissional, inspiradas na
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certeza que “a dor da tese é uma dor que é compartilhada pelos dois polos da orientagdo:

orientando e orientador” (Grossi, p. 222, 2004).

e O engajamento académico e profissional da pesquisadora com o tema da

Educacéo Especial e a inclusio educacional

Diante de tudo o que foi exposto, destaco que meu comprometimento com a incluséo
educacional teve origem nos primordios dos anos 2000, impulsionado por uma experiéncia
pessoal e familiar com o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa vivéncia pessoal
rapidamente tornou-se uma fonte poderosa que impulsionou meu interesse e alimentou a
sensacdo intrinseca de responsabilidade em pesquisar as complexidades da inclusdo. A
imprescindivel necessidade de adquirir conhecimentos sobre o tema levou-me a um universo
de leituras e estudos que abrangiam, ndo apenas as especificidades do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), mas também as relagdes e dindmicas intrinsecas a inclusdo dentro do contexto
educacional.

No entanto, essa exploracdo e sucessivas aprendizagens ndo limitaram-se a uma
esfera pessoal. Essas inciativas passaram a se estender para 0 meu engajamento como
profissional, onde também ecoa o compromisso com a inclusdo social, pois, durante mais de
uma década, tive a oportunidade de participar ativamente na formulacdo e implementacdo de
politicas de inclusdo social. O trabalho como psic6loga, na area de Assisténcia Social nos
Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e o no Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social (CREAS), aliou a dimensdo pratica aos meus ideais
inclusivos e permitiu-me vivenciar os desafios e as possibilidades da inclusdo em diversas
realidades nos municipios de Igarapé do Meio, Pio XII, Satubinha e Bela Vista, no estado do
Maranh&o.

Além disso, desde 1998, meu entusiasmo pela inclusdo também encontrou expressao
na esfera educacional por meio de minha atuacdo como docente nos cursos de formacéo de
professores da Universidade Estadual do Maranhdo no Campus de Santa Inés (MA). Dediquei
meus esforcos, principalmente, as disciplinas de Psicologia e Educacdo Especial Inclusiva.
Nessa trajetoria docente, tive a valiosa oportunidade de compartilhar conhecimentos e instigar
reflexdes, com o proposito de contribuir para que os futuros educadores tornem-se mais
conhecedores e sensiveis a compreensdo das demandas que envolvem a incluso.

Desse modo, na trajetdria da minha vida, a dedicacdo, o comprometimento e a luta
pela inclusdo educacional, transcenderam os ambitos pessoal e profissional, e tornaram-se

também forcas motrizes da minha transformacdo em pesquisadora. A intersecdo entre minha
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experiéncia pessoal e profissional, aliada ao empenho na promocao das politicas sociais e a
dedicacdo a educacdo, passaram a orientar a minha busca de respostas as problematicas da
inclusdo por meio da realizacdo de pesquisas.

Assim, conforme o ensinamento de Ribeiro (2017), o meu lugar de fala alinha-se
precisamente a perspectiva, apontada por Contreras (2012), que coloca o/a docente como
um/a profissional reflexivo/a, alguém que exerce sua autonomia e transforma-se em um/a
pesquisador/a devido a consciéncia de sua responsabilidade social, visto que:

A prética profissional ndo é s6 a realizada de pretensdes educativas. Nos
docentes, em um mundo ndo s6 plural, mas também desigual e injusto, nos
encontramos submetidos a pressoes, e vivemos contradi¢des e contrariedades
da quais nem sempre é facil sair, ou nem sequer captar com lucidez
(Contreras, 2012, p. 148).

A minha vida académica vida académica teve inicio area da psicologia, desde a
Graduacdo as Especializac@es, ¢ um reflexo até do meu compromisso sélido em compreender
a complexidade humana e as interagdes sociais. Ao ingressar na faculdade de Psicologia, tive
acesso a uma base de conhecimentos que abarcaram tanto os fundamentos tedricos quanto as
aplicacdes praticas dessa area. A conclusao do curriculo de minha formacao inicial consolidou
meu entendimento das teorias psicoldgicas e das diversas abordagens do vasto campo de
estudo da psicologia.

Posteriormente, a busca pela Especializacdo em Psicologia Clinica: Psicoterapia
Fenomenoldgica Existencial decorreu de um desejo sincero de ampliar meu conhecimento e
aplicacdo pratica da Psicologia nesse campo especifico. Simultaneamente, a Especializacdo
em Educacdo Especial Inclusiva reflete o meu empenho em compreender e promover a
inclusdo no contexto educacional. As duas areas, Psicologia e Educacéo, tornaram-se, desde
sempre, intrinsecamente conectadas em minha formacéo e atuacéo profissional.

Assim, a opcdo pela Especializagdo em Psicologia Clinica, com abordagem na
psicoterapia fenomenoldgica existencial, foi congruente com o meu comprometimento em
compreender a experiéncia humana, explorar as complexidades da subjetividade e as questdes
fundamentais da existéncia. Essa escolha reflete ndo apenas o meu interesse em compreender
0 comportamento humano, mas também um desejo genuino de auxiliar as pessoas na busca de
autocompreensao e realizagéo.

Por outro lado, as minhas escolhas educacionais ndo apenas ampliaram meu repertério
de conhecimentos, como também destacam a minha dedicacdo profunda em aplicar os
conhecimentos da area da psicologia como instrumento para promover a conscientizagdo

sobre a inclusdo em todas as esferas da sociedade. A convergéncia entre a Psicologia e a
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Educacdo Especial também coincide com meu compromisso em ressaltar a diversidade do
humano para que haja mais compreensdo da alteridade.

A dedicacdo a Educacdo Especial Inclusiva tem sido uma constante em minha
trajetoria académica e de pesquisa. Por isso, em busca de enriquecer ainda mais minha
formacéo, realizei o Curso de Especializagdo em Educacdo Especial Inclusiva, oferecido pela
Universidade Estadual do Maranhdo. Nessa P6s-Graduacdo, explorei conceitos fundamentais
e necessarios para compreender e promover a inclusdo no ambiente educacional.

Ao mesmo tempo, meu interesse pela pesquisa amadurecia com a realizacdo do
Mestrado Interdisciplinar em Cultura e Sociedade, Universidade Federal do Maranhdo, onde
apresentei projeto de pesquisa, vinculado a linha de educacédo e tecnologia. Nessa formacéo
académica, direcionei meus estudos para desvendar as complexas interacdes entre cultura,
educacdo e diversidade, com enfoque na inclusdo na Educacdo Béasica. Meu percurso
académico culminou na elaboracgdo da minha pesquisa de dissertagdo, onde aprofundei-me na
analise da efetivacdo da implementacdo das diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva no municipio de Paco de Lumiar.

Por conseguinte, a minha dedicacdo a pesquisa € ao conhecimento na area da
Educacao Especial foi firmemente fortalecida com a publicacdo de um artigo na Revista Sul-
Americana de Filosofia e Educacdo, em colaboracdo com o Professor Doutor Luciano
Facanha do Programa de Pds-Graduacdo em Cultura e Sociedade (PGCult) da Universidade
Federal do Maranhdo. Por intermédio dessa publicagdo, consegui contribuir
significativamente para o enriquecimento do campo da Educagdo Especial, sobretudo ao
compartilhar as descobertas feitas durante 0 meu Mestrado a respeito das bases teoricas da
Educacéo Especial inclusiva.

A minha busca incessante por conhecimento e aprimoramento prosseguiu, € ao
ingressar no Doutorado, tive a oportunidade de continuar a explorar, ainda mais, ‘a fundo’ a
problematica da inclusdo. Durante o meu percurso no Doutorado, tive a honra de realizar
pesquisas e coescrever em colaboragdo com a minha orientadora, a Professora Doutora Ivany
Pinto e com o Doutorando Silvio Santiago Vieira, producdes académicas como artigos em
periddicos, capitulo de livro, trabalhos em anais de eventos cientificos, e comunicagdes orais
em Seminarios Nacionais e Internacionais, dentre os quais elencamos a seguir 0s seguintes
temas:

o Representagdes Sociais sobre a Inclusdo no Ensino Superior: a producgdo

académica brasileira de teses e dissertacfes no periodo de 2013 a 2017. XIV

Semindario Nacional de Politicas Publicas e Curriculo e Il Seminario Internacional
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de Politicas Publicas Educacionais, Cultura e Formacdo de Professores. Tema
central — Direito a Educacdo Publica e a Crise na Democracia. 2019.

o A pandemia da Covid-19 e as aulas remotas emergenciais: uma experiéncia
docente com jovens estudantes da universidade publica. V Coloquio da Linha de
Pesquisa Educagdo, Cultura e Sociedade — Educacdo, Cultura e Histéria: a
resisténcia das/os oprimidas/os na Amazo6nia ameacada. 2020.

o Representacgdes Sociais sobre a inclusdo escolar no Ensino Superior: a produgao
académica brasileira de teses e dissertacdes no periodo de 2013 a 2017. Livro
Diversidade cultural e formagao: reflexdes para a educacéo (Capitulo 16). ISBN
978-65-250-1329-9. 2021.

o Desafios a Pratica Docente na Inclusdo Educacional de Estudantes Surdos no
Ensino Superior. XV Seminario Nacional de Politicas Educacionais & 1V
Seminario Internacional de Politicas Publicas Educacionais, Cultura e Formacao
de Professores. Tema central: O desmonte da educacdo publica e do Estado
brasileiro — Quais as saidas possiveis? 2021.

o A politica institucional e o nucleo de acessibilidade na universidade: agdes de
acesso e permanéncia dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial. Revista
Educacédo e Politicas em Debate. ISSN: 2238-8346. DOI: 10.14393. 2023.

Portanto, durante meu percurso académico no PPGED/UFPA, ndo dediquei-me

exclusivamente a tematica central desta tese, uma vez que explorei também outros problemas
contemporaneos no campo da educacdo. Todos os estudos realizados foram sistematicamente
correlacionados para enriquecer meu objetivo principal de buscar respostas para os desafios

associados a inclusdo na universidade.

e O contato com o leque de discussdes tedrico-metodoldgicas sobre a Teoria das
Representagdes Sociais no GEPJURSE

O desenvolvimento desta tese também esta intrinsecamente ligado a minha experiéncia

de estudos e pesquisas no espaco formativo do Grupo de Pesquisa Cultura Identidade

Juventude, Representacbes Sociais e Educacdo (GEPJURSE). Esse grupo, registrado no

CNPq e vinculado a Linha de Pesquisa de Cultura e Sociedade do PPGED/UFPA, realiza suas

atividades sob a coordenagdo da Professora Dra. Ivany Pinto. A participacdo nesse grupo

proporcionou reflexdes abalizadas teoricamente sobre o problema e objeto de pesquisa desta

tese, constituindo-se como um espaco fundamental para a elaboracdo de reflexdes académicas
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relacionadas ao referencial tedrico-metodoldgico, em particular, a Teoria das Representacdes
Sociais (TRS).

O funcionamento do Grupo manteve encontros semanais com uma Vvariada
programacdo de andlises de textos, workshops e rodas de conversa. Esses momentos foram
dedicados ao levantamento de questionamentos e discussdao sobre temas relacionados a
cultura, sociedade e educacdo. O GEPJURSE também teve a honra de contar com a
participacdo de Professores e Professores Doutores/as, que foram convidados/as para
apresentar exposicOes sobre temas relevantes e compartilhar suas experiéncias na condugao de
pesquisas sobre representac@es sociais nas areas de educacdo e educacdo salde. A seguir,
apresentamos a relacdo desses colaboradores/as acompanhados dos temas de suas teses, livros
e artigos e ano de publicacéo.

o ANJOS, Francisco Valdinei dos Santos. O Entre-lugar e o ndo lugar da docéncia:

representacdes sociais de professores de danca. 2014,

o CARDOSO, Maura Lucia Martins. As Representacfes Sociais de estudantes do
curso de Pedagogia da UFPA-Belém sobre o Programa Residéncia Pedagogica:
implicagdes na/para a formacao inicial de professores(as). 2020.

o GONCALVES, Arlete M. Sinais de escolarizacdo e as repercussdes nos projetos
de vida: representacdes sociais de universitarios surdos. 2016.

o MARTINS da Silva, Glauber Ranieri. Educacdo e culturas do Povo Tembé:
representacdes sociais e implicacdes identitarias. 2020.

o MENDES, Débora Mate. Juventude e Educacdo do Campo na Amazénia:
representacOes sociais sobre o0 SOME e as implicagfes em seus projetos de vida.
2020.

o NASCIMENTO, Lourival Ferreira do. Representagdes sociais e inclusdo escolar:
jovens com cegueira tateando o futuro. 2020.

o OLIVEIRA KIMURA, Patricia Rodrigues de. Representa¢fes Sociais de jovens
universitarios sobre a formacao superior em licenciatura e as implicagdes em seus
projetos de vida profissional. 2020

o RODRIGUES, Sonia Eli Cabral. A dimenséo afetiva nas representacdes sociais de
docentes da p6s-graduacdo em educacéo. 2014.

o SILVA, Silvo Eder Dias da; PADILHA, M. |.; Camargo, B. V. A Teoria das
Representagdes Sociais nas pesquisas da Enfermagem brasileira. 2011.

o SILVEIRA, Andréa Pereira. Representacfes Sociais de professores universitarios

sobre o ensino de Libras. 2019.



27

As interacdes entre os Mestrandos/as e Doutorandos/as, a dindmica estabelecida na
relacdo com a Coordenadora do Grupo, assim como o compartilhamento de conhecimentos e
experiéncias com os palestrantes convidados tornaram aspectos definitivos para 0 meu avango
tedrico-metodolégico como pesquisadora.

Além disso, o convivio com os membros do GEPJURSE assegurou um suporte
emocional significativo, por meio do acolhimento, escuta, empatia, cuidado mutuo e troca de
conhecimentos. Essa valiosa rede de apoio revelou-se ainda mais essencial diante das
dificuldades enfrentadas na pesquisa durante o processo de Doutorado, especialmente no
periodo da pandemia da Covid-19.

e Recorte da temética

Ao definirmos nosso objeto de estudo, inspiramo-nos no discernimento que: “a teoria
das representacdes sociais tem possibilitado o estudo psicossocial da educacéo, permitindo o
entendimento dos processos de construgdo da subjetividade do professor e, sobretudo, das
condigdes de transformagao do ensino” (De Sousa; Boas; De Oliveira Novaes, 2014, p. 831).

Por conseguinte, nosso objeto de estudo sdo as Representacdes Sociais (RS) de
professores/as da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) acerca da inclusdo dos/as
universitarios/as publico-alvo da Educacdo Especial, visto que, movidos pelo entendimento de
que a teoria das representacdes sociais fornece uma lente psicossocial valiosa para investigar a
educacdo, buscamos entender ndo apenas como essas representacfes sao formadas, mas
também como elas influenciam a subjetividade do professor e as dinamicas de transformacao
do ensino numa perspectiva mais inclusiva.

Além disso, dada a complexidade inerente a nossa investigacdo sobre as
Representacdes Sociais (RS) de professores/as da Universidade Estadual do Maranh&o sobre a
inclusdo, nos propomos, desde essa secdo introdutdria, a destacar de maneira enfatica a
importancia e o escopo significativo desta pesquisa, ndo apenas na UEMA, mas também,
além de seus limites institucionais.

A vista disso, o problema central que norteia essa pesquisa é: como constituem-se as
Representacdes Sociais (RS) de professores/as da Universidade Estadual do Maranhao
sobre a inclusdo dos/as universitarios/as publico-alvo da Educagdo Especial, e as
implicacOes dessas RS na prética docente?

Com base nessa inquietagédo, temos o0 seguinte objetivo geral: Analisar a constituicdo

das RepresentacOes Sociais (RS) de professores/as da Universidade Estadual do
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Maranh&o sobre a inclusdo dos/as universitarios/as publico-alvo da Educacéo Especial, e
as implicacdes dessas RS na pratica docente.

Ao desdobrar nosso foco indagamos de maneira intermediaria: qual a formacéo e
experiéncia docente dos/as professores/as dos cursos presenciais de Graduacédo na UEMA que
tém matriculas de universitarios/as publico-alvo da Educacdo Especial? Qual o contexto do
cotidiano em que ocorre a pratica docente com os/as universitarios/as puablico-alvo da
Educacao Especial na UEMA? Quais os elementos de objetivacdo (imagem) e ancoragem
(sentido) que organizam as RepresentacOes Sociais de professores/as da UEMA sobre a
pratica docente com os/as universitarios/as publico-alvo da Educacdo Especial? Quais as
implicacbes das RS de professores/as da UEMA sobre a inclusdo dos/as universitarios/as
publico-alvo da Educacao Especial na pratica desses/as professores/as?

Consideramos que esses questionamentos interligados sdo intrinsecos ao processo de
formacdo das representacdes sociais dos professores da UEMA e as repercussdes destas sobre
a pratica docente, sendo essenciais para compreensdo desse processo e o desvelamento dessas
respectivas representac@es sociais.

A partir desses questionamentos, definimos os objetivos especificos do estudo, que
séo:

o Caracterizar a formacdo e experiéncia docente dos/as professores/as dos cursos

presenciais de Graduacao que tém matriculas de universitarios/as publico-alvo da
Educacao Especial na UEMA em S&o Luis/MA.

o Descrever o contexto do cotidiano em que ocorre a pratica docente com 0s/as
universitéarios/as publico-alvo da Educagdo Especial na UEMA em Sédo Luis/MA.

o Investigar a objetivacdo (imagem) e ancoragem (sentido) que organizam as
Representacdes Sociais de professores/as da UEMA sobre a prética inclusiva com
os/as universitarios/as publico-alvo da Educacdo Especial.

o Verificar as implicagbes das RS de professores/as da UEMA em S&o Luis/MA
sobre a inclusdo dos/as universitarios/as publico-alvo da Educacdo Especial na
pratica desses/as professores/as.

Nos objetivos especificos, procuramos tracar uma trajetdria investigativa capaz de

abranger a caracterizagdo da formacdo dos docentes sujeitos do estudo, a descricdo do
contexto do cotidiano dos/as professores/as, a analise das suas representacfes sociais e a

investigacdo das implicacGes dessas representacdes sociais em suas praticas pedagogicas.
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e Tese postulada

No presente estudo, sustentamos a tese de que as RepresentacGes Sociais de
professores/fas da UEMA em Sdo Luis/MA sdo formadas pela interacdo entre a préatica
docente e a subjetividade dos/as professores/as, dentro de um contexto sociocultural, onde os
significados e sentidos sobre a Educacéo Especial e a inclusdo educacional desses estudantes
sdo construidos. Essa interacdo tem impacto direto nas préticas docentes para a incluséo
desses/as estudantes. Nesse contexto, as politicas e as legislacdes e normativas, voltadas para
a inclusdo educacional na universidade tém um papel crucial como guias para a inclusdo. No
entanto, a efetivacdo plena dessas diretrizes requer a promoc¢do de uma cultura inclusiva na
universidade, onde as representacBes sociais dos/as professores/as sejam constituidas e

ancoradas em principios de diversidade e incluséo.

e Fundamentacédo tedrico-metodoldgica e campo empirico

A fundamentacdo teodrica deste estudo ancorou-se na Teoria das Representacdes
Sociais como eixo central com o aporte de Moscovici (2005; 2012) e Jodelet (2001a; 2001b;
2009; 2011; 2017; 2018). Os outros dois eixos teméticos, a Educagdo Especial Inclusiva e seu
publico, e a Educacdo Superior com vistas a um projeto de universidade inclusiva, foram
explorados por meio de uma vasta revisao de literatura composta por livros, artigos, teses e
dissertacBes de diversos autores que discorrem sobre essas tematicas.

Nosso campo empirico foi na Universidade Estadual do Maranhdo, Campus 1,
localizada em S&o Luis, MA. Os/As sujeitos/as investigados/as foram professores/as, dos
cursos presenciais de Graduacdo que tém matriculas de alunos da Educacdo Especial.
Realizamos uma pesquisa de natureza aplicada, com objetivos descritivos e interpretativos.
Abordamos o problema numa perspectiva de analise qualitativa, cujos procedimentos
envolveram trés etapas fundamentais: levantamento e exploracdo dos dados, trabalho de
campo e, por fim, a analise e o tratamento do material empirico e documental. A analise e
interpretacdo dos dados foram conduzidas por meio da Analise Temaética, de Braun e Clarke
(2008).

e Estrutura do texto
Desse modo, o texto desta tese, além dessa Introducdo, foi estruturado, conforme as
secdes que seguem descritas:
SECAO 1 — O ESTADO DO CONHECIMENTO: a viagem pelas teses e dissertacdes
que abordam o tema das Representagdes Sociais sobre a inclusdo educacional de 2015 a
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2020. Nessa secdo, conduzimos um estudo com o propésito de mapear as pesquisas
académicas que abordam as representacdes sociais sobre a inclusdo educacional na
universidade durante o periodo indicado. Além disso, caracterizamos 0s principais eixos
teméaticos que tangenciam o problema central e as discussbes nas teses e dissertacGes
encontradas. Portanto, a se¢do oferece uma visdo geral das discussdes apresentadas nas
pesquisas, contribuindo para a contextualizacdo desse campo de estudo.

SECAO 2 — BASES TEORICAS. Nessa segunda secdo, adentramos em nossa
fundamentacdo tedrica, onde esbogcamos os argumentos explicativos sobre as principais
concepgoes referentes aos campos que compdem nossas bases tedricas. Conduzimos reflexdes
essenciais sobre a Teoria das Representacdes Sociais, cujos desdobramentos conceituais,
nesta tese, mediam o dialogo interdisciplinar com o campo da Educacdo Especial Inclusiva e
seu publico, e com a Educacdo Superior na perspectiva da construgdo de uma universidade
inclusiva. Discutimos, 0s principais conceitos referentes ao nosso objeto de estudo e as
representacdes sociais em sua dimensao psicossocial complexa.

Assim, apresentamos a Teoria das Representacbes Sociais a partir da:
contextualizacdo da histdria de vida de seu autor, Serge Moscovici (2012); na distingdo do
conceito; do fendmeno; especificidades; funcbes das representacdes sociais. Os processos de
constituicdo das representagdes sociais: objetivacdo e ancoragem e a relacdo entre as
representacdes sociais e memoria social.

Quanto a Educacédo Especial e a perspectiva de incluséo, essas sdo explanadas por
meio de uma contextualizacdo historica dos principais paradigmas que nortearam as
concepgdes e as praticas de Educacdo Especial, no Brasil, até a transi¢cdo para a proposta
transversal de Educacdo Especial Inclusiva em os niveis de ensino. Além disso, identificamos
guem sdo os/as estudantes publico-alvo da Educacdo Especial Inclusiva, e evidenciamos as
dificuldades vivenciadas por eles/as para inclusdo na universidade.

J& a Educacdo Superior, na concepcao de uma universidade inclusiva, € discutida a
partir das principais normativas que regem a incluséo de alunos/as da Educagdo Especial na
universidade, como também no debate a respeito da relevancia da formacéo e pratica docente.

SECAO 3 — O PERCURSO METODOLOGICO. A terceira se¢do, visa categorizar e
delinear a pesquisa em suas diversas dimensdes. Nela, estdo demarcados o tipo de pesquisa, 0
I6cus do estudo, os/as participantes e os critérios de selecdo. Noticiamos, ainda, os cuidados
éticos que nortearam a conducdo da pesquisa, 0s procedimentos técnicos adotados e 0s
principais instrumentos e as tematicas que permearam a investigacdo. Além disso, apresenta

um nitido panorama do método de analise e interpretacdo dos dados utilizados no estudo.
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SECAO 4 — REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES/AS DA UEMA
SOBRE A INCLUSAO EDUCACIONAL DOS/AS ALUNOS/AS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NA UNIVERSIDADE. A secdo quatro, contém a anélise relacdes
historicas e sociais que os/as professores/as da UEMA mantém com a inclusdo de alunos/as
PAEE na universidade. Além disso, demonstra o perfil de formacéo inicial e a experiéncia
docente dos/as participantes do estudo, bem como os aspectos socioculturais que deixaram
marcas distintas na formacéo desses/as educadores/as.

Adicionalmente, apresenta o cotidiano, as praticas docentes e as condigdes de acesso
dos/as professores/as as informagdes relacionadas a inclusdo de estudantes PAEE. Ela
também detém-se no processo de constituicdo das Representacbes Sociais (RS) dos/as
professores/as e apresenta tanto os elementos de objetivagdo quanto de ancoragem
encontrados nas ricas narrativas do grupo de sujeitos/as pesquisados/as.

Assim, a secdo corrobora que os/as professores/as da UEMA enfrentam desafios
prementes no que diz respeito a inclusdo dos/as alunos/as PAEE. Revela a caréncia de uma
qualificacdo especifica e de um preparo adequado para o desempenho da pratica pedagdgica
inclusiva. Por outro lado, também evidencia o comprometimento dos/as professores/as em
reconhecer e superar as barreiras encontradas, bem como seus esforgos para aprimorar suas
habilidades pedagdgicas e efetivar a inclusao.

Além disso, a secdo de analise aponta para a necessidade de desconstrucdo de
representacOes estereotipadas a respeito dos/as alunos/as da Educacdo Especial e para a
necessidade de promoc¢éo de uma cultura inclusiva. Essas transformacgdes mostram-se como
essenciais para garantir uma inclusdo legitima na universidade investigada. De acordo com
essa perspectiva, cada estudante precisa ser valorizado/a por sua singularidade, e a
diversidade ndo pode ser simplesmente “aceita”, mas deve ser compreendida e valorizada pela
comunidade académica.

Apo0s a quarta se¢do, encontram-se nossas consideracdes finais. Esse trecho inicia com
uma reflexdo pessoal da pesquisadora ancorada no pensamento Arroyo (2013) no que diz
respeito aos riscos da auséncia de definicdo dos significados socioculturais na formacédo da
identidade e préatica docente, e 0s impactos dessa indefinicdo na efetivacdo das politicas
educacionais. As consideracfes finais, também reunem a recapitulacdo das principais
descobertas da tese a cada secédo, apresenta de modo suscinto as contribuigdes e limitagdes
especificas e implicagdes praticas da pesquisa.

Por fim, constam as referéncias bibliograficas que fundamentaram teoricamente

nossa pesquisa, assim como os apéndices dos principais instrumentos utilizados no estudo.
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Esses apéndices, foram elaborados de acordo com nossas escolhas metodolégicas, e tém o

papel de validar e enriquecer as argumentacgdes cientificas apresentadas no texto desta tese.
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SECAO 1 ESTADO DO CONHECIMENTO: a viagem pelas teses e dissertacdes que
abordam o tema das Representacgdes Sociais sobre a inclusdo educacional na

universidade, no periodo de 2015 a 2020

“[...] Eu ndo parti de um porto conhecido. Nem hoje sei que porto era, porque ainda nunca la estive.
Também, igualmente, o propdsito ritual da minha viagem era ir em demanda de portos inexistentes —
portos que fossem apenas o entrar-para-portos; enseadas esquecidas de rios, estreitos entre cidades
irrepreensivelmente irreais. Julgais, sem davida, ao ler-me, que as minhas palavras séo absurdas.

E que nunca viajastes como eu.

Eu parti? Eu ndo vos juraria que parti. Encontrei-me em outras partes, vi outros portos, passei por
cidades que ndo eram aquela, ainda que nem aquela nem essas fossem cidades algumas. Jurar-vos que
fui eu que parti e ndo a paisagem, que fui eu que visitei outras terras e ndo elas que me visitaram —
nado vo-lo posso fazer.”

(Pessoa, 2006)

A guisa de introdugdo, mitigamos um pouco a objetividade do texto cientifico e
ousamos discorrer a partir da prosa poética de Fernando Pessoa (2006), A viagem nunca feita,
no Livro do Desassossego, para evidenciarmos que o primeiro deslocamento na elaboracéo de
uma tese, diz respeito a disposicdo para embarcar em viagens sistematicas pela producao
cientifica sobre o tema em investigagdo. E preciso conhecer o campo no qual almejamos
inserir nosso problema de pesquisa, porque nos encontramos diante de um terreno fertil,
cultivado pelas inquietacdes de estudiosos predecessores, que fizeram brotar conhecimentos
relevantes. Por isso, € mister a priori conhecer essas producdes, avaliar as possibilidades de
ineditismo, os pontos de didlogos com as pesquisas cientificas hodiernas e as possiveis
contribuigcOes que podem ser dadas com o desenvolvimento de um novo estudo.

O/A pesquisador/a ndo parte de um lugar vazio, e sim repleto de interlocucbes
plausiveis, e como assinala Bianchetti (2007, p. 10), na escrita de uma tese, assumimos o
“exercicio da passagem da autoria solitaria para a solidaria™, visto que realizamos estudos que
requerem copiosas leituras e dialogos com outros/as pesquisadores/as. Diante disso, o autor
tipifica a “dimensdo da escrita como reescrita” em sua esséncia dialdgica, criativa e
transcendente que reconhece os avangos alcancados em determinada area do conhecimento a
fim de propor contributos inovadores.

Isso posto, assinalamos nos dizeres de Fernando Pessoa (2006), que partimos de um
porto ndo conhecido, que consideramos ser 0 nosso problema de pesquisa no Doutorado do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para (PPGED/UFPA):
como constituem-se as Representagdes Sociais (RS) dos/as professores/as da
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Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) sobre a inclusdo dos/as universitarios/as,
publico-alvo da Educacéo Especial e as implicacfes destas RS na pratica docente?

Almejamos, entdo, viajar por portos que ainda eram por nds inexplorados, as
producgdes académicas componentes do Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para desvendar o mote das
investigacdes no contexto brasileiro sobre nosso objeto de estudo. Uma exploracdo desse tipo
€ necessaria porque “favorece tanto a leitura de realidade do que estd sendo discutido na
comunidade académica, quanto em relacdo a aprendizagens da escrita e da formalizagéo
metodologica para desenvolvimento do percurso investigativo” (Morosini; Fernandes, 2014,
p. 155).

Nessa perspectiva, autores, como Therrien e Nobrega-Therrien (2004, p. 8), marcam
em circunstancias de pesquisas académicas as caracteristicas essenciais desse tipo de
investigacdo. E conforme referem: o “Estado da Questio” — tem o propdsito de definir o
objeto e as categorias de analise de uma pesquisa; 0 “Estado da Arte” — busca mapear as
producdes académicas em um determinado campo do conhecimento; e a “Revisdo de
Literatura” — abrange os levantamentos bibliograficos que perpassam a totalidade de um
estudo na composicao de sua fundamentacéo teorica.

Além disso, julgamos importante acrescentar nessas classifica¢@es, o entendimento de
Romanowski e Ens (2006) quando abalizam que o Estado do Conhecimento é um
levantamento com escopo e metodologia analoga a do estado da arte. Mas, que distingue-se
desse ultimo por delimitar um segmento especifico de elaboragdes cientificas a serem
avaliadas. Ao seguirmos a mesma logica, afirmamos de modo concludente com Morosini,
Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 23, grifos das autoras) que: “Estado do Conhecimento é
identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando
periddicos, teses, dissertacfes e livros sobre uma temaética especifica.”

Portanto, expomos nessa secao, a trajetdria de nossa viagem, ou em outros termos, do
estudo da tematica das representacGes sociais sobre a inclusao educacional na universidade no
campo cientifico da Pés-Graduacdo em Educacdo, um estudo exploratorio de cunho
bibliografico com carater descritivo.

Feitas essas ponderacdes, notificamos a publicacdo de uma pesquisa anterior de Fahd e
Nascimento (2021), com intento analogo, onde foi realizada uma investigagdo referente as
teses e dissertacdes, publicadas nos anos de 2013 a 2017. Apos o referido estudo que, entre

outros achados, revelou uma quantidade escassa de teses e dissertacbes alusivas a
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investigacdes sobre a tematica de nosso estudo, resolvemos ampliar o periodo pesquisado e
redirecionar nossa perspectiva de analise.

Desse modo, problematizamos o campo de estudo em foco: quais as teses e
dissertacOes defendidas nos programas de Pds-Graduacdo em educacao brasileiros no
periodo de 2015 a 2020 que abordam o tema das representacdes sociais sobre a incluséo
educacional na universidade? E de modo intermedidrio questionamos: quais 0S eixos
tematicos que tangenciam o problema central e as discussdes nessas producdes
académicas? Por conseguinte, o objetivo desse estado do conhecimento foi o de mapear as
teses e as dissertacdes que abordam o tema das representac¢des sociais sobre a incluséao
educacional na universidade, defendidas nos programas de Po6s-Graduacdo em
Educacdo no Brasil no periodo de 2015 a 2020. Alem disso, como objetivo especifico
pleiteamos também, caracterizar os eixos tematicos que tangenciam o problema central e as

discussdes nas teses e dissertagcdes encontradas.

1.1 O ROTEIRO DA VIAGEM (aspectos metodoldgicos)

A fase inicial deste estudo correspondeu a identificacdo das produgdes académicas no
repositorio escolhido, portanto, tornou-se essencial instituir a defini¢do dos descritores para a
realizacdo das buscas das teses e dissertacdes sob a tematica em pauta. Para tanto, avaliamos
gue nosso problema e objetivo de tese envolve uma fundamentacdo teorica, que envolve a
Teoria das Representagcdes Sociais no didlogo interdisciplinar com as areas da Educacéo
Especial Inclusiva e Educacdo Superior. Entdo, optamos por rastrear inicialmente os titulos
das produgdes académicas que geralmente traduzem um recorte teméatico ou o assunto
principal do texto da pesquisa. Atentamos, ainda para as palavras-chave que sintetizam
conceitos e ideias de uma fundamentacao tedrica.

Em seguida, decidimos usar a associacdo de pares de descritores, com o emprego de
termos equivalentes em nossa lingua para ampliar a capacidade de apreensao de diversas teses
e dissertacdes; elegemos os descritores universidade e Educacdo Superior para captar, de
modo generalizado, os estudos que abordam essa tematica; escolhemos também o uso dos
descritores inclusédo e Educacéo Especial para distinguir no universo desses estudos, aqueles
que abordam notadamente a problematica da inclusdo educacional na universidade e;
sobretudo, empregamos o descritor representacdes sociais para levantar o montante de
estudos de acordo com essa abordagem para, em seguida, pingar 0s que arrazoam sobre a

inclusdo ou Educacédo Especial na universidade.
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Assim, o critério para incluséo inicial das produc6es académicas foi o da confirmacao
da correspondéncia dos temas das teses e dissertacdes com os descritores estabelecidos para a
busca. Por termos em vista a percepcdo dos critérios sobreditos, durante a exploracdo nas
planilhas do repositério da Capes, detemo-nos, principalmente, na leitura dos titulos, pois
como cita Ferreira (2002, p. 61), “[...] eles anunciam a informacéo principal do trabalho ou
indicam elementos que caracterizam 0 seu contetido”. Mas, conforme ja& mencionamos,
observamos simultaneamente, as palavras-chave constantes nas planilhas Excel da Capes.

Igualmente, para um melhor enquadramento das produgdes, buscamos ndo inserir teses
e dissertagcOes que tivessem um enfoque mais distante de nosso objeto de estudo, tais como, a
inclusdo educacional em: a) Cursos de Educacdo a Distancia; b) Educacdo Profissional; c)
Programas Educacionais e Esportivos; d) Cursos de Letras-Libras.

Apos a definicdo dos descritores de sondagem e dos critérios de inclusdo, iniciamos a
busca e a etapa de selecdo das produgOes académicas no conjunto de dados abertos do
catadlogo da Capes. Averiguamos, repetidas vezes, os metadados constantes nas planilhas
XLSX/ BR-CAPES-BTD, com aplicacdo das palavras-chave eleitas para identificacdo de
teses e dissertagbes. Foram realizados refinamentos continuos nas buscas por meio das
filtragens disponibilizadas nas planilhas em formato Microsoft Excel da Capes, porque “¢é
importante aplicar filtros, de acordo com o objetivo da pesquisa, com o fim de reduzir o
escopo da busca e poder realizar uma analise mais aprofundada em relacdo ao tema proposto”
(Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021, p. 40).

De modo contiguo, procedemos a sistematizacdo das referéncias da bibliografia
levantada nas planilhas Excel, com registros em arquivos word dos itens considerados
relevantes para ulterior padronizacdo e categorizacdo dos dados. No que refere-se a esse
procedimento Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021) trazem ‘a baila’ o grande valor
dessas anotacBes na constituicdo de um banco de dados, criado pelo/a proprio/a autor/a do
estado do conhecimento, a fim de ter em vista 0s objetivos de sua pesquisa. Essa estratégia
também facilitou o preparo subsequente de tabelas e de graficos com representagdes sintéticas
de conteldos pertinentes para apoiar as analises.

Em relacdo as informacdes selecionadas, ressaltamos que a pesquisa foi desenvolvida
em um banco nacional de teses e dissertagdes que mescla informagdes quanti-qualitativas na
organizacdo de seus documentos. Dessa forma, procuramos ndo fazer uma cisédo ou
reducionismo metodoldgico, mas contemplar essa dupla face num olhar dinamico. Entdo, os
dados quantitativos referentes ao nimero de teses e dissertacbes encontradas ndo foram

apenas mensurados, eles também fomentaram algumas inferéncias, uma vez que, como
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adverte Demo (2008, p. 17, grifos no original): “[...] ndo se aceita que qualidade seja ‘outra
realidade’, mas a mesma em outra dimensdo, ja que toda qualidade é também, naturalmente,
uma combinacdo quantitativa, pois nada existe que nao seja também material”. Portanto, os
dados foram descritos e interpretados, com a articulagdo desses dois aspectos, a pretexto de
abarcar alguns indicadores numéricos capazes de fornecer indicios relevantes ao raciocinio
indutivo de nossa analise qualitativa.

Para a exploracdo, sistematizacdo e verificacdo das producfes académicas, seguimos
os caminhos da Anéalise Tematica (AT), proposto pelas autoras Braun e Clarke (2008), porque
essa abordagem dentre outras vantagens “[...] pode ser de grande beneficio sua capacidade de
sumarizar aspectos-chave de uma grande quantidade de dados, bem como oferecer uma
descricdo densa do banco de dados analisado” (Souza, 2019, p.63). Além disso, a
flexibilidade dos procedimentos, empregados por Braun e Clarke (2008) na Analise Tematica,
permite um maior leque de escolhas ao pesquisador para codificagdo manual e/ou com
software de suporte para o processamento dos dados e contribui com o enriquecimento da
descricdo detalhada e compreensivel de um conjunto de informagBes complexas.

Sintetizamos brevemente, até aqui, o percurso seguido com a aplicacdo responsavel
dos procedimentos de andlise qualitativa em pesquisa social, porque como indica Demo
(2002, p. 351): “O cuidado metodologico evita certezas, dicotomias banais, evidéncias
empiricas, leituras apressadas, tomadas parciais de autores e teorias, e toda forma de
superficialidade na produgéo cientifica.”

Logo depois, procedemos a exploracéo do vasto material coletado para sistematizacdo
e analise. A principio houve um processo de leitura dos resumos das pesquisas que trazem
informacdes gerais sobre o problema, os objetivos, a estrutura do texto, as indicacdes basicas
do referencial tedrico-metodoldgico e os resultados alcancados pelo estudo. Nessa fase
preliminar de exploracdo, jA conseguimos vislumbrar temas macros, 0s €ixos tematicos
explicitados no resumo escrito e nas palavras-chave. Nessa perspectiva, Ferreira (2002)
esclarece o quanto os resumos podem contribuir para elaboragdo de pesquisas do estado do
conhecimento. Contudo, ao depender do problema levantado, o/a pesquisador/a pode sentir a
necessidade de consultar o texto completo das teses e dissertacoes.

Dessa forma, buscamos por meio do aprofundamento das leituras averiguar o
desdobramento dos eixos tematicos ja presumidos nos resumos. Assim, observamos como 0s
conteudos das producbes foram organizados nos sumérios e também como foram

apresentados nas secdes introdutorias e metodoldgicas das pesquisas. Esse processo nao foi
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linear, e sim entrecortado por diversas releituras dos textos, acompanhadas de reflexfes que

permitissem estabelecer os critérios de classificacdo e de agrupamento.

1.2 PORTOS ONDE ANCORAMOS (corpus do estudo)

No recorte temporal de 2015 a 2020, identificamos um total de 09 (nove) produgdes
académicas a respeito das representacdes sobre inclusdo dos/as alunos/as, alvo da Educacédo
Especial na universidade, que consistem:

e Ano de 2015 — 02 teses e 01 dissertacao;
e Ano de 2016 — 02 teses e 01 dissertacéo;
e Ano de 2017 — 01 dissertacéo;

e Anode 2019 — 01 tese; e

e Ano de 2020 — 01 dissertacéo.

Para tanto, exploramos uma numerosa producdo cientifica, ilustrada nos graficos
seguintes que apresentam o montante anual de trabalhos académicos defendidos nos
programas brasileiros de Pés-Graduagdo em Educac&o.

Em 2015, encontramos o quantitativo de teses e dissertagdes a seguir discriminado:

Grafico 2 — Quantidade de teses e dissertagdes nos Programas de Pds-Graduagdo em Educagdo
da Capes no ano de 2015 sob os descritores: Universidade ou Educacdo Superior; Inclusdo escolar ou
Educacéo Especial; Representagdes Sociais; RS sobre a inclusdo educacional na universidade
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Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, 2022.

No catdlogo da Capes consta no ano supradito um registro geral de 75.884 teses e
dissertagcdes. Entretanto, somente 3.722 producdes foram provenientes de programas de Pos-

Graduagdo em Educacdo. Apds a aplicacdo dos descritores estabelecidos, verificamos, apenas
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03 (trés) trabalhos que versam a respeito das representacfes sociais sobre a inclusdo
educacional na universidade. Esses dados quantitativos permitiram que fizéssemos as
primeiras inferéncias sobre a escassez de producdes cientificas a respeito da tematica em tela.

Os indicativos numéricos no ano de 2016 continuaram a confirmar nossos achados
iniciais acerca do quantitativo exiguo de teses e dissertagdes com o tema em pauta, conforme

demonstra o grafico que segue.

Grafico 3 — Quantidade de teses e disserta¢cdes nos Programas de Pds-Graduagcdo em Educagdo
da Capes no ano de 2016 sob os descritores: Universidade ou Educacdo Superior; Inclusdo escolar ou
Educacéo Especial; Representagdes Sociais; RS sobre a inclusdo educacional na universidade
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Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2022.

Foram defendidas 80.278 teses e dissertagdes nos programas de Pds-Graduagdo, no
Brasil, no ano de 2016. Os programas de Doutorado e Mestrado em Educagdo geraram um
total de 3.867 producdes académicas. Entretanto, identificamos apenas 03 (trés) estudos
relativos as representac@es sociais sobre a incluséo dos/as alunos/as da Educacdo Especial na
universidade.

De maneira consecutiva, evidenciamos a seguir o nimero de pesquisas averiguadas no

catalogo da Capes no ano de 2017 ilustradas no gréafico a seguir.
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Grafico 4 — Quantidade de teses e dissertagdes nos Programas de Pds-Graduagdo em Educagdo
da Capes no ano de 2017 sob os descritores: Universidade ou Educacdo Superior; Inclusdo escolar ou
Educacdo Especial; Representacdes Sociais; RS sobre a inclusdo educacional na universidade
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Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2022.

Levantamos 85.310 registros de teses e dissertacdes defendidas no ano de 2017, e
destas, 4.196 pesquisas estavam vinculadas a programas de Pds-Graduacdo em Educacao.
Todavia, percebemos s6 01 (uma) dissertacdo no campo de estudos das representacdes sociais
sobre a incluséo educacional na universidade.

J& no ano de 2018, tivemos a somatoria de 88.120 teses e dissertagdes defendidas no
Brasil, e somente uma parcela de 3.951 estudos foram realizados em programas de educacéo,

de acordo com o proximo grafico.
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Grafico 5 — Quantidade de teses e disserta¢cdes nos Programas de Pds-Graduagdo em Educagdo
da Capes no ano de 2018 sob os descritores: Universidade ou Educacdo Superior; Inclusdo escolar ou
Educacdo Especial; Representa¢des Sociais; RS sobre a inclusdo educacional na universidade
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Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, 2022.

No entanto, ndo observamos nenhuma pesquisa na perspectiva das representacdes
sociais sobre o tema em foco nesta analise. Portanto, repete-se a tendéncia evidenciada nos
anos anteriores referente a caréncia da producdo de teses e dissertacdes nesse campo do saber.

Dispomos na sequéncia, o grafico alusivo ao ano de 2019.

Grafico 6 — Quantidade de teses e disserta¢cdes nos Programas de Pds-Graduagcdo em Educagdo
da Capes no ano de 2019 sob os descritores: Universidade ou Educacdo Superior; Inclusdo escolar ou
Educacéo Especial; Representagdes Sociais; RS sobre a inclusdo educacional na universidade

200
180 1
160
140
120
100
80
60
40
20

Ocorréncias de teses e dissertagGes

Universidade ou Inclusdo escolar ou Representagdes RS sobre ainclt
educacdo superior  educagao especial Sociais educacional r
universidade

Descritores anlicados

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, 2022.
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Em 2019, as planilhas da Capes revelaram uma mescla de 94.503 teses e dissertagdes
submetidas a exame de defesa. Os programas de Pds-Graduacdo em Educacdo foram
responsaveis pela realizacdo de 4.467 estudos. Nesse conjunto, apenas 01 (uma) tese
correspondeu ao descritor representagdes sociais sobre a inclusdo educacional na
universidade.

Entdo, sem a pretensdo de cometer reducionismos e atentos a complexidade de toda a
realidade empirica que cerca esse tema nos multiplos contextos em que a pesquisa torna-se a
chave para a construcdo de conhecimentos, em face desse dado quantitativo, persistimos com
a observacéo da necessidade da realizacdo de mais estudos acerca do tema em pauta.

Por fim, apresentamos os algarismos do ano de 2020, que indicaram 93.692 produc¢des
académicas no ambito dos programas de Doutorado e Mestrado brasileiros, com 4.440 destas,
oriundas de programas de Pdés-Graduacdo em Educacdo, conforme demonstra o grafico

ulterior.

Gréfico 7 — Quantidade de teses e dissertacfes nos Programas de Pds-Graduacdo em Educacéo
da Capes no ano de 2020 sob os descritores: Universidade ou Educacdo Superior; Inclusdo escolar ou
Educacéo Especial; Representacdes Sociais; RS sobre a inclusdo educacional na universidade
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Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2022.

Entre os 46 titulos pontuais de producdes académicas que discutiram representaces
sociais, somente 01 (uma) dissertacdo ateve-se a andlise das representacdes sociais dos/as
alunos/as da Educacdo Especial na universidade. Isto ratifica a escassez de teses e
dissertacOes a respeito dessa tematica no recorte de tempo demarcado. Constatamos também

um certo decréscimo no numero dessas producdes, visto que a média de trés producdes,
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apresentadas nos anos de 2015 e 2016, ndo repete-se nos Ultimos quatro anos do periodo
examinado, onde conferimos, no maximo, um estudo por ano.

Apo0s essas avaliacOes, distinguimos a seguir a questdo problema de cada estudo, norte
das andlises propostas pelos pesquisadores e igualmente articuladora dos conteudos fulcrais,
gue desdobram-se nos subtemas que tangenciam as discussdes, consubstanciadas pelos
argumentos tedrico-empirico dos textos das teses e dissertacoes.

Em sequéncia, apresentamos um total de cinco quadros, demonstrativos anuais, que
resumem as questdes-problema de cada estudo. A partir desses demonstrativos, discutimos
nossas analises dos temas e subtemas que permeiam as discussdes nos textos das teses e

dissertacoes.

Quadro 1 — Demonstrativo de teses e dissertacfes sob o tema das RepresentacBes Sociais
sobre a inclusdo na universidade no ano de 2015

ANO 2015
Tipode | @ Titulo Problema Central

Producdo Autor/a

Académica | ft Universidade

Tese @ Inclusio de pessoas com deficiéncia na | Quais as RS acerca da inclusdo de pessoas
Educacdo Superior: representacdes sociais | com deficiéncia na Educacdo Superior,
que produzem sentidos e (re)desenham | identificando os elementos do nucleo
cenarios. central e sistema periférico sobre inclusao?
® ALVES, Denise de O.
ft Universidade de Brasilia / DF.

Tese @ A pessoa com deficiéncia fisica: | Quais as RS dos alunos com deficiéncia

Representacfes Sociais de alunos usuarios
de cadeira de rodas sobre a escolarizacéo e
as implicacBes no processo formativo.
SOUSA, Neide M. F. R. de

it Universidade Federal do Para / PA.

fisica, usudrios de cadeiras de rodas sobre
a escolarizacdo e a influéncia no processo
formativo?

Dissertacéo

B Representaces sociais de educandos
surdos sobre a atuacdo do intérprete
educacional no Ensino Superior.

® OLIVEIRA, Waldma M. M. de

o Universidade do Estado do Pard /
PA.

Quiais as RS dos educandos surdos sobre o
Intérprete de Lingua de Sinais e suas
implicag6es no processo de inclusdo?

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2022.

A tese de Alves (2015) buscou o conhecimento da inclusdo de pessoas com deficiéncia

e indagou as representacdes sociais em trés contextos empiricos diferentes: a) o primeiro, foi
subdividido em dois subgrupos — um composto por ‘“sujeitos/as ndo professores/as de
alunos/as com deficiéncia e sem qualquer identificagdo com pessoa com deficiéncia”, e o

outro formado por “sujeitos/as ndo professores/as e que sdo pessoas com deficiéncia”; b) o
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segundo, envolveu professores/as da Educacdo Basica e Superior; e d) o terceiro, foi
composto por professores/as da Educagdo Superior de uma instituicdo privada.

A pesquisadora manifestou, em primeiro lugar, sua concepc¢édo de estudo, atrelada ao
reconhecimento das representacdes sociais como um fenémeno, um tipo de conhecimento
constituido no cotidiano que orienta nossos comportamentos. Abalizou a importancia da TRS
como principal aporte teérico do estudo e tracejou seus principais conceitos. lgualmente,
exibiu as diferentes abordagens na TRS, a societal de Willem Doise, a culturalista de Denise
Jodelet e a Teoria do Nucleo Central de Jean-Claude Abric, que d& sustentaculo tedrico para
identificacdo dos elementos do nucleo central e sistema periférico das representacdes sociais
énfase do estudo.

Ja as concepcOes e as propostas de Educacdo Especial/Inclusiva foram vistas por
Alves (2015), em seu fluxo histérico e caracterizadas em quatro eixos. O primeiro, “a historia
das pessoas com deficiéncias” — onde ela enfatizou a importancia da cultura e da linguagem
na elaboracdo de “discursos” e “praticas” de exclusao/incluséo dessas pessoas. O segundo, “a
educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil: recomendacdes internacionais, marcos legais
e politicos™:

[...] precisamente a partir da década de 1990, devido aos novos
desenvolvimentos acerca dos Direitos Humanos, expressos em nossos
ordenamentos juridicos e em orienta¢des dos organismos multilaterais, que o
Brasil e 0 mundo comecam a tratar, de forma determinada e sistemaética, da
inclusdo social e educacional de todas as pessoas, entre elas, as Pessoas com
Deficiéncia (Alves, 2015, p. 87).

Ela, ainda, estendeu a sua reflexdo para os principais referenciais entre os anos 2000 a
2015, comentou foruns e convenc@es internacionais de direitos das pessoas com deficiéncia,
politicas e decretos nacionais, o Plano Nacional de Educacéo/ 2014-2024 e a Lei Brasileira de
Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (LBI) de 2015, que tornou-se mais um instrumento
legal que reafirma a igualdade do direito a educacédo e defende a inclusdo de estudantes da
Educacao Especial nas instituicdes educacionais comuns.

J& no terceiro eixo, “pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior: 0 que dizem
nossas legislagOes e orientagdes politicas” — a autora retomou e realgou os documentos que
trazem recomendacdes especificas para esse nivel de ensino. Com esse intento, destacou as
portarias de acessibilidade, as Resolu¢des do Conselho Nacional de Educagdo da época, as
diretrizes curriculares para a formacdo de professores/as (2002 e 2015), os planos para
garantir a continuidade das politicas inclusivas (Plano de Desenvolvimento da Educacgéo

(PDE)/ 2007 e o Plano Nacional de Educacdo/ 2001-2010), e a Politica Nacional de Educacéo
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Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva de 2008. Em suma, 0 quarto eixo exibiu o
perfil sociodemografico dos/as participantes e a discussdo das representacdes socias acerca da
inclusdo em cada contexto empirico, e também uma sintese integrativa dos trés diferentes
contextos ja explicados anteriormente.

Por sua vez, a tese de Sousa (2015) buscou investigar as representacfes sociais de
universitarios/as usuarios/as de cadeira de rodas sobre sua escolarizacdo. Portanto, o cerne das
discussdes foi a inclusdo de alunos/as com deficiéncia fisica na universidade, com vista as
precérias condi¢Bes de acessibilidade fisica encontradas nas Instituigdes de Ensino Superior
(IES).

O contetdo do relatério de pesquisa descreveu 0s principais conceitos ligados a
deficiéncia fisica, e também dos aspectos historicos e legais de exclusdo/inclusdo escolar.
Sousa (2015) reforgou, ainda, a reflexdo sobre as diferencas humanas e 0s preconceitos
dirigidos as pessoas com deficiéncia. O aporte tedrico-metodoldgico da TRS foi entrelagado a
esses teores, como também a vivéncia dos/as estudantes em seu percurso escolar até o
ingresso na universidade.

Para tanto, Sousa (2015) aproximou-se da origem, dos conceitos e das principais
abordagens sobre RS em Moscovici, Willem Doise, Jean-Claude Abric e Denise Jodelet. A
autora ressaltou, do mesmo modo, as dimensdes individual e social das RS, as suas
caracteristicas especificas, a relacdo com o senso comum e a sua crucial

[...] dupla fung&o: estabelecer uma ordem e possibilitar as pessoas orientar-se
e ter controle sobre seu mundo material e social, além de permitir a
comunicacdo entre os membros de uma comunidade proporcionando um
cédigo para nomear e classificar os diferentes aspectos do mundo de sua
historia individual e social (Sousa, 2015, p. 59).

Portanto, o estudo evidenciou os processos de objetivacao e ancoragem das RS dos/as
universitarios/as em seu processo formativo e os sentidos que eles/as atribuem a sua
escolarizagéo.

J& Oliveira (2015) dissertou a respeito das representacdes sociais de universitarios/as
surdos/as sobre o intérprete de Libras, os sentidos, as imagens e os significados de sua
atuacdo educacional e as implicacdes desta para o processo de inclusdo. Assim, a TRS foi
discutida, sobretudo sob o ponto de vista da abordagem cultural e processual perante o
respaldo tedrico de Serge Moscovici e Denise Jodelet. Assim, Oliveira (2015), além da
discusséo sobre os principais conceitos dessa abordagem, retratou ainda as contribui¢des da
TRS para as pesquisas em educacao e a apreensdo do objeto de estudo. De modo contiguo,

tratou da educacdo de surdo/a, suas circunstancias historicas, os aspectos legais e a formacao
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dos profissionais intérpretes de Lingua de Sinais para atuacdo efetiva na funcdo técnica de

apoio a comunicacao e a interagcdo com os/as alunos/as surdos/as.

Quadro 2 — Demonstrativo de teses e dissertacdes sob o tema das Representaces Sociais
sobre a incluséo na universidade no ano de 2016

ANO 2016

Tipode | @ Titulo Problema Central

Produgdo | ® Autor/a

Académica | & Universidade

Tese @ As representagGes sociais de pessoa | Quais as representacdes sociais de “pessoa
com deficiéncia dos estudantes dos cursos | com deficiéncia” dos estudantes dos
de pedagogia: quando Educacdo Inclusiva | cursos de Pedagogia de Instituicdes de
interroga a formacé&o docente. Ensino Superior da cidade do Recife e
ARAUJO, Fernanda M. A. de Regido Metropolitana, bem como, as
i Universidade Federal de Pernambuco / | implicagGes dessas representacdes para a
PE. pratica docente?

Tese B Sinais de escolarizacdo e as| Qual a constituicio das Representacdes
repercussbes nos projetos de vida: | Sociais de Surdos universitarios acerca dos

representacBes sociais de universitarios
surdos.

GONCALVES, Arlete M.

i Universidade Federal do Para / PA.

processos de escolarizacio e as
repercussfes em seus projetos de vida?

Dissertacéo

@ As Representagdes Sociais sobre as
politicas de inclusdo de estudantes com
deficiéncia na Educagdo Superior: um
estudo com docentes de uma universidade
do sul do Brasil.

PERON, Lucélia

i Universidade Federal da Fronteira Sul /
SC.

Quais o0s contelidos e a estrutura das
representacbes sociais de professores
universitarios sobre as politicas de
inclusdo do estudante com deficiéncia na
Educacédo Superior?

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2022.

Araujo (2016) questionou acerca das representa¢des sociais dos/as estudantes do curso

de Pedagogia sobre as pessoas com deficiéncia e suas implicacdes para a pratica docente.

Participaram do estudo 200 estudantes dos anos iniciais e 200 concluintes da Graduacdo em

Pedagogia de quatro universidade diferentes.

O tema da Educacdo Especial/Inclusiva abriu as reflexes no texto da tese, e a autora

destaca o periodo inicial de institucionalizacdo, com a criacdo de instituicGes especializadas

para atender o publico da Educacdo Especial.

Depois, ressalta o segundo periodo, quando o Governo Federal assume a Educacéo

Especial por meio de Campanhas Nacionais emergenciais. Além disso, ressalta nas décadas
de 1970 e 1980, a criagdo por parte do Governo Federal dos 6rgdos para centralizar a gestao

da Educagdo Especial no pais — o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP). Esse é
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um periodo que a Educagdo Especial acontece nas escolas comuns, de forma segregada, nas
“classes especiais”, sob 0 paradigma da integracdo, que previa a possivel integracdo nas salas
comuns, conforme o desempenho dos/as alunos/as.

Por fim, ela introduz a atual concep¢édo de Educacgéo Especial inclusiva, postulada nos
documentos das Declaracdes Internacionais de defesa a igualdade de direitos que assumem o
paradigma da inclusdo, a legislacdo brasileira que resguarda o direito a educacdo sem
discriminacdes e as politicas que tracam as orientacdes para a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos alunos da Educacdo Especial. Aradjo (2016) versou
sobre as transformagdes dos conceitos e das orientacdes para atuacdo pedagdgica com os/as
alunos/as com deficiéncia, e colocou em evidéncia a necessidade da garantia de acessibilidade
em seu sentido Lato, com a existéncia de recursos de tecnologias assistivas, as formas de
comunicacéo alternativa e 0s servigos de apoio para esses/as estudantes.

A formacado inicial de professores/as, capacitados para a inclusdo, € vista com a ajuda
de vérios tedricos que versam sobre o tema. A autora evidenciou os “saberes” necessarios a
docéncia constituidos pelos/as professores/as durante sua formacdo inicial e a pratica
pedagogica num “[...] sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes
chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser” (Araujo, 2016, p. 91).

Em outras palavras, ela deu destaque a um/a professor/a reflexivo/a, construtor/a de
conhecimentos e preparado/a para assumir os desafios da inclusdo em sua préatica pedagogica.
Esses saberes, segundo Araujo (2016), sdo construidos no decorrer da formacao inicial e nas
experiéncias docentes com esses/as alunos/as com deficiéncia. Inclusive, essa constatacdo
justifica a relevancia de converter as RS dos estudantes de Pedagogia, futuros/as
professores/as, em lentes por meio das quais torna-se possivel olhar as dificuldades e as
inconsisténcias da inclusdo na universidade.

Assim, no tocante a matriz tedrica da TRS, a pesquisadora comentou desde sua
origem, esclareceu as principais concepcOes e 0s conceitos de objetivacdo e ancoragem, além
de demarcar os tipos de abordagens em RS, visto que ela grifa a importancia da teoria do
nucleo central para o estudo em tela. Outro contetdo, marcante nesse eixo tematico, diz
respeito ao debate sobre as contribui¢Ges que a TRS abona para as pesquisas em educacao.

J& a tese de Gongalves (2016) analisou as representacOes sociais de universitarios/as
surdos/as acerca de seus processos de escolarizagdo e as repercussdes em seus projetos de
vida. Portanto, desde as primeiras se¢des, a autora ja dirige seu olhar para a historicidade da

TRS e contextualizou sua génese. Para isso, discutiu os conceitos de objetivagdo e ancoragem,
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as diferentes abordagens tedricas em RS e a importancia dos estudos na &rea da educacao com
enfogue nas representacdes sociais.

A disposicdo dos conteudos contemplou ainda assuntos caros ao campo dos Estudos
Culturais, como identidade e diferenca, a fim de compreender a subjetividade dos/as
alunos/as e as singularidades da Cultura Surda. Nesse sentido, Gongalves (2016, p. 86)
afirmou que: “Uma das caracteristicas mais marcantes da Cultura Surda é a conquista de sua
politica, que tem como uma de suas principais caracteristicas a valorizacao e a resisténcia pelo
uso da Lingua de Sinais como primeira lingua pelo Surdo em todos os espagos.”

Logo, a Lingua Brasileira tornou-se outro tépico fulcral no estudo, e o texto da tese
ainda discorreu sobre a educacdo de surdos, o processo histérico de escolariza¢cdo com 0 uso
das metodologias de ensino oralista, de comunicacéo total e do bilinguismo, em outros paises
e no cenario brasileiro, além de considerar, ainda, a legislacao especifica. Dessa maneira, a
trajetoria escolar dos/as universitarios/as surdos/as, foi analisada em suas dimens@es afetiva,
académica e quanto as expectativas de futuro em seus projetos de vida.

Em sua dissertacdo, Peron (2016) verificou as representacdes sociais de professores/as
universitarios/as sobre a efetivacdo da politica de inclusdo. Ela organizou suas consideracdes
a partir dos seguintes pilares tematicos: a) Educacdo Superior — questdes politicas, legais e
praticas da inclusdo; b) professor/a universitario/a — “sujeitos/as da pesquisa”, formacéo e
experiéncia docente perante os desafios contemporaneos das mudancas necessarias para o
atendimento as demandas da educacdo inclusiva; c) estudantes universitarios/as com
deficiéncia fisica, auditiva e visual — as dificuldades enfrentadas no processo de incluséao; e d)
TRS — o advento, definigdes essenciais, principais abordagens teoricas, bem como suas
contribuicdes para os estudos sobre a educacao e suas institui¢oes.

Na pesquisa, a interface das RS dos docentes sobre a politicas de incluséo foi evocada
a partir dos “termos indutores” (inclusdo, exclusdo, deficiéncia fisica, auditiva e visual) que
revelaram RS centradas no “sentido” da deficiéncia como uma condigdo de “limitagdo e/ou
impossibilidade” de escolarizagdo dos/as alunos/as, alvo da Educagéo Especial, como também
a precarizacdo da efetivacdo das politicas inclusivas, o que aponta para a necessidade da

constituicdo de uma cultura inclusiva.
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Quadro 3 — Demonstrativo de teses e dissertacfes sob o tema das Representaces Sociais
sobre a incluséo na universidade no ano de 2017

ANO 2017

Tipode | @ Titulo Problema Central
Producdo Autor/a
Académica | Universidade

Dissertacdo | @ O processo de inclusdo: objetivacdo e | Como o modelo atual das politicas
ancoragem do primeiro aluno surdo numa | publicas voltadas para a educacéo do aluno

instituicdo de Ensino Superior. surdo se concretiza nas representagdes
® SILVA, ElzaM. do S. da sociais dos professores que lecionam em
@& Pontificia Universidade Catdlica de | uma Instituicdo do Ensino Superior (IES)
Goias / GO. do interior de Goias no ano de 2016?

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, 2022,

Silva (2017) averiguou a concretizacdo das politicas de inclusdo nas representactes
sociais de professores/as universitarios/as sobre a inclusdo de um aluno surdo. Por meio de
um estudo de caso, realizou reflexfes a partir da compreensdo dos contetdos tedricos e
histdrico-culturais concernentes a Educacdo Especial e Inclusiva. Nesse contexto, frisou as
mudancas conceituais e os sentidos assumidos pelo termo “deficiéncia” desde os tempos
antigos até a contemporaneidade. Além disso, distinguiu as bases legais, 0s principios e as
metodologias de ensino (oralismo, comunicacgéo total e bilinguismo) que guiaram a educacao
de surdos/as.

Outro ponto em destaque concerne a “cultura” e “identidade” desses/as alunos/as,
visto que:

A diferenga assume uma visdo principal na constituicdo da identidade surda,
devido ao fato de o surdo se perceber diferente do ouvinte. Nesse sentido,
atualmente, o surdo luta por seus direitos de pertencer a uma cultura surda
representada pelas linguas de sinais. Ele luta também por um espaco no
ambiente escolar, onde a diferenca pode ser respeitada, e luta por tecnologias
especializadas, pela pedagogia da diferenca, pelo seu povo e pela
comunidade surda (Silva, 2017, p. 32).

Com essas palavras, a autora manifestou que a comunicacdo espaco-visual por
intermédio da lingua de sinais para as pessoas com surdez € um modo primordial de
expressao, assim como de mediagéo das interacBes sociais no ambito da comunidade surda e
dos/as surdos/as para com os/as ouvintes. Ademais, € mediante essa forma de linguagem que
os/as surdos/as compartilham suas ideias, sentimentos e vivéncias na construcdo de sua
cultura e identidade. Por conseguinte, o reconhecimento da importancia desse fato e a difusédo
da lingua de sinais em todos 0s espacos, torna-se uma condi¢do necessaria para que haja a

inclusdo educacional.
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No que refere-se ao cotejo tedrico com a TRS, Silva (2017) destacou o percurso de
elaboracdo da teoria, seus conceitos, funcdes e processos basicos. Além disso, ela fez uma
articulacdo entre as RS e a estruturacdo do pensamento social, com a inclusdo, nesse debate,
dos conceitos, de atitudes, das opinides, dos valores, das normas em correlacdo aos “tematas”
— referido por Moscovici, e esclareceu que [..] “sdo formas amplas e universais do
pensamento social, sua funcdo € dar ao conhecimento pratico um formato e uma organizacéo.
Elas geram e organizam o pensamento social” (Silva, 2017, p. 51).

Ao seguir essa linha de pensamento, Silva (2017) trouxe ‘a tona’ os processos de
exclusdo social de grupos minoritarios, a reflexdo sobre os preconceitos, os estereotipos, as
discriminacdes, como também sobre o controle social, impingido pelas normas determinadas
por classes ou grupos considerados majoritarios. Os estudantes surdos integram uma minoria
linguistica, eles ttm na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) sua primeira lingua, mas
precisam aprender também a lingua usual da maioria, o Portugués, para conseguir a inclusdo

escolar e social.

Quadro 4 — Demonstrativo de teses e dissertacfes sob o tema das RepresentacBes Sociais
sobre a inclusdo na universidade no ano de 2019

ANO 2019

Tipode | @ Titulo Problema Central
Produgao Autor/a
Académica | & Universidade

Tese B Representacdes Sociais de professores | Como sdo construidas as representacdes
universitarios sobre o ensino de LIBRAS. | sociais de professores acerca do ensino de
®SILVEIRA, Andréa P. Libras no Ensino Superior e a
i Universidade Federal do Para / PA. reverberagdo destas em suas préaticas

pedagdgicas?

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, 2022,

Silveira (2019), em sua tese, também voltou-se para o reconhecimento da importancia
dessa lingua para inclusdo escolar. Para isso, analisou as representacGes sociais de
professores/as universitarios/as acerca do ensino de Libras. No primeiro plano do corpo de
seu texto, destacou as referéncias conceituais da TRS, a relagédo entre as RS, 0 senso comum e
0 conhecimento cientifico, as contribuicdes da abordagem processual da TRS para a
compreensdo dos processos de objetivacdo (reflete conceitos por meio de imagens) e
ancoragem (realizada conforme uma “rede de significagdes” e sentidos) dos participantes do
estudo acerca do ensino de Libras. Nesse caminho, Silveira (2019) aproximou-se dos teores

referentes a caracterizacdo do “nucleo figurativo” das RS e esclarece:
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Consideramos que 0s processos de ancoragem e objetivacdo se
retroalimentam e, diante da finalidade de obter a familiarizacdo com o objeto
representado, o ndcleo figurativo passa a confluir para 0 amalgama de todos
0s estagios estabelecidos no processo de elaboracgdo representacional.
Retomamos que no processo de objetivacdo, as representacGes ganham
corpo, materializando-se em icones positivos ou negativos em conformidade
com o modo que foram ancoradas (Silveira, 2019, p. 78).

Tal assertiva, em conjunto com outros argumentos instaura, além disso, um debate
sobre as ideias, as crencas e os valores que participam da construcdo das representacoes
sociais.

A educacdo de surdos/as e o ensino da Lingua Brasileira de Sinais compds, do mesmo
modo, o conteudo principal da tese. Nesse tdpico, a autora adentrou nas trés principais
concepcdes de educacgdo para surdos/as (o oralismo, a comunicacgéo total e o bilinguismo), e
nas legislagdes que tornaram obrigatério o ensino de Libras nos cursos de licenciaturas diante
das demandas para realizacdo de uma educacdo bilingue e inclusiva. A formac&o inicial de
professores e a pratica docente no ensino de Libras na Educacdo Superior, foi outro aspecto
problematizado, por ser um fator determinante para que aconte¢ca uma intervencao efetiva e

transformadora para inclusdo dos/as estudantes com surdez.

Quadro 5 — Demonstrativo de teses e dissertacfes sob o tema das RepresentacBes Sociais
sobre a incluséo na universidade no ano de 2020

ANO 2020

Tipode | @ Titulo Problema Central
Producéo Autor/a
Académica | & Universidade

Dissertacdo | @Representacdo Social sobre Educacdo | Qual a representagdo social sobre
Especial/Inclusiva  de  alunos  de | Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva
Licenciatura em Quimica da Universidade | (EE/EI) de estudantes de licenciatura em
Federal do Parana. Quimica da Universidade Federal do
NAGATOMY, Gabrielly F. M. Parana?

@t Universidade Federal do Parana / PR.

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, 2022.

Nagatomy (2020) inclinou-se para o estudo da representacdo social de estudantes de
Licenciatura em Quimica sobre Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva. Ela desenvolveu sua
dissertacdo com base em trés eixos tematicos: 1) Educacdo Especial / Educacéo Inclusiva; 2)
Formacdo Inicial de professores; e 3) Representacdes Sociais. No primeiro, descreveu o curso
histérico da exclusdo social das pessoas com deficiéncia desde a antiguidade, situou os
paradigmas de exclusdo e segregacgédo na evolucdo da Educacgdo Especial e o surgimento das

premissas de inclusdo educacional. Além disso, também abarcou as lutas e a¢cBes mundiais
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pelos direitos das pessoas com deficiéncia que emergiram no contexto internacional e
ecoaram no Brasil na formulacdo de politicas com vistas a educacdo inclusiva e,
principalmente, abordou as diretrizes para a realizacdo de Atendimento Educacional
Especializado com os/as estudantes da Educacdo Especial Inclusiva.

J& o0 segundo eixo foi dedicado ao tema da formac&o inicial de professores a fim de
refletir quais “as necessidades” nos curriculos das licenciaturas para que os futuros docentes
desenvolvam os conhecimentos, “saberes” e as atitudes pertinentes a realizacdo da inclusédo
escolar. Nessa perspectiva, tornou-se nuclear o debate sobre o Atendimento Educacional
Especializados aos/as alunos/as, alvo da Educacdo Especial. A ultima linha de reflexdo diz
respeito a TRS, sua origem, 0s conceitos de objetivacdo e ancoragem, as abordagens teoricas
(processual/Denise  Jodelet, societal/Willien Doise, dialdgica/lvana Markova, e
estrutural/Jean-Claude Abric). O norte das discussdes foi estabelecido com base em uma
revisdo integrativa de literatura que contemplou a producdo no periodo de 2008 a 2019 de
artigos, dissertacbes e teses que discorreram acerca das representacbes sociais e a da
Educacao Especial/Educacdo Inclusiva.

No decorrer dos procedimentos de anélise qualitativa, escrutinamos os contetdos das
teses e dissertacOes para determinar as ideias centrais dos textos, e proceder a definicéo e
nomeacdo dos temas neles contidos a fim de criar um “mapa temético” das producGes para
analise (Braun; Clarke, 2008).

Figura 1 — Mapa Temaético das teses e dissertagdes a respeito das Representa¢des Sociais sobre
a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial na universidade no periodo de 2015 a 2020
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Desse modo, tecemos algumas consideragdes sobre os contetidos que pronunciaram de
modo significativo nos estudos, 0s assuntos que instigaram os/as pesquisadores/as, 0s
conhecimentos ja produzidos na area com o intuito de perceber os possiveis espagdes para
novas reflexdes e debates de “ideias que foram ou poderiam ser suscitadas a partir das teses,
dissertagoes” (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021, p. 75).

Portanto, inteiramos nessa parte, a caracterizacdo da producdo académica recente, que
problematizou a inclusdo na universidade, respaldada no quadro tedrico/ metodoldgico da
TRS, e qualificamos 0 mote dos contelddos que tangenciam os debates nessa area para que
possamos no proximo segmento detalhar as inferéncias realizadas sobre as teses e

dissertacoes.

1.3 O DESFECHO DA TRAVESSIA (analise das producdes encontradas)

As representacdes sociais sdo uma modalidade de conhecimento que acomoda o
individual e o social, elas sdo estruturadas em contextos carregados de valores culturais,
ideologias e relacdes de poder, alem das multiplas condicfes e circunstancias que perpassam a
vida em sociedade, “onde se produzem e se partilham significados sobre si, sobre o grupo e
sobre mundo, no ir e vir do dia a dia” (Nascimento, 2013, p. 187).

As representagdes sociais circulam no cotidiano por intermédio da interacdo e da
comunicacdo social, convertem-se num tipo de conhecimento pratico que orienta o
comportamento humano. Assim, assumem um papel decisivo na interpretacdo da realidade e
na determinacdo de nossos comportamentos. Elas operam,

[...] como sistemas de interpretacdo, que regem nossa relagdo com o mundo
e com 0s outros, orientando e organizando as condutas e as comunicacgdes
sociais. Igualmente intervém em processos tdo variados quanto a difusdo e a
assimilagdo dos conhecimentos, no desenvolvimento individual e coletivo,
na definicdo das identidades pessoais e sociais, na expressao dos grupos e
nas transformacdes sociais (Jodelet, 2001, p. 5, grifos nossos).

Devido a relevancia dessas fungdes, torna-se imprescindivel o desvelamento das RS
dos diversos integrantes da comunidade académica para que possamos compreender 0
comportamento individual, grupal, e ainda as implicacbes dessas representacfes na
configuracao dinamica da estrutura e funcionamento da universidade.

Ademais, acrescentamos com Moscovici (2012, p. 58) que “[...] qualquer
representacdo é uma representacdo de alguma coisa”. Outro aspecto importante, destacado
pelo autor, a respeito das RS é que elas ttm uma natureza geminada, composta por uma face

“figurativa” na qual a realidade ¢ estabelecida por meio de imagens e modelos, € uma outra
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simbolica, onde as significa¢bes sdo vinculadas aos contetdos imagéticos elaborados. Ele
menciona que “a representacdo transmite a qualquer figura um sentido e qualquer sentido,
uma figura” (Moscovici, 2012, p. 60). Dessa forma, as representagdes sociais, produzidas no
contexto sociocultural, representam objetos e situacdes, e, por intermédio delas, os individuos
e 0s grupos incorporam e significam a realidade circundante.

Portanto, compendiamos, quais foram os/as sujeitos/as e 0s objetos/situacdes das RS
analisadas nas producdes académicas, como também as implicagdes delas em relacdo a
compreensdo da inclusdo na universidade e retratamos essas circunstancias na figura

subsequente.

Figura 2 — Demonstrativo das RS sobre a inclusdo investigadas nas teses e dissertacdes no
periodo de 2015 a 2020

Né&o professor de alunos com deficiéncia
sem qualquer identificagdo com pessoa
com deficiéncia acerca da incluséo de
pessoas com deficiéncia no ensino
superior

Néo professor de alunos com Professores da educagéo

deficiéncia, sendo pessoa com bésica e superior acerca da
deficiéncia acerca da inclusédo de inclusdo de pessoas com

estudantes com deficiéncia no deficiéncia no ensino superior

ensino superior

" Universitarios usuarios de
Professores da educacgéo

superior de uma instituigio cadeira de rodas sobre
privada acerca da ir!c!usap sua escolarizagdo
de pessoas com deficiéncia
no ensino superior
RS Estudantes do curso de

Pedagogia sobre as pessoas
com deficiéncia

Académicos surdos sobre
o intérprete de Libras

Universitarios surdos acerca de Professores universitarios

seus processos de escolarizacédo e sobre a politica de inclusdao
as repercussdes em seus projetos

de vida
Professores universitarios
acerca do ensino de Libras

Estudantes de Licenciatura
em Quimica sobre educacao
especialleducacao inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Constatamos que foram examinadas as representacdes analogas a inclusdo educacional
na universidade dos/as sujeitos/as:
eNd&o professores/as de alunos/as com deficiéncia sem qualquer identificacdo com a
pessoa com deficiéncia acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior;
e Nao professores/as de alunos/as com deficiéncia, sendo pessoa com deficiéncia acerca

da incluséo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior;
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e Professores/as da Educacdo Basica e Superior acerca da inclusdo de pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior;

e Professores/as da Educacdo Superior de uma instituicdo privada acerca da inclusao de
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior;

e Universitarios/as usuarios/as de cadeira de rodas sobre sua escolarizacéo;

e Académicos/as surdos/as sobre o intérprete de Libras;

e Estudantes do curso de Pedagogia sobre as pessoas com deficiéncia;

e Universitarios/as surdos/as acerca de seus processos de escolarizagao e as repercussdes
em seus projetos de vida;

¢ Professores/as universitarios/as sobre a politica de incluséo;

e Professores/as universitarios/as sobre a inclusdo de um/a aluno/a surdo/a;

¢ Professores/as universitarios/as acerca do ensino de Libras; e dos/das

e Estudantes de Licenciatura em Quimica sobre Educacdo Especial/Educacao Inclusiva.

Diante do exposto, distinguimos que no periodo delimitado, os pesquisadores
inclinaram-se, mormente, para o discernimento das RS dos/as docentes (profissionais ou em
formacéo inicial) e dos/as discentes, protagonistas do processo ensino-aprendizagem.

Com relagdo a essa observacdo, ratificamos que o conhecimento das RS dos/as
docentes e discentes, indubitavelmente oferece muitas contribuicbes no esclarecimento da
problematica da inclusdo educacional, visto que os/as professores/as planejam e organizam as
situacdes, espagos e materiais que mediam as aprendizagens, ao passo que os/as estudantes
por meio de sua participacdo integral e ativa nas atividades propostas, agem mutuamente na
construcdo dos conhecimentos, fim Ultimo das praticas educativas nas instituicGes de ensino.
Mas, lembramos que a promocdo da inclusdo educacional ndo € uma responsabilidade
exclusiva de professores/as e alunos/as, a inclusdo € um objetivo pleno que deve ser almejado
pela universidade, e faz-se necessario que ela esteja prevista na politica e cultura institucional,
assim como nos projetos pedagogicos dos cursos de Graduacao.

As RS dos/as sujeitos/as ja mencionados, corresponderam aos objetos/situacdes que
aparecem listados a seguir, os quais estdo vinculados as implicagdes que suscitaram reflexdes
para a compreensdo da inclusdo na universidade. Foram RS sobre:

e Pessoas com deficiéncia — os sentidos presentes nos elementos do nucleo central e do
sistema periférico das RS sobre essas pessoas e suas implicacbes para a conformacao

dos cenarios de inclusdo no Ensino Superior;
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e Deficiéncia fisica dos/as usuarios/as de cadeiras de rodas — as repercussdes no
processo formacao escolar e para a incluséo na universidade;

o Intérprete educacional de Libras — o papel desse/a tradutor/a educacional no processo
de incluséo dos/as académicos/as surdos/as;

e Pessoas com deficiéncia — os seus impactos na pratica docente decorrentes da
percepcao sobre a escolarizagédo e o aprendizado desses/as sujeitos/as;

e Escolarizacdo de surdos/as — os efeitos da inclusdo educacional na universidade em
seus projetos de vida;

e Conteldos e estrutura das politicas para estudantes com deficiéncia — implicacOes
para efetivacgao da incluséo;

e Aluno/a surdo/a na Educagdo Superior — os indicativos da concretizacdo do modelo
atual das politicas publicas de inclusdo na Educacdo Superior na vivéncia desses/as
estudantes;

e O ensino de Libras — sua reverberacdo nas praticas pedagdgicas; e

e Educacdo Especial/Inclusiva — repercussdes da compreensdao desse modelo na
formacéo inicial de professores/as quanto ao preparo para a efetivacdo das politicas
inclusivas.

As RS direcionam o comportamento dos/as individuos/as e dos grupos que integram as
mais diversas instituicdes sociais, e “[...] se manifestam como elementos cognitivos —
imagens, conceitos, categorias, teorias —, mas que ndo se reduzem jamais aos componentes
cognitivos”. (Spink, 1993, p. 300). Dessa maneira, determinam as interpretacdes da realidade
e 0s modos de atuagdo no mundo, por isso, tornam-se um referencial expressivo para a
apreciacao de concepgdes, politicas, atitudes e praticas educativas excludentes e/ou inclusivas
no campo das investigagcdes micro e macrossociais.

Embora todos os estudos tenham sido desenvolvidos a luz da Teoria das
Representacdes Sociais, nem todos seguiram a abordagem tedrico-metodoldgica processual de
Serge Moscovici e Denise Jodelet. Alguns estudos abragaram a abordagem estrutural proposta
por Jean-Claude Abric que:

[...] pressupbe a existéncia de uma estrutura nas representacGes sociais,
elaborada por um grupo, segmento social ou comunidade, e que essa
estrutura tem um nacleo central que se refere aos aspectos mais fixos e
permanentes de uma representacdo, sendo mais resistente as mudangas
(Bertoni; Galinkin, 2017, p. 116).
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Sob essa perspectiva, os/as pesquisadores/as procuraram identificar a organizagdo dos
elementos do nucleo central e do sistema periférico das RS, os quais funcionam como um
sistema pré-codificado para interpretacdo da realidade. O pensamento de outros notaveis
estudiosos da TRS, como Sandra Jovchelovitch e lvana Markova, também foi consultado na
fundamentacdo tedrica das pesquisas. Entdo, segundo essas variantes teoricas, foram vistos
sob o prisma das representac@es sociais contetidos alusivos as/aos:

e Origens da Teoria das Representacdes Sociais;

e Conceitos basilares na area;

e Func0es das Representacbes Sociais;

e Processos de objetivacdo e ancoragem;

e Principais abordagens tedricas no campo das representagdes sociais; e

e ContribuicOes da Teoria das RepresentacOes Sociais para a pesquisa em educacao.

Também atravessaram as discussdes nos textos os temas referentes a/aos:

e Educacdo Especial Inclusiva — principais concepcdes, politicas educacionais;
legislacBes especificas; a formacdo inicial de professores/as; e a acessibilidade
(tecnologias assistivas e comunicacao alternativa);

e Estudos culturais — os fundamentos dos conceitos de cultura, identidade e diferenca;

e Pessoa com deficiéncia — a exclusdo social e educacional sofrida; os preconceitos
sociais fabricados em torno dessas pessoas; 0s esteredtipos e os estigmas que reduzem
o individuo a sua deficiéncia; e

e Surdez — educacdo de surdos/as; a cultura surda, a Lingua Brasileira de Sinais; o
intérprete de Libras e seu papel na inclusdo de alunos/as surdos/as; e também as
implicacdes dessa inclusdo nos projetos de vida desses/as estudantes.

No que refere aos significados e sentidos compartilhados pelos/as sujeitos /as dessas
RS, ponderamos que as representacOes sociais sdo geradas, mediante um processo de
reconhecimento do estranho. Objetos, fatos, inéditos ou pouco conhecidos pelos/as
individuos/as ou grupos, sdo familiarizados por meio da producdo de sua imagem e sentido.
Em outras palavras, “[...Jrepresentar um objeto € a0 mesmo tempo conceder-lhe o estatuto de
signo e conhecé-lo em tornando-o significante” (Moscovici, 2012, p. 59).

Logo, esse reconhecimento ndo restringe-se a um procedimento mental que combina
percepcdo, cognicdo e as dimensdes da personalidade individual. E também um processo
social, porque a formacdo das representacbes sociais acontece no intercambio entre os

determinantes socioculturais e individuais préprios do funcionamento do psiquismo e da



58

constituicdo da subjetividade humana. No cotidiano, imersos em culturas nas diversas
sociedades, multiplos/as atores/atrizes sociais interagem e comunicam-se de modo ativo,
dialético e criador no processo de producao de representacdes sociais sobre objetos e fatos da
realidade, inclusive, a exclusdo/inclusao educacional (Jesuino, 2014).

Diante dessas consideragdes, assinalamos que os sentidos das RS foram devidamente
analisados em cada estudo. Contudo, em vista dos objetivos e da delimitacdo desse estado do
conhecimento, ocupamo-nos tdo somente dos eixos tematicos dos escritos cientificos
correspondentes as caracteristicas singulares das investigacdes e aos posicionamentos teorico-
metodoldgico tomados pelos/as pesquisadores/as porque, como bem adverte Santos (2008):

E, pois, necessario descobrir categorias de inteligibilidade globais, conceitos
guentes que derretam as fronteiras em que a ciéncia moderna dividiu e
encerrou a realidade. A ciéncia p6s-moderna é uma ciéncia assumidamente
analdgica que conhece o que conhece pior através do que conhece melhor
(Santos, 2008, p. 72).

Assim, é mister superar 0s reducionismos, pois a producado cientifica precisa assentar
0s debates transdisciplinares e cotejar a intertextualidade em seus discursos nas mais
diferentes areas do conhecimento.

Embora a analise dos métodos extrapole a delimitacdo de nosso enfoque no presente
estudo, sobrepomos, de forma genérica, que na observacdo das se¢Ges que delinearam 0s
métodos de pesquisa das teses e dissertagfes examinadas, confirmamos que os resultados
obtidos por Fahd e Nascimento (2021)* evidenciaram o predominio de investigacdes de
abordagem qualitativa nas produces académicas acerca das RS sobre a inclusdo na
universidade no periodo de 2013 a 2017. E no que refere-se aos procedimentos de coleta e
anélise dos dados,

[...] admitiram o emprego de procedimentos e técnicas variadas, desde as
mais tradicionais, como a aplicacdo de questionarios e a realizacdo de
entrevistas até as menos usuais como as técnicas de desenho livre. No
entanto, a aprecia¢do dos dados levantados foi realizada majoritariamente
pelos pesquisadores por meio da Analise de Contetdo, [..] (Fahd,;
Nascimento, 2021, p. 212).

Pela Otica da andlise da RS prevaleceram os estudos sobre a inclusdo de alunos/as
surdos/as, mas foram realizadas também pesquisas sobre a inclusdo dos/as alunos/as com
deficiéncia; a Educacdo Especial; e as politicas de inclusdo dos/a estudantes com deficiéncia
na Educacdo Superior. N&o encontramos sob a 6tica da TRS, estudos a respeito da incluséo de

4 Nesse estudo, verificamos os objetivos gerais, referencial tedrico, aspectos metodoldgicos e principais
resultados obtidos nas teses e dissertacdes sob o tema das Representacdes Sociais acerca da inclusdo dos/as
alunos/as da Educagdo Especial na universidade, defendidas entre os anos de 2013 a 2017 em Programas de Pos-
Graduagdo em Educagao no Brasil.
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universitarios/as com deficiéncia intelectual, com transtorno do espectro autista, com altas

habilidades/ superdotacéo, tampouco que abrangesse um conjunto representativo de todos/as

os/as sujeitos/as do publico-alvo da Educacdo Especial.

Do mesmo modo, interessou-nos, além de tudo, conferir, em linhas gerais, as

pesquisas que delimitaram o campo de estudo nas IES publicas do estado Maranhdo, para

conhecer o que é levantado e discutido no ambito local sobre a problematica da incluséo, além

de distinguir as investigacdes, realizadas diretamente no mesmo ambiente concreto de coleta

de informacgdes empiricas e observacdo, colocado em nossa tese e obtidos, mas producdes

académicas consecutivas.

Quadro 2 — Demonstrativo de teses e dissertacfes que delimitaram o campo de estudo nas IES
publicas do estado Maranh&o no periodo de 2010 a 2020

Tipode | @ Titulo

Producdo | ® Autor/a

Académica | & Universidade

ANO 2010

Tese @ Atitudes sociais e opinides de professores e alunos da Universidade Federal do

Maranh&o em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacdo Superior.

® CHAHINI, Thelma H. C.
ft Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho/Marilia / SP.

ANO 2012

Dissertacao

B Educacdo inclusiva no Ensino Superior: analise de politicas educacionais para a
pessoa com deficiéncia na Universidade Federal do Maranhdo.

® FERREIRA, Nilma M. C.

it Universidade Federal do Maranhéo / MA.

Dissertacao

@ Analisando a educagdo inclusiva no curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Estadual do Maranhao.

® JESUS, Ivone das D. de

& Universidade Federal do Maranho / MA.

ANO 2017

Dissertacao

@ Politicas institucionais de acessibilidade na Educacdo Superior: percursos e desafios
para a inclusdo de alunos com deficiéncia na UFMA.

® PEREIRA, Josenilde O.

ft Universidade Federal do Maranhdo / MA.

ANO 2020

Dissertacéo

@ Inclusdo de alunos com deficiéncia visual: concepcdes de professores da
Universidade Federal do Maranh&o.

® PINHEIRO, Joice F.

it Universidade Federal do Maranhéo / MA.

Tese

B A inclusio de alunos com deficiéncia na Educacdo Superior: uma andlise na
Universidade Estadual do Maranhao.

® JESUS, Ivone das D. de

i Universidade Federal da Grande Dourados / MS.

Fonte: Catalogo de Teses e Disserta¢des da Capes, 2022.
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A partir desse quadro, destacamos o valor das contribuigdes dos estudos de Jesus
(2012) na linha de pesquisa — Instituicbes Escolares, Saberes e Praticas Educativas e
Educacao e diversidade, producdo académica ja comentada nesse estado do conhecimento, a
qual voltou-se designadamente para inclusdo de alunos/as com deficiéncia visual na
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).

Posteriormente, na tese defendida no ano de 2020, vinculada a linha de estudos em
Educacao e Diversidade, que ndo teve como objeto de estudo as Representacfes Sociais, a
autora deu continuidade as investigacbes na mesma instituicdo e buscou analisar as
proposicBes e acles de acessibilidade curricular, pedagogica e de infraestrutura da UEMA.
Jesus (2020) explicou que as categorias tematicas, em sua andlise, foram definidas apds a
aplicacdo das entrevistas que foram: Concepc¢éo de Educacao Inclusiva; sobre o Nucleo; sobre
a UEMA; a Politica de Inclusdo; Acessibilidade; Limites e Possibilidades da Inclus&o;
Trajetdrias de vida Académica.

Ao fazer as consideragGes finais sobre os resultados atingidos, ela ratificou a tese de
que “a Universidade Estadual do Maranhdo atende apenas parcialmente o processo de
inclusdo de alunos/as com deficiéncia na Educacdo Superior”, e recomendou a realizagédo de
“outras pesquisas que contemplem este objeto, nesse campo empirico (ou em outros), na
perspectiva de preencher, paulatinamente, as lacunas evidenciadas neste estudo” (Jesus, 2020,
p. 151).

Em consonancia com o diagndstico empreendido, a pesquisadora chegou a indicar
“temas” que deveriam ser considerados em estudos ulteriores que venham a reflexionar a
problemdtica da inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial no @mbito dos desafios que
ainda persistem ndo apenas na UEMA, mas também em outras instituices como empecilhos

para a consolidacao

[...] da Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, nos estabelecimentos
universitarios, produzindo novas sociabilidades e uma visdo mais sensivel
sobre a necessidade de garantia de uma universidade igualitéria e plural, por
meio de acGes sistematizadas e planificadas democraticamente (Jesus, 2020,
p. 146).

Assim, em decorréncia dos conteldos expostos, encaminhamo-nos para 0s argumentos
finais desse estado do conhecimento, cientes que o tema da inclusdo na universidade
permanece, provoca inquietacdes e continua sujeito a novos procedimentos de analise no
campo empirico da Universidade Estadual do Maranh&o, assim como nas demais Instituicdes

de Ensino Superior.
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Do mesmo modo, consideramos, que atingimos o objetivo proposto de mapear as teses
e dissertagdes com o tema das RS sobre a inclusdo na universidade no recorte temporal de
2009 a 2020. Nesse interim, também identificamos os problemas que nortearam as pesquisas,
e caracterizamos 0s principais eixos tematicos que tangenciam as discussfes da inclusdo
educacional na universidade nesse campo de estudo. Esses eixos esbogam um panorama
repleto de vicissitudes, onde as politicas educacionais e legislacdes que apoiam a inclusdo
educacional ainda ndo efetivaram-se adequadamente, e continua primordial o enfrentamento
as inimeras barreiras atitudinais que dificultam a inclusdo dos/as alunos/as, alvos da
Educacdo Especial.

Por fim, transcrevemos Santos (2008, p. 83) que, em seu discurso sobre a ciéncia,
enfatizou: “[...] todo o conhecimento cientifico é autoconhecimento. A ciéncia ndo descobre,
cria, e 0 ato criativo protagonizado por cada cientista e pela comunidade cientifica no seu
conjunto tem de se conhecer intimamente antes que conhega o que com ele se conhece do
real”. Com esse pensamento, 0 autor pondera que, nas ciéncias sociais, o/a pesquisador/a é
também um/a membro/a indissociavel do universo que investiga, e deve coordenar com
habilidade a distancia empirica.

Para tanto, antes mesmo de indagar esse universo, o/a pesquisador/a deve questionar a
si préprio, no que tange aos seus fundamentos epistemoldgicos, valores culturais e as
categorias de referéncia que estruturam suas concepgoes e atitudes acerca dos acontecimentos
para que possa estabelecer uma posi¢do empirica criteriosa. Dessa maneira, consideramos que
apOs compor o presente estado do conhecimento, aprofundamos nossa compreensdo sobre o
campo de estudo, distinguimos a originalidade de nossa tese, tornamo-nos mais seguros e
criteriosos para prosseguir na tecitura de nosso texto a respeito das representagfes sociais

dos/as professores/as da Universidade Estadual do Maranh&o.
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SECAO 2 BASES TEORICAS

“No entanto, se a realidade das representacGes sociais é facilmente apreendida, o conceito ndo o é. Sao
muitas as razdes para isso. Razdes em grande parte historicas, por isso é preciso deixar aos
historiadores a tarefa de descobri-las. As razdes ndo historicas se reduzem a uma Unica: a posi¢ao
‘mista’, no cruzamento de uma série de conceitos sociol6gicos e de uma série de conceitos
psicoldgicos. E nesse cruzamento que temos de nos situar. De alguma forma, a perspectiva é
professoral, mas é também uma forma de colocar em evidéncia o glorioso passado do conceito, de
atualiza-lo e compreender a especificidade.”

(Moscovici, 2012, p. 39, grifos no original).

Apresentamos nossa elaboracdo teorica, conscientes da inviabilidade de esgotar em
um so estudo, as acepcdes e as possibilidades metodologicas de investigacdo que a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) proporciona a qualquer pesquisador/a, visto que trata-se de
uma matriz tedrica relevante de difusdo transdisciplinar (Spink, 1993), que perpassa eventos
individuais e coletivos, e sustenta em seu cerne reflexdes em torno de um fendémeno
plurifacetado — as Representagcdes Sociais (RS). O deslinde das especificidades das RS,
demanda um liame entre os conhecimentos produzidos, especialmente, nas areas da psicologia
e sociologia, para que seja possivel abarcar sem qualquer dissociacdo, os aspectos individuais
e sociais que elas encerram.

Além disso, Nogueira e Grillo (2020, p. 5) destacam o dinamismo dessa proposta
teorica, que tem uma visdo do sujeito “[...] como ator social responsavel pela construcdo da
sua realidade a partir do contexto sociocultural que se insere” na interacdo com os Outros.
Nesse sentido, Markova (2017, p. 118) abaliza que a relagdo epistemoldgica primordial na
obra de Moscovici (2012), é a relagdo Ego-Alter-Obijeto.

Sublinhamos que nessa relagéo, o “Ego” refere-se ao sujeito em si, com sua identidade
e vivéncias proprias. Ou seja, um sujeito ativo no processo de construcdo de saberes e de
conhecimentos, dentre estes as RS sobre a realidade. Portanto, as RS abarcam a perspectiva
social e a da subjetividade, sdo marcadas pelas vivéncias e pela visdo de mundo de cada
sujeito envolvido na sua construcdo social. Por sua vez, o “Alter” representa o Outro, 0s
diferentes sujeitos ou grupos sociais com quem o Ego interage no contexto social, e designa a
intersubjetividade e a dimensdo social abordada na teoria. Ja 0 “Objeto”, pode ser qualquer
fendmeno, conceito, ideia ou até mesmo qualquer artefato material que seja significativo para
um determinado grupo social.

Em suma, na TRS, a relagcdo “Ego-Alter-Objeto” enfatiza a intersecéo psicossocial na
construcdo pensamento social, e das representacGes sociais que traduzem significados e

sentidos compartilhados sobre a realidade.
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Contudo, como afirma Moscovici (2012) na epigrafe destacada, inegavelmente, as
dificuldades de apreensdo das representac@es sociais sdo histéricas. E complementamos que
amiude, isso deriva da supremacia da aplicacdo do paradigma positivista na producdo do
conhecimento cientifico. O positivismo contribuiu de forma decisiva para a compartimentacdo
dos conhecimentos cientificos em diversas areas e especializa¢Bes distintas, e isso influiu
categoricamente no desprestigio dos demais saberes, fora dos dominios das ciéncias. Além
disso, os principios positivistas estearam uma racionalidade cientifica que privilegiou analises
centradas na criacdo varias dicotomias: sujeito e objeto; corpo e mente; individual e o social,
dentre outras (Santos, 2008). Dessa forma, Moscovici (2012) subverteu essa regra, ao
discernir um fendmeno que sO torna-se claro e compreensivel sem a cisdo das nocdes
complexas que unificam sua totalidade psicossocial.

Assim, em sintonia com o pensamento de Moscovici (2012), apo6s efetuarmos
estudos e analises sobre o tema em tela, assumimos nessa se¢do, o desafio de engendrar
argumentos explicativos das principais ideias assentadas em nossa fundamentacao teorica, que
perpassa por ponderacdes sobre a Teoria das RepresentacGes Sociais — nosso eixo central, que
media o didlogo interdisciplinar com o campo da Educacéo Especial Inclusiva e seu publico, e
com a area da Educacao Superior, precisamente, no que concerne a pratica docente com vistas
a um projeto de universidade inclusiva.

Dessa maneira, nosso objeto de estudo, as representacBes sociais dos/as
professores/as da Universidade Estadual do Maranhdo sobre a inclusdo dos/as discentes da
Educacdo Especial, estd focalizado sob o background da sociedade e cultura, onde a
instituicdo esta inserida. Particularmente, diante da cultura interna em que a UEMA produz as
suas politicas, acdes e interacdes sociais. Entdo, nessa secdo detemo-nos em didlogos travados
com a leitura e a analise de livros, artigos, teses e dissertacdes e demais referéncias que

suscitaram as reflexdes que seguem compiladas.

2.1 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS (TRS)

Antecedemos a discussdo da Teoria da Representacdes Sociais (TRS) com a
explanacdo de alguns marcos na vida de Serge Moscovici, uma vez que conhecer a trajetoria
do tedrico é essencial para distinguir a complexidade e o carater inovador da teoria em
destaque. A biografia de Moscovici também torna evidente que sua obra ndo é apenas um
produto abstrato do pensamento académico, e sim um reflexo profundo de suas vivéncias e
convicgdes pessoais. Portanto, conhecer a vida do tedrico contribui para uma melhor

compreensdo da riqueza de seu pensamento e de sua teoria.
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2.1.1 Alguns marcos da biografia de Serge Moscovici

Serge Moscovici (1925-2014), psicélogo romeno, nasceu na cidade de Braila e faleceu
em Paris, na Franca. Moscovici teve sua vida marcada por experiéncias e eventos historicos.
Ele era filho de uma familia judia que vivia na Roménia e, ainda, jovem assistiu a ascenséo do
fascismo e a posterior instalagio do comunismo na Roménia. Essas experiéncias
influenciaram a visdo de mundo de Moscovici e o levaram a fazer os questionamentos sociais
e politicos. Isto posto, sintetizamos, que ele desenvolveu em sua trajetéria de vida uma
producdo teorica que transpds o campo da psicologia social europeia, e adentrou em multiplas
areas do conhecimento cientifico para dar suporte as discussdes sobre os fenémenos
psicossociais das representacfes sociais em todos 0s continentes.

A juventude do teodrico foi marcada pelos horrores da Segunda Mundial, e pela
perseguicao sofrida, devido a sua origem religiosa judaica, fatos que foram descritos em sua
autobiografia. No Brasil, seu livro autobiogréfico, foi publicado com o titulo de Cronica dos
Anos Errantes, e nele o autor narra a violéncia suportada pelos judeus nos massacres que
testemunhou na Roménia, com as seguintes palavras:

E, depois, tantas e tantas coisas se passaram — das quais vi algumas sem que
possa relata-las. Porque, como escreveu Hannah Arendt, este foi “um
pogrom que, pelo horror absoluto, ndo tem igual no que se reportou de
atrocidades”. Dentro de alguns limites, um pogrom separa, por muito tempo,
0s nervos da prépria vida. Ele destroi a confianga em uma existéncia normal,
e até mesmo a sensacao de habitar seu corpo. Pode-se passar em revista, na
cabeca, as ideias sobre a guerra e a violéncia, o corpo se revulsa diante da
I6gica do massacre. Fora de nossa consciéncia, nosso corpo vive. Ele leva a
sua vida secreta, defende-se contra o0 medo da morte, a cada instante, sem
gue o saibamos. Ele se comunica com 0s outros corpos por sinais
misteriosos, para se aliarem contra seus inimigos comuns (Moscovici, 2005,
p. 146, grifos no original).

Moscovici (2005) presenciou varios eventos de violéncia em massa (pogrom) contra
o0s judeus na Roménia. Ele também relatou nessa obra autobiogréafica, a experiéncia vivida no
periodo de janeiro de 1941 até agosto de 1944, num campo de trabalhos forcados, na cidade
de Bucareste, localizada ao sul da Roménia. “Na primavera, eu estava cansado de mim
mesmo. Cansado de pensar na minha altura e nos trabalhos de aterro, cansado de ndo ler mais.
De uma certa forma, era muito facil se deixar embrutecer pelos longos dias de trabalho rude”
(Moscovici, 2005, p. 154). Mas, ao invés de seguir o caminho que naquele instante parecia ser
mais facil, ele paradoxalmente passou a ler textos filosdficos como os do francés René
Descartes (1596-1650) e o do holandés Baruch Spinoza (1632-1677), além de aprender outros

idiomas como uma estratégia de resisténcia aos sofrimentos.
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Destacamos essas duas passagens da vida de Moscovici (2005), para demonstrar as
influéncias desses acontecimentos na génese de seus estudos e nos temas essenciais de sua
vasta producdo académica, tais como: a organizagdo do pensamento social, 0 comportamento
dos grupos, os processos de mudanca social, a influéncia dos grupos de minorias ativas nas
transformagOes sociais, a compreensdo das relagdes entre ciéncia € 0 senso comum nas
condutas sociais (Wolter, 2014).

Assim, Markova (2017) cita que o teor social de sua teoria derivou de sua:

[...] experiéncia com racismo, discriminacéo e o nascimento do totalitarismo
comunista. Ele acreditava que a psicologia social era uma disciplina com
potencial de encontrar solucBes tanto para essas questfes quanto para os
problemas politicos, econdmicos e industriais do pés-guerra (Markova,
2017, p. 361).

Depois que foi liberado do campo de trabalho forgados, em Bucareste, Moscovici
deixou a Roménia e viajou por varios paises, como a Alemanha, a Austria e a Palestina. Em
seguida, mudou-se para a Franca no ano de 1948, onde conseguiu estudar Psicologia Social na
tradicional Universidade de Sorbonne em Paris. De acordo com Camargo (2015):

Nesta época também trabalhou numa féabrica de vestuério e outra de cal¢ado.
Em 1950 obteve uma bolsa para refugiados para a continuidade dos seus
estudos. Iniciou seus estudos de doutorado sob a orientacdo de Daniel
Lagache, que contribuiu com a psicologia francesa enquanto psicélogo
clinico, psicanalista e psicélogo social (Camargo, 2015, p. 240).

Em sua atuacdo na area da psicologia social, Moscovici (2005) exerceu atividades de
ensino e pesquisas, publicou varios livros, muitos deles, de acordo com a sua vontade,
tornaram-se de dominio publico e encontram-se disponiveis online em arquivo para
download. Nessa trajetoria, pontuamos, no ano de 1960, sua atuacdo como professor no
Instituto de Estudos Avancados de Princeton e no Centro de Estudos Avancados em Ciéncias
do Comportamento, em Stanford nos Estados Unidos.

A partir de 1965, Serge Moscovici tornou-se um dos fundadores e também veio a ser o
primeiro presidente da Associacdo Europeia de Psicologia Social. Tornou-se diretor de
estudos na Ecole des Hautes Etudes em Sciences Sociales de Paris, onde, nesse mesmo ano,
criou um Laboratério de Psicologia Social, e desenvolveu estudos sobre Representacdes
Sociais com o apoio de Jean-Claude Abric, Willem Doise e Denise Jodelet, entre outros
(Camargo, 2015).

Teve seu trabalho reconhecido no mundo inteiro, recebeu varias premiages, inclusive

como ativista politico e social de movimentos ecoldgicos, e foi um dos mentores desse
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movimento na Franga. Nessa area, a sua obra De la nature: pour penser I'écologie (2002),
encontra-se traduzida e publicada no Brasil, da qual arrebatamos o seguinte fragmento:

A natureza é, como ela sempre foi, imediatamente acessivel a nossos
sentidos e a nosso pensamento, 0 universo familiar das aguas, dos ventos,
das plantas e das arvores, a terra sobre a qual se encontram 0s homens e 0s
animais sob o céu chuvoso ou ensolarado, segundo o ritmo das estagdes, do
dia e da noite, nosso habitat rico em cores e odores. Ao viver e ao trabalhar,
0s homens e a natureza constituem uma unidade, eles sdo a natureza e
nos ndao temos nenhuma davida a esse respeito (Moscovici, 2007, p. 84,
grifos nossos).

O pensamento do autor demostra o deslocamento do humano para a natureza e a sua
preocupacao com a destruicdo dos recursos naturais nas sociedades modernas, inquietacdes
gue motivaram sua busca de mais consciéncia ecoldgica na cultura mundial. Moscovici
inovou ao introduzir o tema da natureza como objeto de estudo nas ciéncias sociais. Mas, ele

sempre:

“[...] articulou a psicologia social como uma disciplina em movimento, que
possui sua especificidade. Ela € duplamente orientada com respeito a alguns
tipos de relagcBes microssocial e macrossocial conjuntas em tensao [...]".
Entre essas relacbes duplamente orientadas em tensdo, a relagdo entre
‘individual’ e o ‘social’ teve um significado especial (Markova, 2017, p.
368, grifos no original).

O intercambio internacional do grupo de pesquisa em Representacdes Sociais, liderado
por Moscovici com a comunidade cientifica no Brasil, envolveu um marco bastante
significativo, na Universidade Federal de Santa Catarina, no dia 24 de maio de 1991, a “[...]
criacdo do Laboratorio de Psicologia Social da Comunicacdo e Cognicdo (LACCOS), dirigido
por Brigido Camargo, que elaborou sua tese em Paris, no Laboratério de Psicologia Social da
Ecole des Hautes Etudes em Sciences Sociales (LPS-EHESS)” (Jodelet, 2011, p.19). Desde
entdo, é notdrio o crescimento das pesquisas sobre representagdes sociais na Pds-Graduacéo
nacional, onde observamos uma profusdo de teses e dissertacdes a respeito de problematicas
variadas, sobretudo, nas areas de Salude e Educacéo.

Nesse sentido, Camargo (2015) nos lembra que:

[...] Moscovici incentivou a criagdo de dois centros e de uma rede de
pesquisas, por meio do Prémio Balzan: o Centro Internacional de Estudos em
Representacdes Sociais e Subjetividade - Educacdo (CIERS-ed - Sdo Paulo)
[...] e o Centro Internacional de Pesquisa em Representacfes e Psicologia
Social “Serge Moscovici” (Brasilia) [...]; e também a Rede Internacional de
Pesquisas sobre Representaces Sociais da Satde (RIPRES - Evora) [...], que
embora esteja localizada formalmente em Portugal, tem uma maioria de
participantes brasileiros e representacdo na sua coordenacdo (Camargo, 2015,
p. 242-243).
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Assinalamos, ainda, a importancia dos diadlogos que os/as estudiosos/as brasileiros/as
estabelecem periodicamente, por meio das Conferéncias Brasileiras de Representacdes
Sociais (CBRS) que acontecem de modo conjunto com as Jornadas Internacionais sobre
Representacdes Sociais (JIRS). Esses eventos contam com a marcante presenca de
renomados/as palestrantes nacionais e internacionais que, ap6s mais de meio século, ainda,
atualizam a tese de Moscovici (1961) — La Psychanalyse son image et son public —, traduzida
parcialmente para o portugués no ano de 1978, e em seguida, no ano de 2012, foi publicada de
forma integral para os/as brasileiros/as (Camargo, 2015).

A tese de Moscovici (1961) subsidiou o desenvolvimento posterior de inimeras
pesquisas e a producdo de conhecimento, baseado na Teoria das Representantes Sociais
(TSR). Desse modo, a sua tese ofereceu contribuicbes que transcenderam o campo da
psicologia social e podem ser aplicadas a varios campos de pesquisa que incluem a sociologia,
a antropologia, a comunicagdo, a salde e a educacgdo, dentre outras. Entretanto, acreditamos
que a utilizacdo da TRS em pesquisas, requer uma abordagem criteriosa e reflexiva que
considere as especificidades de cada campo e a suficiente consisténcia dos conceitos e
metodologias utilizadas. Todavia, ratificamos que o legado tedrico e metodologico de
Moscovici (2012) continua muito relevante e amplamente difundido na atualidade.

2.1.2 Representacdes sociais: conceito, fendmeno e especificidades

Na tese de Moscovici (2012), ele expressou sua insatisfacdo com os estudos dos
fendmenos sociais realizados até entdo na sociologia, bem como com os estudos da
epistemologia do conhecimento humano feitos no campo da psicologia. O tedrico criticava 0s
entendimentos obtidos na sociologia, reduzidos ao estudo dos fatos e das estruturas sociais,
sem abordar a contento a participacdo ativa dos/as sujeitos/as e grupos sociais. Igualmente,
preocupava-se com a psicologia moderna, centrada na perspectiva do “individualismo” no
estudo do comportamento humano, visto que, via de regra, as analises dos processos psiquicos
e cognitivos dos/as sujeitos/as era feita desvinculada do contexto social (Farr, 2002).

Portanto, ao buscar preencher essas lacunas, Moscovici (2012) inovou ao produzir
conhecimentos sobre os fendmenos psicossociais. Sob esse ponto de vista, o professor francés
Saadi Lahlou (2014), orientado por Moscovici em seus estudos, destaca a originalidade do
conceito de "representacdes sociais", devido a intersecdo do individual e do social, e 0 nexo
dos processos mentais individuais com o contexto social e cultural em que estes ocorrem.

Logo,
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[...] Por seu aspecto “representacdo do objeto”, — 0 conceito de representacdo
social participa do conceito de cognicao e apela a filosofia do conhecimento,
a epistemologia, as ciéncias cognitivas. Como a representacdo € um processo
psiquico, o conceito refere-se a analise dos processos mentais que tratam da
percepcdo e da representacdo mental de objetos materiais e sociais (em
suma, o conjunto da psicologia cognitiva, da teoria freudiana e da psicologia
do desenvolvimento. Finalmente, o conceito remete ao papel societal do
conhecimento (assunto abordado pela antropologia e pela sociologia sob o
termo de cultura) (Lahlou, 2014, p. 89, grifos no original).

A representacdo do objeto, ou seja, a maneira como percebemos e representamos
mentalmente objetos materiais e sociais, envolve processos cognitivos (percepcao, memodria,
formacdo de imagens mentais) que sdo estudados na psicologia cognitiva. Porém, o conceito
de representacdo social, também diz respeito a “construgdo” e ao “compartilhamento” de
conhecimentos com seus significados e sentidos, mediante as interacdes sociais que ocorrem
no ambito das “culturas” e “sociedades” que s@o estudadas, respectivamente pela antropologia
e pela sociologia.

Portanto, Moscovici (2012) revisitou textos no campo da filosofia do conhecimento,
psicologia cognitiva e sociologia. Destacamos aqui, o de Freud sobre a Psicologia das Massas
e Andlise do Eu, em que analisa o impacto do pensamento coletivo sobre 0s juizos
individuais. Discute a ligacdo dos/as individuos/as num grupo, dos grupos entre si, a
solidariedade, os lagos grupais e as relagcbes de poder estabelecidas a partir dos desejos de
pertenca e dos discursos de dominacdo (Bueno, 2019).

Na psicologia cognitiva, Moscovici (2012) refletiu sobre a perspectiva psicogenética
de Piaget que conjectura a construgdo do conhecimento na interagdo e na acdo dos/as
individuos/as sobre o meio. Ressaltamos, nessa base conceitual, 0 processo de assimilagdo
dos estimulos externos, os objetos que se ddo ao conhecimento e a apropriacdo das
caracteristicas destes pelas estruturas cognitivas dos/as individuos/as cognoscentes. Ja o
processo de acomodacao, refere-se ao processo de reorganizacdo e criagao interna de novas
estruturas cognitivas a partir da incorporagdo do conhecimento sobre 0s objetos que permite
respostas mais adaptadas ao meio (La Taille; Oliveira; Dantas, 1992).

A definicdo das representacdes coletivas, formulada por Durkheim também foi
descrita por Moscovici (2012) em sua tese. Essas representacfes coletivas sdo constituidas no
processo de socializagcdo pelos valores morais e regras que servem para manter a coesdo dos
individuos aos grupos e a regulagdo da vida nas sociedades. E tém como caracteristicas
fundamentais: 1) a generalidade — estdo presentes em todas as sociedades, e atingem a todos

os individuos e grupos; 2) a exterioridade — independem das vontades individuais; e 3) a
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coercitividade — obrigam os/as individuos/as ou grupos a agirem de determinados modos sob
pena da exclusdo ou punicdo social (Steiner, 2016).

Moscovici (2012) criticou o carater estatico das representacdes coletivas que
desconsideram a transformacao das estruturas sociais, a exterioridade e a coercitividade social
que desconsideram a individualidade e a participacgdo ativa dos/as sujeitos/as na vida social.
Dessa forma:

Ele rejeitou a nocdo de representacdo coletiva de Durkheim [...], para adotar
sua propria nocdo de representagdo social. E ele o fez baseado no fato de que
ha poucas, se é que as ha, representagdes coletivas nas sociedades modernas.
Eu diria que em muitas sociedades modernas, o individualismo é uma
representacio coletiva no sentido pleno do termo usado por Durkheim. E
uma representacdo coletiva preservada nos codigos legais de muitos desses
paises (Farr, 2002, p.136).

A partir do didlogo de Moscovici (2012) com esses tedricos, de acordo com Lahlou
(2014, p. 97), “a representacdo social pode ser vista como um carrefour passagem entre
material e ideal, passagem entre individual e social”. Em outras palavras, a perspectiva de
Moscovici (2012) transpbe a cisdo entre o individual e o social, pois ele entende a
representacdo social como um conhecimento sobre a realidade que é construido nos processos
dindmicos de interagdo e de comunicag&o no cotidiano dos contextos culturais.

Assim, Markova (2017) destaca o carater Unico e inovador da abordagem psicossocial
de Moscovici, que ndo propunha a transformacdo das representacdes sociais em direcdo as
formas de raciocinios e producdo de conhecimentos considerados superiores como 0
cientifico, como fez Piaget na teoria do desenvolvimento cognitivo. Também ndo sugeriu
representacOes adaptadas as estruturas sociais vigentes, com o principal objetivo de manter a
coesdo social, como aconteceu com Durkheim nas representagdes coletivas. Por outro prisma,
Moscovici enfatizou em sua abordagem das representagdes sociais uma polifasia de imagens e
conhecimentos, ou seja, a coexisténcia de varias formas de racionalidades e saberes até
mesmo contraditorios. “Polifasia cognitiva é caracterizada por tensao, conflito e restri¢des, ao
invés de equilibrio e adaptacdo” (Markové, 2017, p. 363).

As representacOes sociais formam-se e sdo compartilhadas no senso comum, e
segundo Markova (2006, p. 196): “O conhecimento do senso comum esta também entrelacado
com diversos tipos de sabedorias com crencas, mitos, relacdes interpessoais de entendimento,
sabedoria experimental e habilidades préaticas”. O conhecimento cientifico diferencia-se do

senso comum, mas também é incorporado no contexto deste, conforme foi demonstrado por
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Moscovici (2012). Assim, muitos saberes, com diferentes racionalidades, compdem o senso
comum, um tipo de conhecimento que geralmente ndo admite contestacdes.
Nesse sentido, torna-se primordial destacar com Nascimento (2013) que:

A posicdo ativa do sujeito na relagdo com o mundo indica uma relacéo
dindmica entre subjetividade/objetividade: 0 mundo interno é construido na
mesma medida em que o mundo externo se constri e ambos emergem
simultaneamente como faces de uma mesma moeda. As rela¢fes do sujeito
com o mundo remetem & constitui¢do do sujeito em sociedade (Nascimento,
2013, p. 185).

Nascimento (2013) também reitera que essa atividade dindmica dos/as sujeitos/as,
artifices de representacfes sociais que organizam a si mesmo e ao mundo, move-se na esteira
da cultura, dos valores, cddigos, ideologias, visdes de mundo, sistemas de crengas, valores,
atitudes, significados e sentidos compartilhados socialmente. Moscovici (2012) complementa:
“[...] as representacdes sociais sao conjuntos dindmicos, seu estatuto sendo o da producao de
comportamentos e de relaces com o ambiente, da acdo que modifica uns e outros, e ndo a
reproducdo de comportamentos ou relagdes [...]” (Moscovici, 2012, p. 47, grifos nossos).

Até aqui discutimos o desenvolvimento teérico do conceito de representacdes sociais
de Serge Moscovici (2012). Para tanto, procuramos enfatizar a complexidade e a
multidimensionalidade da definicdo que distingue 0s processos psicossociais, presentes na
construcdo, interpretacdo e significacdo da realidade dos sujeitos e grupos sociais. Para isso,
destacamos algumas caracteristicas especificas que distinguem as RS de outros tipos de
conhecimentos.

Sublinhamos que sdo construcgdes sociais intrinsicamente influenciadas por valores,
tradicdes, crencas e outros saberes partilhados na sociedade. A producgédo das representacfes
sociais ocorre no cotidiano da comunicacéo e da interacdo social nos contextos socioculturais
em que vivem os/as sujeitos/as e 0s grupos. Apontamos também para o dinamismo, a
heterogeneidade e a transformacdo das representacdes que tém, como ‘pano de fundo’, o
contexto historico e sociocultural, onde desempenham um papel decisivo para a compreensdo
e significacdo da realidade. Portanto, elas tém uma conotacdo de conhecimento pratico com
valor de realidade, sdo construcbes sociais validadas pela cultura e orientam o
comportamento.

Por fim, acrescentamos que a analise do conceito € mais teorica e refere-se aos
processos psicossociais subjacentes a construcdo de conhecimentos sociais (Jodelet, 2001;

2018). Nessa perspectiva, Jodelet (2001) resume o conceito de RS da seguinte forma:
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Reconhece-se, geralmente, que as representacfes sociais, como sistemas de
interpretagdo, que regem nossa relagdo com o mundo e com 0S outros,
orientando e organizando as condutas e as comunicacfes sociais. lgualmente
intervém em processos tdo variados quanto a difusdo e a assimilacdo dos
conhecimentos, no desenvolvimento individual e coletivo, na defini¢do das
identidades pessoais e sociais, na expressdo dos grupos e nas transformagoes
sociais (Jodelet, 2001, p. 5).

Jodelet (2018) aborda os diferentes modos de expressao dos fendmenos que envolvem
as representacdes sociais. Assim, a autora menciona que o foco analitico no estudo dos
fendmenos representativos incide na dimensdo pratica e material das representacdes sociais.
Dessa forma, entendemos que a investigacdo da manifestacdo das RS em discursos, imagens,
em praticas e nas instituicdes, geralmente é empirica e voltada para as maneiras pelas quais as

representagdes sociais séo produzidas e usadas na vida social.

2.1.3 Funcdes das representacgdes sociais

As representacfes sociais desempenham varias fungdes importantes para os/as
sujeitos/as e 0s grupos na vida em sociedade. Iniciamos a discussao sobre essas fung6es sob o
ponto de vista tedrico de Moscovici (2015) e Jodelet (2001) nosso principal aporte teérico. No
entanto, para uma compreensdo mais abrangente e detalhada sobre as funcbes das RS,
examinamos, além disso, outras abordagens tedricas que ndo sdo foco em nosso estudo.

Dessa forma, caracterizamos também as funcdes refletidas na abordagem de Jean-
Claude Abric (1941-2012) que distinguiu a estrutura, a estabilidade e a transformacdo das
representacfes sociais com base na organizacdo de um nucleo central de significacdo e de
seus elementos periféricos. Em outro viés, sublinhamos as funcdes realcadas no viés teérico
societal de Willem Doise (1935-2023). Ele analisou 0s processos simbélicos das RS,
associadas as tomadas de deciséo individuais e dos grupos em face da interagéo entre os
subsidios cognitivos dos sujeitos e acao regulatoria do “metassistema social” (Galli, 2014).

De modo geral, Moscovici (2015) pautou duas funcdes integrais das RS:

a) Em primeiro lugar, elas convencionalizam o0s objetos, pessoas ou
acontecimentos que encontram. Elas lhes ddo uma forma definitiva, as
localizam em uma determinada categoria e gradualmente as colocam como
um modelo de terminado tipo, distinto e partilhado por um grupo de pessoas.
[...]

b) Em segundo lugar, representacBes sao prescritivas, isto €, elas se impdem
sobre nds com uma forca irresistivel. Essa forca é uma combinacdo de uma
estrutura que esta presente antes mesmo que nds comecemos a pensar e de
uma tradicdo que decreta o que deve ser pensado (Moscovici, 2015, p. 34-
36, grifos no original).
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Inferimos que no primeiro tdpico, o autor caracteriza a funcionalidade e o papel
central desse tipo de conhecimento, que da forma, significacdo, sentido aos objetos e
fendmenos da realidade, visto que, por meio das RS, a realidade é nomeada, classificada,
torna-se compreensivel e significativa para os/as sujeitos/as que criam e compartilham
socialmente esses moldes representativos.

Ja no segundo item, Moscovici (2005) assinala como as RS podem ecoar de forma
significativa na determinacdo de nossa maneira de pensar e agir. A forca dessa repercussao
advém da génese e registro das representacdes sociais nos costumes, valores, tradi¢fes e
modos da cultura e dos modos de vida dos grupos sociais em que estamos inseridos.
Entretanto, assinalamos que as RS ndo sdo fixas, elas sdo dinamicas e como construcoes
sociais transformam -se ao longo do tempo e de acordo com 0s contextos socioculturais em
que sdo engendradas.

Por sua parte, Jodelet (2001) ressaltou trés fungbes das representacBes sociais,
respectivamente: 1) equilibrio cognitivo; 2) identidade social; 3) protecdo e legitimacdo das
crencas, valores e praticas dos grupos.

1) Com relacdo a manutencdo do equilibrio cognitivo, as RS ajudam a manter um
equilibrio entre o conhecimento adquirido do mundo material e social e as crencas, valores e
praticas dos/as sujeitos/as sociais. Em outras palavras, elas permitem que as pessoas
organizem e interpretem as informacGes que recebem de forma coerente e consistente com a
cultura e os modos de vida, e isto reduz os conflitos cognitivos. Além disso, as RS também
contribuem para o equilibrio social porque permitem que as pessoas compartilhem uma visao
comum da realidade e ajam de modo consensual (Jodelet, 2001).

2) Em termos de identidade social, as RS também oferecem as oportunidades do/a
sujeito/a identificar-se com um determinado grupo, diferenciar-se de outros/as a fim de adotar
uma identidade social. Sobrepomos, que a identidade social também é fundamental no
desenvolvimento da subjetividade e formacgdo da identidade pessoal. A identidade social é
construida a partir de representacdes sociais que cada pessoa compartilna com outros/as
membros/as de seu grupo social e recebe a influéncia das normas e valores desse grupo
(Jodelet, 2001; 2018).

3) A funcdo de proteger e legitimar das RS esta relacionada a defesa que é mobilizada
diante surgimento da novidade, do estranho, de algo pode ameacar os valores e padrdes de
pensamento que vigoram no grupo. Nesse contexto, as representacdes sociais podem ser
acionadas para defender e legitimar as crencas, valores e préaticas existentes, e, desse modo,

ajudam a manter a estabilidade do grupo. “Essas fun¢fes agregam-se aquelas de orientacédo



73

das condutas e comunicacdo, de justificacdo antecipada ou retrospectiva das interac0es sociais
ou relagdes intergrupais” (Jodelet, 2001, p. 16).

Apresentamos, ainda, as funcdes referidas por Jean-Claude Abric (1941-2012) em sua
abordagem estrutural, nomeadamente: do saber; identitarias; de orientacdo; e justificadora.

Por conseguinte, notificamos que a funcdo do saber permite que as pessoas
compreendam e expliqguem a realidade em que vivem. As representacdes sociais tornam-se
um referencial assimilavel e compreensivel de saber pratico do senso comum, que possibilita
aos/as sujeitos/as sociais adquirir novos conhecimentos e integra-los aos demais saberes ja
estabelecidos. No entanto, este saber pratico deve estar em consonancia com o funcionamento
cognitivo das pessoas e com 0s valores interiorizados culturalmente para que também possa
tornar-se um saber coletivo.

As funcdes identitarias das representagcdes sociais referem-se ao papel que essas
desempenham na definicdo da identidade, e na protecdo das especificidades dos grupos
sociais, uma vez que, por meio de RS, as pessoas também reconhecem sua pertenca em um
grupo social e tornam-se capazes de estabelecer as diferencas entre os demais (Morera et al.,
2015).

No que diz respeito a funcdo de orientagdo, apreendemos a realidade por meio das
representaces sociais que guiam nossos comportamentos, sentimentos e préaticas sociais,
segundo trés principios basicos:

a) a representagdo determina, a priori, o tipo de relages pertinentes para o
sujeito, assim como o tipo de gestdo cognitiva que se adotaria; b) a
representacdo produz igualmente um sistema de antecipagdes e expectativas,
dado que gera uma acéo sobre a realidade que ndo depende da evolucéo de
uma interagdo, pelo contrario a agéo precede e determina essa evolucgdo; c) a
representacdo € prescritiva de comportamentos e praticas obrigatdrias,
porque define aquilo que é licito, toleravel ou inaceitavel em um contexto
especifico (Morera et al, 2015, 1161).

O primeiro aspecto mencionado, ressalta 0s aspectos cognitivos das representacGes
sociais, a formacao de imagens mentais, a face iconica das RS, fundamental a objetivacao da
realidade. Ja o segundo fator citado evidencia que as representagcdes sociais subsidiam a
formacéo de expectativas indicativas da concretizacdo de certos modos de acdo e/ou relagbes
com 0s objetos, pessoas ou acontecimentos. No terceiro item, os autores destacam que as RS
determinam padrGes e normas que orientam nossos comportamentos e praticas sociais na
direcdo do que julgamos ser ou ndo apropriado para uma determinada situacao.

A funcéo justificadora das representacdes sociais, segundo a abordagem estrutural de

Abric é a de validar as acBes e 0 comportamentos das pessoas com relacdo ao seu contexto
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social, visto que, por meio de RS, os sujeitos fundamentam suas a¢Ges e comportamentos no
liame das normas e valores compartilhados no seu grupo social (Morera et al., 2015); (Pereira
et al., 2018); (Sousa; Souza, 2021).

Em outra perspectiva, a abordagem societal, de Willem Doise (1935-2023), considera
a interdependéncias das relacGes entre 0s grupos sociais, com o objetivo de ““[...] conectar o
individual ao coletivo, de buscar a articulacdo de explicagbes de ordem individual com
explicacbes de ordem societal [..]” para a variacdo das representacdes. Esse tipo de
abordagem envolve respectivamente quatro niveis interdependentes de analise, quais sejam 0s
processos: 1) intraindividuais (a organizagdo das experiéncias individuais); 2) interindividuais
e situacionais (as dinamicas sociais); 3) intergrupais (as posi¢cdes ocupadas no grupo); e 4)
societais (o sistema de crencas e normas sociais) (Almeida, 2009, p. 719-724); (Bertoni;
Galinkin, 2017); (Nogueira; Grillo, 2020). A abordagem societal enfatiza as seguintes funcoes
das representacGes sociais: a) selecdo; b) justificacdo; e c) antecipacdo das acOes dos/as
sujeitos/as e dos grupos.

A funcdo seletiva faz um filtro dos contetdos que ndo sdo relevantes para manter a
relacdo entre 0s grupos. Assim, os/as sujeitos/as e grupos selecionam e priorizam
determinados contetdos em suas representac@es sociais, de acordo com suas necessidades e
interesses.

Na funcdo justificativa, o objetivo é expressar o contetdo relacionado a uma imagem
de outro grupo, a fim de criar e justificar um comportamento de rejeicdo ao/a outro/a.
Portanto, essa funcdo é contraria ao contexto da interacdo. Dessa forma, as representacGes
sociais podem ser utilizadas para justificar comportamentos de rejeicdo ou de discriminacao
em relacdo a outros grupos, com reforcos da identidade e coesdo do proprio grupo.

Na funcdo de antecipacéo, as representacfes sociais tém seu proprio desenvolvimento
dentro do grupo e ndo acompanham o desenvolvimento das representa¢des de outros grupos.
Dessa forma, as RS podem ser usadas para antever o comportamento de outros grupos, e
permitir que os/as sujeitos/as e 0s grupos adaptem-se ativamente as mudancgas sociais e
culturais (Cabecinhas, 2009); (Sousa; Souza, 2021). Assim,

Entre as fungdes fundamentais das representagdes sociais lembremos a de
construir e dar forma a realidade, determinando o sentido e o significado dos
objetos e dos eventos. Elas fornecem uma ordem definida, no interior da
gual as pessoas podem interpretar e compreender o seu mundo material e
social, tornando-se atores. Gracas as representagdes sociais, a ambiguidade e
a diversidade da vida séo reduzidas e os significados das a¢fes sdo tomados
de forma inequivoca. As representacdes sociais permitem a comunicacao e a
interacdo social (Galli, 2014, s/p).
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Em suma, essa citagcdo retoma o pensamento que ja explicamos de Moscovici (2015), a
respeito das fungdes das RS, que convencionalizam os significados e sentidos compartilhados
na constituicdo do pensamento social. Por isso, reduzem a ambiguidade perante 0 “néo
familiar” e fornecem as estruturas psicossociais de interpretacdo da realidade. Desse modo,
tornam-se efetivamente prescritivas na orientacdo de nossos comportamentos na vida em
sociedade. As representacfes sociais ajudam a manter um equilibrio entre o conhecimento
adquirido do mundo material e social, carregado de valores, crencas, sistemas simbolicos e
costumes dos/as sujeitos/as sociais. Elas permitem que as pessoas organizem e interpretem as

informag0es recebidas de maneira coerente e consistente com as culturas.

2.1.4 Os processos de constituicdo das representacdes sociais: objetivacédo e ancoragem

De acordo com Moscovici (2012), a elaboracéo das representacdes sociais ocorre por
meio de dois processos interligados formados no ambito dos sistemas sociais, a ancoragem e
a objetivacdo, visto que: “a génese de uma representacdo implica em uma atividade de
transformacdo do ndo-familiar em familiar, [...] ‘dois processos maiores que ddo conta da
forma pela qual o social transforma um conhecimento em representacao e a forma pela qual a
representacdo transforma o social’” (Araujo Trindade; De Souza Santos; De Oliveira
Almeida, 2014, p. 146, grifos no original).

O processo de ancoragem envolve a comparacao do ndo familiar com as categorias ja
existentes. Portanto, implica em avaliacOes, classificacdes, nomeacdes sucessivas a fim de
encontrar uma categoria que o objeto nio familiar possa ser encaixado. E um processo de
descricdo, diferenciagdo e convencdo, ndo meramente cognitivo, pois recebe influéncia da
cultura, dos valores e interagOes sociais. Nesse processo, as expectativas e as inclinagdes
pessoais também sdo basais para a aceitacdo ou rejeicdo de determinados modelos ou
categorias pré-existentes nas avaliacdes realizadas. Em face de nossa temaética, também
acrescentamos que as generalizagdes ou particularizagdes, ocasionadas por preconceitos e
estigmas, presentes na cultura, interferem significativamente nos juizos de valorizacdo para
ancoragem dos objetos (Moscovici, 2012). Desse modo,

O processo de ancoragem, por um lado, precede a objetivagdo e, por outro,
situasse na sua sequéncia. Enquanto processo que precede a objetivagdo, a
ancoragem refere-se ao fato de qualquer tratamento da informacdo exigir
pontos de referéncia: é a partir das experiéncias e dos esquemas ja
estabelecidos que o objeto da representacdo é pensado. Neste contexto, a
ancoragem refere-se aos processos pelos quais 0 ndo familiar se torna
familiar.

Enquanto processo gque segue a objetivacdo, a ancoragem refere-se a funcéo
social das representacGes, ou seja, refere-se aos processos pelos quais uma
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representacdo, uma vez constituida, se torna um organizador das relacdes
sociais (Cabecinhas, 2009, p. 7).

A objetivacdo € o processo que “[...] permite tornar real um esquema conceitual e
substituir uma imagem por sua contrapartida material [...]” (Moscovici, 2012, p. 100). Ou
seja, converte cognitivamente o0 objeto abstrato em concreto, criamos uma imagem mental
para substituir o objeto e transferir para 0 mundo o seu significado. Descobre-se a qualidade
icbnica do objeto para reproduzir um conceito por meio de uma imagem de acordo com a
cultura e seus valores e imagens pré-existentes.

Assim, a objetivacdo ocorre em trés niveis diferentes: 1) selecdo e
descontextualizacdo das informac6es — que séo filtradas conforme critérios de selecdo dos
grupos sociais; 2) formacdo do nucleo figurativo — processo psiquico, o objeto e/ou
conhecimento novo é tornado familiar conforme a visdo dos mundo do/a sujeito/a ou grupo;
3) naturalizacdo — decorre a formacdo do nucleo figurativo, e 0s 0 objeto e/ou conhecimento
é naturalizado como uma realidade do senso comum (Nascimento, 2013); (Cabecinhas et al.,
2009).

Dessa maneira, sintetizamos com o pensamento de Jovchelovitch (2013, p. 69), porque
nos diz que: “A objetificagdo e a ancoragem sdo as formas especificas em que as
representacfes sociais estabelecem mediacGes, trazendo para um nivel quase material a
producdo simbolica de uma comunidade e dando conta da concreticidade das representacdes
sociais na vida social.” Entdo, desses processos de génese das RS torna-se necessario para o
desvelamento das RS dos/as professores/as sobre a inclusdo dos/as alunos/as da Educacgéo
Especial na universidade, a repercussdo dessas na maneira como organizam a préatica
pedagodgica com os discentes no sentido de enfrentamento ou confirmagdo inclusdo/exclusao
educacional.

Além disso, daremos seguimento ao debate dos processos de ancoragem e objetivacéo,
respectivamente nas secOes de apresentacdo de nossa metodologia de investigacdo e de
anélise dos dados, acompanhado da reflexdo a respeito das RS dos/as professores/as da
UEMA sobre a inclusdo dos/as alunos/as da Educacdo Especial na universidade, amago de

nosso estudo.

2.1.5 RepresentacOes sociais e memdria
O campo de pesquisa da memoria € amplo e diversificado e tem sido explorado por

varios tedricos. Assim, ndo pretendemos esgotar o conteudo aqui discutido, apenas faremos
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recorte analitico relacionado ao nosso objeto de estudo. Para isso, primeiramente, discutimos
0 conceito de memoria coletiva e memoria social em analogia com a abordagem psicossocial
das RS, realizada por Serge Moscovici. Em seguida, apontamos as conexdes dos processos de
ancoragem e objetivacdo na constituicdo das representagdes sociais e sua interacdo reciproca

com a memoria social e/ou coletiva.

2.1.5.1 Memoria coletiva e memoéria social: algumas demarcagfes conceituais necessarias

Conforme explicamos no tdpico anterior, as representacdes sociais sdo constituidas
por intermédio dos processos de ancoragem e de objetivacdo. Em seus estudos, Moscovici
(2015) demostrou o papel fundamental da memoria na formacdo de RS. Alinhado com sua
abordagem psicossocial, o tedrico defendeu a natureza dindmica da memoria com suas
referéncias cognitivas e culturais, considerou a influéncia dessas referéncias na formacao,
estabilidade e mudanca das RS. Nesse sentido, é citado por Moscovici (2015):

Todos os sistemas de classificacdo, todas as imagens e todas as descri¢cdes
que circulam dentro de uma sociedade, mesmo as descri¢gdes cientificas
implicam um elo de prévios sistemas e imagens, uma estratificacdo na
memoria coletiva e uma reproducdo na linguagem que, invariavelmente,
reflete um conhecimento anterior e que quebra as amarras da informacao
presente (Moscovici, 2015, p. 37).

Assim, os sistemas de categorizacdo, as imagens, as descricdes, os diferentes
conhecimentos, dentre os eles, o cientifico, advém de organizagfes cognitivas e culturais que,
por sua vez, também ajudam a ancorar representacGes sociais em face de novos objetos e
fendmenos. A memoria coletiva é aquela compartilhada por um grupo social singular, refere-
se a forma como os acontecimentos e vivéncias do passado sdo lembrados e interpretados
dentro do grupo. A memdria coletiva como memoria do grupo, transcende a memoria
subjetiva de cada membro, e cria marcos sociais que permitem a formacéo e compreensao das
RS dentro num contexto sociocultural especifico (Alba, 2014); (Villas Boas; Jodelet, 2017).

Antes de prosseguir com o pensamento de Moscovici (2015) sobre a memdria e sua
relagdo com as representacGes sociais, faremos uma breve discussdo sobre o conceito de
memoria coletiva. Esse conceito foi desenvolvido na psicologia social por Maurice
Halbwachs (1877-1945), tedrico que assim como Moscovici, recebeu a influéncia do conceito
de representacdes coletivas, proposto na sociologia de Durkheim, conforme ja comentamos no
inicio dessa sec¢éo.

Para Halbwachs (1990), a memdria coletiva é aquela partilhada por um grupo ou

sociedade. O estudioso considerou que a memdria é um fenémeno social e ndo tdo-somente
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individual, que forma-se e perdura por meio das relacdes entre os/as sujeitos/as nos grupos.
Assim, ele afirma:

No mais, se a memoria coletiva tira sua forca e sua duragdo do fato de ter por
suporte um conjunto de homens, ndo obstante eles sdo individuos que se
lembram, enquanto membros do grupo. Dessa massa de lembrancas comuns,
e que se apoiam uma sobre a outra, ndo sdo as mesmas que aparecerao com
mais intensidade para cada um deles. Diriamos voluntariamente que cada
memoria individual é um ponto de vista sobre a meméria coletiva, que este
ponto de vista muda conforme o lugar que ali eu ocupo, e que este lugar
mesmo muda segundo as relagbes que mantém com outros meios
(Halbwachs, 1990, p. 51).

Dessa maneira, 0 tedrico pondera que a memoria coletiva é formada na interacdo
social dos/as membros/as de um grupo que compartilham experiéncias e tradicbes comuns.
Contudo, adverte que as lembrancas e o reconhecimento das vivéncias ndo séo uniformes. Por
isso, distingue a memoria individual como uma perspectiva Unica da memoria coletiva. Nesse
sentido, cada sujeito/a participa da memdria coletiva com sua propria visdo, moldada em
consenso com o seu papel es suas relagdes no grupo. Em sintese, o quadro teérico de
Halbwachs (1990) demonstra a importdncia da memoria coletiva na construcdo das
lembrancas individuais, e a memoria é vista como uma memdria de grupo, construida e
influenciada por representacdes coletivas (Halbwachs, 1990); (Rios, 2013).

Outro importante teorico da sociologia que dialogou com o conceito de memoria
coletiva foi Pollak (1992), ele reiterou a memdria como um fendbmeno coletivo, uma
construcdo social. No entanto, ele acrescentou a ideia de Halbwachs (1990), uma reflex&o
sobre a importancia do processo de negociacdo entre o0s/as sujeitos/as e 0S grupos na
construcdo da memoria coletiva. Portanto, ele declara:

Mas Maurice Halbwachs, nos anos 20-30, j& havia sublinhado que a
memoria deve ser entendida também, ou sobretudo, como um fendmeno
coletivo e social, ou seja, como um fenbmeno construido coletivamente e
submetido a flutuagdes, transformacgdes, mudancas constantes.

Se destacamos essa caracteristica flutuante, mutavel, da memodria, tanto
individual quanto coletiva, devemos lembrar também que na maioria das
memorias existem marcos ou pontos relativamente invariantes, imutaveis
(Pollak, 1992, p. 201).

Dessa forma, o tedrico analisa que a atividade da memaria envolve tanto as estruturas
sociais quanto as praticas individuais que estdo amilde, sujeitas aos processos de disputa e
conciliacdo entre diferentes sujeitos/as e grupos. Assim, ele abaliza duas caracteristicas

fundamentais da memoria coletiva: ela preserva “marcos relativamente invariantes”; mas
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também é flutuante e mutavel, sujeita a transformagdes ao longo do tempo devido a disputas,
negociacdes e processos de selecdo intrinsecos aos interesses dos grupos sociais.

Para ampliar essa discussdo em remate as perspectivas de Halbwachs (1990) e de
Pollak (1992) sobre a memoria, Rios (2013) analisa, ainda, o pensamento da escritora
argentina Beatriz Sarlo (2007), que aborda a memdria numa perspectiva subjetiva e cultural.
Em sua obra, Sarlo (2007) questiona as narrativas dos “testemunhos” sobre as experiéncias e
0s eventos passados como uma fonte precisa da reconstituicdo na memoria. Nesse sentido, a
autora tem como argumento central que a ideia de que a memoria néo € fixa e imutavel, mas
sujeita a mudangas e constantes “reinterpreta¢des”, que resultam em diferentes narrativas
influenciadas pelas experiéncias pessoais e pelos valores socioculturais de cada momento
(Sarlo, 2007).

Em conclusdo a analise dos pontos de vista de Halbwachs (1990), Pollak (1992) e
Sarlo (2007) sobre a memoria, Rios (2013) assevera:

O sujeito tem suas proprias recordacdes, assim como também desfruta de
certo nivel de liberdade, consciéncia e poder de acdo em todos os niveis da
vida social. A memdria ndo é totalmente coletiva, nem tampouco totalmente
individual. A consideracdo do poder de agéncia dos individuos nos permite
observar a articulacdo entre individuo e sociedade, a¢do e estrutura, huma
dialética que evidencia que os planos micro e macrossocioldgicos sdo
complementares e ndo podem ser entendidos de modo isolado (Rios, 2013,
p. 19).

Essa citacdo instiga a reflexdao sobre a complexidade da relagcdo entre memdria coletiva
e as lembrancas dos/as sujeitos/as, e mostra como esses dois aspectos entrelacam-se no
processo de construcdo das recordacdes. Rios (2013) também destaca a importancia da
agéncia individual na formacdo da memoria coletiva, e que a negociacdo da memoria pode
influenciar a construgéo das lembrancas pessoais.

Na visdo de S& (2007), as lembrangas pessoais sdo constituidas numa complexa
interacdo entre as experiéncias de cada sujeito/a e as influéncias do ambiente sociocultural e
histérico em que ele/a esta inserido/a. Por isso,

As mem@rias pessoais ndo sdo concebidas como tendo uma origem e um
funcionamento estritamente individuais, mas sim como resultado de um
processo de construgdo social. S&o, assim, memorias sociais, embora o l6cus
desse processo construtivo seja a pessoa, pois € ao passado dela que estdo
continuamente referidas as lembrancas, mesmo que envolvam também fatos
sociais, culturais ou historicos de que ela tenha participado, testemunhado ou
simplesmente ouvido falar (S4, 2007, p. 292).
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Seguimos no didlogo com Sa (2007) que distingue a memdria coletiva da memoria
social, esta que é a mais ampla, pois designa uma mescla dos aspectos psicossociais inerentes
aos diversos fendbmenos da memdria na sociedade. O autor aponta ainda que as diferentes
formas de manifestacdo da memoria sdo adjetivadas pelos/as estudiosos/as do assunto de
maneira peculiar, como: coletivas, comuns, sociais, publicas, nacionais, étnicas, comunitarias,
dentre outras. Além disso, Sa (2007) identifica cinco “principios unificadores” no campo de
estudos da memdria atinentes a compreensdo consensual da/o:

e Natureza construtiva da memdria social, que ndo constitui uma mera repeticdo de
experiéncias passadas. Mas refere-se a uma construcdo feita a partir dessas
experiéncias, em funcdo da realidade atual e dos aportes fornecidos pela cultura e
sociedade;

e Importancia da interacdo e da comunicacdo na constituicdo da memoria social;

e Influéncia dos processos identitarios na formacdo da memoria social;

e Efetiva relacdo entre a memoria pessoal e a memoria coletiva dos grupos na
construcdo da memoria social;

e Papel que os interesses e 0s vinculos afetivos, presentes nos grupos, desempenham na
construcdo da memoria social.

Por fim, em conjunto com Cabecinhas et al. (2006), esclarecemos que o carater social
da memoria é influenciado por diversos fatores. Primeiro, o processo de lembrar é social
porque deve haver pistas contextuais que desencadeiam memorias. Assim, a memoria é
influenciada por experiéncias sociais e representacdes sociais que circulam na sociedade.
Outro aspecto importante é que os pontos de referéncia que cada pessoa usa para codificar,
armazenar e recuperar informagdes sdo socialmente definidos. Portanto, a forma como cada
pessoa percebe e interpreta a realidade é influenciada por sua pertenga social e pelas RS que
circulam na sociedade. Ademais, a memdria pessoal ndo poderia funcionar sem conceitos,

ideias, imagens e RS construidas e compartilhadas dentro das sociedades e das culturas.

2.1.5.2 Relagdo entre representagdes sociais e memdria social

A memoria social e/ou coletiva € formada e mantida por meio das narrativas,
tradicbes, além de outros mecanismos, estruturas e dinamicas sociais. Nessa situacao,
desempenha um importante papel no processo de transmissdo e de sustentagcdo dos valores e

significados socioculturais. Por seu turno, as representacGes sociais sdo constituidas e
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compartilhadas nos grupos por meio de processos de comunicagdo, interacdo social e da
negociacao de significados passados e presentes. Nessa conjuncao, Moscovici (2015) abaliza:

As experiéncias e memorias ndo sdo nem inertes, nem mortas. Elas séo
dindmicas e imortais. Ancoragem e objetivacdo sdo, pois, maneiras de lidar
com a memoria. A primeira mantém a memaoria em movimento e a memdria
é dirigida para dentro, estd sempre colocando e tirando objetos, pessoas e
acontecimentos, que ela classifica de acordo com um tipo e os rotula com
um nome. A segunda, sendo mais ou menos direcionada para fora (para
outros), tira dai conceitos e imagens para junta-los e reproduzi-los no mundo
exterior para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é conhecido
(Moscovici, 2015, p. 78).

De acordo com Moscovici (2015), a memoria social desempenha um papel
fundamental na ancoragem das representacfes sociais, uma vez que a memoria preserva as
referéncias socias do passado, 0s contetdos que servem de base para a ancoragem do novo, do
ndo familiar, na configuracdo das RS. E por meio das referéncias iniciais da memaria que as
RS sdo interpretadas e compreendidas dentro de um contexto social e cultural. No que diz
respeito ao processo de objetivacao, as representagdes sociais sao convertidas em conceitos ou
simbolos concretos que sdo compartilhados e comunicados entre os/as membros/as de um
grupo ou sociedade. Desse modo, a memdria social contribui tanto para a constituicdo quanto
para a atualizacdo das RS em interconexdo com 0s processos de ancoragem e objetivacao.
Numa perspectiva processual dindmica e constante, as RS constituem-se e transformam-se de
acordo com as mudangas sociais e culturais (Alba, 2014); (Jodelet, 2017).

Moscovici (2015) também evidenciou que as representacdes sociais ndo sdo produtos
passivos em nossas memdrias, mas elas também moldam a maneira como lembramos e
interpretamos eventos e informacdes. O tedrico argumenta que as RS também funcionam
como estruturas cognitivas que organizam e filtram nossas percepgdes, visdes de mundo e 0
processamento de informacbGes da realidade, e influenciam significativamente nossas
lembrancas. Nessa perspectiva, Alba (2014) afirma:

O nexo com o processo de objetivacdo consiste em ndo reproduzir a
memoria, como tal, mas fabricar ou desenhar um esquema que
corresponderia a essa memoria.

Poderiamos assimilar esse esgquema da memodria com o0 esguema
"figurativo", proposto por Moscovici (1961), pois assim como no caso das
RS, tal esquema sera filtrado pelo atual sistema de representagdes, composto
de valores sociais e morais que modelardo a reconstru¢cdo da memoria, de
acordo com o que 0 sujeito considera conveniente ou o que "pode" expressar
(Alba, 2014, p. 561, grifos no original).

De maneira anédloga, Alba (2014) ainda reflete sobre o esquecimento que também

ocorre na interacdo entre a memoria e 0S processos de ancoragem e objetivacdo das
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representacfes. Porque, ela menciona: “O que ndo é lembrado fica fora do esquema que
articula a reconstrucdo do passado” (Alba, 2014, p. 562). Ou seja, na ancoragem, a auséncia
de uma recordacdo inviabiliza a efetivacdo de qualquer conexdo com as referéncias que
permanecem na memoria. Isto impossibilita a organizacdo das experiéncias, das informacdes
e a consequente atribuigédo de sentidos.

Com referéncia a objetivacdo, nesse processo, transformamos um objeto ou
experiéncia em uma representacdo mental que pode ser armazenada na memoria e recuperada
posteriormente. Por isso, 0 esquecimento também afeta a objetivacdo, pois o que ndo é
lembrado, também néo pode ser transformado em um objeto mental. Logo,

O que permite a construcdo da lembranca é um sistema de nocdes (que
também poderiamos considerar como representagdes sociais) que sao marcos
sociais. Se tal sistema desaparece, a memdria desvanece. Assim, 0
esquecimento depende da manutencdo desses sistemas de nocdes, ainda que
sejam transformadas nos e pelos grupos. Se o tempo e 0 espago do presente
conservam tracos dos momentos em que um evento se produziu, constituirdo
marcos sociais que ajudardo a construir sua lembranca (Alba, 2014, p. 563).

Essa citacdo confirma o importante papel das representagdes sociais como marcos
sociais que sustentam a construcdo dinamica da memoria social. A existéncia de RS é
essencial para a memoria, embora 0s grupos sociais mudem essas representacdes ao longo do
tempo, visto que a memoria ndo é apenas preservada, mas também constantemente atualizada.
As RS, como pontos de referéncia compartilhados, ajudam a manter a dinamica da meméria
social e permitem que as geracdes futuras conectem-se com o passado e compreendam a
histdria e a cultura de um grupo ou sociedade.

Nesse sentido, é crucial destacar o papel significativo da memoria social tanto no
pensamento social quanto na formacdo das representagdes sociais. A memoria social
desempenha uma funcgéo relevante na implementacéo de uma sociedade mais inclusiva, bem
como no desenvolvimento de politicas e praticas educacionais que promovam a participacdo
igualitaria de todos/as os/as estudantes na universidade. Ela ¢ um recurso valioso na
reconstrucdo e ressignificacdo das experiéncias passadas relacionadas a Educacdo Especial,
sejam elas bem-sucedidas ou malsucedidas. 1sso nos permite identificar desafios e reconhecer
as conquistas alcancadas e, desse modo, orienta a constru¢cdo de um ambiente educacional

inclusivo e equitativo.
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2.2 AEDUCACAO ESPECIAL E A PERSPECTIVA DE INCLUSAO

Em um artigo recente, Bertolin, Fioreze e Bardo (2022) analisam o impacto das
politicas publicas na reducdo da desigualdade educacional e destacam 0s grupos sociais
historicamente excluidos do acesso a Educacdo Superior no Brasil. Entre eles, estdo os/as
alunos/as que autodeclaram-se como pessoas negras, pardas, indigenas, além dos/as filhos/as
de familias de baixa renda que frequentam escolas publicas. Além desses, € preciso superar a
exclusdo educacional das pessoas com deficiéncia, que integram o puablico da Educacédo
Especial. De maneira injusta, esses grupos tém suas vozes e necessidades negligenciadas, sdo
desvalorizados nas instituicBes de ensino e enfrentam dificuldades no exercicio de seus
direitos e cidadania

Concordamos com Sawaia (2001; 2009), ao reconhecer que a problematica, de mais de
500 anos de exclusdao de grupos minoritarios no Brasil, requer uma analise das condicdes
historicas de injusticas e desigualdades socioculturais, enfrentadas por esses/as sujeitos/as e
grupos. A tentativa de transformacédo de praticas excludentes e a implementacdo de politicas
reparatorias exigem um olhar atento, pois, sem esse olhar, as iniciativas de inclusdo podem
resultar em uma “inclusdo perversa”, na qual, mesmo com o objetivo de incluir,
continuaremos a reproduzir as disparidades existentes.

Assim, ao longo da historia, a cultura e a educagdo brasileira foram marcadas por
processos de segregacdo que resultaram na exclusdo de grupos ndo reconhecidos pela
estrutura social como representantes de padrdes dominantes. Em relacdo aos/as alunos/as da
Educacao Especial, Gesser, Block e Mello (2020) destacam a presenca do capacitismo que:
“[...] condiciona, atravessa e constitui sujeitos, organizacgdes e institui¢bes, produzindo formas
de se relacionar baseadas em um ideal de sujeito que é performativamente produzido pela
reiteracdo compulsoéria de capacidades normativas” (Gesser; Block; Mello, 2020, p. 18). Esse
capacitismo € estrutural e estruturante, fundado em critérios de classificacdes biomédicas.

Dessa forma, os grupos excluidos sdo compostos por pessoas que nao encaixam-se nas
classificagBes impostas pelas determinagfes sociais hegemonicas. Indubitavelmente, tais
exclusdes persistem nos espacgos sociais brasileiros e, em algumas regides, como no Nordeste
do pais, elas intensificam-se, comprometem o destino e agravam a vulnerabilidade desses
sujeitos.

Do mesmo modo, as escolas brasileiras, assim como as instituicbes de Ensino
Superior, refletem, na contemporaneidade, crencas, valores e praticas que reproduzem as
exclusdes enfrentadas por esses grupos. Contudo, é importante ressaltar que, atualmente,

existem debates e movimentos contrarios as praticas excludentes nos processos educacionais.
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Isso evidencia que nds, pesquisadores no campo da educacdo, acreditamos que podemos
contribuir significativamente para o desenvolvimento de processos educacionais mais
inclusivos e igualitarios.

Nesse sentido, o estudo das representac¢des sociais desempenha um papel fundamental
no contexto da inclusdo no campo da educacdo. Ao analisarmos as RS dos/as professores/as
da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) em relacdo a inclusdo de alunos/as da
Educacdo Especial com necessidades especificas, podemos obter uma compreensdao mais
aprofundada sobre como essas representacBes sdo construidas. 1sso implica investigar as
imagens, os significados e os sentidos atribuidos por esses/as professores/as a inclusdo
desses/as alunos/as, assim como as praticas que essas representacdes sustentam, visto que, 0s
aspectos simbdlicos e psicossociais que moldam as RS desses/as professores/as e direcionam
suas praticas pedagdgicas junto aos estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial (Alves-
Mazzotti, 1994); (Fernandes, 2002); (Menin; Shimizu; Lima, 2009).

Nesse trecho da nossa fundamentacéo teorica, refletimos sobre a Educacao Especial na
perspectiva da inclusdo, consideramos a historicidade e o contexto sociocultural que embasou
essa modalidade de educacdo no Brasil, bem como a definicdo de seu puablico-alvo. Em
seguida, apresentamos um breve panorama dos principais paradigmas que nortearam a
Educacdo Especial, com destaque aos marcos importantes na tentativa de superar os antigos
modelos segregacionistas e adotar a perspectiva inclusiva para esses/as estudantes. Dessa
maneira, delineamos de maneira concisa, a partir do proximo paragrafo, os conceitos e a
conjuntura que subsidiam as préaticas educacionais e a formacéao de representacdes sociais.

No periodo do impeério até a década de 1950, o atendimento direcionado as pessoas
com deficiéncias que hoje integram o publico-alvo da Educacdo Especial, acontecia por
intermédio de instituicdes especializadas, cuja caracteristica exprime o “paradigma de
institucionalizagao” na génese da Educacdo Especial. Assim, tivemos a criacdo das
instituicdes pioneiras desse modelo, como Imperial Instituto dos Meninos Cegos, implantado
no ano de 1854 pelo imperador D. Pedro Il. Posteriormente, no ano de 1890, por meio do
Decreto numero 408, assinado pelo Marechal Deodoro da Fonseca e pelo Ministro Benjamin
Constant, essa instituicdo passou a ser denominada de Instituto Nacional dos Cegos. E mais
tarde, em 189,1 novamente por meio de decreto, dessa vez, o de nimero 1.320, foi nomeada
como Instituto Benjamin Constant (IBC) (Jannuzzi, 2011).

A institucionalizacdo da educacao de surdos/as teve inicio na mesma época, em 1857,
com a regulamentacdo da Lei n° 839 de D. Pedro Il, que criou o Imperial Instituto dos "Surdos

Mudos". No entanto, essa expressao ndo reflete a condicao real das pessoas com surdez, pois
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elas ndo necessariamente tém alteracBes nos 6rgdos responsaveis pela producdo dos sons da
fala. Naquela época, no entanto, o termo era utilizado de forma equivocada. Somente em
1957, por meio da Lei n°® 3.198, o nome deste instituto foi alterado para Instituto Nacional de
Educacdo dos Surdos (INES), com o intuito de adotar uma terminologia mais adequada que
refletisse a realidade das pessoas com surdez (Mazzotta, 2011).

O atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual em instituicdes no Brasil, teve
inicio com a inauguracgdo, em 1926, do Instituto Pestalozzi na cidade de Canoas, Rio Grande
do Sul. Posteriormente, foram instaladas outras associacOes e escolas Pestalozzi em diferentes
regifes do pais. Um exemplo é a Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte, em Minas Gerais,
criada em 1930, devido ao trabalho realizado por Helena Antipoff (1892-1974). Além disso,
em 1945, essa renomada psicologa e pedagoga russa também implementou o atendimento
educacional especializado para pessoas com superdotacdo nessa associacdo (De Oliveira,
2021).

Outra instituicdo que assumiu a funcdo de propiciar Educacéo Especial no Brasil foi a
Associacdo de Pais de Amigos dos “Excepcionais™ (APAE). A associacdo iniciou seus
trabalhos, no ano de 1954, e teve origem no movimento de pais, profissionais de salude e de
outros interessados na causa de constituir uma instituicdo que pudesse prestar assisténcia
médica e terapéutica as criancas com deficiéncias, assim como dar suporte as familias. No
entanto, por considerar as dificuldades de ingresso das criancas com deficiéncia nas
instituicOes escolares publicas e privadas, a APAE passou também a ministrar Educacgdo
Especial (Mendes, 2006; 2010); (Jannuzzi, 2012); (Queiroz, 2015).

Esses fatos aqui registrados tém o objetivo de ressaltar o periodo de institucionalizacdo
da Educacédo Especial no Brasil, bem como a exclusdo de seus/suas alunos/as da rede de
ensino regular. Essas instituicbes tiveram curriculos diferenciados, com maior énfase em
aspectos terapéuticos do que educacional. Assim, no inicio, a Educacdo Especial no pais
ocorreu de forma esporadica e limitada as instituicdes mencionadas que preencheram uma
lacuna significativa deixada pelo Estado (Santos; Velanga; Barba, 2017).

A transicdo do periodo de institucionaliza¢do para o paradigma da "integracao” teve
lugar na década de 1960, com destaque para a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 4.024 de 1961, que estabeleceu a incorporacdo da Educagédo Especial

na rede regular de ensino. No entanto, é crucial ressaltar que, na pratica, a Educacdo Especial

5 “Excepcionais foi 0 termo utilizado nas décadas de 50, 60 e 70 para designar pessoas deficientes mentais.”
SASSAKI, Romeu Kazumi. Terminologia sobre deficiéncia na era da inclusdo. Midia e deficiéncia. Brasilia:
ANDI/Fundagéo Banco do Brasil, 2003, p. 160-165.
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sempre permaneceu realizada em espacos segregados dentro das escolas. O modelo de
integracdo envolvia encaminhar alunos/as com desenvolvimento e aprendizagem atipicos para
as chamadas ““classes/salas especiais”.

Esse modelo era baseado no “principio da normalizacdo”, que buscava oferecer
condicBes e servicos especializados na escolarizagdo ao publico especifico de alunos/as da
Educacao Especial e/ou com outras dificuldades de aprendizagem ou desempenho escolar. O
objetivo era preparar os/as alunos/as para uma futura integracdo gradual nas salas de aula
regulares, desde que pudessem demonstrar um desempenho escolar semelhante aos demais
estudantes.

No entanto, é importante ressaltar que o modelo de integracdo ndo contemplava
mudancas nos sistemas de ensino, na estrutura ou no funcionamento das escolas. De maneira
contraditoria, esse modelo limitava-se a exigir no desempenho dos/as préprios/as alunos/as da
Educacdo Especial (Sanches; Teodoro, 2006); (Mendes, 2006); (Hoepers; Siméo; 2017).

A avaliacdo das mudangas individuais de desempenho dos estudantes para acesso as
classes comuns, era realizada geralmente por meio de provas ou testes psicométricos. As
diferencas individuais e necessidades especificas dos estudantes ndo eram consideradas, pois
0 parametro de aprovacao era o alcance de um desempenho equivalente ao dos/as alunos/as
em salas regulares que ndo apresentavam quaisquer deficiéncias, nem evidenciavam
dificuldades de aprendizagem. Assim, os/as alunos/as da Educacdo Especial deveriam
demonstrar uma capacidade de “adaptacdo” tida como satisfatoria para “ocupar um lugar” no
sistema escolar e social existentes. Essas concepg¢des perduraram por mais de duas décadas e
esse periodo foi descrito de forma detalhada nos estudos de Mazzotta (2011) e Silveira Bueno
(2011).

Apenas, ap6s o fim da ditadura militar, que ocorreu entre 1964 e 1985, foram
observadas transformacdes significativas nos conceitos e praticas da Educacdo Especial no
cendrio nacional, pois, durante o periodo da ditadura, os governos militares autoritarios
restringiram os direitos civis da populacdo. Foi somente com 0 processo de redemocratizacao
do pais, que culminou com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, conhecida
também como Constituicdo Cidadad, que os principios relacionados a concretizacdo da
cidadania tornaram-se evidentes. Esses avangos constitucionais abriram caminho para
transformaram no campo da Educacéo Especial.

A Constituicdo Federal, base do ordenamento juridico brasileiro, expressou o

reconhecimento dos direitos dos/as cidad@os/as e tornou-se um “divisor de aguas” na
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viabilizacdo das garantias legais para o desenvolvimento de normativas e de politicas
publicas, voltadas para a inclusdo escolar dentre outras (Silva, 2010); (Crosara; Silva, 2018).

Na sequéncia dos eventos narrados, destacamos que as décadas de 1990 e 2000 foram
decisivas em relacdo as reivindicacdes, promovidas por movimentos sociais em diversos
paises, com foco na luta contra as exclusdes sociais e na busca pela igualdade de direitos.

Logo, o debate sobre a Educacdo Inclusiva ganhou destague em grandes eventos
internacionais, como a Conferéncia Mundial de Educacéao para Todos, realizada em Jomtien,
Tailandia, em 1990; a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, sediada em Salamanca,
Espanha, em 1994; a Convencdo Interamericana de Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra Pessoas com Deficiéncia, ocorrida na capital da Guatemala em 1999; o
Congresso Internacional Sociedade Inclusiva, realizado em Quebec, Canada, em 2001; e a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promovida pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) durante sua Assembleia Geral, realizada em Nova York, Estados
Unidos da Ameérica, em 2006. Esses eventos impulsionaram a discussdo e a adocdo de
medidas para promover a inclusdo educacional em todo o mundo (Alves, 2015); (Cabral,
2013); (Cabral; Santos; Mendes, 2018).

Dessa forma, as conquistas alcancadas pelos movimentos internacionais em ‘prol’ da
igualdade de direitos a educacdo, que incluem o0 acesso e a permanéncia dos/as alunos /as,
publico-alvo da Educacdo Especial e de outros grupos minoritarios nas instituicdes regulares
de ensino, também tiveram impacto na formulacédo das politicas educacionais no Brasil.

Essas transformacOes, tanto no cenario internacional quanto no nacional,
contribuiram para a transi¢ao do paradigma da “integracdo” dos/as alunos/as da Educacgao
Especial, mencionado anteriormente, para o paradigma da “inclusdo”, que passou a orientar as
diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(Brasil, 2008), aplicavel em todos os niveis de ensino.

A concepc¢édo de Educacdo Especial Inclusiva (Brasil, 2008) considerou a necessidade
de promover mudangas nos sistemas de ensino, a fim de eliminar barreiras e promover a
acessibilidade para os/as alunos/as que precisam dela. Para alcancar esse objetivo, a politica
em debate estabelece a participacdo desses/as alunos/as nas salas de aula comuns, em
convivéncia com seus colegas, e também a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educacao Basica.

Além disso, é fundamental a existéncia de Nucleos de Acessibilidade na Educacéo
Superior, cujo objetivo é o de promover a acessibilidade e inclusdo desses/as alunos/as. Essas

medidas visam assegurar a igualdade de oportunidades educacionais e a incluséo de todos/as
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os/as alunos/as, independentemente de suas necessidades especificas (Pereira, 2017);
(Ferreira, 2020); (Oliveira, 2020); (Martins, 2022).

Nessa perspectiva, avaliamos que, de acordo com as diretrizes da politica em questao,
torna-se essencial reconhecer e respeitar a individualidade dos/as estudantes na universidade,
bem como identificar e atender suas necessidades especificas, a fim de garantir sua plena
participacao nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo durante sua formacdo académica,
uma vez que, a proposta atual de Educacdo Especial Inclusiva incorpora o principio da
equidade, reconhece as disparidades no acesso e na permanéncia dos/as alunos/as, alvo da
Educacdo Especial nas Instituicdes de Ensino Superior, e visa & permanéncia por meio de uma
educacdo igualitaria para todos (Sanches; Teodoro, 2006).

Em suma, na dialética de exclusdo/inclusdo escolar, a Educacdo Especial inclusiva
encontra-se num processo continuo de transformacdo e construcdo coletiva que exige o
envolvimento de todos/as os/as atores/atrizes educacionais e a promoc¢do de uma cultura
inclusiva. Somente, desse modo, poderemos alcancar uma educacdo de qualidade, baseada na
equidade e na valorizacdo da singularidade de cada estudante, com vistas a construcdo de uma

sociedade mais justa e inclusiva.

2.2.1 O publico-alvo da Educacéo Especial Inclusiva

Diversas formas de exclusdo ainda desafiam o mundo contemporaneo, perpetuam
realidades em que pessoas e grupos sociais vivenciam injusticas e desigualdades sem acesso
aos recursos materiais e simbolicos, além de serem marginalizados ou completamente
excluidos do convivio social. Reconhecemos com Sawaia (2001) que o processo de exclusdo
é complexo e multifacetado, e contém, em si mesmo, seu préprio paradoxo, uma vez que as
sociedades, muitas vezes, excluem, antes de considerar a inclusdo.

Assim, 0 nimero de pessoas excluidas ao redor do mundo é muito grande em
decorréncia de motivacdes culturais, étnicas, religiosas, por condi¢des de deficiéncia,
situacdes de pobreza, questdo de género ou de orientacdo sexual, dentre outros pretextos. E
mesmo com uma quantidade significativa de pessoas excluidas, empregamos, de maneira
contraditoria, a expressao “minorias sociais”. Em outras palavras, os excluidos sdo pessoas ou
grupos que encontram-se em situacdo de desvantagem em relacdo aos/as outros/as sujeitos/as
que enquadram-se nos padrbes valorizados e normatizados de maneira hegemonica pelo
sistema social vigente. Esses/as inUmeros/as sujeitos/as e grupos ficam fora ou a margem de

muitas instituicdes sociais, inclusive as educacionais (Batista, 2013); (Prates; Collares, 2014).
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E importante ressaltar que o objetivo de promover a inclusio na educagéo vai além dos
limites da Educacdo Especial. Contudo, torna-se essencial destacar que os/as alunos/as dessa
modalidade de educacdo sempre estiveram entre as minorias sociais historicamente excluidas
das instituigOes de ensino, inclusive a universidade. Essa realidade impulsionou a elaboragéo
de politicas publicas voltadas para sua inclusdo, embora muitas delas ainda ndo tenham sido
completamente implementadas até o presente momento.

A trajetdria, desde a criacdo até a efetivacdo dos marcos politicos e legais para uma
educacdo inclusiva, tem sido marcada por obstaculos, que vao desde ideologias contrérias até
desafios estruturais, técnicos e pedagodgicos, presentes no sistema escolar brasileiro, e a
auséncia de mudancas culturais significativas com relacdo a aceitacdo da diversidade humana.
Diante disso, as normativas para inclusdo de estudantes da Educacdo Especial na universidade
precisam ir além do discurso e materializarem-se em préaticas concretas que efetivem a
participagdo sem entraves nas atividades da vida académica.

Isso exige mudancas nas concepcOes e valores que sustentam o carater conservador da
educacdo tradicional, que desconsidera a diversidade e manifesta praticas de ensino-
aprendizagem, alicercadas na incongruente ideia de “homogeneidade” dos estudantes quanto
aos seus processos de desenvolvimento, aprendizagem e realidades socioculturais. A
problematica da inclusdo educacional deriva de um contexto sécio-histérico e cultural
complexo que tem tolerado os/as estudantes da Educacdo Especial e outros segmentos de
minorias sociais sejam excluidas das e nas instituicbes educacionais. Assim, por vezes,
esses/as alunos/as tém acesso as instituicdes de ensino sem que a inclusdo seja alcangada.

Logo, a Educacdo Inclusiva deve alcancar todas as minorias, porém a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) define
seu publico-alvo como estudantes com deficiéncia (fisica, visual, auditiva, intelectual ou
multipla), Transtorno do Espectro Autista (TEA) e aqueles/as com altas
habilidades/superdotac&o.

No levantamento realizado para o estabelecimento de nosso estado do conhecimento
em relacdo aos/as alunos/as da Educacdo Especial, procuramos identificar pesquisas
realizadas apdés a publicacdo da Politica de Educacdo Especial de 2008 que aborda a
efetivacdo da incluséo desses/as alunos/as na universidade. Utilizamos como fonte, o banco
de teses da Capes, nos programas de Pos-Graduacdo em Educacdo, para verificar a frequéncia
de estudos que abordam questdes relacionadas ao ingresso, permanéncia, servi¢os de apoio,
recursos pedagoégicos disponibilizados e as relaces interpessoais nas universidades. Além

dos estudos especificos sobre Representacfes Sociais, ja discutidos na secdo do estado do
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conhecimento, observamos que sdo poucas as pesquisas que abordam a incluséo de alunos/as
com altas habilidades/superdotacdo na Educacéo Superior.

Entretanto, na tese de Peranzoni (2013), encontramos uma analise sobre as altas
habilidades que destaca a importancia dos procedimentos e instrumentos de identificagcéo
desses/as alunos/as pelas universidades. O reconhecimento dessas habilidades é fundamental
para orientar o trabalho de apoio e atender as necessidades educacionais desse grupo de
estudantes, além de contribuir para o desenvolvimento de politicas especificas. Ademais,
também sdo escassas as pesquisas especificas sobre a inclusdo de universitarios/as com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou deficiéncia intelectual.

Por outro prisma, ao examinar as condi¢cdes de inclusdo dos académicos com
deficiéncia visual, Soares (2011) identificou a falta de recursos adequados na universidade
para auxiliar nos processos de ensino-aprendizagem desses/as alunos/as. A autora enfatizou a
necessidade de um atendimento diferenciado para esses/as estudantes desde o processo
seletivo de ingresso na universidade, com a disponibilizacdo de “Bancas Especializadas” para
a correcao das provas, bem como o fornecimento de recursos didaticos adequados, ao longo
de toda trajetdéria académica. Além disso, Soares (2011) enfatizou a importancia da existéncia
de servicos, programas e/ou laboratoérios, juntamente com outras estratégias de apoio, que sdo
indispensaveis para atender as necessidades singulares dos/as universitarios/as com
deficiéncia visual.

No entanto, os/as alunos/as com deficiéncia visual enfrentam diversas outras
barreiras no ambiente universitario. Coutinho (2011), ao abordar a producdo das diferencas,
destacou que praticas excludentes sdo legitimadas em culturas que mantém representacdes
estereotipadas das pessoas com deficiéncia visual, situacdo que perpetua os estigmas de
inferioridade. Essas situacfes de discriminacdo impactam a construcdo das identidades
desses/as individuos/as e, muitas vezes, geram uma percepcdo social e individual de
"inaptiddo"”. Isso pode acarretar dificuldades ao longo de sua trajetoria educacional e nas
situacOes que demandam autoafirmacdo no cotidiano.

Diante dessa realidade excludente, Coutinho (2011) ressaltou que a familia e os/as
amigos/as desempenham um papel importante ao oferecer compreensdo solidaria e, ate
mesmo, apoio pedagdgico para garantir a permanéncia e conclusdo do curso de Graduagédo.
Logo, assumem uma fungdo que nem sempre é adequadamente suprida pelas instituicbes de
ensino.

Em adicdo, perfilnhamos que muitos desses preconceitos e estigmas foram erigidos,

baseados em juizos de menos valia, reforcados atualmente, em virtude da estrutura das
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sociedades capitalistas neoliberais que incentivam o individualismo, a competitividade e a
meritocracia, por vezes, associada ao sucesso em Curso Superior. Por isso, a universidade
precisa fomentar o desenvolvimento continuo de atitudes conscientes favoraveis a inclusao na
comunidade académica, assumir a responsabilidade de sensibilizacdo e educacgéo da sociedade
com vistas a concretizacdo da acessibilidade e inclusdo. Logo,

Isso significa que as instituicdes de ensino superior devem desenvolver uma
politica interna de acolhimento e de sensibilizacdo de todos os que fazem
parte do processo ensino-aprendizagem para a integracdo desses alunos na
vida académica, bem como o acompanhamento durante o percurso desses
alunos na universidade, visando ao éxito de aprendizado nesse nivel de
ensino (Chahini, 2010, p. 35).

A inclusdo de universitarios/as surdos/as foi refletida por Ansay (2009), que criticou a
I6gica bindria da modernidade ao classificar pessoas como “normais/ anormais”. Essa
classificacdo é expressa por meio de diversos simbolos culturais que afetam a formacéo das
identidades desses/as sujeitos/as. Em relacdo a proposta educacional para surdos/as, a autora
destaca a influéncia de longa data da vertente “clinico-terapéutica” que visualiza a surdez
como uma “deficiéncia a ser curada”, em vez de reconhecé-la como uma condicdo dos/as
estudantes surdos/as que vai além dos aspectos fisicos, pois também é cultural.

Portanto, Ansay (2009) recorre a abordagem socioantropoldgica, apoiada nos Estudos
Culturais e nos Estudos Surdos, que vé a surdez como uma “diferenca”, uma singularidade
que é fundamental para a construcdo de uma “identidade” e uma “cultura surda”.

A inclusdo dos/as estudantes surdos/as demanda a realizacdo da acessibilidade
comunicacional para os/as discentes surdos/as, por meio do uso da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e a importancia da presenca do intérprete tradutor de Libras na trajetdria escolar
desses/as alunos/as. Ansay (2009) afirmou que as ac¢des inclusivas devem ocorrer desde o
processo seletivo (vestibular) e também durante a permanéncia desses/as alunos/as nas
Instituicdes de Ensino Superior que devem disponibilizar Nucleos de Apoio a Incluséo.

Ao aprofundarmos nosso conhecimento nas pesquisas sobre a realidade da inclusédo
dos estudantes da Educacdo Especial, verificamos as inumeras dificuldades enfrentadas por
esses/as alunos/as nas universidades brasileiras. Ficou evidente a caréncia de politicas e de
servicos institucionais efetivos, bem como a auséncia de acessibilidade nos espacos
universitarios. Além disso, constatamos a escassez de recursos didaticos adaptados e
tecnologias assistivas para atender as necessidades especificas desses/as estudantes nos
processos de ensino-aprendizagem. As barreiras de comunicacdo e 0S preconceitos

enfrentados por esses/as universitarios/as também foram identificados como desafios
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significativos. Esses resultados destacam a urgéncia de medidas e agdes concretas para
promover uma inclusdo efetiva e garantir igualdade de oportunidades a todos/as os/as

alunos/as.

2.3 A EDUCAQAO SUPERIOR NA CONCEPC}AO DE UMA UNIVERSIDADE
INCLUSIVA

O surgimento de dispositivos normativos em defesa da inclusdo educacional no
contexto nacional foi um marco significativo. Dentre esses dispositivos, destacamos a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), que
orientou a transversalidade da Educacdo Especial e a criacdo dos Nucleos de Acessibilidade
em instituicdes federais de Educacdo Superior. Porém, é importante ressaltar que a efetiva
implantacdo desses nudcleos s6 ocorreu com a devida regulamentacdo por meio do Decreto
7.611, publicado em 2011, que estabelece, em seu artigo 5°, § 2°, alinea VII, as diretrizes
mencionadas. Essas medidas representam avangos importantes, mas é necessario garantir sua
plena implementacéo e efetividade, a fim de proporcionar um ambiente inclusivo e acessivel
nas Instituicdes de Ensino Superior (Martins, 2022); (Pletsch; Melo, 2017).

Nesse sentido, Michels e Garcia (2014) tecem uma critica a politica de Educacao
Especial que emprega o termo inclusdo de forma adjetivada, para denotar o que o deveria ser:

[...] transformar o sistema educacional em ‘sistema educacional inclusivo’,
ou seja, indica a tentativa da modificacdo da uma conjuntura histérica das
praticas de Educacdo Especial, por meio das acbes pontuais de
implementagdo do ‘Atendimento Educacional Especializado (AEE)’ ¢ com a
implementacdo dos Nucleos de Acessibilidade nas universidades (Michels;
Garcia, 2014, p. 158, grifos no original).

Por sua vez, Shiroma, Campos e Garcia (2005) alertam para a necessidade de
examinar a politica de Educacdo Especial e, para isso, considerar o contexto histérico, cultural
e econdmico em que seu discurso foi formulado. E crucial ndo perder de vista a anélise dos
impactos dos interesses do sistema econémico capitalista na elaboracdo das politicas publicas
e nos investimentos necessarios para financiar a Educacdo Especial no Brasil. E importante
compreender como esses fatores influenciam a forma como a Educacgéo Especial é concebida,
implementada e financiada, a fim de garantir uma viséo critica e contextualizada do tema.

Apesar das observacOes anteriores, € inegavel que nos anos seguintes a publicacdo da
politica de 2008, foram observadas mudancas significativas no nimero de matriculas de
alunos/as da Educacao Especial em cursos de Graduacdo. Os dados divulgados pelo Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no Censo da
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Educacdo Superior, revelam um aumento expressivo no periodo de 2009 a 2019, visto que, 0
numero total de matriculas, em 2009, foi de 20.530 e em 2019 contabilizou 48.520 (INEP,
2020, p. 66). Esses numeros evidenciam um crescimento expressivo na incluséo de estudantes
da Educacdo Especial no Ensino Superior, o que reflete um avango positivo no acesso e na
participacdo desses/as alunos/as nas Instituicdes de Ensino Superior.

Entendemos que a inclusdo € um objetivo que exige um processo constante de
transformac®es socioculturais, com o propdsito de garantir os direitos das minorias que foram
historicamente excluidas. De acordo com Nascimento (2011), a elaboracdo das novas
diretrizes para a Educacdo Especial na década de 2000, fundamentadas no modelo social da
deficiéncia, representa um marco importante no enfrentamento das desigualdades sociais.

Essas diretrizes refletem as mudancas ocorridas no campo da Educacdo Especial, que
passaram a considerar a deficiéncia como resultado das barreiras impostas pelo ambiente e
pela sociedade, em vez de uma limitacdo inerente ao individuo. Essa mudanga de perspectiva
possibilita a adocdo de praticas inclusivas que visam promover o pleno exercicio dos direitos
e a participacdo igualitaria de todos os estudantes na educacdo. Assim, Nascimento (2011)
complementa sua reflexéo.

Mas, é preciso garantir a qualidade dessas mudangas para que 0 (a)
universitario (a) com deficiéncia possa ingressar e permanecer no ensino
superior, garantindo-lhe a participagdo plena. A instituicdo de ensino
superior é convocada para cumprir o seu papel social e contribuir para
eliminagdo de desigualdades histdricas existentes no meio académico e
romper com a cultura de excluséo e a ideia de hegemonia do saber no
contexto académico (Nascimento, 2011, p. 22).

Outro aspecto relevante a ser considerado no contexto da dicotomia
“exclusdo/inclusdo” sdo as desigualdades historicas de acesso a universidade. Para enfrentar
essa questdo, foi estabelecido o Sistema de Cotas (Pereira, 2008); (Heringer, 2014), que
reserva um percentual de vagas para estudantes de escolas publicas em situacdo de
vulnerabilidade social, bem como para individuos/as negros/as, indigenas e com deficiéncia.
Essa medida busca mitigar as disparidades e promover a inclusdo desses grupos. Nesse
sentido, Cruz (2012) admoesta:

Todavia, as cotas, sejam para 0 ingresso das pessoas com deficiéncia no
servigo publico, em empresas privadas, ou no Ensino Superior, demonstram,
primeiramente, uma conotacdo compensatéria pelos percalgos que sofreram
ao longo da historia de nossa sociedade, haja vista que, para obter éxito em
selecBes publicas de concursos e vestibulares, a pessoa com deficiéncia ou
ndo, necessita, sobretudo, de conhecimento adquirido através de solida
educacdo de base e, posteriormente, de preparacdo especifica para o objetivo
que deseja atingir (Cruz, 2012, p. 54).
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Com base nesse argumento, Cruz (2012) reconhece a experiéncia de excluséo e a falta
de acesso a uma educacdo de qualidade ao longo da trajetdria educacional dos/as
universitarios/as com deficiéncia. Ela ressalta a importancia de ndo apenas do ingresso
desses/as estudantes, evidenciado pelo aumento das matriculas, mas também da garantia de
algo fundamental: a permanéncia e a participacdo plena desses/as estudantes em todas as
atividades que podem proporcionar uma formacdo académica solida, como o ensino, a
pesquisa e a extensdo universitaria.

Além da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEE/PEI) de 2008, destacamos a existéncia de outros dispositivos normativos e
legais fundamentais no contexto nacional que visam a constru¢cdo de uma universidade
inclusiva:

e A Constituicdo Federal de 1988 resguarda o direito a educacdo em seus artigos
205, 206 e 208, e estabelece a igualdade de acesso e permanéncia em todas as instituicoes de
ensino.

e A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) estabelece em
seu Titulo 1V, que trata da Organizacdo da Educacdo Nacional, no Artigo 10°, alinea 1V, a
incumbéncia do Estado de: “autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar 0s
cursos das instituicdes de educacdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino”.
Dessa forma, a existéncia dos Nucleos de Acessibilidade (NAU) e das condigdes de
acessibilidade para a inclusdo de estudantes da Educacdo Especial séo critérios determinantes
na avaliagdo para o credenciamento e o funcionamento dos cursos de Graduagao.

e O Aviso Circular n® 277 do Ministério da Educacao e Cultura (MEC/GM), do ano
de 1996, apresenta orientacdes para a realizacdo de adequacdes nos textos dos editais, nos
procedimentos de aplicacdo e de correcdo das provas nos processos seletivos e vestibulares
das universidades, a fim de atender as necessidades especificas do publico da Educacao
Especial.

e Cabe mencionar, ainda, o Programa de Acessibilidade ao Ensino Superior
(INCLUIR), langado em 2005, com o objetivo de fomentar a criacdo e/ou reestruturacdo de
Nucleos de Acessibilidade nas instituicbes federais de Ensino Superior. Esse programa
desempenhou um papel significativo no processo de promocdo da acessibilidade nas
universidades.

As normativas mencionadas estabelecem um sistema para efetivar o direito a

educacdo desde o acesso e até a permanéncia dos estudantes da Educacdo Especial na
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universidade. Essas diretrizes sdo respaldadas por uma variedade de instrumentos legais,
como legislacdes, decretos, controles, pareceres e outros, que regulamentam a implementacgéo
da inclusédo educacional em todo o pais.

Aos gestores institucionais das IES cabe inserir a educacdo inclusiva em seus
Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC), planejando e promovendo as mudancas requeridas, como por
exemplo, a organizacdo e implementacdo de nucleos de acessibilidade [...]
(Da Educacéo Superior, 2013, p. 13).

A Educacdo Superior, na perspectiva de uma universidade inclusiva, fundamenta -se
no reconhecimento do direito & educacdo, nos valores democraticos de igualdade e justica
social, e na valorizagéo da diversidade humana. A inclusdo dos/as estudantes da Educagéo
Especial requer um planejamento cuidadoso e uma reflexdo continua para promover
melhorias. E desejavel que cada instituicdo desenvolva politicas internas que atendam as
necessidades especificas de sua realidade, com intuito de dar continuidade as agdes inclusivas.

Além disso, é fundamental promover uma profunda transformacao nas representacées
sociais relacionadas a Educacdo Especial e aos/as seus/suas alunos/as, e romper com 0S
estigmas e 0s preconceitos enraizados. E essencial reconhecer e valorizar a singularidade
desses/as estudantes como sujeitos/as dotados/as de potencialidades a serem desenvolvidas na
sua Graduacdo. Essa mudanca de perspectiva ndo apenas contribui para a inclusdo efetiva
desses/as alunos/as na Educacdo Superior, mas também cria um ambiente educacional mais
acolhedor e enriquecedor, onde cada estudante é respeitado/a e incentivado/a em sua

aprendizagem e formacéo académica.

2.3.1 A relevancia da formacao e pratica docente

No Brasil, é evidente a necessidade de lidar com as dificuldades no campo
educacional, decorrentes das intensas e rapidas mudancas culturais, sociais e politicas que
ocorreram nas Ultimas décadas. Essas transformacgfes requerem a revisdo e a atualizacdo dos
sistemas de ensino. Nesse contexto, a formagao de professores/as torna-se uma preocupagao
essencial, pois os/as professores/as precisam almodarem-se as multiplas demandas sociais da
contemporaneidade. Um aspecto fundamental dessas demandas é a inclusdo do publico-alvo
da Educacdo Especial na universidade. Portanto, é essencial refletir sobre a formagdo dos/as
professores/as e o preparo desses/as profissionais para enfrentar os desafios e promover uma
educacdo inclusiva e de qualidade para todos/as os/as alunos/as (Maués, 2011).

Além disso, autores, como Saviani (2009) e Maués (2011), enfatizam que o aumento

das sociedades multiculturais, bem como a imprescindivel necessidade de reconhecimento e
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respeito a diversidade humana e cultural, tem exigido maior qualidade na educacdo e na
formacéo inicial dos/as professores/as. E fundamental que a formagdo dos/as futuros/as
docentes os/as capacitem para promover a inclusdo de forma efetiva. Nesse sentido, Gatti
(2016, p. 163) complementa e afirma que: “a formagdo de quem vai formar torna-se central
nos processos educativos formais, na diregdo da preservacdo de uma civilizagdo que contenha
possibilidades melhores de vida e coparticipacao de todos.”

Contudo, reconhecemos as dificuldades que ainda persistem na formacdo de
professores/as quanto ao preparo para as demandas decorrentes do acesso e da continuidade
dos/as estudantes da Educacdo Especial nas salas de aulas das instituicbes educacionais,
inclusive, nas universidades. Nesse sentido, empiricamente, verificamos equivaléncia
inadequada, e insatisfatdria na correlacao entre os conteudos especificos das licenciaturas com
os da formacgdo pedagdgica, as dificuldades de articulacdo entre a teoria e pratica, além de
uma discussdo isolada dos contetdos da educagdo inclusiva, desvinculados das demais
disciplinas do curriculo dos cursos de formacao de professores/as (Gatti, 2010).

Assim, para que a formacdo docente seja qualificada e promova a inclusdo de forma
mais concreta, torna-se necessario um esfor¢o conjunto para aprimorar a estrutura curricular
dos cursos de licenciatura que integre os conteldos pedagdgicos com 0s conhecimentos
inerentes da Educacdo Especial. Dessa forma, os/as professores/as estardo mais preparados
para atender as necessidades especificas dos/as alunos/as e realizar as préaticas pedagogicas
inclusivas.

Além disso, é importante lembrar os primérdios da formacdo de professores/as no
Brasil, que institucionalizou-se com a criagdo dos Cursos Normais que buscavam responder as
necessidades da época de “instrugdo popular”, e serviram de modelo para sistematizacdo e
implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura. Nessa perspectiva, Saviani (2009)
observa que, desde entdo, esses cursos oscilam entre os modelos que privilegiam os
conhecimentos especificos das areas de ensino e 0s que sobrepbem o “preparo didatico-
pedagogico”.

Sobre o assunto em destaque, resgatamos, desde os primordios da formacdo de
professores/as no Brasil, 0 momento que os Cursos Normais foram criados para atender as
necessidades de “instrucdo popular” e serviram como modelo para a sistematizacdo e a
implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura. Nesse contexto, Saviani (2009)
observa que, ao longo do tempo, esses cursos tém oscilado entre modelos que priorizam 0s
conhecimentos especificos das areas de ensino e aqueles que enfatizam o “preparo didatico-

pedagogico”. Essa oscilacdo reflete a busca por equilibrio entre o aprofundamento dos
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conteudos disciplinares e a formagdo pedagdgica, com vistas de preparar os/as futuros/as
professores/as, de forma abrangente e eficaz, para os desafios da sala de aula.

Ademais, de acordo com o padrdo intrinseco a educacdo tradicional, ambos 0s
modelos de curriculo foram associados as metodologias de ensino universalizantes, propostas
para processos de ensino-aprendizagem “supostamente homogéneos”. Esses procedimentos
metodoldgicos ocasionaram muitas dificuldades de aprendizagem e exclusdo de varios
estudantes, visto que, cada aluno/a tem caracteristicas pessoais e socioculturais singulares,
assim como diferengas individuais cognitivas (Mestres; Goiii, 2000). Consequentemente,
os/as estudantes que integram o publico da Educacdo Especial foram segregados/as ou
excluidos/as sem a devida atencdo as suas necessidades especificas nas praticas pedagogicas.

Ao mesmo tempo, de acordo com o padréo intrinseco a educacéo tradicional, ambos
os modelos de curriculo foram associados a metodologias de ensino universalizantes,
destinadas aos processos de ensino-aprendizagem “supostamente homogéneos”. Mas, esses
procedimentos metodoldgicos resultaram em muitas dificuldades de aprendizagem e exclusdo
de varios/as estudantes, uma vez que cada aluno/a tem caracteristicas pessoais e socioculturais
singulares, assim como diferencas individuais e cognitivas (Mestres; Gofii, 2000).

Consequentemente, os/as estudantes que fazem parte do publico da Educacgdo
Especial foram segregados/as ou excluidos/as sem a devida atengdo as suas necessidades
especificas nas praticas pedagdgicas. Esse cenario revela a necessidade de rever e atualizar os
métodos de ensino tradicionais, a fim de adotar abordagens mais inclusivas que considerem a
diversidade dos/as estudantes e promovam o atendimento individualizado, de forma a garantir
a participacdo de todos/as os/as estudantes nas atividades do processo de ensino-
aprendizagem.

A educacdo formal desempenha um papel cada vez mais relevante na trajetoria da
humanidade, e vai além do simples repasse da cultura para assumir uma funcdo social,
ampliada nas sociedades complexas. Com a chegada da pos-modernidade, marcada pela
globalizagdo da economia e pela predominancia dos sistemas capitalistas neoliberais em
diversos paises, a educacdo formal transcendeu suas funcdes intrinsecas de desenvolvimento
humano, e passou a estar vinculada também ao desenvolvimento econdémico das nacOes
(GARCIA, 2016). Assim, o fracasso huma Graduacdo universitaria, muitas vezes, resulta em
mais exclusdo social, porque impede que esses/as estudantes tenham acesso a oportunidades
de emprego, renda com mais qualidade de vida e participagdo na sociedade.

Portanto, refletir sobre a inclusdo na universidade implica, necessariamente,

reconhecer o papel fundamental da educacdo e do/a professor/a como organizador/a dos
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processos de ensino-aprendizagem. Além disso, é importante compreender que a exclusdo
educacional inevitavelmente acarretara em exclusdo social, com varias implicacBes negativas
na vida dos/as estudantes. O/A professor/a desempenha um papel essencial na promocéao da
inclusdo, e sua atuacdo deve ser pautada na valorizagdo da diversidade e no atendimento as
necessidades especificas de cada aluno/a, com garantia de igualdade e oportunidades de
aprendizado (Castanho; Freitas, 2006).

Diante dessa reflexdo, é importante ressaltar que, embora a qualidade da formacao de
professores/as seja um fator imprescindivel para a inclusdo educacional, as problematicas ndo
restringem-se apenas a esse aspecto. A falta de acessibilidade ndo limita-se ao curriculo
escolar e aos processos de ensino-aprendizagem. Além disso, existem 0s preconceitos, as
discriminacdes e 0s estigmas que atuam como barreiras atitudinais nas relagfes sociais dentro
e fora das universidades.

Ao mesmo tempo, € importante destacar que sdo comuns as dificuldades de
mobilidade decorrentes das barreiras arquitetdnicas, presentes nos prédios das instituicdes de
Ensino Superior. Além disso, enfrenta-se o desafio das comunicacdes interpessoais, muitas
vezes, prejudicadas pela auséncia de intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) nas
salas de aula e pela falta de outros meios de comunicagéo alternativa.

As desigualdades sociais e o desconhecimento das politicas publicas inclusivas
também constituem-se como condicdes frequentes que afetam ndo apenas os/as estudantes da
Educacdo Especial, mas também todos/as os/as demais. Assim, torna-se essencial enfrentar
esses problemas de forma abrangente e colaborativa, a fim de promover uma verdadeira
incluséo e acessibilidade para todos/as os/as alunos/as na universidade.

Gatti (2010), em uma pesquisa sobre a formacéo de professores/as no Brasil, realizou
uma andlise abrangente das licenciaturas, incluindo o curso de Pedagogia, e constatou a
presenca de diversas ambiguidades nos projetos pedagdgicos e nos curriculos dos cursos, 0
que resulta em uma formac&o insuficiente. A autora destacou a fragmentacdo dos curriculos, a
falta de correspondéncia entre teoria e pratica, as ementas genéricas e abstratas das
disciplinas, bem como a pouca contextualizacdo dos conteidos com a realidade e a pratica
pedagdgica.

Além disso, Gatti (2010) apontou as caréncias na orientacdo e no desenvolvimento
dos estagios, o que pode comprometer a preparacdo adequada dos/as futuros/as professores/as.
Essas observacgdes ressaltam a necessidade de revisdo e o aprimoramento dos cursos de
formacdo docente, a fim de garantir uma preparacdo mais solida e alinhada as demandas

educacionais contemporaneas.
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Portanto, podemos concluir que essas ambiguidades sdo ampliadas diante da inclusdo
dos/as alunos/as da Educacdo Especial, uma vez que o estudo mencionado revela que apenas
3,9% do curriculo de formagdo de docentes é destinado aos conteddos relacionados a
Educacéo Especial. E fundamental abordar e resolver as fragilidades, presentes nos cursos de
formacdo de professores/as para combater as exclusbes escolares, resultantes de praticas
educacionais estandardizadas. Nesse sentido, é necessario promover uma revisdo profunda
nos curriculos, de forma a garantir uma preparacdo mais abrangente e adequada para atender
as demandas da educacdo inclusiva, visto que:

[...] aos professores que atuam em salas de aula inclusivas cabe a adocdo de
novos encaminhamentos avaliativos, estratégias metodologicas, interface
com profissionais da salde, do trabalho, parceria com as familias, dentre
outros. Esse “novo modo de ser professor” confronta as préaticas tradicionais
hegeménicas nos sistemas de ensino até entdo, em que os professores,
formados dentro de uma légica da razdo instrumental, tinham como
referéncia de docéncia o principio da homogeneizacdo do ensino, partindo
do pressuposto de que é possivel padronizar as praticas pedagdgicas a partir
de um modelo de aluno ideal (Da Educacgdo Superior, 2013, p. 13).

Destacamos a importancia de uma énfase significativa na pratica pedagogica, com a
utilizacdo de abordagens metodologicas de ensino-aprendizagem que reconhecam e valorizem
as diferencas individuais dos estudantes universitarios, por considera-los como sujeitos
situados em contextos socioculturais diversos. Dessa forma, é possivel promover o0 acesso aos
conhecimentos do curriculo da Graduacéo, desde que haja uma atencdo adequada as suas
necessidades especificas. E essencial adotar uma abordagem inclusiva que considere a
diversidade dos/as alunos/as e utilize estratégias pedagdgicas adaptadas e flexiveis.

Esse é o grande desafio enfrentado por professores/as nas universidades brasileiras,
ainda deficitarias de infraestrutura acessivel, politicas e programas institucionais para a
inclusdo, recursos pedagogicos adaptados e de agbes de formacdo continuada para os/as
professores/as, pois “[...] faz-se necessario um investimento sistematico e continuo nos
processos formativos. Esses deverdo contemplar ndo sé os conhecimentos técnicos acerca da
educacao especial e inclusiva, mas o compromisso politico e ético com a educa¢do como
direito de todos” (Da Educacdo Superior, 2013, p. 14).

Desse modo, aliado ao reconhecimento do papel fundamental dos/as professores/as
para a inclusdo, deve existir a valorizacdo e o apoio ao trabalho docente como requisitos
essenciais para que eles possam desempenhar seu papel de forma plena, criativa e

comprometida com os ideais inclusivos.
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SECAO 3 O PERCURSO METODOLOGICO

“Talvez mudando de rumo,
Talvez buscando outro norte
Consiga cambiar de sorte.

Nesta nova caminhada

N&o me basta achar caminhos:
Eu quero a razdo da estrada.”

(Duarte; Rojas, 1999 apud Santi, 1999, p. 216-217, grifos nossos).

Evocamos parte da letra da cancdo Caminhada, composta por Duarte e Rojas no ano
de 1983 para a 13?2 edicdo do festival de musica Califérnia da Cancéo Nativa, em Uruguaiana,
no Rio Grande do Sul. Evento que teve inicio em 1971, e segue acontecendo anualmente com
0 proposito de reconhecer o valor, premiar e difundir as cancbes regionais que revelam a
identidade cultural gadcha (Santi, 1999). Lembramos que esta é apenas uma, dentre as
inimeras cancdes populares comunicadas no gigantesco territorio brasileiro, onde despontam
produtos culturais que incorporam na mausica, na poesia, e em outras varias formas de
expressao, os tracos simbdlicos nativos dos lugares, onde sdo produzidas no ambito de nossa
cultura plural e miscigenada.

Nos versos dessa composi¢do, 0s autores destacam a continua busca de razbes
(significados e sentidos) na realizacdo da caminhada fugaz da vida adstrita ao tempo. Nessa
trajetdria, cabe-nos a reponsabilidade de tracejar e de percorrer a rota que. via de regra,
julgamos mais apropriada para conseguir nossos objetivos, ou sobretudo, para encontrar
respostas aos nossos questionamentos. Decerto, o caminho fez-se tdo relevante quanto o fito
que intentamos, visto que ele equivale a opcao acatada como a mais viavel em meio as demais
possibilidades disponiveis para concretizar as formas e 0s recursos postos ao esforco de
atingir as metas pensadas.

No campo cientifico, a trajetoria que interpde-se entre a apresentacdo de um problema
e a consecucdo dos objetivos, propostos em um estudo, deve ser planejada, sistematizada e
implica necessariamente na aplicagdo de uma metodologia que “refere-se mais
particularmente a uma determinada maneira de trabalhar algo, de eleger ou constituir
materiais, de extrair algo destes materiais, de se movimentar sistematicamente em torno do
tema definido pelo pesquisador” (Barros, 2013, p.274).

Entdo, nessa secdo, delineamos nosso percurso investigativo, a metodologia
‘abracada’, as decisdes tomadas diante da complexidade de nosso objeto social de estudo — as

representacdes sociais. Além disso, este estudo solicita, além do dominio dos instrumentos
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conceituais, a envergadura do/a pesquisador/a para efetivar os conhecimentos tedricos na
pratica do processo de analise. Nesse ponto de vista, compartilhamos com o pensamento de
Arruda (2000), ao refletir sobre a questdo metodoldgica nos estudos que envolvem mudancas
em representacdes sociais:

Metodologias ndo acontecem no ar. Elas ndo tém a ver apenas com o objeto,
com as caracteristicas do que se deseja estudar, mas também com como e
por que (ou para que) se deseja estuda-lo. Dessa forma, elas ndo emanam
somente de uma necessidade pratica, ou de uma adequacgdo ao objeto que se
pretende estudar. A escolha epistemoldgica e filosofica que elas contém é
fundamental e anterior. Os apoios conceituais que Vvao permitir a
aproximacdo mais complexa possivel do objeto servem de base de partida
para as escolhas metodoldgicas (Arruda, 2000, p. 245-246, grifos no
original).

Portanto, explicamos com o auxilio de uma parafrase ao verso destacado na epigrafe,
que nosso objetivo, nessa se¢do, ndo é apenas descrever os caminhos trilhados na realizacao
deste estudo, e sim como também argumentar sobre base epistemoldgica das escolhas feitas
nessa trajetdria. Para tanto, conservamos uma articulacdo reiterada entre as mengdes sobre a
praxis e os alicerces tedricos que gque justificam nosso percurso metodoldgico.

Isso posto, em continuo plexo entre a nossa fundamentacdo tedrica e o desdobramento
do estudo, na sequéncia dessa secdo, elucidamos nossas distingdes: o tipo de pesquisa
priorizado, a demarcacdo do Iécus de investigacdo, os critérios de selecdo dos participantes, a
atencdo concedida aos procedimentos técnicos e aos instrumentos que consideramos

adequadas as nossas atividades de obtencgdo, analise e interpretacdo dos dados.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Recorremos ao pensamento de Prodanov e Freitas (2013, p. 43) para enfatizar que
“os critérios para a classificacdo dos tipos de pesquisa variam de acordo com o enfoque dado,
0s interesses, 0s campos, as metodologias, as situacOes e 0s objetos de estudo.” Nessa
perspectiva, acompanhamos a categorizacdo de pesquisas cientificas sugerida pelos autores,
legitimada também por Gil (2008), e outros/as estudiosos/as de metodologia cientifica que
destacam os seguintes parametros: a natureza do estudo “segundo a forma de utilizacdo dos
resultados”; os objetivos propostos, “considerando o seu nivel de interpretagdo” (Minayo;
Deslandes; Gomes, 2016, P. 43); os procedimentos técnicos aplicados; e a forma de
abordagem do problema.

Na mesma logica, elaboramos um mapa com os teores imprescindiveis de nosso

processo metodologico na intengdo de melhor organizar e apresentar o detalhamento e a
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fundamentacdo tedrica em cada etapa planejada. No entanto, é preciso lembrar que no
decorrer do processo de investigacdo, surgem novos desafios, exigéncias que, muitas vezes,
instigam a criatividade do/a pesquisador/a no sentido de fazer os ajustes necessarios a
concretizacgao de seu projeto inicial (Deslandes; Gomes; Minayo, 2007).

Assim, em regra, os desdobramentos dos metodoldgicos seguem com deslocamentos
nem sempre lineares, mas, por vezes, recorrentes, de retorno a origem do problema e objetivo
do estudo, motrizes da aplicacdo do método, visto que é preciso realizar reflexdes iterativas
tedrico-praticas para instituir quando necessario, adequac¢@es ao implemento das atividades
pertinentes a investigacdo. Entdo, cientes do imperativo de atentar para a qualidade da
flexibilidade na execucdo do processo, ilustramos na figura a seguir as linhas gerais de nossa

metodologia para em seguida explicar cada etapa.

Figura 3 — Distin¢do dos principais aspectos metodolégicos do estudo

Caracterizacao da pesquisa

Gt atess,_ Grlosbiein:  qunioshorioen )
; =~ Descritiva- ---|  doproblema -] i o
Aplicada S et Qu:x litathi e campo; (3) analise e tratamento do :
P material empirico e documental
(DESLANDES; GOMES: e MINAYO, 2007) :
e e b} H
Lécus — Universidade Estadual do Maranhdo/UEMA , Campus 1 - Sao Luis / MA
.P’at:ticipantes e Sujeitos 01 - Professores da graduacdo em: Ciéncias Sociais; Direito; Computacdo
critérios de selecao Sujeitos 02 - Equipe multidisciplinar do NAU

Aspect_o—s éticos

: —  Autorizac6es da IES, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
e formais

Técnicas — Entrevista, Evocacao de Palavras, Observacao

Instrur;entos 4 Questionario perfil de formag&o dos professores, Formulario de Evocagéo
; Livre

Analise dos dados »— Andlise tematica (BRAUN, CLARKE, 2008)

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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A definicdo clara e precisa do percurso metodol6gico € um requisito essencial para
garantir a qualidade e a confiabilidade dos resultados obtidos em uma pesquisa. Dessa
maneira, em estudos académicos torna-se fundamental um planejamento metodologico bem
estruturado. Por essa razdo, a figura apresentada mostra os itens imprescindiveis da
metodologia de nossa pesquisa que incluem desde a defini¢cdo do problema até a anélise dos
resultados. A natureza da pesquisa é classificada qualitativa, pois busca compreender e
interpretar os fendbmenos estudados de forma subjetiva, por considerarmos 0 contexto em que
ocorrem.

Portanto, envolvemos, nesta investigacdo, principalmente a exploracdo-descritiva, ou
seja, buscamos explorar o tema estudado para obter informacdes detalhadas sobre ele a fim de
descrevermos as caracteristicas relevantes do fendémeno. Para isso, utilizamos diversos
procedimentos técnicos para coletar e analisar os dados, o que incluiu a revisdo bibliogréfica,
as entrevistas semiestruturadas, a observagdo participante e a anélise de conteudo.

Por fim, no que refere-se a analise dos dados que abordaremos detalhadamente mais
adiante, adiantamos que o enfoque qualitativo envolveu uma série de atividades, como a
codificacdo dos dados, a identificacdo de temas e padrdes, a elaboracdo de categorias
analiticas e a interpretacdo dos resultados. Essas atividades foram realizadas com o objetivo
de compreender as experiéncias, as perspectivas e os significados, atribuidos pelos/as
participantes da pesquisa aos fenémenos estudados.

Os procedimentos foram escolhidos de acordo com o0s objetivos da pesquisa e as
caracteristicas do fendmeno estudado. Por isso, nesse topico intencionamos apresentar apenas
.de modo preliminar. uma visao geral da metodologia do estudo, e na sequéncia passaremos a

ponderar sobre cada um dos itens elencados.

3.1.1 Tipo de pesquisa

Tratamos este estudo como pesquisa qualitativa de cunho descritivo e interpretativo,
uma vez que os dados obtidos, junto aos/as sujeitos/as respondentes, foram alvo de descrigéo,
analise e interpretacdo para nos aproximarmos das respostas ao nosso problema de estudo.

Almejamos produzir conhecimentos cientificos sobre o fenémeno das representacfes
socias de professores/as com a intencdo de gerar acdes com vistas a inclusdo de alunos da
Educacdo Especial na universidade. Entéo, avaliamos nosso estudo como aplicado, visto que
“[...] apresenta muitos pontos de contato com a pesquisa pura, pois depende de suas

descobertas e se enriquece com o seu desenvolvimento; todavia, tem como caracteristica
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fundamental o interesse na aplicacdo, utilizacdo e consequéncias praticas dos conhecimentos”
(Gil, 2008, p. 27).
No que refere-se aos objetivos propostos para apreender as representacfes sociais

dos/as professores/as, assumimos um carater descritivo, visto que,

[...] Nas pesquisas descritivas, os fatos sdo observados, registrados,
analisados, classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira
sobre eles, ou seja, os fendmenos do mundo fisico e humano sdo estudados,
mas ndo sdo manipulados pelo pesquisador. Incluem-se, entre as pesquisas
descritivas, a maioria daquelas desenvolvidas nas ciéncias humanas e
sociais, como as pesquisas de opinido, mercadoldgicas, 0s levantamentos
socioecondmicos e psicossociais (Prodanov; Freitas, 2013, p. 52).

Dessa maneira, contextualizamos as informacdes obtidas, detalhamos os dados
individualmente e realizamos repetidas aproximacg0es para perceber os nexos existentes entre
eles, com o proposito de fazer uma descricdo densa e apropriada a interpretacdo dos
significados e sentidos, correspondentes as representaces dos/as professores/as, pois, como
sugere Geertz (2008, p. 19-20): “O objetivo € tirar grandes conclusbes a partir de fatos
pequenos, mas densamente entrelagados; apoiar amplas afirmativas sobre o papel da cultura
na construcdo da vida coletiva empenhando-as exatamente em especificagdes complexas.”

Uma descricdo, conforme os principios aludidos por Bourdieu (2002), ndo é
simplesmente pormenorizada €, especialmente, atenta aos significados culturais dos
acontecimentos de modo contextualizado. Segundo o tedérico, um fendmeno s6 pode ser
apreendido quando vinculado a teia de significados da cultura que o compd@e. Logo, 0s
estudos que enveredam suas analises em cultura e sociedade, devem almejar a
interpretacdo/compreensdo desses significados. Por isso, é imprescindivel no registro dos
fatos, uma descri¢cdo meticulosa e um olhar atento do/a pesquisador/a a realidade dindmica e
diversa das sociedades ou instituicGes, para discernir as especificidades culturais sobre seu
objeto de estudo nas informacdes que alinhavam seus pontos de avaliagéo.

Esse trabalho interpretativo solicita uma faina intensa do/a pesquisador/a das ciéncias
humanas e sociais que atua na area da educagdo. Nesse sentido, nos remetemos a Bourdieu
(2002) na designacao da sociologia como uma ciéncia reflexiva e critica, ao perfilhar a

convergéncia das escolhas tedrico-metodoldgicas nesse empenho. Assim,

[...] Com efeito, as opgBes técnicas mais «empiricas» sdo inseparaveis das
opgcdes mais «tedricas» de construgio do objeto. E em funcéo de uma certa
construcao do objeto que tal método de amostragem, tal técnica de recolha
ou de analise dos dados, etc. se impfe. Mais precisamente, é somente em
funcdo de um corpo de hipéteses derivado de um conjunto de pressuposi¢des
tedricas que um dado empirico qualquer pode funcionar como prova ou,
como dizem o0s anglo-saxonicos, como evidence. Ora, procede-se
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frequentemente como se 0 que pode ser reivindicado como evidence fosse
evidente (Bourdieu, 2002, p. 24, grifos no original).

Mas, para gque a sociologia, ou qualquer outra ciéncia atinja a condicdo mencionada,
Bourdieu (2002) recomenda a instauracdo do questionamento sobre a propria natureza
cientifica da producdo dos conhecimentos em seus processos de pesquisa. Tal postura, requer
a cada momento interdependente da investigacdo, a atencdo com a fundamentacédo teorica e
ética, além da manutencédo do cuidado com a aplicacéo criteriosa dos métodos e técnicas.

Do mesmo modo, Bourdieu (2002) adverte que o/a pesquisador/a enquanto um sujeito
social, é cingido por influéncias historicas e socioculturais. Portanto, deve estar precavido a
respeito das prenocdes irrefletidas que podem incidir nas relagdes que ele estabelece com seu
objeto de estudo, visto que elas podem provocar a antecipacao de conclusoes.

Por esses motivos, destacamos de antemdo a vigilancia epistemologica indicada por
Bourdieu (2002), que descreve o pesquisador como o agente incumbido desse agir criterioso,
reflexivo e consciente. “Ou seja, 0s agentes fazem os fatos cientificos e até mesmo o proprio
campo cientifico a partir de sua posi¢cdo neste campo, posicdo esta que determina suas
possibilidades e suas impossibilidades” (Scartezini, 2011, p. 34).

Assim, diante de seu papel e da responsabilidade social, assumida ao fazer ciéncia, o/a
pesquisador/a tem que recorrer a uma base teorica consistente para construir seu objeto, o
problema, o objetivo e os métodos de investigacdo. Além do mais, no desdobramento do
método, o/a pesquisador/a ainda se vé diante um leque de escolhas de procedimentos e
instrumentos, que poderdo auxiliar a tornar evidente, o que so o labor da pesquisa, é capaz de

revelar.

3.2 LOCUS DO ESTUDO

Antes de tudo, sem recorrer a lugar-comum, numa perspectiva macro, acentuamos a
génese de nosso universo de pesquisa, uma instituicdo publica de Educacdo Superior,
localizada no Estado do Maranh&o, regido Nordeste do Brasil. Em atividade ha mais de
quarenta anos, a universidade expandiu-se e interiorizou sua atuacao para varios municipios
do estado.

Na sequéncia, apresentamos um mapa para evidenciar a extensdo do alcance da
universidade nos 20 municipios onde existe a edificacdo de campus. Assinalamos ainda a
efetiva presenca da Universidade, no estado, com cursos regulares de Graduagéo presencial,

Programas de P6s-Graduacdo. Acrescentamos a existéncia dos polos de Educacéo a Distancia,
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atendidos pelo Nucleo de Tecnologias para Educagdo (UEMAnet). Mencionamos, além disso,
as licenciaturas do Programa de Formacao de Professores (ENSINAR), acGes do Programa da
Universidade Aberta Intergeracional (UNABI). Esse programa oferece cursos de Formacao
Continuada em Educacdo para o envelhecimento, destinados as pessoas que estdo na faixa
etaria a partir dos 50 anos. Por fim, citamos Os Cursos Superiores de curta duracdo na &rea de

tecnologia do Programa de Formacéo Profissional Tecnoldgica (PROFITEC).

Figura 4 — Distribuigdo dos campi e Centros da UEMA no estado Maranh&o no ano de 2022

N CAMPI E CENTROS DA UEMA:

@ 1 BACABAL Campus Bacabal
2 BALSAS Campus Balsas
mﬁ L 3 BARRADOCORDA  Campus Barra do Corda
P © 4 CAXILI\S Campus Caxias
_ \Sdo Bentoj 5 (0D0 Campus Codd
&?pb“;]c?a‘@ Campus). — 6 COELHO NETO Campus Coelho Neto
R A0y t:“;?:_:%t”""" 7 COUNAS Campus Colas
(Bacabal "C%‘n—’ﬁ?@@:ﬁ:o - 8 COROA'TA Campus Coroatd
ma A OIIO) @cCodé ) ~ 9 GRANU Campus Grajal
f;a‘emc;’:é:iras (Campus 1© e 10 ITAPECURU - MIRIM  Campus Itapecuru-Mirim
(Campus). ® \Caxias) @i":ﬁ 11 LAGODAPEDRA  Campus Lago daPedra
w {Presidente Dutra) 12 PEDRERAS Campus Pedreiras
"f;a;";!l;s(,(@ @m“? 13 PINHEIRO Campus Pinheiro
i 14 PRESIDENIE DUTRA  Campus Presidente Dutra
©[@ 15 SANTAINES Campus Santa Inés
L 16 s;}o BENTO Campus S30 Bento
@©Balsas 17 SAQJOAO DOS Campus S&o Jodo dos Patos
PATOS
18 SROLUIS Centro de Ciéncias Agrarias - CCA

Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas - CCSA

Centro de Ciéncias Tecnoldgicas - CCT

Centro de Educagdo, Ciéncias Exatas e Naturais - CECEN
19 TIMON Campus Timon
20 ZEDOCA Campus 26 Doca

Fonte: Adaptado de Universidade Estadual do Maranhdo, disponivel em:
https://www.uema.br/uema-em-numeros/campi-e-centros/. Acesso em: 14 fev. 2023.

A génese da universidade ocorreu na década de 1970, mediante a reunido de Escolas
Superiores que ministravam a Educagdo Superior, cujo objetivo principal foi a formacéo de
méo de obra qualificada para atender as demandas de desenvolvimento do estado naquela

época, visto que persistiam condi¢Ges de subdesenvolvimento no Maranh&o, tais como:
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problemas gerais de infraestrutura na malha dos transportes rodoviario e ferroviario, a falta de
saneamento basico, dentre as principais.

Na agricultura, eram notorias as dificuldades de incorporacdo de processos técnicos e
cientificos na producédo ainda restrita ao cultivo agricola primitivo. Com relac¢do a educacéo,
sucediam os altos indices de pessoas sem acesso a uma escolarizagdo minima, além de uma
grande caréncia de profissionais habilitados em Cursos Superiores. Nesse cenario adverso,
conforme menciona Barbosa (2018):

E para fazer frente a essa realidade que necessitava de transformagdo, entre
as muitas acBes do governo estava o investimento em educacdo, em
particular a educacdo superior com a criacdo de quatro escolas superiores
isoladas, para atender a demanda de pessoal qualificado a fim de ocupar
postos da burocracia estatal (Escola de Administracdo Publica do
Maranhdo); objetivando suprir a necessidade de criagdo de infraestrutura
rodoferroviaria e de edificacBes (Escola de Engenharia); com o intuito de
atender a premente necessidade de professores para lecionar nos ginasios e
colegiais (Faculdade de Formacdo de Professores e para atender &
necessidade modernizacdo e aumento da producdo agricola (Escola de
Agronomia) (Barbosa, 2018, p. 100).

Apbs algum tempo, no formato do funcionamento separado, essas escolas de Ensino
Superior, por meio da Lei n® 3260 de 22 de agosto 1972, passaram a compor uma estrutura
integrada, a Federacdo das Escolas Superiores do Maranhdo (FESM). Numa segunda etapa, a
FESM foi transformada em Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), por intermédio da
Lei n® 4.400, de 30 dezembro de 1981. Isso aconteceu até mesmo por forca da Lei 5.540/68,
que estabeleceu normas para a organizacdo e funcionamento do Ensino Superior, e também
para atender aos interesses politicos e econdmicos do governo do estado, e em decorréncia da
luta dos movimentos de professores/as e alunos/as que pleiteavam a criagdo de uma
universidade estadual. JA o regime especial de Autarquia, com a garantia da autonomia
financeira, administrativa, didatica e técnico-cientifica, so foi obtido com o Decreto Federal n°
94.143, de 25 de marco de 1987 (Barbosa, 2018).

Nessa ocasido, em que apresentamos nosso local de pesquisa na companhia de
Barbosa (2018), ainda poderiamos dizer muito a respeito da historicidade da UEMA.
Entretanto, procuramos sublinhar nessa breve contextualizacdo, a funcdo social e a extensdo
da penetracdo dessa universidade no estado. Agregamos a esses destaques, a responsabilidade
social das universidades com o combate & exclusdo social que assola o pais em pleno século
XII, um flagelo que atinge as populagdes com os efeitos perversos da falta de acesso aos

direitos béasicos a educacdo, a salde e a seguranca alimentar, dentre outros.
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Diante do exposto, notificamos que o l6cus desta pesquisa ateve-se ao Campus — 1,

situado na Cidade Universitaria Paulo VI, s/n, no bairro do Tirirical, na cidade de Sdo L.uis,

Maranh&o, e aos seus cursos presenciais de Graduacdo. O referido campus engloba quatro

centros de estudos superiores, e um total de vinte e seis Graduagfes com habilitacdes

distintas.

O

O

o

O Centro de Ciéncias Agrarias (CCA) — abrange em sua estrutura organizacional o0s
departamentos de: Fitotecnia e Fitossanidade (DFIT), Clinicas Veterinarias (DCVET),
Zootecnia (DZOO), Patologia (DPAT), Engenharia Agricola (DEAG), Economia
Rural (DER), Engenharia de Pesca, além de um hospital veterinario, fazenda escola e
laboratorios especificos, que funcionam como apoio as aulas préaticas e ao
desenvolvimento das atividades de pesquisa e extensdo dos seguintes cursos:
Agronomia (bacharelado);

Engenharia de Pesca (bacharelado);

Medicina Veterinaria (bacharelado);

Zootecnia (bacharelado).

O Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) — tem trés departamentos:

Administracdo; Ciéncias Sociais; Direito, Economia e Contabilidade, que cingem 0s cursos

de:

©)
©)

Administracdo (bacharelado);

Ciéncias Sociais (bacharelado);

Ciéncias Sociais (bacharelado e licenciatura);

Ciéncias Sociais (licenciatura);

Curso de Formagdo de Oficiais da Policia Militar - CFO-PM/UEMA (bacharelado em
Seguranca Publica);

Direito (bacharelado);

RelacGes Internacionais (bacharelado).

O Centro de Ciéncias Tecnologicas (CCT) — envolve os departamentos das

engenharias: Mecanica, Civil; de Producdo; da Computacdo; Arquitetura e Urbanismo, que

atendem aos cursos de:

o

o

o

o

Arquitetura e Urbanismo (bacharelado);
Engenharia Civil (bacharelado);
Engenharia da Computacdo (bacharelado);
Engenharia da Producdo (bacharelado);
Engenharia Mecénica (bacharelado);
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Formagcdo de Oficiais — Bombeiro Militar (bacharelado).

e O Centro de Educacdo, Ciéncias Exatas e Naturais (CECEN) - relne o0s
Departamentos de: Educacdo (DEPE), Filosofia (DEFIL); Artes e Educacdo Fisica (DEAF);
Letras (DLET); Quimica (DQ) e Biologia (QQB); Matematica e Informéatica (DEMATI);
Fisica (FEFIS); Historia (DH) e Geografia (DEGEOG). E tem os cursos listados na sequéncia:

o

o

©)

Ciéncias Bioldgicas (bacharelado);

Ciéncias Biologicas (licenciatura);

Ciéncias Biologicas (licenciatura/bacharelado);

Ciéncias (habilitagdo em Biologia);

Ciéncias (licenciatura, habilitacdo em Fisica);

Ciéncias (licenciatura, habilitacdo em Matemaética);

Ciéncias (licenciatura, habilitacdo em Quimica);

Filosofia (licenciatura);

Fisica (licenciatura);

Geografia (bacharelado);

Geografia (bacharelado e licenciatura);

Geografia (licenciatura);

Historia (licenciatura);

Letras (habilitacdo Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa);
Letras (habilitacdo Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas);
Letras (habilitacdo Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas);
Letras (habilitacdo Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas);
Letras (licenciatura em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa);
Letras (licenciatura em Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e Literaturas);
Letras (licenciatura em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literaturas);
Matematica (licenciatura);

Mdsica (licenciatura);

Pedagogia (licenciatura);

Quimica (licenciatura).

A fundacao do campus de S&o Luis foi pioneira na estrutura da universidade, e em sua

area foram construidos os prédios que concentram a gestdo da universidade — Reitoria e Pro-

reitorias, como também salas para as coordenagfes, 0s suportes administrativos, as

bibliotecas, os auditoérios, os laboratérios, dentre outros.
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Na continuacdo, dispomos uma foto da entrada principal da Cidade Universitaria
Paulo VI.

Figura 5 — Entrada principal da Cidade Universitaria Paulo VI

B
A

Fonte: Foto de divulgacdo nas redes sociais do Processo Seletivo de Acesso ao Ensino
Superior 2022 (PAES/UEMA).

Nos quatro centros de S&o Luis, encontramos nos quadros de matriculas de alunos
veteranos, vinte e trés académicos da Educacdo Especial, cadastrados no Nucleo de
Acessibilidade da UEMA (NAU) até o semestre letivo de 2020.2, cursando Graduacdes em:

e Administracdo (CCSA);

e Ciéncias Sociais (CCSA);

e Direito (CCSA);

e Engenharia Agronémica (CCA);
e Engenharia Civil (CCT);

e Engenharia da Computacao (CCT);
e Engenharia de Pesca (CCA);

e Geografia (CECEN);

e Letras (CECEN);

e Medicina Veterinaria (CCA);

e Pedagogia (CECEN).

Foram também identificadas as 4areas de necessidades especificas dos/as
académicos/as com deficiéncias auditivas, visuais e fisicas, além dos/as que tém Transtorno

do Espectro Autista e Altas Habilidades. Todavia, nos registros do Nucleo também constam
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os discentes que apresentam Dificuldades de Aprendizagem, Necessidades Psicossociais e
os/as avaliados/as com outras condi¢des incapacitantes.

Também fizemos o levantamento do ingresso constante de novos/as alunos/as, por
intermédio do Sistema de Reserva de Vagas para o publico-alvo da Educagdo Especial no
Processo Seletivo de Acesso a Educacdo Superior (PAES/UEMA) relativo ao recorte
temporal de nosso estudo, ou seja, o periodo de 2018 a 2022. Os dados estatisticos do campus
de S&o Luis, revelaram um total de 379 vagas destinadas para o publico da Educacéo Especial
e a inscricdo de 233 candidatos/as no processo seletivo dos cursos nos quatro centros, além
dos/as alunos/as veteranos/as ja matriculados/as, conforme demostramos no quadro

subsequente.

Quadro 3 — Demonstrativo de Reservas de Vagas para o Publico-alvo da Educagdo Especial no
Processo Seletivo de Acesso a Educacao Superior (PAES/UEMA). Campus 1 — Sao Luis

Processo Seletivo de Acesso a Educacdo Superior (PAES/UEMA)

Reservas de Vagas Publico-alvo da Educacdo Especial / Campus 1 — S&o Luis

Ano Quantidade de vagas Quantidade de candidatos inscritos
2018 82 24
2019 80 26
2020 78 25
2021 82 77
2022 57 81
Total: 379 233

Fonte: Estatisticas da Superintendéncia de Concursos e Seletivos da Reitoria
(SUCONS/UEMA).

Em suma, o Campus de S&o Luis permitiu a formacdo de um corpus de estudo,
composto por onze cursos de Graduacdo com matriculas de académicos/as da Educacao
Especial que apresentam necessidades especificas intrinsecas as deficiéncias auditivas, visuais
e fisicas, além daqueles/as que tém Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades. Esses
fatores ampliaram nossa perspectiva de andlise, que ndo ficou circunscrita a uma Unica
Graduagdo ou a um segmento especifico do publico-alvo da Educacéo Especial.

Além disso, destacamos, no Campus de Sdo Luis, a presenca de um Nucleo de
Acessibilidade da UEMA (NAU) que realiza os servicos de apoio a inclusdo educacional para
os/as universitarios/as da Educacdo Especial. Conforme ja notificamos no inicio desse tépico,
a UEMA tem uma estrutura multicampi, mas o NAU fica situado em S&o Luis e atende aos
quatro Centros ja descritos (CCA, CCSA, CCT, CECEN). Nos demais campi dos municipios,

no interior do estado, funcionam as Comissbes de Acessibilidade que recebem orientacédo e
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apoio do NAU, que fica localizado no Campus de Sdo Luis no prédio da Pro-Reitoria de
Graduacdo (PROG).

Entdo, por considerarmos a importancia do NAU para reflexdo de nosso objeto,
incluimos, em nossa amostra de estudo, os/as integrantes da equipe do interdisciplinar do
Nucleo além dos/as professores/as dos cursos de Graduacdo com estudantes da Educacédo
Especial. A seguir, descrevemos o Nucleo com énfase nos objetivos, atividades e composicado

da equipe interdisciplinar.

3.2.1 O Nucleo de Acessibilidade da Universidade Estadual do Maranhéo (NAU)

De acordo com Sassaki (2006; 2009), o conceito de acessibilidade refere-se a
possibilidade de todas as pessoas, independentemente de suas habilidades fisicas, sensoriais
ou cognitivas, terem acesso e participarem de modo irrestrito da vida social. Isso inclui o
acesso a edificios, transportes, servicos publicos, informacoes, tecnologias e a educacéo.

A acessibilidade é um direito fundamental de todas as pessoas e uma condi¢do
essencial para concretizar uma sociedade inclusiva e equitativa. A equidade € um principio
fundamental da acessibilidade, pois corrobora que as pessoas sdo distintas e tém necessidades
diferentes e singulares. Assim, confirma a justica na igualdade de oportunidades para todas as
pessoas, independentemente de suas diferencas individuais.

Portanto, o alcance do entendimento sobre a acessibilidade deve extrapolar a
percepcao de barreiras concretas da sociedade e enfatizar o direito de acesso e permanéncia
nas diversas instituicoes e a utilizacdo dos bens e servicos sociais por toda a populagéo. Isso
significa que a acessibilidade ndo reduz-se apenas a remocdo de barreiras fisicas, mas também
inclui a criacdo de condicdes favoraveis para que todas as pessoas possam participar
plenamente da vida social, cultural, econdmica e politica do pais (Siems-Marcondes, 2018).

Diante do exposto, os/as estudantes, com deficiéncias, transtorno do espectro autista e
com altas habilidades/superdotagdo, publico-alvo da Educagdo Especial, enfrentam muitos
desafios para 0 acesso e a permanéncia na universidade. Entre as principais dificuldades
vivenciadas, observamos:

e Falta de acessibilidade fisica e digital nas instituicdes de ensino;
e Caréncia de recursos de apoio para as necessidades especificas desses/as estudantes;
e A ocorréncia de discriminacdo e de preconceitos por parte de outros/as estudantes e

até mesmo dos/as professores/as nos espacos educativos e de convivéncia social,
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e A falta de efetivacdo das politicas publicas para promover a inclusdo desses/as
estudantes.

Em face dessa realidade adversa, a UEMA criou o Ndcleo de Acessibilidade da
UEMA (NAU) por meio da Resolucdo n° 886/2014-CONSUN/UEMA. A estrutura e o
funcionamento do NAU foram determinados noutra Resolugdo posterior de n° 891/2015-
CONSUN/UEMA, que aprovou o regimento interno do referido Nucleo. Essas decisdes foram
iniciativas importantes para fomentar a inclusdo de pessoas com deficiéncia na universidade.
Esses documentos constituiram o NAU como um servico permanente e interdisciplinar com
subordinacéo direta a Reitoria da UEMA. A missdo do NAU é promover o0 acesso igualitario
das pessoas com deficiéncia e com necessidades especificas as instalacfes fisicas, atividades
académicas e aos diversos servigos da universidade.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) para o periodo de
2021 a 2025, os servicos e as acOes, desenvolvidos pelo NAU, devem ser articulados com a
organizacao didatico-pedagogica do Projeto Pedagdgico da universidade para o ensino de
Graduacdo e Pds-Graduacdo. O Nucleo e seus servigos também articulam-se com a politica de
Educacdo Inclusiva nacional e institucional; com os eixos da Politica de Acessibilidade da
UEMA; e com os projetos de Apoio aos Discentes das Politicas Afirmativas da UEMA. O
PDI/UEMA resume nas seguintes palavras, a esséncia do escopo do Nucleo:

Na perspectiva de criar condi¢fes para uma educacéo inclusiva, o NAU tem
a finalidade de proporcionar condicGes de acessibilidade e garantir a
permanéncia as pessoas com necessidades educacionais especiais no espaco
académico, incluindo todos os integrantes da comunidade académica
(UEMA, 2022, p. 71).

Dentro desse escopo, 0s objetivos especificos do NAU compreendem:

e Atuar na implementacdo da politica de acessibilidade e inclusdo de pessoas com
deficiéncia na UEMA,;

e Reduzir as barreiras estruturais, atitudinais, programaticas, pedagdgicas e de
comunicacdo;

e Sugerir e incentivar a aquisicdo produtos de Tecnologia Assistiva (TA)® que visam
promover a funcionalidade e a independéncia de pessoas com deficiéncia, mobilidade

reduzida ou outras necessidades especificas.

6 Os produtos de Tecnologia Assistiva (TA) sdo muito variados e podem incluir desde dispositivos simples,
como lupas, teclados adaptados para computadores, até tecnologias mais avancadas como 0s sistemas de
comunicagdo alternativa e softwares de reconhecimento de voz. Efetivamente, a escolha dos produtos de TA
depende das necessidades individuais de cada pessoa e deve ser feita em conjunto com profissionais
especializados na area (Galvéo Filho, 2013).
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e Auxiliar nas demandas relacionadas ao processo educacional inclusivo dos/as
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

Em suma, o NAU funciona como um espaco de dialogo e de construcdo coletiva da
acessibilidade atitudinal que mobiliza os diversos departamentos e segmentos da instituicdo
na promogéo da acessibilidade em seu amplo aspecto. Dentre as principais competéncias do
Nucleo estdo: o atendimento educacional especializado dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial; o desenvolvimento de materiais didaticos acessiveis; e a promocao da
sensibilizacdo da comunidade académica sobre as questdes relacionadas a acessibilidade e
incluséo social.

O Nucleo é composto por uma equipe interdisciplinar que trabalha para favorecer o
acesso aos espacos edificados, mobilidrios e equipamentos a fim de possibilitar a superacao
de barreiras na estrutura curricular, metodologias, instrumentos, materiais didaticos e
pedagogicas. Dessa forma, orienta as propostas de adaptacfes curriculares e do uso de
recursos pedagdgicos e Tecnologias Assistivas (TA) para as pessoas com deficiéncia,
mobilidade reduzida e outras necessidades especificas. Além do mais, o NAU oferece apoio
aos/as professores/as e sugere procedimentos educacionais diferenciados para os processos de
ensino-aprendizagem e avaliacdo dos/as alunos/as, publico-alvo da Educacao Especial.

A equipe interdisciplinar do NAU é composta por profissionais especializados/as em
diferentes areas relacionadas a inclusdo, acessibilidade, e Educacdo Especial inclusiva,

conforme mostra a figura subsequente.

Figura 6 — Composicao da equipe interdisciplinar do Nucleo de Acessibilidade da UEMA

Coordenadora

Secretario

ARRUEIED G R cessIpMdade g A

ProdgLgistee Monig e e <o
Eggggg%a Fonoaudiéloga
Pedagoga Psicéloga

Psicopedagoga T@"E?Qh?e’a

Professora  Educador. Fisico
s Inclusivo

Ledar e
Transcritor de
3 . r?_?»raujﬁe
Intérpretes de Libras

Revisora Braille

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Optamos por apresentar a equipe do NAU por intermédio de uma representacdo
grafica de um mapa mental em circulo, que traz ao centro o logotipo do NAU para representar
0 conceito principal — “Nucleo de Acessibilidade”. Em volta, dispomos 0s recursos humanos
que compdem a equipe do Nucleo num trabalho coletivo integrado.

Com relacdo as atribuigcdes proprias da Coordenadora, destacamos a seguir alguns
itens descritos no Regimento do NAU, aprovado na Resolucdo n? 891/2015 -
CONSUN/UEMA, Capitulo 111 — Das Atribui¢des, Artigo 6°, que resumem o carater essencial
de gestdo e representacdo do Nucleo, de modo intrinseco ao cargo de coordenacéo.

| - Administrar, superintender e dirigir as atividades do Nucleo;

111 - Sistematizar o acompanhamento das diferentes atividades do Nucleo;

IV - Representar o NAU publicamente;

VI - Articular a chancela institucional para a submissdo e assinatura de
projetos, convénios ou quaisquer a¢des relacionadas ao apoio as pessoas com
deficiéncia na Universidade Estadual do Maranh&o;

VII - Promover o intercdmbio com instituicdes cientificas de ensino superior,
empresas, entidades, sociedade civil organizada e 6rgdos nacional e
internacional. [...]

VIII - Produzir, solicitar e coordenar as acdes de investimentos financeiros
para a aquisicdo de material didatico-pedag6gico e recursos de acessibilidade
indispensaveis aos académicos, de acordo com suas necessidades
educacionais; [...] (UEMA, 2015, s/p).

De modo geral, o secretario exerce um papel fundamental de apoio a coordenacéo e a
equipe interdisciplinar. Dentre as suas fungbes constam: a organizacdo dos expedientes
internos de rotina; preparo de reunides; sistematizacdo das informacdes do Nucleo; recepcao,
producdo e encaminhamento de documentos; e a elaboragdo dos relatérios das atividades e
dos quadros demonstrativos de acompanhamento dos/as académicos/as cadastrados no
Nucleo.

No que Ihe concerne, a Assistente do Laboratério do Ndcleo de Acessibilidade da
UEMA (LANAU) tem a funcdo é de organizar o cadastro e as informac@es dos/as alunos/as
com deficiéncia que solicitam o acompanhamento do NAU. A solicitacdo deve ser realizada
por intermédio da plataforma do Sistema de Servicos Académicos e Administrativos da
Universidade (SIGUEMA). Dessa forma, o trabalho da assistente auxilia os/as profissionais
especializados no processo de acompanhamento dos/as alunos/as.

A equipe interdisciplinar € composta por:

e Educadora Especial; duas Pedagogas; Psicopedagoga; Fonoauditloga; Psicéloga;

Educador Fisico Inclusivo. Esses profissionais tém como principal funcdo, o

atendimento individualizado para identificar as necessidades especificas dos

estudantes publico-alvo da Educacdo Especial e realizar o acompanhamento do
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processo de inclusdo educacional desses/as alunos/as a partir da oferta dos suportes
adequados.

e Participam também da equipe de apoio especializado: uma Professora Surda e seis
Intérpretes de LIBRAS. A LIBRAS é reconhecida como uma lingua completa com
estrutura gramatical propria; € a lingua oficial das pessoas surdas no Brasil e propicia
a comunicagéo entre as pessoas Surdas e as ouvintes. O uso da LIBRAS, na Educacgéo
Inclusiva, permite que os/as estudantes Surdos/as tenham acesso aos conteudos por
meio da interpretacdo simultinea em LIBRAS durante as aulas. A utilizacdo da
LIBRAS efetiva a comunicacdo e além disso “[...] é uma forma de garantir a
preservacdo da identidade das pessoas e das comunidades surdas, inseridas na cultura
ouvinte hegemonica, garantindo a valorizacdo e reconhecimento da cultura surda”
(Souza; Miranda, 2020, p. 2).

e Os profissionais que assumem as fungdes tornar acessivel a comunicacdo com os/as
estudantes cegos/as sdo: Ledor e Transcritor de Braille; Revisora Braille; Transcritora
de Braille. O Braille, um sistema de escrita tatil utilizado por pessoas cegas para ler e
escrever. Consiste em “pontos em relevo” dispostos em células de seis pontos, que sdo
dispostos em diferentes formas combinatdrias para representar as letras do alfabeto,
numeros, sinais de pontuacao e outros simbolos (Souza; Miranda, 2020).

e A funcdo de Monitoria de Aluno com Deficiéncia é realizada por estudantes da
Graduacgdo que auxiliam e acompanham os/as estudantes publico-alvo da Educacédo
Especial na realizacdo de suas atividades académicas. O/A monitor/a também pode
auxiliar nas atividades desenvolvidas do Nucleo sob a orientacdo da equipe
interdisciplinar.

e O Produtor Artistico Inclusivo do NAU trabalha com a producdo de atividades de
edicdo de imagens, captura de imagens, producdo de videos e outros recursos
audiovisuais. confeccionados com intercessdes necessarias para permitir a
acessibilidade, tais como: traducdo em janelas de LIBRAS; legendas; audiodescri¢éo
etc. Também participa da confeccdo de materiais adaptados para realizacdo de oficinas
pedagdgicas e atividades culturais inclusivas.

Em suma, as principais iniciativas do Nucleo de Acessibilidade (NAU) da
Universidade Estadual do Maranhdo envolvem:
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e Remocdo de barreiras fisicas/arquitetbnicas, comunicacionais e pedagdgicas nos
espacos universitarios para garantir a inclusdo social e académica dos/as estudantes
com deficiéncia;

e Promocao da sensibilizacdo da comunidade académica sobre as questdes relacionadas
a acessibilidade, por meio de campanhas educativas e eventos.

O Nucleo atua também junto aos/as professores/as da UEMA para efetivar a
acessibilidade incluséo dos/as estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e
com altas habilidades e/ou superdotacdo nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo
universitaria. Para isso, 0 NAU oferece orientacdo aos/as docentes envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem desses/as estudantes, fornece informagdes sobre as necessidades
especificas de cada um/a e sugere adaptacOes curriculares e metodoldgicas que possam ser
realizadas para garantir a acessibilidade e a igualdade de oportunidades.

Além disso, o0 NAU também promove formacGes para os/as professores/as da UEMA,
a fim de sensibiliza-los/as sobre as questBes relacionadas a inclusdo e a acessibilidade na
universidade. Dessa forma, por intermédio dessas capacitacdes, 0 NAU busca contribuir com
0 preparo dos/as professores/as para lidar com as demandas especificas dos/as estudantes com
deficiéncia e estes/as possam contribuir para a construcdo de uma universidade inclusiva.
Portanto, antecipamos que tomamos a decisdo de escutar a equipe interdisciplinar do NAU

com vistas a amplificar a analise sobre as informacGes dos/as professores/as.

3.3 PARTICIPANTES DO ESTUDO E CRITERIOS DE SELECAO

Refletimos, antes da apresentacdo de nossa amostra e seus critérios de selecao, sobre o
processo historico de exclusao, vivido pelos/as alunos/as da Educacao Especial. Estes/as que,
em tempos mais remotos, sequer ingressavam no sistema escolar. Posteriormente, eles/as
tiveram acesso restrito as instituicdes educacionais e foram segredados/as nas salas especiais
ou em outros apéndices dos estabelecimentos de ensino.

Esse fato, impingiu marcas na cultura, atinentes ao surgimento de preconceitos,
estere6tipos e estigmas associados a esses/as estudantes. Por isso, Séga (2000, p. 132)
adverte: “Os preconceitos sdo dificilmente dissipados, os esteredtipos ndo sdo enfraquecidos,
pois, para Moscovici, ndo existe nada na representacao que ndo esteja na realidade, exceto a
representacdo em si.” Assim, entendemos que esse é mais um imenso desafio a ser enfrentado
por toda a comunidade universitaria na efetivacdo da inclusdo, mas consideramos 0
protagonismo da funcdo docente, e nos aproximamos nessa investigacdo das representacoes

dos/as professores/as.
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Antes do inicio do trabalho de campo, formalizamos a solicitacdo de autorizacao junto
a instituicdo (vide APENDICE A), e determinamos uma amostra intencional, porque “nesse
tipo de amostra, o(a) pesquisador(a) decide analisar um determinado fendbmeno sem ter a
preocupacao de fazer generalizagcdes em relagdo ao universo de pesquisa” (Oliveira, 2016, p.
89).

Na UEMA de S&o Luis, nos deparamos, no ano de 2020, com o numero de
professores/as listados/as no quadro a seguir que atua nos varios cursos de Graduacao citados

no item referente a descricdo do local do estudo.

Quadro 4 — Quantitativo de docentes no Campus 1 — S&o Luis

Quantidade de Professores/as por regime de contratacdo no ano de 2020
Centros Professores/as Professores/as
efetivos/as seletivados/as
(contrato
temporario)
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) 85 18
Centro de Educacéo, Ciéncias Exatas e Naturais 200 36
(CECEN)
Centro de Ciéncias Agrarias (CCA) 114 9
Centro de Ciéncias Tecnoldgicas (CCT) 120 49

Fonte: UEMA, Anuério PROPLAD, 2021, ano base 2020.

Entretanto, esse quantitativo é geral e reduziu significativamente quando foi
delimitado aos onze cursos de Graduacdo que tém as vinte e trés matriculas de
universitarios/as veteranos/as da Educacdo Especial. Dessa maneira, nossa amostra foi
composta por:

1) Sujeitos/as 01 — Professores/as Cursos de Ciéncias Sociais e Direito (CCSA); e
professores/as do Curso de Computacgédo (CCT), com a avalia¢do do cadastro dos/as alunos/as
da Educacgéo Especial, matriculados/as nesses respectivos centros e cursos;

2) Sujeitos/as 02 — Profissionais da equipe do NAU que realizam o acompanhamento
dos/as alunos/as, publico-alvo da Educacdo e de seus/suas professores/as no processo de
incluséo na universidade.

Ressaltamos que, muito embora, os/as sujeitos/as de nimero 01 sejam o foco principal
em nosso estudo, uma vez que alinham-se ao nosso problema de pesquisa e respectivos
objetivos, também fizemos a escuta por meio de entrevistas da equipe interdisciplinar do
NAU, que consideramos como sujeitos/as de nimero 02. As narrativas dos/as sujeitos/as 02

tém a fungcdo em nosso estudo de compreendermos as interacGes entre 0 NAU com os/as
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professores/as sobre a incluséo. Assim, consideramos que a entrevista com o NAU funcionou
como suporte e ampliou a compreensao das informacg6es obtidas junto aos/as professores/as.
Em sintese, os critérios para a escolha da amostra foram os seguintes:
Sujeitos/as 01 — Professores/as.
e Professores/as dos cursos de Graduagdo em Ciéncias Sociais, Direito (CCSA);
e Professores/as do curso de Computacdo (CCT);
e Docentes que ministram aulas para estudantes publico-alvo da Educacédo Especial;
e Participacdo voluntaria no estudo;

e Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (vide APENDICE B).

Sujeitos/as 02 — Equipe interdisciplinar do NAU
e Profissional da equipe interdisciplinar do NAU;

e Realizar o acompanhamento da pratica pedagogica de professores/as que ministram
aulas para os/as estudantes publico-alvo da educacdo nos cursos de Graduacdo do
campus de S&o Luis;

e Participacdo voluntéria no estudo;

e Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (vide APENDICE B);
Portanto, os/as sujeitos/as culturais e sociais desta pesquisa, foram nove professores/as

dos cursos de Graduacdo com matriculas de académicos/as da Educacdo Especial, agentes
educativos/as em sua pratica pedagogica precipuamente orientada pelas representagdes
sociais. Esses/as agentes educativos/as assumem um papel crucial, ndo s6 porque fazem a
mediacao nos processos de ensino-aprendizagem nas salas de aula, mas também pelo convivio
diario que mantém com os/as alunos/as nos demais espacos de intera¢cdes e comunicagdo da
universidade. E seis profissionais do NAU que fazem o acompanhamento da pratica
pedagdgica de professores/as que ministram aulas para os/as estudantes publico-alvo da
educacao nos cursos de Graduacdo do campus de Séo L.uis.

3.4 CUIDADOS ETICOS

O trabalho de campo em pesquisas qualitativas como a nossa, que incluem entre 0s
seus procedimentos de coleta de dados, a interacdo e a comunicagdo com seres humanos,
demanda cuidados éticos imprescindiveis por parte do/a pesquisador/a, a fim de garantir o
respeito a liberdade, a autonomia, os direitos humanos essenciais e a confidencialidade dos

dados pessoais dos participantes.
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Esses cuidados pautam a pratica do/a pesquisador/a, sustentam a lisura dos
procedimentos executados e, conforme Santos (2017), envolvem regras, valores e a
responsabilidade com o0s sujeitos que dispdem-se a contribuir com a construcdo de
conhecimentos. O autor reflete que nos processos de pesquisa, a ética transita em trés niveis
que tém caracteristicas e profundidades particulares. O primeiro, diz respeito aos aspectos das
normas, o cédigo de conduta explicito, que ira regular os procedimentos. O segundo, refere-se
aos valores, o senso de justica, que mesmo sem estar escrito em um cddigo de regras
especifico, norteia o dever do/a pesquisador/a em seu agir com bom senso e integridade. E o
altimo e profundo, é aquele voltado para a relacdo com o outro, a responsabilidade que o/a
pesquisador/a assume com aqueles que voluntariamente decidem ceder informacGes para
contribuir com a investigacdo cientifica.

Neste estudo, perpassamos pelos trés niveis, indicados por Santos (2017), e também
pelas normativas dispostas na Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS) n° 510, de 07
de abril de 2016. Esse documento que regulamenta a ética nas pesquisas com a participacdo
de seres humanos, no Brasil, abrange a area das Ciéncias Biomédicas e das Ciéncias Humanas
e Sociais (CHS). Assim, Mainardes (2017) comenta:

Etica em pesquisa tem sido uma preocupacao constante dos pesquisadores da
area da educacdo, bem como da Associacdo Nacional de Pés-Graduacédo e
Pesquisa em Educagdo (AnPEd) e dos Programas de PoOs-Graduacdo em
Educacdo. O problema central dos pesquisadores (e de pesquisadores de
CHS em geral) refere-se ao carater altamente burocratico da revisao ética
no Brasil, o qual possui regras e procedimentos uniformes para a area da
pesquisa biomédica e da pesquisa em CHS (Mainardes, 2017, p. 161,
grifos nossos).

A burocracia — para a realizacdo do registro dos projetos de estudos na Plataforma
Brasil, vinculada ao Conselho Nacional de Salde e seu referente Ministério — consiste na
demora no repasse para a analise e a consequente aprovacgdo nos Conselhos de Eticas nas
universidades que sdo entraves, frequentemente enfrentados pelos estudiosos da educacédo que
ndo contam com um érgdo ou orientagdes proprias em seu proprio campo de atuagao.

Feita essas ponderacgdes, enfatizamos a atencdo que demos ao cumprimento da referida
resolucdo e as precaucbes tomadas quanto a elaboracdo e a apresentacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para os/as professores/as. Nesse importante instrumento
de pactuacdo, redigimos, de modo objetivo e claro, as principais informagdes sobre o estudo,
os direitos dos/as participantes e os principios éticos formais, garantidos no decorrer e ap6s o

processo da pesquisa com a comunicagdo dos resultados.
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Por outro lado, visamos tornar o contedo do TCLE “autoexplicativo” como nos

ensina Aguirre (2008, p. 209), por isso, priorizamos o0 uso de uma linguagem simples e direta,

sem o emprego de termos técnicos de qualquer area que pudessem suscitar imprecisdes. Dessa

maneira, redigimos um texto conciso para facilitar a leitura dos/as participantes que contém os

seguintes assuntos:

Informag0es sobre o tema e 0 objetivo do estudo;

Natureza da pesquisa;

Participantes;

Envolvimento nos procedimentos;

Escolha livre da participagéo;

Esclarecimentos sobre o formato das entrevistas;

Auséncia de riscos para os/as participantes;

Confidencialidade dos dados pessoais;

Beneficios relativos a construcdo de conhecimentos sobre a inclusdo educacional na
universidade;

Auséncia de remuneracado financeira;

Contatos da pesquisadora.

J& o processo de apresentacdo, leitura e obtencdo das assinaturas no termo, foi feito de

modo individual para oferecer melhores condigdes de didlogo entre a pesquisadora e os/as

participantes a fim de incentivarmos a participacao e sanarmos as duvidas eventuais.

Em suma, acentuamos que todas essas precaucdes convergem sempre para o nivel

profundo da ética, definido por Santos (2017), conforme mencionamos no inicio desse topico,

ou seja, 0 da ética na relacdo com o outro, o respeito a alteridade regulado pela mediagéo

desses principios. Nas palavras de Oliveira (2021):

Significa tratar o outro na pesquisa como pessoa humana, que possui a
capacidade de optar e de posicionar-se criticamente com relacdo ao mundo,
bem como promover sua autonomia como sujeito de seu conhecimento, sua
historia e sua cultura. Assim, nos procedimentos metodoldgicos, ha de ter-se
0 cuidado com o outro no sentido de ndo oprimi-lo, de ndo cercear sua fala,
de ndo induzi-lo nem aliena-lo no processo, mas, sim, ampliar as
possibilidades de vida e de liberdade humanas, por meio da afirmacdo da
vida humana (Oliveira, 2021, p. 18).

Com esses discernimentos, conservamos o respeito a alteridade na relagdo e na escuta

dos/as professores/as, com o reconhecimento e a compreensdo de suas identidades, culturas,

valores, crencas, ideologias e opinides para que fosse possivel expressarem-se livremente.
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3.5 PROCEDIMENTOS, INSTRUMENTOS E CORPUS DO ESTUDO

Muitos/as autores/as fazem uso do recurso de estabelecer a definicdo de pesquisa
qualitativa em ciéncias sociais, para isso, distinguem suas caracteristicas basicas, ao inves de
enquadra-las em um conceito. Isso ocorre inclusive porque “[...] a pesquisa qualitativa
continua sendo um campo multifacetado de investigagdo, marcado por diferentes orientagdes
e metodologias” (Yin, 2016, p. 3).

Na direcdo do tracado metodologico, Oliveira (2016, p. 38) menciona os principais
procedimentos que sao empregados nas abordagens qualitativas: “[...] analise de documentos,
seguindo-se de observacBes sistematicas, realizacdo de entrevistas e aplicacdo de
questionarios”. Assim, em nossa investigacao, utilizamos os seguintes procedimentos:

e Revisdo e analise de documentos essenciais como documentos oficiais da UEMA:
Anuario da Universidade Estadual do Maranhdo 2021 ano base 2020; Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) 2021-2025; Politica de acessibilidade da UEMA
(2022); as Resolugdes n° 231/2000, n°® 679/2007, n® 820/2011, n° 886/2014, e n°
891/2015 do Conselho Universitario CONSUN/UEMA, bem como os relatorios do
NAU para obter as informag6es contextuais e complementares as narrativas dos/as
sujeitos/as e para a compreensdo contextual do estudo.

e  Observacéo das interagdes sociais e dos processos de comunicagao nos ambientes de
trabalho dos/as sujeitos/as 01 (professores/as) e 02 (equipe interdisciplinar do NAU), a
fim de perceber aspectos comportamentais verbais e ndo verbais da realidade cotidiana
dos grupos na UEMA.

e Aplicacdo de um questionario para fazer o levantamento do perfil profissional dos/as
sujeitos/as 01 (professores/as) para identificar caracteristicas relevantes a respeito da
formacéo profissional e experiéncia docente do grupo pesquisado.

e Associacdo Livre de Palavras com os/as sujeitos/fas 01 (professores/as) para
apreender nas citacdes espontaneas das palavras, dos significados e dos sentidos,
atribuidos pelos/as participantes.

e  Entrevistas individuais semiestruturadas com os/as sujeitos/as 01 (professores/as) e
02 (equipe interdisciplinar do NAU) para obter as narrativas e conhecer as
experiéncias dos/as participantes.

Para a efetivacdo dos procedimentos anteriormente especificados foram utilizados 0s
seguintes instrumentos:

e Roteiro de observacéo (vide APENDICE C);
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Questionario de Levantamento do Perfil de Formacdo e Experiéncia Docente (vide
APENDICE D);
e Folha de Evocacdo Livre de Palavras usado com os/as sujeitos/as 01 (professores/as)

(vide APENDICE E);

e  Protocolo de entrevista com os/as sujeitos/as 01 (professores/as) (vide APENDICE

F);

e Protocolo de entrevista com os/as sujeitos/as 02 — equipe interdisciplinar do NAU

(vide APENDICE G).

Esclarecemos que nos procedimentos de revisao de documentos, a énfase foi a leitura
das Normativas e ResolugGes da UEMA a respeito da incluséo dos/as alunos/as da Educacao
Especial, para verificar o contexto historico e as condi¢cdes que as politicas de acessibilidade
foram implementadas na universidade. Nessa direcdo, acessamos repositorio publico da
UEMA por intermédio da internet ou ainda por meio da entrega de documentos via servidores
da instituicdo. Nos documentos oficiais da universidade, constam suas principais agdes em
termos de infraestrutura, gestdo administrativa, servicos a comunidade, dentre outros. Assim,
atentamos para os demonstrativos referentes a inclusdo social e acessibilidade na série
histdrica de 2015 a 2020, informada no documento do ano de 2021, que teve como base o ano
de 2020.

As observacdes sistematicas obedeceram a um planejamento de visitas realizadas no
ambiente de trabalho da UEMA. Com relacdo aos/as sujeitos/as 01 (professores/as),
acompanhamos as interacGes dos docentes no ambiente dos cursos de Graduagdo em Ciéncias
Sociais e Direito do Centro de Ciéncias Sociais (CCSA) e em Computagdo do Centro de
Ciéncias Tecnologicas. “Dessa forma, é possivel observar 0S atos em seu contexto e
circunstancias em que se verificam as atitudes e rea¢des” (Oliveira, 2016, p. 80).

No que refere-se aos/as sujeitos/as 02 (equipe interdisciplinar do NAU), foi observado
funcionamento do Nucleo nos seguintes aspectos: infraestrutura basica (recursos humanos e
materiais); rotina de trabalho; e articulagio com os/as professores/as dos/as estudantes,
publico-alvo da Educacdo Especial. A partir disto, realizamos anota¢cdes das praticas sociais
relativas a incluséo.

As entrevistas com os/as sujeitos/fas 01 (professores/as) aconteceram em salas
apropriadas no campus 1, local disponibilizado pelas Diretorias dos Cursos, anteriormente
citados. A data e o horario das entrevistas foram planejados com os diretores de curso e

professores/as, conforme a disponibilidade de cada docente. As entrevistas com o0s sujeitos 02
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— Equipe interdisciplinar do NAU, ocorreram no proprio Nucleo, segundo uma programacéao
previamente estabelecida com o Secretario e os profissionais.

A entrevista € um procedimento em que sdo apresentados questionamentos aos
sujeitos sobre um tema. Segundo Oliveira (2016, p. 86): “A entrevista € um excelente
instrumento de pesquisa por permitir a interacdo entre pesquisador(a) e entrevistado(a) e
obtencéo de descricdes detalhadas sobre o que estd pesquisando.” Em nossa investigagdo, a
entrevista foi fundamental para a identificacdo dos contetdos e verificacdo dos processos de
objetivagéo e ancoragem das representagdes sociais dos/as professores/as.

Para tanto, mantivemos uma relagdo dialégica com os/as docentes, preparada de
antem3o, mediante o subsidio de um protocolo de entrevista (vide APENDICE F) que nos
auxiliou a sistematizar a coleta de informaces e a controlar o tempo com entrevistados/as, e
isso certamente tornou a interagdo mais produtiva. Seguimos um procedimento analogo com
os profissionais da Equipe do NAU (vide APENDICE G). Para isso, nos apropriamos do
pensamento de Yin (2016) para enfatizar que:

Um protocolo deve implicar um conjunto de comportamentos que vocé
adotar, em vez uma interacdo bem-roteirizada entre vocé e sua fonte de
evidéncia, tal como um participante em campo. Embora um protocolo possa
inicialmente ser preparado e estudado a partir de uma folha de papel,
vocé ndo leva consigo um protocolo escrito durante o trabalho de campo. O
protocolo est4d em sua cabeca e nesse sentido serve como uma estrutura
mental (Yin, 2016, p. 92, grifos nossos).

Desse modo, o protocolo dos/as sujeitos/as 01 (professores/as) foi estruturado com as
questdes que orientaram as entrevistas sob eixos tematicos investigados: 1) Educacéo Especial
e Inclusdo Educacional; 2) Inclusdo Educacional na universidade; e 3) A pratica pedagogica
dos participantes. Quanto ao protocolo da entrevista com os/as sujeitos/as 02 — a equipe
interdisciplinar do NAU, abordamos os seguintes eixos tematicos: 1) Educacdo Especial e
Inclusdo Educacional; 2) Inclusdo Educacional na universidade e os servicos ofertados pelo
NAU; e 3) Articulacdo do NAU com os/as professores/as e orientacdes sobre a préatica
pedagdgica com estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial.

No que refere-se ao levantamento do perfil de formacéo e experiéncia docente dos/as
sujeitos/as 01 (professores/as), participantes do estudo, aplicamos um questionario (vide
APENDICE D). Pois, refletimos com Oliveira (2016, p. 85) que: “A elaboracio de
questionarios implica a clareza que tem o pesquisador(a) quanto a necessidade de coletar
dados que facilitem a obtencdo de informacgdes para consecugdo dos objetivos formulados.”

Entdo, optamos por um questionario misto, composto com perguntas fechadas e abertas para
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levantar o perfil de formacdo dos/a) professores/as, seus conhecimentos e a experiéncia
docente dos participantes, inclusive, com a Educacdo Especial Inclusiva. Os eixos tematicos
envolvidos nesse instrumento foram: formacéo inicial, P0s-Graduacdo, formagéo continuada,
experiéncia profissional e a formacao especifica em Educacdo Especial Inclusiva.

A evocacao livre de palavras (vide APENDICE F), teve como tema central: A inclus&o
de estudantes da Educacdo Especial na universidade. Conforme o tema proposto, os/as
professores/as foram orientados a escrever por ordem de prioridade cinco palavras referentes
aos seus pensamentos, sentimentos, valores e préaticas educativas, além de justificarem o
“porqué” da escolha da primeira op¢ao.

Diante do exposto, confirmamos nosso argumento inicial, isso feito por intermeédio da
descricdo de nossos procedimentos, um traco fundamental da abordagem qualitativa,
apontado por Yin (2016, p. 7, grifos nossos): “[...] esforca-se por usar multiplas fontes de
evidéncia em vez de se basear em uma Unica fonte.” Por certo, nosso leque de procedimentos
também demonstrou esse empenho. A diversificacdo dos procedimentos de recolha dos dados
possibilitou interseccdes entre as varias informacg6es disponiveis, assim como contribuiu com
a confirmacdo, descricdo, ampliacdo das possibilidades analiticas, além de favorecer a
validacdo do estudo (Yin, 2016). Em face do exposto, o corpus de nosso estudo ficou

composto, conforme a figura subsequente.

Figura 7 — Composicao do corpus do estudo
Textos dos documentos Textos de transcricao das

institucionais entrevistas
Resolugdes do Conselho Universitario da UEMA,

referentes a origem e estruturagdo do NAU de numeros: 4

e Narrativas dos sujeitos 01 — professores com foco nos eixos

) tematicos: 1) Educacdo Especial e Inclusdo Educacional; 2)
{ Politica Institucional de Acessibilidade da UEMA (2022) Inclusdo Educacional na universidade; e 3) A pratica

pedagdgica com vistas a inclusio.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2021- < 4
2025 com a proposigdo das diretrizes e o projeto
pedagdgico institucional com vistas a educagdo inclusiva.

-

Anudrio PROPLAD, 2021, ano base, 2020 que inclui Narrativas dos sujeitos 02 — equipe interdisciplinar do
demonstrativos referentes a inclusdo social ¢ acessibilidade NAU: com énfase na compreensio as interagdes entre
na série historica de 2015 a 2020. Nicleo com os professores sobre a inclusdo.

Relatorios, planilhas, e demais documentos produzidos pelo
NAU no acompanhamento da inclusdo dos discentes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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O recorte do corpus considerou a representatividade e validade dos diferentes tipos de
textos para dar respostas fundamentadas ao problema apresentado. Nesse aspecto, Bauer e
Gaskell (2008, p. 45) acentuam que “[...] nas pesquisas sociais qualitativas, o significado de
corpus atualmente tem um sentido acentua a natureza proposital da sele¢do, e ndo apenas de
textos, mas também de qualquer material com fung¢bes simbdlicas”. Em suma, na composi¢do
de nosso corpus, visamos agregar elementos indicativos das multiplas dimensdes de

significados que circulam no contexto cultural e social da UEMA.

3.6 ANALISE DOS DADOS

Em geral, o processo de analise e a interpretacdo dos dados nas pesquisas qualitativas
seguem algumas fases essenciais de organizacdo e selecdo da vasta colecdo de informacoes,
conseguidas por intermédio dos diferentes procedimentos de coleta utilizados no campo.
Essas etapas, diferenciam-se conforme o método/técnica’ de analise escolhido pelo/a
pesquisador/a.

Utilizamos a Andlise Temaética de Braun e Clarke (2008) que, de acordo com Souza
(2019),

[...] € um método de andlise qualitativa de dados para identificar, analisar,
interpretar e relatar padrGes (temas) a partir de dados qualitativos. O minimo
que a AT proporciona é organizar e descrever o banco de dados em rico
detalhe; quanto ao méaximo, “0 céu é o limite”, pois esta andlise colabora
muito para a geracdo de uma anélise interpretativa sobre os dados (Souza,
2019, p. 52, grifos no original).

Assinalamos que as principais caracteristicas da Analise Tematica em pesquisas
qualitativas séo:

e Busca padrdes/temas, que designam os significados existentes nos dados. Esses
padrdes repetem-se, sem serem vistos numa perspectiva estatistica de sua incidéncia, e sim na
direcdo dos sentidos que expressam no contexto do estudo.

e A procura pelos temas demanda muito conhecimento do/a pesquisador/a sobre o
banco de dados, a fim de realizar a organizacdo e compilacdo das informacdes mais

relevantes, que dara margem a geragdo dos codigos iniciais: “E por meio dos codigos que o

7 Alguns estudiosos classificam a Analise de Tematica (AT) de Braun e Clarke (2008) como um método
qualitativo de analise e interpretacdo, pois destacam a abrangéncia de seus procedimentos na consecucdo dos
objetivos do pesquisador/a. Por outro lado, uma parte dos autores consideram a AT como uma técnica, ou seja, a
aplicacdo de procedimentos instrumentais especificos em funcdo da execucdo do método. Nesse sentido,
esclarecemos que adotamos a primeira acepgdo neste relatorio de pesquisa.
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pesquisador identifica as caracteristicas dos dados (contetdo semantico ou latente) que pode
ser considerada em relacdo ao fendmeno” (Da Rosa; Mackedanz, 2021, p. 12).

e O labor de codificacdo € continuo no processo analitico, atravessando desde a
triagem dos primeiros temas até a definicdo dos temas finais que irdo compor um “mapa
tematico” para analise e interpretacdo do/a pesquisador/a. Esse trabalho podera ser realizado
manualmente ou com o uso de softwares do computador de apoio.

e E um método flexivel porque ndo restringe-se a uma teoria especifica, e pode ser
associado a diferentes posicionamentos teoricos.

¢ O raciocinio indutivo é parte essencial da andlise, e o/a pesquisador/a realiza muitas
inferéncias na consecucéo dos resultados do processo analitico.

e A andlise ndo é feita a partir de categorias pré-estabelecidos, mas 0s temas
insurgem a partir do trabalho do/a pesquisador/a, mediante cruzamentos, comparagoes,
classificacOes, convergéncias, divergéncias, diferencas, complementariedade dos dados.

e O método que exige repetidas consultas ao banco de dados e continuas
confrontagdes com as questdes da pesquisa.

e Os registros, as anotacdes diversas do/a pesquisador/a sdo fundamentais a
sistematizacdo dos dados e a consequente identificacdo dos padrbes de significados e o
desvelamento das imagens e sentido correspondentes destes.

Sob a egide desse posicionamento analitico, elucidamos com Barbosa, Silva e
Nunes (2017) que o:

[...] tema é o principal produto de andlise de dados fruto dos resultados
praticos na area de estudo. Para os autores, o tema é usado como atributo,
descritor, elemento e conceito. Em outras palavras, um tema organiza um
grupo ideias e permite aos pesquisadores responder ao problema de
pesquisa. Um tema contém c6digos que tém pontos comuns e um alto grau
de generalidade que unifica ideias sobre o0 assunto investigado.

[...] O cddigo é o rétulo que é dado as partes especificas dos dados que
contribuem para um tema (Barbosa; Silva; Nunes, 2017, p. 4, grifos
N0SS0S).

Dessa maneira, reforcamos com Braun e Clarke (2008, s/p, grifos no original), que a

Analise Tematica “[...] ndo é um processo linear onde simplesmente vamos de uma fase para

a seguinte. Em vez disso, &€ mais um processo recursivo, onde vocé move-se para frente e para

tras, conforme necessario, ao longo das fases.” Nesse decurso reflexivo, o/a pesquisador/a
passa por seis etapas:

e Familiariza-se com os dados — penetra nos dados para conhecé-los o melhor

possivel para fazer a transcrigéo, identificar os padrées e significados associados a estes.
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e Gera 0s cddigos iniciais — deve codificar, rotular o maior nimero de dados que
tenham relacdo entre si ou apresentem significados comuns para encontrar oS temas para
serem agrupados.

e Busca temas — esmiuca os dados ja codificados, classifica e agrupa os temas
possiveis.

e Revisa os temas — aperfeicoa os temas ja encontrados e adeéqua-os, reduz ou
subdivide alguns temas em subtemas quando for necessario. Essa revisdo deve ocorrer em
dois niveis: primeiro nos dados ja codificados; e segundo nos temas, para poder avaliar a
relacdo dos temas com o corpus definido pelo/a pesquisador/a.

¢ Define e nomeia os temas — determina de modo preciso o que aborda cada um, sua
esséncia, a ideia central, e qual deve ser o seu argumento principal em relagdo ao conjunto dos
dados codificados. Em seguida cria um “mapa tematico” para a analise.

e Produz o relatorio — etapa final, com a consolidagdo do texto analitico, ressalta
exemplos extraidos dos extratos de dados codificados. E como bem menciona Souza (2019, p.
62, grifo no original): “Ademais, a narrativa analitica precisa ir além da descricdo dos dados,
e construir um argumento na relagdo com a pergunta de pesquisa.”

Seguimos o modus operandi aqui descrito e empreendemos a AT para descobrir as
representacOes sociais dos/as professores/as sobre a inclusdo dos/as alunos/as da Educacdo
Especial na UEMA, que impactam na pratica pedagogica e por conseguinte na inclusdo na
universidade. Desse modo, o aprofundamento desse processo de analise e interpretagdo,

acompanhado dos resultados alcangados sera devidamente esmiucado na secdo subsequente.

3.1.1 A abordagem das representacdes sociais

A principio, para demarcar a escolha de abordagem do objeto deste estudo, resgatamos
0 nosso problema e o objetivo de pesquisa, norte dessa jornada, e, conforme ja anunciado
desde a introducdo, tencionamos descortinar as RS dos/as professores/as sobre a inclusédo
educacional na universidade, por isso, levantamos o problema central: como constituem-se as
Representacgdes Sociais (RS) de professores/as da Universidade Estadual do Maranhéo
sobre a inclusdo dos/as universitarios/as publico-alvo da Educacdo Especial, e as
implicacdes dessas RS na pratica docente? Com base nessa inquietacdo, intentamos o
seguinte objetivo geral: analisar a constituicdo das Representacdes Sociais de
professores/as da Universidade Estadual do Maranhdo sobre a incluséo dos/as
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universitarios/as, publico-alvo da Educacdo Especial, e as implicagdes dessas RS na
pratica docente.

Assim, concebemos escolhas metodologicas coesas com 0s aportes tedricos-
metodoldgicos, engendrados por Serge Moscovici em sua obra seminal — La psychanalyse:
son image et son public (1961), onde identificou o fendmeno psicossocial das Representagcdes
Sociais — um tipo de conhecimento pratico que atua na orientacdo de nossos comportamentos
(Moscovici, 2012). Esse estudioso romeno desenvolveu uma teoria inovadora e
transdisciplinar com as qualidades necessarias para subsidiar pesquisas em diferentes areas.
Almeida (2009, p. 717-718), estudiosa dessa teoria, afirma que trata-se de uma “grande teoria

que conheceu vérios desdobramentos” porque:

Em Moscovici encontramos conceitos importantes, que funcionam como
principios gerais que oferecem uma estrutura de analise capaz de detalhar o
processo de construcdo ou génese de uma representacdo social, mas que ndo
tém a pretensdo de esgotar todas as possibilidades tedricas que este campo
de estudo suscita (Almeida, 2009, p. 717-718).

Dessa forma, estamos diante de um quadro tedrico/pragmatico que ndo é hermético. O
pensamento tedrico-metodolégico de Moscovici (2012) foi difundido nos cinco continentes
por intermédio de conferéncias, jornadas internacionais e publicacdes cientificas de livros,
artigos em revistas especializadas, e também por instituicGes que congregam os pesquisadores
que realizam estudos a luz da Teoria da Representacdo Social (ROSA, 2014). Nesse sentido,
Cabecinhas (2009) também reflete sobre a evolugéo e a consolidacdo da tradicdo de pesquisa
em RS e, para isso, enfatiza o carater transversal dessa base tedrica que admite articulacdo
com diferentes areas, temas e niveis de analise:

Hoje em dia, o conceito de representacdo social é utilizado em diversas
ciéncias humanas e sociais (psicologia, sociologia, antropologia, historia,
linguistica, geografia, ciéncias politicas, estudos literarios, etc.), sendo
aplicado no estudo de questdes muito diversas (ambiente, justica, salde,
discriminacdo social, relagbes internacionais, etc.), constituindo um campo
de investigacdo vivo e dindmico (Cabecinhas, 2009, p. 10).

E acrescentamos com Guareschi (2000), outro estudioso dessa teoria, quando afirma
que o dinamismo e a abrangéncia da teoria tornam-se mais um desafio para o/a pesquisador/a
que dedica-se a esse tipo de conhecimento, pois deve discernir sob qual enfoque ira abordar as
representacdes sociais, além de estar consciente da impraticabilidade de ambicionar, em uma

Unica analise, abordar a totalidade desse fendmeno.
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Compreendemos que essa teoria rompeu com varias dicotomias estabelecidas na
tradicdo de pesquisa nas areas das ciéncias humanas e sociais que, por vezes, promoveram a
disjunc¢do entre “o individual e o social” em suas perspectivas tedricas e analiticas. As
representagcdes sociais constituem-se na interseccéo psicossocial. Quer dizer que, por um lado,
incluem a dimensdo psiquica, considerada como interna. Essa dimensdo agrupa aspectos
cognitivos, afetivos, experienciais e vivenciais, atuantes na configuracdo das imagens
mentais, elaboradas pelos sujeitos e respectivos grupos para a apreensdo, a atribuicdo e a
orientacdo de sentidos sobre realidade.

Por outro prisma, as representagcfes sociais apresentam igualmente uma exterioridade
relativa a dimensdo “social” que lhes adjetiva, visto que, também sdo coletivas, historicas e
culturais, criadas e compartilhadas pelos agentes que interagem e comunicam-se nos grupos

sociais na vida cotidiana em sociedade. Nas palavras de Guareschi (2000):

Uma representacdo social fecha também esse vazio, pois ela é, ao mesmo
tempo, interna, isto é, existente nas mentes das pessoas, sem deixar de ser
também externa, prolongando-se para além das dimensdes intrapsiquicas e
concretizando-se em fendmenos sociais possiveis de serem identificados e
mapeados (Guareschi, 2000, p. 251).

Em suma, as RS envolvem processos e estruturas de um tipo de conhecimento que
extrapola os aspectos cognitivos individuais, porque convertem-se num “saber pratico” que
serve de guia para o comportamento dos/as individuos/as e dos grupos sociais. As
especificidades, a complexidade e a multidimensionalidade desse fendmeno, exigem muita
habilidade do/a pesquisador/a para estabelecer qual abordagem desejam implementar. Assim,
sO a partir de entdo, podemos definir entre as varias possibilidades de percurso metodolégico,
quais serdo os procedimentos de recolha e analise dos dados, como também as técnicas e 0s
instrumentos que devem ser empregados para desvendar o processo de constituicdo, as
imagens e os sentidos das representagdes sociais.

Por isso, para melhor assinalar o enquadramento deste estudo, situamos que desde a
concepcdo original da tese de Moscovici (2012), outros estudiosos da psicologia social,
atentos ao pensamento pioneiro do autor, conceberam diferentes formas de abordagem das
representacdes sociais, com enfoques metodoldgicos e niveis de analise especificos, e, desse
modo, contribuiram significativamente para uma ampliacdo do repertério conceitual da teoria.
Nesse cenario, destacamos 0s seguintes campos de estudos das RS:

e Abordagem societal (relacionada a dimensdo coletiva da vida social) do belga

Willem Doise (1932-2023) (Almeida, 2009).
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e Abordagem estruturalista ou Teoria do Nucleo Central, desenvolvida pelo francés

Jean-Claude Abric (1941-2012) (Bertoni; Galinkin, 2017); (Morera et al., 2015).

e Abordagem dialdgica da tcheca Ivana Markova (1938); (Markova, 2006); (Martins,

2020).

e Abordagem processual da francesa Denise Jodelet que permanece na atualidade
como uma das maiores responsaveis pelo enriquecimento e divulgacdo da Teoria de

Serge Moscovici (Jodelet, 2001; 2018).

Destacamos que a Teoria das Representagfes Sociais ndo tem uma metodologia
especifica para seus campos de estudos. Contudo, essa teoria tem marcadores para cada um
dos campos de estudos das RS. No campo de estudos processual que adotamos, cuja
referéncia maxima é Denise Jodelet, existem trés marcadores que estdo interrelacionados com
as trés dimensdes das representacOes sociais que devem compor a metodologia eleita, quais
seja: a) as condicOes de producéo e circulacdo das representagfes sociais (Quem sabe? De
onde sabe?); b) os processos e estados das representacfes sociais (O que sabe? Como se
sabe?); ¢) o estatuto epistemoldgico das representacdes sociais (Sobre o que sabe? Com qual
efeito?). Mais a frente retornaremos a discussdo mais delineada desses marcadores. Por
enquanto, queremos apenas enfatizar que a metodologia eleita para os estudos das RS deve
estar alinhada com o objeto de estudo, assim como também com os marcadores do campo de
estudo eleito.

No Brasil, acrescentamos com Almeida (2009), que a influéncia das abordagens
europeias, incidiram desde a década de 1970, incitada por pesquisadores/as que estudaram a
TRS na Ecole de Hautes Etudes en Sciences Sociales (EHESS) de Paris, motivados/as pelo
desejo de obtencdo e dominio de um conhecimento que pudesse ser aplicado na resolucdo das
problematicas sociais nacionais. Desde entdo, os estudos académicos em RS expandiram-se
numericamente, principalmente, no campo da Pos-Graduacao, e conservaram a caracteristica
original de “[...] enfrentar questfes vivas que atravessam a sociedade brasileira [...]”. Nesse
viés, atingiram também uma distincdo qualitativa, aproximaram-se de questdes e temas
diversificados a partir do paradigma original de Moscovici, sem aplicar, “[...] de maneira
rigida e estritamente reprodutiva”, 0s modelos das abordagens antes referidas (Jodelet, 2011,
p. 21-23).

Em nosso caso, facejamos a problematica da inclusao educacional na universidade sob
a Otica da Teoria das Representacfes Sociais. E consoante com a objetividade da exposi¢do no
interesse dessa secdo, balizamos apenas as no¢des que orientam e diferenciam o modo de

investigar as RS no referencial, seguido neste estudo. Nos utilizamos da abordagem
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processual de Jodelet (2001; 2017; 2018). Todavia, as especificidades tedrico-metodologicas
das demais abordagens podem ser consultadas, nos autores que rebuscamos: Markova (2006);
Almeida (2009); Bertoni e Galinkin (2017); Parreira et al (2018); Martins da Silva (2020);
Nogueira e Grillo (2020); Tomé e Formiga (2020); De Sousa e De Souza (2021).

Iniciamos a explanacdo das razdes que nos conduziram a abordagem processual de
Jodelet (2001) e servimo-nos de uma reflexdo da prépria autora, relativa a multiplicidade de
sentidos que a exclusdo assume enquanto categoria analitica, visto que, ao problematizarmos
a inclusdo, necessariamente refletimos sobre o0 seu oposto, a exclusdo. Esse fenémeno
acontece, motivado pelas mais diversas causas materiais e/ou simbolicas, ideoldgicas e
politicas que, ao manifestarem-se, de forma variada nas culturas e sociedades, reverberam nos
estilos de interacdo estabelecidos entre as pessoas ou grupos. Mas, seja qual for a causa ou
modo de exclusdo, esse fendmeno sempre implica em:

[...] segregacdo, através de um afastamento, da manutencdo de uma distancia
topoldgica; no caso da marginalizacdo, através da manuten¢do do individuo
a parte de um grupo, de uma instituicdo ou do corpo social; no caso da
discriminacdo, através do fechamento do acesso a certos bens ou recursos,
certos papéis ou status, ou através de um fechamento diferencial ou negativo
(Jodelet, 2001, p. 53).

As diferentes formas de exclusdes sdo concebidas socialmente, provocam injusticas,
sofrimentos e estdo ligadas a uma série de problemas que assolam os seres humanos com
desigualdades de acesso aos direitos fundamentais, dentre os quais, apontamos o direito a
educacdo. De acordo com Jodelet (2001), as pesquisas cientificas que voltam-se para a
problematica da exclusdo/inclusdo, num sentido Lato, ttm em comum a imprescindivel
questdo: por que as sociedades que expressam valores democraticos permitem a exclusdo?
Muito mais do que responder & pergunta para nés, essa indaga¢do soa como uma provocagao
e acena para a divida que temos com todos o0s grupos sociais excluidos de manter o
enfrentamento para eliminacao das diversas formas de exclusao.

Esse problema da inclusdo/exclusdo & importante e necessario para as pesquisas
cientificas e agregam valor as analises psicossociais, uma vez que nossa sociedade precisa
urgentemente responder de forma coerente com a dita democracia alvo de tantos discursos,
sobretudo da governanca de nosso pais. A exclusdo ainda representa o cenario brasileiro que
vivemos. Ndo sdo somente preconceitos, mas também a exclusdo na educacdo, na salde, na
economia, no trabalho, nas condic¢des de vida digna da populacdo brasileira que atualmente

atinge numeros expressivos como 33 milhGes de brasileiros (as) que passam fome.
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Os fendmenos representacionais sobre essas questdes sdo complexos, na medida em
que temos um Brasil com regibes que diferenciam-se em seus biomas, culturas e politicas. Por
exemplo, as regiGes Nordeste e Norte, muito embora tenham riquezas naturais e produzidas,
ndo deixam de ser as mais atingidas, em termos de recessdo, como tivemos no periodo da
pandemia. Tanto na Regido Norte quanto na Regido Nordeste houve um agravamento
expressivo da economia versus trabalho e/ou emprego. 1sso ocasionou, juntamente com a
pandemia do Coronavirus-19, um caos social e econdmico somado a exaustdo da saude, aos
desafios educacionais estressantes, aos discursos desordenados sobre protocolos que
colocavam a populacdo em davidas quanto a sua eficacia assim como a credibilidade na
ciéncia.

Consideramos que 0s grupos sociais excluidos viveram duplamente essas experiéncias
com muito mais vulnerabilidades e desesperanca. As representacdes sociais que a populagédo
brasileira e mundial tinha sobre a vida, a protecéo e a seguranca foram abaladas e aos poucos
transformadas em insegurancga, desconfianca, ou seja, em tudo o que desestabiliza os
pensamentos, 0s sentimentos e as agdes do cotidiano. Para alguns/mas estudiosos/as, estamos,
atualmente, saindo do estado pandémico, uma vez que as vacinas foram em parte responsaveis
pelo decréscimo da infec¢do por Coronavirus, muito embora ainda tenha-se registro de 6bitos
nas diversas regides do pais e do mundo.

A expressdo fendmeno representacional € empregada de forma abrangente por
Jodelet (2001) para referir-se aos abundantes temas, formas e modos de manifestacdo das RS
submetidas a pesquisa desde a tese de Moscovici (1961). Ela também designa como modos
de vida, as diferentes configuragcbes de existéncia, as situacfes vivenciadas pelos/as
sujeitos/as sociais, que envolvem aspectos materiais, pensamentos, sentimentos e agfes, num
continuum de interacBGes e comunicacdes, que entrelaca os elementos simbolicos a apreensao e
interpretacdo da realidade.

As representagdes sociais assumem uma funcdo decisiva na organizacao, interpretacéo
e determinacgdo de posicionamentos frente a realidade. No cotidiano, os objetos disponiveis ao
nosso conhecimento, sejam eles, pessoas, grupos, circunstancias sociais, ideais ou materiais,
sdo assimilados e significados com base nos diversos saberes que compdem as culturas, e isso
ocorre numa interacdo dindmica entre as nossas estruturas cognitivas e sociais. Nesse
processo, as representacfes sociais sdo instituidas, compartilhadas e orientam
comportamentos. Esse fendmeno gera-se vinculado aos contextos histdricos e socioculturais
locais ou até mesmo as circunstancias hibridas e globais, ocasionadas com o incremento das

interacOes e comunicacBes em rede desde o advento da globalizagéo, assim:
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Sempre necessitamos saber o que temos a ver com o mundo que nos cerca. E
necessario ajustar-se, conduzir-se, localizar-se fisica ou intelectualmente,
identificar e resolver problemas que ele pde. Eis porqué (sic) construimos
representacées. [...]. Elas nos guiam na maneira de nomear e definir em
conjunto os diferentes aspectos de nossa realidade cotidiana, na maneira de
interpreta-los, estatui-los e, se for o caso, de tomar uma posi¢do a respeito e
defendé-la (Jodelet, 2001, p. 1).

Assim, ao assumirmos uma analise da exclusdo/inclusdo educacional pelo viés das
representacfes sociais dos/as sujeitos/as professores/as, interpelamos uma forma de
conhecimento forjado no entrecruzamento de dimenses intra, inter e transubjetivos que
orientam 0s comportamentos na préatica educativa e os posicionamentos de enfrentamento ou
manutencdo das situacBes excludentes na universidade. As identidades, saberes e praticas
dos/as professores/as ndo formam-se de modo espontaneo e isolado, e sim em meio das
interacOes estabelecidas com os/as outros/as sujeitos/as e grupos nos espacos, tempos
historicos das sociedades e culturas (Jodelet, 2009); (Jodelet; Loprete, 2015).

Por essa razdo, Jodelet (2001) menciona que a TRS permite um movimento de
“retorno” a ideia do sujeito como um ator social, visto que ratifica a acdo do sujeito social
constituido e constituinte, numa interconexdo entre a constru¢do da subjetividade humana e
0 contexto historico e sociocultural existente. Esse processo é permeado pelas trocas
simbolicas nas interacGes e comunicacdes em todos 0s espacgos sociais, inclusive, os das
Instituicdes de Ensino Superior ondem atuam o0s/as sujeitos/as professores/as. A autora ainda
acrescenta que: “as representacfes sociais devem ser estudadas com a articulagdo de
elementos afetivos, mentais e sociais e integrando, ao lado da cogni¢édo, da linguagem e da
comunicacéo, a consideracao das relagdes sociais que afetam as representacdes e a realidade
material, social e ideal sobre a qual elas intervém” (Jodelet, 2001, p. 8).

Entdo, nosso foco voltou-se a constituicdo dos processos de ancoragem e objetivacio
das RS dos/as professores/as da UEMA, que indicam respectivamente os sentidos e as
imagens, atribuidas a inclusao dos/as alunos/as da Educacéo Especial, uma vez que:

[...] as representagBes sociais como formas de saber préatico implicam
duplamente uma relacdo indissociavel entre um sujeito, que € sempre social:
por sua inscricdo social e por sua ligacdo ao outro, e um objeto que,
simbolizado pela representacdo, é construido e interpretado pelo sujeito ao
referir a ele. Por sua orientagdo prética, essas formas de saber tém efeitos
sobre os comportamentos e acdes, 0 que lhes confere uma eficacia social
(Jodelet, 2017, p. 31).

Esse saber pratico impacta as condutas humanas, nossa a¢ao sobre 0 mundo e o0 outro.

E a ancoragem e objetivacdo das RS sobre um objeto, acontecimentos ou grupos, fundam-se
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nas varias formas de conhecimentos pré-existentes que sdo compartilhados socialmente.
Portanto, Jodelet (2001; 2017; 2018) propde que a problematizacdo dos estudos das
Representacdes Sociais, além de considerar as trés questbes propostas para 0s estudos
processuais das representacdes sociais considere as trés dimensdes das RS que, por sua vez,
entdo interrelacionadas a cada uma das indagacGes fundamentais para a compreensdo do
processo de constituicdo das RS: 1) As condicdes de producdo e circulacdo das RS,
interrelacionada a indagacao sobre — “quem sabe e de onde?”’; 2) Os processos e estados das
RS, relativo ao questionamento sobre — “o que ¢ como se sabe?”’; e 3) O estatuto
epistemoldgico das RS, que nos leva a perguntar — “sobre o que ¢ com qual efeito?”. Dessa
forma, adaptamos a seguir um esquema de nossa abordagem das RS dos/as professores/as,

conforme a organizacdo indicada pela autora.

Figura 8 — Esquema de abordagem das RS dos/as professores/as sobre a inclusdo dos/as
discentes da Educacdo Especial na UEMA
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Fonte: adaptado a partir de Jodelet (2001; 2017; 2018).

Sintetizamos, desse modo, a nossa compreensdao da abordagem processual que
utilizamos no nosso estudo sobre RS dos/as professores/as da UEMA quanto a inclusdo
educacional dos/as discentes da Educacdo Especial. No primeiro eixo, as condi¢des de
producéo convergem com seguinte pergunta de Jodelet (2001): quem sabe e de onde sabe?
Esse eixo € compreendido por nés como o lécus de producéo e circulacdo dessas RS, foco de
nosso estudo. Ele agrupa o contexto e a cultura da universidade, seus valores e normas e as
politicas institucionais de acessibilidade, como também os padrdes de pensamentos e acdes

que atravessam o cotidiano na universidade.
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Além disso, contemplamos o modo de circulagdo das RS e os demais conhecimentos,
as formas de comunicacéo e as linguagens que prevalecem na esfera institucional e individual.
Também observamos os vinculos sociais, estabelecidos pelos/as professores/as, no contexto
da universidade e na relacdo pedagdgica com discentes da Educacao Especial.

A primeira dimensdo nos conduz ao entendimento de quem sabe? S&o os/as
professores/as da UEMA que tém em suas turmas alunos/as universitarios/as da Educacdo
Especial. A pergunta de onde sabem? Relaciona-se com o contexto das interacdes e das
comunicac0es cotidianas, estabelecidas no contexto da UEMA.

A segunda dimensdo foi dedicada a exploragéo das formas de manifestacdo das RS,
seus conteddos, elementos simbdlicos e ldgicas de estruturacdo, os diversos saberes dos/as
professores/as sobre a inclusdo educacional em seus processos de construcdo e expressao na
experiéncia e pratica pedagdgica. Essa dimensdo representa 0 que sabe e como sabe? —
segundo Jodelet (2001).

Por fim, na terceira dimensdo, nos detivemos na averiguacao das intersecOes entre o
conhecimento cotidiano dos/as professores/as e o conhecimento cientifico a respeito da
Educacgéo Especial e seu publico. Como o conhecimento cientifico sobre o tema em foco é
difundido na universidade? Quais as possiveis distor¢6es das informagdes cientificas? Quais
transformacg@es ocorrem com no conhecimento cientifico sobre a Educacgdo Especial quando é
incorporado ao senso comum dos docentes?

Em sintese, para esse procedimento, adotamos a triangulacdo analitica da seguinte
forma: 1) utilizamos a analise de Braum e Clark (2008) na perspectiva dos agrupamentos e
nas respectivas tematicas; 2) abordamos as tematicas e respectivos a partir dos trés campos de
estudos de Jodelet (2001) que sinalizam as objetivacGes e as ancoragens constitutivas das
representacdes sociais de professores/as quais sejam: quem sabe e de onde? O que e como se
sabe? Sobre o que e com qual efeito? 3) articulamos com as seguintes dimensdes das RS: a)
condicBes de producéo e circulagdo, processos e estados, e estatuto epistemoldgico, visto que,
essa triangulagdo permite desvelar as imagens e sentidos que articulam as objetivacdes e as
ancoragens que compdem as representacdes sociais de professores/as da UEMA sobre a

inclusdo educacional dos/as discentes da Educacdo Especial.
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SECAO 4 REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES/AS DA UEMA SOBRE
A INCLUSAO EDUCACIONAL DOS/AS ALUNOS/AS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NA UNIVERSIDADE

“Uma mesma questdo abrange todas as pesquisas: 0 que é que faz com que faz com que em sociedades
gue cultuam valores democraticos e igualitarios, as pessoas sejam levadas a aceitar a injustica, adotar
ou tolerar frente aqueles que ndo sdo seus pares ou como eles, praticas de discriminacdo que 0s
excluem?”

(Jodelet, 20014, p. 54)

O instigante questionamento de Jodelet (2001a) sobre o paradoxo da continuidade das
praticas de exclusdo em sociedades — que valorizam principios democraticos e igualitarios — é
um problema essencial em diversas pesquisas sociais. A busca por respostas para esse
fendmeno envolve analises de processos de socializacdo, aspectos culturais, politicos,
institucionais, relacbes de poder, entre outros fatores. Nesse contexto, uma perspectiva
interdisciplinar que examina aspectos psicossociais, como a abordagem das representactes
sociais, pode oferecer contribui¢cGes valiosas para a compreensdo dessa complexidade. A
propria autora, ao levantar a questdo, sugere a confirmacgdo desse caminho interdisciplinar
para encontrar respostas, visto que, no mesmo texto, ela reflete: “Ha pelo menos um nivel
onde uma abordagem Unica da exclusdo pode fazer sentido: o nivel das interacdes entre
pessoas e entre grupos, que dela sao agentes ou vitimas” (Jodelet, 2001a, p. 53).

Assim, diante dos argumentos ja debatidos nas secdes anteriores, optamos por
entrelacar o referencial tedrico de Serge Moscovici (2012; 2015) e Denise Jodelet (2001a;
2001b; 2015; 2017; 2018) com o desvelamento das representacbes sociais dos/as
professores/as da UEMA em nossa pesquisa sobre a inclusdo na universidade. 1sso implica
direcionar nosso olhar para a forma como esses/as sujeitos/as constituem culturalmente, no
contexto sdcio-histérico, significados, expectativas e praticas docentes relacionadas a
compreensédo da Educacédo Especial Inclusiva.

Nesse sentido, embora ja tenhamos compreendido esse debate em nossa se¢do tedrica,
é relevante revisitar aspectos importantes da transicdo para o atual paradigma de Educacéo
Especial na perspectiva da inclusdo. Ao fazé-lo, ampliamos nossa compreensao do objeto de

estudo que seré apresentado de forma detalhada a partir do préximo tépico.
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4.1 BREVE CONTEXTUALIZACAO DA TRANSICAO DO PARADIGMA DE

INTEGRAGAO PARA INCLUSAO

Em uma breve recapitulacdo do contexto socio-histérico da origem da Educacéo
Especial no Brasil, observamos que essa iniciou no século XIX, sem derivar de politicas
publicas educacionais. Em vez disso, sua abordagem estava centrada na oferta de servicos de
atendimento clinico e educacional, principalmente em instituicdes especializadas filantrépicas
e privadas, voltadas para atender Pessoas com Deficiéncia (PcD).

Essa abordagem prevaleceu em um periodo de institucionalizacdo, que resultou na
exclusdo desses/as sujeitos/as das instituicGes escolares. Esse modelo excludente de Educacgéo
Especial persistiu até meados do século XX, quando a Lei n° 4.024, de 1961, "Sobre as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional" (LDB) trouxe mudancas significativas ao cenario
educacional ao determinar a matricula de alunos/as da Educacdo Especial na rede regular de
ensino. Contudo, esses/as alunos/as foram encaminhados para as "classes especiais”, que
constituiam espacos de ensino-aprendizagem segregados dentro das escolas, uma vez que, a
visdo predominante na época seguia uma ldgica de segregacdo, fundamentada na ideia central
da “suposta incapacidade” desses/as alunos/as de acompanhar 0 processo de ensino-
aprendizagem no ambiente das classes comuns (Alves, 2015).

Portanto, podemos considerar que a inclusdo de alunos/as da Educagéo Especial nas
universidades brasileiras € um processo relativamente recente, embasado em um referencial
tedrico e normativo, derivado das mobiliza¢des sociais em busca da igualdade do direito a
educacdo (Pereira, 2008); (Cabral, 2013); (Alves, 2015); (Heringer, 2014); (Cabral; Santos;
Mendes, 2018). Diante dessa realidade, diversas legislac@es e politicas foram formuladas para
efetivar a Educacéo Especial Inclusiva, dentre as quais destacamos:

» A Constitui¢do Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996, que estabeleceram a necessidade da inclusdo educacional e o acesso
igualitario ao Ensino Superior para todos/as os/as estudantes.

* A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva de
2008, que trouxe diretrizes para a realizacdo da Educacdo Especial Inclusiva em todas as
etapas da educacéo.

* O Decreto 7.611 de 2011, que dispds sobre a criacdo dos Nucleos de Acessibilidade nas
universidades para promover a acessibilidade e o acompanhamento especializado dos/as
alunos/as da Educacédo Especial.

* A Lein®12.711 de 2012, conhecida como “Lei de Cotas”, que estabeleceu a reserva de

vagas para estudantes da rede publica de ensino em condi¢Ges de vulnerabilidade social,
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incluindo aqueles com deficiéncia e contribuiu significativamente para ampliar o acesso de
alunos/as da Educacdo Especial nas universidades.

» A Lei 13.146 de 2015, também chamada de “Lei Brasileira de Inclusdo ou Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia”, que afirma o direito da pessoa com deficiéncia a Educacédo
Inclusiva em todos os niveis e modalidades de ensino.

Diante disso, Glat (2018), ao justificar o seu interesse em desvelar as representagdes
sociais dos/as professores/as sobre a inclusdo escolar, alude:

Estd em pauta a transformacdo de atitudes e representacOes
internalizadas sobre o papel e as fun¢bes da Educacédo Especial, que néo
€ mais concebida como um sistema educacional a parte, restrito ao
atendimento especializado de pessoas com deficiéncias. A Educacdo
Especial do século XXI configura-se como um conjunto de conhecimentos,
metodologias, recursos (materiais, pedagdgicos e humanos) disponibilizado
para as escolas e outros espacos sociais, de forma que possam promover a
aprendizagem e a inclusdo de pessoas com deficiéncias e outras
caracteristicas atipicas de desenvolvimento (Glat, 2018, p. 10, grifos nossos).

Essa mudanca de concepcles e praticas reflete uma abordagem educacional
abrangente e inclusiva, em que a diversidade é valorizada e as necessidades especificas dos/as
alunos/as no processo de ensino-aprendizagem precisam ser devidamente identificadas e
atendidas nos ambientes formativos sem qualquer segregacdo. Atualmente, a Educacdo
Especial é compreendida como um contiguo de conhecimentos, metodologias e recursos,
tanto materiais quanto humanos, ofertados ndo apenas nas escolas como também nas
universidades. Essa disponibilizacdo de suporte tem o objetivo de promover a aprendizagem e
a inclusdo dos/as alunos/as com deficiéncia e outras caracteristicas atipicas de
desenvolvimento para que eles/as tenham acesso pleno a educacéo e sejam incorporados/as de
forma igualitaria na sociedade.

Além disso, acrescentamos que as representacdes sociais sobre a incluséo de alunos/as
da Educacdo Especial na universidade, subsidiam a maneira como os/as membros/as da
comunidade académica, compreendem e agem em relacao a presenca e participacdo desses/as
estudantes, uma vez que, as RS repercutem nas ideias, nos comportamentos e nas préaticas de
todos/as os/as membros/as dessa comunidade. Observamos que Glat (2018) segue a mesma
linha tedrica de Jodelet (2001a) que evidenciou que a exclusdo constitui-se na dinamica das
interacOes sociais, seja na experiéncia do/a sujeito/a que é excluido ou na pratica daqueles/as
que excluem. Jodelet (2001a), ao sublinhar a natureza polissémica desse fendmeno,
menciona:

Com efeito, a exclusdo induz sempre uma organizacdo especifica de relacdes
interpessoais ou intergrupos, de alguma forma material ou simbdlica, através
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da qual ela se traduz: no caso da segregacdo, através de um afastamento, da
manutencao de uma distancia topoldgica; no caso da marginalizacdo, através
da manutencédo do individuo a parte de um grupo, de uma instituicdo ou do
corpo social; no caso da discriminagdo, através do fechamento do acesso a
certos bens ou recursos, certos papéis ou status, ou através de um
fechamento diferencial ou negativo. Decorrendo de um estado estrutural ou
conjuntural da organizacdo social, ela inaugurard um tipo especifico de
relacdo social. Sendo o resultado de procedimentos de tratamento social, ela
se inscreverd em uma interacdo entre pessoas ou entre grupos (Jodelet,
2001a, p. 53).

Diante dessa assertiva, causa-nos espanto reconhecer que as diferentes formas de
exclusdo citadas estdo registradas na trajetéria de implementacdo dos modelos de Educacao
Especial no Brasil. Essa citagéo refor¢a a urgéncia do entendimento da natureza complexa da
exclusdo social, em busca de formas que promovam a inclusao e a igualdade na sociedade.

Jodelet (2001a) também explica a respeito dos estudos realizados na area da psicologia
social com vistas a compreender 0s processos psicoldgicos e sociais de “categorizacdes a
parte”, impingidas culturalmente a determinados/as sujeitos/as ou grupos. Precisamente, ela
comenta sobre os estudos que questionaram o0s fundamentos de percepgdes culturais
estereotipadas, preconceituosas e reducionistas com base na diversidade de determinados
sujeitos ou grupos. Assim, a autora ratifica as contribuicbes originais que podem ser
oferecidas pelas andlises psicossociais, tais como as das representacGes sociais sobre 0s
fendmenos de excluséo.

A constituicdo, a estabilidade e a mudanca das representacdes sociais relacionadas a
Educacdo Especial e a inclusdo de seus/suas alunos/as na universidade, sdo inspiradas em
valores socioculturais, e também nas vivéncias de praticas educativas, configuradas na
dialética da exclusao/inclusdo educacional que estdo em constante movimento nas sociedades.
Por isso, Glat (2018) avalia a necessidade de “desconstrugdo” de representacfes sociais
estereotipadas sobre os/as alunos/as da Educagdo Especial, visto que elas impossibilitam uma
compreensdo abrangente da diversidade humana e das necessidades especificas desses/as
alunos/as. Esse tipo de representagdo pode criar expectativas reduzidas, preconceitos e
assimilacGes de menos valia, o que dificulta a inclusdo desses/as sujeitos/as.

As representacgdes sociais exercem influéncia significativa na construcdo da identidade
dos/as alunos/as da Educacio Especial na universidade. E fundamental, portanto, reconhecer
as habilidades desses/as estudantes que, durante muito tempo, foram, de uma forma
reducionista, vistos/as nas instituicbes educacionais tdo somente pelo prisma das
“dificuldades e/ou impossibilidades”. Nessa perspectiva, desvelar as representacdes sociais de

professores/as sobre a inclusdo dos estudantes PAEE na universidade, contribui para a
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compreensdo da inclusdo, no ambito do desenvolvimento de politicas publicas educacionais
efetivas, na configuracdo de relacBes sociais justas e igualitarias, e na superacao da cultura

excludente.

4.1.1 Relagdes historicas e sociais dos professores da UEMA com a inclusdo de alunos
PAEE na universidade

Na secdo metodologica, apresentamos a UEMA como uma universidade multicampi,
criada pela Lei n° 4.400 em 30 de dezembro de 1981. Antes disso, existia a Federagédo das
Escolas Superiores do Maranhdo (FESM) que transformou-se numa universidade mediante
essa lei. Desde sua criacdo até 2023, a UEMA expandiu e interiorizou sua rede de atuacao na
Educacao Superior, aumentou o nimero de campi e abrangeu diversas regides geograficas do
estado. Além dos cursos presenciais, a universidade também oferece cursos na modalidade de
Educacdo a Distancia, o que amplia 0 acesso ao Ensino Superior em Vvarios municipios
maranhenses e até mesmo nos estados circunvizinhos. Atualmente, a UEMA tem 20 campi
distribuidos em todo o estado do Maranhdo (UEMA, 2022); (Barbosa, 2018).

O locus deste estudo foi 0 Campus 1 em S&o Luis, o primeiro da instituicdo e rico em
historia e memorias. Nesse sentido, Barbosa (2015) explica que a UEMA ¢é um “lugar de
memorias” por ser um espago que abriga bens imateriais e patrimoniais, como prédios,
documentos, objetos e saberes produzidos e reproduzidos na universidade, que estdo
intrinsecamente ligados a historia e a cultura do estado. Segundo o autor, esses bens
patrimoniais sdo considerados lugares de memadria, pois sdo espacos que evocam lembrancas
e sentimentos relacionados & histdria e a cultura da universidade e do estado.

Para Barbosa (2015, s/p): “A UEMA, enquanto agéncia produtora e disseminadora de
cultura se constitui em patrimonio cultural do povo maranhense e, por sua trajetoria histoérica,
em lugar de memoria dos inimeros sujeitos que por la passaram em processo de formagao”.
Desse modo, ele ratifica que a UEMA é um patrimdnio cultural que encerra saberes e praticas
sociais aos quais sdo atribuidos determinados valores e desejos de transmissdo de um tempo
para outro tempo, ou de uma geracdo para outra geracdo, o que reforca a ideia de que a
universidade € um lugar de memdrias que guarda a histéria e a cultura do Maranh&o.

Contudo, por integrar histéria e contemporaneidade, o Campus de Séo Luis abriga
orgdos importantes da estrutura administrativa, como o Conselho Universitario, o Conselho
de Administracdo, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, além da Reitoria, Pro-
Reitorias e setores administrativos, responsaveis pela infraestrutura e gestdo de pessoas e das

politicas institucionais. Além disso, nesse campus tambem localizam-se as unidades
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suplementares fundamentais, criadas para atender a demandas especificas da instituicdo,
dentre as quais destacamos 0 Nucleo de Acessibilidade da UEMA (NAU).

Conforme descrevemos em nossa se¢do metodologica, 0 NAU tem como objetivo
promover a incluséo e a acessibilidade de estudantes PAEE por meio da oferta de servigos e
recursos que garantam a igualdade de oportunidades e a participagdo plena na vida académica.
O NAU oferece servicos de atendimento educacional especializado, apoio pedagdgico,
adaptacdo de materiais didaticos, tecnologias assistivas, entre outros. Além disso, 0 NAU
também desenvolve acdes de sensibilizacdo e capacitacdo para a comunidade académica sobre
a tematica da inclusdo e acessibilidade (UEMA, 2022).

Desde a luta pela criacdo do Nucleo Interdisciplinar em Educacdo Especial (NIESPE),
os/as professores/as tém desempenhado um papel fundamental na implementacdo da Politica
de Educacéo Especial Inclusiva na universidade. O engajamento dos/as docentes foi crucial na
aprovacdo do projeto do ndcleo, solicitada pelo Oficio n° 086/1999 da Dire¢do do Curso de
Pedagogia ao Departamento de Educacdo e Filosofia, bem como ao Conselho de Centro de
Educacdo, Ciéncias Exatas e Naturais (CECEN). Nesse cenério, Fahd, Santiago-Viera e
Nascimento (2023, p. 1181-1182) esclarecem:

As discussdes sobre a necessidade da implantacdo do ndcleo, ganharam
forca a partir do ano de 1989. Nesse sentido, torna-se importante enfatizar o
pano de fundo desses debates. Ou seja, o paradigma emergente de Educacdo
Especial Inclusiva, endossado nos principios do direito a educacao, contidos
no Capitulo 11, artigos 205, 206 e 208 da Constituicdo Federal (CF). Os
artigos citados sdo categéricos em afirmar a igualdade de condicBes para
todos quanto ao acesso e a permanéncia no sistema educacional. Do mesmo
modo que determinam a pratica do AEE para a PcD até os niveis mais
elevados de ensino (Brasil, 1988) (Crosara; Silva, 2018).

Outro fato importante que impulsionou as discussdes e as providéncias com
relacio a adequacdo das condicdes de acessibilidade nas IES, foi a
publicacdo do Aviso Circular n°® 277 do Ministério da Educacdo, em 08 de
maio de 1996. O documento dispbs de orientacdo aos reitores sobre as
estratégias para atender as necessidades especificas da PcD nos processos
seletivos, desde a elaboracdo dos editais até a aplicacdo e correcdo das
provas (Brasil, 1996).

A Resolugéo n° 231/2000-CONSUN/UEMA criou o NIESP, inicialmente vinculado
apenas ao curso de Pedagogia. No entanto, em 2007, a Resolucdo n° 679/2007-
CONSUN/UEMA expandiu a atuacdo do nucleo para os demais cursos do Centro de
Educacdo, Ciéncias Exatas e Naturais (CECEN), para expandir sua abrangéncia na
universidade. Ao ampliar a vinculacdo do NIESP ao CECEN, a universidade abonou o
acompanhamento interdisciplinar dos/as alunos/as da Educacdo Especial e a materializou a

pratica desses servi¢cos na UEMA.
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O Nducleo de Acessibilidade (NAU) foi criado pela Resolucdo 886/2014-
CONSUN/UEMA. Em sua atuacdo, o NAU reforca a importancia da articulacdo de seus
servigos com a pratica pedagogica dos/as professores/as com os/as alunos/as, alvo da
inclusdo. A estrutura e o funcionamento do NAU foram definidos pela Resolugdo n°
891/2015-CONSUN/UEMA, que estabeleceu o regimento interno do nucleo. O NAU
desempenha um papel fundamental na promocdo de relagdes inclusivas e no apoio aos/as
professores/as e estudantes PAEE.

Diante disso, elencamos a seguir, alguns dos principais documentos que atualizam a
discusséo da inclusdo na UEMA e norteiam as acOes voltadas para os/as alunos/as PAEE na
universidade.

e As Resolucdes do Conselho Universitario CONSUN/UEMA, que abordam a inclusao,
principalmente, as que criaram os servicos do Nucleo de Acessibilidade (NAU).

e A elaboracdo da Politica de Acessibilidade da UEMA (NAU 2022) que visa promover
uma cultura institucional inclusiva.

e O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2021-2025) também desempenha um
papel importante, focando em metas e a¢les concretas para promover a inclusdo em
todas as esferas da universidade, desde o ensino até a pesquisa e extensao.

e O Projeto Pedagdgico Institucional da UEMA, que busca orientar a pratica pedagogica
inclusiva em todos 0s cursos e programas com 0 objetivo de torna-los acessiveis e
adequados as necessidades dos/as estudantes.

e Os Projetos de A¢bes Afirmativas sao outra iniciativa relevante para ampliar o acesso
e a permanéncia de alunos/as de grupos historicamente excluidos no Ensino Superior,
dentre eles/as os/as com deficiéncia que também sdo PAEE.

e Por fim, o Projeto Pedagdgico de cada curso de Graduagdo que incorpora a incluséo
como uma de suas diretrizes fundamentais, e propde formas de promover a
acessibilidade e a adaptagcdo dos conteudos para atender as diferentes necessidades
dos/as estudantes.

Com efeito, os textos e os discursos. apresentados sobre as politicas de inclusdo na
universidade. oferecem subsidios a formacdo das representacBes sociais dentro da
comunidade académica. As possibilidades e as impossibilidades de realizacdo dessas politicas
sdo apreendidas e significadas pelos/as membros/as da universidade, e 0s sentidos sdo

conferidos ao processo de inclusao.
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Dessa forma, a comunicagdo sobre as politicas de inclusdo em qualquer instituicdo
deve ser embasada nos valores conhecimentos tedricos e técnicos que transcendam o0s
preconceitos e esteredtipos, presentes na cultura, uma vez que, dessa forma, serd possivel
promover uma compreensdo mais consciente e reflexiva sobre o tema e fomentar a¢Ges para
atender as necessidades especificas de aprendizagem desse grupo.

Além disso, é preciso realizar didlogos constantes com os/as membros/as da
comunidade académica com o intuito de possibilitar que diferentes perspectivas e propostas
de inclusdo sejam ouvidas e pensadas, visto que esses debates e reflexfes contribuem

significativamente com a ressignificacdo das representacdes sociais sobre esse tema.

4.2 PERFIL DE FORMACAO INICIAL E EXPERIENCIA DOCENTE DOS/AS
PARTICIPANTES DO ESTUDO
Uma das caracteristicas fundamentais das representa¢cBes sociais, de acordo com
Moscovici (2012) e Jodelet (2001), é o fato de estarem sempre relacionadas a um “objeto
socialmente valorizado”, e refletirem a perspectiva “de alguém” (dos/as sujeitos/as em seus
grupos sociais) sobre determinado tema/assunto (Rocha, 2014, p. 53, grifos nossos). Assim, as
RS refletem a forma como esses membros percebem, interpretam e atribuem significados e
sentidos a certos objetos, eventos, pessoas ou ideias que fazem parte de seu cotidiano.
Todavia, ressaltamos que as representacdes sociais ndo sdo uniformes em todo o grupo, elas
podem apresentar variac@es e nuances relativas a cada sujeito. Isso ocorre devido as diferentes
experiéncias de vida, valores pessoais e as caracteristicas individuais que também influenciam
a maneira como toda pessoa internaliza e atribui significado as representagdes do grupo.
Entdo, com o intuito de aprofundar nosso conhecimento sobre o grupo e suas
representacdes, estabelecemos entre 0s nossos objetivos especificos o de caracterizar a
formacéo e experiéncia docente dos/as professores/as dos cursos presenciais de Graduacao
que tém matriculas de universitarios/as, publico-alvo da Educacdo Especial na UEMA, em
Sao Luis/MA. Para alcancar esse objetivo, utilizamos um questionario para levantar o perfil
de formacao e experiéncia docente (APENDICE D), e as respostas estio comentadas a seguir.
1. Em relacdo a sua primeira Graduacao, os participantes do estudo revelaram formacoes
diversas, incluindo engenharia (metallrgica, elétrica, mecéanica), computacdo e
processamento de dados, economia e ciéncias sociais. Essa diversidade de formacGes
académicas, entre os/as docentes, engloba diferentes conhecimentos tedricos e praticos,

habilidades e perspectivas profissionais, o que torna o grupo bastante heterogéneo.
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2. A maioria dos/as professores/as tem formacédo inicial em bacharel, exceto um/uma
deles/delas que tem formacdo em tecndlogo. Os cursos de bacharel tém énfase tedrica e
académica e abrangem uma area especifica do conhecimento. Por outro lado, 0s cursos de
tecnologo séo direcionados para o desenvolvimento de habilidades praticas em uma area
especifica de atuacdo profissional. Portanto, essas formacdes resultam em profissionais
com perfis diferentes.

3. Dado o grande nimero de cursos de Graduacdo a distancia no Brasil, questionamos 0s
participantes sobre a modalidade de educagcdo em que cursaram sua Graduacédo —
presencial ou a distancia. Nesse aspecto, todos/as os/as professores/as sao egressos/as de
cursos presenciais de Graduacao.

4. Quanto a conclusdo de outros cursos de Graduacgdo, os/as participantes responderam
unanimemente que tém apenas um curso nas areas mencionadas no inicio dessa descricao,
logo, dedicam-se ao seu campo especifico de estudo.

5. Um aspecto-chave no instrumento aplicado foi a indagacdo sobre a presenca de
disciplinas relacionadas a Educacdo Especial Inclusiva no curriculo da formacao
inicial dos/as participantes. Todos/as responderam que néo tiveram disciplinas desse tipo
em Seus Cursos.

6. Quanto a titulacdo na P6s-Graduacdo, nosso grupo foi composto por sete participantes
com Doutorado e dois com Mestrado, 0 que evidencia sua formagdo académica e
experiéncia tedrico-pratica em suas respectivas areas. Portanto, a qualificacdo da
formacao deve refletir em suas praticas pedagdgicas junto aos estudantes da universidade.

7. No que refere-se a &rea de énfase na PoOs-Graduacdo, apenas uma resposta foi
relacionada a area de educacdo, enquanto as demais foram distribuidas nas areas de
engenharia (trés respostas), informatica (trés respostas), administracdo (uma resposta) e
ciéncias sociais (uma resposta). I1sso demonstra que os/as docentes estdo em busca de
aprofundar seus conhecimentos em suas respectivas areas.

8. Em relacdo a situacdo funcional na UEMA, constatamos que a maioria dos
participantes, ou seja, oito, sdo docentes concursados e efetivos da universidade, com
carga horaria de 40 horas semanais. Apenas um/uma professor/a € substituido/a,
contratado/a temporariamente por meio de processo seletivo, com um regime de carga
horéaria de 20 horas semanais. No caso dos/as professores/as seletivados/as, identificamos
duas dificuldades: a descontinuidade do contrato de trabalho e a carga horaria reduzida

desses/as profissionais. Pois, como ndo dedicam tempo integral a instituicdo, muitas
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vezes, eles/as assumem atividades externas, o que pode afetar sua disponibilidade para
outras atividades académicas na UEMA.

9. Quanto ao tempo de atuacdo na docéncia no Ensino Superior, obtivemos as seguintes
respostas: mais de 20 anos (trés participantes), de 16 a 20 anos (um participante), de 11 a
15 anos (dois participantes), e de 6 a 10 anos (trés participantes). O tempo de docéncia na
Ensino Superior declarado pelos/as participantes € um aspecto relevante para compreender
a experiéncia desse grupo de professores/as. Mediante suas trajetdrias no ambiente
académico, é possivel perceber que o tempo de atuacdo repercute diretamente suas
praticas pedagdgicas com um vasto acervo de vivéncias e conhecimentos.

10. Por intermédio da aplicacdo do instrumento também constamos que nenhum dos/as
participantes do estudo tem formacao especifica na area de Educacéao Especial.

11. Buscamos também informac6es sobre a participacédo dos/as docentes em programas de
formacdo continuada, capacitacdo ou atualizacédo sobre & inclusdo de alunos/as da
Educacdo Especial nos ultimos quatro anos. Apenas trés participantes responderam que
participaram de palestras e capacitacdes, promovidas pelo NAU. Entretanto, eles/as nao
conseguiram especificar claramente os conteudos discutidos nesses eventos.

Diante disso, fica evidente que as caracteristicas do perfil de formacdo e experiéncia
docente do grupo podem influenciar a adaptacdo dos conteidos e metodologias, assim como a
implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas. A auséncia de contetdos sobre Educacao
Especial inclusiva no curriculo inicial dos/as docentes é preocupante porque a falta de
conhecimentos tedricos nessa area pode levar as dificuldades de implementacdo de préaticas
inclusivas e prejudicar o atendimento pleno dos estudantes PAEE.

Além disso, observamos uma participacdo insuficiente em formacdo continuada. Os
programas de capacitacdo podem oferecer novos conhecimentos e estratégias especificas para
lidar com a inclusdo de alunos/as da Educacdo Especial. Portanto, os/as docentes que
participam dessas capacitaces apreendem mais condi¢cGes para organizar ambientes
educacionais inclusivos. Por conseguinte, torna-se fundamental que os/as docentes busquem
expandir e atualizar os conhecimentos sobre Educacdo Especial Inclusiva por meio dessas
formagdes continuadas que repercutem no aperfeicoamento de suas praticas pedagogicas,
visto que isso possibilitara que os/as alunos/as sejam atendidos/as de maneira mais adequada

em um ambiente de aprendizagem mais estimulante e inclusivo.
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4.2.1 Aspectos socioculturais demarcados na formacéao de professores

Com o objetivo de aprofundar a compreensdo dos aspectos socioculturais da formacao
do grupo, analisamos o perfil dos/as professores/as, que € composto por aqueles/as com
habilitacdo inicial em Bacharel. Nesse contexto, dialogamos com a tese de Oliveira (2011)
que reflete sobre os “sentidos e relagdes entre o bacharel e a docéncia universitéria”.

Em linhas gerais, em seu estudo de Oliveira (2011) teve como objetivo investigar as
relacdes entre a formacao profissional e a atuacdo docente dos bacharéis no Ensino Superior.
Ela analisou como professores/as aplicam e adaptam os conhecimentos e experiéncias da
formacgéo profissional com as competéncias de ensino. Os resultados indicam que: “[...] 0
docente universitario deve ter a mesma preocupacdo em se desenvolver tanto em torno dos
saberes e competéncias especificos de sua area de formacdo, quanto nos pedagdgicos, nos
saberes e competéncias que constituem a docéncia como profissao” (Oliveira, 2011, p. 21).
Acrescentamos que, na atualidade, esses/as professores/as também precisam estar preparados
para promover uma educacdo inclusiva para o0s/as universitarios/as com necessidades
especificas.

Ao longo do texto da tese, Oliveira (2011) enfatiza a importancia da compreensao das
trajetorias e experiéncias de vida dos bachareis para identificar os fatores motivadores por tras
da escolha de tornarem-se professores/as universitarios/as. Ela também argumenta que as
visdes de mundo, os valores e as percepcBes que professores/as tém da realidade estdo
interconectados com a rede de significados socioculturais em que eles/as estdo inseridos/as e
suscitam os sentidos que esses/as profissionais atribuem ao exercicio da docéncia no Ensino
Superior.

Ademais, Oliveira (2011), ainda reflete que a identidade profissional dos professores
pode ser influenciada tanto pela formacdo institucionalizada quanto pelo exercicio
profissional. Nessa perspectiva, a autora discute que os saberes eleitos pelos bacharéis para
legitimar a sua ac¢do docente no Ensino Superior sdo essenciais a elaboracao e reelaboracao de
praticas pedagdgicas. Assim, a experiéncia dos/as professores/as integra seu processo
formativo que também envolve todas as dimensdes desses/as sujeitos/as em articulagcdo com a
continuidade e/ou ruptura de concepgdes e praticas ja estabelecidas. Diante dessa logica,
entendemos que a experiéncia, vivida com a incluséo dos/as estudantes PAEE, apresenta-se
como uma situacdo desafiadora para o aprendizado do/a professor/a que mobiliza seus
saberes e praticas pedagogicas em articulagdo com a ressignificacdo das representacdes

sobre a inclusdo desses/as alunos/as.
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Além disso, Oliveira (2011) aponta a importancia da P6s-Graduacdo na qualificacéo
profissional dos/as professores/as universitarios/as, outro critério que aditamos no
levantamento do perfil de formacdo e experiéncia docente em nosso estudo. Oliveira (2011),
além de acentuar a importadncia da Pds-Graduacdo na carreira académica, demarca as
dificuldades enfrentadas para a realizacdo dessa formacdo, sobretudo, a escassez de
oportunidades e a necessidade de énfase nas disciplinas pedagdgicas existente em programas
de Mestrado e Doutorado. Logo.

Reconhecendo que a docéncia universitaria implica a atuagdo de
profissionais de multiplas areas do conhecimento e formacao profissional na
profissdo docente, faz-se necessario a ampliacdo das discussdes sobre a
obrigatoriedade das disciplinas pedago6gicas nos cursos de pos-
graduacdo stricto sensu, para que possa ser assegurado a este nivel de
ensino a possibilidade de profissionais com formacao docente ainda que
sejam bacharéis em sua formacao inicial (Oliveira, 2011, p. 228, grifos
N0SS0S).

Mas, Oliveira (2011) também alerta para a necessidade da busca de solucdes para
outras problematicas relevantes, como a valorizacdo profissional, o reconhecimento dos
saberes especificos dos/as professores/as, a necessidade autonomia e melhoria das condi¢cfes

de trabalho docente.

Na atualidade, a defesa da docéncia como profissdo ainda faz parte dos
debates académicos, na medida em que se discute se existe a possibilidade
de formalizacdo dos saberes que possam definir o perfil do profissional da
educacdo, do status que perpassa sobre temas como autonomia e valorizagdo
salarial do professor (Oliveira, 2011, p. 115).

Entendemos que a formalizacdo dos saberes do/a professor/a universitario/a vai além
da obtencdo de titulos académicos e abrange também a conquista de experiéncias e
competéncias pedagdgicas. Nesse sentido, essa formalizacdo deve contemplar as
especificidades da Educacdo Inclusiva, com reflexdes sobre a flexibilizacdo curricular, a
adoc¢do de metodologias adaptadas e 0 uso de recursos pedagdgicos nas aulas. A inclusdo nao
pode ser restrita apenas aos investimentos em recursos de acessibilidade, porque requer
sobretudo o reconhecimento e a valorizacdo do papel do/a professor/a na construcdo de uma

Educacao Superior Inclusiva.

4.3 0 COTIDIANO DOS/DAS PROFESSORES/AS
Nossas reflexdes sobre a pratica dos/as professores/as prosseguem nos topicos
subsequentes. Mas, conforme o0 nosso segundo objetivo especifico, vamos descrever o

contexto do cotidiano em que ocorre a pratica docente com os/as universitarios/as, publico-



149

alvo da Educacdo Especial na UEMA em S&o Luis/MA. Pois, uma analise da formagéo das
representacfes sociais dos/as professores/as requer uma compreensdo profunda de seu
cotidiano, de suas vivéncias na universidade. Além disso, concordamos com Macenhan,
Tozetto e Brandt (2016), ao afirmarem que:

Quando nos propomos analisar a pratica pedag6gica, € indispensavel
atentarmos para as situacGes que a compdem, as quais poderdo envolver-se
em uma rotina massificante proveniente da cotidianidade. Por tal motivo, as
situacbes podem passar despercebidas devido a auséncia de sentido
explicito. Por isso, a reflexdo e a contestacdo sdo cruciais para vencermos o
julgamento rotineiro ausente de sentido, assim como para a percepcao de que
o real, referente ao dia a dia, ndo pode ser imperceptivel (Macenhan;
Tozetto; Brandt, 2016, p.507).

A reflexdo das autoras ressalta a importancia de uma analise critica da pratica
educacional. Elas destacam que a rotina do cotidiano pode fazer com que as praticas
pedagogicas tornem-se rotineiras e passem despercebidas em relacdo aos seus significados e
sentidos explicitos. Portanto, um/uma pesquisador/a com um olhar atento tem a capacidade de
revelar aspectos que j& ndo sdo facilmente percebidos.

Logo, no levantamento do perfil da formagéo e experiéncia docente, confirmamos que
quase todos/as os/as participantes do estudo desenvolviam uma carga horaria semanal de 40
horas na universidade. Além das informacgdes coletadas na caracterizagdo do perfil dos/as
professores/as, utilizamos o roteiro para observacéo e anotagdes descritivas (APENDICE C) e
também as falas dos/as sujeitos/as durante as entrevistas no complemento de nossa
investigacao sobre o cotidiano desses profissionais.

Notamos que os/as professores/as enfrentam desafios e compromissos diarios para
conciliar as suas demandas de ensino, pesquisa e extensdo e até mesmo as atividades de
cargos administrativos, ocupados por alguns/mas deles/as na instituicdo. Durante a entrevista,
quatro dos/as participantes revelaram que tinham funcGes administrativos, como direcdo de
curso e chefia de departamento, enquanto que outros/as trés disseram que ja passaram por
esses cargos em algum momento anterior. Apenas dois/uas participantes ndo mencionaram
experiéncia em cargos administrativas.

Notificamos que os/as professores/as quando assumem fung¢Bes administrativa na
direcdo de curso e/ou chefia de departamento participam, a0 mesmo tempo, necessariamente
das comissdes de curso e conselhos da universidade. Essas fung¢des administrativas
demandam habilidades de gestdo para lidar com os desafios institucionais. Entdo, como
afirma Veiga (2014, p. 331-332): “O docente da Educacdo Superior precisa ser um multiplo

profissional, para ser capaz de ensinar, pesquisar realizar a extensao e avaliar. Além disso,
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ainda precisa estar apto a formar o profissional, fazer orientacdes académicas (TCC,
dissertacdo de mestrado, tese de doutorado) ¢ ser gestor”.

Além disso, o cotidiano do grupo de professores/as efetivos/as da UEMA ¢ dinamico e
envolve diversas atividades e responsabilidades, além das desenvolvidas em sala de aula.
Diante dessa observacao, verificamos que a rotina das atividades de planejamento excede o
das aulas, visto que os/as docentes necessitam programar também a realizacdo das demais
atividades académicas. Logo, a inclusdo do PAEE representa mais um desafio para esses/as
professores/as que precisam dedicar mais tempo para preparar as aulas, elaborar materiais
didaticos e definir estratégias de ensino que sejam adequadas as necessidades e caracteristicas
desses/as alunos/as. Assim, o acompanhamento dos/as alunos/as envolve a participacdo dos/as
professores/as em reunides com a equipe interdisciplinar do NAU e a dire¢do do curso para
alinhar contetdos e metodologias.

Acrescentamos que, em paralelo as atividades de ensino, os/as professores/as também
envolvem-se em pesquisas académicas. Desse modo, eles/as tém que dedicar parte do tempo
para aprofundar seus estudos em suas areas de atuacdo, desenvolver e orientar pesquisas,
escrever artigos cientificos e participar de eventos e congressos académicos. Enfatizamos que
as atividades de pesquisa também sdo fundamentais para o aprimoramento das préaticas
pedagogicas. “O ensino, a pesquisa e a extensdo articulam-se entre si: o tratamento em
separado ocorre por questdes didatico-pedagdgicas, a fim de enfatizar suas maiores ou
menores articulagdes com as configuracdes que delineiam o mundo contemporaneo” (Veiga,
2014, p. 334). Entdo, questionamos durante as entrevistas a respeito da participacdo dos/as
estudantes PAEE nas pesquisas desenvolvidas pelos/as professores/as. Nesse sentido,
obtivemos duas respostas que revelaram o0s seguintes conteudos: dois/as participantes
mencionaram que ja orientaram e desenvolveram pesquisas sobre a tematica da Educacéo
Especial. Entretanto, ndo mencionaram que os/as orientados/as dessas pesquisas faziam parte
do PAEE.

Em relacdo as atividades de extensdo, como a realizacéo e/ou participagédo em projetos
comunitarios, cursos de capacitacdo, eventos culturais ou outras atividades de inclusdo social
que levem o conhecimento produzido na universidade para a comunidade externa, ndo foram
citadas atividades com a participacdo dos/as estudantes PAEE. Além disso, apenas trés
docentes anunciaram sua participagdo nas palestras de extenséo realizadas pelo NAU. Embora
a presenca dos/as docentes nessas atividades seja relevante, trazermos ‘a baila’ a necessidade
do incentivo por parte desses/as a presenca concomitante dos/as estudantes PAEE nessas

iniciativas.
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De forma genérica, no contexto do cotidiano® do grupo de docentes, a crescente
diversidade de estudantes na universidade que requerem uma abordagem inclusiva tornou-se
uma preocupacao, concomitante ao sentimento de ndo estar completamente preparado para

enfrentar todos os desafios de uma préatica pedagdgica mais inclusiva.

4.3.1 O acesso dos/as professores/as as informacdes sobre a inclusdo de estudantes PAEE
O acesso dos/as professores/as as informacgfes sobre a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo (PAEE)
é de extrema importancia para que eles/as estejam capacitados/as a lidar com a diversidade
desses/as alunos/as em suas turmas. Nessa perspectiva, destacamos que a docéncia na
Educacdo Superior deve integrar conhecimentos nas dimensfes: epistemoldgica
(conhecimento cientifico), pedagdgica (conhecimento didatico-pedagdgico) e politico-social
(conhecimento socializador contextualizado), o que permite refletir sobre as dimensdes e
eixos, no sentido de favorecer o processo ensino-aprendizagem (Veiga, 2014). Essa base
consistente, combinada com conhecimentos sobre o PAEE e da politica de incluséo,
possibilitarda um melhor preparo docente para adocéo de estratégias educacionais adequadas,
em um ambiente que promova equidade e respeite as particularidades dos/as estudantes.
Entretanto, constatamos, por meio do acompanhamento de levantamento do perfil de
formacao e experiéncia dos/as professores/as, que eles/as ndo tiveram acesso ao conhecimento
sobre o puablico ou a politica de Educacdo Especial em seus curriculos de Graduacdo, e
também ndo apresentaram participacdo significativa em processos de formacdo continuada
nessa area. Essa lacuna dificulta uma atuacdo docente efetiva no planejamento e organizacao

do processo de ensino-aprendizagem inclusivo. A formacdo inicial e continuada de

8 Notificamos que o advento da Pandemia da Covid-19 que ocorreu durante a realizacio deste estudo ampliou os
desafios cotidianos dos/as profissionais (professores/as e equipe do NAU) e dos/as discentes da PAEE. Nessa
perspectiva, apontamos 0s seguintes estudos:

e Araujo (2022) considerou as caracteristicas do trabalho docente na pandemia, analisou a percep¢do em
relagdo a qualidade de vida de 163 docentes efetivos da Universidade Estadual do Maranh&o no periodo de
novembro a dezembro de 2021. Os resultados revelaram que, na percep¢do dos/as professores, a pandemia
provocou alteragBes no ambiente e nas condicdes de trabalho e impactou sua qualidade de vida.

e Moreira, Fernandes e Damasceno (2022) discutiram os desafios e perspectivas dos nicleos de acessibilidade
para a inclusdo nas universidades federais, especialmente durante a pandemia. Os autores destacam que a
pandemia evidenciou a necessidade de repensar as politicas de inclusdo nas universidades federais, para
isso, consideraram as especificidades dos/as estudantes publico-alvo da Educagdo Especial e as
possibilidades e limita¢des das tecnologias de informacdo e comunicacéo. Eles sugerem que as instituicdes
devem investir em formacdo continuada para as equipes técnicas dos nlcleos de acessibilidade, em
estratégias de comunicacdo e articulagdo entre os diferentes setores da universidade e em recursos
tecnoldgicos acessiveis e de qualidade. Além disso, os autores ressaltam a importancia de valorizar as
experiéncias e saberes dos/as estudantes com deficiéncia e de promover uma cultura de respeito a
diversidade e a diferenca no ambiente universitario.



152

professores/as é essencial para o desenvolvimento das competéncias necesséarias para
responder a diversidade dos/as alunos/as, e promove uma educacdo que atende as
necessidades de todos/as os/as alunos/as de forma igualitaria e inclusiva (Glat; Pletsch, 2010);
(Bazon et al., 2018).

Contudo, amiude os contedos referentes a inclusdo de estudantes PAEE ndo séo
abordados de modo substancial ou até mesmo sao negligenciados nos curriculos dos cursos de
Graduacdo. Isso provoca muitas lacunas de conhecimentos e inseguranga nos/as
professores/as diante desse publico. Exemplo disso, o estudo de Poker, Valentim e Garla
(2018) sobre a percepgéo da inclusdo no Ensino Superior dos/as professores/as de uma
universidade publica do interior do estado de Sdo Paulo, mostrou que a maioria deles/as
(96%), manifestou opinido favoravel acerca da inclusdo.

Porém, quando tratada a questdo sobre a formagdo em educagdo inclusiva,
menos da metade deles, ou seja, 45%, teve acesso a conteudos
relacionados ao tema durante a sua formacédo académica. Apenas 33%
participaram de alguma formacdo complementar nessa area (palestras,
cursos, oficinas e/ou eventos). Quando discriminaram o0s conhecimentos
abrangidos nessas formagdes, indicaram, em sua maioria, que focaram
aspectos legais, filosoficos e conceituais a respeito da educacao inclusiva.
Tal dado evidencia que a formacdo inicial e continuada ndo esta
atingindo a maioria dos docentes que atuam no ensino superior, e
guando tal formagdo ocorre, ndo trata necessariamente de temas
relacionados a pratica pedagégica em sala de aula e inclusao, ou seja, uso
de materiais, recursos ou conhecimento sobre as necessidades educacionais
dos alunos com deficiéncia (Poker; Valentim; Garla, 2018, p. 130, grifos
N0SS0S).

Numa perspectiva andloga, durante as entrevistas, os/as professores/as da UEMA
revelaram que buscavam informacdes e conhecimentos sobre a inclusdo quando tém alunos/as
PAEE, incluidos/as em suas aulas. A construcdo desse conhecimento tdo-somente nos
momentos de demanda inclusiva pode ser um desafio devido a iminéncia do tempo para
realizacdo das praticas. Os/As docentes precisam encontrar respostas e estratégias
rapidamente para atender as necessidades dos/as alunos/as, o que dificulta a reflexdo e a
critica elaborada. Portanto, é essencial que os/as professores/as desenvolvam esses
conhecimentos em sua formacéo profissional continuamente.

Para preencher essa lacuna de conhecimento sobre a Educacdo Especial e seu publico,
é essencial que as Instituicdes de Ensino Superior incluam em seus curriculos de formacao de
professores disciplinas especificas que abordem a educacdo inclusiva de forma teorica e
pratica. Além disso, a oferta de cursos de formacao continuada e de capacitacfes especificas

sobre inclusdo apresentam-se como outro caminho para proporcionar subsidios necessarios
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para que os/as professores/as sintam-se mais preparados/as e seguros/as, diante da pratica

pedagogica com alunos/as PAEE na universidade.

4.4 A ANALISE DO PROCESSO DE CONSTITUIC,‘AO DAS RS DE PROFESSORES/AS:
objetivagédo e ancoragem nas narrativas de professores/as

Nesse tdpico, de acordo com o terceiro objetivo especifico de nossa pesquisa de
investigar a objetivacdo (imagem) e a ancoragem (sentido) que organizam as RS dos/as
professores/as sobre a pratica inclusiva com os/as alunos/as PAEE, apresentamos o0s
resultados da técnica de associacao livre de palavras e entrevistas com os/as professores/as.
Além disso, também incluimos as entrevistas de aprofundamento com a equipe
interdisciplinar do NAU. Avaliamos que a adocdo desses procedimentos em conjunto
possibilitou uma exploracdo detalhada das representacdes sociais dos/as professores/as em

relacdo a pratica inclusiva.

4.4.1 A Teécnica de Associacado Livre de Palavras (TALP)

Nossa investigacdo envolveu a Tecnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP),
largamente utilizada em estudos das representac@es sociais. Nesse sentido, Aiello-Vaisberg
(1995) ressalta a importancia dos procedimentos projetivos para acessar aspectos
psicodindmicos inconscientes da subjetividade dos/as sujeitos/as, visto que, eles aprofundam a
compreensdo das associacdes espontaneas dos/as sujeitos/as em relacdo ao tema apresentado.
Dessa forma, aplicamos a técnica mencionada para investigar: a) pensamentos; b)
sentimentos; ¢) valores; e d) praticas docentes dos participantes, uma vez que, nessa “técnica
projetiva, os conteddos latentes e ndo filtrados pela censura tornam-se, desse modo,
salientes”, e isso permite uma compreensdo mais aprofundada da constituicdo das
representacdes sociais dos sujeitos (De Lima Coutinho; Do BU, 2017, p. 220, grifos nossos).

A TALP consiste em apresentar um estimulo indutor, que pode ser uma palavra, frase,
imagem, som, dentre outros, onde é solicitado ao/a participante que responda com a primeira
palavra que Ihe vem a mente, relacionada ao estimulo. As respostas evocadas sdo registradas e
analisadas para identificar as possiveis associac0es entre 0s termos citados pelos/as sujeitos/as
e os elementos latentes das representagdes sociais. Dessa forma, apresentamos aos/as
professores/as, 0 seguinte tema estimulador: A inclusdo de estudantes da Educacgéo Especial
na universidade. Em seguida, orientamos os/as sujeitos/as a listarem, em ordem de prioridade,

cinco palavras que expressassem seus: pensamentos, sentimentos, valores e praticas docentes
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relacionadas ao tema. Além disso, foi solicitado que justificassem o motivo de sua primeira
escolha.

Essa técnica oferece uma visdo ampla das evocacdes e associacOes feitas pelos/as
participantes, o que permite ao/a pesquisador/a uma compreenséo detalhada dos significados
compartilhados em um determinado contexto social. Mediante a técnica de evocacao livre de
palavras, foi possivel explorar as associacdes espontaneas dos/as participantes em relacdo ao
tema especifico da inclusdo dos/as alunos/as da Educacgdo Especial, com o objetivo de ampliar
a compreensdo dos fendmenos da subjetividade dos/as professores/as e identificar os
elementos constitutivos das representacoes sociais (Neves et al., 2014).

Para a analise e a interpretacdo dos dados dessa técnica, seguimos 0s passos da
Analise Tematica, proposta por Braun e Clarke (2008). Inicialmente, realizamos a transcri¢éo
cuidadosa das respostas dos/as participantes, a fim de garantir a preciséo e a integridade das
palavras mencionadas. As palavras e/ou expressdes, obtidas nesse procedimento, seguem no

quadro a seguir.

Quadro 5 — Relagdo das palavras e expressdes transcritas pelos/as professores/as no
instrumento de Evocacéo Livre de Palavras (APENDICE E)

Sujeitos Pensamentos Sentimentos Valores Préticas docentes
PROF/A_A | Desafio Empatia Humildade Dinamicas
Vitéria Amizade Justica Seminarios
N&o aceitagdo Alegria Correcéo Préticas colaborativas
Aceitacdo Realizacdo Democracia Atividades diferenciadas
Normalizar Pensar fora da caixa
PROF/A B | Desafio Empatia Formacao Inovacdo
Igualdade Responsabilidade | Capacitagéo Superacao
Superacao Compromisso Competéncias
Quebra de Habilidades
paradigmas
Motivacéo
PROF/A _C | Adaptagéo Empatia Ser humano Transformagéo
Reflexdo-acao Humildade holistico, Feedbacks
Replanejamento | Satisfacdo integral Avaliacdo diagnostica
Recursos e Duvida Honra Alinhamento
ferramentas Dignidade Proposicéo de solugdes
Linguagens e Respeito
abordagens Valorizacéo
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PROF/A _D | Adaptacdo de Preocupacao Respeito Avaliagao
atividades Amor ao
Recursos proximo
didaticos
Profissionais
habilitados
Normas e
processos
Cultura
PROF/A _E | Trabalhar mais | Vergonha Incompeténci | Comunicagdo do
Preparo Incompeténcia a docente com o discente
Déficit de Incapacidade Vergonha N&o sabe como
atendimento Falta explorar o | Falta de perfil | desenvolver aulas para
Avanco potencial dos do professor alunos cegos e surdos.
acessibilidade alunos Conceito dos
Falta recursos | Déficit de alunos sobre a
atencao essas situacoes
Lacuna Coisa nova
Caréncias de
pessoal de
recursos
PROF/A _F | Inclusdo Acolhimento Democracia Mudanca
Dever Solidariedade Pluralidade Formacéo
Participagédo Identidade Diversidade Planejamento
Avaliacao Curiosidade igualdade de participativo
Gestéo da Cuidado direitos
politica
PROF/A _G | Necessidade Insatisfacdo Educacéo Inclusdo
Capacitagéo Preocupacao Etica Adaptacéo
Inclusdo Reflexéo Responsabilid | Metodologia
Sociedade Solidariedade ade Avaliacao
Preparacéo Amor Solidariedade | Ensino diferenciado
Sensibilidade
PROF/A _H | Alunos com Incapacidade Inclusdo Treinamento/preparo
deficiéncia Medo de ndo Participacéo Uso de softwares
Dificuldades estar preparado | Sentir util
Falta de
preparo
PROF/A | | Acdourgentee | Ajuda Direito / Falta acessibilidade
necessaria Esperanca conhecimento | Metodologias diferentes
Conhecimento | Felicidade lgualdade de | Avaliacao
das Gratidao oportunidades
necessidades compaixao Equidade
Legislacio Convivéncia
Integracdo da Valorizacao,
familia autoestima
Levar
conhecimento
aos outros
alunos

Fonte: elaborado pela autora, 2023.
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No processo de sistematizacdo dos dados, lemos, repetidas vezes, cada resposta dada
para identificar as unidades de significado relacionadas aos pensamentos, sentimentos, valores
e praticas docentes. Em seguida, com a ajuda da plataforma online WordArt, produzimos
“nuvens de palavras”, a fim de ilustrar os pensamentos, os sentimentos, os valores e as
praticas docentes evocadas. Essas nuvens servem para demonstrar a rede de significados
obtidos a partir das respostas dos/as professores/as.

As nuvens sdo representacdes visuais das palavras mais frequentes encontradas nas
respostas dos participantes. Assim, a maior frequéncia de meng¢des a uma palavra amplia
respectivamente o seu tamanho na figura. Dessa forma, buscamos evidenciar os conceitos ou
ideias mais recorrentes entre os/as professores/as. Contudo, a geracdo dessas nuvens de
palavras ndo substitui a andlise qualitativa desses dados. Dessa maneira, apresentamos
inicialmente as nuvens de palavras, que serdo seguidas pela nossa analise qualitativa dos
pensamentos, sentimentos, valores e praticas docentes, mencionadas na associacdo livre de

palavras.

Figura 9 — Nuvem de palavras com a ilustracdo dos 42 pensamentos escritos pelos/as
professores/as

P ”wﬂrffm;w

| NormAS .fmmscs

,; i

ADIPTALID DF ATDDES

S,

Fonte: elaborada pela autora com por meio do WordArt, 2023.

Na etapa subsequente, procedemos a codificacdo e 0s agrupamentos do extenso
material coletado. Identificamos os temas e subtemas relacionados aos conceitos, ideias ou
palavras que expressam 0s pensamentos e sua rede de significados e sentidos na vivéncia

dos/as professores/as. Entdo, organizamos os resultados, conforme esquematizado na figura a

sequir:
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Figura 10 — Mapa com temas e subtemas referentes aos pensamentos dos/as professores/as

[ TEMA: Inclusdo e acessibilidade

*SUBTEMAS: alunos com deficiéncia; acdo urgente e necessdria; normalizar; adaptacdo de
atividades; falta recursos didaticos; avaliacdo; profissionais habilitados; avanco
acessibilidade; déficit de atendimento; participagdo; acdo-reflexdo.

[ TEMA: Desafios e superacdo

*SUBTEMAS: dificuldades; replanejamento; adaptacao.

[ TEMA: Valores e motivacdo

*SUBTEMAS: cultura; aceitacio; vitoria.

[ TEMA: Desafios institucionais e politicos

*SUBTEMAS: gestdo da politica; sociedade preparacao.

[ TEMA: Igualdade e legislacdo

[ TEMA: Necessidades e integracdo

*SUBTEMAS: conhecimento das necessidades; integracdo da familia.

[ TEMA: Responsabilidades e dever

*SUBTEMAS: trabalhar mais; levar conhecimento aos outros alunos.

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

a) Os temas e unidades de sentido nos pensamentos dos/as professores/as

A nossa andlise dos pensamentos dos/as professores/as foi cuidadosamente
contextualizada, nos assuntos discutidos desde o inicio desta secdo. Entdo, observamos as
relagBes historicas e sociais dos/as professores/as da UEMA com a inclusdo de alunos/as
PAEE na universidade, o perfil de formacdo e a experiéncia docente, 0s aspectos
socioculturais da formacgdo desses/as sujeitos/as, assim como o cotidiano, as praticas e 0
acesso ao conhecimento sobre a inclusdo. Além disso, as interagdes e os didlogos que
mantivemos com os/as participantes, principalmente, nas explicacGes e comentérios, emitidos
a respeito das palavras anotadas, foram fundamentais na identificagdo dos temas relevantes
para 0 grupo em conjunto com seus significados e unidades de sentidos (Souza, 2019);
(Barbosa; Silva; Nunes, 2017).

Nessa perspectiva, 0s pensamentos dos/as professores/as sobre a inclusdo e a
acessibilidade dos/as estudantes PAEE na universidade € a principal unidade de sentido do

desafio, visto que, distinguem o publico-alvo como “os/as alunos/as com deficiéncia”, com os
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quais manifestaram uma preocupacdo em relacdo a inexisténcia de um satisfatorio suporte
para incluséo.

A inclusdo foi referida como “uma acdo urgente e necessaria”, ou secja, eles/as
apontam principalmente a necessidade inadiavel da realizacdo das ‘“adaptagcBes nas
atividades™ da pratica docente para atender as necessidades especificas desses/as alunos/as.
Nesse sentido, também avaliaram a “falta de recursos” disponiveis para apoiar 0S processos
de ensino-aprendizagem no cotidiano das aulas. Portanto, consideram que persistem 0s
“déficits” de atendimento, lacunas a serem preenchidas no suporte oferecido para a
“participagdo” em todas as atividades académicas. Dentre as caréncias, refletem, de forma
recorrente, a falta de “profissionais habilitados™, professores/as preparados/as para trabalhar
com alunos/as com deficiéncia e garantir uma educacao inclusiva de qualidade.

A ““avalia¢do” foi destacada como um subtema, num sentido voltado ao “processo de
inclusdo”. Os/As professores/as reconhecem que ja houve um certo “avango em
acessibilidade” na UEMA, mas eles/as valorizaram a melhoria continua, sobretudo, no que
refere-se as adaptacdes de recursos e instalacdes. Os/As professores/as também revelaram a
necessidade de uma autoavaliacdo, no subtema ‘“agdo-reflexdo”, que destaca um processo
continuo de aprimoramento das préaticas docentes.

A palavra “normalizar” foi mencionada por um/a dos/as participantes com um sentido
semelhante ao conceito de “normaliza¢do”, associado ao paradigma da integragdo escolar nas
décadas de 1960 e 1970, como discutido anteriormente em nossa se¢do teorica. Podemos
recordar a esséncia desse conceito por intermédio das palavras de Silva (2010, p. 54) que
distingue a “ideia de normalizar estilos de vida em termos de normalizacdo de servigos,
defendendo o pressuposto de que para todas as pessoas deve ser dada a oportunidade de
participar dos mesmos ambientes dos quais participam os individuos da mesma idade que nao
apresentam deficiéncia.”

Com base nesse principio, a Educagdo Especial, sob o modelo da “integracdo
escolar”, visava promover a integragdo temporal, instrutiva e social de criangas com
deficiéncia por meio de uma planificacdo educacional e um processo programador evolutivo e
individualizado. Nesse cenario, a integracdo escolar abonou a ideia de que os/as “alunos/as
com deficiéncia eram diferentes” e que, consequentemente, precisavam ser segregados/as
dos/as demais alunos/as para receber uma Educacdo Especial especializada. Em contraste, a
perspectiva atual de educagdo inclusiva, concebe as diferencas dos/as alunos/as como

aspectos da diversidade humana, e objetiva transformar o sistema escolar e a sociedade para
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oferecer oportunidades equitativas de aprendizado e participacdo para todos (Sanches;
Teodoro, 2006). Nesse sentido, admoestamos que:

Moscovici e Vignaux (2003) apresentam a hip6tese de que as representacdes
sociais originam-se de ideias-chave que permeiam o0 pensamento social, que
possuem longa duracdo e estabilidade. Assim, as representacGes sociais
ancoram-se a nesses temas antigos, os themata. Os autores comparam essas
ideias-fonte a axiomas de teorias do senso comum, sendo as representacées
sociais neles ancoradas o equivalente a teoremas derivados. As
representacbes sociais, assim, poderiam ser tomadas como temas
metodoldgicos passiveis de aplicacdo a campos da realidade, funcionando
como chaves interpretativas (Wachelke; Camargo, 2007, p. 382).

Assim, o0 pensamento do/a professor/a de “normalizar”, revela como as representacoes
sociais acerca da incluséo e da Educacdo Especial ainda sdo ancoradas no modelo de
integracdo escolar. Essas representacdes exercem um papel determinante na configuracédo das
praticas educacionais, e no quanto elas sdo e continuam concebidas e moldadas por esse
paradigma.

Ademais, os pensamentos sobre o tema “desafios e superagdo” foram evocados no
sentido das “dificuldades” enfrentadas na vivéncia da pratica docente inclusiva ante as
necessidades de “replanejamento” para realizar as “adaptagdes” capazes de atender as
especificidades do PAEE. Portanto, “[...] mais do que desenvolver novos métodos e propostas
de atendimento, precisamos desconstruir a Vvisdo estereotipada de incapacidade, de
dependéncia e de limitacdo que sempre marcou — aberta ou veladamente — o tratamento que
conferimos a nossos alunos e clientes” (Glat, 2018, p. 10).

Ficou evidente o forte senso de “responsabilidades ¢ dever” dos/as professores/as que,
mesmo diante dos varios obstaculos, sentem-se compelidos/as a “trabalhar mais” para que
os/as alunos/as PAEE tenham acesso aos “mesmos conhecimentos”, ou melhor a mesma
formacdo académica oferecida aos/as demais alunos/as da universidade. Entdo, evocaram
pensamentos relativos ao tema “valores ¢ motivagdo”, onde evidenciaram que permanecem
motivados e acreditam numa transformacdo da “cultura” no sentido de compreensdo da
diversidade e “aceitagdo” das diferengas, o que na perspectiva dos pensamentos, mencionados
por eles/as, representaria uma grande “vitoria” para todos.

O tema “desafio” foi enfatizado ndo apenas na perspectiva dos/as professores/as e suas
praticas pedagdgicas, como também na esfera “institucional e na “gestdo das politicas”
publicas. Como comentou o/a PROF/A_F enquanto respondia ao instrumento de evocacao de
palavras:

[...] Eu sinto muito a questdo do acolhimento, mas eu coloco o acolhimento
numa perspectiva mais pelo lado permanente. Ndo basta chegar e fazer
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aquela ‘farofa toda’. 1sso tem que ser algo feito no cotidiano. Sdo muitas
coisas envolvidas: 0 modo de nés avaliarmos, 0 modo de se comportar em
sala de aula, como vamos tratar as pessoas. N&o vamos tratar com
paternalismo ou achando que esses alunos sdo coitadinhos. Depende muito
da deficiéncia e também de como vamos fazer esse acolhimento. E tem uma
coisa que eu respondi no questionario, que é algo que nos professores nao
fomos treinados ou capacitados [...] E algo que depende muito de nosso
engajamento, é algo que vem de nds mesmos, de nossa visdo de mundo, pois
tem gente que acha que inclusdo é bobagem, que todos sdo iguais mesmo e
gue muitos ndo deveriam estar ali ocupando esses espacos. Isso depende
muito da visdo de mundo, mas até isso ndo é dado, é construido.

Ao comentar a respeito de seu pensamento, o/a PROF/A_F reflete que a
implementacdo das politicas e praticas da Educacdo Especial depende de uma mudanca
cultural, e tais transformacfes sO serdo possiveis por meio de um processo de reflexao,
conscientizagdo e engajamento pessoal de todos, especialmente das pessoas que sdo PAEE,
que devem protagonizar esse processo. Cabe destacar que numa analise sobre essa
participacdo, e dos embates e disputas dos/as diferentes atores/atrizes que influenciaram a
proposicdo e implementacdo da politica de Educacdo Especial no Brasil entre 2001 e 2018,
Kassar, Rebelo e Oliveira (2019) ponderam:

A mobilizacdo e os embates dos diferentes atores para o direcionamento das
acdes da politica de Educacdo Especial sdo esperados em uma sociedade
democrética. No entanto, tais atores, muitas vezes, parecem se apresentar na
superficialidade das questdes: “contra ou a favor da inclusdo”; “contra ou a
favor de escolas especiais”; “educagdo inclusiva ou educagdo especial”. O
foco na aparéncia do debate ndo colabora para que se possa apreender toda a
complexidade das questbes que envolvem o atendimento educacional da
populacdo da Educacdo Especial; questdes essas que passam pelo direito a
escolaridade publica, direito a satde pulblica, direto ao lazer, direito as suas
préprias escolhas e decises, direito & completude da vida, enfim.

O reconhecimento dessa complexidade passa também pela percep¢do de que
tais questdes estdo imersas nos debates e embates das politicas que envolvem
todos os outros cidaddos (Kassar; Rebelo; Oliveira, 2019, p. 14, grifos no
original).

As autoras enfatizam a atuacdo de diversos segmentos sociais, como grupos de
pessoas com deficiéncia e seus familiares que mobilizam-se em ‘prol’ da conquista e
aprimoramento das diretrizes, projetos e iniciativas publicas para a Educacdo Especial
inclusiva. Assim, em nosso estudo, os/as professores/as também reconheceram a necessidade
dessa participacdo ao mencionarem temas sobre as “necessidades de integra¢do”, no sentido
de “conhecimento das necessidades”, ou seja, demandas de inclusdo dos/as alunos/as PAEE,
por meio da “integragdo da familia” no processo de processo de inclusdo e na luta pela

“igualdade na legislacao” dos direitos educacionais.
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b) Ostemas e as unidades de sentido dos sentimentos dos/as professores/as
Na analise dos sentimentos nomeados pelos/as professores/as, mantivemos idénticos
cuidados com a sistematizacdo e contextualizacdo conforme ja explicamos, e em seguida
fizemos a construgdo dos agrupamentos dos temas. A seguir a nuvem de palavras relativas aos

sentimentos expressos pelos/as professores/as.

Figura 11 — Nuvem de palavras com a ilustragdo dos 33 sentimentos escritos pelos/as
professores/as
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Fonte: elaborada pela autora com por meio do WordArt, 2023.

Ao seguir similares procedimentos adotados com 0s pensamentos, conforme sugere
Braun e Clark (2008), criamos 0 mapa teméatico uma etapa essencial que contribui muito para
a compreensdo e a interpretacdo dos dados qualitativos, bem como para a apresentagédo

organizada e objetiva dos resultados dos temas intrinsecos aos sentimentos.
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Figura 12 — Mapa com temas e subtemas referentes aos sentimentos dos/as professores/as

e \

TEMA: Empatia e relacionamento

* SUBTEMAS: amizade, solidariedade, amor, compaixao, acolhimento.

TEMA: Afetos positivos

* SUBTEMAS: alegria, realizacdo, satisfacdo, felicidade, gratidao, esperanca.

~

‘ TEMA: Responsabilidade e compromisso

‘ TEMA: Autocritica e inseguranca

* SUBTEMAS: preocupacdo, humildade, duvida; vergonha, incompeténcia, incapacidade.

~

TEMA: Identidade e autoconhecimento

* SUBTEMAS: curiosidade, reflexdo.

TEMA: Insatisfacdo e desafios

* SUBTEMAS: lacuna; falta explorar o potencial dos alunos; déficit de atencdo, medo de ndo
estar preparado.

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

Conforme Jodelet (2001), o estudo das representacOes sociais deve articular os
“clementos afetivos, mentais e sociais e integrando, ao lado da cognicdo, da linguagem e da
comunicacdo, a consideracao das relacdes sociais que afetam as representacdes e a realidade
material, social e ideal sobre a qual elas intervém” (Jodelet, 2001, p. 8, grifo nosso). Diante
disso, acatamos esse principio fundamental na evocacdo em nosso instrumento de pesquisa
dos sentimentos dos/as professores/as sobre a inclusdo dos/as alunos/as PAEE.

Nessa perspectiva, ressaltamos que a analise dos sentimentos dos/as professores/as da
UEMA mostrou um espectro de emogdes que vao desde os temas “empatia e relacionamento”
até os de “insatisfacdo e desafios”. Contudo, o tema “empatia” foi reiterado nas respostas
dos/as sujeitos/as. Assim, iniciamos nossa andlise dos sentimentos no fio condutor da
discussdo de um processo interativo empatico na relacdo professor/a-aluno/a, a partir do viés
teorico e conceitual humanista clinico e educacional, defendido por Carl Rogers (1902-1987).
Nessa logica, lembramos que:

[...] Carl Rogers que foi um dos influenciadores sobre temas relacionados a
empatia tanto para a clinica psicologica como para a educacédo, o estado de
empatia ou ser empatico é perceber o quadro de referéncia interno do outro
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de acordo com os seus significados e sem perder a condigdo “como se”.
Significa sentir seus sentimentos e perceber as causas, mas sem perder a
consciéncia de que estas sdo questdes do outro, para ndo haver um estado de
identificacdo (Fernandes; Melo, 2023, p.2, grifos no original).

Ao considerar a delimitacdo do nosso estudo, ndo temos a intencdo de esgotar o
conceito de empatia na visdo rogeriana. Em vez disso, nossa intengdo é explorar esse conceito
no &mbito especifico do qual ele emerge durante nossa investigacdo. Entdo, refletimos com
Fontgalland e Moreira (2012) sobre o desenvolvimento do conceito de empatia no
pensamento e na obra de Rogers.

As autoras esclarecem que a principio Rogers ndo empregou de forma direta a
definicdo de empatia, mas enfatizou as condic¢Bes propicias ao estabelecimento da relacdo
terapéutica. Ele destacou a importancia da atitude do terapeuta em ser ndo-diretivo,
respeitoso e oferecer aceitacdo incondicional ao cliente para criar condicdes facilitadoras para
que o cliente se expressasse livremente, e o terapeuta pudesse compreendé-lo a partir de suas
proprias experiéncias.

Posteriormente, Rogers adotou o termo “empatia” para descrever 0 Processo
dindmico e interativo entre o terapeuta e o cliente. Em outras palavras, ele entendeu que a
compreensdo empatica ultrapassa a simples atitude terapéutica. Esse tipo de compreensédo
refere-se a percepgdo empatica do mundo interno do cliente. Portanto, essa concepgdo de
empatia transcende a compreensao que temos no Senso comum, pois pressupde uma
interacdo ativa e sensivel entre o terapeuta e seu cliente. De maneira semelhante, Rogers
também aplicou essa reflexdo na area da educacéo, ao considerar a relacédo entre professor/a e
aluno/a, conforme apontamos com Fernandes e Melo (2023) na citacdo destacada
anteriormente.

A empatia, em outras vertentes teoricas, geralmente é tida como a capacidade sentir e
compreender o mundo interno do Outro, o que indica a compreensdo da alteridade. No
entanto, ao refletirmos com Skiliar (2015), observamos que a alteridade do publico da
Educacdo Especial frequentemente é interpretada no contexto da “deficiéncia”, devido a
construcdo cultural de significados ligados a nogao de “normalidade”. Isso, por sua vez, entra
em conflito com a esséncia da empatia, pois, nos distanciamos dos significados do “quadro de
referéncia” desses/as alunos/as quando passamos a perceber as suas vivéncias educacionais a
partir de tantos outros significados, constituidos culturalmente.

Feitas essas observacOes, passamos a discutir 0 modo como o tema “empatia e

relacionamento” apareceu expresso pelos/as professores/as. O tema foi evocado em
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associacdo aos sentimentos de: ‘“amizade”, ‘“‘solidariedade”, “acolhimento”, “amor” ao
proximo, ¢ até mesmo “compaixdo”. Nesse contexto, podemos deduzir que o0s/as
professores/as estabelecem vinculos emocionais com sentimentos positivos. Esses afetos
assumem um significado de compensacdo por serem direcionadas aos/as alunos/as que
identificados/as como excluidos/as nos cenarios educacionais e sociais.

Por conseguinte, também o grupo também revelou o tema “afetos positivos” que
envolve “alegria”, “realizagdo”, “satisfa¢do”, “felicidade”, “gratidao”, “esperanga”, todos na
perspectiva da realizacdo pessoal e profissional do/a proprio/a docente, diante da inclusao
dos/as alunos/as. Também definiram o tema “responsabilidade e compromisso” com relagdo
ao trabalho docente com os/as alunos/as da PAEE.

O tema “autocritica e inseguranga” apareceu aliado aos sentimentos de “preocupacao”,
“humildade”, “dlvida”, e até mesmo “vergonha”, “incompeténcia” e “incapacidade” em
conexdo com o desempenho dos/as professores/as. Isso evidencia a percepcdo dos/as
professores/as sobre a importdncia e a complexidade do desafio da inclusdo. Esses
sentimentos desvelam ainda uma autocritica sobre a necessidade de busca de uma melhor
qualificagdo no compromisso com o aprimoramento de suas praticas pedagadgicas.

A “identidade e autoconhecimento” foi refletida associada a termos como “curiosidade
e a reflexao”, o sugere uma disposi¢do, uma abertura dos/as professores/as para refletir sobre
suas proprias praticas e buscar mais conhecimentos no campo da Educacdo Especial
Inclusiva. Essa postura pode ser fundamental para implementacéo de programas de formacéo
continuada na UEMA. Isso porque também ficaram evidentes 0s sentimentos de “insatisfacdo
e desafios”. A percepcdo de “lacunas”, porque falta “explorar do potencial dos/as alunos/as”
em sua formacdo académica. Assim, estimam que ainda existe “déficit de atengdo”, mas
também revelam o “medo de ndo estarem preparados/as” para enfrentarem 0S “desafios”.
Dessa forma, sentem-se insatisfeitos/as em algumas situagdes relacionadas a inclusdo. Esses
sentimentos indicam uma necessidade de apoio institucional e de formacdo especifica para

que os/as professores/as possam responder as demandas da diversidade na sala de aula.

c) Os temas e as unidades de sentido nos valores dos/as professores/as
Na nossa busca por compreender os significados que os/as professores/as conferem a
sua pratica docente, também consideramos os fundamentos axioldgicos da inclusdo, bem
como os valores que eles/as devem considerar em seu perfil profissional, pois, consideramos

que:



165

No ensino superior, 0s processos de inclusdo de pessoas com deficiéncia
estdo ocorrendo ha ndo mais de trés décadas. Falar sobre isso implica ter em
mente uma estrutura de justica social e educacional, assim como o
reconhecimento de que cada pessoa € um sujeito de direitos,
independentemente de suas caracteristicas, particularidades ou limitagdes. O
desafio para aqueles que operam e promovem a educagdo profissional é
atender a todos os estudantes em condi¢des, oportunidades e resultados
iguais, incluindo aqueles que conseguiram entrar neste nivel com uma
deficiéncia, com condicbes e trajetorias diferentes do resto do corpo
estudantil (Fernandez; Valencia, 2023, p. 2).

Assim, a andlise desse processo deve ir além da mera percepcdo da diversidade, uma
vez que implica na transformacdo dos valores que historicamente orientaram sociedades
excludentes. Nesse contexto, apresentamos a seguir a representacdo grafica dos valores

evocados pelo grupo de professores/as da UEMA.

Figura 13 — Nuvem de palavras com a ilustragdo dos 38 valores escritos pelos/as
professores/as
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Fonte: elaborada pela autora com por meio do WordArt, 2023.

Em continuidade a nossa Andlise Tematica e de acordo com o procedimento
metodoldgico que adotamos para a exposicao dos resultados, desenvolvemos o mapa tematico
a seguir que oferece uma representacédo visual dos principais temas emergentes na evocacao

dos valores.



166

Figura 14 — Mapa com temas e subtemas referentes aos valores dos/as professores/as

-

TEMA: Valores éticos e sociais

L 4

* SUBTEMAS: humildade, justica, correcdo, democracia, ética, responsabilidade,
solidariedade, sensibilidade, amor ao proximo, igualdade de direitos, sentir util.

-

TEMA: Valorizacdo e autoestima

* SUBTEMAS: honra, dignidade, respeito, valorizagdo, autoestima.

TEMA: Educacdo e formacao

L 4

* SUBTEMAS: formacdo, capacitacdo, competéncias, habilidades, educacéo, participagdo.

-

TEMAS: Inclusdo e equidade

* SUBTEMAS: inclusdo, equidade, igualdade de oportunidades.

{ TEMAS: Desafios na universidade
-

4

* SUBTEMAS: falta de perfil do professor; conceito dos alunos sobre a universidade, caréncias
de pessoal e recursos, coisa nova, direito/conhecimento.

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

No primeiro agrupamento tematico, reunimos o conjunto dos “valores éticos e
sociais” que os/as professores/as associaram ao comprometimento com uma sociedade justa,
inclusiva e solidaria. Isso foi refletido, mediante a citagdo de valores como “humildade”,
“Justica”, “correcdo”, “democracia”, ética, responsabilidade”, “solidariedade”, “sensibilidade”
e “amor ao proximo”, que demonstraram a énfase nas relacfes interpessoais que acatam o
respeito pelo proximo e pela diversidade. Ja a “valorizagdo da igualdade de direitos” ¢ o
desejo de "sentir atil" surgiram no contexto da importancia das oportunidades iguais de
educacéo e escolarizagdo para todos/as.

As palavras vinculadas & “valorizagdo e autoestima” reverberam em unissono com o
reconhecimento da funcdo crucial de cada docente no &mbito do processo inclusivo. Ao
evocar termos como “valorizagdo”, “honra”, “dignidade” e “respeito”, os/as professores/as da
UEMA advogam pela dignidade da profissdo, como elemento vital na promoc¢do de sua
motivagdo no cumprimento de suas responsabilidades educacionais.

No contexto da evocacao e reflexdo sobre os valores, os/as professores/as trouxeram a

discussdo o topico da “educacdo e formacao” como um valor intrinsecamente relacionado aos
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subtemas que dizem respeito & busca por conhecimento, mediante a "participacdo” em
capacitacOes especificas. Isso ocorre principalmente em resposta a necessidade, muitas vezes,
destacada durante a nossa investigacao, de aprimorar as suas “habilidades” e “competéncias”
para 0 desenvolvimento das praticas pedagogicas relacionadas a Educacdo Especial e
incluséo.

Contudo, refletimos com Skiliar (2015) que precisamos estar atentos, na pratica
docente por considerarmos que:

Os valores e as normas praticadas sobre as deficiéncias formam parte de um
discurso historicamente construido, onde a deficiéncia ndo é simplesmente
um objeto, um fato natural, uma fatalidade. Esse discurso, assim construido,
ndo afeta somente as pessoas com deficiéncia: regula também as vidas das
pessoas consideradas normais. Deficiéncia e normalidade, em consequéncia,
formam parte de um mesmo sistema de representacdes e de significacdes
politicas; formam parte de uma mesma matriz de poder (Skiliar, 2015, p.
19).

O autor ressalta a profunda raiz histérica e cultural dos valores, normas e discursos
associados as pessoas com deficiéncias e aos/as estudantes com necessidades especificas
PAEE. Mediante uma analise historica, fica evidente que essas categorizagdes eram/foram
forjadas em critérios que enfatizavam as "dificuldades" e ignoravam as barreiras sociais
impostas por uma sociedade excludente. Essas categorizagdes resultaram na formacgédo de
representacfes sociais que impactaram diretamente em nossas expectativas em relacdo a
educacdo e formacdo desses/as alunos/as. Assim, a transformacdo ou manutencdo desses
valores podem seguir trajetérias distintas, ou na direcdo da continuidade dessas
categorizacdes, ou no sentido de transformagdo delas, e isso certamente, serd manifesto em
nossas atitudes e praticas sociais.

Seguimos com 0 agrupamento, gerado a partir do tema de “inclusdo e equidade” que
enfatiza a “igualdade de oportunidades™ tanto na sociedade quanto na universidade numa
perspectiva de ambientes e processos educacionais que sejam acessiveis e justos para
todos/as. Os/As professores/as compreendem a necessidade de eliminar as barreiras que ainda
persistem na UEMA e podem excluir os/as alunos/as PAEE.

Em suma, os valores abordados pelos/as professores/as traduziram a inclusdo como
um grande “desafio” para a UEMA. Os desafios mencionados em relacdo a universidade
indicam uma série de questdes que podem afetar o ambiente académico. A “falta de perfil
do/a professor/a”, no que refere-se a necessidade de docentes qualificados para a diversidade
dos/as alunos/as. Dessa maneira, a mengdo entre os subtemas, ao "conceito que o0s/as

alunos/as tém sobre a universidade", surgiu no contexto de uma avaliacdo possivel feita
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pelos/as alunos/as com deficiéncia, que podem sentirem-se excluidos/as na participacdo e no
acesso aos contetdos das aulas, devido as praticas pedagOgicas e recursos que nao
concretizem a incluséo.

A referéncia que o grupo fez, com relacdo a inclusdo na universidade como “coisa
nova”, ¢ ligada a conquista legal e normativa do reconhecimento do “direito ao
conhecimento” para todos/as. Isto remete-nos novamente a necessidade do desvelamento da
constituicdo das RS desses/as sujeitos/as sobe o tema em foco, visto que Moscovici (2015, p.
44) nos ensina que “a finalidade de todas as representacdes € tornar familiar algo nao familiar,
ou a propria ndo familiaridade”. E 0 grupo de professores/as segue em pleno processo de
“estranhamento” e apropriacdo das diretrizes e praticas da Educacdo Especial Inclusiva.
Entretanto, € preciso lembrar com Alves-Mazzotiti (2008) que:

Por outro lado, a representagdo sempre se constroi sobre um “ja pensado”,
manifesto ou latente. A “familiarizacdo com o estranho” pode, com a
ancoragem, fazer prevalecer quadros de pensamento antigos, posigdes
preestabelecidas, utilizando mecanismos como a classificacdo, a
categorizacdo e a rotulacdo. E classificar, comparar, rotular supbe sempre
um julgamento que revela algo da teoria que temos sobre o objeto
classificado. Aos protdtipos que orientam as classificagdes correspondem
expectativas e coer¢bes que definem os comportamentos que se adotam em
relacdo as pessoas que eles classificam e aqueles que lhes sdo exigidos.
(Alves-Mazzotiti, 2008, p. 30).

Portanto, reiteramos que o processo de inclusdo na UEMA exige uma investigacao
minuciosa das representacGes sociais dos/as professores/as. Essa andlise torna-se imperativa
para a compreensdo das complexidades subjacentes as transformagfes em curso, bem como

para identificar o papel orientador dessas representacfes nas praticas pedagdgicas.

d) Ostemas e as unidades de sentido nas praticas dos/as professores/as
A seqguir, exibimos os resultados derivados da TALP no que tange as praticas
docentes. E notavel, desde ja, que esse foi o topico que os/as professores/as evocaram um
numero relativamente menor de palavras. Assim, apresentamos a visualizacdo da nuvem de

palavras associadas a esse tema.
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Figura 15 — Nuvem de palavras com a ilustragdo das 28 préaticas escritas pelos/as
professores/as
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Fonte: elaborada pela autora com por meio do WordArt, 2023.

Nessa etapa conclusiva da apresentacdo dos resultados da TALP, seguimos 0 nosso
estilo de exposicdo, e demostramos a seguir 0 mapa tematico com os principais temas e

subtemas derivados das praticas mencionadas pelos/as participantes.

Figura 16 —Mapa com temas e subtemas referentes as praticas dos/as professores/as

TEMA: Inovacido e transformacdo pedagogica

* SUBTEMAS: inovacdo, superacdo, transformacdo, uso de softwares, proposicio de solugdes,
pensar fora da caixa, praticas colaborativas.

* SUBTEMAS: dinamicas, seminarios, metodologia ensino diferenciado; metodologias
diferentes, atividades diferenciadas.

* SUBTEMAS: avaliacdo; avaliacdo diagnostica; planeamento participativo.

* SUBTEMAS: comentérios, alinhamento, comunicacido do docente com o discente.

* SUBTEMAS: inclusdo, adaptacdo, falta de acessibilidade.

* SUBTEMAS: formacdo, treinamento/preparo, ndo sabe como desenvolver aulas para esses
alunos (cegos e surdos).

Fonte: elaborado pela autora, 2023.
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O grupo destacou palavras que foram reunidas no agrupamento com o tema “inovagao
e transformacgdo pedagdgica”. Essa necessidade foi delineada por meio dos subtemas:
“inovagdo”, “superagdo” que, nesse contexto, apareceu na perspectiva da superagdo do/a
professor/a na prética pedagogica. Por outro lado, observamos que essa palavra ou ideia é
frequentemente associada aos/as estudantes com deficiéncia PAEE, reconhecidos/as como
exemplos de “superagdo pessoal” diante das adversidades comumente enfrentadas. Junto com
a mencdo de “transformagao” das praticas, sugerem o uso de softwares para auxiliar os/as
alunos/as, e também fizeram a proposic¢ao da realizacdo de “praticas colaborativas” entre os/as
professores/as. Assim, a evocagdo desses subtemas ressalta a importancia de inovar e superar
obstaculos no ambiente educacional. Da mesma forma, demonstra a necessidade de repensar
as abordagens tradicionais de ensino em ‘prol’ de métodos dinamicos e adaptados as
necessidades dos/as alunos/as.

Ademais, chamou nossa atencdo a proposicdo das “praticas colaborativas”, visto que
Jodelet (2015) avalia:

Poderiamos, de forma semelhante, estudar como, dentro de um quadro
profissional ou um espago de vida comum, subjetivacdes originais vao ser
produzidas em conjunto, na base de uma experiéncia compartilhada. As
pesquisas no campo da educagdo mostram bem como as novas condicOes de
sua pratica desvalorizam as regulagdes institucionais e induzem, entre os
professores, construcées originais de sua atuacao.

Por outro lado, alguns modelos mostram o carater social das representaces
sociais, reportando-as seja a sistemas de normas ligados a uma inscrigdo
social que determina as posicdes individuais, seja a agregacao de elementos
gue formam a estrutura subjacente as respostas individuais. Em todos esses
casos, o social referido remete, sobretudo, a grupos particulares aos quais 0s
individuos pertencem (Jodelet, 2015, p. 322).

Podemos inferir que, embora todos os desafios ndo tenham sido completamente
superados, a inclusdo dos/as alunos/as PAEE tem desencadeado mudancas significativas no
dia a dia das instituicGes educacionais. Nesse cendrio, a postura profissional dos/as
professores/as estd passando por transformacGes, novas representacBes sociais estdo sendo
forjadas e compartilhadas. As vivéncias dos/as professores/as com os/as estudantes PAEE sdo
compartilhadas e debatidas, e isso repercute sobre como esses/as profissionais percebem e
aplicam a inclusdo em suas praticas pedagogicas.

Outro tema relevante foi das “metodologias diferenciadas”, que revela uma
preocupacao em explorar abordagens diversas para poder conseguir promover a aprendizagem
dos/as alunos/as PAEE. Nessa direcdo, os subtemas envolveram a realizacdo de: “dinamicas”,
“seminarios”, ¢ “atividades diversas” que sugerem a intencdo de tornar as aulas participativas

e adequadas a diversidade de estudantes.
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A “avaliacdo e 0 planejamento” também foram abordados, o que demonstra uma
consciéncia sobre a importancia de avaliar de forma diferenciada e “diagnosticar” as
necessidades individuais dos/as alunos/as, além de enfatizar a relevancia do planejamento
“participativo” para uma educacao inclusiva.

A “comunicacao e o feedback” também foi um tema relevante, tendo sido destacando a
importancia da interacdo constante entre professores/as e alunos/as. O foco em suas palavras
“comentarios”, “alinhamento” e ‘“comunica¢do” corrobora essa busca de interacdo e
comunicacdo como os/as discentes PAEE.

No item da prética, o tema “inclusdo e adaptagdo” foi crucial. Com ele, surgiu o
subtema “falta de acessibilidade”. Isso evidencia a consciéncia de criar condigdes de
participacdo equitativa por meio do metodologias e recursos que atendam as diversas
necessidades especificas dos/as alunos/as em sala de aula. Mas, assinalam ainda a “falta de
acessibilidade” na universidade.

Por fim, o tema “formagdo e preparacdo” foi destacado, com especial atengdo aos
subtemas “formacdao” e “treinamento/preparo”, sobretudo no contexto do trabalho com
alunos/as que apresentam necessidades especificas de comunicagdo. Isso inclui alunos/as
cegos/as para os/as quais é essencial o uso de tecnologias assistivas, voltadas a leitura e
escrita, assim como alunos/as surdos/as, para 0s quais 0 uso da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) ¢é essencial. Nesse contexto, surgiu 0 subtema “ndo sabe como desenvolver aulas
para esses alunos/as.”

Os temas ressaltaram a percepcdo dos/as professores/as quanto a necessidade de
aprimorar suas habilidades pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem com o0s/as
estudantes da Educacdo Especial. Além disso, reforcaram a importancia crucial de a UEMA
investir na formacéo continua de seus/suas docentes, com o fornecimento das ferramentas e
dos conhecimentos essenciais para que estejam preparados/as para enfrentar os desafios da
diversidade em sala de aula.

Nesse sentido, Glat e Pletsch (2010) conjeturam que:

O grande desafio posto para as universidades é formar profissionais /
educadores que ndo sejam apenas instrumentos de transmissdo de
conhecimentos, mas, sobretudo, de novas atitudes e préaticas que valorizem a
diversidade humana. Neste sentido devem ser preparados para construir
estratégias de ensino e adaptar atividades e conteudos que permitam a
aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos. Cabe as faculdades de
Educacdo, também, trabalhar com a formacdo continuada dos atuais
professores, e incentivar o vinculo direto entre os professores da Educacéo
Especial e do Ensino Regular, através de discussGes nas disciplinas,
trabalhos de campo, estagios, entre outras acdes (Glat; Pletsch, 2010, p.
349).
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As autoras também apontam as acGes que as Instituicbes de Ensino Superior devem
adotar em sua atuacdo ativa na formagao inicial e continuada para a Educagdo Especial. No
ambito da formac&o inicial, mencionam que é imperativo que os curriculos dos cursos de
Graduacdo incorporem os contetdos relacionados a Educacdo Especial Inclusiva, ndo apenas
nos cursos de Pedagogia, mas também em todas as Licenciaturas. Além disso, as
universidades tém a responsabilidade de oferecer programas de Especializacdo, Mestrado e
Doutorado em Educacéo Especial, a fim de capacitar os/as educadores/as para atuarem tanto
nos estabelecimentos de ensino como na conducgdo de pesquisas nesse campo. Além disso, as
universidades devem assumir o compromisso social com a inclusdo por meio da

sensibilizagéo e conscientizacdo da comunidade académica e a sociedade em geral.

4.4.2 Oselementos de ancoragem e 0s conceitos objetivados

O cerne da nossa investigacdo é desvelar as representagfes sociais do grupo de
professores/as em relacdo a inclusdo dos/as alunos/as com necessidades educacionais
especiais (PAEE) na UEMA. Esse topico foi discutido em profundidade na nossa secao
tedrica e reiterado no inicio dessa secdo de analise. De acordo com as diretrizes oficiais,
refletidas no paradigma da inclusdo, esperamos que os/as professores/as das salas de aula
regulares em todos os niveis de ensino estejam preparados para adotarem praticas inclusivas.

Em nossa abordagem investigativa, também direcionamos nossa atencdo para a
identificacdo do grupo de participantes do estudo, seguindo os marcadores de Jodelet (2001)
na abordagem processual das RepresentacGes Sociais em suas trés dimensdes. Essas
dimensbes: 1) Condicbes de producdo e disseminacdo das Representacdes Sociais,
relacionadas a questdo de "quem sabe e de onde?"; 2) Processos e estados das Representacdes
Sociais, ligados a pergunta "o que é como se sabe?"; e 3) Estatuto epistemoldgico das
Representacdes Sociais, que nos conduz a explorar "sobre o que e com qual efeito?". Assim,
embasados nessa contextualizacdo e nos resultados da analise tematica da evocacéo livre dos
pensamentos, sentimentos, valores e praticas docentes do grupo de professores/as da UEMA,
enfatizamos a seguir os elementos centrais nos complexos processos de ancoragem e

objetivacgéo das representacoes sociais desses/as professores/as sobre a inclusdao do PAEE.
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Quadro 6 — Os elementos de ancoragem e 0s conceitos objetivados pelos/as professores/as
sobre a incluséo dos/as alunos/as PAEE na UEMA

Elementos Ancoragem Objetivagdo
Pensamentos Auséncia de preparo, formacéo especifica Desafio
Sentimentos Preocupacéo com a efetivacdo do aprendizado e Empatia
inclusdo do PAEE, senso de responsabilidade
profissional
Valores Nocéo do imperativo de uma educagéo Democracia, justica
democréatica com respeito a diversidade
Préticas docentes Consciéncia da necessidade de transformacao e Avaliacéo,
inovacdo da pratica pedagdgica metodologias e recursos
adaptados

Fonte: elaborado pela autora, 2023 adaptado a partir de Boeing e Machado (2021)

Os elementos de ancoragem e objetivacdo revelados apontam que o grupo de
professores/as detecta a falta de preparacdo diante do complexo desafio da inclusdo. Esse
reconhecimento ndo limita-se apenas aos/as docentes, em sentido Lato, essa avaliacdo
também aplica-se a sociedade e as instituicdes educacionais. No entanto, esses elementos,
citados no Quadro 6, apontam principalmente para a necessidade premente de formacéo
continuada para os/as professores/as, focada principalmente na preparacdo para uma
Educagdo Especial Inclusiva. Contudo, os/as professores/as estdo cientes das dificuldades
enfrentadas pelos/as alunos/as com necessidades especificas que sdo PAEE, e vinculam a
efetivacdo da inclusdo educacional a promocéo de valores democraticos e as transformacdes
na sociedade.

Além disso, eles/as compreendem a importancia de modificar seus métodos de
ensino para atender as singularidades dos/as alunos/as da Educacdo Especial. Além disso, as
representacdes sociais dos/as professores/as em relacdo a inclusdo dos/as alunos/as PAEE na
universidade constituem-se vinculadas a uma série de desafios, principalmente, de formacéo

docente.

4.4.3 As entrevistas com professores/as

Conduzimos a Analise Tematica, proposta por Braun e Clark (2008), nas entrevistas
com os/as professores/as, que seguiram 0 nosso protocolo de questdes elaboradas em torno de
trés eixos principais: 1) Educagdo Especial e inclusdo — conhecimentos sobre das diretrizes
politicas e 0 PAEE; 2) Inclusdo educacional na UEMA — familiaridade com os servicos de
apoio disponiveis; e a 3) Pratica pedagdgica. Sumariamos a seguir 0s procedimentos

adotados:



174

e Transcrigdo das entrevistas.

e Leituras atentas para a familiarizacdo com o contetdo e identificagdo dos principais
temas abordados pelos/as sujeitos/as.

e Identificacdo dos temas relevantes e de suas unidades de sentido.

Ent&o, relatamos os resultados decorrentes dos dois primeiros eixos da entrevista, visto
que abordaremos a pratica pedagogica em um topico subsequente. Esses resultados foram
agrupados em trés temas centrais: 1) Os conhecimentos dos/as professores/as sobre: a
Educacdo Especial inclusiva; o PAEE; e os servicos de apoio da UEMA,; 2) Necessidades e
expectativas em relacdo a formagao continuada na area de Educacao Especial; 3) A cultura de
inclusdo na UEMA. Com esse proposito, entrelacamos nossa analise com as narrativas dos/as

professores/as.

a) Os conhecimentos dos/as professores/as sobre: a Educacgdo Especial inclusiva; o
PAEE; e os servicos de apoio da UEMA
Na nossa secdo tedrica, elucidamos as diretrizes fundamentais para a inclusdo na
universidade, as quais tém origem na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008. Nesse contexto, a Educagdo Especial foi
estabelecida como uma modalidade educacional que abrange todos os niveis e modalidades de
ensino. O Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) foi claramente definido no ambito
dessa politica, e engloba alunos/as com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
aqueles/as com altas habilidades e/ou superdotacdo. Além disso, a politica enfatiza que as
universidades devem fornecer suporte de acessibilidade e atendimento educacional
especializado por meio do funcionamento dos nucleos de acessibilidade, presentes nas
instituicdes. Essas informagdes constituem conhecimentos fundamentais para todos/as os/as
educadores/as, pois embasam a incluséo desses/as alunos/as na universidade (Brasil, 2008).
Além disso, é importante ressaltar que, em nossa abordagem metodoldgica,
descrevemos que a UEMA tem uma Politica Institucional, voltada a acessibilidade e a
inclusdo, que € vinculada ao funcionamento de seu Nucleo de Acessibilidade. A UEMA
também adota um sistema de cotas destinado ao acesso de pessoas com deficiéncia que
amplia constantemente a demanda de incluséo. Cabe ainda destacar que, a inclusdo do PAEE
estd previamente contemplada nos Projetos Pedagdgicos dos cursos de Graduacdo da
instituicdo, e é essencial ressaltar que esses documentos estdo disponiveis para consulta dos/as

professores/as.
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Diante disso, buscamos levantar os conhecimentos dos/as professores/as sobre esses

temas. Dispomos o recorte de algumas falas em seguida.

Quadro 7 — Narrativas dos/as professores/as a respeito de seus conhecimentos sobre a
Educacdo Especial

TEMA: Conhecimentos dos/as professores/as sobre a Educacdo Especial Inclusiva

Sujeito Narrativa

PROF/A_A | “Nao posso dizer que sou conhecedor das normas e diretrizes. O que tenho é um
conhecimento superficial porque ja atendo alunos com necessidades especiais.”

PROF/A_C | “conheco alguns.”

“nao ¢é algo que eu trabalho continuamente.”

“ja fiz alguns projetos de Iniciacdo Cientifica voltados para a &rea de Educagdo
Especial.”

“elaboramos alguns jogos para criancas autistas.”

PROF/A_I | “Nao. De ler e estudar, ndo. O que eu fico sabendo sdo coisas isoladas.”

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

De maneira geral, os/as entrevistados/as revelaram ter o desconhecimento ou
conhecimento ou superficial das Diretrizes da Politica de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008). No entanto, todos destacaram que estdo cientes do direito
dos/as alunos/as com necessidades especificas a educagdo nas institui¢cdes regulares de ensino.
Dessa forma, ‘pingcamos’ algumas falas desenvolvidas pelos/as professores/as que revelam
uma variedade de niveis de conhecimento e envolvimento em relacdo a Educacao Especial
Inclusiva.

O Quadro 7 mostra as falas que indicam uma compreensdo superficial das normas e
diretrizes atribuidas a essa area, com um reconhecimento de que detém informacdes limitadas.
Mas, alguns/mas entrevistados/as também admitiram um conhecimento basico, mencionando
a criacdo de projetos e acfes pontuais, voltadas para a Educacdo Especial, como projetos de
Iniciacdo Cientifica e jogos direcionados as criangas autistas. Nesse caso, a experiéncia
relatada foi no Ensino Fundamental. No entanto, outras falas demonstram uma falta de
experiéncia constante no tema. Alguns/mas professores/as indicam que ndo trabalham
continuamente com a Educacdo Especial e que seus conhecimentos sdo obtidos de maneira
fragmentada, por meio de informacdes basicas.

Nesse sentido, admoestamos Jodelet (2001, p. 4) que as RS sé@o “ligadas a sistemas de
pensamento mais amplos, ideoldgicos ou culturais, a um estado dos conhecimentos

cientificos, bem como a condi¢do social e a esfera da experiéncia privada e afetiva do
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individuo”. As representac@es sociais de objetos ou eventos surgem a partir de uma variedade
de fontes de conhecimento. Elas transformam-se em um tipo de conhecimento préatico e
cotidiano que orienta nossos comportamentos, mas, também incorpora elementos do
conhecimento tedrico e cientifico. Assim, a analise das representac@es dos/as professores/as é
fundamental, pois permite entender como as visdes sobre a Educacdo Especial inclusiva estéo

sendo constituidas.

e O conhecimento dos/as professores/as sobre o PAEE
Os/As professores/as também evidenciaram clareza sobre a definicdo dos/as alunos/as
que integram o publico-alvo da Educacdo Especial Inclusiva, conforme evidenciam as falas

subsequentes.

Quadro 8 — Narrativas dos/as professores/as a respeito de seus conhecimentos sobre o PAEE

TEMA: Conhecimentos dos professores sobre o PAEE

Sujeito | Narrativa

PROF/A_A: | “Eu entendo que sejam aqueles que possuiam alguma necessidade especial, ou seja,

de cunho fisico e/ou cognitivo."
”’n

PROF/A_C: | “todos aqueles que viviam algum tipo de adaptagdo”, "mais enfaticamente, quer seja
de recursos, quer seja de materiais, quer seja de tempo, etc.

PROF/A_H: | “Fomos ensinados a isso. S&o tantos os alunos de Educacdo Especial... E sdo
justamente aqueles que possuem alguma deficiéncia. Entdo, isso nos foi passado
pela sociedade, midia, jornais e por isso este pensamento nos vem como
deficiéncia.”

PROF/A_I: | “como o caso de um aluno, se ele é cadeirante tem direito ao acesso. Eu ndo sei Ihe
dizer, mas em algum lugar esta escrito isso. Eu ndo tenho conhecimento profundo
daquilo que dizem sobre o atendimento a essas pessoas.”

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

As narrativas dos/as professores/as refletem uma gama de entendimentos sobre o
PAEE. Enquanto alguns entendimentos aproximam-se do publico delineado da atual politica
de Educacdo Especial Inclusiva, outras parecem concentrar-se nas capacidades especificas e
nos recursos que podem ser fornecidos aos/as alunos/as. As narrativas parecem definir o
PAEE como alunos/as com deficiéncia, mas, nas entrevistas, os/as professores/as também
mencionaram o0s/as estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com altas
habilidades.
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Igualmente, os/as professores/as revelaram ainda o quanto as informagdes que
circulam na midia ecoam na construcdo dessas caracteristicas marcantes sobre o0 PAEE. Nessa
perspectiva, Jodelet (2001) afirma:

As instancias e ligagBes institucionais, as redes de comunica¢do medidticas
ou informais intervém em sua elaboracdo, abrindo a via dos processos de
influéncia, as vezes de manipulacdo social — e veremos que se trata ai de
fatores determinantes na construcdo representativa. Essas representagdes
formam um sistema e dao lugar a “teorias” espontaneas, versdes da realidade
gue encarnam as imagens ou condensam as palavras, ambas carregadas de
significagdes — e veremos que se trata de estados que o estudo cientifico das
representacbes sociais apreende. Enfim, através dessas diversas
significacdes, as representacGes exprimem aqueles (individuos ou grupos)
que os forjam e ddo do objeto que representam uma definicdo especifica.
Essas definigdes partilhadas pelos membros de um mesmo grupo €, para esse
grupo, uma visdo consensual da realidade (Jodelet, 2001, p. 4).

A reflexdo da autora demonstra novamente a importdncia de a formacdo dos
professores contemplar conhecimentos sobre a Educacdo Especial e inclusdo para que os/as

educadores/as possam questionar essas ideias pré-concebidas que circulam no cotidiano.

e O conhecimento dos servicos de apoio da UEMA

Nesse quesito, os/as professores/as foram unissonos em citar o conhecimento da
existéncia do NAU, mas ndo revelaram conhecimentos das politicas e programas
institucionais de acessibilidade e inclusdo. Destacamos no quadro subsequente algumas
narrativas a respeito da interacdo mantida com o NAU.

Quadro 9 — Narrativas dos/as professores/as a respeito de seus conhecimentos sobre o0s
servicos de apoio da UEMA

TEMA: Conhecimentos dos/as professores/as sobre os servi¢cos de apoio da UEMA

Sujeitos | Narrativas

PROF/A_A | “Nesse periodo informagdes transmitidas do NAU para sabermos como fazer.”

“No caso do Aluno X, a principio, foi a comunicacdo, pois ele ndo falava a linguagem
dos sinais devido a sua dificuldade em gestual. Ele verbalizava com dificuldades na
fala.”

PROF/A_B | “Nos usamos 0 setor que temos aqui na Universidade, que o NAU, o qual temos
orientacdes, desafios e também obrigacOes e deveres em relacdo a esses alunos
especiais.”

PROF/A_C | “fui até o NAU, conversei e fui atendido/a.”

“conversei com a turma para que eles ndo pensassem gue eu estava protegendo o
aluno.”

“o professor X (diretor de curso) é atento em repassar o feedback e avisar sobre 0s
alunos com necessidades especiais” Buscou orientac@es, reconhece a importancia”.
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PROF/A_E | “Eu sei que tivemos um avango com o NAU.”
“Tivemos muitos avangos, mas ainda ndo é o suficiente para atendermos.”

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

No geral, as falas dos/as professores/as mostram diferentes percepges e interag0es em
relacio ao NAU e ao seu papel na inclusdo de alunos/as PAEE na UEMA. Ha um
reconhecimento unanime do papel essencial desempenhado pelo NAU ao fornecer orientacdes
e suporte tanto para os/as alunos/as quanto para os/as professores/as. Algumas das declaragoes
mencionam experiéncias diretas de busca de orientagdes no NAU, enquanto outras destacam a
importancia da atuacdo da direcdo de curso na orientacao dos/as professores/as.

Mas, embora exista um consenso sobre 0s avancos alcancados, gracgas ao trabalho do
NAU, os depoimentos também apontam para a necessidade continua de enfrentar desafios a
fim de atender plenamente as necessidades dos/as alunos/as PAEE. Essa perspectiva indica
uma avaliacdo realista da situacdo atual e reconhece tanto as conquistas quanto as areas que

ainda demandam melhorias.

e Necessidades e expectativas de formacdo continuada na area de Educacéo
Especial

Por certo, o despreparo e a necessidade de formacgéo especifica na area da incluséo foi

um dos temas mais recorrentes nas entrevistas. Dessa forma, selecionamos algumas falas para

que evidenciar as diferentes énfases dadas ao tema.

Quadro 10 — Narrativas dos/as professores/as a respeito da necessidade e expectativa de
formacéo continuada na area de Educacao Especial

TEMA: Necessidades e expectativas de formacéo continuada na area de Educagao Especial

Sujeitos Narrativas

PROF/A_C | “falta ao professor conhecer, pois se ndo conhece ele ndo sabe onde buscar ajuda para
si e para o outro.”

“falta de formagao inicial para professores em sala de aula.”

“a falta de informac&o dificulta o acolhimento adequado dos alunos com necessidades
especiais.”

PROF/A_E | “O olhar dela, eu ndo consigo tirar da cabeca e eram varios gestos que nos transmitia
varias mensagens, principalmente de caréncia, de percep¢do, do ambiente, de
metodologia, das aulas, ou seja, eu ndo tinha um preparo como ainda nao tenho para
lidar com esse tipo de deficiéncia.
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PROF/A_G | “Os professores deveriam passar por capacitagdes, cursos, treinamentos, mesmo que
fossem na modalidade EAD, mas que tivesse dentro das 40 horas de atividade para
confirmar a participagdo em alguma atividade de inclusdo. Acredito que esse € um
caminho.”

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

As narrativas dos/as participantes enfatizam com veeméncia a preocupacdo com a
lacuna de conhecimento e preparacdo, e destaca a necessidade essencial de uma formacao
continuada para uma efetiva promocéo da incluséo na sala de aula. Essas narrativas ressoam
com vigor a importancia de a UEMA investir em programas de formacgdo para os/as
professores/as, visto que, as representacdes sociais reveladas pelo grupo de professores/as que
participaram do estudo sdo fundamentadas na ideia de que a préatica docente inclusiva requer
uma formacdo especializada na area, a0 mesmo tempo em que ressaltam a caréncia dessa
formacéo (Bazon, 2018); (Glat; Pletsch, 2010); (Manzini, 2018).

e Cultura de inclusdo na UEMA

A criacdo de uma cultura inclusiva na universidade é fundamental, pois reflete o
compromisso da instituicdo em proporcionar educacao acessivel e equitativa a todos/as os/as
estudantes, independentemente de suas origens, habilidades ou caracteristicas. Essa cultura
vai além de politicas e praticas especificas e engloba um conjunto de valores, crencas e
atitudes que permeiam toda a comunidade universitaria. Nesse sentido, buscamos a opinido
dos/as participantes sobre a existéncia de uma cultura inclusiva na UEMA. A seguir,

apresentamos algumas declarac@es dos/as professores/as em resposta a essa indagacéo.

Quadro 11 — Narrativas dos/as professores/as a respeito da cultura de inclusdo na UEMA

TEMA: Cultura de inclusdo na UEMA

Sujeitos Narrativas

PROF/A_B | “Temos o NAU de acessibilidade com professores, pedagogos, psicdlogos e
educadores que se preocupam muito com a universidade.”

PROF/A_D | “A reitoria ja criou varios processos € varias experiéncias para contempla-los, mas
isso ndo significa que tenhamos uma cultura. Pelo menos essa é a minha opini&o.”
“Eu ndo posso afirmar que, devido a reitoria estar muito preocupada, na tentativa de
fazer com que a universidade seja receptiva aos PcDs; isso ndo significa que
tenhamos uma cultura estabelecida.”
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PROF/A_F | “Entdo, eu acho que isso faz parte de uma mudanca que esta dentro da Cultura.
Acredito que seja uma questdo cultural, de lidar com isso, pois a cultura tem essa
vantagem, essa vontade de mudanca. A gente aprende, a gente muda!”

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

As narrativas dos participantes lancam luz sobre a concepgéo da cultura de inclusdo na
universidade. Na primeira fala, ha o realce ao papel desempenhado pelo NAU e ao
compromisso demonstrado por profissionais de diversas esferas em ‘prol’ da incluséo.
Entretanto, a segunda narrativa traz ‘a tona’ uma reflexao significativa: embora a reitoria
tenha se esforcado em implementar processos voltados para o desenvolvimento da incluséo,
ainda ndo é possivel afirmar que uma cultura inclusiva esteja constituida. Nesse sentido,

Cabral (2017) sugere que:

[...] algumas a¢Bes que podem contribuir para a construcdo de uma cultura
inclusiva no contexto universitério, tais como: sensibilizacdo da comunidade
universitaria; pesquisas sobre concepgdes de estudantes, professores e
técnicos acerca da inclusdo; atividades de ensino, pesquisa e extensdo;
criacdo de estagios supervisionados; construcao de instrumentos de triagem e
avaliacdo para registro, atendimento e acompanhamento dos académicos que
procuram o atendimento educacional especializado; avaliacdo das
necessidades educacionais especiais dos estudantes; orientacdes ao corpo
docente e funcionarios de diferentes setores da instituicdo; diagnéstico
institucional sobre as condiges de acessibilidade; proposi¢do e criacdo de
uma unidade institucional para garantir a efetivacdo das politicas de incluséo
na Universidade (Cabral, 2017, p. 380).

A citacdo aponta um conjunto de ac¢bes concretas que podem ser integradas para
promover a construgdo de uma cultura inclusiva no contexto universitario. Essas acOes
englobam uma abordagem abrangente e sistematica para enfrentar os desafios da incluséo e
garantir que todos/as os/as membros/as da comunidade universitaria possam beneficiarem-se
de uma Educacéo Superior Inclusiva.

Ratificamos que agdes, sugeridas por Cabral (2017), sdo fundamentais para fomentar
uma mudanca cultural no ambiente universitario para criar um espaco, onde a diversidade seja
valorizada e onde todos/as os/as estudantes, independentemente de suas necessidades
especificas, tenham a oportunidade de participar plenamente da vida académica. A
implementacdo dessas acOes requer 0 engajamento de todos/as os/as membros/as da
comunidade universitaria € um compromisso continuo com a construcdo de uma educagao

inclusiva e acessivel.
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4.4.4 Entrevistas com a equipe interdisciplinar do NAU

Realizamos entrevistas aprofundadas com a equipe interdisciplinar do NAU. Para isso,
utilizamos o Protocolo de Entrevista (APENDICE G), com questdes estruturadas em trés
eixos tematicos:

e Conhecimento dos/as professores/as a respeito da Educacao Especial inclusiva;

e Desenvolvimento da pratica pedagdgica em articulagdo com os servicos do NAU,
sobretudo, no que se refere a busca por orientagdes e a utilizacdo de servicos de apoio.

e Os servigos do NAU: acdes de acompanhamento dos/as discentes, e suporte aos/as
docentes para a implementacgdo de préaticas pedagogicas inclusivas, além da realizacéo
de capacitacdes na area da Educacdo Especial.

Resumidamente, as entrevistas revelaram que o NAU desempenha um papel
fundamental no atendimento aos/as alunos/as com necessidades especificas, visto que conta
com uma equipe interdisciplinar para orientacdo e acompanhamento dos/as discentes e
docentes, como também disponibiliza materiais pedagogicos adaptados e tecnologias
assistivas. Além disso, o0 ndcleo promove acdes de capacitacdo voltadas para os/as
professores/as sobre a inclusdo de alunos/as com necessidades especificas em suas salas de
aula (Fahd; Santiago-Viera; Nascimento, 2023).

Entrevistamos um total de seis profissionais da equipe interdisciplinar com atuacdo em
diferentes turmas, os quais mencionaram que o0s principais desafios enfrentados pelos/as
professores/as derivam da auséncia de formacao especifica para inclusdo, no que refere-se ao
atendimento das necessidades especificas, principalmente, dos/as alunos/as com deficiéncias.
Relataram que varios/as professores/as s6 percebem a importancia do atendimento
especializado quando tém alunos/as com deficiéncia em suas turmas.

Além disso, citaram a resisténcia inicial de alguns/mas professores/as em buscar o
apoio do NAU para o desenvolvimento das adaptagdes em suas praticas pedagdgicas. Essa
resisténcia inicial retarda a oferta dos servigcos de apoio a consequente resolucdo das
dificuldades, vivenciadas no processo de inclusdo. Também comentaram a baixa adesao dos
professores as iniciativas de capacitacdo realizadas pelo Nucleo. Entdo, ficou evidente a
necessidade de transformar essa realidade, quando consideramos que a formagdo e o
conhecimento sdo pilares fundamentais para estabelecer uma cultura inclusiva com a
comunidade da UEMA.

Entdo, nessas entrevistas de aprofundamento, foi possivel identificar incongruéncias
nos relatos, uma vez que, os/as professores/as reconheceram a importancia do NAU, mas

também demonstram uma resisténcia inicial em buscar apoio. Além disso, ha uma forte énfase
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na necessidade de formacdo no relato dos/as professores/as, e contraditoriamente ha pouca

participacao nas capacitacdes oferecidas pelo nucleo.

4.5 RELAC}C)ES ENTRE RS DOS/AS PROFESSORES/AS DA UEMA SOBRE A
INCLUSAO DOS/AS ALUNOS/AS PAEE NA UNIVERSIDADE E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Nesse ultimo tdpico, nos dedicamos explanamos sobre ao objetivo especifico de

verificar as implicacdes das RS dos/as professores/as da UEMA em S&o Luis/MA sobre a

inclusdo dos/as universitarios/as publico-alvo da Educacdo Especial na prética desses/as

professores/as. Optamos por retomar as narrativas do grupo de discussdo durante a analise das
praticas. Assim, elencamos a seguir algumas das falas das entrevistas referentes as

adaptacOes, procedimentos e recursos adotados:

Quadro 12 — Narrativas dos/as professores/as sobre as praticas docentes com os/as alunos/as
PAEE

PROF/A_A:

“Provas ou atividades, eu sempre fazia em equipes para que ele pudesse interagir.”

“Ter mais tempo habil para resolver ou se a prova, na sala, durava 1:30 horas, a prova dele durava
de 3 horas a 4 horas, para que ele tivesse mais tempo para desenvolver” (aluno com deficiéncia
motora).

PROF/A B:

“Mas, no meu caso eu procurei sempre dar atengdo a este aluno: gravava 0s materiais e passava
para o notebook do aluno.”

“Tive que utilizar os recursos de impressoras, programas de computacdo para pessoas com
deficiéncias para me apoiar nesse processo.”

“Eu consegui (os recursos) na UEMA, na internet, conversando com ele... Eu perguntei ‘o que eu
posso fazer por ti? Como posso te ajudar?’”.

PROF/A _C:

“Na primeira vez que eu detectei falei com a direcdo e eles me orientaram a buscar 0 NAU. Fui
até o NAU, conversei e fui atendida pela [...], super simpética. Ela me orientou a conversar com a
turma para que eles ndo pensassem que eu estava protegendo o aluno ou que queira que ele passe. A
adaptacéo é natural.”

“Falei com a turma e expliquei que eu necessitava dar um tempo maior para ‘eles’ e, por incrivel
gue pareca, eles entregavam a prova antes. Sao muito estudiosos.”

“Houve um €aso que eu passei um seminario e o aluno era autista e alegou ter uma dificuldade e
ndo queria fazer. Eu sugeri fazer uma prova, mas antes insisti, conversei, 0 cologuei no grupo como
tentativa de estimular uma interacdo social, mas sdo os alunos que tem que fazer essa insercdo. Ele
optou por fazer a prova em detrimento do seminario.”
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“Nesta mesma turma houve outro aluno autista, s6 que ele tinha um grau mais elevado e ndo
falava, mas no dia em que foi necessario fazer atividade em grupo, antes eu perguntei o que ele queria
fazer: atividade em grupo ou sozinho? Ele respondeu que preferia fazer sozinho. Eu orientei que ele
ficasse no grupo como ouvinte, mas que observasse 0 que eles estavam discutindo e me entregasse o
trabalho dele depois, separadamente. Ele ficou prestando atencdo, me entregou a atividade e me
explicou como ele fez a representacdo grafica. Na verdade, era um mapa mental cujas informac6es
foram extraidas de um texto e eu pedi para que ele me explicasse. Essa foi a adaptag&o.”

PROF/A D:

“Na pratica pedagdgica ndo houve necessidade de adaptacéo, mas fizemos durante a avaliagdo: o
tempo era 50% a mais do que dos outros alunos e a prova era feita no ambiente digital, devido a
dificuldade de escrever, mas ele conseguia digitar. Entdo, ele fazia no computador, na casa dele.”

PROF/A _E:

“Na época, falando particularmente desta aluna que possuia um déficit de 70% da vis&o, eu fazia
pegava as provas e ampliava bastante. Eu nfo sabia o que fazer! As vezes, a aluna conseguia fazer a
prova. Ela conseguia ler, mas escrever, ela ndo conseguia. Dai ela me perguntou se ela poderia utilizar
0 notebook e eu disse que sim. Perguntei se ela gostaria que eu lesse as questdes ou algum colega lesse
para facilitar o trabalho e com isso ela foi desenvolvendo mais. Eu falei a ela que se tivesse alguma
dificuldade em escrever, eu poderia gravar as respostas. Eu consegui fazer isso sem preparo nenhum.
E como se diz por ai: ‘te vira!””

PROF/A F:

“Nao houve necessidade. Até porque a deficiéncia desse rapaz era mais... Por exemplo, trabalho
de campo eu ndo fiz. Talvez precisasse de adaptacdo no trabalho de campo. [...] Como é que eu
poderia leva-lo numa pesquisa de campo com os cuidados que deveria ter? Que 6nibus eu iria
escolher? Essa coisa toda entdo eu ndo tive que fazer.”

PROF/A_G:

“Dependendo do grau ‘especial’ do aluno... Ja tivemos casos aqui no curso de alunos com
dificuldade de aprendizado e esse aluno requer uma atencdo especial, uma metodologia mais adaptada
a necessidade dele. Por vezes, um assunto é facil aprendizado para uns, mas para outros nem tanto.
Entdo, temos que ter sensibilidade ao identificar que aquele aluno esta tentando aprender e a tentativa
dele deve ser valorizada. Dai, o professor tem que buscar outros caminhos.”

“Ja sim. Ministrei disciplina para alunos aqui do curso que possuem dificuldade de aprendizado e
existiu a necessidade de passarmos mais tempo repetindo e ministrando 0 mesmo assunto, s6 que
variando a metodologia para ver se 0 aluno conseguiria absorver mais facilmente o contetido.”

“Como eu j& tinha passado por palestras recentes ministradas pelo NAU eu consegui resolver
sozinho, mas entrei em contato com o NAU para ter um acompanhamento diferenciado para o aluno,
com outras necessidades e em outras disciplinas.”

PROF/A_H:

“Mas para 0 deficiente visual tem um software no computador que ao aluno acessar as teclas, o
software vai dizendo o caractere que ele esta manipulando. E também, é como se o software fosse
autodidata, pois toda vez que o aluno ligar o computador e manipular algum software, ele informa que
0 aluno est4 naquele programa. Por isso, 0 uso de software atualmente é essencial para a inclusdo de
alunos especiais.”

PROF/A |

“O autismo envolve muito a questdo emocional, né? Todos envolvem, mas o0 autismo envolve
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varios graus. Tenho um contato com um aluno... Eu néo tenho a formagéo profissional, mas acredito
que ele tenha caracteristicas do espectro autista, mas nunca foi passado nada para a dire¢éo do curso. E
temos receio... Nao € bom chamar o aluno para conversar sobre isso, pois ele pode se sentir... As
vezes aluno acredita no ter nada e familia passa isso para ele. Seria bom conversar com a familia.” As
vezes, nos detectamos certas caracteristicas nos alunos. E se a gente detectar? O que fazer? Se a
familia ndo me comunicou eu ndo posso fazer nada. Nés ndo sabemos como agir.”

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

A descricdo das praticas com os/as alunos/as da Educacdo Especial foi verificada na
narrativa dos/as professores/as, onde observamos as estratégias utilizadas na busca
corresponder as caracteristicas dos/as estudantes que evidenciam-se no modelo de sala de aula
tradicional. Observamos que alguns/mas professores/as buscam o apoio do NAU e da diregdo
de curso para obter orientagfes iniciais, antes de realizar as adaptacGes pedagogicas.
Conquanto, constatamos que a partir desse momento prevalecem as iniciativas e tomadas de
decisdo dos/as proprios/as docentes, o que leva a uma reducdo nas solicitagdes desses apoios.

Os/As professores/as expressaram 0 sentimento de ndo estarem completamente
preparados/as para enfrentar os desafios de uma pratica pedagogica inclusiva. Mas, mesmo
diante dessa inseguranca, eles/as relatam, principalmente, a adogdo das seguintes adaptacoes:

e Forma de avaliacdo da aprendizagem com a ampliacdo do tempo para realizacdo das
provas;

e Opcdes de atividades em grupo ou individuais para alunos/as com TEA,

e Uso de recursos tecnoldgicos como gravadores e notebooks para auxiliar os/as
alunos/as com dificuldades visuais e motoras.

As falas também demonstram o empenho dos/as docentes em identificar as
necessidades especificas dos/as alunos/as para propor estratégias pedagdgicas diferenciadas, e
evidenciam o comprometimento dos/as docentes com o aprendizado e inclusdo dos/as
alunos/as. Apesar disso, hd& uma compreensdao de falta de capacitacdo e de orientacdes
especificas diante de demandas complexas que possam ser apresentadas pelos/as alunos/as
PAEE.

Nas entrevistas, os/as professores/as narraram espontaneamente o desempenho de suas
praticas docentes, bem como as corriqueiras situacbes desafiadoras vividas com os/as
alunos/as PAEE nas salas de aula da universidade. Assim, ressaltamos o pensamento de
Teixeira e Melo (2016) na seguinte analise:

A espontaneidade caracteristica da vida cotidiana, ao dirigir a atitude do
professor, imprime uma atitude “espontanea” e "natural”, no lugar da
necessaria atitude intencional exigida por essa atividade ndo-cotidiana. Ao
encarar essa atividade complexa de modo natural, o professor perde os
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instrumentos fundamentais para refletir sobre os problemas gque enfrenta em
sua pratica, seus sucessos e fracassos (Teixeira; Mello, 2016, p. 4, grifos das
autoras).

No texto do artigo em discussdo, as autoras sustentam que a auséncia de um
embasamento tedrico pode levar os/as professores/as a naturalizagdo de sua pratica
pedagdgica, em lugar de assumirem uma postura intencional e reflexiva. Como consequéncia,
eles/as naturalizam também os problemas enfrentados, inclusive as dificuldades vivenciadas
na realizagdo da inclusdo educacional. No entanto, reiteramos que essas dificuldades ndo séo
naturais, visto que, em grande parte, surgem das fragilidades na formacéo docente.

Ao final de cada entrevista, foi solicitado aos/as participantes sugestbes para o
enfrentamento das problematicas mencionadas no contexto das praticas pedagogicas de

acordos com as vivéncias. Apresentamos a seguir as sugestdes de cada docente.

Quadro 13 —Sugestdes do grupo de professores/as participantes do estudo para melhoria das
praticas pedagdgicas com os/as alunos/as PAEE

TEMA: Sugestbes

Sujeitos Narrativas

PROF/A_A | “Que eu tenho observado que é falta estender a universidade essa diversidade de
condicBes que se pode abarcar a acessibilidade”.

PROF/A_B | “Capacitagéo, estrutura, minicursos, simulagdes... Termos laboratdrio de simulagdes.
E estas estratégias diferentes quem tem que nos dar sdo os especialistas: psicologo,
terapeuta, designer com as ferramentas. Eu acho que é isso: leitura, treinamento,
formacéao constante e ndo chegar aqui e jogar o aluno na turma”.

PROF/A_C | “E se a dire¢do ndo estiver atenta ndo chega essa informacdo até o professor. Até
porque 0 NAU o fica la na PROG. E distante a visibilidade”.

PROF/A_D | “Acredito que, inicialmente, a universidade deveria comunicar essas pessoas que elas
podem entrar, pois a quantidade de pessoas é tdo baixa que, de repente, isso ocorre
por falta de conhecimento”.

PROF/A_E | “Em primeiro lugar € necessario nds absorvermos essa necessidade. Eu me refiro a
nos professores. ndo podemos somente esperar do reitor, pois ele tem boa vontade,
mas temos que levar as propostas para que o reitor possa fazer isso ou aquilo”.

PROF/A_F | “Eu acho que isso passa pela prdpria socializagdo da politica. Ndo da politica interna,
mas da politica em geral, que sdo as politicas publicas”.

PROF/A_G | “[...] temos os dispositivos como PAD® e RAD* em que detalhamos as atividades,
que vdo preencher a nossa carga horaria na universidade, uma dessas atividades
obrigatdrias deveria ser sobre inclusdo”.

PROF/A_H | “Entdo, esses professores que nunca tiveram alunos assim, seria bom a pratica. Esse
professor poderia passar um ou dois dias acompanhando o professor que tem esse

® Plano de Atividades Docentes, realizado pelos/as professores/as no Sistema Académico da UEMA (SigUEMA)
a cada semestre letivo.

10 Relatdrio de Atividades Docentes, realizado pelos/as professores/as no Sistema Académico da UEMA
(SigUEMA) a cada semestre letivo.
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aluno e ver como ¢é a lida do professor durante todo esse semestre com aquele aluno”.

PROF/A_| | “Gostaria de sugerir que o NAU... Ela sempre realiza encontros com os alunos para

que eles entendam o que é inclusdo”.

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

As sugestdes, desenvolvidas pelos/as professores/as da UEMA, demonstram um

reconhecimento das dos problemas que persistem e dificultam a concretizacdo da inclusdo.

Mas, também evidenciam propostas concretas que decorrentes da vivéncia dos/as

professores/as com as dificuldades de incluséo:

A primeira proposta fala da necessidade de ampliagdo das condigdes de acessibilidade
para todos os ambientes da universidade;

J& a sugestdo de capacitacdo com laboratérios de simulacdes de préticas inclusiva,
associa teoria e pratica e oportuniza a vivéncia da inclusdo para varios profissionais;

A preocupacao em relacdo as dificuldades de divulgacdo e visibilidade do NAU ¢
compreensivel, especialmente considerando a vasta extensdo do Campus de Sao Luis;
De forma semelhante, surge a sugestdo de aumentar a divulgacdo das politicas de
acesso e permanéncia na universidade, com vistas ampliar a entrada de pessoas com
deficiéncia;

A énfase na autonomia dos/as professores/as para implementar iniciativas inclusivas;
A sugestdo da carga horéria obrigatoria referente as atividades de inclusdo no Plano de
Atividades Docentes (PAD) e Relatério de Atividades Docentes (RAD) realizado
pelos/as professores/as a cada semestre letivo;

Mais processos de divulgacdo sobre as politicas inclusivas para a comunidade
académica;

Oportunizar aos/as professores/as vivéncia de praticas inclusiva por meio da
observacdo direta de colegas mais experientes; e

Por fim, a sugestdo de que o NAU realize encontros com os/as alunos/as para
promover a compreensao mutua e a conscientizagdo sobre a inclusdao para envolver
toda a comunidade universitéria nesse processo.

No presente estudo, sustentamos a tese de que as Representagdes Sociais dos/as

professores/fas da UEMA em Sédo Luis/MA sdo formadas pela interacdo entre a pratica

docente e a subjetividade dos/as professores/as, dentro de um contexto sociocultural, onde os

significados e sentidos sobre a Educacdo Especial e a inclusdo educacional dos/as estudantes,



187

alvo da Educacdo Especial sdo construidos. Essa interacdo tem impacto direto nas préaticas
docentes para a inclusdo desses/as alunos/as. Nesse contexto, as politicas, legislacbes e
normativas, voltadas para a inclusdo educacional na universidade, envolvem um papel crucial
como guias para a inclusdo. No entanto, a efetivacdo plena dessas diretrizes requer a
promogdo de uma cultura inclusiva na instituicdo, na qual as representagcdes sociais dos

professores sejam constituidas ancoradas em principios de diversidade e inclusao.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Nesses desencontros, nos desencontramos. Em nosso papel social e cultural se desencontram imagens
ndo coincidentes, que foram perfilando um rosto desfigurado. Esse rosto desfigurado, indefinido de
mestres e de nosso fazer social condiciona politicas de formacgao, curriculos de formacéo e as
instituicdes formadoras.”

(Arroyo, 2013, p. 51)

A reflexdo de Arroyo (2013) é pertinente as inquietacGes que nos moveram a explorar
as representacBes sociais que orientam a pratica pedagdgica dos/as professores/as
universitéarios/as diante da incluséo dos/as estudantes da Educagdo Especial. O autor distingue
que a préatica docente insere-se em uma intrincada rede de significados, compartilhados no
contexto sociocultural, onde os/as professores/as constituem representacfes sociais sobre a
sua propria identidade e a de seus educandos. Arroyo (2013), ainda, nos faz pensar a respeito
dos conflitos que emergem entre as expectativas sociais em relagéo ao papel do/a professor/a,
e a maneira como cada educador/a interioriza e reinterpreta essas expectativas, ou até como
ele/a pode ficar diante da inseguranca ou indefinicdo de seu fazer docente.

Para buscar respostas as nossas indagacgdes, realizamos de inicio um estado do
conhecimento sobre a temética em foco com um levantamento das teses e dissertacdes
produzidas no periodo entre 2015 e 2020. Assim, ampliamos a compreensdo sobre as
producdes académicas no campo das Representagbes Sociais concernentes a inclusdo na
universidade. Nosso estado do conhecimento confirmou que ainda sdo escassas as producoes
cientificas sobre Representacdo Sociais de professores/as a respeito da inclusdo de alunos/as
PAEE na universidade. Portanto, esse respaldo fortaleceu a execucdo do estudo, e vale
ressaltar que nossas descobertas forneceram contribuicbes que, embora ndo sejam
conclusivas, devido a complexidade continua do tema, oferecem novas perspectivas para a
compreensao e a efetivagdo da incluséo.

Na segunda secdo, de forma concisa, apresentamos nosso enquadramento tedrico e,
para isso, tecemos conexdes entre os fundamentos das Representacdes Sociais, fortemente
ancorados em Moscovici e Jodelet, com os conceitos centrais da Educacdo Especial Inclusiva
e seu publico-alvo, e da Educacdo Superior com vistas a inclusdo, visto que a discussdo foi
delineada sob o enfoque da préatica docente, permeada pelos didlogos atuais da literatura
cientifica nesses campos. No teor dessa se¢do, destacamos o surgimento da Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) e seus principais conceitos, a0 mesmo tempo, em que

assinalamos a valiosa contribuicao oferecida por Serge Moscovici, e reiteramos que:
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A TRS é uma abordagem interdisciplinar que busca compreender como as pessoas
constituem e compartilham conhecimentos sobre o0 mundo social em que vivem.

A TRS é importante para a pesquisa em diferentes areas do conhecimento, pois ela
oferece uma abordagem tedrica e metodoldgica para compreender como as pessoas
constituem e compartilham conhecimentos sobre o mundo social em que vivem, e
como esses conhecimentos influenciam o comportamento individual e coletivo.

As Representacdes Sociais sdo construidas a partir de processos de ancoragem e
objetivagéo, que permitem que as pessoas atribuam significado aos fendbmenos sociais
e os tornem compartilhaveis.

As Representacdes Sociais desempenham funcdes de natureza social e estdo
intimamente ligadas a formacéo da identidade, a apreenséo da realidade e a orientacao
dos comportamentos.

As RepresentacOes Sociais exercem impacto tanto nos comportamentos individuais
quanto nos coletivos e influenciam as dindmicas intergrupais.

A Teoria das Representac@es Sociais apresenta uma base solida para a fundamentacao
de pesquisas em diversas areas do conhecimento. Isso se deve a sua capacidade de
proporcionar uma compreensdo dos aspectos psicossociais subjacentes aos
comportamentos, presentes nas praticas sociais em diversos contextos, inclusive nos
educacionais.

No quarto capitulo descrevemos em detalhes nosso processo metodoldgico desde a

definicdo do problema do presente estudo até a producgdo final deste texto de tese. Nossos

procedimentos foram escolhidos de acordo com os objetivos da pesquisa e as caracteristicas

do fenémeno estudado, ou seja, as representacdes sociais. Realizamos:

Revisdo e analise de documentos essenciais como os documentos oficiais da UEMA e
relatérios do NAU para obter as informagdes contextuais e complementares as
narrativas dos/as sujeitos/as e para a compreensao contextual do estudo.

Observagéo das interagdes sociais e dos processos de comunicagdo nos ambientes de
trabalho dos/as sujeitos/as 01 (professores/as) e 02 (equipe interdisciplinar do NAU), a
fim de perceber aspectos comportamentais verbais e ndo verbais da realidade cotidiana
dos grupos na UEMA.

Aplicacdo de um questionario para fazer o levantamento do perfil profissional dos/as
sujeitos/as 01 (professores/as) para identificar caracteristicas relevantes a respeito da

formacéo profissional e experiéncia docente do grupo pesquisado.
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e A técnica de evocacdo de livre de palavras foi fundamental neste estudo porque
permitiu desvelar os elementos centrais de ancoragem e objetivacdo no processo de
constituicdo das representacdes sociais dos/as professore/as sobre a inclusdo de
estudantes PAEE que repercutem na pratica pedagogica.

e As entrevistas desempenharam um papel crucial ao possibilitar a identificagdo das
percepcOes dos/as professores/as e da equipe interdisciplinar do NAU em relacdo as
barreiras e desafios enfrentados pelos/as professores/as e estudantes. Além disso,
revelaram as estratégias e recursos empregados para fomentar a inclusdo desses/as
estudantes.

e O emprego da abordagem processual das RepresentacGes Sociais, segundo Jodelet
aliada a Analise Tematica de Braun e Clark, nos permitiu identificar os significados e
sentidos predominantes atribuidos pelos/as professores/as e pela equipe
interdisciplinar do NAU em relagdo & incluséo de estudantes PAEE, interligados com
as experiéncias da préatica pedagogica.

Por fim, na secdo quatro, apresentamos nossa andlise, os resultados relevantes deste
estudo sobre as representacOes sociais dos/as professores/as da UEMA sobre a inclusdo dos/as
alunos/as PAEE na universidade e a implicagdes dessas RS na pratica docente.

Para isso, consideramos as dimensdes propostas por Jodelet:

Quem sabe e de onde? Nessa perspectiva, abordam-se as condi¢cdes de producao e
disseminacdo das representacbes sociais. 1sso envolve a identificacdo dos sujeitos
responsaveis pela geracdo e compartilhamento dessas representagdes, bem como a analise das
fontes de informacdo e dos contextos sociais nos quais essas representacfes sdo constituidas.
Dessa forma, foi realizada a contextualizacdo das relacBes histdricas e sociais entre o0s/as
docentes da UEMA e a inclusdo de alunos/as com deficiéncia (PAEE) na universidade. Além
disso, enfocou-se o perfil de formagéo inicial e a experiéncia docente dos/as participantes do
estudo, com a identificacdo dos aspectos socioculturais, presentes em sua formagéo, bem
como o ambiente cotidiano, onde realizam suas praticas educacionais.

O perfil dos/as professores/as da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) que
participaram do estudo é bastante heterogéneo. Em relacdo a sua primeira Graduacdo, 0s
participantes do estudo revelaram formagdes diversas. A maioria dos/as professores/as tem
formacdo inicial em bacharel. Além disso, no levantamento do perfil da formacéo e
experiéncia docente, confirmou-se que quase todos/as os/as participantes do estudo

desenvolviam uma carga horaria semanal de 40 horas na universidade. O cotidiano dos/as
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professores/as efetivos/as da UEMA é dinamico e envolve diversas atividades e
responsabilidades, além das desenvolvidas em sala de aula.

Além das aulas, os/as docentes precisam realizar atividades de planejamento, pesquisa,
extensdo, orientacdo académica (TCC, dissertacdo de Mestrado, tese de Doutorado) e gestéo.
Os/As participantes relataram ter entre 6 e 20 anos de experiéncia no Ensino Superior, 0 que
indica que sdo professores/as com uma trajetoria significativa na area. A maioria tem
habilitacdo inicial em Bacharelado, Pds-Graduacao e a maior titulacdo é o Doutorado.

O que e como se sabe? Aqui, explora-se 0s processos subjacentes as representagdes
sociais que incluem tanto o conteudo das representacfes como 0s meios pelos quais elas sdo
construidas e compartilhadas pelos/as individuos/as. Isso implica compreender os elementos
centrais que compdem essas representacdes, além dos métodos e mecanismos que sustentam
sua formacdo e difusdo. No que tange aos conhecimentos no campo da Educacdo Especial,
os/as professores/as ndo indicaram ter cursado disciplinas com esses conteudos durante a
Graduacao. Também ndo relataram qualquer formacéo continuada.

A aquisicdo desses conhecimentos é desencadeada com a matricula de alunos/as com
deficiéncia (PAEE), o que leva os/as docentes a buscarem orientagdes do Nucleo de
Atendimento as Unidades de Ensino (NAU). Portanto, os/as professores/as ancoram e
objetivam as RS sobre esses/as alunos/as em pensamentos, auséncia de formagao especifica,
sentimentos preocupacao com a efetivacdo da inclusdo, reconhecem os valores de educacgédo
democrética e entendem necessidade de inovacdo da préatica pedagogica.

Sobre o que e com qual efeito? Essa dimensdo engloba o estatuto epistemoldgico das
representagdes sociais e focaliza nos objetos, eventos ou situagdes sociais que sao alvo dessas
representacfes. Além disso, é importante examinar 0s impactos que essas representacdes
exercem sobre a realidade social e considerar como elas influenciam atitudes,
comportamentos e as dindmicas sociais de maneira geral. Portanto, em conformidade com
essa Ultima dimensdo de Jodelet e apoiados nos resultados da Analise Tematica de Braun e
Clark, apontamos os seguintes impactos dessas representacdes sociais:

e As representacdes sociais exercem influéncia significativa na “construcdo da
identidade dos/as alunos/as da Educacdo Especial” na universidade. Pois, durante
muito tempo, esses/as estudantes foram vistos/as de forma reducionista nas
instituicbes educacionais, apenas como alunos/as com dificuldades de aprendizagem.
Essa representacéo surgiu com frequéncia nas narrativas dos/as professores/as.

e Desvelar as representacdes sociais de professores/as sobre a incluséo dos/as estudantes

PAEE na UEMA pode contribuir para a compreensdao da inclusdo, no ambito do
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desenvolvimento de politicas publicas educacionais mais efetivas, na configuracdo de

relacbes sociais mais justas e igualitarias e na superacdo da cultura excludente na

universidade.

e Os/As docentes da UEMA enfrentam muitos desafios ao buscar promover a inclusao
educacional dos/as alunos/as PAEE, os principais sdo a necessidade de formacéo
continuada na area de Educacdo Especial, e a efetivacdo das praticas pedagdgicas
inclusivas que valorizem a diversidade e a equidade.

e Os/As professores/as compreendem a necessidade de eliminar as barreiras que ainda
persistem na UEMA e podem excluir os/as alunos/as PAEE. Os temas da Analise
Tematica ressaltaram a percepcdo dos/as professores/as quanto a necessidade de
aprimorar suas habilidades pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem com
os/as estudantes da Educacao Especial.

e E importante desconstruir as representacdes sociais estereotipadas sobre os/as
alunos/as da Educacédo Especial, que podem criar expectativas reduzidas, preconceitos
e assimilacbes de menos valia e dificultar a inclusdo desses/as sujeitos/as. A
abordagem das representagcbes sociais pode contribuir para a compreensdo dos
processos de socializacdo e dos aspectos culturais que influenciam a incluséo
educacional dos/as alunos/as publico-alvo da Educacdo Especial na universidade.
Dessa forma, os achados deste estudo enfatizam a importancia fundamental de a

Universidade Estadual do Maranh&o investir na implementacdo de programas de formacao
continuada na area de Educagdo Especial destinados aos/as seus/as professores/as. Além
disso, também ¢ essencial que os debates sobre a inclusdo estejam presentes nos processos de
interacdo e comunicacdo sociais cotidianas da comunidade académicas, na constituicdo de
uma cultura institucional e de representacfes sociais mais inclusivas.

De forma geral, as pesquisas apresentam limitacdes que devem ser consideradas por
parte dos pesquisadores. No ambito desta tese, que baseia-se em uma abordagem qualitativa,
realizada em um contexto especifico, atentamos, principalmente, as restricdes relacionadas a
generalizacdo dos resultados para outros contextos e/ou realidades, sem que considere-se as
particularidades deste estudo.

Reconhecemos, igualmente, as dificuldades associadas a replicacdo deste estudo, dada
a sua natureza singular e contextual desta investigacdo, que torna desafiadora a reproducao
por outros investigadores. Nesse sentido, outro aspecto importante a ressaltar é que o uso da

Analise Tematica, de Braun e Clarke (2008), exige uma construcdo cuidadosa e consistente da
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histdria dos dados, ndo conta com uma estrutura pré-definida para a andlise, e integrar-se as
idiossincrasias metodoldgicas e interpretativas de cada pesquisador/a (Barbosa, 2017).

No entanto, essas limitacdes ndo comprometeram a nossa abordagem qualitativa, que
tornou-se muito valiosa, principalmente, para a compreensdo dos fendmenos educacionais
complexos como as representacdes sociais de professores/as da UEMA, acerca da incluséo
dos/as alunos/as, publico-alvo da Educacdo Especial, e os impactos dessas representacdes na
pratica pedagdgica, que foram analisadas na perspectiva das vivéncias dos/as préprios/as
sujeitos/as, diretamente envolvidos/as com a incluséo na universidade.

Diante das limitacOes inerentes a esta pesquisa, surge a oportunidade e a necessidade
de expandir o conhecimento sobre a tematica da inclusdo dos/as estudantes PAEE na
universidade por meio de futuras investigacdes. Nossa sugestdo, vai além da compreensédo das
representacfes sociais dos/as professores/as, pois entendemos que é essencial explorar as
percepcOes e experiéncias diretas do/as estudantes PAEE em relacgdo & inclusdo educacional
na universidade. Investigar profundamente as vivéncias desses/as estudantes permitird
identificar os desafios especificos que enfrentam durante esse processo. Propomos que as
pesquisas futuras busquem, na propria experiéncia dos/as estudantes, respostas que possam
subsidiar o desenvolvimento de acGes mais eficientes, capazes de atender de forma mais

eficaz as demandas inclusivas desses/as estudantes.
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APENDICE A — Solicitagdo de Autorizacio para Pesquisa em Educago

A

Ilma. Prof.?

Dra. Ana Lucia Cunha Duarte

M. D. Coordenadora do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UEMA
Séo Luis — MA

Prezada coordenadora.

Eu, WILMA CRISTINA BERNARDO FAHD, inscrita no CPF sob o n° 407.453.844-
04, doutoranda em educagédo, matricula n® 201905780033 do Programa de Pds-Graduagao em
Educacao, Instituto de Ciéncias da Educacédo, da Universidade Federal do Para, venho muito
respeitosamente a presenca de Vossa Senhoria, solicitar a cooperacdo dessa instituicdo na
implementacdo do Projeto de Pesquisa: RepresentacGes Sociais (RS) de professores/as da
Universidade Estadual do Maranh&o sobre a inclusdo dos/as universitarios/as da Educacao
Especial e as e as implica¢Oes dessas RS na pratica docente.

O estudo visa analisar como constituem-se as RepresentacBes Sociais (RS) de
professores/fas da Universidade Estadual do Maranhdo sobre a inclusdo dos/as
universitéarios/as, publico-alvo da Educacdo Especial, e as implicacBGes dessas RS na pratica
docente. A pesquisa € vinculada ao Convénio do Projeto de Ensino e Pesquisa — “Doutorado
Interinstitucional — DINTER UFPA/UEMA” e encontra-se em andamento desde o ano de
2019. Ademais, relatamos a essa Coordenacdo a cada semestre as etapas cumpridas de:
revisdo de literatura, analise de documentos da instituicdo, levantados, via arquivos dos
repositérios publicos, além da producdo e publicacdo de textos académicos, vinculados ao
referido projeto. Entretanto, nesse interim, as atividades de campo foram obrigatoriamente
suspensas devido a ocorréncia da Pandemia da Covid-19, que provocou a paralisacdo
obrigatoria das atividades letivas presenciais.

Assim, a fase atual da investigacdo, demanda a coleta de dados nos campi da cidade
Universitaria Paulo VI, nos cursos de Graduagdo com matriculas de discentes da Educacéo
Especial. Os participantes serdo 09 (nove) professores/as dos respectivos cursos, e 06 (seis)
profissionais da equipe interdisciplinar do NAU que fazem o acompanhamento dos/as
alunos/as, publico-alvo da Educacdo Especial e de seus/suas professores/as e se disponham de
forma voluntaria a contribuir com esta pesquisa. Nessa perspectiva, 0s procedimentos

metodologicos envolverdo a aplicacdo de técnicas e instrumentos de: evocagdo livre de
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palavras a partir do tema indutor — “Inclusdo de estudantes da Educacdo Especial na
universidade”; preenchimento de questionario perfil de formacédo profissional; entrevistas e
observacoes.

A orientacdo do estudo é realizada pela Professora Dra. lvany Pinto Nascimento, da
Linha de Pesquisa de Educagdo, Cultura e Sociedade do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal do Para PPGED/UFPA.

Outrossim, declaro conhecer e cumprir as resoluc@es éticas brasileiras, em especial a
Resolucdo CNS/MS n° 510/2016, que trata da Pesquisa que envolve Seres Humanos.
Portanto, os dados recolhidos ficardo resguardados pelo sigilo, e serdo utilizados tdo somente
para fins do estudo supracitado.

Por contar com a autorizacao dessa institui¢do, coloco-me a disposicdo para qualquer

esclarecimento.

Sédo Luis, 01 de agosto de 2022.

Wilma Cristina Bernardo Fahd
Doutoranda
Matricula n° 201905780033 PPGED/UFPA

O contato com a pesquisadora pode ser feito por meio do telefone: (98) 988719612 e/ou e-
mail: wilmafahd@outlook.com
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Pesquisa: RepresentacGes Sociais (RS) de professores da Universidade Estadual do
Maranhéo sobre a incluséo dos universitarios da Educacdo Especial e as implicacdes dessas
RS na prética docente.

As informagdes contidas neste termo, fornecidas pela pesquisadora Wilma Cristina
Bernardo Fahd, tem por objetivo firmar acordo escrito com o(a) professor(a) voluntario(a)
para colaboragdo na pesquisa referida, autorizando sua participagdo com pleno conhecimento
da natureza dos procedimentos a que ele(a) sera submetido(a) de acordo com as condi¢des
abaixo especificadas.

Natureza da pesquisa: esta pesquisa tem como finalidade analisar como constituem-se
as Representacdes Sociais de professores da UEMA sobre a prética inclusiva com discentes,
alvo da Educacdo Especial e as implicacGes dessas para a formacdo académica desses alunos.

Participantes da pesquisa: serdo 09 (nove) professores/as dos respectivos cursos, e 06
profissionais da equipe interdisciplinar do NAU que fazem o acompanhamento dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial e de seus professores.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo, vocé permitird que a
pesquisadora realize procedimentos de evocacgéo livre de palavras a partir do tema indutor —
“Inclusdo de estudantes da Educacdo Especial na universidade”; aplicacdo de questionario
sobre perfil o profissional e entrevistas.

Vocé é livre para recursar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento.

A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

Sempre que quiser poderad pedir mais informacgdes sobre a pesquisa por meio do telefone
e do e-mail da pesquisadora informado ao final deste termo.

Sobre as entrevistas: serdo realizadas na UEMA em um local adequado e com o horario
previamente agendado, conforme a disponibilidade dos/as entrevistados/as. Em conversa, a
pesquisadora fara algumas perguntas sobre o tema do estudo. O registro das informacdes sera
feito com anotacdes e/ou gravacdo de audio, mediante o seu consentimento.

Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais, nem
quaisquer riscos e desconfortos, ocasionados durante a sua execucdo. Os procedimentos
adotados neste estudo obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos,
conforme Resolugdo CNS/MS n° 510/2016, e nenhuma das atividades realizadas oferece
riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informacgdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Os dados dos(as) professores(as) voluntarias(os), serdo identificados por meio
de codigos, e ndo por meio do nome ou qualquer outra informacdo pessoal. Apenas a
pesquisadora e sua orientadora terdo conhecimento dos dados, assegurando, assim, a sua
privacidade. Dessa forma, a divulgacdo das informacGes sO sera feita entre os profissionais
estudiosos do assunto, ou em publicacdes de artigos ou eventos cientificos, sem quaisquer
identificacBes dos participantes do estudo.

Beneficios: ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio direto. Todavia,
esperamos que este estudo contribua de forma significativa com a construcdo de
conhecimentos e praticas educativas inclusiva, que promovam a inclusdo dos estudantes da
Educacao Especial na universidade, e a pesquisador compromete-se a divulgar os resultados
obtidos.

Pagamento: vocé ndo tera nenhum tipo de despesa ao autorizar sua participacao nesta
pesquisa, bem como nada sera pago pela participagao.
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Ap0ds esses esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para permitir
sua participacdo nesta pesquisa. Assim, preencha os itens que seguem:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Em vista dos itens apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi colpia deste termo de
consentimento, e autorizo a realizagcdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste
estudo.

Sao Luis, , de de 2022.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura da Orientadora

Pesquisadora Principal: Wilma Cristina Bernardo Fahd.

Telefone e WhatsApp para contato: (98) 988719612.

Endereco profissional: Universidade Estadual do Maranhdo, Centro de Estudos
Superiores de Santa Inés (CESSIN/UEMA). Rua 04, n° 54, CVRD, Vila Militar, Santa
Inés/MA. CEP: 65.300-000. Fone: (98) 3653 2185 ou 2425
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APENDICE C — Roteiro para observacio e anotacdes descritivas

Fonte dos dados: O contexto institucional da pratica docente

Aspectos observados:

Condicdes gerais de infraestrutura e acessibilidade no Campus;

Modos de comunicacéo e divulgacdo da UEMA das politicas de inclusdo e servigos de
atendimento aos estudantes publico-alvo da Educagéo Especial;

Suportes oferecidos pela universidade para apoiar a préatica inclusiva dos/as
professores/as;

Modos de interacdo e comunicacdo dos/as professores/as com o NAU,;

Modos de interacdo e comunicacdo dos/as professores/as com os/as estudantes,
publico-alvo da Educacdo Especial,

Atitudes dos/as professores/as em relacdo a diversidade;

Desafios a préatica pedagdgica inclusiva.

Fonte dos dados: o contexto institucional do Nucleo de Acessibilidade da UEMA — NAU.

Aspectos observados:

Infraestrutura basica do NAU

o Recursos humanos;

o Recursos materiais.

Funcionamento

o Publico atendido;

o Rotina de trabalho.

Cotidiano do NAU

o Modos de comunicacéo e interacdo do NAU com dos/as professores/as;

o Modos de comunicacéo e interacdo do NAU com os/as estudantes, publico-alvo da
Educacao Especial,

o Modos de comunicacéo e interacdo do NAU com a comunidade universitaria.
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APENDICE D — Questionario de Levantamento do Perfil de Formagéo e Experiéncia

Docente

Identificacéo: Professor n°
Prezado(a) professor(a), marque a alternativa correspondente a sua resposta, e escreva 0
complemento solicitado nas questdes que seguem.
1. Qual foi a sua primeira Graduagao?

2. Qual a sua habilitacdo académica inicial?
( JLicenciatura ( J)Bacharelado ( )Tecnélogo ( ) Titulacdo especifica referente a
profissdo de:

3. O seu curso de Graduacao aconteceu em qual modalidade de educacédo?
( )Presencial ( )Semipresencial ( )Adistancia ( )Outra. Qual?___

4. Vocé é Graduado(a) em outro curso?
( JNao () Sim. Qual(is)?

5. O curriculo de sua formacao inicial contemplou disciplinas sobre Educacéo Especial
inclusiva?
( )N&o ( )Sim. Qual(is)?

6. Qual a sua titulacdo mais alta na Pés-Graduacgao?
( )Atualizag&0/180 horas ( )Especialista [ ) Mestre(a) [ ) Doutor(a)
(  JAinda ndo conclui a Pés-Graduacéo

7. Qual a tematica ou de énfase de sua Pos-Graduacéo?
( )Educacéo ( )Outra. Qual?

8. Qual a sua situacéo funcional na UEMA?
( )Substituto ( JEfetivo

9. Ha quanto tempo atua na docéncia no Ensino Superior?
( J1-2anos ( )3-5anos [ J)6-10anos ( J)11-15anos [ J)16-20 anos ( JHA mais
de 20 anos

10. Vocé possui alguma formagcao especifica em Educacéo Especial?
( JNao ( )Sim. Qual(ais)?
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( )Presencial ( )Semipresencial ( )Adistancia ([ )Outra. Qual?

11. Vocé participou de alguma atividade de formacdo continuada (capacitagéo,
atualizagdo etc.) anos voltada a inclusdo de alunos/as da Educagdo Especial nos
ultimos 4 anos?

( JNao [ )Sim. Qual(ais)?

( ) Presencial () Semipresencial ( ) Adistancia ( ) Outra
Quais foram os conteidos/teméticas dessas a¢es?
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APENDICE E - Evocacio Livre de Palavras®

Prof. N°

TEMA: “A inclusdo de estudantes da Educacdo Especial na universidade”

Orientacdo: conforme o tema proposto, escreva por ordem de prioridade 05 (cinco) palavras
referentes aos aspectos a seguir solicitados, e cite o “por que” de sua primeira escolha.

PENSAMENTOS:

1.
Por que:

g~ wn

SENTIMENTOS:
1.
Por que:

ok~ wn

VALORES:
1.
Por que:

a bk~ wn

PRATICAS EDUCATIVAS:

[EEN

Por que:

ok~ wm

* Instrumento elaborado com base na fala da Prof.2 Dra. lvany Pinto do Nascimento na Disciplina de Seminério
de Pesquisa, PPGED/UFPA, em 30 abr. 2021.
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APENDICE F — Protocolo de Entrevista com os/as sujeitos/as 01 (professores/as)*

Identificacédo: Prof. N°

Educacéo Especial e inclusdo educacional.

Pergunte ao professor/a entrevistado/a:

1.
2.
3.

O que vocé sabe sobre a Educacdo Especial? Como sabe?

O que vocé sabe sobre a inclusdo educacional? Como sabe?

Conhece a atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
inclusiva de 2008? Como conheceu?

O que sabe sobre os/as alunos/as, publico-alvo da Educacgdo Especial Inclusiva? Como
sabe?

O que sabe sobre as principais normas e diretrizes para a inclusdo educacional
desses/as alunos/as? Como sabe?

Inclusdo educacional na universidade

Pergunte ao professor/a entrevistado/a:

6.

O que sabe sobre os servicos de apoio a inclusdo dos/as discentes da Educagdo
Especial na UEMA? Como sabe?

O que sabe sobre o Projeto Politico Pedagogico do curso em que vocé é professor/a no
que refere-se a incluséo educacional de alunos/as da Educacéo Especial? Como sabe?

Pratica pedagogica

Pergunte ao professor/a entrevistado/a:

8.

10.

11.

12.

Vocé ja realizou alguma adaptagdo na disciplina que leciona (objetivo, conteldo,
metodologia, forma de avaliacdo) com vistas a inclusdo de discentes da Educacdo
Especial? Qual(is)?

Vocé ja buscou utilizar em suas aulas algum recurso pedagdgico adaptado e/ou
tecnologia assistiva para mediar a pratica pedagogica com os/as alunos/as da Educacao
Especial? Qual(is)? Como?

Qual a sua percepcdo sobre a participacdo dos/as discentes da Educacdo Especial nas
atividades de pesquisa e extensdao na UEMA?

Quais os principais desafios para a inclusdo dos/as discentes da Educagdo Especial na
UEMA?

Cite algumas sugestdes para a promocdo da inclusdo desses/as alunos/as na UEMA.

* Adaptado de Sherman (2009) apud YIN, Robert K. Pesquisa qualitativa do inicio ao fim. Tradugdo de Daniel
Bueno. Séo Paulo: Penso, 2016, p. 95.
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APENDICE G — Protocolo de Entrevista Equipe do NAU*

Identificagdo: E.I.N. N°

e Educacao Especial e inclusdo educacional.

Pergunte ao entrevistado/a:

Conhecimento dos/das docentes sobre:

1. Educacéo Especial? Como sabem?

2. O publico-alvo da Educacéo Especial Inclusiva? Como sabem?

3. As principais politicas, normas e diretrizes para a inclusdo educacional desses
discentes na universidade? Como sabem?

e A Prética pedagobgica na articulacdo com Nucleo de Acessibilidade da UEMA
(NAU)

Pergunte ao entrevistado/a:

4. Qual (is) os tipos de apoio/suporte pedagogico solicitados pelos/as docentes para
realizacdo das adaptacdes na préatica pedagogica?

5. Qual (is) os recursos pedagogicos adaptados e/ou tecnologia assistiva solicitados
pelos/as professores/as para mediar a pratica pedagdgica com os/as universitarios/as,
publico-alvo da Educacdo Especial?

6. Qual (is) as experiéncias relatadas pelos/as docentes de participacdo dos/as
universitéarios/as, publico-alvo da Educacdo Especial nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo na UEMA?

e Inclusdo educacional na universidade e os servicos ofertados pelo Nucleo de
Acessibilidade da UEMA (NAU)

Pergunte ao professor/a entrevistado/a:

7. Como ocorre a divulgagédo e realizacdo das agdes e servigos realizados pelo NAU
quanto ao:

— Acompanhamento dos/as discentes?

— Suporte aos/as docentes para efetivacdo da préatica pedagdgica inclusiva?
Capacitagdo, formacao continuada de professores/as?

8. Como ocorre a comunicagdo sobre a inclusdo na UEMA entre 0s grupos de
professores/as?

* Adaptado de Sherman (2009) apud YIN, Robert K. Pesquisa qualitativa do inicio ao fim. Tradugdo de Daniel
Bueno. Séo Paulo: Penso, 2016, p. 95.



