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RESUMO

A presente pesquisa de dissertacdo de Mestrado, intitulada “Olha Como Ensina Essa Mulher, Sera
Que Ela E?” As Contribui¢ées dos Coletivos Lésbicos de Belém/PA para a ldentidade e o Fazer
Docente de Professoras Lésbicas, trata da discussao acerca dos estudos de género e sexualidade e da
identidade politica, a partir dos movimentos sociais Iésbicos de Belém do Para. Para isso, busca-se
compreender 0 processo de transformacdo identitaria de docentes militantes em coletivos lésbicos,
buscando entender o papel formativo dos coletivos lésbicos e sua influéncia na docéncia. A
problematica visa entender quais as relacfes entre identidade Iésbica, militancia em coletivos Iésbicos
e docéncia lésbica. O projeto tem como objetivo geral identificar as relagBes entre identidade Iésbica,
militancia em coletivos lésbicos e docéncia lésbica, e como objetivos especificos:1) Identificar
processos de construgdo das identidades de docentes-militantes-lésbicas; 2) Compreender o papel
formativo (educador) dos coletivos Iésbicos e suas implicagdes/contribuicdes na pratica docente de
suas integrantes e 3) Analisar as relagdes/atravessamentos entre identidade lésbica, militancia em
coletivos léshicos no fazer docente. A pesquisa constitui-se no campo da Educacdo, com abordagem
qualitativa, empregando enquanto estratégia metodoldgica a entrevista semiestruturada e observagdo-
participante e utiliza como referencial teérico-metodolégico a decolonialidade interseccional,
ferramenta pela qual permite analisar o processo de elaboracdo de identidades dessas mulheres
inseridas em movimentos sociais considerando suas trajetorias e particularidades. A pesquisa apontou
que os coletivos léshicos oferecem um espaco seguro para compartilhar experiéncias e aprendizados,
capacitando as participantes, oferecendo-as apoio na formacdo de identidades politicas. Essas
vivéncias influenciam o ensino, que resultam em uma abordagem mais inclusiva e comprometida com
a diversidade na sala de aula. Além disso, a pesquisa apontou as maltiplas violéncias enfrentadas pelas
mulheres entrevistadas, como o0 racismo, lesbofobia, machismo, classismo e outras opressdes
diariamente vividas. Assim, este trabalho contribui para visibilidade de um assunto tdo relegado a
segundo plano mesmo dentro do movimento LGBTQIA+ e nos movimentos feministas. Afinal, como
apontam as organizacGes de mulheres lésbicas, conseguir espacos de protagonismo, neste caso,
significa enfrentar ndo apenas a lesbofobia, mas também o machismo e a estrutura patriarcal vigente
no cenario social.

PALAVRAS-CHAVE: Coletivo Léshico; Identidade Politica; Docentes Lésbicas.



ABSTRACT

The present research dissertation for Master's degree, entitled "Look How This Woman Teaches, |
Wonder if She Is?" The Contributions of Lesbian Collectives in Belem/PA to the Identity and Teaching
Practice of Lesbian Teachers, addresses the discussion about gender and sexuality studies and identity
formation based on the lesbian social movements in Belém do Para. To this end, it seeks to understand
the process of identity transformation of teacher activists in lesbian collectives, aiming to comprehend
the formative role of leshian collectives and their influence on teaching. The research question seeks
to understand the relationships between lesbian identity, activism in lesbian collectives, and lesbian
teaching practice. The project has the general objective of identifying the relationships between lesbian
identity, activism in lesbian collectives, and lesbian teaching practice, with the specific objectives of:
1) Identifying processes of construction of identities of teacher-activists-lesbians; 2) Understanding
the formative role (educator) of lesbian collectives and their implications/contributions in the teaching
practice of their members; and 3) Analyzing the relationships/intersections between lesbian identity,
activism in lesbian collectives, and teaching practice. The research is situated in the field of Education,
with a qualitative approach, employing semi-structured interviews and participant observation as
methodological strategies, using decoloniality intersectional theories for the analysis of collected data.
This tool allows for the analysis of the identity development process of these women within social
movements, considering their trajectories and particularities. The research pointed out that lesbian
collectives offer a safe space to share experiences and learning, empowering participants, offering them
support in the formation of political identities. These experiences influence teaching, which result in a
more inclusive and committed approach to diversity in the classroom. In addition, the research pointed
out the multiple forms of violence faced by the women interviewed, such as racism, lesbophobia,
machismo, classism and other oppressions experienced daily. Thus, this work contributes to the
visibility of a subject so relegated to the background even within the LGBTQIA+ movement and
feminist movements. After all, as lesbian women's organizations point out, achieving spaces of
protagonism, in this case, means facing not only lesbophobia, but also machismo and the patriarchal
structure in force in the social scenario.

KEYWORDS: Lesbhian Collective; Political Identity; Lesbian Teachers.
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1. INTRODUCAO

O lesbianismo feminista para muitas de ndés ndo é uma identidade, nem uma
orientacdo, nem uma opcao sexual; mas sim uma posicao politica, uma posicdo que
implica entender a heterossexualidade como um sistema e um regime politico, implica
aspirar e construir a liberdade e a autonomia das mulheres em todos os niveis
(CURIEL, 2007, p. 7-8).

Viver na pele o que é ser uma mulher sapatdo € uma experiéncia de constante medo e
de constante luta pelo ndo apagamento da minha sexualidade e da historia que eu venho
travando diariamente, cheia de opressesestruturais e visceralizadas nas institui¢coes de poder.

Inicialmente, como quem tenta explicar a si propria pelo olhar de outra pessoa, me vali
da citacdo de Ochy Curiel, para, antes de tudo, mostrar que ser sapatdo ndo se entende somente
como uma identidade, ou pratica sexual, mas também, sobretudo, como uma atitude de vida,
uma ética emoldurada em uma proposta politica, que nos vale uma luta pela sobrevivéncia, por
ser quem somos e pela nossa liberdade. Ser lésbica é um ato de resisténcia, uma identidade
politica.

Ao0s 14 anos, ap6s uma discussdo, minha mae me perguntou sobre minha sexualidade e
eu nao pude negar, e mesmo com medo, afirmei que era lésbica, sem nem mesmo saber, na
época, o que de fato aquilo significava. A obrigatoriedade de afirmarmos uma sexualidade € a
marca de que estamos rompendo com aquilo que socialmente esperam de n6s. E a afirmacéo de
gue ndo estamos cumprindo o papel social que nos foi imposto. Nesse momento, mesmo nédo
sendo agredida ou desrespeitada, senti que alguma coisa se rompeu e preferi ndo mais tocar no
assunto — ela também — por medo, receio ou até respeito.

Somente quando ja estava na graduacao, a partir de 2011, pude de fato reconhecer-me
e me apresentar como mulher Iésbica, ndo somente para mim, mas para a sociedade e apenas
nesse momento entendi 0 qudo necessario € isso. Como nods, que em muitos momentos Somos
obrigadas a nos esconder para sermos aceitas socialmente, precisamos gritar e marcar
territorialmente que estamos 14, ocupando aquele espaco, que estamos vivas.

Entender que nossos corpos sdo politicos e que proferir o que somos e como nos
reconhecemos é muito além de ir contra um sistema, ou transgredir 0 que é imposto, mas &,
acima de tudo, marcar identidade, identificacdo e afirmacio do que somos. E nos
reconhecermos como parte importante de um coletivo e de um cenério que queremos criar:

maultiplo, diverso e inclusivo.
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Por isso, é necessario romper com as invisibilidades e as constru¢es universais do que
¢ ser “mulher”, acabando com esse conceito que ainda é pensado para mulheres brancas,
heterossexuais e cisgéneros, e considerando as especificidades das mulheres negras, lésbicas,
bissexuais, travestis, transexuais, entre outros, pois “se ndo se nomeia uma realidade, sequer
serdo pensadas melhorias para uma realidade que segue invisivel” (RIBEIRO, 2017, p. 41).

A graduacdo em licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa me possibilitou desbravar
leituras e conhecimentos que foram muito além de uma formacao profissional, me possibilitou
entender o mundo e a necessidade de luta dentro das instituicdes de ensino para que sejamos
ouvidas e respeitadas nas nossas diferencas.

Na graduacdo, a discussdo de género e diversidade ndo foi a tematica escolhida e
trabalhada na pesquisa, muito pelo contréario, esse foi um estudo que precisei desbravar sozinha,
pois 0 que me levou a escolher Letras como uma formacao, foi, antes de tudo, o amor pela
literatura — e pelos livros. O que me fez ser voluntaria em dois projetos de pesquisa antes mesmo
das aulas iniciarem.

E foi por meio da precoce procura para ser voluntaria em projetos de pesquisa, que no
primeiro semestre do curso de letras, eu me tornei bolsista PIBIC/CNPQ, orientada pela Prof2
Dré Germana Maria Araujo Sales, com a qual fiquei até o final do 4° semestre — completando
dois anos de pesquisa — estudando e pesquisando romances folhetins oitocentistas, saindo do
projeto somente pelo fato de necessitar entrar no mercado de trabalho de forma remunerada.

Foi dentro do espacgo académico também, participando de grupos de estudo e discussdes
sobre género e diversidades sexuais, que entendi a importancia de nos organizarmos como
grupo social, como movimento em prol de um objetivo maior. Entendi a importancia dos
movimentos sociais e das lutas em grupo, que implica na “emergéncia de um “nds” que
estabelece os parametros de configuracao das identidades coletivas” (PERUCCHI, 2009, p. 91).

Ademais, quando se esta fora do padrdo estabelecido socialmente como “aceitavel”, 0S
movimentos sociais sdo de fundamental importancia pois possuem muitas maneiras de
reivindicar e lutar pelas suas causas:

[...] Adotam diferentes estratégias que variam da simples denlncia, passando pela
pressao direta (mobilizacdes, marchas, concentracfes, passeatas, distlrbios a ordem

constituida, atos de desobediéncia civil, negociacdes etc.) até as pressdes indiretas.
(GOHN, 2011, p. 335).



11

Assim, por entender a necessidade da luta em grupos, inseri-me como membro de um
coletivo LGBT! em Belém, o que fez com quem eu me interessasse bem mais pela tematica e
me fez participar da formagdo nacional de Embaixadores Todxs2. Porém, logo percebi que o
coletivo LGBT ndo se alinhava as lutas e as necessidades que eu tinha como mulher lésbica,
levando-me a entender que esses movimentos sociais ndo atentavam a diversidade que o
compunha, mas que priorizavam as causas de homens gays e diante disso, resolvi deixar de
fazer parte de movimentos LGBTSs.

A partir da formacao do Todxs Brasil, iniciei uma especializacdo a distancia, em Direito
Homoafetivo e de Género, pelo Instituto Superior de Educacdo Santa Cecilia, a qual me fez
querer entender e estudar mais sobre a tematica.

Ao inserir-me no mercado de trabalho, na Educacao Basica, pude entender de perto a
necessidade de uma educagio “como pratica de liberdade” em sala de aula, pois pouco ainda se
faz. E notdrio que o sistema “bancario” — que Paulo Freire tanto critica em suas teorias
educacionais — ainda € prevalente e a discussao critica e social ainda é muito precéria, pude
constatar isso nas instituicdes particulares de ensino, nas quais trabalhei.

Em uma das instituicdes, observei de perto a necessidade e importancia do estudo de
género e diversidade e, juntamente com o0 preconceito enraizado, a deficiéncia desse
conhecimento nos profissionais que hoje estdo no mercado de trabalho lidando diretamente com
jovens e criancas. Quando eu era estagiaria dessa instituicdo de ensino privado em Belém, duas
alunas do ensino fundamental 11 foram flagradas pela inspetora aos beijos, dentro do banheiro.
Esse caso, que poderia ter sido resolvido de forma passiva e cordial, tomou proporcoes
avassaladoras para a vida das alunas. A coordenacao, e toda equipe educacional em si, tratou o
caso como algo completamente inaceitavel, por se tratar de um relacionamento homoafetivo, o
que levou a sérias complicac6es na vida das adolescentes que, além de terem suas sexualidades
expostas para toda a escola, como um crime cometido, também foram tiradas do colégio de
forma abrupta pelos pais, e provavelmente, até hoje sentem consequéncias desse ato.

Assim, observa-se que a escola reproduz padrdes e convengdes sociais dominantes e

opressivas, além de reforcar normas heteronormativas, criando momentos de opressdo. Sobre

! Sigla para Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros. Porém, outros grupos preferem
adotar LGBTQ+ ou LGBTQIA+ e, mais recentemente, LGBTQIAP+,

2 Todxs é uma organizacdo sem fins lucrativos que promove a inclusdo de pessoas LGBTI+ na sociedade com
iniciativas de formacéo de liderangas, pesquisa, conscientizacdo e seguranca. O programa TODXS Embaixadorxs
é um programa de formagdo de jovens lideres através de oficinas e treinamentos online nas areas de comunicagao,
lideranca e empreendedorismo, com foco no desenvolvimento de projetos locais focados no publico LGBTI+.
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isso Louro (1999, p. 57) afirma que a instituicdo escolar exerce uma acao distintiva, incumbe-
se de segregar os sujeitos, “(...) através de multiplos mecanismos de classificagdo, ordenamento
e hierarquizacao”.

Fez-se assim, 0 ponto de partida para pensar em como € necessaria a discussdo de género
e sexualidade dentro do ambiente escolar e como nos, professoras lésbicas, estamos
contribuindo com nossa formacgdo social e politica dentro da docéncia. Ao pensar nessas
meninas, adolescentes de 14/15 anos, que tiveram que assumir algo tal qual um crime, que
poderia ter um desfecho menos doloroso por algo tdo natural, entendo como minha
responsabilidade, enquanto docente, sapatdo e académica, contribuir com esta reflexdo,
surgindo dai a tentativa de promover uma reflexdo acerca da influéncia dos coletivos e
movimentos sociais na docéncia.

Na minha procura por coletivos lésbicos de Belém, encontrei pouquissimos coletivos
integralmente lésbicos, sendo, a maioria, limitada a movimentos LGBTSs dentro de vertentes
politicas e partidarias.

O coletivo de maior visibilidade, fora desse eixo partidario, e ouso falar também, o mais
atuante até hoje em Belém, levando em consideracdo a quantidade de acdes que promove, é o
Coletivo Sapato Preto, criado em 2018 a partir da Rede de Mulheres Negras, e que se organiza
como um grupo de mulheres léshicas negras, que fomenta e fortalece a visibilidade
interseccional de identidade e territorialidade na regido metropolitana de Belém do Para®. O
Coletivo Sapato Preto é o primeiro do Para com a interseccionalidade de mulheres Iésbicas e
negras, ndo tendo registro de nenhum outro anteriormente.

Outro importante coletivo paraense e também mais antigo, é a Coletiva
LesboAmazonida*, o qual iniciou em 2016, segundo a fundadora Simara Esmael, apds a morte
de Luana Barbosa®, como Las Fanchas, e em meados de 2018, com modificacOes internas,

transformou-se na Coletiva LesbhoAmazonida, ativa até hoje, sendo composto somente por

3 https://brasildedireitos.org.br/organizacoes/projetos/Enfrentando-o-racismo-a-partir-da-base-na-
Amaz%C3%B4nia-Paraense

4 Coletiva LesboAmazonida é o nome do grupo, identificarei, entdo, com a nomenclatura “Coletiva”, € ndo
“Coletivo” como os demais.

® Caso de grande repercusséo, em que Luana Barbosa, mulher negra, léshica, mae e periférica, foi morta aos 34
anos por lesdes cerebrais provocadas por trés policiais militares que a espancaram na esquina de sua casa, no bairro
Jardim Paiva Il, zona Norte de Ribeirdo Preto (SP). As agressdes ocorreram ap0s Luana recusar ser revistada pelos
soldados do 51° Batalhdo da PM, exigindo uma presenca policial feminina. Ela foi encaminhada a Unidade de
Emergéncia do Hospital das Clinicas (HC-UE), mas morreu cinco dias depois da violéncia, em 13 de abril de 2016.


https://brasildedireitos.org.br/organizacoes/projetos/Enfrentando-o-racismo-a-partir-da-base-na-Amaz%C3%B4nia-Paraense
https://brasildedireitos.org.br/organizacoes/projetos/Enfrentando-o-racismo-a-partir-da-base-na-Amaz%C3%B4nia-Paraense
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mulheres Iésbicas. Assim também, o Coletivo Eu Resisto, fundado em 2019, e que de |4 pra ca
também passou por diversas modificacGes.

Logo, comecei a pensar sobre a possibilidade de agregar as minhas experiéncias em sala
de aula e meu interesse pelo estudo de Género e Diversidade, principalmente no que tange aos
Coletivos Lésbicos de Belém, e para que fosse possivel fazer um trabalho aprofundado, escolhi
0 Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, da Universidade Federal do Pard, na linha de
pesquisa Educacdo, Cultura e Sociedade, referéncia em estudo de género e diversidade em
educacdo na Amazonia.

Para o mestrado, pensei em propor um trabalho que ndo somente eu quisesse estudar
mas que falasse sobre mim, que eu pudesse, de certa forma, contribuir para a sociedade e, com
0 que eu sou, ajudar mulheres, professoras Iéshicas que, assim como eu, querem de alguma
forma, no ambiente em que estdo, mudar a realidade de jovens e criancas e contribuir com uma
educacdo mais inclusiva, que discuta e entenda a importancia da autonomia da mulher, que
entenda que o direito a liberdade para escolha de seus parceiros também deve ser respeitado,
uma vez que as mulheres sofrem ainda mais as consequéncias de uma educacdo limitada e
pautada em uma ideologia de género binaria que permeia seus comportamentos e escolhas.

Este percurso em espacos de ativismo Iéshico e o fato de estar em sala de aula enquanto
docente e sapatdo tém me colocado nesse lugar de indagar o papel das professoras léshicas
nesse processo de formacao. Foi assim que cheguei até aqui, nesta pesquisa.

Essa pesquisa, portanto, é uma forma de contribuir para romper o siléncio e a
invisibilidade que as mulheres lésbicas sofrem socialmente, sobre isso, valho-me da afirmativa
de Juliana Motter, em sua tese de doutorado:

Falar sobre as diversas violéncias direcionadas contra mulheres lésbicas é subverter
com o silenciamento operado pelo discurso hegemonico da heteronormatividade,
marcado pelo machismo. E romper com o siléncio das mulheres, dentro e fora da
ciéncia, sem se preocupar em definir o que é o patriarcado, mas em entender a forma
como ele opera, violentando os corpos lidos como femininos ou feminilizados, e a

forma como ele fragmenta as relagcbes e como é reproduzido nos mais diversos
espacos, incluindo o virtual. (MOTTER, 2018, p. 10)

Assim, é importante também entender que a educacdo se configura como uma pratica
social que compreende fendmenos amplos e complexos que se situam para além da sala de aula,
englobando diferentes processos que visam formar sujeitos criticos e preocupados com o

mundo. Para isso, entendemos que todos 0s espagos se complementam para 0 ensino-



14

aprendizagem, por isso consideramos os trés tipos de educagéo: a formal, a informal e a ndo-
formal, onde a Gltima destas modalidades € um dos focos do presente projeto.

Gohn (2014) pontua a diferenca entre os trés modelos de educacdo. A autora afirma que
educagdo formal ¢é aquela educagdo planejada para ser “aplicada” em sala de aula. Além de
local especifico, a educacéo formal é sistematizada, com conteudo analisado de acordo com leis
e normas estabelecidas pelas instituicdes de ensino.

Sendo uma modalidade formal, espera-se resultados concretos e a analise dos dados
obtidos é realizada com base nos planejamentos previamente estabelecidos. Segundo Brandéo
(1985, p. 26), “[...] ¢ o momento em que a educagao se submete a pedagogia [...], cria situagdes
proprias para 0 seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras e tempos, e
constitui executores especializados. E quando aparece a escola, o aluno e o professor [...]".

A educacao informal, por sua vez, é construida com base nas relacdes sociais de cada
sujeito, sendo tudo aquilo que ele aprende na familia, com os amigos, nos lugares externos a
escola, e todas as informac6es depositadas no individuo, que sendo influenciado por sua cultura
e percepcdo prépria de vida constrdi esse conhecimento informal, que se da a partir das relacdes
de convivio social.

Esse tipo de educacdo pode se manifestar de maneira variada, abrangendo diferentes
aspectos. Ela envolve o engajamento politico, as experiéncias adquiridas ao longo da vida, o
trabalho e a identificacdo de potencialidades individuais e coletivas. Além disso, possibilita
uma compreensdo sécio-politica mais ampla da sociedade e suas organizagdes, contribuindo
para a construcdo da identidade coletiva e o desenvolvimento integral dos individuos.

De acordo com Gohn (2006), a educacédo informal refere-se ao conhecimento adquirido
por meio das relacBes sociais e do processo de socializacdo. Essa forma de aprendizado
acontece, por exemplo, dentro da familia, com amigos, em clubes, igrejas, comunidades e até
através dos meios de comunicacdo em massa. Nesse contexto, os educadores informais podem
ser 0s pais, 0s vizinhos, lideres religiosos ou orientadores espirituais, que desempenham um
papel importante na transmissdo de conhecimentos e valores fora do ambito escolar.

Por fim, e mais importante para o entendimento deste trabalho, a educacéo ndo formal
se d& pela intencionalidade do individuo ir até determinados lugares, tomando certos
procedimentos para a sua realizagdo. A educacdo nao-formal se dad em espagos como
movimentos sociais e parte da ideia de que o conhecimento é construido coletivamente sem um

agente principal.
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A educacdo nédo formal estabelece seus objetivos em um processo interativo e de alta
qualidade. Sua esséncia vai além da simples transmissdo de informac6es e formacéo politica e
sociocultural, sendo uma meta da educacdo ndo formal preparar os cidaddos e educar os seres
humanos para a civilidade, contrapondo-se a barbarie, ao egoismo e ao individualismo (GOHN,
2006, p. 30).

Logo, os coletivos sdo de suma importancia para a formacdo identitaria de suas
militantes, pois a identidade e a sociedade sdo modificaveis a partir de questdes externas que
envolvem a mesma. Hall (1997) elenca que € na forma complexa do mundo moderno e pela
maneira que o sujeito entende como suas relagdes sdo construidas com outras pessoas que
ocorre 0 processo de construcao de identidade.

[...] O que denominamos “nossas identidades” poderia provavelmente ser melhor
conceituado como as sedimentacfes através do tempo daquelas diferentes
identificagdes ou posi¢des que adotamos e procuramos “viver”, como se viessem de
dentro, mas que, sem ddvida, sdo ocasionadas por um conjunto especial de
circunstancias, sentimentos, histérias e experiéncias Unica e peculiarmente nossas,

como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em resumo, formadas
culturalmente (HALL, 1997, p. 26).

Bueno (2006) argumenta que nossa identidade é formada pelas relacdes que
estabelecemos com outras identidades que estdo ao nosso redor, sejam elas afetivas ou nédo
afetivas. A autora ainda destaca que a identidade estd em constante transformag&o sendo assim
uma metamorfose que ocorrem em um tempo e espago determinado, pois “a representacao
social acaba tendo forca na construcdo da identidade dos sujeitos” (BUENO, 2006, p. 94).

Segundo Hall (1997) a conceituacdo de identidade é um aspecto que surge de nosso
pertencimento e subjetividades nas mais diversas dimensdes e que estas identidades se
transformam de acordo com a forma como “o sujeito ¢ interpelado ou representado” (HALL,

1997, p. 13)

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo
sdo unificadas ao redor de um ‘eu coerente’. Dentro de ndés ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas
identificacOes estdo sendo continuamente deslocadas (HALL, 1997, p.13).

Ademais, identidades podem ser entendidas como representacdes que nos constituem
como sujeitos e nos posicionam na realidade. Assim, de todos os entendimentos do que é
identidade, organizados e discutidos por muitos estudos até hoje, utiliza-se, neste estudo, a
concepgdo de Hall, a qual entende que “a identidade se torna uma ‘celebragdo movel’:
formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados

ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 2006, p. 12-13). Assim,
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afirma-se que este projeto dialoga com a concepcao identitaria de Stuart Hall, mas também
compreende que as insercdes dessas identidades descritas pelo autor ndo sdo suficientes para
a analise de identidades de mulheres léshicas nas suas particularidades e nas suas nuances de
raca, classe e sexualidade.

Louro (2014) entende que o género faz parte do sujeito, assim como outros
marcadores sociais, compreendendo facetas da identidade

gue ndo sdo fixas ou permanentes, que podem até mesmo ser contraditérias. Assim, o sentido
de pertencimento a diferentes grupos — étnicos, sexuais, de classes, de género, etc — constitui o
sujeito. [...] Nessa perspectiva, admite-se que diferentes instituicdes e praticas sociais sdo
constituidas pelos géneros e sdo, também, constituintes dos géneros (LOURO, 2004, p. 28-29).

Assim, considerando o género como um elemento intrinseco a identidade do individuo,
pesquisadoras e pesquisadores tém questionado a dicotomia
heterossexualidade/homossexualidade como a categoria central que exclui outras
possibilidades que a sexualidade pode assumir. Essa abordagem busca compreender a
sexualidade de forma mais ampla, reconhecendo a existéncia de diversas configuracdes que

vao além dessa oposicao binéria.

Uma abordagem desconstrutiva permitiria compreender a heterossexualidade e a
homossexualidade como interdependentes, como mutuamente necessarias e como integrantes
de um mesmo quadro de referéncias. A afirmacéo da identidade implica sempre a demarcagéo
e a negagdo do seu oposto, que ¢ constituido como sua diferenga. Esse ‘outro’ permanece,
contudo, indispensavel. [...] seria demonstrada a mutua implicagdo/constituicdo dos opostos e
se passaria a questionar os processos pelos quais uma forma de sexualidade (a
heterossexualidade) acabou por se tornar a norma, ou, mais do que isso, passou a ser concebida
como ‘natural’ (LOURO, 2004, p. 45-46).

Dessa forma, a identidade é concebida como uma caracteristica intrinsecamente
fluida, onde se entrelacam elementos estaveis e instaveis, coerentes e contraditorios,
multiplos e unificados. Essa perspectiva reconhece que as identidades sdo dindmicas e podem
ser moldadas por diferentes experiéncias e contextos ao longo do tempo conforme destacado
por Louro (2010)

A pretenséo é entender o género como constituinte da identidade dos sujeitos. E aqui nos vemos
frente a outro conceito complexo, que pode ser formulado a partir de diferentes perspectivas: o
conceito de identidade. Numa aproximacao as formulages mais criticas dos Estudos Feministas
e dos Estudos Culturais, compreendemos os sujeitos como tendo identidades plurais, maltiplas;
identidades que se transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que podem até mesmo ser
contraditorias. (LOURO, 2010, p. 24).

Portanto, a percepc¢do da identidade é compreendida como sendo plural e mutante,

sujeita a eventuais e possiveis contradicGes, e influenciada por diversos elementos, incluindo
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0 género. A identidade n&o € fixa, mas sim uma construcao fluida que se constroi e transforma
ao longo do tempo, influenciada por fatores sociais, culturais, e individuais, como o conceito
de género.

Visto isso, as concepcles de sentido da categoria “identidade” e até mesmo a forma
como ela se manifesta em nosso cotidiano foi modificada no decorrer desta pesquisa, a cada
leitura, a cada aprofundamento, adquirindo mdulplos significados. Apesar de existirem
algumas similaridades com as concep¢des de alguns tedricos sobre o assunto, € importante
ressaltar que a categoria em questdo, especialmente quando se trata das identidades de
mulheres lésbicas/sapatdes negras, é dinamica e muitas vezes complexa e incompleta. 1sso
significa que essas identidades ndo podem ser totalmente compreendidas e definidas por uma
Unica perspectiva teorica, pois sdo influenciadas por uma intersecdo de fatores sociais,
culturais, historicos e individuais que tornam suas experiéncias e vivéncias unicas e
multifacetadas. Portanto, é fundamental abordar essas identidades com sensibilidade, respeito
e abertura para a diversidade e complexidade de suas trajetérias e realidades.

Propoem-se, assim, a analise de “identidades” sob o crivo da decolonialidade
interseccional, como uma proposta de compreensado, para que possamos analisar o impacto
significante desse conceito no processo de autoreconhecimento e autoafirmacgédo de mulheres
Iésbicas. Visando, portanto, a compreensdo dessas identidades que perpassam mulheres
lésbicas docentes inseridas em coletivos lésbicos. Considera-se, pois, a utilizacdo da
interseccionalidade enquanto ferramenta tedrico-analitica um grande facilitador para abarcar
tais analises.

Entendendo, entdo, os coletivos como formadores dessa identidade politica, cabe frisar
que urge a necessidade de discutir o papel dos movimentos sociais na sociedade brasileira, ja
qgue sdo formadores tanto quanto a escola. Necessita-se, também, discorrer sobre a
representacdo da mulher Iésbica nos espacos sociais, objetivando entender que ideologias
atravessam o sujeito feminino, a fim de trazer a luta das mulheres Iésbicas para a academia.

Na busca de tentar entender as influéncias que as sujeitas levam para a sala de aula e
ambientes nos quais estdo inseridas, sintetiza-se alguns sentimentos no problema de pesquisa:
Quais as relacdes entre identidade Iésbica, militancia em coletivos Iésbicos e docéncia lésbica?

Pretende-se investigar como essas diferentes dimensdes da vida das sujeitas se

influenciam mutuamente, como suas experiéncias e vivéncias pessoais como mulheres lésbicas
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afetam sua atuagdo como docentes e como a participacdo em coletivos Iéshicos pode impactar
tanto suas identidades quanto suas praticas pedagogicas.

O objetivo é analisar como essas interacdes contribuem para a construcdo e
fortalecimento das identidades léshicas e como essas identidades se refletem na préatica docente.
A pesquisa pretende lancar luz sobre as conexdes entre esses elementos e como eles se
entrelacam, proporcionando uma compreensao mais abrangente do impacto que a identidade
Iésbica e o ativismo em coletivos lésbicos podem ter na vida profissional e pessoal das docentes
lésbicas.

Logo, trata-se de um problema que se assenta na perspectiva de compreensdo da
construcdo de um tripé identitario: léshica-militante-docente, o qual busca compreender 0s
processos de construcdo da identidade; o papel formativo dos coletivos — como eles constroem
identidade e ao mesmo tempo, ajudam a construir/reconstruir a pratica docente.

Assim, esta pesquisa considera as diversas formas e processos de construgdo que
moldam nossa identidade em diferentes grupos sociais aos quais pertencemos e que atravessam
a vivéncia da lesbianidade na docéncia. Analisar esse conjunto de questdes e enfrenta-los requer
coragem e atencdo para que os resultados ndo se restrinjam apenas ao &mbito académico, mas
também tenham impacto nas salas de aula.

O objetivo é que os achados desta pesquisa possam contribuir para uma maior
compreensdo da complexidade das identidades lésbicas na docéncia e suas interacbes com a
militancia em coletivos lésbicos, possibilitando uma maior sensibilizacdo e empatia por parte
de educadores e educadoras em relacdo as experiéncias das mulheres Iésbicas na educacéo.
Espera-se que essa reflexdo néo se limite apenas ao ambiente académico, mas que alcance as
praticas pedagdgicas, tornando-se uma ferramenta para promover uma educacao mais inclusiva,
respeitosa e consciente da diversidade sexual e de género.

Considera-se a ideia de que a “lésbica” emerge como um terceiro sexo (BUTLER, 2013,
p. 41), na qual espera-se transcender a restri¢cdo binaria ao sexo, vigente e imposta pelo sistema
da heterossexualidade compulséria, sendo uma regulacdo dos corpos, o que reflete também na
regulacdo nas identidades sexuais fora do socialmente aceito.

Nesse sentido, Tania Navarro Swain (2002) afirma criar regras morais imutaveis e
naturalizadas as quais estabelecem modelos de discurso em torno dos esteredtipos de

lesbianidade no imaginario popular em que a mulher lésbica tem sua sexualidade exercida por
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“mulheres masculinizadas, feias, mal amadas, desprezadas pelo sexo oposto ou que se
frustraram com os homens” (NAVARRO, 2002):

Classificadas como radicais, separatistas, recusando 0s homens, e a dominagdo
masculing, as lesbianas sempre atemorizaram as feministas, num médo despertado pelas
imagens forjadas no cadinho dos enunciados do senso comum, cuja repeticdo criava a
realidade: machonas, viragos, feiosas, mal amadas. Rebotalho da natureza, desprezadas
ou detestadas pelos homens, mesmo Simone de Beauvoir via as leshianas como seres
inacabados ou irrealizados. Enquanto feminista, como se aproximar ou trabalhar em
conjunto como estes seres marcados, sem se contaminar, sem partilhar as nédoas e 0s
insultos contra "aberracGes da natureza", "imitacdes de macho"? (NAVARRO, 2002, p.
11-12)

Assim, criam-se narrativas de poder estigmatizadas e estereotipadas da mulher lésbica
como forma de poder. Foucault (2009) mostra a importancia de compreender as praticas
discursivas e ndo discursivas em torno do corpo e do prazer, pois, segundo o autor, elas sdo
fruto de relagcbes com saberes que se auto afirmam enquanto verdades absolutas. Assim, 0s
espacos institucionais acabam por também legitimar essas “verdades” através do mecanismo
de poder institucionalizado e hierarquico. (FOUCAULT, 2009, p. 101).

Com isso, € importante frisar que o nosso entendimento de feminino/masculino, além
de ser construcéo social que é aprendida desde muito cedo ao ponto de nos fazer entender que
¢ ‘natural’, ¢ também estratégia para viabilizar e estabelecer o que ¢ entendido como valido e
adequado a servico da heterossexualidade normativa.

(...) as normas regulatorias do “sexo” trabalham de uma forma performativa para
constituir a materialidade dos corpos e, mais especificamente, para materializar o sexo

do corpo, para materializar a diferenga sexual a servico da consolidacéo do imperativo
heterossexual. (BUTLER, 1999, p. 154).

Dessa forma, nos, professoras, gestoras, coordenadoras pedagodgicas, e todas que
cotidianamente construimos a Educacdo Basica e 0 ambiente escolar, temos que nos perguntar
sobre o que podemos fazer frente a questdes que nos atravessam e nos mobilizam na
manutencdo de uma ordem preconceituosa e excludente imposta socialmente e como, no espago
que estamos inseridas, podemos contribuir com a quebra desses paradigmas heteronormativos.

N&o diferente, a escola, como instituicdo educativa tem por obrigacdo atentar aos

cuidados e receios em torno da sexualidade dos/das alunos/as e tratar esse assunto de forma
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mais séria e com mais criticidade com conhecimentos e entendimentos tedricos, ao invés de
tratar esse assunto como uma forma de desvio e uma patologia.

Segundo Louro (1999), a escola ndo transmite apenas conhecimentos, ou somente 0s
produz, mas também desenvolve as identidades étnicas, de género, de classe e fabrica sujeitos
(LOURO, 1999, p. 85). Dessa forma, a escola tem papel fundamental além da transmissdo de
conhecimento, ela ensina a reproduzir opressdes e preconceitos urge a necessidade de
compreender como as professoras léshicas refletem suas vivéncias e seus acervos culturais nas
atuacdes em sala de aula e como elas colaboram para a constru¢do de uma educacéo capacitante.

Essas questbes iniciais sdo importantes para que tenhamos em vista 0S Varios
componentes inseridos nas construgdes identitarias das entrevistadas, para que possamos
pensar, inclusive, os elementos que serdo discutidos ao longo da pesquisa como as
desigualdades, o racismo, a lesbofobia e como a ideia de decolonialidade interseccional se
apresenta como proposta de analise tedrico-metodoldgica dessas categorias. Nesse sentido, faz-
se a compreensao de Ochy Curiel, que entende que o projeto politico é a tentativa de alcancar
coletivamente o objetivo de acabar com todas as opressfes desumanas que se fazem a muitas
pessoas, sobretudo negras (CURIEL, 2007, p.115).

Diante do exposto, 0 tema do presente projeto de dissertagdo se insere nas discussoes
relativas a construcéo da identidade de professoras Iésbicas e tem como objetivo geral:

— Identificar as relacGes entre identidade lésbica, militincia em coletivos lésbicos e
docéncia léshica

E como objetivos especificos:

(1) Identificar processos de construcdo das identidades de docentes-militantes-lésbicas;

(2) Compreender o papel formativo (educador) dos coletivos lésbicos e suas
implicacdes/contribuicdes na pratica docente de suas integrantes;

(3) Analisar as relages/atravessamentos entre identidade lésbica, militancia em
coletivos lésbicos no fazer docente.

No que tange & metodologia, para alcancar esses objetivos que primordialmente visam,
desde o inicio, entender a contribuicdo dos movimentos sociais na formacgéo identitaria das
docentes lésbicas, utilizar-se-4 uma abordagem qualitativa, com entrevistas semiestruturadas e
observacao-participante. Logo, é proposto para analise dessas identidades o crivo da
decolonialidade interseccional.
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Por meio desta investigacao, serd possivel entender as facetas diversas e desafiadoras
de experiéncias deste grupo de mulheres Iésbicas, o que possibilitard a problematizacéo e
contribuicdes para melhor compreensao da temaética abordada.

Nesse ponto, terei a oportunidade de conversar com docentes Iésbicas inseridas em
coletivos de mulheres lésbicas de Belém do Paré. Para isso, idealizamos proporcionar um
ambiente em que elas se sintam minimamente seguras para falar de suas trajetdrias,
experiéncias, estratégias politicas e violéncias.

Além das entrevistas, um dos alicerces desta pesquisa € a revisdo bibliografica. Esses
dois caminhos medodolégicos estardo desenvolvidos na segunda secao do referido trabalho.

Para o recorte tedrico, os instrumentos propostos e as reflexdes sobre os movimentos
sociais e educacdo, Gohn (1997, 2006, 2009, 2010, 2011); Ribeiro (2002); para discutir 0s
conceitos de género e o sistema sexo/género, construcao de identidade e sexualidade e a préatica
docente, Louro (2001, 2004, 2010), Curiel (2013), Hooks (2019), Carneiro (2002), Collins
(2016), Lugones (2008), Quijano (2002; 2005) e Hall (2000).

A estrutura da presente dissertacdo estara dividida em cinco secgdes:

A primeira secdo corresponde a introducdo do trabalho, na qual apresento minha
trajetoria como pesquisadora até a escolha do tema, bem como a justificativa e a relevancia
deste trabalho no que diz respeito aos eixos pessoais, sociais e académicos, e por fim, abordo
as questdes referentes a investigacdo, a problematica, os objetivos gerais e especificos da
pesquisa.

Na segunda secdo estdo os referenciais tedrico-metodolédgicos e os procedimentos de
pesquisa, fundamentada na pesquisa qualitativa e na decolonialidade, e tem como a agéo
principal a observacdo participante, e como procedimento de coleta a entrevista com
professoras Iéshicas militantes em coletivos lésbicos, na qual busca-se compreender a formacéo
identitéria dos coletivos nas docentes.

Na terceira secdo foi desenvolvido um breve historico sobre construgdo da mulher
Iésbica como sujeito historico-politico, juntamente com a histdria dos coletivos Iésbicos no
Brasil. Dividido em trés subtopicos: o primeiro “E proibido ser sapat&o”, o qual é desenvolvido
sobre a ruptura social que significa ser uma mulher Iésbica; o0 segundo “Do armario as ruas” é
explanado um breve historico dos coletivos lésbicos; e o terceiro “Os coletivos e a educagao
ndo formal” aborda a questdo da formacéo identitaria dos coletivos.

A quarta secdo refere-se a pesquisa de campo, na qual estdo expostos os resultados da



22

andlise dos dados e materiais obtidos nos encontros com as colaboradoras, com o objetivo de
analisar e compreender as relagdes entre identidades docentes e militancia em coletivos léshicos
e 0S processos que atravessam a docéncia lésbica a partir das narrativas. Essa se¢do esta dividida
em 4 subtdtipos: 1 — “Caracterizando 0s contextos de pesquisa: quais sdo os coletivos lésbhicos
atuantes em Belém”, no qual é exposto os procedimentos iniciais da pesquisa; 2 —
“Compreendendo processos de construcdo das identidades de docentes-militantes-lésbicas:
racismo, classismo, lesbofobia e processos de enfrentamento”, no qual por meio dos olhares e
aportes tedricos, € exposto um apanhado dos resultados desta pesquisa, realizando a analise das
multiplas identidades das sujeitas; 3 — “O papel formativo (educador) dos coletivos lésbicos e
suas implicagGes/contribui¢fes na pratica docente de suas integrantes, no qual serd analisado
dindmicas identitarias e suas vivéncias e mobilidades diante dos coletivos lésbicos”; e o
subtopico 4 — “ldentidade Lésbica, militdncia em coletivos lésbicos e docéncia lésbica:
Identificando relaces e atravessamentos”, no qual serdo analisadas as estratégias utilizadas por
essas mulheres em seus espacos de docéncia

Por fim, na quinta secdo estardo as consideracgdes finais, nas quais as reflexdes sobre a
importancia e as vantagens que had para a docéncia a participacdo dessas professoras em
coletivos léshicos estardo expostas, a partir dos desenvolvimentos das analises juntamente com

0 aporte teorio.
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2. CAMINHOS METODOLOGICOS

A fim de buscar alcancar a compreensao sobre a construcdo das identidades de docentes
dentro dos coletivos léshicos de Belém, este projeto de pesquisa caracteriza-se pelo percurso
metodolégico de uma pesquisa de cunho qualitativo, pois ela possibilita compreender as
caracteristicas individuais, e guardam grandes contextos e profundas historias, que somente

acrescentam para a construcao de um trabalho bem fundamentado (VENTURA, 2007).

Logo, utilizar-se-4 uma abordagem qualitativa, com entrevistas semiestruturadas, a luz
das contribui¢Bes de Moreira e Caleffe (2006), na qual afirmam que na pesquisa qualitativa
o foco da investigacdo esta na esséncia do fenbmeno e a visdo de mundo é funcdo da
percepcdo do individuo. Por meio desta investigacdo, sera possivel entender as facetas
diversas e desafiadoras de experiéncias deste grupo de mulheres Iésbicas, o que possibilitara

a problematizacéo da tematica abordada.

A utilizacdo do método de pesquisa qualitativa se justifica por ser um estudo que
trabalha processos de elaboracdo de identidades e, portanto, permite a andlise de
subjetividades individuais, para além das coletivas, Ruth Sautu entende que:

Os investigadores qualitativos, por outro lado, postulam que a realidade é subjetiva e
intersubjetiva, e eles mesmos em tantos atores sociais intervenientes, contribuem com
a producéo e reproducdo de um contexto de interacdo que desejam investigar. De
acordo com este pressuposto, os investigadores qualitativos tém insistido em refletir
sobre as implicancias de seus papeis enquanto investigadores, dos efeitos de suas
proprias praticas de investigacdo sobre aquele aspecto do qual se constroi
conhecimento (SAUTU, 2005, p. 46-47).

Com objetivo lancado através da pesquisa qualitativa é, indubitavelmente, a coleta de
dados individuais, experiéncias singulares, modificacdes e formacdes do caréater critico, sobre
isso, Minayo (1994) afirma que:

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e

dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 1994, p. 21-22).

Ademais, para a investigacao aplicaremos as técnicas da observacao participante, com

a finalidade de coletar os depoimentos das militantes docentes. Em um melhor esclarecimento
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do que seja uma observacdo participante, utiliza-se a teoria de Marconi & Lakatos (2005), a
qual a define como uma “participagao real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se
incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo proximo quanto um membro do grupo que
esta estudando e participa das atividades normais deste”.

Alves-mazzotti & Gewandsznajder (1998) destacam algumas habilidades necessérias ao
observador participante: “a) ser capaz de estabelecer uma relagéo de confianga com os sujeitos;
b) ter sensibilidade para pessoas; ¢) ser um bom ouvinte; d) formular boas perguntas; e) ter
familiaridade com as questfes investigadas; f) ter flexibilidade para se adaptar a situacdes
inesperadas; e g) nao ter pressa de identificar padrdes ou atribuir significados aos fendmenos”.
Essas habilidades sdo importantes ja& que nesse tipo de pesquisa a responsabilidade é
inteiramente do observador. Sobre isso, Haguette afirma:

A observacdo participante ndo supde nenhum instrumento especifico para direcionar
a observacdo, tal como um questionario ou um roteiro de entrevista, e, por esta razéo,
a responsabilidade e seu sucesso pesa quase que inteiramente sobre os ombros do
observador salvo, obviamente, naqueles aspectos que sdo fontes de vieses e que

emanam do exterior, ou seja, da prdpria situacao da observacdo. (HAGUETTE, 1987,
p.77).

Segundo Gil (2008), a pesquisa participante implica em participacdo do pesquisador, na
realidade de pesquisa, apenas como sujeito estimulador das acdes e de sistematizador das

informacdes, porém sem interferir naquele meio de pesquisa. O autor afirma também que:

[...] na participagdo real do conhecimento na vida da comunidade, ou grupo de uma
situacdo determinada. Neste caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto,
o0 papel de um membro do grupo. Dai por que se pode definir observacao participante
como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do
interior dele mesmo. (GIL, 2008, p.103).

Essa metodologia também tem como objetivo ouvir as professoras lésbicas através de
entrevistas — seja presencial ou on-line, caso o cenario de pandemia piore — no sentido de
entender suas identidades e alcancar quais sdo 0s impactos e avangos que 0s coletivos
proporcionam as docentes lésbicas e ao espaco educacional. Dessa forma, atraves de entrevistas
e questionarios, daremos vozes as sujeitas da pesquisa.

Portanto, as sujeitas da pesquisa serdo professoras léshicas com participacdo em
coletivos léshicos em Belém que estejam atuantes em sala de aula, seja em escolas publicas ou

particulares, no Ensino Fundamental I, 11 ou no Ensino Médio. A partir da identificacdo dessas



25

sujeitas especificas que, além de estar em sala de aula estdo, também, em coletivos léshicos,
serd proposta a entrevista semiestruturada®.
Logo, para a concretizacdo das entrevistas e dos objetivos lancados, levarei em

consideracdo os critérios delineados por Ruth Sautu, que estabelece:
Procure certificar-se de que as perguntas da entrevista se dirijam ao objetivo da
investigacdo; assegure-se de que o entrevistado compreenda o que se solicita. Para
isso, é importante usar uma linguagem clara e simples; O entrevistador tem um papel
ativo na busca de lembrancas e reflexGes. A informacéo proporcionada deve ser
compreensivel, se isto ndo acontecer, solicite mais detalhes; A atencéo oferecida deve
ser mantida durante toda a entrevista (SAUTU, 2005, p. 49).

A opcdo pela entrevista individual se deu pelo fato de permitir um contato mais préximo
das sujeitas da pesquisa com perguntas semiestruturadas e o auxilio de um gravador de voz,
mais precisamente, do aplicativo de “gravador” do celular e isto possibilita sanar ddvidas caso
aparecam no decorrer da entrevista e permitir, enfim, maior espaco de fala e expressao das
sujeitas.

Logo, a entrevista individual, que é realizada por um entrevistador, tem como objetivo
extrair do entrevistado suas ideias, opinides e argumentacdes de forma a sustentar suas
declaraces. Ela permite investigar o assunto de maneira livre possibilitando o aprofundamento
nos temas previamente determinados e também naqueles identificados no decorrer da entrevista
(Malhotra, 2006).

Minayo (2013) afirma que através das entrevistas € possivel identificar e refletir acerca de
aspectos peculiares entre o campo individual e o coletivo:

Entrevista, tomada no sentido amplo de comunicacéo verbal, e no sentido restrito de
coleta de informagdes sobre determinado tema cientifico, € a estratégia mais usada no
trabalho de campo. Entrevista é acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador e sempre dentro de uma
finalidade. Ela tem o objetivo de construir informacdes pertinentes para um objeto de

pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas
a este objetivo (MINAYO, 2013, p. 58, grifo do autor).

Segundo Severino (2007, p. 124), a entrevista € uma técnica de coleta de dados sobre um
determinado assunto, diretamente dos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma
interacdo entre o pesquisador e pesquisado. Além disso, a entrevista semiestruturada possibilita

a interacdo do pesquisador com os pesquisados, dando oportunidade ao desenvolvimento das

6 As perguntas pensadas para a entrevista estdo no anexo |
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questBes por meio de uma conversa informal, mas com o proposito definido de transcrever os
relatos para a pesquisa.

Para Ludke e André (1986, p. 34), “a grande vantagem da entrevista é que ela permite
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos”. Além disso, 0s autores explanam que ‘“nas
entrevistas com roteiro semiestruturado ndo ha a imposi¢do rigida na ordem de questdes. O
tema proposto € dado ao entrevistado e ele discorre com informacdes que detém, dando sentido
a verdadeira razdo da entrevista” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Yin (2005, p. 116) afirma que a entrevista semiestruturada é “uma das mais importantes
fontes de informagdes”, pois esta estratégia de coleta propicia ao pesquisador o contato direto
com os participantes do estudo e é neste momento que as expectativas sdo superadas.

Logo, entende-se que, a medida que a entrevista for sendo realizada, a troca de
informacdes entre o pesquisador e o entrevistado pode contribuir na obtencdo de dados
relevantes ao objeto de estudo, pois a entrevista é conduzida com um roteiro flexivel.

Mignolo (2003) afirma que na perspectiva colonial, os europeus hierarquizaram a
inteligéncia e o “grau de civilidade” dos povos que eles dominavam. Em consequéncia disso,
segundo Reis (2020), essas narrativas passam a servir “como crivo classificatorio, separando
0S POVOs que seriam “a-historicos” dos povos civilizados, com a fixagdo daqueles em um tempo
pré-historico, primitivo” (REIS, 2020, p.5). Sobre isso, Mignolo afirma

Da perspectiva epistemolégica, o saber e as historias locais europeias foram vistos
como projetos globais, desde o sonho de um Orbis universalis christianus até a crenca

de Hegel em uma histéria universal, narrada de uma perspectiva que situa a Europa
como ponto de referéncia e de chegada (MIGNOLO, 2003, p. 41).

Dessa forma, as molduras criadas, a partir das metodologias tradicionais, inseridas em
um sistema binario, criam-se pelo padrdo de supremacia, ndo s6 heteronormativa, mas, acima
de tudo, branca, em oposicdo aos corpos ndo brancos, como afirma Quijano

Um dos eixos fundamentais desse padrdao de poder é a classificacdo social da
populacdo mundial de acordo com a ideia de raga, uma construcdo mental que
expressa a experiéncia basica da dominacéao colonial e que desde entdo permeia as

dimensdes mais importantes do poder mundial, incluindo sua racionalidade
especifica, o eurocentrismo (QUIJANO, 2005, p. 117).

Em contraponto a isso, esse trabalho considera justamente a centralidade das analises

estruturais e 0 percurso das sujeitas nos movimentos sociais, negando as analises excludentes
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e tradicionais colonizadoras. Assim, faz-se necessario uma metodologia que compreende a
necessidade de uma leitura especifica que possa captar as interacGes entre raca, género,
classe, sexualidade e todas as nuances que atravessam essas mulheres.

Por isso, para a analise dos dados coletados, utilizar-se-a a decolonialidade interseccional
enquanto ferramenta tedrico-analitica, a partir do entendimento de que somente assim sera
possivel observar as nuances e compreender as desigualdades e mobilizadores sociais que
perpassam as vivéncias dessas sujeitas inseridas nos movimentos sociais.

Portanto, se a colonialidade de poder € eurocentrada, sendo um ideal de referéncia
ocidental, eurocentrada, branca e heteronormativa, e tendo os estudos decoloniais surgidos
como uma proposta de modificacdo e ruptura dessa colonialidade do poder ocidental, logo,
para “nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa imagem € sempre, necessariamente,
distorcida” (QUIJANO, 2005, p. 138) é necessario que para maior e melhor analise das
realidades esse trabalho sirva-se da teoria decolonial interseccional.

A ferramenta tedrico-analitica decolonial questiona a opressdo que mulheres sofrem
em virtude da colonizacdo. Para Curiel, a decolizacdo faz referéncia aos processos de
independéncia de povos e territorios, subjulgados a dominacéo colonial nos &mbitos politico,
social e cultural, sendo resultado do capitalismo, da modernidade ocidental, da colonizacdo
europeia e seus processos de racializacdo e sexualizacao das relacdes sociais e também da
heterossexualidade compulsoéria (CURIEL, 2014, p. 326).

Curiel (2019) entende a raca, a classe e a heterossexualidade compulséria como
imposicoes estabelecidas pela relacdo de dominagéo/exploragédo/conflito colonial.

Compreender a imbricacdo de opressdes ndo se trata de colocar categorias que
conformam uma somatdria de experiéncias, ou uma intersecdo de categorias analiticas
(CRENSHAW, 1993), se trata de entender como estas tem atravessado historicamente
nossa regido desde o colonialismo até a colonialidade contemporanea e como se tem
expressado em certos sujeitos que ndo tém tido privilégios de raca, classe, sexo e

sexualidade, como sdo as mulheres negras, indigenas e campesinas da regido (Curiel,
2016, p. 80).

Collins (2016), afirma que a interseccionalidade consiste em um modo de
compreender e analisar as complexidades do mundo, das pessoas, e das experiéncias humanas.
Segundo a autora, 0 “eu” é normalmente moldado por multiplos fatores de forma diversa e
mutualmente confluentes. Ou seja, as pessoas, dentro de uma relagdo de poder, ndo séo
formadas somente por um eixo de divisdo social, como género, raga ou classe, sdo, de acordo

com Collins, sdo formadas por muitos eixos que funcionam de forma conjunta e influenciam
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um aoutro. Logo, a interseccionalidade € uma ferramenta analitica que proporciona um maior

acesso as complexidades do mundo (COLLINS; BILGE, 2016, p. 4).

Assim, a interseccionalidade como instrumento entende identidade como central para a

construgdo de um “nods” coletivo, em que politicas de identidades envolvem-se em umarelacéo
entre o individuo e as estruturas sociais (COLLINS; BILGE, 2016, p.135/136. Traducéo livre).

Patricia Hill Collins e Sirma Bilge entendem que:

Uma identidade individual transformada é potencialmente transformativa e
duradoura. Uma vez que as pessoas estdo mudadas em um nivel individual, elas se
tornam mais suscetiveis a permanecerem dessa maneira. Focar no eu, em sua
completude, promove um maior impeto para empoderamento individual e coletivo

(COLLINS; BILGE, 2016, p.135, tradugéo livre)

A proposta da utilizacdo de teorias da decolonialidade interseccional surge a partir da

compreensdo de que a interseccionalidade, juntamente a decolonialidade, permitem captar

toda a complexidade e diversidade que envolve a elaboracédo de identidades de mulheres ativas

em movimentossociais, tanto nos aspectos estruturais, quanto nos aspectos subjetivos de

elaboracgdes identitérias.

Além disso, como afirma Ochy Curiel, ndo se pode falar de realidade de negras

Iésbicas brasileiras e latinoamericanas semadotar uma perspectiva decolonial, uma vez que:

Decolonizar, para as feministas latino-americanas e caribenhas, pressupde superar
0 binarismo entre teoria e pratica pois as potenciariam para poder gerarem
teorizagBes distintas, particulares, significativas, que se tem feito na regido, que
muito pode aportar para realmente descentralizar o sujeito eurocéntrico e a
subalternidade que este mesmo feminismo latino-americano reproduz em seu
interior. Caso contrario, seguiremos analisando nossas experiéncias com os olhos
imperiais, com a consciénciaplanetaria de Europa e norteamericana, que definem o
resto do mundo com o OUTROincivilizado e natural, irracional e falso (CURIEL,

2009, p.08. Tradugdo livre).

Além das entrevistas, um dos alicerces desta pesquisa € a revisao bibliografica. Neste

ponto, observou-se a necessidade de uma pesquisa exploratoria, do tipo analitica de reviséo,

pois, a pesquisa analitica de revisdo consiste em um levantamento de informagdes relativas ao

tema, publicadas em livros, documentos técnicos e, especialmente, artigos cientificos (GIL,

2010), podendo ser também conceituada como Pesquisa Bibliogréfica.

Para Lakatos e Marconi (2005), a pesquisa bibliografica abrange toda bibliografia ja

tornada publica em relagdo ao estudo e com a finalidade de colocar o pesquisador em contato

direto com tudo o que ja foi dito sobre determinado assunto.
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Segundo Gil (2010) pesquisas exploratorias ttm como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses,
inclui levantamento bibliogréafico e entrevistas.

Ainda segundo Gil (2010), as pesquisas exploratdrias ttm como prop6sito proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipoteses. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os mais
variados aspectos relativos ao fato ou fendmeno estudado.

Pensando nisso, de inicio, foi feita a pesquisa bibliografica com o proposito de
contextualizar e embasar o estudo. Como afirma o autor Severino (2007, p. 100), “A ciéncia se
faz quando o pesquisador aborda os fendmenos aplicando recursos técnicos, seguindo um

método e apoiando-se em fundamentos epistemologicos”.
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3. LESBIANIDADE E EDUCACAO: Estado do Conhecimento

A bibliografia analisada nesta revisdo foi selecionada na internet no site CAPES
Periddicos, dando preferéncia a teses e dissertacfes sobre o assunto, devido seu importante
papel na producdo do conhecimento cientifico. A busca foi realizada utilizando-se as seguintes
palavras-chave, além das palavras do titulo: coletivo lésbico, formacéo identitaria, docentes.

Ademais, para a tematica desta dissertacdo, que se desenvolve em uma analise
interseccional dessas categorias identificadas, de modo que o referencial teérico deste estudo
tem, como grande parte de sua base, trabalhos que estudam as categorias docéncia, coletivos
Iésbicos e formacao identitaria € importante observar que o material encontrado foi de forma
desagregada ou com duas categorias juntas, mas nao as trés categorias entrecruzadas.

Logo, o levantamento de Teses e DissertacGes feito no Catélogo virtual da CAPES, que,
ao colocar somente o descritor “lésbica”, o resultado ¢ de 107 produgdes académicas, de 2013
a 2022, e quando limitado a area de conhecimento da Educacgdo, esse nimero passa para 13,
ndo constando nenhuma com o entrecruzamento das categorias docéncia, coletivos Iésbicos e
formacdo identitaria. Todas as pesquisas encontradas analisam as docentes léshicas, algumas
restringindo-as na categoria “negritude”, sem observa-las pertencentes em coletivos.

O material coletado foi organizado e, apds uma leitura minuciosa, concluiu-se que dos
treze trabalhos defendidos, seis dialogavam com a tematica deste estudo, produzidos de 2013 a
2022, na éarea de Educagdo. Entdo, com o intuito de compreender melhor o assunto trabalhado,
as obras foram incluidas na reviséao bibliogréfica do trabalho e organizadas na tabela abaixo:

Quadro 01 — Relacdo de producdes com relevancia a esse estudo, encontradas no site
CAPES Periodicos, em outubro de 2022.

AUTOR(A) TITULO ANO | INSTITUICAO

1 | Andressa Costa dos | “TUDO AQUILO QUE | 2020 | UNIVERSIDADE
SOU PERPASSA A

MINHA EXISTENCIA FEDER{*L DO
ENQUANTO MULHER AMAPA
E LESBICA”:

Santos




Narrativas de
professoras lésbicas das
Instituicdes de Ensino
Superior do Amapa

Ana Carolina| A ESCOLA E A| 2013 |FUNDACAO
Magalhaes Fortes EDUCACAO NAO UNIVERSIDADE
ESCOLAR: FEDERAL DO
Experiéncias da Mulher PIAUI
Lésbica
Afrodescendente
Jardinélio Reis da | PROFESSOR GAY E | 2019 | UNIVERSIDADE
Silva PROFESSORA ESTADUAL DO
LESBICA: um estudo PARA
sobre homofobia na
docéncia
Keith Daiani da Silva | LESBIANIDADES, 2019 | UNIVERSIDADE
Braga PERFORMATIZACC)ES ESTADUAL
DE GENERO E PAULISTA
TRAJETORIA
EDUCACIONAL
Vanini Bernardes | “Mentir pra si mesmo é 2016 | UNIVERSIDADE
Costa de Lima sempre a pior mentira”: DO ESTADO DO
a heteronormatividade RIO DE
na narrativa da JANEIRO
trajetéria escolar de
mulheres léshicas e
bissexuais
Tainah Mota do | TRAJETORIAS DE 202° | UNIVERSIDADE
Nascimento PROFESSORAS DO VALE DO
NEGRAS  LESBICAS RIO DOS SINOS
NO ENSINO

PUBLICO: Rompendo o
Ciclo de Siléncios




32

Inicialmente, o trabalho que se destaca é o de Andressa Costa dos Santos, mestra em
educacao pela Universidade Federal do Amapé. Santos analisou, em sua dissertacao intitulada
“TUDO AQUILO QUE SOU PERPASSA A MINHA EXISTENCIA ENQUANTO MULHER E
LESBICA”: Narrativas de professoras lésbicas das Institui¢ées de Ensino Superior do Amapd,
defendida em 2020, a construgéo da identidade docente a partir das narrativas de professoras
Iésbicas das InstituicGes de Ensino Superior do Amapa considerando as relagdes de poder nas
negociacdes de género e sexualidade no campo da experiéncia profissional dessas professoras.

Através de entrevistas, Santos ouviu quatros professoras e suas tensdes quanto as
relagcbes de poder e a regulacdo do sexo e género. Os relatos possibilitaram a pesquisadora
observar os processos de socializa¢do constitutivos de papéis sociais e tensées que marcam a
vida e carreira de mulheres lésbhicas docentes.

No capitulo Sexualidade e Pratica Docente: Enlaces entre o publico e privado, a autora
afirma que as discussdes acerca da homossexualidade tém o objetivo de problematizar a
construcdo de uma normatividade imposta ao longo do tempo e da historia e de, além disso,
considerar o género e a sexualidade como algo que compde a identidade docente.

Nesse sentido, é importante entender que as identidades sdo arquitetadas ao longo da
histéria e sdo abertamente definidas na profissdo docente, por isso, a autora afirma que
“professora lésbica, ao desempenhar a profissdo docente, ndo se separa das vivéncias da sua
sexualidade e do género, 0 que por sua vez gera impactos nos multiplos sujeitos que estdo
presentes no espago institucional e fora dele” (Santos, 2020, p. 48).

Nesse sentido, a autora afirma que:

Um individuo possui caracteristicas historicas de um grupo que nao podem sofrer
mudancas e de outro modo fatores que podem ser moldaveis ou adquiridos conforme
seu meio social e cultural. A exemplo, temos as diferentes manifestacbes de
sexualidades. Homossexuais — lésbicas e gays — possuem como caracteristica histérica
e em comum, a atragdo pelo mesmo sexo ao qual se identifica, porém, seus corpos séo
dotados de desejos e perspectivas diferentes sobre sua identidade homossexual, suas

afetividades e comportamentos que podem ou ndo sofrer variacbes conforme séo
interpelados por interferéncias da vida em sociedade. (SANTQS, 2020, p. 57)

Além disso, Santos (2020) afirma que a identidade é variavel para os sujeitos, conforme
suas construcdes sdo definidas, para justificar-se, a autora cita o trecho de uma de suas
entrevistas:

“[...] depois que eu sai da escola particular que eu trabalhava e passei no concurso

publico pra professora, foi um alivio pra mim, porque la eu tinha que estar o tempo
todo me vigiando, ndo podia ser eu mesma e isso era muito ruim, ndo poder ser quem
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de fato vocé é em um lugar. Queria ser eu mesma e dar a minha aula sem me preocupar
com quem eu sou e 0 medo de estar sendo avaliada pela diretora, entdo foi a melhor
coisa que me aconteceu.” (BERTHA. Entrevista concedida a Andressa Costa dos
Santos em 18/01/2020 as 20h)

Outro sim, Santos (2020) relata a importancia e o desafio da sua pesquisa:

O principal desafio se acostou em apresentar um modo de (re)construir o género e a
sexualidade, que rompa com as barreiras do que fora construindo em relacdo ao que é
ser mulher, docente e, principalmente, do que é ser uma mulher que se relaciona
afetivamente e sexualmente com outras mulheres. E mister afirmar que aqui n&o se
encerra, ndo se conclui, nem se da conta de tudo que a tematica requer. Pelo contrario
nos leva a pensar mais e questionar mais sobre possibilidades, sobre sexualidade,
sobre identidades, sobre docéncia, sobretudo, o ser mulher (SANTOS, 2020, p. 103).

O trabalho de Santos (2020) da voz as professoras léshicas e recupera suas trajetorias e
vivéncias, evidencia, pelo proprio discurso delas, que nem sempre percebem as inUmeras
regulacOes sexuais relacionadas ao género e a sexualidade, no dia-a-dia e revelam que em meio
a atual conjuntura social, tentam encontrar maneiras de lidar com essas questfes. Por isso, de
todos os trabalhos encontrados e analisados, essa pesquisa é a que mais dialoga com o meu
trabalho, visto que dar voz as mulheres lésbicas e observa ndo s as sujeitas da pesquisa, mas
também tudo o que perpassa essas mulheres, como as desigualdades de género, 0s preconceitos
e esteredtipos ainda existem e que podem ser identificados de diversas formas, tanto no
ambiente social quanto no profissional.

A dissertacdo de Ana Carolina Magalhdes Fortes, defendida em 2013, intitulada A
ESCOLA E A EDUCACAO NAO ESCOLAR: Experiéncias da Mulher Lésbica
Afrodescendente, objetivou investigar as experiéncias de vida, na escola e fora dela, de léshicas
afrodescendentes que vivem em Teresina-Pl, no que concerne a questdes de género, sexualidade
e a interseccdo entre estigmas.

Para entender diversas e desafiadoras facetas de experiéncias do Grupo Matizes de
mulheres lésbicas afrodescendentes, Fortes (2013) utilizou de entrevistas semiestruturadas, e
assim, foram registradas experiéncias educacionais de trés mulheres do grupo. Com a intengao
de abordar questdes relacionadas a condi¢do de mulher, assim como a de ser léshica e ser
afrodescendente, aos saberes construidos na escola e fora dela, além de perceber como estes
saberes influenciaram e influenciam na formagéo de sua(s) identidade(s).

No capitulo Como Encontrar Nossa(s) Historia(s), a pesquisadora faz uma breve

apresentacdo das sujeitas a pesquisa, intitulados: "Dandara", "Luiza" e "Elza", no entanto, o
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objetivo da pesquisa de Fortes (2013) ndo € narrar a biografia delas, mas entender facetas
diversas e desafiadoras de experiéncias deste grupo de mulheres Iésbicas afrodescendentes.

A partir das narrativas das trés entrevistadas, no capitulo As Experiéncias Vividas, a
pesquisadora apresentou suas trajetorias, conquistas e desafios numa sequéncia temporal, de
acordo com o nivel de ensino em que estavam inseridas. Em uma dessas narrativas, Dandara,
uma das entrevistadas, reconhece o papel formativo do coletivo Matizes do qual faz parte, ao

falar dos preconceitos vividos:

Eu levo na brincadeira, eu so6 devolvo pra elas, ai eu digo: entdo, por que que vocés
também néo ficam com uma menina, uma vezinha, sé pra ver como é que é? (e ri) Eu
penso que € necessario mudar postura, sabe? Eu ndo posso é....é, chegar, tipo, pra uma
dessas minhas amigas, chegar toda zangada e digo: olha, ndo gostei, eu vou na
delegacia, eu vou fazer aquilo...eu penso que como eu ja tenho uma vivéncia muito
grande em movimento social, eu tenho que agir de uma forma mais pedagdgica, eu
tenho que convidar elas pras atividades do Matizes, tenho que comegar a desconstruir
0 preconceito a partir 87 desse momento que eu as convido, que eu as levo pras
atividades do Matizes, que eu convido elas pra minha casa pra assistir um filme e a
gente ficar debatendo, eu penso que essa parte mais, mais de chegar a delegacia, tem
que ser uma coisa que me feriu muito, que me machucou muito, e quando eu chegar
14, eu vou pensar duas vezes se eu quero mesmo processar pessoa, eu vou dizer: olha,
eu quero que ele participe das atividades do Matizes, eu quero que, eu quero entrar
num acordo mas ele vai ter que participar das atividades do Matizes, tem que ser uma
coisa pedagdgica, sabe? Eu penso em dar entrada num processo s6 em Ultimo caso.
(DANDARA, Conversa do dia 10 de marco de 2013, Teresina-PlI).

Assim, Dandara aponta a sua atuacdo no Matizes como um elemento construtivo na
construcdo de sua(s) identidade(s), que, segundo Fortes (2013), a partir de suas experiéncias e
de seus conhecimentos adquiridos no coletivo, ela péde entender que o didlogo é o melhor
caminho para esclarecer pontos que ainda sdo complexos para a sociedade.

Sobre Dandara, Fortes (2013, p.120) ainda elucida que:

Fora da sala de aula, recebia o carinho de sua familia, embora esta desconhecesse 0s
dramas que a menina sofria. Aos 18 anos, Dandara iniciou sua vivéncia junto aos
Movimentos Sociais, e engajou-se no Grupo Matizes. A partir de entdo, sua histéria
de vida toma novo rumo e as licdes que aprende na militancia social LGBT fortalecem
sua identidade de mulher, Iéshica, afrodescendente.

E justamente a evidenciacdo dos coletivos como elemento de formacéo identitaria que
a pesquisa de Fortes (2013) dialoga e convergem com esse trabalho, pois possuem 0 mesmo
objetivo, mostrar a importancia da construgdo identitaria de mulheres léshicas em movimentos
sociais, diferindo que, para este trabalho, as mulheres dentro dos coletivos se restringe as

docentes.
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No capitulo Algumas Consideracdes para Continuar as ReflexBes Criticas, a autora
mostra a diferenca entre as entrevistadas, expondo impossibilidade de tratar identidade de forma

unificada.

As experiéncias vividas foram, portanto, diversas. Com base na andlise nas leituras
(BRAH, 2006; LOURO, 2010; FURLANI, 2011; MIKOLSCI, 2012) e nas falas das
entrevistadas, ndo se pode falar em uma identidade Unica da mulher Iéshica
afrodescendente. Embora sejam detentoras de uma condi¢do marginalizante, imposta
pelo estigma da cor e da homossexualidade, os caminhos percorridos por cada uma
delas foi Unico. Existem pontos convergentes, especialmente, quando estas falam
sobre momentos em que foram discriminadas. Mas, além disso, a forma com que elas
processam as situacdes cotidianas sdo diferentes, o que resulta em diferentes atitudes
e sentimentos. Cada uma vive sua sexualidade de forma individual, exclusiva. Cada
uma tem o proprio olhar sobre sua afrodescendéncia, suas raizes, sua historia, seu
corpo. A forma com que reagem ao tratamento conferido pela sociedade, seja ele
positivo ou negativo, distinguem as entrevistadas. Semelhancas foram encontradas em
suas trajetdrias, mas estas ndo se confundem, por contarem com tragos pessoais que
diferenciam-nas entre si (FORTES, 2013, p. 127).

Isso acontece justamente porque, segundo Hall (2000) as identidades s&o elaboradas e
fabricadas:

[...] em locais historicos e institucionais especificos, no interior de formagoes e

praticas discursivas, por estratégias e iniciativas especificas. Além disso, elas

emergem no interior do jogo de modalidades especificas de poder e sdo, assim, mais

o produto da marcacgdo da diferenca e da exclusdo do que o signo de uma unidade

idéntica, naturalmente constituida, de uma "identidade" em seu significado tradicional

- insto €, uma mesmidade que tud inclui, uma identidade sem costuras, inteirica, sem
diferenciacéo interna. (HALL, 2000, p. 109).

As vozes trabalhadas pela pesquisadora conduzem contribuicdes relevantes sobre a
complexidade dos processos que constroem e reconstroem as identidades a partir das
participacbes em coletivos, o que demonstra a necessidade de continuidade de producdo de
novas pesquisas, estudos e andlises sobre o tema.

A pesquisa de Jardinélio Reis da Silva, defendida em 2019, e intitulada PROFESSOR
GAY E PROFESSORA LESBICA: um estudo sobre homofobia na docéncia, teve como objetivo
compreender como a homofobia se faz presente nas trajetdrias profissionais e pessoais de
professores gays e professoras lésbicas, dada sua convivéncia com estudantes, seus familiares
e colegas de profissdio em um ambiente que reproduz a heteronormatividade, buscando
compreender como professores e professoras homossexuais que tornam publica sua orientacdo
sexual experienciam o cotidiano escolar heteronormativo, e em que medida a homofobia

interfere em suas praticas pedagogicas.
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Foram realizadas seis entrevistas, destas, trés com professores gays e trés com
professoras léshicas. Logo, através das narrativas, Silva (2019) identificou que os primeiros
casos de homofobia, sofridos pelos sujeitos da pesquisa, ocorreram em suas residéncias e a

aceitacdo pelos seus familiares se d&, normalmente, apds a ingressdo no mercado de trabalho.

Na familia, verificou-se que a homofobia com pessoas gays e lésbicas inicia dentro de
casa com seus entes queridos. Aqueles que deveriam ser seus protetores sdo 0s
primeiros a Ihe negarem prote¢do por conta de preconceitos enraizados em suas
culturas, sejam elas de cunho religioso ou ndo. Também se verificou que a aceitacéo
da condicdo do gay ou da léshica se dd com o tempo, mesmo que de uma forma
dissimulada, hd um respeito apds o individuo ingressar no mercado de trabalho e se
sustentar. (SILVA, 2019, p. 111)

No ambito profissional, Silva (2019) expde que:

Com as narrativas que compuseram esse tdpico, conclui-se que o objetivo tracado foi
alcangcado uma vez que foi possivel identificar indicios de homofobia na relacdo entre
professores/as homossexuais e comunidade escolar e que elas se desenham nas mais
diversas formas no dia a dia do professor gay e da professora lésbica. Estes, por sua
vez, resistem e lutam contra esse preconceito que se desvela no ambiente educacional.
(SILVA, 2019, p. 130).

No subtopico “LGBTQI+ e escolarizacdo”, o autor pontuou que, entre outras coisas,
os/as professores/as gays/lésbicas compreendem a escola com espaco de esclarecimento que
deve possibilitar a discussdo de género e sexualidades, que embora imbuida de preconceitos e
cobranca do padrdo heteronormativo, ainda € o melhor espaco para o dialogo e para as
oportunidades de crescimento pessoal e profissional (SILVA, 2019).

Ademais, Silva (2019) compreende que os docentes homossexuais sofreram homofobia
ao longo de sua trajetéria de vida e que a relagdo estabelecida com a comunidade escolar
também culmina em atos homofdbicos, porém, ndo discorre sobre as peculiaridades de cada
género, analisando-as de unificada, sem entender as nuances decorrentes de género ou raca.

A tese de doutorado intitulada LESBIANIDADES, PERFORMATIZACOES DE
GENERO E TRAJETORIA EDUCACIONAL, de Keith Daiani da Silva Braga, defendida
também em 2019, teve como objetivo compreender, a partir de narrativas de sujeitos que se
autor representam enquanto “mulheres lésbicas”, como se articulam dissidéncia sexual
feminina, performatizacGes de género e trajetdrias educacionais. Para tanto, a pesquisadora
utilizou-se de entrevistas abertas de carater biografico-narrativo.

Foram entrevistadas sete mulheres com o intuito de entender suas trajetorias dentro da

escola. Duas delas, Dandara e Caroline, mostram que o0s colegas, dentro do ambiente escolar,
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assignaram sua homossexualidade, de forma que a inferiorizasse, e iSso ocorreu antes mesmo
que ela pudesse ter propriedade para elaborar um discurso sobre si mesma (BRAGA, 2019).
Chama atencdo para o papel da escola no relato de Caroline, que expde a propria

professora como uma percursora do preconceito sofrido na escola

“[...] Eu tinha minhas amigas assim...algumas, umas quatro assim, mas a maioria nao!
As patricinhas, as fofoletes, as queridinhas loiras da professora me odiavam. E eu
odiava quando a professora fazia grupo e me colocava sempre num grupo com aqueles
moleques vagabundos mesmo da sala sabe? Aqueles que ndo faziam porra nenhuma
sabe? E eu tinha que carregar o grupo nas costas, sabe? S6 me colocava com meninos!
Com esses meninos! [...] Ai um dia eu cheguei e perguntei “por que eu ndo posso fazer
com meus amigos? Vocé ta escolhendo grupo?” e tipo “as bonitinhas vdo 14 ¢ choram
que ndo querem fazer vocé vai 14 ¢ muda” e ela deu uma desculpa “ah porque eu
preciso de vocé, entendeu?” So faltou falar “preciso de vocé pra levar o grupo nas
costas” e ai era eu e outro garoto que fazia e os outros ndo faziam nada, a gente dava
nota pros caras. Mas ndo era s6 isso que me fazia sentir mal, era porque eu era menina,
eu era a Unica menina que caia no grupo de meninos! Entendeu? Eu me sentia muito
ofendida com isso, porque todas as minhas amigas, todas, todas, todas iam para grupos
de meninas independente se 0 grupo era pequeno ou grande, todas em grupos de
meninas. Eu ndo! S6 eu de menina em grupo masculino, de menino. E isso naquela
época fazia muito efeito....numa geracdo que existia até cor de menina e cor de
menino. O azul de menino, eu sempre preferi azul e nunca liguei, sempre falei na
escola e na catequese.... Na catequese pra dar lembrancinha do dia das mée, tinha
envelope azul e envelope rosa, a lembrancinha néo era pro dia das mées? Entdo tinha
que ser todos envelopes rosas entdo se era isso, se tem essa de cor....eu escolhia o
envelope azul, era pros garotos, eu escolhia, ndo tava nem ai, foda-se! Eu era eu, sabe?
[...] Eu ndo sei, até hoje eu ndo sei qual o problema na cabega, na cabeca dela [da
professora] era realmente pra tipo carregar um grupo de meninos que tinham nota
baixa nas costas pra poder dar nota pra eles? Porque eu ndo ia reclamar. As outras
meninas iam fazer um piseiro, ndo iam querer de jeito nenhum. Eu me incomodava,
por dentro eu me sentia muito mal, mas eu ndo reclamava entendeu?” (BRAGA, 2019,
p. 211).

Esse faro ressalta um dos resultados da pesquisa, no qual Braga (2019) identificou que
no espaco escolar as participantes tiveram dificuldades de se integrarem nos grupos femininos,
durante a adolescéncia elas estavam de fora de segredos e rituais em grupos de meninas por ndo
serem heterossexuais.

Braga (2019) afirma também que elas ndo encontraram espaco para a vivéncia da
sexualidade, enquanto jovens, no espaco da familia. A universidade, apareceu como a
instituicdo de maior liberdade e vivéncia da identidade e sexualidade.

A autora identificou também que as relacbes com siléncio, visibilidade e
hipervisibilidade estavam condicionadas as performatizagdes de género das participantes. Os
corpos das participantes eram analisados e as mais masculinas relataram experiéncias de

hipervisibilidade.
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Braga (2019) evidencia que a lesbofobia atuou como recurso educativo e se
materializou através da violéncia fisica, verbal e psicoldgica sofrida pelas sujeitas da pesquisa.
Logo, no espaco da escola, a violéncia lesbofobica atuou impactando nas sociabilidades,
enfraquecendo o senso de pertencimento das entrevistadas a comunidade escolar.

Desse modo, é notorio o papel fundamental da escola na vida de mulheres lésbicas, 0
que ressalta a necessidade de compreender a importancia de docentes lésbicas forjadas por
movimentos sociais.

Ja na dissertacdo intitulada “Mentir pra si mesmo é sempre a pior mentira’: a
heteronormatividade na narrativa da trajetoria escolar de mulheres lésbhicas e bissexuais, de
Vanini Bernardes Costa de Lima, defendida em 2016, objetivou-se, por entrevistas narrativas,
investigar os sentidos da heteronormatividade que se expressam no espaco-tempo da escola.

Iniciada com questionério online, elaborado com a ferramenta Formularios Google, a
pesquisadora entrevistou 7 mulheres, destas, 5 lésbicas e 2 bissexuais por meio de
videoconferéncia, entre julho e novembro de 2015, pois, segundo Lima (2016):

Ao narrar, memdrias sdo mobilizadas, reconstroem-se 0s processos de identificacéo,
em um processo de subjetivagdo. A forma como cada pessoa da significado a sua
vivéncia e ao mundo que a cerca, por meio da linguagem, possibilita leituras,

atentando-se para os siléncios, presencas e auséncias, que podem revelar aspectos
individuais e coletivos das vivéncias narradas (p. 53).

Em uma das entrevistas, G, uma das sujeitas da pesquisa, demonstra insatisfacdo com a

forma que a escola aborda a tematica da homofobia.

G - [...] Eu lembro nas aulas de Portugués, que eu tive um professor chamado P., e ele
era homossexual, e ele passava pra gente fazer uma redagdo por semana, toda semana
era uma redagdo falando de homossexualismo [sic] [...], porque a gente lia a redacéo
14 na frente.

V - [riso]

G - E as melhores redacBes eram levadas para serem lidas para a escola inteira e ele,
muito correto, mas, no fundo, ele meio que se ‘vingava’ [...] foi assim a minha forma
de mostrar que esse assunto existia e que eles ndo estavam dando o devido respeito,
iss0, mas os professores e a dire¢do ndo tem preparo algum, ndo tinham preparo algum
e nem queriam se preparar para isso (Gl FERREIRA. Entrevista concedida a Vanini
Bernardes C. de Lima. Realizada por videoconferéncia online, 21 de out. 2015).

Além disso, Lima (2016) expde a restricdo etaria para se abordar certos temas e permitir
que eles entrassem em contato com a diferenca relativa as outras formas de performativizar o

género e a sexualidade. Em outro trecho da entrevista € narrada a experiéncia de uma
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entrevistada de beijar a namorada em frente & entrada da escola e os efeitos desta visibilizagao
da sexualidade nesse espago-tempo.

C — E, uma vez eu beijei essa minha namorada na frente da... da recepgdo, do... do
colégio tipo na hora de saida assim, a gente se deu um beijo, tava indo embora e ndo
sei qué. E ai no dia seguinte, €... eu fui chamada na coordenagio e ai ela falou que ‘ah,
ndo, porque viram e ndo sei 0 qué e os pais né, das criangas menores estavam bem na
saida e ta na frente de todo mundo, entdo é complicado porque os pais estdo ai direto,
ta entrando crianca nova na escola tal’ e ai falaram que iam me encaminhar pra direcao
porque como nods éramos de segmentos diferentes, a direcdo era a Unica autoridade
comum ai, entdo fomos nés duas pra direcio e falaram ‘ndo se expde, ndo sei qué,
porque ta entrando crianca nova na escola e os pais tdo vendo e tal, a gente ndo sabe
bem como é que eles vao reagir, a gente ndo sabe quem sdo esses pais’, bla bla bla,
‘nao se expde’ [repetiu a expressdo algumas vezes] mas a gente ndo respondia, eu
tinha 13 anos, eu ndo... assim, se fosse hoje, hoje eu ia falar ‘ndo cara, vocé que
prepare os pais pra receber assim, as criangas deles, numa escola que ¢é diferente’, todo
mundo sabe. Ninguém ta matriculando a crianca nessa instituicdo de ensino esperando
que ela, assim... esperam que ela passe no vestibular, eles querem uma educacéo
diferenciada, sabe? Mas enfim, eu ficava sé tipo escutando, e minha namorada
também, que era super rabo entre as pernas, entdo a gente ndo respondia, mas é... O
que que eu ia dizer? Esqueci...

V — [risos]

C — Ah, ficava falando ‘ndo sei qué, ndo se expde’, bla bla bla bla bla bla bla e a gente
ndo respondia nada e a gente via que era uma coisa muito hipdcrita porque ninguém
chamou casal hétero nenhum pra falar de exposi¢do sabe? E enquanto isso tinham 550
mil casais héteros se agarrando pelos corredores, podendo andar de méo dada
tranquilo, podendo se cumprimentar com selinho tranquilo, sem ter, enfim, ninguém
na cola. Lembro até que a diretora chegou a colocar um inspetor na nossa cola, assim,
um inspetor super parceiro amigo nosso tal, e ai as vezes a gente tava sentado no
recreio conversando e a gente tava num ambiente liberal e ele chegava e falava “po,
entdo, t6 odiando fazer isso mas é porque me mandaram, e ndo sei qué, ndo é legal...’
V — Mas s6 com vocés? Nao eram com 0s outros casais?

C — Era com a gente e com mais um casal de amigos [gays] nossos né?

V — Casal hétero se beijava e ninguém falava nada?

C — Casal hétero pode. (CARMEN. Entrevista concedida a Vanini Bernardes C. de
Lima. Realizada por videoconferéncia online, 19 nov. 2015).

Apesar disso, segundo Lima (2016), a escola tendia ser o espagco-tempo onde algumas
das entrevistadas que se autodenominam como léshicas — todas as Iésbicas afirmaram ter
problemas de aceitacdo de sua lesbianidade em casa — podiam performativizar seus géneros
diferentemente do padréo associado ao feminino e vivenciar sua orientagcdo sexual de alguma
forma, isso mostra a importancia do ambiente escolar na vida de meninas/mulheres lésbicas.

Ja entre as que se afirmavam bissexuais, Lima (2016) relata que ndo havia esse sentido
tdo marcante de liberdade vinculado a escola, talvez pelo fato de que as duas que assim se
identificaram ndo tinham problemas com relacéo a vivéncia de sua sexualidade em casa, fosse

por ndo assumir esta orientacdo ou porque isso era tido como algo natural.
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Ainda sobre o ambiente escolar, Lima (2016) mostra que todas as entrevistadas
afirmaram néo ter informag&o suficiente sobre género e, principalmente, sobre sexualidade
durante suas trajetdrias escolares, independentemente de terem estudado em instituicdes
privadas ou publicas, conservadoras ou alternativas. Ademais, a autora informou também que
algumas recorreram a internet para obter informacdes e buscarem grupos de suporte, bem como
identificar outras mulheres com as quais pudessem se auto identificar, ndo se submetendo
completamente a heteronormatividade (LIMA, 2016).

Ademais, a autora demonstra a importancia da pesquisa sobre o género e a sexualidade,
no ambito da educacido, “penso que o material coletado por meio das entrevistas pode ser mais
explorado em outros trabalhos, aprofundando as investigacdes a respeito de cada contexto
tematico e desenvolvendo outras” (LIMA, 2016, p. 131).

Por fim, inserido também no debate de experiéncia docente lésbica, a dissertacdo de
Tainah Mota do Nascimento, intitulada TRAJETORIAS DE PROFESSORAS NEGRAS
LESBICAS NO ENSINO PUBLICO: Rompendo o Ciclo de Siléncios, defendida em 2020, na
qual problematiza as estratégias e recursos de sobrevivéncia construidos pelas professoras
negras léshicas no decorrer de suas trajetdrias percorridas na educacao.

A pesquisadora evidencia, também, como produziram e produzem praticas pedagogicas
como metodologias essenciais das rachaduras de um sistema que invisibiliza suas trajetorias e
a partir disso, demonstra as praticas de resisténcia intelectual e pedagdgicas elaboradas por trés
professoras negras lésbicas que atuam no ensino publico em Porto Alegre, Rs.

Para isso, utiliza-se como estratégia metodoldgica a entrevista compreensiva. Esses
relatos compreendem a multiplicidade de diferencas presentes nas trajetérias docentes de
mulheres negras lésbicas, que interagem e atuam em diferentes espacos balizados por inimeras
discriminacdes, como o racismo, o machismo e a lesbofobia.

Nascimento (2020), ao questionar Daiana, uma das entrevistadas, sobre os limites da
educacdo informal, tem como resposta "ndo cabemos dentro disso”, baseada na experiéncia
educacional vivenciada por ela em uma escola de orientagcdo confessional, “onde sentia seu
comportamento sendo normatizado, de forma excludente, fazendo com que se sentisse excluida
e culpada por ser quem era, quem €. Tal experiéncia a fez perceber que outras formas de
educacéo sdo possiveis e foi em busca disso.” (NASCIMENTO, 2020, p.76).

Em entrevista a Nascimento (2020, p.76), Daiana afirma:
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E isso que eu quero! Eu quero falar com pessoas que ndo tém acesso e que talvez o
préprio Estado, ele falhe e falha, a gente sabe que sim, porque quando uma escola
fecha porque o trafico ndo permite, isso é a nossa realidade hoje, inclusive a realidade
de trabalho. Quando uma escola fecha, um centro comunitario, um centro de
convivéncia, ele fecha porque o trafico ndo permite que os profissionais cheguem
naquele espago, a gente ndo esta delimitando que aquele individuo, ele va naquele
lugar para buscar algo que seja a normativa, né?! Que € o cartesiano, impossibilitando
que tenha, de fato, essas possibilidades de mudanca de pensamento, que vai retirar ele
dali, quando eu estou falando dali, eu estou falando da vila, eu estou falando da
periferia. Ele ndo vai ter essa possibilidade de reflexdo [..].

No seu estudo, Nascimento (2020) utiliza a interseccionalidade como instrumento para
compreensdo das diversidades de sexualidade, classe e tudo que perpassa as mulheres negras,
sobre isso, a autora afirma que “ao utilizarmos a interseccionalidade para analisar as
subjetividades que atravessam nossos corpos, estamos pautando que essa interpelacao é sobre
a identidade da qual interceptado outras estruturas, participa o racismo” (NASCIMENTO,
2020, p.49).

Ap0s a andlise dos trabalhos, identificou-se alguns aspectos, sao eles:

1) H& uma escassez de producgdes cientificas nacionais que trabalhem com o
entrecruzamento das trés categorias: docéncia, coletivos lésbicos e formacao identitaria;

2) As producdes existentes utilizam métodos de abordagem qualitativa com entrevista
narrativa como técnica de coleta e analises diversas;

3) A maioria da producao de conhecimento sobre homofobia e docéncia, principalmente
nos programas de pos-graduacdo em educacdo, consideram como sujeitos professores gays e
professoras lésbicas, ndo atentando as suas singularidades;

4) As producdes cientificas objetivadas a identificar a homofobia no ambiente escolar
estdo voltadas as experiéncias de discentes.

Dessa forma, destaca-se a urgéncia de reelaborarmos por meio de novos objetos e
métodos, as acGes concernentes a construcdo identitaria de mulheres lésbicas e ainda, como
essas identidades se integram ao exercicio da docéncia, esfera que historicamente tem sido

invisibilizada da sociedade.
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4. LESBIANIDADE COMO FORMA DE RESISTENCIA

4.1 E proibido ser sapat&o

Que é uma léshica? A léshica é a mulher que se identifica como mulher, que se erige
como sujeito e objeto de sua propria sexualidade, que se reivindica mulher em funcao
de si mesma, que subverte todos os esquemas e papéis que deram lugar a normas
sexuais estabelecidas. Em definitivo, a lésbica é a mulher que de qualquer forma e sob
qualquer circunstancia se rebela contra as limitacGes e opressdes impostas pelo papel
considerado o mais inferior da sociedade: o papel feminino (ENRIQUEZ, 1978, p.
177 apud MOTT, 1987, p.13).

A subordinacdo da mulher na sociedade, além de se manifestar como fenémeno milenar
e universal, também se configura como a primeira forma de opressédo na histdria da humanidade.
Dessa forma, como afirma Lerner (2019), ao analisar a histéria do Patriarcado, percebemos que
0 desenvolvimento dele se deu junto com o militarismo e a escravid&o, onde a escravizacgao de
mulheres e criancas de povos rivais foram fundamentais para as expansoes territoriais, politicas
e econdmicas dos povos.

A divisdo sexual do trabalho é reflexo das imposi¢cdes dos papéis de género aos sexos,
em que nelas os homens durante séculos foram educados para o desenvolvimento de uma
psicologia masculina agressiva e viril, o que colaborou ao longo da histdria para que fossem os
homens que ocupassem até hoje os espacos de poder, sempre conquistados as custas de muita
violéncia e perpetuando as logicas colonialistas/imperialistas. Para a mulher, desde o0s
primdrdios, restou o papel da subordinacédo e dos cuidados domésticos.

Dessa forma, a sexualidade é compreendida como uma construcao social fabricada,
principalmente para submissdo dos corpos femininos ao controle coletivo da sociedade. Isso
implica que o conceito de sexualidade ndo € intrinsecamente natural, mas sim uma criacdo
social, moldada e influenciada por normas, valores e crencas culturais, determinando como as
pessoas devem se relacionar, expressar e viver sua sexualidade.

Segundo a autora Judith Butler (2003), a identidade opera no ambito de estruturas de
representacdo, cujo objetivo é normaliza-las, estabelecendo assim um pensamento binario que
separa o feminino do masculino, delineando-os como opostos distintos, ou seja, o feminino e o
Seu oposto.

Nesse contexto, é essencial compreender que muitas das experiéncias vivenciadas pelas
mulheres estdo intrinsecamente relacionadas as estruturas de poder opressivas, exigindo,

portanto, uma abordagem politica e coletiva. Perrot (2012) destaca a invisibilidade das mulheres
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nos contextos sociais, afirmando que em vérias sociedades, esse silenciamento e invisibilidade
feminina sao consideradas normais. “Escrever a historia das mulheres ¢ sair do siléncio em que
elas estavam confinadas” (PERROT, 2012, p. 16).

Portanto, é necessario considerar as relacdes de poder ao refletir sobre o género. Os
papéis de género impostos a cada sexo desempenharam um papel crucial na constituicdo das
classes sociais e na expansao do poder de um grupo dominante. De acordo com Butler (2003),
0 género, enquanto performance, representa a repeticdo de caracteristicas a um determinado
sexo ao longo do tempo.

Butler (2003) define género como um ‘ato performatico’, que produz ou gera um efeito
de estabilidade e coeréncia. Essa defini¢do enfatiza o carater processual e singular da construgéo
de cada sujeito, que se da em um contexto de possibilidades que podem ser reafirmadas ou
renegociadas por meio de “performances” sucessivas. Essas performances sdo atos e praticas
concretas que expressam 0s sujeitos, e ndo esséncias naturais e imutéveis. Essa definicdo
resgata a ideia de um processo e de uma construgéo singular para cada sujeito, dentro de um
campo situado de possibilidades que sdo reafirmadas ou renegociadas por meio de repetidas
"performances” - isto é, atos, praticas concretas (e ndo esséncias naturalizadas) pelas quais 0s
sujeitos se definem. Género, para a autora, € uma invencao social, e ndo um dado bioldgico.

Para Butler (2003), 0 sexo — assim como 0 género — também é uma producao cultural,

ambos sdo igualmente produzidos:

Quando o status construido do género é teorizado como radicalmente independente
do sexo, o préprio género se torna um artificio flutuante, com a consequéncia de que
homem e masculino podem, com igual facilidade, significar tanto um corpo feminino
como um masculino, e mulher e feminino, tanto um corpo masculino como feminino
(BUTLER, 2003, p.24).

A autora aponta também "a identidade de género é uma realizacdo performativa
compelida pela sanc¢do social e tabu". Na qual, o género é constituido por uma série de "atos"
repetitivos ao longo do tempo. Porém, no mesmo momento que ha reiteracdo dos atos
performativos também permite o surgimento de praticas que transgridam o “contexto natural”,

como afirma Louro (2004, p.17):

Uma matriz heterossexual delimita os padrdes a serem seguidos €, a0 mesmo tempo,
paradoxalmente, fornece a pauta para as transgressdes. E em referéncia a ela que se
fazem ndo apenas os corpos que se conformam as regras de género e sexuais, mas
também os corpos que as subvertem.
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Weeks (2010) compreende a sexualidade como uma complexa série de crencas,
comportamentos, relagdes e identidades forjadas socialmente e moldadas ao longo do processo
historico. Ele sugere que os significados atribuidos a sexualidade e ao corpo sdo socialmente
estruturados, sendo perpetuados por meio de diversas linguagens que buscam definir o que o
sexo &, suas possibilidades e limitagdes (WEEKS, 2010, p. 40).

Ademais, de acordo com Scott (1995), 0 género emerge como uma categoria de anélise
que questiona a posi¢cdo das mulheres na sociedade. Essa perspectiva desafia a nogédo de que a
identidade das mulheres € fixa e imutavel (BUTLER, 2003, p. 18).

Muito se debateu sobre a universalizagdo da conceitualizagéo e definigdo do feminino,
abrindo espago para emergirem outras perspectivas, como as propostas pelas teorias do
pensamento decolonial. Essa vertente teodrica ressalta que o pés-colonialismo nédo encerra as
dindmicas coloniais de poder e ndo aborda discussdes sob as lentes das categorias "género,
raca, classe”. Em vez disso, focaliza a Colonialidade que engloba aspectos de "poder,
conhecimento, identidade, natureza e linguagem" (LUGONES, 2014, p. 940).

Para Anibal Quijano, a colonialidade é um dos elementos constitutivos e especifico
do padrdo mundial do poder capitalista e se sustenta na imposicdo de uma classificacdo
racial/étnica da populacdo do mundo como pedra angular desse padrdo de poder, operando
em cada plano, meio e dimensdo — material e subjetivo — da existéncia social cotidiana e da
sociedade (QUIJANO, 2010, p.73). Segundo ele, Os estudos decoloniais, entdo, surgem com
a proposta de consciéncia e ruptura da colonialidade do poder para nos libertar do espelho
eurocéntrico onde nossa imagem é sempre, necessariamente, distorcida (QUIJANO, 2010, p.
138).

Quijano (2010) mostra que a colonialidade € explicada nas pesquisas decoloniais como
padrdo de poder hegemdnico, moderno capitalista, global que explora e subjuga as sociedades
pela ideia de raca. Segundo o autor, a divisdo racial € eixo central de controle do trabalho,
subjetividade, cultura e conhecimento. Logo, a colonialidade é um padrdo de poder que divide
hierarquicamente os territdrios colonizados pela ideia de raca.

Ndo obstante, a critica de Lugones (2007) ao pensamento de Quijano sobre a
“Colonialidade do poder” é que essa teoria utiliza a classificacdo social basica e universal da
categoria “raga”. O género, por sua vez, é colocado como produto das relagdes de poder
estabelecidas a partir da classificacdo da raca. E, ainda, ao apoiar-se em uma noc¢éo bioldgica

do sexo, reitera a concepcao heterossexual e patriarcal do poder.
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Neste momento, no final dos anos 90, surge o feminismo decolonial com uma proposta

de pensar outros feminismos que, segundo Lugones (2014):

O que estou propondo ao trabalhar rumo a um feminismo descolonial €, como pessoas
que resistem a colonialidade do género na diferenca colonial, aprendermos umas sobre
as outras sem necessariamente termos acesso privilegiado aos mundos de sentidos dos
quais surge a resisténcia a colonialidade. Ou seja, a tarefa da feminista descolonial
inicia-se com ela vendo a diferenca colonial e enfaticamente resistindo ao seu proprio
habito epistemoldgico de apaga-la. Ao vé-la, ela vé o mundo renovado e entdo exige
de si mesma largar seu encantamento com “mulher”, o universal, para comecar a
aprender sobre as outras que resistem a diferenca colonial (LUGONES, 2014, p. 935).

E importante frisar que género e raga sao categorias indissociaveis, pois estdo na matriz

da opressdo. Lugones (2008) afirma que o sistema colonial de género é marcado pela

combinacéo entre raga, género, sexualidade e classe. Sobre isso, Maria Lugones (2008) expde

que:

Uma vez que logica categorial historicamente tem selecionado apenas o grupo
dominante, as mulheres burguesas brancas heterossexuais e, assim sendo, tem
escondido a brutalizag¢do, o abuso, a desumanizagdo que a colonialidade de género
implica (LUGONES, 2008, p. 82).

Lugones ressalta a importancia de uma critica as teorias feministas generalizantes,

destacando sua exclusdo das mulheres com particularidades relacionadas a raca, sexualidade e

classe. Para superar essa dominacao colonial, ela enfatiza a necessidade de um feminismo

decolonial que seja capaz de criar categorias verdadeiramente representativas das experiéncias

ndo reconhecidas pela modernidade e pela colonialidade no ambito de género (LUGONES,

2007, p. 193).
A identidade homossexual unificada acabava por ser também excludente, excluindo

quem ndo se enquadrar naquela identidade “homossexual padrao” (LOURO, 2001). Isso faz

com que, muitas vezes, crie rupturas internas dos grupos. Assim,

Nos grandes centros, os termos do debate e da luta parecem se modificar. A
homossexualidade deixa de ser vista (pelo menos por alguns setores) como uma
condicdo uniforme e universal e passa ser compreendida como atravessada por
dimensdes de classe, etnicidade, raca, nacionalidade etc. Aagéo politica empreendida
por militantes e apoiadores torna-se mais visivele assume um carater libertador. Suas
criticas voltam-se contra a heterossexualizacdo da sociedade. A agenda da luta
também se pluraliza: para alguns o alvo é a integracdo social - a integracdo numa
sociedade multipla, talvez andrégina e polimorfa; para outros (especialmente para as
feministas lésbicas) o caminho é a separacdo - a construcdo de uma comunidade e de
uma cultura préprias (LOURO, 2001, p. 543).
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De acordo com Lugones (2014), a resisténcia a colonialidade do género se estabelece
como o0 ponto de partida para as comunidades impactadas por essas normas excludentes,
capitalistas e patriarcais. Mais do que isso, € necessario transcender as imposices de
género/raga, ligadas a classe e sexualidade, para efetuar rupturas com a violéncia colonial e
fomentar novas formas de existéncia.

De acordo com Lugones (2019), a teoria colonial reconhece a presenca de um sistema
eurocéntrico moderno/colonial de género, que desconsidera categorias como raca, classe e
sexualidade em sua formacdo. Portanto, ao abordar questdes de género e sexualidade, é
essencial compreender o legado de um processo de colonizagao que estabeleceu uma estrutura
de poder e segregacdo, marginalizando uma parcela significativa da populacdo socialmente e
em termos de direitos.

Priscila Carvalho, em Epistemologia e Colonialidade de Género, elucida que a
colonizagdo impds identidades fixas baseadas no modelo europeu, racionalizando e
classificando as pessoas a partir de um sistema de género colonial (homem-mulher/ branco-

negro/ heterossexual-homossexual)

As diferengas étnicas racializadas nominalmente como indio/a, negra/o, americano/a e europeu
servem de base classificatoria em termos civilizatdrios, epistemoldgicos e intelectuais. Se
tornaram identidades fixas situadas dentro daquele padrdo civilizatério. e se autoproclamar como
0 apice da superioridade natural e cultural, portanto, cognitiva, moral e intelectual - ainda que
toda a chamada "alta cultura ndo tenha sido europeia - a Europa definiu também os pardmetros
de pensamento e dos conhecimentos validos. (CARVALHO, 2021, p. 7)

Esse processo, segundo a autora, “permite controlar e explorar todos os tipos de uso da
forga de trabalho humana, articuladas a partir da racializagao subjugada” (CARVALHO, 2021).
Logo, essa dinamica de identidades fixas dentro desse padréo civilizatorio permite o controle e
a exploragéo daqueles estabelecidos como inferior.

Ochy Curiel (2009) problematiza a universalidade da categoria género, evidenciando os
efeitos normalizadores que levam a invisibilidade das mulheres negras, lésbicas e provenientes
do terceiro mundo. Ela ressalta a importancia de criticar outros sistemas de opressdo, como 0
colonialismo, o racismo e a politica heterossexual, cujos efeitos normativos afetam as mulheres.
Estas categorias permitem compreender as hierarquias impostas as mulheres pelo colonialismo,
contribuindo para a analise do debate sobre género e das epistemologias que passaram a ser
alvo de criticas e questionamentos.

Sobre isso, Curiel conceitua a decolonialidade como:
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entendimento de que com o fim do colonialismo como constituicdo geopolitica e geo-
histérica da modernidade ocidental europeia, a divisao internacional do trabalho entre
centros e periferias, assim como a hierarquizagdo étnico-racial das populaces e a
formacdo dos estados nacdo na periferia, ndo se transformou significativamente. O
que acontece, ao contrario, é uma transicao do colonialismo moderno a colonialidade
(Curiel, 2020, p.177-178).

Logo, a teoria da decolonialidade ¢ um importante posicionamento contra a acao
colonial moderna e capitalista que atua contra a vida e os direitos de grande parte da populagéo,
inclusive de mulher negras e lésbicas.

Curiel (2020) afirma que é o pensamento decolonial é:

uma perspectiva de andlise para entendermos de forma mais complexa as relagdes e
entrelacamentos de “raga, sexo, sexualidade, classe, geopolitica”. Essas propostas,
feitas principalmente por feministas e de origem indigena, afrodescendentes,
populares, feministas lésbicas, entre outras que tém questionado as formas como o
feminismo hegeménico, branco, branco-mestico e com privilégios de classe entende
a subordinacdo das mulheres, a partir de suas proprias experiéncias situadas (Curiel,
2020, p.141).

A autora também salienta que a decolonialidade tem desempenhado um papel crucial
ao desestabilizar o significado culturalmente enraizado do que significa "ser mulher”, que é
moldado pelas normas da heteronormatividade. Nesse sentido, € imprescindivel abordar o
género como uma forma de violéncia colonial, explorando as teorias da decolonialidade, uma
vez que estas reconhecem o sistema que perpetua e normaliza desigualdades, levando em conta
as intersecOes de raca, classe e sexualidade. Esse enfoque busca desafiar a producdo social e
historica que tem sido hegemonicamente dominada por uma visdo masculina, heterossexual e
branca (CURIEL, 2020).

Ademais, Angela Davis em Mulheres, Raca e Classe (2016), retomando as funcdes
sociais as quais mulheres e homens negros eram submetidas durante a escraviddo, afirma que
homens, mulheres e criancas negras e negros sdo expropriados do desempenho dos ditos
tradicionais e hegemonicos papéis de género. Davis demonstra, também, como era tirada a
humanidade dessas pessoas, e por isso, ndo ha como aceitarmos a universalizacdo da ideia de
género.

Assim como as mulheres negras dificilmente eram “mulheres” no sentido corrente do
termo, o sistema escravista desencorajava a supremacia masculina dos homens negros
(...). Além disso, uma vez que as mulheres negras, ndo podiam ser tratadas como o
“sexo fragil” ou “donas de casa”, os homens negros ndo podiam aspirar a fungdo de

“chefes de familia”, muito menos a de “provedores da familia”. Afinal, homens,

mulheres e criangas eram igualmente “provedores” para a classe proprietaria de mao
de obra escrava (DAVIS, 2016, p. 204-205).
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A autora aponta também que a causa da opressdo esta em uma determinada “norma
mitica” que define em que lugar de cada mulher, sendo o ideal definido como “branco, magro,
macho, jovem, heterossexual, cristdo e financeiramente estavel”, podemos entender que aquelas

de nds que estamos afastadas dessa norma, consequentemente somos diferentes.

Dentro do movimento das mulheres hoje, as brancas se concentram em sua opressao
como mulheres e ignoram diferencas de raca, referéncia sexual, classe e idade. Existe
a falsa aparéncia de uma homogeneidade de experiéncia sob a capa da palavra
irmandade que de fato ndo existe (DAVIS, 2016, p. 241).

Audre Lorde, escritora, negra e lésbica, concentra-se sobre a questdo de negras lésbicas
por meio da interseccionalidade entre género, raca e sexualidade. Segundo Lorde, as mulheres
foram ensinadas a ignorar suas proprias diferencas, ou vé-las como as causas da separagdo e
suspeicao, ao invés de forcas para mudanca (LORDE, 2009, p. 23). A autora mostra o papel

desempenhado pelas mulheres nas comunidades ou movimentos sociais:

Dentro da comunidade léshica eu sou Negra, e dentro da comunidade Negra eu sou
Iésbica. Qualquer ataque contra pessoas Negras é uma questdo lésbica e gay porque
eu e centenas de outras mulheres Negras somos partes da comunidade lésbica.
Qualquer ataque contra léshicas e gays € uma questdo Negra, porque centenas de
Iésbicas e homens gays sdo negros. N&o ha hierarquias de opressdo (LORDE, 2009,

p. 2).

Para Patricia Hill Collins, a interseccionalidade representa um método de
compreensdo e andlise da complexidade do mundo, das pessoas e das suas experiéncias.
Segundo a autora, quando se aborda a questéo da desigualdade social, as vidas individuais e
a estrutura do poder em uma sociedade especifica ndo sdo adequadamente entendidas apenas
por meio de um Unico eixo de divisdo social, seja de género, raca ou classe. Ao invés disso,
multiplos eixos interagem de forma simultanea, influenciando uns aos outros. A
interseccionalidade, como uma ferramenta analitica, proporciona um acesso mais abrangente
as complexidades do mundo, revelando como esses diferentes eixos se entrelagam e se inter-
relacionam (COLLINS; BILGE, 2016, p. 4).

Nesse contexto, entende-se a decolonialidade interseccional como fundamental para
podermos realizar uma anéalise mais abrangente acerca dessas identidades, tanto num aspecto
mais coletivo, em termos de movimentos sociais, quanto num mais subjetivo, engquanto

mulheres no dia a dia exercendo uma profisséo, que diariamente mobilizam a realidade e
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confrontam a opresséo.

Compreende-se acerca do efeito da decolonialidade interseccional é o entendimento
de que ndo ha somente identidades coletivas/subjetivas advindas de uma heranca colonial
demarcadora de igualdades que perpassam as identidades. Identidades advém também das
exclusdes, das lacunas nas politicas publicas e da politica de exclusao do Estado que externam
corpos negros e homossexuais todos os dias.

Ademais, a luta da mulher negra e Iésbica na sociedade depreende-se ndo apenas superar
as desigualdades misoginas dos homens sobre as mulheres, mas também esta no enfrentamento
as ideologias coloniais que geram opressdes como o racismo e a lesbofobia. Sobre a luta das

mulheres negras, Carneiro (2002) afirma que

O ser mulher negra na sociedade brasileira se traduz na triplice militdncia contra os processos de
exclusdo decorrentes da condicdo de raca, sexo e classe. Isto é, por forca das contradi¢des que o
ser mulher negra encerra, recai sobre ela a responsabilidade de carregar politicamente bandeiras
historicas e consensuais do movimento negro e do movimento de mulheres e somar-se ainda aos
demais movimentos sociais voltados para a construcéo de outro tipo de sociedade, baseada nos
valores de igualdade, solidariedade, respeito a diversidade e justica social. (CARNEIRO, 2002,
p. 181)

Assim, a luta do feminismo negro ndo pretende apenas superar as desigualdades
formuladas pela dominacdo e hegemonia dos homens sobre as mulheres, mas também no
enfrentamento as outras ideologias que geram outras opressdes como o racismo, por exemplo

Outro ponto importante para esse estudo é entender o universo semantico e
epistemoldgico que a palavra “Iésbica” traz socialmente. Segundo Curiel (2007), o leshianismo
é uma posicdo politica que permite entender a heterossexualidade como um regime politico e
um sistema, que implica na construcdo de autonomia e liberdade das mulheres. As mulheres
sdo corpos histdricos, onde as opressdes tém marcado, e que estas tém imaginado e criado desde
suas resisténcias vinculadas a outros mecanismos de opressao como 0 racismo, 0 Sexismo e a
classe que sdo estruturas que o poder solidifica sobre as sociedades a nivel cultural, simbdlico
e econdmico (CURIEL, 2007).

Nessa perspectiva, a naturalizagdo das fungdes das mulheres dentro de uma familia, e
claro, dentro de uma nacdo, € uma das principais ferramentas para as ideologias que as
oprimem, como afirma Curiel (2013):

Este ideal de familia nuclear e heterossexual também esta ligado ao ideal de nacéo.
Assim como a existéncia da familia é pensada dentro de uma "lei natural”, apesar de
histérica e contingente, a nacdo, sobretudo das histérias nacionalistas, também foi
naturalizado - a tal ponto que é possivel “morrer por ela”, assim como pela familia

(Anderson, ([1983]1993). Isso foi consenso na maioria das propostas do ANC e em
muitos mais que eu ndo trago aqui. Na Constituicdo, consta que a familia é natural,
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que é o nucleo da sociedade, isto é, da nagdo, 0 que que esta ligada ao fato de que
pertencer a uma nacdo é atravessado pelos lacos de parentesco dentro do nucleo
familiar, assumidos como naturais e universais. Segue-se entdo que se pensa que 0
parentesco heterossexual € um fato natural ligado a nagdo. (p. 136)

Sobre esse padréo, Curiel (2013), baseada nos estudos de Adrienne Rich (1980), afirma
que a “heterossexualidade obrigatoria” ¢ uma instituicdo politica sustentada em uma ideologia
que restringe o poder das mulheres. a heterossexualidade é mais que uma pratica, orientagao ou
preferéncia sexual. Ela € uma imposicéo institucionalizada que assegura o0 acesso dos homens
as mulheres, em termos fisicos, econdémicos e emocionais.

Desse modo, a leshianidade é vista como uma performance desviante da norma
heterossexual — padrdo estabelecido historicamente pela sociedade —, por isso, mulheres
Iésbicas sdo tdo vulneraveis e violentadas socialmente, pelo machismo e homofobia. Desta
forma, a identidade Iésbica ¢ representada dentro de uma “anormalidade” social, pois confronta
0 poder da estrutura que faz com que mulheres internalize preconceitos e discursos que Ihe sao
imputados como identitarios na reprodugdo da opressao, “sdo aqueles que tomam como certo

que a base da sociedade, de qualquer sociedade, ¢ a heterossexualidade” (WITTIG, 1980, p. 2).

Esse sistema, Butler chama de “regulagdo™:

A regulacéo é aquilo que constréi regularidades, mas é também, seguindo Foucault,
um modo de disciplina e vigilancia das formas modernas de poder; ela nédo
simplesmente constrange e nega e, portanto, ndo é meramente uma forma juridica de
poder. Na medida em que as regulacGes operam através de normas, elas se tornam
momentos chave nos quais a idealidade da norma é reconstituida, e sua historicidade
e vulnerabilidade sdo temporariamente excluidas [...]. Assim, regulacdes que
procuram meramente proibir certas atividades especificas (assédio sexual, fraudes no
sistema da previdéncia, discursos sexuais) exercem outra atividade que, na sua maior
parte, permanece despercebida: a produgdo de parametros de pessoas, isto €, a
construgdo de pessoas de acordo com normas abstratas que ao mesmo tempo
condicionam e excedem as vidas que fabricam — e quebram. (BUTLER, 2014, p.16).

Segundo Curiel (2013), as relacdes heterossexuais sdo construidas culturalmente como
se fossem inevitaveis e obrigatdrias. Essa ideia de obrigatoriedade resultaria da “ideologia do
romance heterossexual” que, através da centralidade do papel das midias, naturaliza o desejo
das mulheres pelos homens e, na esfera laboral, promove a segregacgao do sexo feminino, suscita
situagdes violentas como o assédio sexual e constroi socialmente a invisibilidade lésbica.

Dessa forma, é importante frisar que a lesbianidade tem sido historicamente marcada
por tensdes localizadas no campo epistémico e no politico. Foi no interior dos grupos
homossexuais, que surgiu a necessidade do exercicio e fortalecimento da autoestima e da
ressignificacdo das palavras “bicha” e “lésbica” por meio da naturalizagdo dessas expressoes.

Segundo Curiel (2007), a palavra lésbica aparece depois dos movimentos.
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A classe social foi a categoria de analise a partir da qual a questdo homossexual
(masculina e feminina) foi interpretada. Ainda na década de 1960 e inicio dos anos
1970, ndo existia a palavra Iéshica, que veio a surgir em 1975 em conexao com o0 Ano
Internacional da Mulher, por influéncia feminista (CURIEL, 2007, p. 3).

Soares e Costa (2012) afirmam que o termo lésbica teve uma conotacdo pejorativa,
utilizada com o objetivo de desqualificar a mulher, sobre isso:

A relacdo entre feminismo e lesbhianidade tem sido historicamente marcada por tensdes

localizadas no campo epistémico e no politico. Ao longo do tempo, o termo Iésbica, e

aquilo que se lhe atribui como correlato, tem sido estrategicamente utilizado como
espectro para desestabilizar e deslegitimar os intentos feministas, através de estere6tipos
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como “machona”, “virago”, “feiosa”, “mal-amada”, que ndo gosta de homem, que se
comporta como homem, dentre outros. (SOARES E COSTA, 2012, p.2)

Essa conotacdo ultrajante e a associacdo a lesbianidade tém sido usadas como forma de
desqualificacdo das proposi¢des do feminismo que enfrentou o androcentrismo e produziu
contradiscursos sobre as mulheres e os homens. (SOARES e COSTA, 2012, p.2).

Os termos “homossexual feminina”, “mulher homossexual”, “lésbica” e “mulher gay”
sdo muitas vezes utilizados como sinénimos, porém, inicialmente o uso da palavra lésbica foi
reivindicado pelo movimento de Iésbicas feministas no sentido de indicar um “sentido coletivo
e politico de critica tedrica e pratica, através dos atos, do sistema heterossexual de organizagédo
social” (FALQUET, 2013, p. 8).

Toledo (2008) elucida que o termo “lesbianidades™ ¢ utilizado para nomear processos
de subjetivacdo relativos a orientacdo sexual e identidade politica, sexual e de género de
mulheres como relagdes/praticas homoerdticas que se auto atribuem o nome lésbica ou similar
como entendida, sapa, sapatdo, fancha, entre outros, e para aquelas mulheres que se sentem
subjetivamente nesse “lugar” de diferenca, se refere, portanto, a todas as possibilidades de
vivéncias das relacGes afetivo-sexuais de uma mulher com outra.

Outro ponto importante sobre o termo “lésbica” é que ele traz uma identidade que
carrega alguns atributos que ndo se aproximam da maioria das experiéncias vividas por
mulheres reais, ou seja, apaga suas vivéncias. Sobre isso, Gléria Anzaldua (2009) entende e

afirma que:

Para mim o termo Iésbica es un problema. Como Chicana mestiza de classe operéria
— um ser composto, amalgama de culturas y de lenguas — uma mulher que ama
mulheres, “lésbica” é uma palavra cerebral, branca e classe média, representando uma
cultura dominante inglés-somente, derivada da palavra grega lesbos [...]. Quando uma
“lésbica” me nomeia o mesmo que ela, ela me subsome sob sua categoria
(ANZALDUA, 2009, p. 408)
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Se nomear inferioriza e apaga vivéncias, também da visibilidade, quebrando
esteredtipos e demarca identidade, sobre isso, Anzaldua (2009) relata que:

Meu rotular amim mesma é para que a Chicana e lésbica e todas as outras pessoas em

mim ndo sejam apagadas, omitidas ou assassinadas. Nomear é como eu fago minha

presenca conhecida, como eu afirmo quem e 0 que eu Sou € como quero ser conhecida.
Nomear a mim mesma é uma tatica de sobrevivéncia (ANZALDUA, 2009, p. 409).

Sobre as mulheres lésbicas, Toledo (2010) expBe que existem violéncias vividas
somente por essas mulheres, especificas da lesbianidade, determinadas por questdes culturais
de poder decorrente do machismo e da homofobia (lesbofobia).

As lesbianidades sdo permeadas por um misto de exclusdo que tem por base o
machismo, a misoginia, a heteronormatividade e em torno desse jogo de poder, as
mulheres Iéshicas carregam dois problematizastes marcadores sociais[...] um deles é

0 género (ser mulher) e, o outro, é a orientacdo sexual (relagdo afetivo-sexual com
outra mulher).(TOLEDO, 2010, p. 6).

Sobre a lesbofobia, as jornalistas June Fernandez e Andrea Momoitio afirmam que
lesbofobia é
O rechaco ou o odio a leshianidade em qualquer de suas expressdes, fruto do
convencimento de que a heterossexualidade é a Unica op¢do valida de sexualidade.
Forma parte da prdpria estrutura do patriarcado. A leshianidade pressupfe uma
ruptura tal tanto com os papeis de género como com a sexualidade esperada, que
provoca reachago e/ou édio, interno e externo. Falamos de lesbofobia externa quando
as atitudes lesbofdbicas surgem de pessoas ou instituicGes heterossexuais. A
lesbofobia interna é aquela que sofremos durante nossas experiéncias léshicas, ao
romper com as normas e expectativas que a sociedade imp6e sobre nds, nossos corpos
e nossos desejos. Sofremos leshofobia interna quando rechagcamos nosso desejo

Iésbico, quando ocultamos nossa identidade (FERNANDEZ; MOMOITIO, 2016, p.
82-83).

Assim, é importante salientar que a mulher Iésbica sofre dois tipos de violéncia, pois a
lesbofobia é constituida de dois grandes percursores sociais de subordinacdo: o machismo e a
homofobia. As mulheres lésbicas negras ainda sofrem mais as consequéncias do pensamento
colonizador sobre seus corpos. Tantos pelos estigmas que as inferiorizam a partir do racismo,
quanto pelas construcdes sexistas e lesbofébicas dentro de uma sociedade patriarcal.

Logo, a hierarquizacdo e a padronizacdo dos corpos e das sexualidades afetam quem
vive fora desse modelo heteronormativo pré-definido, e se intensifica quando tratado de corpos
de mulheres, se agravando se fores, além de Iésbicas, negras.

Adrianne Rich destaca, em sua obra “Heterosexualidade compulsoria e existéncia

lésbica” (2010), que a heterossexualidade é uma instituicdo politica que retira poder das
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mulheres, j& que as relacBes heterossexuais tém um papel fundamental na manutencdo da
dominacdo masculina. Desde muito cedo, papéis de género sdo impostos por diversos
mecanismos sociais em diferentes esferas e niveis, de maneira assimétrica e opressiva, afetando

a formacéo da identidade. Segundo a autora

Um dos muitos meios de reforco é, obviamente, deixar invisivel a possibilidade lésbica, um
continente engolfado que emerge a nossa vista de modo fragmentado de tempos em tempos para,
depois, voltar a ser submerso novamente. A pesquisa e a teoria feminista que contribuem para a
invisibilidade ou marginalidade lésbica estdo realmente atuando de modo contrério a libertagéo
e ao empoderamento das mulheres como um grupo. A suposicao de que “a maioria das mulheres
sdo heterossexuais de modo inato” coloca-se como um obstéculo tedrico e politico para o
feminismo. (Rich, 2010, p. 34)

Ou seja, segundo a autora, a heterossexualidade acaba sendo vista como a Unica opgao
viavel para a manifestacdo do desejo erotico-sentimental e, portanto, é considerada obrigatoria.
Esse carater compulsorio marginaliza a existéncia lésbica e impde uma visdo inata da
sexualidade.

Observa-se, portanto, que o leshianismo é, antes de tudo, uma posi¢do politica e como
tal, busca seus direitos e afirmacdo perante a sociedade, reivindicando pautas, reflexdes e
teorias que refletem nas mulheres lésbicas, refutando as pautas universais, pelo fato de ndo ser
a perspectiva de todas as mulheres.

Além de histdrica, a invisibilidade social das mulheres Iésbicas também é coerente com
historicidade brasileira, em que a visibilidade das formas de vida ndo heterossexuais e o
estabelecimento das respectivas identidades sexuais ameacam uma ordem simbdlica

estabelecida pelas normas sociais.

4.2 Do armario as ruas — Breve histérico do movimento lésbico

Nubia Campos (2014) afirma, em sua tese de doutorado, que “os movimentos de
Iésbicas pelo mundo surgem e se desenvolvem paralelamente aos movimentos feministas
chamados de segunda onda e com 0 movimento homossexual”. Logo, a luta por reconhecimento
de direitos vem em combate a violéncia da sociedade, da prépria esquerda e do Estado
(ZANATA, 1996/1997, p. 194).

E importante entender que apesar do movimento feminista também ndo deu espaco e
voz para as mulheres lésbicas. Dessa forma, entende-se por lésbicas feministas aquelas que,

dentro do movimento feminista, criticam o feminismo heterossexual e sua falta de reflexdo
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acerca da heterossexualidade normativa, bem como apostam na solidariedade politica das
mulheres e na convergéncia de todas contra o heteropatriarcado (GREEN, 2000).
Sobre essa falta de identificacédo as femininas léshicas, Campos (2014) afirma:

No movimento feminista, por sua vez, as léshicas militantes passam a ter cada vez
menos identificagdo com 0s grupos, pois, a0 mesmo tempo em que as lésbhicas
contribuiam muito ativamente para a construcdo do movimento e das pautas
feministas, as mulheres heterossexuais ndo contribuiam na luta pelas causaslésbicas,
principalmente no tocante ao questionamento da heterossexualidade como sistema de
opressdo para as mulheres. Enquanto o movimento de léshicas, porexemplo,
apoiava a luta pelo direito ao aborto seguro, ndo havia engajamentoreciproco do
movimento feminista na luta pelo direito a reproducdo acessivel para lésbicas através
de novas técnicas na rede publica de satde. Ha ainda um questionamento ainda
presente nos movimentos de Iéshicas que é acerca dasfeministas heterossexuais se

reunirem umas pelas outras, mas ndo fazerem isso pelas lésbicas. (CAMPOS, 2014,
p. 50-51)

O movimento feminista Iésbico assim como sua teoria, desafiou a percepcdo da
heterossexualidade e supremacia masculina como normal e apresentou formas alternativas de
pensar sobre género e poder. Afinal, como afirma Louro (2004), a matriz heterossexual delimita
0s padrdes a serem seguidos e a0 mesmo tempo determina a pauta para as transgressoes.

Revolta de Stonewall marcou um dos momentos significativos no avan¢o do movimento
LGBTI nos Estados Unidos. No dia 28 de junho de 1969, no bairro de Greenwich, Nova York,
o Stonewall Inn foi palco de um evento que reverberou pela comunidade. Naquela noite,
policiais invadiram o bar, iniciando uma acdo de repreensao contra as pessoas presentes no
local.

Naquela época, quando a expressdo da diversidade sexual ndo era reconhecida nos
Estados Unidos, os espacos destinados a comunidade LGBTQ+ permaneciam a margem da
sociedade heteronormativa. Foi nesse cenario de repressdo que frequentadores do Stonewall
decidiram se opor a violéncia policial, dando inicio a revoltas e barricadas que se estenderam
por trés dias. Esse momento foi um divisor de aguas, impulsionando o movimento LGBTI para
o0 centro das discussfes e engajamento politico, integrando-se a onda revolucionaria dos anos
70.

Outro episodio importante para 0 movimento feminista lésbico foi quandoBetty Friedan
escritora e fundadora da Organizacdo Nacional para Mulheres, chamou as lésbicas integrantes
do movimento de “lavender menace” (ameaga lavanda). Betty afirmou que as lésbicas

manchavam a imagem do movimento, afastando as demais mulheres.
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As feministas Iésbicas responderam criando suas proprias organizagdes para transformar
a vergonha em orgulho e desafiar a crenca que equipara o lesbianismo ao desvio, ao errado, ao
constrangimento.

Foi a partir dai, que segundo Maria Antonino (2018), as lésbhicas comecaram a sair da
Organizacao e formaram seus préoprios grupos, criando um manifesto denominado “The Women
Identified Women” (As Mulheres Identificadas como Mulheres) que é agora considerado um
ponto de mudanca na histdria do feminismo radical e um dos marcos fundadores de feminismo
lésbico.

Esse manifesto foi escrito coletivamente por um grupo, que incluia Artemis March,
Lois Hart, Rita Mae Brown, Ellen Shumsky, Cynthia Funk, e Barbara XX. Segundo Ramos
(2019), elas utilizaram como argumento o fato de as lésbicas estarem na vanguarda da luta pela
libertacdo das mulheres, ja que sua identificacdo com outras mulheres desafiava as definigdes
tradicionais da identidade feminina em termos de parceiros sexuais masculinos (RAMOS, 2019,
p. 2).

Assim, 0 apoio as léshicas e um compromisso aberto a libertacdo das lésbicas era para
ser considerado absolutamente essencial para o sucessoe realiza¢do do movimento de libertacédo
das mulheres.

Um ponto chave do Manifesto é o conceito de que para as mulheres deixarem de ser
“cidadas de segunda classe”, mulheres deveriam estar dispostas a considerar outras mulheres
como parceiras sexuais. Até as mulheres verem a si mesmas como uma possibilidade de um
compromisso primitivo que inclui o amor sexual, elas vao negar a elas o amor e o valor,
reproduzindo a vontade de homens, assim afirmando seu status de segunda classe.

No segundo paragrafo do Manifesto’, elas discorrem sobre o lesbianismo:

deve-se primeiro entender que o leshianismo, como a homossexualidade masculina, é
uma categoria de comportamento possivel apenas em uma sociedade machista
caracterizada por papéis sexuais rigidos e dominada pela supremacia masculina. Esses
papéis sexuais desumanizam as mulheres, definindo-nos como uma casta de apoio
/servico em relagdo a casta mestra dos homens, e emocionalmente aleijam os homens,
exigindo que eles sejam alienados de seus proprios corpos e emogdes, a fim de
desempenhar suas fungdes econdmicas/politicas/militares de maneira eficaz. A
homossexualidade é um subproduto de uma maneira particular de estabelecer papéis
(ou padrBes aprovados de comportamento) com base no sexo; como tal, é uma

categoria inauténtica (ndo consonante com a realidade). Numasociedade em que 0s
homens ndo oprimem as mulheres, e a expressdo sexualé permitida através dos

" Manifesto disponivel em inglés em: <https:/library.duke.edu/digitalcollections/wimpc_wlmms01011/>
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sentimentos, as categorias de homossexualidade e heterossexualidade
desapareceriam. (KNOW, INC., 1970, p. 2)

Exatamente porque as mulheres léshicas operavam em uma cultura que considerava a
homossexualidade como uma desordem mental e uma ameaga ao bem-estar da sociedade nos
Estados Unidos, suas reivindicacfes sociais, legais e econdmicas eram limitadas ao ambito
privado. Dentro dos grupos, a categoria universal da mulher prevalecia.

No Brasil, durante a década de 70, quando surgiram as lutas pela cidadania e o
reconhecimento do movimento feminista, as lésbicas organizadas enfrentaram desafios tanto
dentro do movimento feminista quanto no movimento LGBT®,

Segundo Campos (2014), o movimento de mulheres lésbicas surge do chamado
movimento homossexual — primeiro movimento de gays e léshicas do Brasil, associado a
fundacéo do grupo Somos, em Séo Paulo, no final da década de 1970 — tendo as lésbicas
militantes se separado dos gays para discutirem separadamente suas especificidades e também
pela dificuldade em lidar com as expressdes do machismodentro dos grupos. A autora afirma
que, no Brasil, 0 movimento de lésbicas tem carater feminista, em geral.

Os movimentos homossexuais, apesar da ruptura com a heterossexualidade imposta
socialmente, ndo rompe com a misoginia e falocentrismo, deixando, mais uma vez, 0 sexo
masculino em destaque, sendo, inclusive, predominantemente masculino, o que torna o espaco
de continua invisibilidade para as lésbicas. 1sso causou a necessidade de criar um movimento
exclusivamente para mulheres lésbhicas, como € destacado por Almeida (2005):

a tendéncia majoritaria é a de conformacdo de grupos formados exclusivamente por
mulheres. A opcéo pelos grupos exclusivos, relaciona- se a critica da relagdo que as

Iésbicas mantiveram com gays no interior de grupos mistos, onde as primeiras eram
muitas vezes obscurecidas pelos interesses dos Ultimos. (ALMEIDA, 2005, p. 81)

Entdo, as mulheres dentro do movimento homossexual e com as atividades com os gays
perceberam atitudes machistas e discriminatérias desses companheiros de militancia e,
influenciadas pelo feminismo, elas sabiam que suas especificidades como mulheres — e nédo

apenas como mulheres homossexuais — geravam dupla discriminacao.

8 A sigla LGBT s6 foi incorporada ao movimento na 12 Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis e Transexuais, que aconteceu em 05 a 08 de junho de 2008, em Brasilia. Na qual o “L” passa a ficar na
frente da sigla, como reivindicacéo de visibilidade para as lésbicas dentro do movimento, bem como padronizagao
em relacdo as siglas internacionais. (FACCHINI, 2009, p. 140)
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A forma unificada de tantas identidades homossexuais como se dava nos movimentos
LGBTs faz com quem também sejam excludentes, assim como o movimento feminista,
justamente por ndo enquadrar todas as particularidades de cada grupo, que além da sexualidade,
ainda excluia o racismo e todas as formas de preconceitos fora do formato padréo da classe
média branca que predominava na época. Por isso, 0 movimento sofreu muitas rupturas

internas. Sobre isso, Louro explana que:

Nos grandes centros, os termos do debate e da luta parecem se modificar. A
homossexualidade deixa de ser vista (pelo menos por alguns setores) como uma
condicdo uniforme e universal e passa ser compreendida como atravessada por
dimensdes de classe, etnicidade, raca, nacionalidade etc. Aagéo politica empreendida
por militantes e apoiadores torna-se mais visivele assume um carater libertador. Suas
criticas voltam-se contra a heterossexualizacdo da sociedade. A agenda da luta
também se pluralia: para alguns o alvo é a integragdo social - a integracdo numa
sociedade multipla, talvez andrégina e polimorfa; para outros (especialmente para as
feministas léshicas) o caminho é a separacdo - a constru¢do de uma comunidade e de
uma cultura préprias (LOURO, 2001, p. 543).

Dentro do movimento homoafetivo pioneiro do Brasil, o Somos/SP, as lésbicas
comecaram a perceber a necessidade de um espaco exclusivo para discutir suas vivéncias, pois
ndo encontravam essa abertura nos debates abertos com homens, uma vez que as experiéncias
femininas ndo refletiam as vivéncias masculinas. Consequentemente, as mulheres lésbhicas
dentro do movimento optaram por atuar como um subgrupo, o Grupo de Ac¢do Lésbico
Feminista, ou simplesmente LF, com uma postura politica independente em relacdo a
centralizagdo do poder masculino (FERNANDES, 2018).

Inicialmente, 0 movimento era denominado homossexual e no Brasil estava associado
a criagdo do grupo Somos, em Sdo Paulo, em 19781, que incluia lésbhicas e gays.
Originariamente, o0 movimento homossexual era predominantemente composto por homens
homossexuais e estava fortemente vinculado ao movimento gay norte-americano.

Com o passar do tempo, o movimento dos homossexuais foi abrangendo outras
identidades sexuais e de género, o que acrescentou outras letras a sigla LGBTQIA+,
demonstrando que a diversidade € mais ampla do que se poderia imaginar (FACCHINI, 2005,
p.20).

Na trajetéria do movimento lésbico no Brasil, Margareth Gomes destaca o Grupo
Lésbico Feminista (GF) como a primeira organizacdo formada exclusivamente por lésbicas no
pais, surgida em 1981 (GOMES, 2013). Posteriormente, 0 grupo passou a ser chamado de
Grupo de Agéo Lésbico-Feminista (GALF), tornando-se o Gnico grupo ativo em Sao Paulo até
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0s anos 1990, transformando-se em uma ONG e mudando seu nome para Rede de Informacao:
um Outro Olhar (FACCHINI, 2003, p. 93).

Campos (2014) afirma que as lésbicas fizeram, também, parte da organizacdo do 1°
EGHO - Encontro de Grupos Homossexuais Organizados, em abril de 1980. No qual
estimulavam a criagdo de novos grupos exclusivamente femininos para o combate do
machismo, como era o caso da faccao Iésbico-feminista.

Foi em meados da década de 70 que o0 movimento feminista do Brasil, que 0 movimento
Iésbico comecgou a ganhar destaque, porém muitas mulheres feministas ndo viam essa vertente
do feminismo como algo agradavel. Muitas eram contidas pelo preconceito e 0 medo de serem
rechagadas como “sapatonas”, termo que as pessoas da sociedade que eram contra 0 movimento
feminista utilizavam.

Sobre isso, Louro explana que:

afirmava-se, discursiva e praticamente, uma identidade homossexual. Também no
Brasil, ao final dos anos 70, o movimento homossexual ganha mais forca: surgem
jornais ligados aos grupos organizados, promovem-se reunides de discussdo e de
ativismo, as quais, segundo conta Jodo Silvério Trevisan, se faziam ao "estilo do gay
conscious raising group americano”, buscando "tomar consciéncia de seu préprio
corpo/sexualidade” e construir "uma identidade enquanto grupo social”.Com esses
contornos, a politica de identidade praticada durante os anos 70 assumia um carater
unificador e assimilacionista, buscando a aceitacdo e a integracdo dos/das
homossexuais no sistema social. A maior visibilidade de gays e lésbicas sugeria que
0 movimento j& ndo perturbava o status quo como antes (LOURO, 2001, p. 543).

A associacdo entre feministas e léshicas cumpre a fungéo politica e pedagdgica de alertar
as mulheres para o perigo da perda da feminilidade representada pelo feminismo, produzindo
abjecdo paraambas, pelaassociacdo que se faz entre essas e a mulher masculinizada. (SOARES
e COSTA, 2012, p.2).

Sobre esse aspecto, Fernandes (2018) esclarece que nos anos de 1979 e 1980, o Grupo
de Acgdo Lésbico-Feminista (LF) participou ativamente do movimento feminista, integrando as
Coordenacdes Organizadoras do Il e do 111 Congresso da Mulher Paulista. Sua aparigéo publica
causou certo alvorogo, inclusive entre as proprias feministas.

Nesses congressos, as lésbicas advogavam pelo direito das mulheres ao prazer e a sua
sexualidade, incentivando a quebra do ciclo de opresséo e subordinagdo masculina que negava
o0 desejo feminino. Elas buscavam conscientizar sobre a imposicéo da heterossexualidade como
a Unica sexualidade "normal™ para todas as mulheres. No entanto, essas ideias ndo eram

amplamente aceitas pela maioria do movimento feminista e eram consideradas radicais para
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algumas feministas. Por exemplo, Marcia Campos, do grupo politico MR-8, questionava a
lideranca das lésbicas no movimento feminino, afirmando que uma lésbica que nega sua propria
condicdo de mulher ndo poderia integrar um movimento feminino. Publicamente, duvidavam
da representatividade das Coordenacdes por conterem mulheres lésbicas, utilizando termos
pejorativos como "sapatonas”.

O movimento feminista abriu espago para reunides entre mulheres para discutir novas
pautas de reivindicacdo. Esses encontros proporcionavam um ambiente acolhedor, onde as
mulheres compartilnavam experiéncias. Essas reunides propiciaram um terreno fértil para a
descoberta da sexualidade, levando muitas feministas a explorar afetos com outras mulheres e
a considerar a lesbianidade (SOARES e COSTA, 2012).

No entanto, na sociedade em geral, a lesbianidade era vista como um desafio aos papeis
sexuais estabelecidos socialmente, especialmente no que diz respeito a dominacdo e
subordinacdo. Foi em 1979 que surgiu o primeiro movimento minimamente organizado de
Iésbicas no Brasil, através do jornal "O Lampido da Esquina”, o primeiro jornal gay do pais a

abordar questdes sexuais com um viés politico, na edi¢cdo numero 12.

Aquela matéria do jornal Repérter leva alguém desavisado a acreditar que
homossexualismo feminino é aquilo ali. E uma matéria que reforca toda a ideologia
machista (que algumas mulheres, evidentemente, também assumem) ao apresentar a
divisdo dos papéis sexuais. Sempre tem alguém que tem que ser 0 machéo e sempre
tem que ter alguém que quer ser a mulherzinha, bonequinha, submissa, dona de casa,
chefe de fogdo. O que évisivel na matéria é a relacdo de poder: a relagdo de
dominagdo e subordinagdo. Reduzir o homossexualismo feminino aquela amostragem
ilustrativa, revela, na melhor das hipdteses, um conhecimento bem superficial do
assunto. Uma questdo extremamente importante que nao é tocada nem de leve - e diz
respeito as relagdes entre mulheres - € a que se refere a toda uma capacidade criativa
dessas relagdes, originada, entre outras coisas, do fato de elas ndo serem ou néo
estarem institucionalizadas. Nada indica - a ndo ser a ideologia dominante, que
transforma as relagBes afetivas/amorosas/sexuais em relacbes de poder, que as
mulheres tenham que reproduzir relacbes de dominacdo e subordinacdo em suas
vivéncias (Lampido da Esquina, n® 12, maio 1979, p. 7-8)

No excerto podemos observar, no que diz respeito ao entendimento sobre as relagdes
Iésbicas, ha a reproducdo dos papeis proprios das relacdes heterossexuais, mostradas atraves
da dominacéo e na divisdo de papéis pré-estabelecidas para a relagdo lésbica.

Segundo Campo (2014), os movimentos LGBT e de lésbicas afirmam as identidades,
mas também buscam subverter sua légica binaria, com a subversédo das categorias bioldgicas.

Os movimentos de mulheres lésbicas sdo contrarios as representagdes sociais

heteronormativas impostas socialmente, reconstroem a forma como sdo produzidas as relacoes
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de poder e de controle nos sistemas sociais, modificando e subvertendo aquilo que é tido e
aceito como normal, por isso, estdo na linha de frente do combate aos preconceitos e exclusoes
sociais.

E importante frisar que a produg&o académica sobre a historia dos movimentos LGBT's
e feministas no Brasil, raramente ha referéncias a participacdo das lésbicas de forma importante,
no interior dos grupos mistos. Isso faz com que, as pesquisas sobre o movimento de Iésbicas no
Brasil sejam escassas. A maioria do material produzido no Brasil, ainda, diz respeito ao
movimento LGBT em geral, bastante focada na homossexualidade masculina.

Atualmente, o movimento feminista lésbico continua al¢ando a sua visibilidade. Desde
0 inicio do movimento feminista as pautas de reivindicacdes eram voltadas para as mulheres
heterossexuais, contribuindo para a invisibilidade das Iésbicas, que s6 ap6s muitas décadas
constituiram-se como sujeito politico feminista.

E, apesar de ndo levar as ruas centenas de pessoas — O que ocorrem em outros
movimentos sociais — €, sem dlvidas, possivel observar as importantes acdes coletivas de
resisténcia e de reivindicacdo que crescem no Brasil e no mundo, pela luta para efetivacéo de
politicas publicas contra a lesbofobia. Logo, a despeito a formacdo identitaria, mesmo
embrionaria de atuacdo, € inegavel e tem grande importancia. Afinal, a mulher Iésbica possui

dois grandes desafios: 0 machismo e a lesbofobia.

4.3 Os coletivos e a educacao ndo formal

Para compreender os diferentes modos de ensino e sua atuacdo na sociedade, é essencial
compreender a amplitude do conceito de educacéo, que pode ser analisado sob trés abordagens
distintas: a educacdo formal, a educacdo informal e a educacdo ndo formal. Cada uma dessas
perspectivas desempenha um papel Gnico no processo de aprendizagem e contribui para o
desenvolvimento dos individuos em diferentes contextos e situagdes de vida.

Maria da Gloria Gohn (2014) elude que a educacdo ndo formal se da pela
intencionalidade do individuo ir até determinados lugares, tomando certos procedimentos para
a sua realizacdo, ou seja, esse tipo de educacdo, antes de tudo, se da em espacos como de
movimentos sociais, em que o conhecimento & construido coletivamente sem um agente

principal.
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Valente (2014) afirma que a educacdo ndo formal € mais difusa, menos hierarquica e
menos burocratica, além de seus programas ndo precisarem seguir necessariamente um sistema
sequencial e hierarquico de progressdo, podendo ter duracdo variavel, concedendo ou néo
certificados de aprendizagem.

Sobre educacgédo ndo formal, Gohn (2006) pontua que:

A educacgdo ndo-formal designa um processo com vérias dimensfes tais como: a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos; a capacitacéo
dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou
desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de préaticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para
a solucdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de contetdos que
possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensdo do que se passa ao seu redor; a educa¢do desenvolvida na midia e pela

midia, em especial a eletronica etc. Em suma, consideramos a educacéo ndo-formal
como um dos ndcleos bésicos de uma Pedagogia Social (p. 1).

Assim, entendemos que 0s movimentos lésbicos sdo espacos de producdo das
subjetividades das militantes lésbicas, tendo como dimensdo constituinte desse processo de
subjetivacdo a singularidade das experiéncias vivenciadas, ou seja, os coletivos lésbicos atuam
como dispositivos pedagogicos (LARROSA, 1994) que constroem e mediam as experiéncias
dessas mulheres.

Gohn (1997) caracteriza os movimentos sociais como ac¢des sociopoliticas construidas
por atores coletivos de diferentes classes sociais, numa conjuntura especifica de relacbes de
forca na sociedade civil. Segundo a autora, as a¢des desenvolvem um processo de criacdo de
identidades em espacos coletivos ndo institucionalizados, o que gera transformacBes na
sociedade.

De acordo com Gohn (1997, p. 12), as producles tedricas sobre os chamados
movimentos sociais foram sendo desenvolvidas e aprimoradas nos Gltimos cinquenta anos, a
partir da modificacdo de interesses de alguns cientistas sociais que cada vez menos foram
analisando o Estado e foram se interessando na sociedade civil.

Os movimentos sociais possuem uma caracteristica considerada a priori de sua
existéncia, isto é, a luta por conquistas e direitos, organizam espagos para travarem suas lutas.
Partindo do principio de que os movimentos sociais sdo espagos educadores e formadores de
opinido, ja que o que educa nos movimentos sociais sdo todas as suas praticas culturais, como
afirma DELARI JR. (2000):
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Por educag@o ndo estamos entendendo apenas a escolarizagdo [...]. Pode-se conceber
a educacdo como algo propriamente humano, porque sé os seres humanos se educam,
sO 0s seres humanos constituem sua propria existéncia a partir de processos de
significagdo pelos quais passam a ser inseridos num determinado universo historico e
cultural. Entdo, pela linguagem vamos aprendendo a ser o que somos na relagéo com
0s grupos culturais nos quais somos inscritos desde que nascemos. Ora a educacao
ganha um carater antropolégico mais amplo, pois € tratada essencialmente como
relacdo social mediada pela linguagem, relacdo pela qual cada um, mediante o
confronto com um outro, pode recriar em si aquilo que toda a sua sociedade criou ao
longo da histéria de suas lutas, aliangas, derrotas e conquistas. (p. 72).

Para Gohn (2011), todas as ac¢Oes sociais guardam um sentido educativo profundo,
embora ainda pouco explorado no campo pedagdgico brasileiro. Os movimentos sociais, apesar
de historicamente estar em linha de frente nas mudancas sociais, apenas recentemente, 0s
educadores passaram a se ocupar dos movimentos sociais enquanto estudo, Gohn (2011) afirma
gue 0s movimentos sociais sdo:

[...] acBes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam formas
distintas de a populacdo se organizar e expressar suas demandas. Na acéo concreta,
essas formas adotam diferentes estratégias que variam da simples denuncia, passando
pela pressdo direta (mobilizagfes, marchas, concentracdes, passeatas, distirbios a

ordem constituida, atos de desobediéncia civil, negociacbes etc.) até as pressdes
indiretas (p. 335).

Ou seja, 0s coletivos oportunizam lutas e denuncias organizadas por parte da sociedade,
pois possuem praticas que capacitam os individuos para se organizarem em funcao de objetivos
comunitarios e solucionarem problemas coletivos.

Segundo Alonso (2009),0s novos movimentos sociais sdo formas particulares de
resisténcia relacionadas aos rumos do desenvolvimento socioecondmico e tém “motivagdes de
ordem simbolica, voltadas para a constru¢do ou reconhecimento de identidades coletivas”
(ALONSO, 2009, p. 64).

Para Gohn, a TPP (teoria do desenvolvimento do processo politico) conseguiu reativar
0 campo da cultura e da interpretacdo das acOes coletivas no processo politico, enfatizando “as
oportunidades politicas, grau de organizacdo dos grupos e se analisar sob a perspectiva cultural
os discursos dos movimentos” (GOHN, 1997, p. 69-70).

Com isso, a ideia de identidade coletiva também volta a tona, pois para Klandermans e
Tarrow (apud GOHN, 1997, p.82), a identidade coletiva é um processo politico negociado entre
0s movimentos e seus interlocutores, que faz parte de todo um processode abordagem centrado

nas condi¢des de como e por que 0 movimento surge.
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Segundo Bueno (2006), apesar da identidade ser algo individual do individuo, ela sofre
influéncias:

Somos Unicos em nossa identidade, mas estranhamente marcados pela identidade do

outro que nos forma, que nos rodeia ou que investe afetivamente em nds mesmos.

Construir uma identidade é, entdo, paradoxalmente, deixar morrer um pouco das velhas

‘cascas’, projetos e identidades alheias, sobrepostas ao nosso eu original, para que

aquilo que deve ser idiossincratico, proprio do sujeito, emirja. E deixar o ‘igual a’ —

conceito que permeia o significado de identidade e, para se ‘tornar semelhante a’, no
nosso caso, semelhantes a outros seres humanos. (BUENO, 2006, p. 97-98)

Gohn afirma que “a teoria dos movimentos sociais ha América Latina concentrou-se,
predominante, nos estudos sobre movimentos sociais libertarios ou emancipatérios, mais
voltados as questdes identitarias” (GOHN, 1997, p.15). Logo, pensar em identidades
coletivas multiplas, de mulheres lésbicas em movimentos sociais, seria pensar em um grupo
inserido no contexto desta teoria.

Evidenciando a presenca do fator da militancia em busca de direitos e também do corpo
como uma representacdo de luta, é imprescindivel compreender que, além da
representatividade, hd também uma formacéo identitaria nesses espacos de militancia.

Ademais, comprendeer o universo de mulheres lésbicas ativistas, com diversos
mobilizadores de opressdo é entender as novas possibilidades de identificacdo que relinem
diversas opressdes em suas interconexdes e associa¢des (SANTOS; LUZ, 2013, p. 13).

Acima de tudo, e de forma diretamente contraria aquela pela qual elas sdo
constantemente invocadas, as identidades sdo construidas por meio da diferenga e ndo
fora dela. Isso implica o reconhecimento radicalmente perturbador de que é apenas
por meio da relacdo com o Outro, da relacdo com aquilo que ndo é, com precisamente
aquilo que falta, com aquilo que tem sido chamado de seu exterior constitutivo, que

osignificado ‘positivo’ de qualquer termo — e, assim, sua ‘identidade’ — pode ser
construido (HALL, 2009, p.76-77).

Segundo Hall (2006), as identidades modernas estdo sendo cindidas e,
consequentemente, o proprio conceito de identidade tem se tornado cada vez mais complexo
e pouco compreendido dado o processo tdo fundamental e abrangente por que passa (HALL,
2006). Deste modo, compreende-se a importancia das mulheres lésbhicas nos espacos
instintucionalizados como a docéncia e 0s movimentos sociais, mas muito além disso,
compreende a importancia de mulheres lésbicas estar em todos os espagos publicos e politicos
e que estdo ocupando cada vez mais, quebrando paradigmas e preconceitos, como apontam

as organizacdes de mulheres lésbicas, conseguir espacos de protagonismo, neste caso,
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significa enfrentar ndo apenas a lesbofobia, mas também o machismo e a estrutura patriarcal

vigente no cenario social.
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5. RESULTADOS

“mas somos nos mesmas
aqui

agora

a contrapelo
construindo narrativas
trazendo a tona todas

todas estas que nos antecederam |[...]”
Barbara Esmenia (2018)

Com o poema de Barbara Esmeia, poeta lésbica paraense, trago as vozes de mulheres
Iésbicas que constroem suas narrativas para que muitas outras sejam construidas a partir das

delas, a partir da minha.

5.1 Caracterizando os contextos de pesquisa: quais sdo 0s coletivos lésbicos atuantes em
Belém

Na etapa inicial da pesquisa, visando entender melhor o universo dos coletivos Iésbicos
em Belém, foi feito um levantamento dos grupos e de suas integrantes, especialmente aquelas

que atuam como professoras. O resultado dessa investigacdo é apresentado abaixo:

Coletivo lésbico de Belém NUmero de participantes® Docentes no coletivo

Coletivo SapatoPreto 16 3
Coletiva LesboAmazonida 12 1
Coletivo Eu resisto 8 1

Esse levantamento foi feito por meio das minhas redes sociais: Facebook, Instagram e
Twitter, em dois recortes temporais, novembro e dezembro de 2022, tendo esses resultados
obtidos. Além disso, também pesquisei na plataforma Google com o descritor: “coletivos
Iésbicos em Belém”, mas ndo tive resultados diferentes.

Apos o mapeamento dos coletivos Iésbhicos, entrei em contato com as redes sociais dos
coletivos e obtive informacdes sobre o nimero de participantes e quantas sdo docentes. Do

Coletivo SapatoPreto falei com a Patricia Gomes, uma das fundadoras do coletivo; na Coletiva

® Entende-se como participante aquelas que estdo ativamente em atividades nos coletivos, entendendo que o
namero pode ser modificado a qualquer momento, por isso, levanto uma estimativa.
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LesboAmazonida meu contato foi com Simara Esmael, fundadora da coletiva; j& com o
Coletivo Eu Resisto, o contato ndo foi necessario ja que faco parte dele.

Nesse contato inicial, pude conversar com elas sobre os coletivos e contar um pouco
sobre a pesquisa, aproveitei para pedir ajuda para entrar em contato com as militantes que seréo
sujeitas da pesquisa. Dessa forma, a proxima etapa foi entrar em contato com as participantes
de forma individual para marcar as entrevistas.

Além desses coletivos ja formados, outro, em formacao, foi indicado pelas redes sociais,
0 Roda de Sapatdo, que promove debates e oficinas para mulheres léshicas em Belém. Em
conversa com a Luciana Oliveira, fundadora e facilitadora das a¢6es do grupo, fui informada
de que hé planos para que o Roda de Sapatdo se torne um coletivo Iésbico, com inscrigdes ainda
no segundo semestre de 2023. Visto isso, observa-se que ha possibilidades de o nimero de
coletivos aumentar antes de finalizacdo desta pesquisa.

Importante salientar que essa pesquisa ndo esta focada apenas nos coletivos lésbicos de
Belém do Par4, busca-se, com isso, entender a construcao da identidade dos docentes que estdo
organizados nesse espaco, para isso, &€ necessario compreender as faces na docéncia e como as
sujeitas atribuem as interac6es em sala de aula a sua participacdo em coletivos.

Para isso, entramos em contato com as participantes para explicar o projeto de pesquisa
e, a partir de seus interesses, marcar as entrevistas da melhor forma para elas.

Os primeiros contatos com as sujeitas foram estabelecidos via mensagem de WhatsApp. As
entrevistas ocorreram no periodo de 06/04/2023 a 14/06/2023, dada a dificuldade de conciliar
agendas, duas das professoras foram entrevistadas via ligacdo de video (MEET), e uma presencial.
Todas as entrevistas presenciais ou ndo, demoraram cerca de duas horas cada e foram dialogos de
grande importancia para a construcao desse trabalho.

Sobre essa parte do processo, € muito importante observar que ndo foi um momento
facil. Ao inicio da pesquisa, houve o imaginario de que as mulheres, sujeitas da pesquisa,
aceitariam de antemé&o falar sobre suas vivéncias e trajetdrias dentro dos coletivos e na
docéncia, visto que poderia ajudar muitas outras docentes a partir de seus relatos, mas o que
houve foi uma realidade bem diferente. Entendé-las e fazé-las confiar neste instrumento foi um
caminho arduo e que, de certa forma, ndo obtive éxito com todas.

Para uma das sujeitas, apesar de toda explicacdo do desenvolvimento do trabalho, e do
envio do projeto de pesquisa e das perguntas de antemao, como havia solicitado, a docente ndo
aceitou participar da pesquisa, foram meses de muitas tentativas da minha parte, e de

remarcacOes de entrevistas com inimeras desculpas, afirmou nao querer ser “objeto de estudo”.
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Outra, ademais, devido as inimeras remarcacdes de dias e horarios, ndo conseguimos realizar
a entrevista em tempo habil para a analise das entrevistas. Com isso, afirmo que das 5 docentes,
somente 3 aceitaram participar da pesquisa e participam, a partir das entrevistas, como sujeitas.

Com isso, no desenvolvimento deste trabalho, duas grandes dificuldades foram
encontradas. A primeira, na selecdo de material para revisdo de literatura, observou-se uma
escassez de recursos disponiveis na area de educacéo a partir de coletivos Iésbicos. A segunda
dificuldade foi o interesse limitado de professoras que participam/participaram de coletivos
Iésbicos em Belém do Para para realizacdo das entrevistas. Esse segundo ponto, entretanto, foi
0 mais frustrante, j& que muito se reclama de falta de producdes académicas sobre mulheres
lésbicas, e quando ha possibilidade de mulheres Iésbicas produzirem sobre mulheres lésbicas
ainda ha grande recusa. Dessa forma, duas participantes inicialmente interessadas néo

concluiram as entrevistas, resultando em um nimero menor de participantes do que o esperado.

Dentro da perspectiva metodoldgica dessa pesquisa, as dindmicas de movimentagdes
e percursos de professoras Iésbicas dentro dos movimentos sociais sdo analisadas com o
intuito de observar como ocorre a formacéo identitaria a partir dos relatos e confidéncias das
sujeitas, o que confere importancia da utilizacdo de entrevistas.

Iremos identifica-las, portanto, por ordem cronoldgica de entrevista, nomeando-as
como: participante 1, participante 2 e participante 3. Visto que, a partir de alguns relatos, faz-
se importante manter a descri¢do das sujeitas, por cuidado e respeito as falas e suas trajetorias
de vida, pois, como afirma a participante 1

A gente estd em um periodo social em que as pessoas se protegem em termos de informacao.
E o publico que tu estas pesquisando, € um publico que se protege ainda mais por causa do
campo de atuagdo, que ndo é facil (...) ndo é uma coisa que vocé publiciza muitas das vezes até
vocé ter um terreno bom para isso. Autodefesa mesmo no ambiente, tanto com os alunos quanto
com a escola como um todo. Entdo, ndo é um ambiente facil. Se ndo é facil para os alunos, que
se sentem pressionados muitas das vezes no ambiente escolar, ndo é para ninguém do ambiente

escolar. (Participante 1, 2023)

A Participante 1 tem 39 anos, é professora de sociologia, forma em Ciéncias Sociais,
com mestrado em Ciéncia Politica. E mée, atua na rede plblica de ensino, em Castanha,
municipio da regido metropolitana de Belém. Fez parte do Coletivo Sapato Preto e se
autoidentifica como lésbica, autodeclarada negra.

O agendamento da entrevista com a Participante 1 ocorreu por meio de mensagens no
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WhatsApp e o encontro foi online, pela plataforma MEET, por cerca de duas horas e meia de
duragéo, no dia 06/04/2023 as 09h00.

A Participante 2 tem 26 anos, nasceu em Belém do Pard e atualmente reside no
municipio de Salvaterra, na Ilha do Marajd, também no Para. E formada em pedagogia, com
mestrado em Educacdo e atualmente docente da rede publica. Participou do coletivo Sapato
Preto, se autoidentifica como Iésbica/sapatdo e se autodeclarada nega.

O agendamento da entrevista com a Participante 2 ocorreu por meio de mensagens no
WhatsApp e o encontro foi online, pela plataforma MEET, por cerca de uma hora de duracao, no
dia 18/04/2023 as 20h00.

Participante 3 tem 31 anos, é de Ananindeua, regido metropolitana de Belém, é
formada em Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa, docente da rede particular de
Belém e particiou do coletivo Eu Resisto e se autoidentifica como lésbica/sapatdo, se
autodeclarada parda.

O agendamento da entrevista com a Participante 3 também ocorreu por meio de mensagens
no WhatsApp e o encontro foi presencial, na Universidade Federal do Par4, e teve cerca de duas
horas de duracgdo, no dia 14/06/2023 as 14h00

Logo, as trés professoras que colaboraram com essa pesquisa sdo residentes do estado
do Para, mas de municipios distintos, duas sao da regido metropolitana de Belém, Ananindeua
e Castanhal; e uma reside na Ilha do Marajo, na vila de Salvaterra. Ademais, as trés

participaram de coletivos léshicos de Belém, como organizado na tabela abaixo:

Tabela de informacdes das participantes da pesquisa

Participantes

Idade

Raca

Formacao

Atuacéo

Filhos

Como se

identifica

Coletivo

Participante 1

39

Negra

Graduacéo
em
ciéncias
sociais e
mestrado
em
ciéncias

politicas

Publico e

privado

Sim

Lésbica

Sapato

Preto
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Participante 2 26 Negra | Graduacdo Publico Nao Lésbica/ Sapato
em Sapatéo Preto

pedagogia

e mestrado
em

Educcao

Participante 3 31 Parda | Graduagéo Privado Nao Lésbica/ Eu
em letras e Sapatdo Resisto
especializa

cdoem

linguistica

Torna-se importante salientar que as vozes destas mulheres foram organizadas em trés grandes
topicos tematicos:
1. Compreendendo processos de costrucdo das identidades de docentes-miltantes-
Iésbicas: racismo, classismo, lesbofobia e processos de enfrentamento;
2. O papel formativo (educador) dos coletivos Iésbicos e suas implicacdes/contribuicdes
na pratica docente de suas integrantes;
3. ldentidade Lésbica, militdncia em coletivos léshicos e docéncia lésbica: Identificando

rela(;(”)es e atravessamentos.

5.2 - Compreendendo processos de construcdo das identidades de docentes-militantes-
Iésbicas: racismo, classismo, lesbofobia e processos de enfrentamento
Neste capitulo, por meio dos olhares e aportes tedricos, é exposto um apanhado dos
resultados desta pesquisa, realizando a analise das mdltiplas identidades de lesbicas-
docentes-militantes, assim como as estratégias utilizadas enquanto docentes pertencentes de
coletivos lésbicos, sobretudo as articulagGes enquanto mulheres militantes e lésbicas.
Discutir questdes de género, sexualidade e identidade requer assumir a colonizacao,
que negou direitos para uma grande parcela da populacédo e que até hoje ainda organiza a
sociedade de forma heterogénia mediante a colonialidade, tendo como consequéncia a luta
pela superacdo das estruturas de dominagao econémicas.

Portanto, é possivel desmistificar a concepgéo do que significa ser mulher. De acordo
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com Maria Lugones (2014), dentro do contexto colonial, ndo existe uma experiéncia
universal da mulher, uma vez que a colonizagdo afetou as mulheres de maneiras distintas.
Portanto, é crucial abordar e representar essas experiéncias de forma abrangente, levando em
conta ndo apenas o género, mas também outras categorias, como classe social, sexualidade,
raca, entre outras.

Butler (2003) também pontua esta relagdo entre o “ser mulher” e os demais marcadores

identitarios, que agregam complexidade a esta construcéo

Se alguém “&” uma mulher, isso certamente néo ¢é tudo o que esse alguém €; o termo ndo logra
ser exaustivo, ndo porque os tragos predefinidos de género da “pessoa” transcendam a
parafernélia especifica de seu género, mas porque o género nem sempre se constituiu de
maneira coerente ou consistente nos diferentes contextos histéricos, e porque o género
estabelece intersecGes com modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais de
identidades discursivamente constituidas. Resulta que se tornou impossivel separar a nogéo de

“género” das intersegdes politicas e culturais em que invariavelmente ela ¢ produzida e
mantida. (BUTLER, 2003, p. 20).

A nocdo de "ser mulher" adquire significados distintos, quando abordada em relagéo
as mulheres negras lésbicas e as mulheres brancas Iésbicas. Portanto, as identidades coletivas
desses grupos também sdo construidas de maneiras diferentes. Um dos principais fatores que
moldam suas trajetdrias € a experiéncia de opressdo ao longo da vida, especialmente
considerando a presenca do racismo. Como resultado, essas identidades ndo podem ser vistas
como homogéneas, uma vez que a ideia de uma identidade plenamente unificada, completa,

segura e coerente e considerada uma fantasia, conforme afirmado por Stuart Hall

Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e representacdo cultural
se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente (HALL, 2006, p. 21).

Logo, essa multiplicidade de identidades é ponto fundamental no entendimento do ser
mulher, ja que essa problematizacdo representa um confronto a tentativa racista e
eurocéntrica de promover uma universalidade homogénea acerca do que seja 0 sujeito
mulher. Por isso, visa-se verificar estas sujeitas com multiplas categorias identitarias,
identificando-as ndo somente pela idade, mas também pela raca que as diferenciam a partir
de suas vivéncias.

Como uma mulher negra, o0 racismo sobre mim atravessou de uma forma muito negativa em
relagdo & minha prépria construcdo da identidade. Eu percebo que isso marcou muito a minha
infancia, principalmente relacionada a estética mesmao, sabe? O cabelo. (Participante 2, 2023)
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Conforme destacado por Lélia Gonzélez (1984, p. 224), o racismo representa um
sintoma marcante da cultura brasileira, e a combinacéo desse fendbmeno com o sexismo resulta
em efeitos violentos, especialmente sobre a mulher negra. Esse relato expGe as marcas que 0
racismo deixa na vida das mulheres negras.

Valorizar a estética negra implica romper com o mito de beleza construido a partir de
uma perspectiva eurocéntrica e masculina, que busca perpetuar o dominio dos homens sobre as
mulheres e dos brancos sobre 0s negros. Ao valorizarmos a estética negra, reconhecemos e
celebramos a diversidade de formas de beleza, contribuindo para a construcéo de uma sociedade
mais igualitaria e inclusiva, onde todas as identidades e expressdes sejam respeitadas e
apreciadas.

As mulheres negras é ensinado, desde cedo a se odiar, pois é construido e ensinado que
o ser branco € o tnico modelo de referéncia de beleza, fazendo-as negar tudo o que lhes marcam
negra. Isso ocorre devido a necessidade da branquitude colonizadora de manter seus privilégios
e seu poder.

Segundo Bell Hooks (2005), a opressdo, a dominacdo e a exploracdo sexista e racista
tém um impacto direto na “capacidade de amor-proprio" e na afirmacdo de autonomia dos
individuos. A pensadora enfatiza também que os meios de comunicacdo podem ser
responsaveis por reprimir as pessoas diariamente, perpetuando o racismo e 0 sexismo, 0
exemplo disso, é justamente criancas negras renegarem seus cabelos crespos e almejarem
cabelos lisos.

H4, portanto, uma perpetuacdo da concepcao de inferiorizacdo do negro, impostas pelas
teorias eugenistas e que alegavam que 0s negros eram responsaveis pela degeneracao da nacao.

De acordo com Gonzalez (2011):

O racismo latino-americano é suficientemente sofisticado para manter negros e indigenas na
condicdo de segmentos subordinados no interior das classes mais exploradas, gracas a sua forma
ideoldgica mais eficaz: a ideologia do branqueamento, tdo bem analisadas por cientistas
brasileiros. Transmitidas pelos meios de comunicacdo de massa e pelos sistemas ideoldgicos
tradicionais, ela reproduz e perpetua a crenca de que as classificacbes e os valores da cultura
ocidental branca sdo os Unicos verdadeiros e universais. Uma vez estabelecido, o mito da
superioridade branca comprova a sua eficacia e os efeitos de desintegracdo violenta, de
fragmentagdo da identidade étnica por ele produzidos, o desejo de embranquecer (de “limpar o
sangue” como se diz no Brasil), é internalizado com a consequente negagéo da propria raga e da
prépria cultura (GONZALEZ, 2011, p. 15).

A Participante 2, em seu discurso, revela ter sofrido, desde a infancia, violéncia

simbdlica, que acontece especialmente sobre mulheres negras (GONZALEZ, 1984, p. 228), 0



72

que atravessa na construcdo de sua identidade. Essas formas de violéncia e discriminagéo
presentes na sociedade afetam profundamente a autoestima e a liberdade pessoal dessas
meninas negras, restringindo o desenvolvimento pleno e saudavel de suas identidades
individuais.

N&o diferente disso, a Participante 1 também relata que o racismo esteve presente na
sua formagéo, desde cedo

0 preconceito racial colou em mim desde que nasci. Porque se ele atravessou minha avé e
atravessou minha mée, que estavam sempre em um lugar subalterno, de serviddo, ele j& me
atravessa desde que eu nasco. Porque minha avoé sofria e o lugar onde ela estava ho campo de
negociacdo e participagdo do mundo social, era esse lugar da cozinha, era esse lugar da bab4, era
esse lugar de “nido estar”, de ndo integracdo. Era aquele lugar em que a presenga nem ¢ notada.
Eu chamo esse lugar de lugar do invisivel, de uma presenca invisivel. Porque ndo € participacéo.
(Participante 1, 2023)

A invisibilidade também pode ser compreendida como a auséncia humanidade que a
colonialidade trata o corpo negro, em especial das mulheres, animalizando-as. A categoria
“mulher” foi atribuida a fémea-humana branca do colonizador, enquanto que as mulheres
racializadas foram tidas como selvagens, sem identidade, sem nome, sem cultura, nascidas para
a servidao.

Lugones (2014) destaca a violéncia desumanizadora que historicamente tem afetado a
mulher negra, ao identificar a "hierarquia dicotdmica entre 0 humano e o ndo-humano como a

dicotomia central da modernidade colonial™.

A dicotomia hierdrquica como uma marca do humano também tornou-se uma ferramenta
normativa para condenar os/as colonizados/as. As condutas dos/as colonizados/as e suas
personalidades/almas eram julgadas como bestiais e, portanto, ndo gendradas (...). Desse ponto
de vista, pessoas colonizadas tornaram-se machos e fémeas. Machos tornaram-se ndo humanos-
por-ndo-homens, e fémeas colonizadas tornara-se  ndo-humanas-por-ndo-mulheres.
Consequentemente, fémeas colonizadas nunca foram compreendidas como em falta por ndo
serem como-homens, tendo sido convertidas em viragos (LUGONES, 2014, p. 936-937).

Algo que também chama a ateng@o no depoimento é o processo geracional do racismo,
que institui mecanismos que tentam a todo custo determinar as posi¢des sociais que as mulheres
negras irdo ocupar mesmo antes de seu nascimento, como uma espécie de determinismo.

Através das falas das participantes, observa-se os inimeros desafios para 0S processos
de elaboracgéo identitarias em meio a uma multiplicidade de violéncias, opressdes e vivéncias.

Sobre isso, Claudia Pons Cardoso explica:
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O colonialismo essencializou, classificou e inventou corpos colonizados, transformando-os em
alvo de estere6tipos e representacdes racializadas. O discurso colonial, especialmente o racismo
cientifico do século XIX, construiu corpos destituidos do status do ‘ser’, excluidos da condigdo
de sujeitos sociais, suas habilidades intelectuais para produzir conhecimento e participar
ativamente do fazer historico foram negadas. Esse discurso afetou profundamente as mulheres
colonizadas, em funcéo da complexidade das intervencdes que Ihes sequestraram a humanidade.
Mulheres negras, uma vez desumanizadas, foram transformadas no “outro feminino” racializado.
Tais representagdes atualizadas continuam, no presente, a contaminar as sociedades e as
instituicdes, produzindo danos a vida das mulheres racialmente discriminadas. (CARDOSO,
2017, p.01)

O racismo estrutural e 0 mito da democracia racial que permeia a sociedade brasileira
revela-se como significante barreira para que pessoas nao brancas, sobretudo negros e negras,
possam desenvolver suas identidades sociais (CARNEIRO, 1993, p. 144), sempre levadas para
o local de serviddo e de auséncia de direitos.

E esse tipo de racismo que faz muitas falas opressoras passarem socialmente como

“brincadeiras”, como no relato da Participante 1

0 meu cabelo estava solto, ele é black granddo, bonitéo e tal, me achando toda linda. Ai, ele
pergunta e vira para mim assim: “ah, que bacana”, ainda conhecendo ele, “bacana esse teu cabelo
desconstruido. E muito, assim, uma pegada das Ciéncias Sociais”. Quase que ele me diz assim:
“¢, tu ndo fazes miganga na Praga da Republica também ndo?”, quase isso, entendeu? Ai, eu virei
assim: “na verdade, professor, 0 meu cabelo é genético. Minha av6 nasceu com ele. Entdo, ndo
é das Ciéncias Sociais, ndo € de canto nenhum. Ele nasceu realmente com a minha avd e ele esta
ai existindo. Desde que eu nasci ele esta ai existindo. Ele ndo tem essa formagdo académica nio”
(Participante 1, 2023)

Lélia Gonzalez (2014) afirma que o esteredtipo da mulher negra idealizada é
caracterizado por uma personalidade pacifica, compreensiva e subserviente. Segundo o ideal
colonizador, essa mulher adaptou-se exemplarmente as violéncias e siléncios impostos a ela e
ao seu povo. Essa figura ndo se encaixa, porém, no ideal de feminilidade atribuido a mulher
branca, que estd vinculado a uma exaltacdo ideolégica da maternidade. Em vez disso, esse
esteredtipo se assemelha muito mais a um animal doméstico, Util e décil, e ainda é submetido

a formas de desumanizacao.

Assim, no ambiente escolar eu acho que é mais esse. E um corpo andando, um corpo preto, s6
que é um corpo que néo se esconde. N&o esconde, por exemplo, o seu cabelo. N&o esconde. E
um Corpo que passou um processo e entende 0 que €, entende a poténcia do que é. J& passei essas
fases, porque existe um enfrentamento continuo. Ele ndo estd pronto. A gente passa no olhar, a
gente passa na ndo-aceitagdo da gente. As violéncias podem ser tdo desse nivel, do professor,
como elas podem ser s6 de tu entrares no ambiente, ou s6 de tu veres outras professoras pretas
que o cabelo é um problema para elas. Entéo, ela 0 abaixa ao maximo, prende ele quase na cabeca
assim para ele ndo existir, para ele passar despercebido. Lembra aquele negdcio de passar
despercebido que eu te falei, la no inicio? Entdo, é uma coisa que projetam muito sobre o corpo
negro. (Participante 1, 2023)
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Neste contexto, vale ressaltar o que afirma Lélia Gonzalez (1979) sobre as imagens que
as mulheres negras estdo vinculadas, quase sempre, aos estereotipos de servilismo profissional

e sexual:

A mulher negra é vista pelo restante da sociedade a partir de dois tipos de qualificacdo
“profissional”: doméstica e mulata. A profissdo de “mulata” ¢ uma das mais recentes criagdes
do sistema hegemonico no sentido de um tipo especial de “mercado de trabalho” [...] produto de
exportacdo. (GONZALEZ,1979, p 13)

Além disso, fica evidente no relato da participante que o ambiente universitario, por
mais que seja um espaco de conhecimento e diversidade, muitas vezes ndo estd imune aos
reflexos do racismo estrutural presente na sociedade. Mulheres negras frequentemente
enfrentam situacdes de subjugacao e inferiorizacdo, especialmente quando se trata da questao
capilar, elemento central da identidade e expressdo pessoal, que é frequentemente alvo de
preconceito e identificacdo.

Esteredtipos e padrfes eurocéntricos de beleza levam a comentarios desrespeitosos,
olhares de desaprovacdo e até mesmo a tentativa de inferiorizacdo relacionando o cabelo a
cursos, como observado no relato, pois ndo apenas impacta a autoestima e o bem-estar dessas
mulheres, mas também dificulta a sua ideia de pertencimento no ambiente académico.

Sobre isso, Quijano (2014) afirma que foram, a partir da sistematica do colonialismo,
produzidas formas que inauguram padrées de privilégio para os brancos, que se alimentam da
subjugacao, expropriacdo, apagamento e exterminio dos povos negros. Esse apagamento que a

Participante 1 expde em sua fala:

As vezes, as pessoas estdo fazendo isso, claro, depende dos lugares que vocé entra e sai, elas
produzem um apagamento, porque elas foram empurradas para esse lugar em que ela ndo pode
ser cena. Ela ndo pode ser cena, tem que ficar 14 atras. Tem que estar escondida. Isso vai
aparecendo no nosso proprio corpo. E interessante que eu nunca tive isso, entendeu? N&o sei se
é 0 tempo em que vivi na mata, eu fiquei muito tempo 14 e ndo passava sobre o “julgo”, uma
parte de mim. Entdo, eu nunca tive isso, mas isso que me causou muitos problemas no ambiente
doméstico. No tempo em que estava como baba, empregada doméstica, porque eu ndo consigo
ndo passar despercebida. Sou grande, sou enorme. Eu sou alta. O meu filho estd maior que eu e
eu sou alta, sou grande. Sou do tamanho da Patricia. Ela é grandona. Sou do tamanho da Darla.
Entdo, ndo tem isso. Nao d& para passar despercebida. O corpo, eu tenho um corpo. O meu corpo
ndo passa despercebido. Entdo, sempre tive que viver com 0 meu proprio corpo nos ambientes.
Ent&o, ndo dé para ndo ser eu. E uma coisa que ndo dé é para eu n&o ser eu. Mesmo que eu tente,
eu ndo consigo. Porque sou o que sou. Eu sou isso. E a gente vai aprendendo a lidar com essa
presenca. (Participante 1, 2023)

O “apagamento” tratado pela participante 1 € tdo real que o corpo negro ¢ invisibilizado

qguando estd deitado nas ruas, sem moradia, sem condi¢cbes minimas de humanidade e
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existéncia. Este “apagamento” também se expressa nos postos de trabalho e nos papéis de poder
que foram negados historicamente as pessoas negras. Pessoas negras precisam “ficar 14 atras”,
operando pela manutencdo do poder da branquitude burguesa, sendo exploradas para dar
sustentacdo ao capitalismo. Sobre esse apagamento, que a Participante 1 relata, Bell Hooks
(1995, p. 467) destaca que a invisibilidade da mulher negra se justifica “ao mesmo tempo em
funcdo do racismo, do sexismo e da exploragdo de classe institucionalizados”.

A sexualidade também é um atravessamento muito importante na vida de uma mulher,
ainda mais uma mulher preta. A descoberta da sexualidade pode trazer muito medo da solidé&o,

como relata a Participante 2

“E a minha pauta da minha vida em tudo realmente, pelo menos no inicio da minha adolescéncia,
sempre foi a minha racialidade. E em relacéo a isso, quando eu comecei a me identificar que eu
era uma mulher léshica, que eu tinha interesse por mulheres, a primeira coisa que me veio a
cabeca, quando eu me reconheci como léshica, eu pensei: cara, eu vou morrer sozinha porque eu
ndo acreditava que existia Iésbicas negras assim” (Participante 2, 3023)

Observa-se na fala da Participante que os efeitos do pensamento colonizador tém muitas
vertentes, como a escravizagdo mental e as inferiorizagdo dos corpos negros, o que interferem
diretamente nas relacdes afetivas das mulheres negras. Nesse caso, ndo somente pelo fato de se
sentirem inferiorizadas diante do branco, o que resulta em uma supervalorizacdo desse e a
desvalorizacdo de si mesma e do grupo ao qual pertence, mas também pelas marcas de
apagamento do afeto de mulheres negras, impossibilitando ser referéncia e suporte para outras
mulheres.

Esse apagamento destroi a autoestima e a autoconfianca dessas mulheres negras, o que
reflete também nas relacOes afetivas. Nesse sentido, a sociedade foi educada a enxergar o corpo
da mulher negra como um lugar ndo digno de afeto. Sobre essa questdo, Sueli Carneiro (2011)

afirma que

a conjugacao do racismo com o sexismo produz sobre as mulheres negras uma espécie de asfixia
social com desdobramentos negativos sobre todas as dimensdes da vida, que se manifestam em
sequelas emocionais com danos a salide mental e rebaixamento da autoestima; em uma
expectativa de vida menor, em cinco anos, em relacdo a das mulheres brancas; em um menor
indice de casamentos; e sobretudo no confinamento nas ocupacfes de menor prestigio e
remuneracdo (CARNEIRO, 2011, p. 127-128).

A branquitude também invalida e reprime as formas de afetos das mulheres negras,

resultando na solidao da mulher nega. Sobre isso, autora elucida que

Este fendmeno vem instituindo a mulher negra como anti-musa da sociedade brasileira de tal
forma que os estudos demograficos ja identificam uma acentuada desvantagem das mulheres

negras no mercado afetivo, o que caracteriza uma situagdo de “solidao” estrutural motivada pelo
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desinteresse dos homens brancos e a desercdo de grande parte dos homens negros (CARNEIRO,
2002. p. 159).

Essa soliddo é provocada por suas estratégias racistas e sexistas, a partir de ideologias
coloniais e que também s&o responsaveis por diversas outras formas de mazelas da populacéo
negra no Brasil. Por isso, esconder e negar o racismo faz com que ele fique naturalizado
socialmente e, por isso, ainda mais dificil de ser combatido. Dessa forma, mesmo que a
branquitude busque esconder a soliddo da mulher negra, € importante entender as
consequéncias que o racismo, o sexismo e a LGBTfobia impdem no corpo da mulher negra.

O pensamento colonial impde um padréo ideal a ser alcancado, ser branco. Esse
pensamento € sustentado pela ideologia eurocéntrica colonizadora, que persiste através do
racismo a partir da hierarquizacdo de racga branca, e instila no individuo negro o desejo de ser
branco para ser aceito na sociedade, promovendo nele uma inferiorizagdo baseada na cor da
propria pele, como relatado pela Participante 2

Eu percebo que isso marcou muito a minha infancia, principalmente relacionada a estética
mesmo, sabe? O cabelo. Vim de um processo muito adoecedor com o cabelo, de alisamento, e
isso também de impulsionou em me descobrir negra (Participante 2, 2023)

Essa fala da Participante 2, mostra a imposicéo de uma beleza pré-estabelecida que leva
a nao-aceitacdo da identidade por parte do sujeito negro, ja que o discurso do opressor é
legitimado pelas midias. Desta forma, € importante notar, neste contexto, como as mulheres
negras sdo muito mais atacadas, uma vez que o principal foco é um padrdo de beleza impostas
para elas, valorizando um padrdo branco-cis e desvalorizando tudo que remete ao negro, como
o cabelo.

Logo, isso faz com que a mulher negra tenha dificuldades em aceitar sua negritude, ao
ponto de buscar incessantemente o branqueamento para que possa pertencer e ser aceita a
sociedade que tanto almeja e que sempre se viu as margens.

Essa dificuldade de aceitacdo da negritude produz, por sua vez, a construgdo de uma
identidade de negac&o as suas proprias caracteristicas, fazendo com que as mulheres neguem a
sua raca e todos os simbolos que marcados em seus corpos, 0 que levam, muitas vezes, as
tentativas de descaracterizadas desses corpos como negros, como € o caso do alisamento do
cabelo.

Por essa negacdo, essas mulheres sdo classificadas como morena-jambo, mulatas,
pardas, entre outros, produzindo um processo de desaparecerem do corpo negro. Sobre isso,

Carneiro elucida que:
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Essas identidades criadas com base no aspecto cromatico, que vai de preta a mestica, passando
por mulatas, pardas, morenas jambo e tantas outras designacdes utilizadas em nossa sociedade,
promovem (...) em primeiro lugar a fragmentagdo da identidade racial negra, o que tem por
funcdo politica de escamotear a importancia populacional dos negros e de seus descendentes na
populacdo do pais e enfraquecer politicamente o grupo negro impedindo sua unidade
(CARNEIRO, 2002, p.161).

Outrossim, Rich (1980) afirma que a heterossexualidade € uma instituicdo que se
desvela nas diversas formas de expressdo do poder masculino, tais como a negacgdo da
sexualidade das mulheres, exploragdo do trabalho feminino doméstico ou vocagdo inata para o

casamento e a maternidade, negando as mulheres negras — e léshicas — 0 amor romantico

Algumas das formas de o poder masculino se manifestar sdo mais facilmente reconhecidas do
que outras, ao reforcar a heterossexualidade sobre as mulheres. No entanto, cada uma das que eu
listei vem adicionar-se ao feixe de forcas pelo qual as mulheres tém sido convencidas de que o
casamento e a orienta¢do sexual voltada aos homens sdo vistos como inevitaveis componentes
de suas vidas — mesmo se opressivos e ndo satisfatdrios. O cinto de castidade, o casamento
infantil, o apagamento da existéncia léshica (exceto quando vista como exoética ou perversa) na
arte, na literatura e no cinema e a idealizacdo do amor romantico e do casamento heterossexual
sdo algumas das formas 6bvias de compulsdo, as duas primeiras expressando forga fisica, as duas
outras expressando o controle da consciéncia feminina (RICH, 1980, p. 26).

A autora ressalta que, a partir de tal instituicdo, constrdi-se a “ideologia do romance
heterossexual, irradiada na jovem desde sua mais tenra infancia por meio dos contos de fada,
da televisdo, do cinema, da propaganda, das can¢des populares e da pompa dos casamentos”
(RICH, 1980, p. 31), criando, dessa forma, um modelo heterossexual a ser seguido, como Unico
aceito e posto como “normal”, o que leva a exclusdo e ndo aceitacdo social do que foge desse
padréo.

A construcdo dos sujeitos é moldada pelo modelo heterossexual colonizador, que produz
e aceita somente uma identificacdo sexual e nega outras identidades. Essa construcdo funciona
como uma "matriz excludente pela qual os sujeitos sdo formados" (BUTLER, 2003) e produz
individuos abjetos, ou seja, aqueles que ainda ndo sdo considerados sujeitos plenos, ou seja, ndo
possuem plenos direitos. Sobre isso, Louro (1999) argumenta que a formagédo de sujeitos
heterossexuais ocorre por meio da rejeicdo da homossexualidade. Essa rejeicdo € expressa a
partir da LGBTfobia.

A LGBTfobia trata, sobretudo, de um ato de homofobia, da desumanizacdo do outro,
atraveés de palavras, gestos e condutas (BORILLO, 2000) e se refere a um prejulgamento e
ignorancia que consistem em acreditar na supremacia, evidéncia e naturalidade da
heterossexualidade (BORILLO,2000).

Ja a lesbofobia, atitudes de odio e hostilidade contra mulheres lésbicas, além de ferir e

marcar a vida dessas mulheres, séo discursos e a¢des que as acompanham cotidianamente e que
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tém efeitos marcados por toda vida, determinando lugares e posicdes para que essas sujeitas
ocupem.
Logo, a lesbofobia também marca, de forma dolorosa, a vida das sujeitas como destaca

a participante 1

Estando aqui, fui sintomatizando e aprendendo essa relacdo Iéshica, que é um outro corpo, uma
outra convivéncia, é toda uma outra resposta do mundo social para isso, em termos de violéncia,
de perseguicdo que a gente sofre, de tolimento de qualquer ato de carinho, de afeto, do préprio
mundo social externo, quando a gente estd em ambiente publico. Entdo, fui sintomatizando toda
essa outra realidade. (Participante 1, 2023)

A lesbofobia, assim como todas as outras formas de intolerancia e desrespeito, se
articula ainda em torno das emocdes crencas, prejulgamentos, convicgdes e fantasmas -, assim
como de condutas, em atos, préaticas, procedimentos e leis, de dispositivos ideoldgicos, através
de teorias, mitos, doutrinas e argumentos de autoridade (BORILLO, 2000). Ademais, ndo se
trata somente de uma violéncia contra lésbicas, essa pratica constitui, acima de tudo, uma
ameaca aos valores democraticos de compreensdo e de respeito ao outro (BORILLO, 2000).

Além da Participante 1, a Participante 3 também teve a vida marcada por casos de

lesbofobia desde a infancia

O tanto de lesbofobia que eu ja sofri na vida ndo t& escrito. Eu ndo sou tdo feminina né, entéo
onde eu passo as pessoas sabem que eu sou sapatéo. 1sso era muito ruim, desde crianga, na escola,
as meninas falavam, riam, sabe. Era um processo muito doloroso. (Participante 3, 2023)

Conforme discute Ochy Curiel (2013), a heterossexualidade ndo é apenas um
comportamento, mas um sistema politico e institucional, constituinte da prépria ideia de Estado,
isto quer dizer que, do mesmo modo que o racismo, a heterossexualidade esta nas bases de
sustentacdo da sociedade. Assim sendo, aquelas/es que vivenciam a sexualidades diferentes séo
duramente punidas, mesmo que sejam criancas. Aqui se manifesta a crueldade do sistema
colonial-moderno de género que ndo polpa nem as infancias.

Essa imposicdo a sexualidade heterossexual e, por extensdo, aos seus discursos, é
impulsionada por certos valores morais, sociais, culturais e historicos que sdo praticamente
impostos por um fundamentalismo europeu/religioso/cristédo/heterossexual. Dessa forma,
qguando integrada no ambiente escolar, a lesbofobia toma ainda mais forgca, como é exposto no
relato da Participante 3:
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Eu trabalhava numa escola em Ananindeua, privada. Tinha uma aluna que era evangélica e ela
comecou a falar pela escola inteira que eu tinha um caso com outra funcionaria. Ela era do 7°
ano. Falou até para a coordenadora, até que eu fui demitida. Ela queria isso. Ela ndo aceitava.
(Participante 3, 2023)

A religido judaico-cristdo € parte do projeto colonial, que desempenhou um papel crucial
na formacdo da colonialidade do ser ao estabelecer e perpetuar o dogma que associa a hao-
heterossexualidade ao pecado e, consequentemente, a condenagdo. Sua atuacao foi essencial na
criacdo de individuos com sexualidades ndo heteronormativas como "ndo-seres", sujeitos a

punicdo. Esse fendmeno pode ser compreendido através da definicdo de Maldonado-Torres:

A existéncia infernal no mundo colonial carrega consigo o preconceito racial e género, que sdo
caracteristicos da naturalizacdo da néo ética da guerra na modernidade. De fato, na forma como
articulo a nocéo aqui, a colonialidade de ser refere-se & normalizacéo de eventos extraordinarios
que ocorrem na guerra. (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 148)

Assim, a igreja se constitui como uma das instituices que mantém essa relacdo de
poder, como afirma Ochy Curiel: “a familia ¢ a origem da vida e célula fundamental de toda
sociedade, entronizou-a sagrada e se dedicou a ‘civilizar’ a sociedade, por imposi¢do do
casamento estabelecido pelo Conselho de Trento” (CURIEL, 2013, p. 136). De formas e
maneiras distintas, os discursos véo definindo certos grupos sociais como “outros” e “outras”,
desde lugares de poder e dominagdo, por meio do que Curiel denominou antropologia da
dominacéo.

Segundo a autora, a heterossexualidade gera exclusdes, subordinac6es e opressdes que
afetam de forma significativa as mulheres, especialmente as lésbicas, em todos os contextos
sociais. Essa realidade resulta em desigualdades e dificuldades adicionais enfrentadas pelas
mulheres e lésbicas, afetando suas vivéncias em diversos espacgos da sociedade (CURIEL, 2011,
p. 03). Isso é evidenciado na fala da participante 2:

Eu ndo consigo também separar as coisas. Mas quando vocé é uma mulher negra, quando vocé
é uma mulher Iéshica, quando as pessoas sabem disso, elas tentam te legitimar de todas as formas.
Né? Eu acredito muito, assim... Por ser sindicalizada, por também estar na linha de frente de
algumas coisas no municipio, a gestdo nao gosta muito de mim. Sabe por qué? Porque a gente
pauta, porque a gente quer mudanca, porque a gente luta pelo melhor e etc. Mas, sabe? Eu
consigo identificar que tem um olhar diferenciado. Tem um olhar mais atenuante de represséo
mesmo quando vocé é identificada dessa forma, sabe? Eu ndo sei... Eu ndo sei se... Eu ndo sei
se eu me sinto confortavel para te relatar isso, né? Mas, tipo assim, o secretario de educacdo
aqui tem umas posturas que sdo extremamente machistas. E, assim, ele ja me viu com a minha
companheira, sabe? E eu percebo como ele age. Como € diferente também a fala de quando ele
precisa lidar comigo em algum ambiente de embate e com uma outra pessoa, sabe? Eu consigo
perceber. (Participante 2, 2023)
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Assim, um representante do Estado se mune de suas posic¢@es de privilégio (homem com
influéncia politica) para, a partir de uma régua moral, reproduzir normas morais excludentes e
preconceituosas. As construcbes dessas normas ocorreram sob o regime politico da
heterossexualidade (CURIEL, 2011), tendo como principal parametro os relacionamentos

heterossexuais.

[...] a instituicdo da heterossexualidade ¢ um costume que dificilmente morre e que através dela
as instituicdes de homens supermachistas asseguram sua propria perpetuidade e controle sobre
nos. E proveitoso para nossos colonizadores confinar nossos corpos e nos alienar de nossos
préprios processos vitais, assim como foi proveitoso para 0s europeus escravizar o africano e
destruir toda meméria de uma prévia liberdade e autodeterminacdo. Assim como a fundacéo do
capitalismo ocidental dependeu do trafico de escravos no Atlantico Norte, o sistema de
dominacdo patriarcal € sustentado pela sujeicao das mulheres através de uma heterossexualidade
compulsoria (CLARKE, 1988, p. 100-101, apud CURIEL, 2020, p. 237).

Essa imposicao da heterossexualidade como norma atravessa construcfes de dominio e
exploracdo que historicamente tém permeado as relacdes de poder ao longo da histéria. De
maneira explicita, ela se torna um instrumento politico de controle que influencia e determina
discursos e comportamentos, perpetuando relagdes de subalternidade. Assim, percebe-se com
a fala da participante 2 que “a heterossexualidade nao se limita a uma pratica sexual, mas ¢ um
regime politico que permeia todas as relacbes sociais, econdmicas, culturais e sociais”
(CURIEL, 2020, p. 273).

A partir dos relatos de lesbofobia das participantes, observa-se que “a sexualidade foi o
foco para onde se voltaram os olhares mais vigilantes. Para ela, e por ela, foram inventadas as
mais diversas formas de controle e governo” (LOURO,2000, p. 38). Ela é 0 alvo de mecanismos
de poder que busca regulamentar os corpos e 0s comportamentos sexuais, com grande interesse
e influéncia nas dindmicas sociais e politicas, o que fica evidenciado no relato da Participante

1

Estar no restaurante, no final de tarde do domingo. Estava 14 com a minha namorada e tudo mais,
"de boa", pegado uma mesa, tomando uma cervejinha depois de assistir 0 jogo e chega um pastor,
pastor religioso, com a sua familia. Ele chega em uma mesa préxima a nos e fala realmente. Se
expressa, ndo so olha. Ele se expressa e diz: "agora € isso, a gente tem que aceitar essas pessoas
nesses espagos. Acho um absurdo isso. Bem direcionado a mim e a ela. Estavamos ali sentadas.
(participante 1, 2023)

O pensamento colonial e suas formas de opressédo tém sistematicamente colocado as
mulheres lésbicas em uma posicgéo social estruturalmente diferente de outras mulheres. Isso tem
resultado em condicBes desiguais para o exercicio do direito de viver seus corpos e sua

sexualidade com a liberdade que casais heterossexuais tem.
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Evidencia-se o que ja foi exposto por Louro (2007), a sexualidade ndo é meramente uma
questdo pessoal, mas também social e politica. Que socialmente, “se constitui a partir de
multiplos discursos sobre o sexo: discursos que regulam, que normalizam, que instauram
saberes, que 'verdades” (LOURO, 2010, p. 26).

Logo, mulheres lésbicas tém sido historicamente subjugadas, discriminadas e apagadas
socialmente, o que também afetam sua autonomia e liberdade em relacdo & expresséo de sua
sexualidade e seus direitos.

Uma das formas de apagamento € o silenciamento, que por muitas vezes vem de um
lugar de medo, como mostra a Participante 3: “Os alunos sempre perguntam, sdo curiosos. Nao
falo. Digo que ndo interessa, mudo de assunto. Nao posso falar né” (Participante 3, 2023).

A fala da Participante 3 reforca a pertinéncia do titulo deste trabalho (Olha como ensina
essa mulher, sera que ela é?), ao ressaltar que as professoras léshicas enfrentam constantes
questionamentos por parte dos alunos e do corpo técnico das instituicbes quando sua orientagcdo
sexual é "percebida”. Essa situacao de serem constantemente interrogadas sobre sua identidade
Iésbica também precisa ser reconhecida como uma forma de violéncia vivenciada pelos corpos
Iésbicos.

Essa violéncia se manifesta na forma de questionamentos invasivos e preconceituosos,
que submetem as professoras lésbicas a um escrutinio desnecessario e intrusivo sobre sua vida
pessoal. Essa forma de violéncia é prejudicial tanto para a saide emocional das professoras
Iésbicas quanto para 0 ambiente educacional como um todo, uma vez que cria um clima de

hostilidade e discriminacao.

Do mesmo modo que a Participante 3, a Participante 2 também relata seu medo em

expor sua sexualidade em um momento de grande retaliagcéo social

E eu ndo posso dizer que eu enfrento tudo com o peito aberto, ndo sei 0 qué, tiro, porrada e
bomba, porque da medo. E o medo é muito real. Muito real. E ai eu fico, sabe? A Marielle
esta al para mostrar que, infelizmente, as vezes, eles conseguem silenciar, mesmo que seja o
nosso corpo. E a gente teme por isso. A gente teme muito por isso. (Participante 2, 2023)

A vereadora lésbica Marielle Franco, citada pela participante acima, foi assassinada ha
cinco anos, em marco de 2016, como forma de silenciamento as suas lutas sociais. Desse modo,
entende-se o cuidado e o medo que as sujeitas destacam para discutir questdes sociais em sala
de aula, e expde, também, a necessidade desses assuntos estarem atrelados as pedagogias

educacionais, com consequéncias tanto no ambito social como politico e cultural.
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Sobre o silenciamento, a autora Audre Lorde (2019) mostra que é necessario quebrar o
siléncio, ao afirmar que

é preciso transformar o siléncio em linguagem e acdo: Do que é que eu tinha medo? Eu temia
que questionar ou me manifestar de acordo com as minhas crencas resultasse em dor ou morte.
Mas todas somos feridas de tantas maneiras, o tempo todo, e a dor ou se modifica ou passa. A
morte, por outro lado, é o siléncio definitivo. E ela pode estar se aproximando rapidamente,
agora, sem considerar se eu falei tudo o que precisava, ou se me trai em pequenos siléncios
enquanto planejava falar um dia, ou enquanto esperava pelas palavras de outras pessoas.
(LORDE, 2019, p. 52)

Dessa forma, é fundamental que as instituicdes educacionais promovam um ambiente
inclusivo e respeitoso, onde a diversidade sexual e de género seja valorizada e protegida. 1sso
implicaem combater a violéncia e os estereotipos que afetam as professoras Iéshicas, bem como
garantir o respeito aos direitos humanos e a liberdade de expressdo de todos os individuos,
independentemente de sua orientacdo sexual.

Observa-se, também, que ao longo da historia, e ainda nos dias atuais, a sociedade tem
sido marcada pela existéncia de mecanismos de poder que buscam controlar, vigiar, punir e
governar 0s corpos e 0s desejos das pessoas. Essas tentativas vas de uniformizar os corpos, as
identidades de género e os desejos sexuais refletem em uma busca por padronizacdo e
normatizagéo, ignorando a diversidade e a pluralidade humana.

Urge, portanto, a transformacgdo dos espacos educacionais em percursores da luta
antirracista, a partir de um olhar mais critico e consciente. Sobre isso, Bell Hooks afirma que o
olhar das mulheres negras se configura como uma ferramenta politica, como dispositivo de

poder na busca por formas de resisténcia.

O “olhar” tem sido e permanece, globalmente, um lugar de resisténcia para o povo negro
colonizado. Os subordinados nas relacfes de poder aprendem pela experiéncia que existe um
olhar critico, aquele que “olha” para registrar, aquele que é opositor. Na luta pela resisténcia, o
poder do dominado para afirmar uma o agencia ao reivindicar e cultivar a “consciéncia” politiza
as relagdes “do olhar” - a pessoa aprende a olhar de um certo modo como forma de resisténcia
(HOOKS,2019, p. 183).

Outro passo importante € o entendimento de que as sujeitas sdo Unicas e diferentes nas
suas individualidades em suas vivéncias, pois como afirma Hall (2006): “A identidade ¢
realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e nao algo
inato, existente na consciéncia no momento do nascimento” (HALL, 2006, p. 38).

Portanto, ¢ necessario extinguir o entendimento de “mulher universal”, que exclui do
conceito “mulher” todas as que ndo compartem desses “pré-requisitos” colonizador. Sobre isso,

a luz da performatividade de género, Butler (2003) afirma
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0 sujeito é uma consequéncia do discurso que o governa e que produz o efeito de uma identidade
inteligivel. O sujeito ndo estd determinado pelas regras mediante as que se gera porque a
significacdo ndo é um ato de fundamentagdo, mas um processo regulado de repetigdo [...] que
reforca essas regras precisamente porque produz o efeito de que existe uma substancia. Em certo
sentido, toda significacdo ocupa lugar dentro da érbita de uma compulsdo a repetir (BUTLER,
2003, p. 209).

Essa anélise ressalta a necessidade de compreender e confrontar as intersecfes entre o
racismo, lesbofobia, sexismo, e todas as formas de violéncia e exclusdo das mulheres lésbicas,
a fim de contribuir no combate as desigualdades e a discriminacdo que afetam especificamente
essa parcela da populagdo. Logo, essas praticas repressivas evidenciam a importancia de se
questionar e desconstruir tais sistemas de poder, a fim de promover uma sociedade mais

inclusiva, respeitosa e acolhedora para todos.

5.3 - O papel formativo (educador) dos coletivos Iésbicos e suas implicagdes/contribuicoes
na pratica docente de suas integrantes

Embora a escola seja comumente associada como o principal local de aprendizado,
como campo de educacdo formal, é importante ressaltar que ndo é o Unico espa¢co com tal
funcdo. Todas as experiéncias de vida de um individuo sdo diversas oportunidades
educacionais, mesmo que ndo estejam diretamente relacionadas a educacdo formal. A
formacdo de um individuo ocorre em variados lugares e vai muito além da escola, sendo
resultado da influéncia do ambiente sociocultural em que esse sujeito esta inserido.

Assim, outras instancias atuam junto a escola na formacdo de cidadaos, tais como a
convivéncia familiar e no trabalho, as a¢Ges educativas promovidas pelo governo e também
pela midia independente, além das manifestagdes culturais e movimentos sociais
(BRANDAO, 2007).

Os coletivos, portanto, emergem em resposta as necessidades e desafios enfrentados
por grupos sociais diante de determinado problema social que os afetam. Eles surgem quando
esses grupos se veem frente as situacdes de desigualdade, injustica e auséncia de direitos
como forma de enfrentamento desse cenario.

Considerando, ent&o, que os coletivos sdo grandes formadores sociais de identidades,
que, de acordo com Castells (2000), sdo sistemas de praticas sociais que envolvem

contradi¢Oes e interferem na ordem estabelecida, principalmente por meio das questdes
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especificas relacionadas aos problemas urbanos. O autor enfatiza, também, que é importante
compreender 0S movimentos sociais em seus proprios termos, ou seja, eles devem ser
entendidos conforme se autodefinem. Suas praticas, especialmente as praticas discursivas,
séo a propria esséncia e definicdo desses movimentos.

As identidades politicas, associadas a negritude e a orientacdo lésbica, encontram um
ambiente mais propicio para o desenvolvimento nos coletivos e nas diversas formas de
engajamento. 1sso ocorre devido a lacuna na abordagem desses temas nas escolas, que muitas
vezes ndo oferecem a profundidade necessaria para explorar essas questdes de maneira
adequada.

Sobre 0 movimento homossexual, Gohn (2010, p. 99) elucida que ele apresenta
demandas distintas e divergentes dos movimentos que se concentram nas relagcdes de género,
0s quais abordam principalmente as relacdes sociais entre homens e mulheres. Os individuos
gays, lésbicas e transexuais ndo apenas sofrem discriminacdo, mas também sdo vitimas de
criminalizacdo.

Ademais, quando se € mulher lésbica, as violéncias sofridas socialmente sdo bem mais
diversas, abarcando preconceitos como sexismo, machismo, lesbofobia, e no caso das

mulheres negras, o0 racismo. Sobre isso, Ferreira (2012) afirma

Se a violéncia contra as mulheres, praticada pelo fato de sermos mulheres, € uma experiéncia
comum na vida de muitas e a qual todas somos vulneraveis, ela ndo é vivida da mesma maneira
por todas as mulheres, mas se agrava em funcdo das desigualdades existentes entre nos
mulheres — de classe, raca/cor e orientacdo sexual, assim como em fun¢do dos diferentes
contextos em que vivemos — cidades e campo, contextos de conflitos armados, urbanos ou
rurais (areas de disputa de territério pelo trafico de armas, drogas, pessoas; areas de conflito
socioambiental; &reas de ocupacgdo e nos processos de desterritorializacdo). A violéncia é,
portanto, uma experiéncia universal, mas também particular e, evidentemente vivida de
maneira singular por cada mulher. (FERREIRA, 2012, p. 63)

Sobre isso, conforme aponta Carneiro (2019), a unidade em torno da luta das mulheres
no se limita apenas & superagio das desigualdades causadas pelo patriarcado. E essencial
também superar ideologias estruturais e fundamentais, como o0 racismo, que estabelecem
divisbes e discriminagfes dentro do movimento feminista. A busca por uma luta
interseccional, que reconheca e enfrente as diversas formas de opressdo, é fundamental para

uma transformagdo social mais abrangente e inclusiva.

a inferioridade social dos segmentos negros da populacdo em geral e das mulheres negras em
especial, operando ademais como fator de divisdo na luta das mulheres pelos privilégios que se
instituem para as mulheres brancas. Nessa perspectiva, a luta das mulheres negras contra a
opressao de género e de raca vem desenhando novo contornos para a agdo politica feminista e
antirracista, enriquecendo tanto a discussdo da questdo racial como a questdo de género na
sociedade brasileira. (CARNEIRO, 2019, p.327)
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Por essas paticularides, os coletivos de mulheres lésbicas negras, como o préprio nome
indica, um coletivo formado somente por mulheres lésbicas negras, sdo tdo necessarios dentro
do cenario de movimentos sociais, pois, mulheres negras ja nascem com papéis/locais

especificos dentro da sociedade, sobre isso Gomes (2005) elucida que

A identidade negra é entendida, aqui, como uma construgao social, histérica, cultural e plural.
Implica a construgdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um
mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro”. (GOMES, 2005,
p. 43)

Sobre essa necessidade de coletivos que visam as lutas das mulheres negras, Carneiro

(2002) expde que

O ser mulher negra na sociedade brasileira se traduz na triplice militancia contra os processos
de excluséo decorrentes da condi¢do de raca, sexo e classe. Isto é, por forca das contradi¢fes
que o ser mulher negra encerra, recai sobre ela a responsabilidade de carregar politicamente
bandeiras histdricas e consensuais do movimento negro e do movimento de mulheres e somar-
se ainda aos demais movimentos sociais voltados para a construgéo de outro tipo de sociedade,
baseada nos valores de igualdade, solidariedade, respeito & diversidade e justica social.
(CARNEIRO, 2002, p. 181)

Logo, um dos principais objetivos desses movimentos € dar visibilidade as
especificidades que as diferenciam das mulheres brancas. Essa representacao e inclusdo fez
com que esses coletivos, como o Sapato Preto, de Belém do Para, tomem forma e resisténcia
e se consolidem no cenério atual.

Uma vez construido pelas mulheres negras, busca-se preencher essa lacuna social e
lutar por uma abordagem mais inclusiva e abrangente, que reconheca e promova a diversidade
das vivéncias das mulheres léshicas negras. Como afirma a Participante 2: “Quando vocé é
uma mulher negra, quando vocé é uma mulher lésbica e as pessoas sabem disso elas tentam te
deslegitimar de todas as formas” (Participante 2, 2023). Por isso, 0s coletivos léshicos que
também discutem raca, sdo fundamentais para a organizacéo das lutas dessas mulheres.

Sobre 0 que impulsionou a entrar no coletivo, a Participante 1 afirma que foi “esse
movimento de participacdo, dividir com o proximo o conhecimento para ajuda-lo a se
movimentar onde quer que ele esteja, esse corpo, essa existéncia, me despertou para entrar para

o coletivo.” (Participante 1, 2023).

Para além disso, as falas da Participante 1 revelam suas diversas experiéncias e,
especialmente, a percepcdo de uma forca especial que acontece quando as mulheres se unem.
Essa conexdo, poderosa e solidaria, € capaz de criar lagos de apoio e empatia. Essa unido de

mulheres é uma fonte de inspiracao e resiliéncia, mostrando o quanto € importante valorizar e
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fortalecer os vinculos entre mulheres que compartilham as mesmas lutas. Logo, segundo a

Participante 1:

Como o coletivo era algo novo, eu pude experienciar varias coisas e também pude experienciar
uma forca, porque as mulheres quando estdo juntas, as mulheres pretas, as mulheres lésbicas,
nessa experiéncia que eu tive, elas se fortalecem muito. Tu te sentes uma rainha egipcia, tu te
sentes uma rainha do Quilombo, tu te sentes incrivel, tu te sentes uma rainha da natureza, sei
Ia. E uma poténcia tdo forte, que fortalece tanto, que tu te sentes potente. Entéo, aquele mundo
de poténcia, eu pude conhecer de dentro. Aquele mundo de poténcia, que quando eu nasci, foi
sempre apagado, aquele lugar do siléncio aquele lugar da invisibilidade, foi criando uma outra
compreensdo sobre ele. Entdo, foi muito forte para mim. Tanto é, que eu s6 comecei a estudar
sobre negritude com a Lélia Gonzalez, em um minicurso que a Mdnica Conrado deu na UFPA.
Eu ndo conhecia a Lélia, porque eu sé estudava literatura branca (Participante 1, 2023)

Sobre a importancia dos coletivos para a formacdo individual, é importante entender

gue a educacdo ndo formal projeta seus objetivos em um processo interativo, de alta qualidade

e com um proposito além da simples transmissdo de informacbes e formacdo politica e

sociocultural. Seu objetivo central é preparar os cidaddos e educar os seres humanos para a

formacéo politica, buscando contrapor-se a barbarie, ao egoismo e ao individualismo (GOHN,

2006, p. 30). Nesse contexto, a educacdo ndo formal, presente nos coletivos, desempenha um

papel fundamental na formacé&o integral dos individuos e na construgdo de uma sociedade mais

inclusiva e consciente, que é justamente o observado na fala da participante 1

A primeira coisa do meu coletivo [que achei] incrivel, cada uma com as suas coisas, com 0 seu
jeitinho, é que sdo mulheres formadas. Nao é um coletivo amador. Amador, ndo € esse 0 termo.
Né&o é um coletivo de mulheres que ndo sabem o que querem ali, assim, de forma muito bem
racionalizada mesmo. Como todas tém esse processo, entdo, isso possibilita, na verdade, lancar
grandes voos, conseguir acessar grandes projetos. Isso € muito bom e deu para ver que a gente
unida a gente consegue produzir algo muito grande, muito bom e trazer esse retorno para as
mulheres que precisam de apoio, que ndo sdo poucas, e tem varios vicios. (Participante 1, 2023)

Observa-se, portanto, a partir da fala da participante, o universo de conhecimentos que

se abriu com o coletivo. Nesse sentido, a Participante 3 também afirma

Entrar no coletivo foi maravilhoso pra mim. Como pessoa e como profissional. Me possibilitou
conhecer teorias que ndo conheci na graduacdo. Mas o melhor de tudo foi aprender a olhar o
outro, aprender a manas com um olhar mais carinhoso, entendendo que elas também estéo
passando por batalhas, algumas iguais as nossas outras ndo, mas estdo aprendendo também, se
fortalecendo, como nés. (Participante 3, 2023)

De acordo com Gohn (2014), é importante reconhecer 0s processos de produgdo e

transmisséo de saberes em contextos ndo-institucionalizados, o que ela chama de "aprendizado

no mundo da vida". Isso acontece por meio do compartilhamento de experiéncias,

principalmente em espacos coletivos. (GOHN, 2014, p. 35)
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A autora afirma também que o envolvimento em atividades participativas tende a
aumentar a medida que o individuo se engaja mais nelas, ou seja, € através da participacao que
o0 individuo se prepara e se capacita para uma participacdo plena, o que implica tomar parte

ativa e ter influéncia no contexto em que estdo inseridos. Segundo Gohn

A ideia é que a participac¢do tende a aumentar a medida que o individuo participa, ela se constitui
num processo de socializacdo e faz com que, quanto mais as pessoas participam, mais tendam a
continuar neste caminho. Em outras palavras, é participando que o individuo se habilita a
participacdo, no sentido pleno da palavra, que inclui o fato de tomar parte e ter parte no contexto
onde estdo inseridos. Ou seja: “quanto mais os individuos participam, melhor capacitados eles
se tornam para fazé-lo” (PATEMAN, 1992 apud GOHN, 2014, p. 36).

Nos processos e espacos dos movimentos sociais, ocorrem aprendizagens com uma
I6gica diferente daquela encontrada na educacdo formal ou em contextos escolares (GOHN,
2014). Nesses ambientes, as participantes/militantes tém a oportunidade de vivenciar
experiéncias de aprendizado mais dinamicas, participativas e orientadas para a acdo coletiva.
As interacdes com outros membros do coletivo, a participacdo em debates, a
organizagdo de eventos e a luta por causas sociais estimulam um aprendizado ativo e
contextualizado, permitindo que as docentes desenvolvam habilidades praticas e consciéncia
critica de forma mais significativa, como € exposto pela Participante 1
A gente tem coletivo, é algo maravilhoso, maravilhoso, porque é algo que a gente prepara para

que as pessoas lidem com coisas diferentes, pensamentos diferentes, a gente estava se assustando
muito. E isso, e eu vejo que a gente precisa ser muito maduro para isso (Participante 2, 2023)

A educacao nao formal, que ocorre nos coletivos léshicos, tem um papel significativo
na ampliacdo dos conhecimentos sobre o mundo em que os individuos estdo inseridos, bem
como em suas relag@es sociais. Ao atuar nos aspectos subjetivos dos grupos, ela contribui para
a formacéo da cultura politica, estreitando lacos de pertencimento e fortalecendo a identidade
coletiva.

Além disso, a educacdo ndo formal desempenha um papel importante no aumento da
autoestima dos participantes, fortalecendo o grupo e fomentando a criagdo de um capital social
baseado na solidariedade e no apoio mutuo. Dessa forma, os coletivos Iéshicos impulsionam
também a educacdo formal, enriquecendo a formagéo dos individuos e dos grupos sociais em

que estéo inseridos.

eu acho que € transcendental quando tu consegues entender essas contradicoes e ainda assim
consegue propor trabalhos coletivos, sabe? Porque ai tu te colocas nesse lugar de “eu vou
entender”, e a0 mesmo tempo eu vou, ndo que eu VA passar pano para tudo, mas eu vou criticar,
mas construindo, porque é muito facil também, muito facil estar distante, dizer, isso aqui ndo
funciona, mas tu ndo te prop&e a construir nada, sabe? (Participante 2, 2023)
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Os objetivos dos coletivos se desenvolvem por meio de interacGes e trocas de
conhecimento, o que resulta em um processo educativo, ou seja, da educacdo ndo formal.
Quando as relacdes sociais sdo fundamentadas em principios de igualdade e justica social, esse
grupo social fortalece o exercicio da cidadania e o bem-estar coletivo. Dessa forma, a educacgéo
ndo formal contribui para a formacdo de uma sociedade mais solidaria e consciente,

promovendo valores que visam ao bem comum e a melhoria da qualidade de vida de todos.

Tem coisas que ddo certo. Por exemplo, no momento da pandemia, a gente fez uma coisa que
foi, sabe, a gente foi nessas familias, a gente conseguiu mapear algumas mées solo, mulheres
sapatdo que precisavam de auxilio com as suas criangas. E atender as mulheres negras, as
mulheres trans. Entdo, isso foi, cara, que trabalho foda, isso no meio de uma pandemia. A gente
de forma, passando o alcool e tal, mas, sabe, se colocando a risco também pra ajudar essas maes
(Participante 2, 2023)

Logo, a construcdo de identidade e de conhecimento dessas professoras Iésbicas
dentro dos coletivos se da principalmente por meio da experiéncia pratica, em conjunto com
uma formacao reflexiva. Ao refletirem sobre suas acGes e vivéncias, essas docentes adquirem
um arcabouco tedrico sélido, que emerge dessa reflexdo critica sobre sua pratica. Essa
abordagem promove uma aprendizagem significativa e enriquecedora, capacitando-as para
atuar de forma mais efetiva no contexto educacional, considerando as demandas e realidades

dos educandos e suas comunidades.

Nos coletivos, hd também espaco para as divergéncias e pensamentos distintos. Trata-
se de um espaco regido pelo principio democratico, onde todas/os tém voz e direitos
participativos. E um erro achar E um erro achar que por estarem no mesmo coletivo, as
mulheres sdo obrigadas a pensarem da mesma forma. As falas das participantes 1 e 3

elucidam que os coletivos sdo espacos em formacao, ndo espacos prontos e acabados.

Quando vocé se retne em grupo, vocé diz “pronto, agora temos um coletivo”. Nao, ¢
ingenuidade. Por isso que muitos se desfazem. Porque o coletivo é uma constru¢do. Uma
construcdo que ndo acaba, porque entra gente, sai gente, a sociedade produz novos anseios, vocé
conhece novas instituigdes, novos grupos e ela estad sempre se remoldando. Entdo, os coletivos
nédo estdo prontos e quando vocé deu o nome, chamou de coletivo, ele ndo se tornou coletivo.
Ele ndo esté pronto, assim como nada do campo social esté pronto. (Participante 1, 2023)

Neste relato, a participante evidencia que os coletivos sdo organismos em constante
(re)construcdo, influenciados pelas dindmicas sociais em que estdo inseridos. Suas acdes e
objetivos se movem em harmonia com a sociedade, respondendo as demandas emergentes e
adaptando-se as transformacg@es sociais. Dessa forma, novas pautas de luta e de formagéo véo

surgindo a medida que as necessidades e os desafios se modificam.



89

A sinergia com a sociedade permite que os coletivos acompanhem as mudangas, sejam
elas culturais, politicas ou econémicas, e se posicionem de maneira a promover a inclusdo, a
diversidade e a justica social. 1sso implica em constantes reflexdes e ajustes, para que as acdes
sejam coerentes com as demandas contemporaneas e capazes de alcancar seus objetivos de

forma efetiva.

Os coletivos sdo espacos de resisténcia e de articulacdo politica, onde individuos unem
forgas para lutar por causas que consideram justas e necessarias. Eles constituem uma poderosa
ferramenta de mobilizagdo social, proporcionando apoio mutuo e promovendo o dialogo e a

troca de experiéncias.

Ao se (re)construirem, os coletivos assumem um papel fundamental na promocéao de
mudancas sociais e na construcdo de uma sociedade mais inclusiva, igualitaria e justa. Seu papel
é essencial para ampliar vozes marginalizadas e combater opressdes, contribuindo para a

construcdo de um mundo mais plural e respeitoso com a diversidade humana.

E importante o entendimento de que o coletivo no é um grupo que pensam a mesma coisa em
todos os momentos. N&o € isso. E também, as mulheres que estdo 14 ndo tem a mesma luta. Se
aproximam em algum momento, mas séo diferentes. Por isso acho que tem sempre uma grande
mobilidade sabe? As pessoas entram num coletivo achando que todo mundo vai concordar
100% e quando chegam la quebram a cara e saem. N&o querem construir, querem apoio
somente. (Participante 3, 2023)

A partir desses relatos observa-se a necessidade do entendimento de que, apesar de
serem militantes no mesmo coletivo e por lutarem por suas existéncias e pela visibilidade de
suas vidas, é fundamental o entendimento de que essas sujeitas possuem individualidades que

as diferenciam e as individualizam.

Logo, comeca a ficar nitidos os desafios para a construcéo de identidades relacionadas
ao geénero, sexualidade e raca de mulheres em movimentos sociais, pois partem das
diferenciacOes e particularidades que se estabelecem entre o entrecruzamento dessas categorias

em espagos coletivos.

Eu pude ver isso. Incrivel ver, ndo é? Se permitir ver como, dentro de um coletivo, se formulam
os conflitos, internos entre mulheres, entre as de fora e como também elas superam isso. Como
elas produzem processos de resolucdo e elas aprendem ali dentro. Por isso que eu digo, ndo
estava pronto. A gente aprendeu a ser coletivo sendo do coletivo. Ndo da para tu saberes ser
coletivo, se tu ndo estas no coletivo. (Participante 1, 2023)

Na anéalise dessas identidades inseridas em movimentos sociais, em contextos de

ativismo, observa-se na fala da Participante 1, essas diferencas dentro dos movimentos que,
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direta ou indiretamente, atingem mulheres lésbicas inseridas nesses contextos e que, para
além de um papel de ativista que desenvolvem, estdo moldando suas identidades e obtendo

uma maior compreensao acerca de si mesmas e das outras.

Além disso, é notavel e relevante observar, a partir desse relato, como as mulheres
enfrentam e lidam com seus conflitos por meio da aprendizagem. Ao longo de suas vidas, as
mulheres s@o confrontadas com diversas situacOes desafiadoras e complexas, nas quais a
busca pelo conhecimento e a aquisic¢ao de habilidades se tornam instrumentos poderosos para

compreender, superar e transformar essas adversidades.

Através da aprendizagem, as mulheres podem desenvolver uma compreensdo mais
profunda de si mesmas, de suas identidades, desejos e potencialidades. Além disso, a
educacdo proporciona ferramentas para que elas analisem criticamente as questdes sociais,
culturais e de género que as afetam, permitindo que se posicionem de maneira mais

empoderada diante das adversidades e desigualdades.

A busca por conhecimento também favorece o desenvolvimento da resiliéncia e da
capacidade de adaptacdo, habilidades fundamentais para enfrentar os conflitos com mais
seguranca e confianca. A educacao contribui para a formacdo de mulheres autbnomas e
criticas, que buscam solucdes e alternativas para suas dificuldades, bem como para questdes

mais amplas que afetam a sociedade.

esse coletivo preto da liberdade para as mulheres desabafarem suas dores e desabafar significa
ressignificar, significa “nunca nem saiu da minha boca essa reclamag@o”. Eu nao podia
reclamar. Entdo, € um espaco coletivo em que pode reclamar dessa opressdo, entendeu? Eu
quero reclamar disso, ndo pude nunca reclamar e aqui eu tenho um espaco do jeito que eu quiser
reclamar. Se eu quiser, vou usar palavrao, do jeito que eu conseguir me expressar para por para
fora aquela raiva, aquela amargura, aquela tristeza, aquela memdria ruim. O coletivo é muito
forte nesse sentido de que ele potencializa essa possibilidade de se expressar, coisa que tu ndo
podes fazer em espagos com brancos, porque ele ndo vai te entender. Ele vai te olhar com de
uma forma ndo pejorada, mas de uma forma que a pessoa ta exagerando, sabe? (Participante 1,
2023)

Patricia Collins (2000) destaca que os coletivos, grupos, associagdes, organizacgoes e
redes tém se estabelecido como os principais espacos de mobilizacdo politica para as
mulheres negras, visando alcancar a justica social e garantir sua participacdo na sociedade.
Ao longo da historia, as mulheres negras tém utilizado tanto espacos formais quanto

informais para fortalecer o coletivo.

A autora denomina esses espagos como "espagos seguros™, onde os grupos oprimidos
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podem se expressar e garantir sua existéncia, escapando do controle da ideologia dominante.
Nesses espagos, as mulheres negras retratam a si mesmas, atuam como sujeitos sociais,
politicos e historicos, impedindo que sejam definidas pelos outros e, principalmente, evitando

gue sejam subjugadas aos interesses alheios (Collins, 2000, p. 288-290).

Além disso, a aprendizagem em conjunto com outras mulheres pode criar espacos de
apoio e solidariedade, onde experiéncias compartilhadas e conhecimentos compartilhados

fortalecem as lutas coletivas por igualdade e justica.

Portanto, € importante valorizar e apoiar a busca continua de conhecimento pelas
mulheres, reconhecendo o papel transformador que a aprendizagem desempenha em suas

vidas e nas suas lutas por direitos e emancipacao.

Outrossim, a crenca em uma militdncia que chegue e seja acessivel a todas as
mulheres lésbicas negras periféricas € o motor propulsor das lutas dos coletivos, mas na
pratica ainda ndo é assim. A maior dificuldade de movimentos sociais lésbicos é abarcar as
individualidades das mulheres lésbicas, principalmente no que diz respeito as mulheres
periféricas. No movimento léshico, o classismo é uma das principais queixas das participantes

desse projeto, observadas na fala das participantes 3 e 2

O grupo [coletivo] teve muita forca apds o impeachment da Dilma, a gente conseguiu fazer
encontros, organizar eventos, e também acho que o Brasil todo estava assim, né, querendo
derrotar o0 governo, se organizar. Mas foi esfriando porque s6 eram demandas. E dificil falar de
luta e organizagdo quando o grupo tem obrigacfes mas ndo é levado em consideracdo o
econdnico de cada uma. N&o d& pra eu falar pra uma menina que ela tem que estar a manha
toda de uma quarta-feira em uma formacéo se ela trabalha. Ou dizer que ela tem que ir ao
sdbado se ela ndo tem condigBes de pagar o transporte.S&o pessoas diferentes, com estrutura
diferente. (Participante 3, 2023)

O preconceito de classe também é uma forma do racismo, que, segundo Carneiro (2023),
as no¢Oes de apartheid social e supremacia ndo reconhecem adequadamente — e, em alguns
casos, invisibilizam ou disfarcgam — a contradicdo racial presente nessas sociedades
multirraciais, especialmente no Brasil, onde raca, cor e etnia sdo variaveis que impactam a
propria estrutura de classes. O racismo, como uma pseudociéncia, busca legitimar a producéo
de privilégios simbdlicos e materiais para a supremacia branca que o criou. Sao esses privilégios
que perpetuam e reproduzem o racismo como um instrumento de dominagdo, exploracéo e,
mais recentemente, exclusdo social, apesar de todas as evidéncias cientificas que invalidam

qualquer sustentacdo para o conceito de raca. (CARNEIRO, 2023, p. 20)
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Fica evidenciado na fala da Participante 3 a importancia da inclusdo de classe nos
debates dos movimentos, que como relata a Participante, pode levar ao enfraquecimento da luta
e inviabilidade dos coletivos, caso ndo seja levado em consideracdo. Sobre isso, a Participante

2 também relata

algo que eu sempre negligenciei foi a pauta de classe. Eu sempre ficava assim, ai, classe, nao sei
0 qué, parece que ndo dava conta. Mas, hoje, eu entendo que também é algo que transpassa o
coletivo e que uma das grandes confusfes é justamente por isso. Porque, as vezes, ndo somos
todas manas, sapatdo, sabe? nds somos manas, sapatdo, preta, mas tem as pobres, tem as que ndo
tém muitos recursos e tem acdes que a gente € deixado justamente por isso. Quando a gente fala
de sexualidade, quando a gente fala de negritude, as vezes, a gente negligencia. A gente
negligencia. A gente tem que estar muito atento pra isso, cara. (Participante 2, 2023)

Lugones (2014, p. 940) afirma que “em nossas existéncias colonizadas, racialmente
gendradas e oprimidas, somos também diferentes daquilo que o hegemonico nos torna”, ou seja,
a diversidade de opress@es, fazem com que as estratégias de resisténcia também ndo sdo iguais.

Outro ponto importante para entender essa diversidade é as dificuldades que as mae-
solos enfrentam, que sem uma rede de apoio, ndo detém de tempo para as atividades do coletivo,

como observada pela Participante 1

Foi incrivel ter passado pelo Sapato Preto, porque eu ndo estou agora como membra direta,
porque, como eu exerco agora uma maternidade solo, parece que a infancia é ok e a adolescéncia
chega e fica pior. Nédo tive muito tempo mais para me dedicar ao coletivo. Ai, eu me afastei.
(Participante 1, 2023)

O corpo da mulher Iéshica tem sido socialmente desvalorizado, em relacdo a sua livre
expressdao sexual, justamente por defender uma concepcdo de liberdade que ndo impde a
heterossexualidade como obrigatéria por natureza.

Para todas as interlocutoras, os espacos de militdncia correspondem a locais de
infinitas possibilidades de mudangas e de encontros com outras mulheres. Ndo obstante,
ainda representam espacos incompletos e em construcgéo.

Além de refletir sobre as relagdes que perpetuam a subordinacdo da mulher lésbica, é
essencial questionar os movimentos sociais como espago de mudanca e quais mudangas sociais
eles promovem. Isso nos ajuda a compreender a importancia dos coletivos e das abordagens
que neles depreendem.

Sendo, portanto, os coletivos léshicos espacos de mais inclusdo, que reconhecem e
valorizam a diversidade das experiéncias femininas, esse trabalho também reconhece a
necessidade de criagdo de mais espacos de didlogo e reflexdo que gerem transformacdes
positivas na sociedade em relacdo a igualdade de género e liberdade sexual das mulheres.
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5.4. Identidade Lésbica, militancia em coletivos lésbicos e docéncia lésbica: Identificando

relacdes e atravessamentos

Esta parte da pesquisa destina-se a analise das dinamicas identitarias e mobilizadoras
de opressao carregadas por esses corpos léshicos para que possamos identificar e pontuar,
assim, as estratégias utilizadas por essas mulheres em seus espacos de docéncia.

Para Louro (2007), a sexualidade vai além de uma questdo individual, ela € uma
dimensao social e politica que nos remete a esséncia do que somos como seres subjetivos e
sociais. Nossa sexualidade reflete e € moldada pelas interacdes com a sociedade e as
estruturas politicas que nos cercam, desempenhando um papel fundamental na construgéo
da nossa identidade como seres humanos inseridos em um contexto coletivo.

A inclusdo de discussdes sobre questdes de género, diversidade sexual e identidade
no ambiente escolar pode proporcionar aos discentes uma conscientizacdo sobre a
importancia de respeitar o outro, especialmente no que se refere a sexualidade, uma
dimens&o inerente ao ser humano.

Ao abordar esses temas, promove-se uma sensibilizacdo que contribui para a
construcdo de um ambiente mais inclusivo e empatico, valorizando e respeitando a
diversidade. Logo, € necessario pensar sobre as praticas cotidianas, e as formas de
aprendizagem, para desenvolver ferramentas e usa-las para inserir discussdes sobre raca,

género e sexualidade em sala de aula, como relata a Participante 3

Eu falo, discuto muito raga, género e sexualidade em sala. As vezes em conversas com os alunos.
Eu dou aula para o Ensino médio, eles estdo no auge da descoberta do corpo e da sexualidade.
S80 muitos horménios, muitas mudangas. Eles perguntam e vamos conversando de forma
descontraida. Como uma conversa, vou aconselhando e mostrando que é importante o respeito,
respeitar o seu corpo, o seu tempo. O corpo do outro, o tempo do outro. Eles sdo jovens, sdo
criancas que ndo tém esse didlogo com os pais. E importante ter com a gente. (participante 3,
2023)

A adolescéncia é uma fase de muitas descobertas e conflitos, algo que se intensifica em
virtude do proprio racismo e da homofobia, isto é, 0 adolescente passa por mudangas corpdreas
e hormonais e, simultaneamente, precisa lidar com 0 modo com a sociedade avalia seu modo
de ser, sua idade. Caso seja uma pessoa negra, o adolescente sofrera com o racismo, caso seja
LGBTQIA+ lidard com a LGBTQIA+fobia, se for de classes populares sofrera com as
desigualdades socioeconémicas.

O contato destas professoras com estes adolescentes resulta em uma troca de grande

valor, haja vista que essas mulheres viveram situa¢fes de opresséo e, no ambito do coletivo,
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construiram um olhar critico para cada uma dessas situacdes, aléem de fortalecerem suas
identidades. Em sala de aula, as/os adolescentes tém contato com professoras que ndo ensinam
apenas conteudos programaticos disciplinares, mas dialogam sobre experiéncias de vida. E,
guando ensinam os conteudos, tratam com uma abordagem diferenciada, a partir de um olhar
intersecional, de enfrentamento das opressdes. E diferenciado e, certamente, possui um sentido
muito importante para as/os adolescentes das escolas em que atuam.

Logo, essas estratégias educacionais promovem a expansdao dos espacos onde 0S
processos de ensino-aprendizagem ocorrem, bem como a reflexdo sobre os tensionamentos
presentes na sociedade. Isso permite repensar as teorias que moldam a compreensdo dos
processos que definem sujeitos e subjetividades, possibilitando uma visdo mais reflexiva e
critica da educacéo.

Ao ampliar tais espacos e refletir sobre as teorias subjacentes, busca-se aprimorar a
forma como a educacdo é concebida e praticada, fomentando um ambiente mais inclusivo,

dindmico e propicio ao desenvolvimento pleno dos alunos, como relata a Participante 1

Eu percebi que, hd um tempo, vocés estdo querendo conversar sobre o assunto. Como a gente
estd em uma aula de Sociologia e tudo o que é do mundo social a gente vai falar aqui, na nossa
aula, porque é importante e nos interessa, a gente vai falar sobre o assunto. Vamos comegar.
Quem quer falar?”, “ndo, professora, porque...”. Ai comegou. Comecou a falar daqui e dali.
Porque um dos colegas era gay e o outro colega falou assim “ele ndo tem que falar isso para 0
meu colega, ndo sei o qué”. Comegou esse debate entre eles. Para te ver que eles nunca estio
discutindo algo de fora, eles nunca estdo discutindo uma teoria 14 da caixa prego, eles estdo
falando do seu lugar, do que ele passa, das suas dores, das suas afli¢des. Isso € muito bacana. Ele
precisa se expressar para poder falar. Eu acho que esse negdcio de ndo parte, que € 0 que eu
carrego muito comigo, esse negocio de ndo deixar o outro ser parte, ndo ser parte, nao constroi
nele poténcia. Porque tu so constrois poténcia, se tu és parte. E um processo disso. Eles falando
e tudo mais, um disse assim, eu fui ouvindo, fui ouvindo. Ai, fala o fulano, “néo, porque ¢ assim,
professora, se o ciclano, com 21 anos de idade, pode de repente decidir ndo ser mais gay?”. Al,
eu disse assim, “¢ o seguinte, primeiro, vocé esta falando sobre o corpo de uma outra pessoa.
Vocé té falando do outro. E ai, eu me pergunto, que é uma pergunta que quero que vocé faca
para vocé, ndo precisa ter resposta agora, uma coisa que vocé pensa, por que que vVocé quer saber
da vida do outro? Sobre a escolha dele? Por que vocé se faz essa pergunta?”, ele ficou me olhando
assim. “Qual ¢ a producdo de sentidos se ele vai fazer uma escolha x ou uma escolha y 14 na
frente? No que que isso interfere nas suas escolhas? Na sua vida? Por que a lente sobre o corpo
do outro e as a¢Oes de outros é uma preocupacao para vocé? (Participante 1, 2023)

A temaética de género e sexualidade é considerada polémica justamente devido a
prevaléncia de valores socioculturais e morais em nossa sociedade, que defendem
exclusivamente a unido entre pessoas de sexo oposto, preferencialmente no matrimonio. 1sso
leva a discriminacdo daqueles que ndo se encaixam em certas regras morais e sociais
estabelecidas por uma cultura fortemente heteronormativa, patriarcal e falocéntrica. Sobre a

funcdo que a escola exerce, Louro (1997) elucida
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Diferencas, distin¢des, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola produz isso.
Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma acdo distintiva. Ela se incumbiu de separar
0s sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros, os que a ela ndo tinham
acesso. Ela dividiu também, internamente, os que la estavam, através de multiplos mecanismos
de classificacdo, ordenamento, hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela sociedade
ocidental moderna comecou por separar adultos de criangas, catolicos de protestantes. Ela
também se fez diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou 0s meninos
das meninas. (LOURO, 1997, p.57)

Louro (2010) traz relevantes questdes sobre a pratica pedagogica em sua relacdo com
os discursos sobre sexualidade e suas implicacdes na formacdo das identidades de género.
Segundo a autora, a escola pratica a pedagogia da sexualidade, inclusive quando opera através
do ocultamento do tema, apresentando modelos de masculinidade/feminilidade “normais” a

serem seguidos

A sociedade busca, intencionalmente, através de multiplas estratégias e taticas, ‘fixar’ uma
identidade masculina ou feminina ‘normal’ e duradoura. Esse intento articula, entdo, as
identidades de género ‘normais’ a um unico modelo de identidade sexual: a identidade
heterossexual (LOURO, 1997, 1998). Nesse processo, a escola tem uma tarefa bastante
importante e dificil. Ela precisa se equilibrar sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar a
sexualidade ‘normal’ e, de outro, simultaneamente, conté-la. Um homem ou uma mulher ‘de
verdade’ deverdo ser, necessariamente, heterossexuais e serdo estimulados para isso. Mas a
sexualidade deverd ser adiada para mais tarde, para depois da escola, para a vida adulta (LOURO,
2010, p. 25-26).

Dessa forma, tornar-se mulher ou homem socialmente aceito pressupde, portanto,
aceder as expectativas do regime heterossexual em suas multiplas institui¢fes, inclusive a

escola.

Ter que lidar com esses quatro anos de permissdo de falar do corpo do outro, de falar do outro
de forma violenta. Teve muito esse processo de permissao mascarado de liberdade de expresséo.
E muito sensivel. A gente tem que lidar com isso agora e a gente estd nessa formacéao, porque
estd tendo muita violéncia, inclusive aqui no estado (Participante 1, 2023)

Logo, € necessario enfrentar a lesbofobia, porém, enfrentar também, entre todas as
outras formas de desigualdade social e dominacdo, a agdo da norma que determina que vidas
podem ser vividas e que vidas ndo importam ou que dizem n&o valem ser vividas (BUTLER,
2005). Nesse aspecto, os coletivos séo espacos fundamentais para auxiliar as docentes em

desenvolver estratégias para esse enfrentamento em sala de aula, como afirma a Participante 3:

Através do coletivo, conheci um texto lindo que eu amo, da Djamila Ribeiro, que ela fala da filha
e como o racismo acompanha a filha dela desde a infancia. Amo esse texto, discuto em sala de
aula ha mais de 4 anos. Nas turmas que eu entro levo para os meus alunos. E muito importante
debater sobre o racismo, sobre a homofobia, para que eles sejam jovens respeitosos. Adultos
respeitosos. (Participante 3, 2023)

A formagcéo politica promovida nos coletivos é um processo que transcende os limites

desses espacos especificos, pois influencia e transversaliza a construgdo de identidades em
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diferentes contextos sociais. 1sso significa que as vozes e perspectivas dos coletivos ndo ficam
restritas apenas aos encontros internos, mas ecoam para além, alcancando outros ambientes e,

especialmente, o ambiente escolar.

Por meio da participacdo em coletivos, as docentes adquirem uma consciéncia politica
e desenvolvem uma compreensao mais ampla das questdes sociais, culturais e de género que as
cercam. Essa formacdo politica contribui para que elas se tornem agentes de mudanca em suas
salas de aula, levando as discussoes e reflexdes dos coletivos para outros espagos em que atuam,

incluindo a escola.

Ao trazer essas vozes e perspectivas para a escola, as professoras podem estimular
debates e reflexdes mais criticas sobre questdes sociais e de identidade, promovendo um
ambiente mais inclusivo e respeitoso para a diversidade. Além disso, a formacéo politica nos
coletivos pode inspirar outras pessoas, dentro e fora da escola, a se envolverem em iniciativas

de transformacéo social.

Dessa forma, a atuagdo dos coletivos e a formacéo politica que proporcionam tém um
potencial significativo de reverberacdo, impactando ndo apenas as proprias membras do
coletivo, mas também a comunidade escolar e outros espacos da sociedade. Essa
transversalidade contribui para uma educacdo mais aberta, plural e comprometida com a

promocdo da igualdade e da justica social.

Para que isso aconteca, entende-se que a escola desempenha um papel fundamental no
estudo das relagdes raciais entre criangas, sendo um ambiente privilegiado, pois proporciona o
primeiro contato e convivio inter-racial, e também tem grande importancia na construcdo da

identidade negra. Sobre isso, Gomes afirma

Sdo, talvez, as primeiras experiéncias publicas de rejeicdo do corpo vividas na infancia e
adolescéncia. A escola representa uma abertura para a vida social mais amplo, em que o contato
é muito diferente daquele estabelecido na familia, na vizinhanca e no circulo de amigos mais
intimos. Uma coisa é nascer crianca negra, ter cabelo crespo e viver dentro da comunidade negra;
outra coisa é ser crianca negra, ter cabelo crespo e estar entre brancos. (GOMES, 2002a, p. 45).

Por isso, 0 envolvimento e a participacdo em movimentos sociais proporcionam as
docentes uma aprendizagem ativa e contextualizada. Essas experiéncias complementam e
enriquecem o aprendizado formal, permitindo aos jovens desenvolver habilidades praticas e

uma consciéncia critica mais engajada com as questdes sociais.
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Eu, sempre, ja estou em uma defensiva quando apresento a tematica, seja da comunidade, dos
povos originarios que estdo reivindicando parte de participacdo mesmo, de tomada de deciséo
sobre os efeitos do garimpo. Entéo, eu estou sempre falando de uma perspectiva assim. Desse
lugar de fala. Porque se ndo, desanda e quando eu for tratar, justamente, da comunidade LGBT,
eles vdo levar como se fosse uma imposicdo de um assunto que ndo tem nada a ver com eles,
entendeu? Isso é uma estratégia para poder falar de um assunto. (Participante 1, 2023)

Com esse relato, fica evidente que a escola é um espaco que permite discutir assuntos
sociais de forma mais ampla, entretanto, como afirma a participante, € importante ter estratégia
para que isso aconteca. A sala de aula € um ambiente que deve proporcionar aos alunos um
espaco seguro e acolhedor para que possam ser ouvidos, além disso, a escola precisa ser o
espaco onde as pessoas possam explorar e compreender suas identidades e expressdes sexuais

de forma saudavel e respeitosa.

Ao reconhecer e abordar a sexualidade de maneira adequada, a escola contribui para
uma educacdo mais aberta, inclusiva e que respeita a diversidade sexual de seus alunos, porém

0 que acontece é justamente o contrario, como afirma Louro (1999)

A escola, ao longo da histéria, a0 mesmo tempo em que negou seu interesse na sexualidade, dela
se ocupou. As instituicbes escolares constituiram, nas sociedades urbanas, em instancias
privilegiadas de formagdo de identidades de género e sexuais, com padrBes claramente
estabelecidos, regulamentos e legislacfes capazes de separar, ordenar e normalizar cada um e a
todos. Por muitos anos, mesmo afirmando que essa dimensdo da educacdo dos sujeitos cabia
prioritariamente a familia, as escolas preocuparam-se, cotidianamente, com a vigilancia da
sexualidade de seus meninos e meninas. N&o restam dividas de que houve muitas
transformacgdes nas formas de exercicio dessa vigilancia e regulagdo, mas a escola continua
sendo, hoje, um espaco importante de producéo dessas identidades (LOURO, 1999, p. 40)

Justamente por entender que o espaco educacional € um importante espaco de formacéo
de identidade, assim como afirma Louro, observa-se a importancia do relato da Participante 1
eu falo de forma consciente do campo social sem as ilusdes, das cria¢des ilusérias, distorcidas,
desse campo, do assunto que eu estou abordando. Eu produzo uma reflex&o sobre ele, porque eu
apresento uma nova forma de olhar para ele. [...] Eu te ensino a olhar para o conflito e naquele

momento, qual é o mata-ledo daquela situacdo. Entdo, eles se sentem impactados com a minha
aula, eu vejo isso. Eu vejo, falando bem sinceramente sim. (Participante 1, 2023)

No Brasil, nos ultimos anos, tem sido evidente o avanco de grupos conservadores
religiosos e neoliberais em diversas areas da sociedade. Liderangas politico-partidarias,
empresariais e religiosas tém se organizado em torno de pontos cruciais, como a defesa de
valores morais cristdos tradicionais e o controle das expressdes de género. Esse movimento
busca influenciar politicas publicas e impor visdes restritivas sobre questdes relacionadas a
diversidade sexual e de género, impactando o debate e a promogéo da igualdade e dos direitos
humanos no pais. O movimento conhecido como bolsonarismo deixou muitas marcas sociais,

uma delas é o medo
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Nesses 8 anos, essas questdes se intensificaram, Parece cada vez mais dificil poder falar sobre
sexualidade em sala de aula. Com o bolsonarismo entéo, a gente precisa ter muito cuidado. Uma
vez eu fiz a interpretacdo de uma mdusica e o pai de uma aluna foi reclamar na escola que eu
estava doutrinando a filha dele a ser feminista. Acho que foi sobre violéncia doméstica, tipo,
muito comum quando falamos de ensino médio. Entdo precisamos ter cuidado, ter mais atencéo.
Mas isso ndo pode nos fazer parar. Temos que continuar inserindo essas discussdes, plantando
umas sementinhas. (Participante 3, 2023)

A partir do relato da Participante 3, observa-se a intensificacdo da repreensao a partir
das escolas, para o debate de alguns assuntos em sala de aula. Um dos principais atores nesses
processos € o0 movimento Escola sem Partido (ESP). Criado em 2004 pelo advogado catolico
Miguel Nagib, o0 movimento tem como objetivo combater "a instrumentalizacdo do ensino para
fins ideoldgicos, politicos e partidarios” nas escolas e universidades brasileiras (MIGUEL,
2016). Inicialmente, o movimento criticava a educacgdo escolar, os livros didaticos e 0s
professores que supostamente realizavam uma "doutrinagdo marxista”, mencionando autores
como Paulo Freire. Suas acdes tiveram pouco impacto no pais até 2011, quando a discussdo em
torno do ensino de questdes de género ganhou destague com as controvérsias em torno do
langamento do Kit Escola sem Homofobia (MIGUEL, 2016).

Em 2014, Flavio Bolsonaro, filho de Jair Bolsonaro, ex-presidente da republica,
encomendou a Nagib a redacdo de um projeto de lei instituindo o Escola Sem Partido.
Posteriormente, esse projeto foi apresentado a Assembleia Legislativa do Estado do Rio de
Janeiro, onde Flavio atuava como deputado. Desde entdo, 0 movimento Escola sem Partido tem
sido um fator influente nas discussdes sobre a educacdo brasileira, gerando debates acalorados

e polémicas em torno do tema.

Mesmo com a decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF) em 2020 declarando a
inconstitucionalidade de uma das leis, aprovada no estado de Alagoas (lei 7800/2016, "Escola
Livre"), os efeitos do Escola Sem Partido (ESP) ainda sdo sentidos por professores,
coordenadores pedagdgicos, diretores e outros funcionarios de escolas em todo o pais. Apesar
de a decisdo do STF servir como precedente para rejeitar outras leis semelhantes, esses
profissionais continuam enfrentando a exposi¢éo e o constrangimento nas redes sociais, sendo

filmados e criticados por supostas "doutrinacdes ideologicas™.

Esse contexto de pressao e censura tem impactado o ambiente escolar e o livre exercicio
da educacdo de forma significativa, como € observado na fala da Participante 3. Logo, estratégia
pedagdgica de combate a essa repreensdo se torna mais necessaria quando se considera o

momento politico atual, por isso, observa-se a importancia de buscar romper com a neutralidade
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forgada por um paradigma cientifico tradicional e também por um curriculo escolar que atua
como um mecanismo de poder e discriminagdo. Ao questionar e desafiar essas estruturas,
aspira-se uma abordagem mais inclusiva e equitativa da educacgéo, que reconheca e valorize a
diversidade de perspectivas, identidades e experiéncias presentes em nossa sociedade. Dessa
forma, pode-se promover um ambiente educacional mais aberto, respeitoso e enriquecedor para

todos os estudantes

E tem uma perspectiva também politica externa dos quatro anos do bolsonarismo e a gente esta
em um turbilhdo. A gente voltou a discutir questdes que antes eram comuns nas escolas e
comecou a ter uma perseguicdo contra 0 ambiente escolar, uma demonizacdo do ambiente
escolar. (Participante 1, 2023)

Observa-se, portanto, que apesar de estarem inseridas em um contexto desafiador,
marcado por tentativas de silenciamento impulsionadas pelo pensamento conservador do
bolsonarismo, essas mulheres professoras-militantes ndo se deixaram calar. Pelo contrério,

demonstraram uma postura resiliente e corajosa ao continuarem engajadas em suas lutas.

Diante das adversidades e ataques a liberdade de expressao e a diversidade de ideias,
essas professoras ndo abriram méao de seus principios e valores. Pelo contrario, reforcaram sua
atuacdo na defesa da educacdo inclusiva, do respeito a diversidade sexual e de género, e da

promocao da igualdade e justica social.

Essas mulheres se tornaram verdadeiras vozes de resisténcia e transformacdo em seus
ambientes de trabalho e na sociedade em geral. Enfrentando o silenciamento imposto por
setores conservadores, elas levantam a bandeira da liberdade de expressdo e do direito a
diversidade, mostrando que a luta por uma educacdo mais inclusiva e justa é essencial para a

construcdo de uma sociedade mais democrética e plural.

Em suma, essas mulheres professoras militantes sdo verdadeiras protagonistas na luta
por uma educacdo inclusiva e pela garantia dos direitos fundamentais de todas as pessoas,
independentemente de suas identidades e orientagcbes. Suas vozes ecoam como exemplo
inspirador para outras pessoas que também resistem e se unem na defesa respeito a diversidade

sexual e de género, e da promocéo de igualdade racial.

Logo, discutir questdes diversas relacionadas ao género, a sexualidade e a identidade é
fundamental na formac&o dos alunos, pois a sexualidade é intrinseca aos sujeitos, ndo sendo
algo que possa ser desconectado ou do qual alguém possa se desassociar, como afirmado por

Louro (2010, p. 81). Essas discussdes contribuem para a compreensdo da complexidade da
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sexualidade humana e promovem uma educagdo mais inclusiva e sensivel as diversidades

presentes em nossa sociedade.

Olha, eu lembro que no ano de 2020, ainda estava no coletivo, né? 2020 é pandemia, né? A
gente fez mais acoes com doagdes de cestas basicas ali para a regido das ilhas. E ai, eu fui com
mais de duas meninas, né? Quando a gente chegava la para perguntar e para doar as cestas
basicas, identificava o coletivo, eu sentia que, [elas pensavam] eu vou pegar, mas ndo concordo
muito com isso. Entdo, tem, sabe? Mas as outras, tu via que era algo assim, sabe? Eu ndo quero
associar a minha imagem. Mesmo recebendo uma cesta basica. Entdo, eu sentia isso. Agora, tu
imagina a gente trabalhando isso dentro da educacédo, né? Esse constrangimento é muito maior.
E eu acho que a sexualidade, e eu te falo, por mim, no meu entendimento, que eu tinha muito
mais, e de vez em quando eu me agarro nisso também para fugir de algumas coisas, ainda vista
como algo muito individual, ndo é algo muito politizado, sabe? Ainda esta dentro daquela esfera,
ah, isso é uma escolha pessoal, isso € da vivéncia da pessoa, e isso ndo tem que virar uma pauta
coletiva e politica. Eu vejo que a sexualidade é uma pauta nesse sentido, que envolve a
lesbianidade. (Participante 2, 2023)

Com o relato da Participante 2 fica evidenciado a forma de tratamento de questdes de
género em sala de aula, muito além disso, o olhar a sexualidade de professoras Iésbicas, logo,
a sexualidade lésbica — tanto das professoras, quanto das alunas — € tratada elas instituicdes
como uma mera escolha pessoal, negando a profundidade psicossocial que € a descoberta e
aceitacdo na vida dessas mulheres e jovens.

Como é observado no relato da Participante 2, é necessario refletir constantemente sobre
o papel que é exercido como educadoras/pesquisadoras e sobre a modificacdo do mundo é
construido e reproduzido a partir de suas aulas que abarcam também a vida e a familia desses

discentes

Entéo, eu espero muito, o pouquinho que eu tenho de conversar com a familia, de fazer trabalho
em conjunto, que eu modifique ndo s6, que eu modifique ndo, mas que eu contribua nédo sé para
a educagdo do aluno, mas que eu consiga modificar um pouquinho a cabega daquele responsavel,
sabe? Daquela av6zinha. Essa é a minha proposta também. Eu trabalho com o aluno. Trabalho,
de fato. Mas eu também lido muito com os pais nesse sentido, converso muito com eles.
(Participante 2, 2023)

Ainda sobre isso, a Participante 2 também afirma que produz estratégias para
desenvolver discussdes sociais no espago educacional que esta inserida, a partir de pequenas

mudangas

Como eu estou te falando, a gente, eu e a Ju, a gente é muito fechada, assim, ndo vamos fazer
isso, vamos, né? Entdo, a gente pediu para que o dia da mae, dia do pai, fosse o dia da familia,
para se tornar mais inclusivo, né? (Participante 2, 2023)

Negar essa diversidade é atuar como forma de consolidacdo do preconceito, tanto dentro
do ambiente escolar como socialmente, o que fundamenta ainda mais as estruturas

colonizadoras e torna a luta mais complexas de serem enfrentadas.
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Por isso, a valorizacdo das diversidades de raca, sexualidade e identidade de género
presentes nos ambientes de educacdo formal precisa existir. Ao abracar a pluralidade cultural e
social, a instituicdo proporcionard um ambiente educacional mais inclusivo e enriquecedor.

Essa pluralidade ja faz parte da realidade das escolas, como afirma a participante 1

Agora, 0 que é que eu vi, é que tem muitas criangas. Muitas criangas trans, criancas Iésbicas,
criangas gays. Maquiadérrimas na minha sala, entendeu? Monta o corpo como se é, como se Vé,
mas quem fez essa discussdo ndo foi 0 ambiente escolar. Claro que me da um aperto, porque o
menino se chama Pedro. Vou fazer a chamada, chamo o nome dele. Eu ndo sei como aquilo
atravessa esse menino, porque ele é uma menina. Todo maquiado, s6 que vou fazer a chamada,
chamo por Pedro. Eu vou ter que sentar para conversar com ele, eu estou hd um més na escola
s0. Eu vou sentar para conversar para entender o que ele prefere, sabe? Para mim, parece atroz
aquilo. Eu perguntei “Pedro” e ¢ uma menina me respondendo. E eu ndo sei, entendeu? A escola
ndo tem nada, uma coisa. Agora, 0 que eu Vi que é bacana é que a presencga desses corpos é
maravilhosa. Porque, lembra? Tu dialogas com corpo. Tu ndo dialogas com o imaginério, tu
dialogas com o corpo ali presente participando e negociando os seus interesses ali presentes no
processo de participacdo naquele ambiente, que afronta o outro, que instiga o outro a se perguntar
se com 20 anos ele vai deixar de ser o que é. Entdo, o conflito estd bem ali no processo de
existéncia. E é isso, as escolas ndo estavam fazendo isso ndo, s6 estavam sendo conteudistas
mesmo e quando faziam, era muito dentro do material. (Participante 1, 2023)

Com o relato da Participante 1, reforgca-se a importancia de abordar questfes diversas
relacionadas a raca, a sexualidade e a identidade de género como temaéticas fundamentais na
formacéo dos discentes. Isso se justifica pelo fato de “a sexualidade esta na escola porque ela
faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se
“despir” (LOURO, 2010, p. 81). Além disso, também é notéavel a partir da fala da participante,
a ocorréncia de um certo apagamento e silenciamento por parte da escola em relacdo a

diversidade sexual.

Os jovens, por sua vez, enfrentam diversas experiéncias frustrantes na escola, como
desentendimentos entre amigos, recuperacfes, notas baixas, entre outros. No entanto, as
experiéncias mais traumaticas estdo relacionadas a homofobia, ao racismo e ao machismo, que
refletem uma matriz de poder colonial, eurocéntrica, heterossexual e cristd. Essas formas de
discriminacdo e opresséo sao profundamente enraizadas em nossa sociedade e podem ter efeitos
devastadores na vida desses jovens que as enfrentam. E fundamental combater essas
manifestacbes de preconceito e violéncia, promovendo um ambiente escolar inclusivo,
respeitoso e seguro para todos os estudantes, independentemente de sua identidade de género,

etnia, religido ou orientacdo sexual.

Dessa forma, é necessario o reconhecimento dos esforgos das sujeitas ao mostrarem que

apesar das dificuldades impostas por um sistema educacional colonizador, e de uma estrutura
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educacional que se nega olhar para a diversidade de seu corpo discente, continuam com esse
enfrentamento, como afirma a Participante 2
Mas, tipo assim, ndo da para recuar. As vezes, a gente nfo tem como recuar porque tem muitos

atras da gente que precisa, sabe? Precisa desse enfrentamento. E é isso. Entdo, eu acho, assim,
sabe? Que modifica algumas coisas. (Participante 2, 2023)

. E fundamental que os educadores estejam abertos a abordar questdes relacionadas as
questBes de raca, a diversidade sexual e de género, oferecendo aos alunos oportunidades para
expressar suas experiéncias e pontos de vista, promovendo, assim, um didlogo mais aberto e
empatico. Entretanto, a partir do relato da Participante 1 observa-se a falta de diversidade que

ainda impera nos ambientes escolares:

No ambiente escolar, a maioria das pedagogas € branca. Todas sdo brancas, em todas as escolas.
Nas duas escolas, todas as pedagogas e a dire¢do é branca. Tem um tempo até conhecer, que eu
ainda estou nesse processo. A gente tem que ser tdo inteligente, que a gente tem que criar esse
espaco. Ele esta pronto e esta pronto para a gente ndo ser parte dele. Quando a gente entra nesses
espacos, a gente tem que fazer o movimento. Porque a gente vai trabalhar ali, a gente vai entrar,
vai estar ali presente. Para a gente preservar nossa vida mesmo, a nossa saude, a gente comeca a
trabalhar a nossa presenca. (Participante 1, 2023)

No processo educacional, o siléncio por parte dos educadores pode ser interpretado
como uma forma de exclusdo do outro, que Ihe nega o direito a expresséo e voz. Nesse ambiente
escolar, os alunos sdo estimulados a esconder ou tentar transformar suas diferencas. 1sso pode
se dar tanto através de violéncia quanto na falta de referenciais e debates

A educacdo infantil é tida como um espaco que ndo debate essas questfes. Entendeu? Entdo,
isso dai é fora da escola. 1sso ndo entra. E eles sempre sdo muito pequenos para a gente trabalhar
com qualquer questdo. Entdo, ja comega por ai. Né? E ai, de uma forma mais ampla. Eu ndo
posso te dizer diretamente, mas eu nunca participei de nada relacionado ou, tipo, um evento, uma

formacao contra a homofobia, LGBTQI+fobia. N&o tem. Nunca participei. Entdo, isso ja reflete
muitas coisas. Muitas coisas (Participante 2, 2023)

A partir desse relato, observa-se um apagamento e silenciamento por parte da escola em
relacdo a diversidade sexual presente na sociedade. Essa falta de atencdo as diferentes
orientagdes e identidades sexuais resulta em um ambiente educacional que ndo reconhece
plenamente a diversidade dos estudantes, limitando seu desenvolvimento e afetando

negativamente sua incluséo e bem-estar.

Outro ponto importante no relato da Participante 2 é a falta de formacdo para os
docentes, pela escola. Essa formacéo continuada deveria ter espago ininterrupto e permanente
na escola, onde os contetidos curriculares absorvessem a realidade cotidiana e as formas de

ensinar envolvesse também processos concernentes aos discentes.
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Juntamente com o exposto, a Participante 1 também expde essa falta de didlogo sobre
questdes de género e sexualidade na escola

Lesbo ndo. O lesbo é que nem o gay, ele é o mais corpo. Ele é o mais que tu vés que as meninas
sdo e elas ndo escondem o que sdo, entendeu? Nao tem um armario. Tu v&s menos o armario.
Entéo, o que eu posso te dizer é que ndo € da escola, mas sim dos préprios sujeitos que tem uma
formagdo politica em outro lugar, que é pessoalmente, no Instagram, no YouTube, no Twitter.
Eles tém uma formagdo politica do processo deles de existéncia em outro lugar e ndo é no
ambiente escolar, entendeu? E quando eles estéo ali, com os seus corpos, estdo fazendo politica.
Porque eles estdo sendo e sdo com 0s seus corpos. Isso inibe alguns, alguns ndo a fazer gracinha,
a interferir no espaco do outro, porque ele esta ali presente e tu vais ter que confrontar isso.
Assim como esta ali o negro, sabe que ainda tem isso, mas, cada vez mais, ndo € um negro
apagado. (Participante 2, 2023)

A questdo da sexualidade transcende os aspectos bioldgicos e € influenciada por
diversos discursos que vado além das préaticas sexuais, por isso a escola é o foco desses debates.
Logo, a escola se recusa a abordar as questdes trazidas pelas criancas e refor¢a uma postura de
controle em relacédo a sexualidade infantil, negando suas demandas. Para ela, 0 comportamento
padrdo € suprimir qualquer discusséo sobre a sexualidade na infancia, incluindo a negagéo de
qualquer referéncia a homossexualidade, uma vez que esse tema ndo é abordado no curriculo

escolar.

Observa-se, a partir da fala das participantes, que a escola promove um apagamento e
silenciamento por ndo considerar a diversidade sexual dos alunos. Sobre isso, Louro afirma que
“uma escola esta intrinsecamente comprometida com a manutengéo de uma sociedade dividida
e que faz isso cotidianamente, com nossa participagdo ou omissdo” (LOURO, 2010, p. 85). Ou
seja, o siléncio por parte dos educadores pode ser interpretado como uma forma de excluséo ou
omissdo, pois nega ao aluno o direito de ser incluido como um ser social. Sobre o siléncio das

escolas e participacdo de docentes nesse processo, a Participante 3 relata que

N&o tem. Na escola em si ndo. Ainda mais na escola particular né. E quase proibido. Mas a gente
vai tentando, vai mudando. Com cuidado, mas vai incluindo de uma forma mais branda um texto,
uma mausica, um filme pra tentar levar. Mas na escola em si isso ndo é pauta. Nao é falado, é
proibido. Ainda mais se for escola religiosa. (Participante 3, 2023)

Trata-se, portanto, de uma pratica de silenciamento sobre questdes que podem gerar
desconfortos ou incomodos. Essa omissdo acaba por restringir o debate e a reflexdo sobre
topicos importantes, impedindo a criagdo de um ambiente inclusivo e enriquecedor para todos
o0s estudantes. A escola precisa, ndo somente, ouvir o que € dito sobre 0s sujeitos, mas também
perceber o que ndo é dito, aquilo que € silenciado. Essa pratica de silenciamento acaba

consolidando o preconceito, tornando mais dificeis de serem combatidos.
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De acordo com Lélia Gonzélez (1984), a intersecdo entre racismo e sexismo tem efeitos
violentos, especialmente sobre a mulher negra. Isso ressalta a importancia de desconstruir um
espaco necessario para minimizar os abusos frequentes e o silenciamento naturalizado que

afetam essas mulheres.

A escola ndo aborda, através do curriculo, de forma adequada e inclusiva questdes
relacionadas a diversidade de raca, orientacdes sexuais e identidades de género, o que resulta
em uma falta de representacdo e reconhecimento das experiéncias dos discentes negros e
LGBT+. Esse silenciamento pode gerar exclusdo e discriminacdo, privando os estudantes de
uma educacdo mais aberta, respeitosa e empatica em relacéo a diversidade.

O curriculo, nessa perspectiva, atua como um instrumento de dominacao e excluséo de
certos grupos marginalizados na sociedade. Ele reflete e reforca padrdes culturais, sociais e
politicos dominantes, deixando de incluir perspectivas e experiéncias de grupos minoritarios e
marginalizados. Isso resulta na perpetuacdo de desigualdades e na reproducao de esteredtipos e

preconceitos, que, como afirma Tomaz Tadeu da Silva (2011):

o curriculo da escola est& baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem dominante,
ele é transmitido através do cédigo cultural dominante. As criangas das classes dominantes
podem facilmente compreender esse codigo, pois durante toda sua vida elas permaneceram
imersas, o tempo todo nesse codigo. [...]. Em contraste, para como criangas e jovens das Aulas
dominadas, esse codigo é simplesmente indecifravel. Eles ndo sabem fazer que se trata. Esse
cédigo funciona como uma linguagem estrangeira: é incompreensivel. [...]. O resultado é que as
criangas e jovens das classes dominantes sdo bem-seguidos na escola, o que Ihes permite 0 acesso
aos graus superiores do sistema educacional. As criancas e jovens das classes dominadas, em
troca, s6 podem encarar o fracasso, ficando pelo caminho (SILVA, 2011, p. 35).

E necessario repensar e transformar o curriculo de forma a torna-lo mais inclusivo,
diverso e sensivel as necessidades e realidades de todos os estudantes, promovendo uma
educacdo mais justa e equitativa para todos. Para isso, é essencial que a escola promova um
ambiente acolhedor e inclusivo, onde todas as racas, orientacdes sexuais e identidades de género
sejam valorizadas e respeitadas, contribuindo para uma educagdo mais igualitaria e livre de
preconceitos, sobre isso, Silva (2011) afirma que

diferentes curriculos com diferentes pessoas, mas naturalmente essas diferengas ndo sdo meras
diferencas individuos, mas diferencas sociais, aplicaveis a classe, a raga, ao género. Dessa forma,
uma historia do curriculo ndo deve ser focalizada apenas no curriculo em si, mas também no
curriculo como fator de produgdo de sujeitos dotados de classe, raga, género. Nessa perspectiva,
0 curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressdo ou a representacdo ou o reflexo de

interesses sociais certas, mas também como produzir identidades e subjetividades sociais
determinadas. O curriculo ndo apenas representa, ele faz. E preciso reconhecer que a incluséo ou
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exclusdo no curriculo tem conexdes com a inclusdo ou exclusdo na sociedade (SILVA, 2011,
p.10)

A falta de representacdes LGBT nos materiais didaticos e em outras midias contribui
para que a escola evite abordar a diversidade de raga, sexual e de género. Além disso, embora
essa formacao diversa de raca, género e sexualidade seja reconhecida como essencial, ela ainda
¢ ausente nas salas de aula, o que indica um desinteresse por parte da docente em atender as

necessidades e vivéncias dos alunos.

Dessa forma, a escola tem um papel crucial nesse processo de autoaceitacdo e
descobertas, ndo somente pelo papel fundamental de combater essas praticas e promover uma
cultura de respeito e igualdade, onde as vozes das mulheres negras sejam ouvidas e suas
experiéncias sejam valorizadas e reconhecidas, mas também por ser ambiente em que muitas

meninas encontram alicerces e inspiracdo a partir do ambiente escolar.

Nesse aspecto, as docentes sdo as principais agentes na incumbéncia de aproximacao da
instituicdo de ensino e do curriculo com os estudantes, ja que desenvolvem e executam 0s
processos de ensino e aprendizagem, e gue, através desses processos, tém a possibilidade de

estabelecer conexdes com o universo social do discente.

E através da influéncia dessas professoras que as alunas modificam o modo de pensar e

de ver o mundo, como ¢ observado no relado da Participante 1:

“olha, eu posso fazer isso”, entdo ela se sente mais forte. As meninas, eu posso ver, as meninas
pretas, quando me olham na sala de aula, meu Deus, os olhinhos delas ficam assim brilhando. E
maravilhoso. E uma experiéncia incrivel nessa mesma escola. Eu dou [aula] em uma escola mais
centro, que trabalho com criangas brancas, mas também periféricas. Mais centro. Eu dou [aula]
em uma com criangas mais negras no turno da tarde. 80% das criangas s&o retintas. (Participante
1, 2023)

Desde muito cedo, a populacéo negra € ensinada a ndo valorizar a si mesmo, seja a cor,
ou tracos que marcam a sua cultura ancestral. Esse processo de negacdo de sua identidade é
gradualmente construido no ambiente social em que estdo inseridos, e reafirmado todos os dias,
a partir da falta de representatividade na televisdo, no cinema e principalmente em lugares que

historicamente somente a populacéo branca teve acesso.

Essa falta de representacdo adequada leva a juventude negra a se espelharem em padrdes
gue foram estabelecidos ao longo da histéria da sociedade, padrdes que sdo predominantemente
eurocéntricos e que ndo incluem o acesso da populacgdo negra. Esses padrbes foram organizados

e impostos para que essa parcela da populacdo ndo tivesse acesso, sempre as margens e com
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espaco sociais que negam a beleza e a identidade do povo negro, levando-os a acreditar que
precisam se adequar a um modelo construido e que, naturalmente, ndo podem acessar camadas

sociais de prestigio.

A autoaceitagdo esta intrinsecamente ligada a representatividade, pois envolve atribuir
novos olhares, sentidos e valores dentro do contexto de aceitacdo e posicionamento diante da
realidade em que as pessoas estdo inseridas. A formacao da identidade negra € um processo
gradual e complexo, influenciado por diversos fatores que contribui com a quebra de lugares
imposto e pré-definidos para homens e mulheres negras.

Essas mudancas na forma de pensar e se enxergar socialmente ndo acontecem de forma
instantanea, exigem um tempo de reflex&o individual e coletiva, mas também tém na escola um
espaco necessario para que isso aconteca. As professoras negras inspiram meninas que tiveram,
desde muito cedo, lugares negados, atribuindo novos olhares, sentidos e valores, levando a

mudanca de posicionamento diante da realidade em que elas estdo inseridas

A autoaceitagdo € um caminho para construir uma identidade mais forte e positiva, e a
representatividade € um passo importante para que as pessoas negras se reconhecam e se
valorizem em sua cultura e histdria, rompendo com os padrdes eurocéntricos e encontrando

uma nova perspectiva de mundo e de futuro.

Por isso, € necessario que as escolas promovam um espaco seguro e acolhedor para
todos, abrindo espaco para discussoes e reflexdes sobre género e sexualidade, a fim de combater
preconceitos e estereotipos, e garantir que cada individuo seja respeitado em sua singularidade,
pois como relata a Participante 3, é 0 que muitos estudantes procuram:

Muitas meninas vém falar comigo. Me contam que estdo namorando outras meninas. Elas sentem
mais liberdade em compartilnar comigo que com outras professoras, é aqui que eu te disse,
acolhimento. Elas precisam. (Participante 3, 2023)

Louro (2013), sobre a relacao entre a educacdo e o “armario”, entende ser uma forma
de esconder a sexualidade ndo hegeménica, evidenciando o paradoxo de que um espaco de
conhecimento, como deve ser uma instituicdo formal de educacdo, seja um local de
ocultamento, quando o assunto é a sexualidade.

O "armario" lésbico se diferencia dos demais, pois ele também reflete a desigualdade

enfrentada pelas mulheres, mesmo dentro do contexto LGBT. Por exemplo, uma mulher lésbica
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ndo assumida precisa reforcar sua feminilidade de acordo com os padrdes socialmente aceitos
para manter seu emprego e resistir as violéncias.

Essa realidade demonstra como a discriminagédo e as expectativas de género ainda se
apresentam como obstaculos adicionais para mulheres que se identificam como lésbicas,
mesmo dentro de comunidades que lutam por igualdade e inclusao.

E justamente por isso, as jovens que estdo “quebrando os armarios” procuram

identificacdo acolhimento, como afirma a Participante 3

Eu sinto a diferenca sé de estar ali, naquele espago, sabe? Elas me olham, s6 o olhar diz muita
coisa. Como se tivesse dizendo “obrigada por estar aqui”. Elas se identificam, veem em mim
uma forma de continuarem, porque eu estou ali, elas podem também. Podem se mostrar, ndo
esconder. E como se eu desse permissio a elas, ou sei 14, uma forga. (Participante 3, 2023)

Dessa forma, a escola precisaria rever também seus conteudos e praticas a fim de
conscientizar a comunidade escolar acerca das questbes de género, discutindo e
problematizando o regime heterossexual, podendo até, a partir disso, findar situacdes de

bullying com os “diferentes”, como afirma Louro (2010)

Todas essas praticas e linguagens constituiam e constituem sujeitos femininos e masculinos;
foram — e sdo — produtoras de ‘marcas. Homens e mulheres adultos contam como
determinados comportamentos ou modos de ser parecem ter sido ‘gravados’ em suas histdrias
pessoais. Para que se efetivem essas marcas, um investimento significativo é posto em agéo:
familia, escola, midia, igreja, lei participam dessa producdo. Todas essas instancias realizam uma
pedagogia, fazem um investimento que, frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando
identidades e praticas hegemdnicas enquanto subordina, nega ou recusa outras identidades e
praticas (LOURO, 2010, p. 25).

Urge, portanto, estratégias a serem desenvolvidas para a democratizacdo da sexualidade
e que rompa com o tratamento subalterno reservado a mulheres Iésbicas, apreendidos a partir
de modelos tradicionais de pensamentos coloniais, que como afirma Louro: “ao fazer a historia
ou as historias dessa pedagogia talvez nos tornemos mais capazes de desarranja-la, reinventa-
la e torna-la plural” (LOURO, 2000, p. 86).

Uma educacéo critica, antirracista e anti-lgbtfobica faz com que o educando nédo seja
apenas um ouvinte, mas transforma-o no narrador de suas préprias historias. Essa educacao
valoriza a compreensdo e interpretacdo, intermediado pelo didlogo. E através do dialogo,
inclusive, que o estudante se torna ativo na construcao do seu aprendizado, exercendo seu papel
como protagonista na sua jornada educacional. Sobre essa educagéo libertadora, Freire (2015)

afirma que

a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de
transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, & maneira
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da educagdo “bancéria”. [...] a bancéria serve a dominacdo [...] a problematizadora serve a
libertacdo. Enquanto a primeira, necessariamente, mantém a contradicdo educador e educandos,
a segunda realiza a superacdo. [...] Para realizar a superacdo, a educacdo problematizadora [...]
afirma a dialogicidade e se faz dialogica (FREIRE, 2015, p. 78).

A partir das narrativas das sujeitas, entende-se a grande importancia de té-las nestes
espacos, e também as mudancas desencadeadas por elas nas pedagogias educacionais no

ambiente de educacdo formal, pois, acredita-se no que afirma Ochy Curiel (2014)

que é mais importante ser anti racista do que ser orgulhosamente negra, acho mais importante
ser feminista do que nos reconhecermos mulheres, acho mais importante eliminar o regime
heterossexual do que ser lésbica, acredito que o mais importante sdo projetos politicos de
transformac&o, que surgem dos movimentos sociais, mas também da academia critica (CURIEL,
2014, p. 21)

A escola precisa ser um ambiente que respeita as diferentes perspectivas e experiéncias
dos estudantes, estimulando uma aprendizagem mais abrangente e significativa. Deixando no
passado essa forma configurac@es fragmentadas e conteudistas, que nega uma educacao mais
inclusiva e enriquecedora. Nessa misséo, espacos de educagdo ndo formal, como os coletivos
Iésbicos, podem ser de grande auxilio para as docentes, a partir de trocas, debates e formacdes
para prepara-las no desenvolvimento de debates de questdes de raca, género e sexualidade em

sala de aula.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo representa uma valiosa contribuigcdo para a compreensdo da relevancia dos
coletivos léshicos em Belém do Para no processo de formacdo de identidade politica e na
influéncia positiva no contexto da préatica docente, por meio da discussdo de temas sociais em
sala de aula.

Compreende-se, a partir desse trabalho, que as docentes léshicas sdo socialmente
formadas no contexto da colonialidade da sexualidade e, nesse sentido, torna-se fundamental
debater sobre as possibilidades e limites dos papeis a serem desempenhados pelos movimentos
sociais e pelas instituicdes de ensino.

Ao analisar a atuacao desses coletivos, foi possivel identificar como suas agdes e debates
transcendem suas proprias esferas e alcangcam o espaco escolar. Os conhecimentos e reflexdes
compartilhados nesses grupos influenciam as participantes que transcendem para 0 espaco
docente.

Os coletivos lésbicos fornecem um ambiente seguro e acolhedor para a troca de
experiéncias e aprendizados, possibilitando que seus membros se empoderem e encontrem
apoio na construcdo de suas identidades politicas. Essas vivéncias influenciam diretamente a
postura e a pratica docente, contribuindo para uma atuacdo mais sensivel, inclusiva e
comprometida com a diversidade em sala de aula.

Ao trazer as discussbes de temas sociais para o ambiente escolar, as professoras-
militantes participantes dos coletivos promovem um espaco de reflexdo e didlogo com os
estudantes, abrindo espaco para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e uma
compreensdo mais profunda das questdes que permeiam a sociedade.

Assim, este trabalho evidencia o importante papel dos coletivos Iéshicos na formacao
de identidades e na colaboracdo para uma educacdo mais engajada e consciente. Ao trazer tais
discussGes para 0 contexto educacional, os coletivos contribuem para uma escola mais
inclusiva, reflexiva e atenta as demandas sociais, e, por conseguinte, promovem o0
desenvolvimento de uma cidadania mais ativa e participativa.

A partir das narrativas das participantes, torna-se evidente que a participacdo nos
coletivos ndo apenas proporcionou um espaco de compartilhamento de experiéncias pessoais,
mas também possibilitou a discusséo aprofundada sobre questdes de raca, género e sexualidade
em sala de aula de maneira mais assertiva e segura. As trés participantes relataram modificaces

em suas praticas docentes a partir do ingresso nos coletivos.
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Ao participar dos coletivos Iésbicos, as professoras se sentiram mais empoderadas e
preparadas para abordar assuntos relacionados a diversidade sexual e identitaria em seus
ambientes de trabalho. Essas discussdes se tornaram mais incisivas, pois as participantes
passaram a compreender a importancia de fomentar debates sobre questdes sociais relevantes
na formacao de seus alunos.

As tematicas de raca, género e sexualidade, que anteriormente poderiam ser
consideradas tabus ou evitadas, passaram a ser tratadas com naturalidade e sensibilidade nas
aulas das professoras. A partir de suas experiéncias nos coletivos, elas adquiriram maior
consciéncia sobre a relevancia dessas discussdes para o desenvolvimento dos alunos como
cidad&os criticos e engajados.

Essa postura das professoras também reflete a compreenséo de que a educacao vai além
da transmissdo de conhecimentos formais e deve incluir a formacéo de valores, a promocéo da
diversidade e o combate a preconceitos e discriminagdes.

Assim, a participacéo nos coletivos Iésbicos possibilitou as professoras uma abordagem
mais aberta, inclusiva e respeitosa em relacdo a temas sensiveis e importantes, enriquecendo o
processo educativo e contribuindo para a formacéo de cidadaos mais conscientes e tolerantes
em relacdo as diferencas.

Ademais, um ponto importante desta pesquisa é ajudar a sanar com a forma errénea da
criacdo do pensamento de uma “lésbica universal”, em que ndo sejam consideradas outras
questdes estruturais na formacdo identitaria e social dessas mulheres, especialmente no que
tange a matriz de opressbes, a partir da nocdo de lesbhianidades. A abordagem da
decolonialidade interseccional permitiu uma compreensdo mais profunda dos percursos das
participantes 1, 2 e 3, possibilitando enxerga-las ndo apenas como vitimas das opressdes sociais,
mas como agentes de transformacdo e poténcia. Possibilitou, ainda, desvendar as
complexidades de suas lutas, mostrando como elas transitam entre as diferentes dimensdes de
suas identidades para construir uma atuacgao politica mais abrangente e empoderada em sala de
aula.

Ao adotar essa perspectiva, foi possivel reconhecer as mdltiplas dimensdes de suas
identidades e como as intersecdes entre género, sexualidade e raca moldam suas experiéncias e
posicionamentos. Essas mulheres se destacam como sujeitos ativos na luta contra a opressao,
buscando enfrentar as adversidades impostas pela sociedade. A decolonialidade interseccional

também proporcionou a compreensdo de como essas participantes atuam em movimentos
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sociais, utilizando suas vivéncias de dor e enfrentamento como ferramentas para pautar
questdes relacionadas a leshianidade e ao racismo. Elas transformam suas experiéncias em
estratégias para ampliar o debate e promover mudancas ndo so nelas, mas também nos alunos.

A formacéo politica desenvolvida nos coletivos transcende seus espagos de encontro,
influenciando e ecoando em outros &mbitos da sociedade. As vozes desses coletivos ressoam
além das fronteiras das suas reunides, alcancando diferentes esferas, inclusive o ambiente
escolar. Esse efeito se torna ainda mais poderoso quando se conecta com a juventude, pois 0s
jovens desempenham um papel crucial na disseminacdo dessas ideias para outras instancias
sociais.

A partir da formacdo politica proporcionada pelos coletivos, as identidades sdo
transversalizadas, o que significa que os individuos sdo incentivados a olhar para além de suas
experiéncias individuais e a compreender as intersecdes de género, sexualidade, raca e outras
dimensGes que moldam suas vidas. Essa abordagem promove uma visdo mais ampla e inclusiva,
permitindo a conexdo de diferentes lutas e pautas, fortalecendo a construcdo de identidades
coletivas.

Compreende-se também, a partir dessa pesquisa, as vozes politicas e identitérias,
desenvolvidas nos coletivos, tém o poder de se expandir para outras esferas da sociedade,
inclusive para a sala de aula. Portanto, a formac&o politica desenvolvida nos coletivos nédo se
limita aos seus proprios ambientes, mas cria um efeito de propagacdo que influencia e
transforma outros cidaddos em outros espacos.

Observa-se que as participantes 1, 2 e 3 emergem como agentes de mudanca que
desafiam as estruturas opressivas e trabalham para ampliar de sujeitos por muitas vezes
marginalizados. Concomitantemente, a sala de aula € um campo estratégico para tratamento de
temas da igualdade de género e aceitacdo da alteridade, a fim de auxiliar na formacéo de sujeitos
de direitos, dignos de direitos e respeito.

Os potentes relatos das participantes apresentam uma luta diaria de resisténcia ao
racismo, lesbofobia, misoginia e outras formas de opressao que aparecem como centrais nas
vidas das docentes. Assim, a necessidade de se mover, modificar e (re)criar, formas de
introducdo e debate de uma pauta antirracista e antilesbofébica para garantia de uma educacéo
formal menos excludente e preconceituosa e para garantir, no futuro, geracdes respeitosas e

educacdo libertadora é o que movimenta as nossas interlocutoras, mesmo diante de tantos
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desafios. Vale ressaltar, portanto, que a escola € vista como um dos espagos importantes de
formagéo humana.

Organiza-se, a partir do exposto, a importancia de abordar, problematizar e questionar
os discursos relacionados a sexualidade e aos géneros na escola, pois esse € um campo politico
em que as relacOes de poder estdo intrinsecamente envolvidas na construcdo das diferencas
(LOURO, 2010, p. 84). Ao fazer isso, reconhece-se a importancia de analisar criticamente como
as normas e representacoes sao estabelecidas e perpetuadas, e assim, busca-se promover uma
educacdo mais emancipatoria e consciente, que acolhe e respeita a diversidade de identidades e

vivéncias presentes no contexto educacional brasileiro.

Compreende-se, a luz dos expostos, que 0s objetivos deste trabalho foram totalmente
atingidos, permitindo a caracterizacdo detalhada dos participantes e a identificacdo das praticas
formativas nos coletivos léshicos de Belém do Para que transcendem para o fazer docente. E
importante ressaltar que os dados e resultados obtidos nesta pesquisa estdo delimitados em um
espaco e tempo especificos, 0 que pode torna-los transitorios ou passiveis de mudancas futuras.
Contudo, os achados constituem um valioso ponto de partida para compreender e aprimorar a

formag&o nesse contexto de luta e militancia.

Logo, assim como eu sentia a necessidade de pesquisar e visibilizar esses temas, como
mulher lésbica, por viver situacbes de preconceito e discriminacdo que, como professora e
pesquisadora, me fez sentir a necessidade de tratar desses assuntos. Sinto, ao final desse
trabalho, que 0 mesmo ocorre com as participantes, pois acreditamos que falar sobre o assunto
e impulsionar muitas outras mulheres a também falar € uma forma de lutar contra o preconceito

e 0 apagamento das vivéncias lésbicas.
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APENDICE | -ROTEIRO DE ENTREVISTA
SEMI-ESTRUTURADA

Primeiro bloco — Identidade individual e ativismo politico

1.

2.

Nome, idade, Profissdo, Renda mensal aproximada.

Como vocé gosta de ser identificada? Lésbica, sapatona, sapatdo? Nenhum desses?
Poderia me contar um pouco sobre vocé? Quem és; que fazes? Conte um pouco da sua

trajetdria de vida etc.;

J& vivenciou violéncias/opressdo relacionada a sua sexualidade ou ao género; racismo?
lesbofobia? Quer contar sobre isso?

O que vocé acha dessas situacdes e como enfrentou/enfrenta essas violéncias?

Como vocé conheceu a coletivo o qual faz parte? Como iniciou seu envolvimento com a
organizacdo? Porque buscou o coletivo?

H& Quanto tempo és militante com atuagdo no coletivo?

Hé& alguma diferengca em vocé ou na sua vida de antes e apds integrar o coletivo? O que

mudou? Qual a importancia do coletivo em sua vida?

Segundo bloco — Organizacéo Coletiva e Docéncia (lIdentidade Coletiva)

1.

Porque e como escolheu ser professora? Ha quanto tempo exerce a docéncia? Como se
sente? Quais as maiores dificuldades que enfrenta no trabalho?

Vocé ja sofreu violéncias ou preconceitos ou opressdes na escola ou na sala de aula
relacionadas a sexualidade, ou género? Racismo? Lesbofobia? Quer falar sobre isso?
Vocé ja presenciou estas violéncias com outras pessoas na escola ou em outro lugar?
Quais? Como se sentiu? Como reagiu?

Como vocé interpreta essas situacdes e como as enfrenta/enfrentou? Recebeu apoio de
alguém?

Como vocé acha que a instituicdo deve se posicionar em relacdo as isso?

Quais as implicagdes destas violéncias na sua vida? (emocdes; trabalho; forma de ver a si
e a0 mundo etc...; alguma dificuldade na sua vida ou trabalho relacionada com as
violéncias?);

Vocé discute questdes de género, sexualidade e outras opressdes dentro de sala de aula?

Conte como costuma fazer isso? J& enfrentou alguma reagdo de estudantes, pais ou colegas
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da escola relacionadas as suas aulas ou atividades?
8. O gue move sua atuagéo dentro da sala de aula? VVocé acha que suas aulas contribuem para
alguma mudanca relacionada ao género ou sexualidade? Quais sdo as transformacdes que

vocé espera do mundo a partir de suas aulas?
Terceiro bloco — Lesbofobia institucionalizada na docéncia

1. Vocé acredita que as instituicdes de ensino que vocé trabalha empreendem esforcos na luta

anti-lesbofdbica?
2. Em caso positivo, pode citar exemplos de a¢des que a instituicdo faz nesse sentido?

3. Quais os desafios/problemas que vocé enxerga nas instituicbes que trabalha no que se
refere a lesbofobia e machismo?

4. Como vocé acha que as instituicbes podem melhorar para empreender maiores esforgos na
luta anti-lesbofdbica e anti-machista?

Final: vocé gostaria de dizer mais alguma coisa sobre as questfes que conversamos?



