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RESUMO

ALBUQUERQUE, Roseli Moraes Cardoso. Memdrias e saberes de professores(as) da
Comunidade de Murutinga: trajetorias, formacdo e emancipacgdo. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, Instituto de Ciéncias da Educacao,
Universidade Federal do Para, Belém, 2023.

A presente pesquisa objetiva compreender como o0s docentes da Comunidade de Murutinga se
tornaram professores, assim como a producao e a mobilizagao de saberes que incidem para uma
formacao critica e a promocao da aprendizagem de seus estudantes no contexto da E. E. E. F.
Médio do Campo Prof.2 Benedita Lima Araujo, tendo como fio condutor as memorias e 0s
saberes docentes. Os objetivos especificos sdo: apresentar os memoriais dos colaboradores da
pesquisa; refletir a formacdo, os saberes mobilizados e a emancipagdo como elementos que
atravessam a propria existéncia dos docentes da Comunidade de Murutinga; discutir a
perspectiva da Educacdo do campo na Escola BELA, apresentando os desafios e entraves para
sua efetivacdo, atraves dos relatos memorialisticos dos professores e professoras. O didlogo
tedrico ocorre com autores que discutem e pensam a Educagdo como formacdo do sujeito e a
cultura como interpretacdo, a exemplo de Paulo Freire (1996, 2013, 2015), Miguel Arroyo
(2012), Selma Pimenta (2005), Maurice Tardif (2014), Clermont Gauthier (2013), Teodor
Adorno (1995), Clifford Geertz (1989), Michael Pollak (1992), Antonio Ciampa (1989) e entre
outros. A presente Tese de doutoramento segue 0s pressupostos da Pesquisa Qualitativa, do tipo
Pesquisa Etnografica. Os achados da pesquisa se revelam importantes para o pensamento
educacional brasileiro, em especial, para o contexto educacional amazonico paraense, pois traz
elementos que tratam, de modo sensivel e singular, da educacdo que se desterritorializa do
cendario de uma educacdo elitista, majoritaria e dominante, destacando as peculiaridades da
Comunidade de Murutinga, da Escola BELA, dos sujeitos que compdem o contexto escolar e
das situacdes que afligem, mas que, ao mesmo tempo, singularizam a educagdo na Amazonia,
produzem vidas, cultura e saberes a partir de uma formacéo critica. Inferimos que 0s nossos
colaboradores da pesquisa, constituem-se enquanto sujeitos emancipados quando lutam por
outra realidade, e que se reconhecem como sujeitos do campo, com 0 Seu percurso de vida, a
sua cultura, o seu aprendizado; sdo percursos que se entrelacam e, por isso, tornam-se um
coletivo, produzem e mobilizam saberes na sua pratica profissional, facetada pelas dimensdes
pedagdgica, cultural, ética, estética, social e politica, que se desdobram para a vida comunitaria.
Ainda podemos afirmar que ja existe na escola um ensaio pelo desenvolvimento da perspectiva
da Educagédo do campo.

Palavras-chave: Memorias. Saberes. Trajetérias. Formacdo. Emancipacao



ABSTRACT

ALBUQUERQUE, Roseli Moraes Cardoso. Memories and knowledge of teachers from the
Murutinga Community: trajectories, training and emancipation. Thesis (Doctorate in
Education) — Postgraduate Program in Education, Institute of Education Sciences, Federal
University of Para, Belém, 2023.

The present research aims to understand how teachers from the Murutinga Community became
teachers, as well as the production and mobilization of knowledge that focuses on critical
training and the promotion of learning for their students in the context of E. E. E. F. Médio do
Campo Prof.2 Benedita Lima Araujo, with memories and teaching knowledge as the guiding
thread. The specific objectives are: to present the memorials of research collaborators; reflect
training, mobilized knowledge and emancipation as elements that permeate the very existence
of teachers in the Murutinga Community; discuss the perspective of rural education at Escola
BELA, presenting the challenges and obstacles to its implementation, through the memoiristic
reports of teachers. Theoretical dialogue occurs with authors who discuss and think about
Education as subject formation and culture as interpretation, such as Paulo Freire (1996, 2013,
2015), Miguel Arroyo (2012), Selma Pimenta (2005), Maurice Tardif (2014), Clermont
Gauthier (2013), Teodor Adorno (1995), Clifford Geertz (1989), Michael Pollak (1992),
Antonio Ciampa (1989) and others. This doctoral thesis follows the assumptions of Qualitative
Research, of the Ethnographic Research type. The research findings prove to be important for
Brazilian educational thought, especially for the Amazonian educational context of Para, as it
brings elements that deal, in a sensitive and unique way, with education that is deterritorialized
from the scenario of an elitist, majority and dominant education. , highlighting the peculiarities
of the Murutinga Community, the BELA School, the subjects that make up the school context
and the situations that afflict, but which, at the same time, singularize education in the Amazon,
producing lives, culture and knowledge based on a training criticism. We infer that our research
collaborators constitute themselves as emancipated subjects when they fight for another reality,
and that they recognize themselves as subjects of the field, with their life path, their culture,
their learning; they are paths that intertwine and, therefore, become a collective, producing and
mobilizing knowledge in their professional practice, faceted by the pedagogical, cultural,
ethical, aesthetic, social and political dimensions, which unfold into community life. We can
still say that there is already an attempt at the school to develop the perspective of rural educatio.

Keywords: Memoirs. Knowledge. Trajectories. Training. Emancipation.
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1 LINHAS INTRODUTORIAS

As linhas que compdem a tessitura desta Tese de doutoramento sdo tomadas pelo
sentimento de amorosidade, mas sem perder seu rigor cientifico, afinal, estamos tratando de
uma producdo de cunho cientifico. Citamos o amor que gera o compromisso de falarmos e
fazermos pesquisa no campo da Educacdo, de modo que surjam contribuicdes tedrico-
metodoldgicas para o Programa de P6s-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Para e, consequentemente, para 0 pensamento educacional brasileiro, do ato de fazer pesquisa,
ndo a caracterizando como fardo pesado, uma obrigatoriedade para receber o titulo académico
de Doutora em Educacgdo, mas antes para perceber a boniteza da curiosidade epistemoldgica,
como diria nosso patrono da educacdo, Paulo Freire, se ainda estivesse vivo entre nos. E
partindo dessa atitude curiosa e questionadora que se pode construir e reconstruir
conhecimentos.

Por esse sentimento que nos sensibiliza e, a0 mesmo tempo, inquieta, entendemos que
a educacdo é uma experiéncia especificamente humana: educamos para intervir no mundo;
problematizar e questionar a realidade que nos cerca; formar pessoas esperangosas de
transformacéo. Por essa inspiracao filosofica de Paulo Freire, desejamos produzir um texto que
toma a Educacdo como ferramenta para pensar 0 sujeito e sua constitui¢cdo, ou seja, pensar o
professor e 0s seus itinerarios formativos, seus saberes e seu trabalho docente. E certo que as
pesquisas em educacdo sdo sempre uma possibilidade de nos debrucarmos em aspectos
referentes a formacdo do(a) homem/mulher, esse ser que pensa e age, formando-se sujeito
cultural, social e historico.

Inspirando-nos ainda com Freire (1996), partimos da perspectiva que o ser humano é
um ser inconcluso, inacabado, que se encontra sempre num movimento de procura, por isso, a
curiosidade do saber e conhecer € que o coloca nesse exercicio reflexivo-critico, € uma
possibilidade de vir a ser epistemoldgico. Desse modo, metodologicamente, assumimos a
abordagem da Pesquisa Qualitativa, a luz da Filosofia da educacdo, do tipo pesquisa
Etnografica, trazendo os memoriais dos colaboradores da pesquisa, assim como a organizacao
da Comunidade de Murutinga e a Escola E. E. F. M. DO CAMPO professora Benedita Lima
Araujo, como iremos apresentar ao longo deste texto.

O dialogo travado com Freire, marcando expressivamente estas linhas introdutorias,
sobressai-se porque ¢ uma inspiracdo filosofica e tedrica que assumimos neste texto, por

reconhecimento ao seu grandioso trabalho voltado para a educagdo brasileira e por nos
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identificarmos com o seu legado, que encara a educacdo como pratica de liberdade, de
humanizacéo, de ideias e de sonhos.

Assentada nessa base critica, a pesquisa dialoga com outros tedricos e estudiosos que
ajudam a ampliar e aprofundar o referencial tedrico e interpretativo da pesquisa, que é tomada
como uma experiéncia de escrita na Educacdo que se tece no diadlogo entre experiéncias
concretas, nas quais se desenha a formacao do ser humano em devir direcionado a emancipacéo
como impulso e forga, atravessando e constituindo a prépria existéncia situada, sem
essencializa-la.

No centro do processo de pesquisa, situa-se 0 questionamento, que ndo é solitario, mas
dialdgico, envolvendo os professores, o orientador, a doutoranda e outros sujeitos. Desse modo,
a escrita do objeto de pesquisa cria corpo e sentido ao reconhecer a relacéo intersubjetiva como
definidora do interesse investigativo, de modo a superar a classica dicotomia sujeito-objeto na
pesquisa.

Assumindo esse posicionamento epistemologico fundamental na pesquisa, langamo-nos
como sujeito do conhecimento que reconhece o0s seus desejos e interesses, sem fechar-se aos
outros e a0 mundo, o vasto campo da Educagdo que nos “faz pensar, a partir de nossos proprios
problemas” (GALLO, 2008, p. 9), o presente tema: Memorias e saberes de professores(as) da
Comunidade de Murutinga: trajetorias, formacéo e emancipacéo.

A tematica deixa ver que se pretende pesquisar uma realidade em cujo centro se
encontram os sujeitos em movimento de constitui¢ao, situados no presente e na histdria, como
docentes, com a sua memdria, 0s seus saberes, agindo em um espaco-tempo que possui
especificidades, as quais movimentam a curiosidade da pesquisadora, mobilizando a sua
capacidade de estranhamento e “ad-miracdo” para apreender sentidos importantes, que se “re-
velam”, habitualmente, na aparente banalidade cotidiana da qual o pesquisador faz parte.

Portanto, trata-se da compreensdo do percurso formativo desses sujeitos nas suas
peculiaridades e formas de interpretacdo proprias. Na medida em que a pesquisadora é parte do
coletivo, tem-se também um esforgo de autocompreensdo, de reflexdo dialdgica, que, sem
perder o sentido de totalidade fluida da experiéncia formativa compartilhada ou compartilhavel,
foca no processo de producdo e mobilizacdo de saberes que 0s docentes identificam como seus
por se encontrarem na base de orientacdo da sua agdo, ainda que muitas vezes sO estejam
presentes tacitamente.

Importante fomentar a reflexdo e o diadlogo dos sujeitos como parte do procedimento de

pesquisa, pois, desse modo, estimulam-se processos de pensamento critico, tornando consciente
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0 que se mantinha apenas tacito. Cria-se um coletivo de investigacdo com potencial de interferir
na posterior acdo docente e nas formas de atuacao.

Mostra-se relevante para pesquisa compreender as especificidades, caso existam, de
identidade de docentes que se vinculam a uma escola que se assume, por vezes, como do campo,
embora esteja proxima, geograficamente, de centros urbanos, de modo que ndo se caracteriza,

em tese, como uma comunidade escolar em isolamento sociocultural.

1.1 Memodrias de vida comum, académica e profissional

Nessa trajetdria de construcdo da Tese, as minhas memorias (da ordem do “comum”,
entre vida familiar, social, académica e profissional) sdo importantes, pois se tornam um canal
para 0 entendimento e contextualizagdo do l6cus sociocultural da pesquisa, uma vez que
pertenco & Comunidade de Murutinga, lugar onde esté inserida a Escola Professora Benedita
Lima Araujo e dos colaboradores que compdem a pesquisa.

Para Bosi (1994, p. 55), “memoria é reflexdo, compreensdo do agora a partir do outrora,
é sentimento, reapari¢do do feito do ido, ndo sua mera repeticdo, pois lembrar ndo é reviver,
mas refazer”. E refazendo, refletindo, por meio da meméria, que busco da destaque para a minha
formacdo, meus saberes e a area do conhecimento que escolhi para atuar, ter como profissao,
formar e me reinventar como ser humano nesse percurso que se chama vida.

Friso que, na minha dissertacao, recordei algumas memarias sobre aspectos da minha
trajetdria de vida e o percurso de formacdo escolar e académica, uma vez que realizei um
trabalho de descricdo e interpretagdo das situagdes educacionais da obra Chove nos campos de
Cachoeira, do romancista paraense Dalcidio Jurandir. A minha trajetéria de vida e escolar se
assemelha a saga do pequeno Alfredo, personagem principal do romance, que almejava, para
pequena Cachoeira, uma educacdo diferente da educacdo tradicional, uma educacdo que
mostrasse a vida para além dos bancos duros da escola de seu Proenca. “Sempre foi um desejo
de ler, de saber, de ter por alto uma noc¢édo do mundo e dos homens [...] O analfabetismo, saibam,
é um flagelo social! E pior que a célera, o tifo, a escarlatina” (JURANDIR, 1995, p. 192). Para
Cardoso (2015, p. 52),

apesar de timida aparicéo, a tematica Educacdo no romance dalcidiano provoca um
grande efeito, uma chamada de atencdo aos leitores sobre os (des)caminhos da
educacdo de Alfredo, semelhante a inimeros sujeitos que vivenciam duras realidades

educacionais e de vida especialmente em localidades rurais e ribeirinhas no interior
amazonico.
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O doutorado me deu novamente a oportunidade de continuar seguindo, assim como
Alfredo (menino de saude fraca, mas forte no pensar), com o desejo de aprender cada vez mais
para mudar de vida, compreender as pessoas, as relagdes sociais, 0 mundo e, especialmente,
falar e fazer pesquisa sobre educacéo no contexto da Amazonia. “O Sol nascia e morria. Queria
aprender para mudar de sol. O sol nascer na meia-noite. Mudar de rumo. Em vez de sentar-se
no poente do meio-dia. Que a gente ndo dormisse. Enfim saber ler e escrever para mudar as
faces das coisas” (JURANDIR, 1995, p. 102).

Eis as minhas memorias que pretendo recordar, refazer, como afirmou Bosi (1994): o
meu encontro com o mundo iniciou na minha infancia, com as descobertas das brincadeiras
entre irmdos, primos e vizinhos que se transformavam em horas incontaveis, em que a
imaginacao era a principal ferramenta para alegrar nossos dias, da vida aos brinquedos que
muitas vezes eram produzidos por n6s mesmos, de quem nao tinha nogdo que, para além das
margens do seu lugar, teria um outro mundo marcado por beleza natural e arquitetonica,
também por injusticas, desigualdades, violéncia. Meu pensamento era ingénuo, acreditava que
todo ser humano era bom. Aos poucos, por meio do acesso, principalmente, aos meios de
comunicacdo, como a televisao (era o elo com o mundo exterior), fui percebendo um novo
mundo, diferente da simplicidade do meu.

Nesse ritual de passagem dos ciclos de vida, da infancia para juventude e,
posteriormente, para fase adulta, foi preciso encontrar 0 meu espaco, a minha voz, a minha
construcdo e afirmacéo de identidade, conforme sugerem Freire (2013) e Arroyo (2014). Desse
modo, foi na Comunidade de Murutinga, zona rural do municipio de Abaetetuba/PA, lugar onde
moro desde 0 meu primeiro ano de vida, que fui aprendendo a ser gente. Como Freire (2013, p.
108) falava comumente em seus dialogos e rodas de conversa, aprendi a existir humanamente,
ou seja, “existir humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo”. E inspirada por este
pensamento freiriano que escrevo este tdpico na primeira pessoa do singular, por sentir a
necessidade de atribuir sentido as minhas memorias e aos momentos vividos nos processos
formativos de vida comum, académica e profissional ao longo de minha existéncia.

Em um movimento de fazer parte de uma comunidade campesina que, ha maior parte
do tempo de existéncia, foi orientada com base nos principios da Igreja Catolica Apostdlica
Romana, considero o inicio sobre minha formacao enquanto sujeito, a minha postura consciente
perante a realidade que me cerca, uma vez que possibilitou o contato direto com as outras
pessoas, o trabalho desenvolvido sempre em coletividade. Posso dizer que o que torna mais

interessante essa constituicdo de sujeito € a conexao existente entre o contexto religioso, social
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e o cultural que pude tracar na minha vida durante o processo de amadurecimento de ideias,
pensamentos e posturas vividos na comunidade a que pertenco.

O sentimento de pertencimento ao lugar despertado desde a minha adolescéncia
impulsiona cada vez mais meu envolvimento de forma participativa e ativa no contexto em que
vivo, comprometendo-me ainda mais com as questdes que direcionam a vida em comunidade.
Os acontecimentos vivenciados no dia a dia me conduzem ao ato de refletir, questionar,
problematizar, pensar no que posso contribuir com os conhecimentos adquiridos fora desse
contexto. Por isso, a presenga sempre constante, o olhar sempre atento e a vontade de cada vez
mais fazer parte no desenvolvimento de propostas que buscam melhorar a vida das pessoas.
Esse meu envolvimento comunitario, desvelando a minha realidade local, aproxima-se da
perspectiva freiriana sobre o termo conscientizacdo, dialogando com Freire (1979, p. 4):

Conscientizagdo ¢ um compromisso historico. E também consciéncia historica: é
insercdo critica na historia, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que

fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com um material
que a vida Ihes oferece.

Através da participacdo na entidade religiosa catdlica, desenvolvi vérias atividades na
Comunidade de Murutinga/S&o Miguel. Destaco o tempo de atuagdo no grupo de jovens, pois
entendo que foi 0 momento vivido com mais intensidade. Todas as nossas agdes tinham uma
finalidade, afinal, éramos jovens e a vontade de busca, de experimentacdo era incessante e
desafiadora. Por meio de recursos financeiros conquistados pela organizacdo de eventos de
expressdes culturais, foi-se adquirindo instrumentos musicais, como teclado, guitarra,
equipamentos para a radio comunitaria — que ficou inacabado o projeto, pois funcionou uma
Unica vez —, foram feitas doacdes em espécie para pessoas doentes.

Sobre o desenvolvimento dos encontros no grupo de jovens, trabalhavamos as tematicas
levando em consideracdo tanto os temas de carater religioso quanto os de carater social (drogas,
violéncia, gravidez precoce etc.), desejando uma formacao constituida pelos valores religiosos
e sociais. Lembro-me de que estudavamos os temas em revistas, livros, faziamos dinamicas,
encenacoes teatrais, telejornais, para se aproximar da realidade vivenciada naquele momento e
apostar em mudanca no modo de pensar e agir para transformar a realidade perante as mazelas
que assolam a comunidade. Contdvamos com pouquissimos recursos, nossa fonte de pesquisa
era bem restrita e delimitada, uma realidade totalmente diferente da revolucdo tecnoldgica e
digital que hoje vivemos.

No contexto social, ressalto meu engajamento e a presenca em reunides com pauta sobre

educacao, salde, seguranca publica, meio ambiente, em manifesta¢cGes como o bloqueio da PA
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151, reivindicando seguranca publica para nds, moradores da Comunidade; mutirdo para coleta
de lixo e limpeza dos ramais e igarapés. Além disso, atuei como voluntaria no periodo de quatro
anos na Associacdo dos Pequenos Produtores Rurais e Moradores de Murutinga (1987, ano de
fundacdo), auxiliando em atividades de secretaria e tesouraria. Segundo Arroyo (2014), o ato
de envolver-se nos movimentos sociais, atuando no seu lugar, direciona o sujeito para a
afirmacédo de identidade, de autorreconhecimento, para o desenvolvimento de uma cidadania

consciente.

O caréter coletivo dos movimentos sociais mostra que ha ainda outros aspectos nas
lutas por autorreconhecimentos. As afirmacdes ndo sdo de individuos isolados por sair
da condicdo de excluidos ou de subcidadania e inconsciéncia via percurso escolar
exitoso para a cidadania consciente. As afirmacfes sdo de identidades coletivas em
acGes e movimentos coletivos. Ndo temos uma tradi¢cdo de formulagdo, gestdo e
analise de politicas de cidadania de coletivos sociais, étnicos, raciais, de género,
orientacdo social, territério, campo. Outros saberes a aprender com esses coletivos e
com seus processos de afirmacdo, de cidadania coletiva, de culturas e de direitos
coletivos. (ARROYO, 2014, p. 182).

Nas atividades de expressdes culturais, sempre estive presente na organizacdo de
eventos das datas festivas, como festa de Padroeiro da Comunidade, junina, natalina etc. E uma
pratica comum na comunidade realizarmos lazer beneficente, com vendas de comidas tipicas
do Para para arrecadacdo de dinheiro para pessoas que se encontram doentes e com dificil
situacdo financeira.

A vivéncia comunitaria foi me direcionando fortemente para a questdo da
conscientizacao, ja sinalizada neste texto, mesmo que, naquela época, ndo tivesse compreensao
teodrica desta concepcdo abordada por Freire (2013): tornar-me mais humana, mais sensivel com
0s problemas sociais, enxergar o outro, perceber a importancia de viver em comunidade,
assumir um compromisso, uma tarefa. Desde muito cedo, aprendi, com os meus pais, 0 valor
do trabalho voluntério, o quanto participar exige doacdo de tempo, de conhecimento, troca de
valores, especialmente, o respeito e a gentileza, um simples gesto de dizer: “bom dia!” ou
“como vai?” a uma pessoa, um aceno. Tudo isso leva a um direcionamento de ser diferente e

melhor enquanto pessoa, ou seja, uma tomada de consciéncia. Para Freire (2013, p. 19),

quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situacdo concreta, mais emerge,
plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para 18rom-la.
Uma educacdo que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica,
gragas a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de
domesticé-lo, de adapté-lo, como faz com muita frequéncia a educag¢do em vigor num
grande nimero de paises do mundo, educacdo que tende a ajustar o individuo a
sociedade, em lugar de 18romove-lo em sua prépria linha.
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Por meio dessa constituicdo de sujeito critico, com pensamentos sempre voltados a
mudancas, recordo-me de que, no primeiro ano do ensino médio, fiz parte de um grupo de
estudantes que foi até a Camara Municipal dos Vereadores de Abaetetuba reivindicar melhoria
do transporte escolar. Como resultado dessa manifestacdo, no dia seguinte, conseguimos outro
onibus para fazer nossa condugdo de modo seguro para cidade. Aos 15 anos de idade, fui
percebendo que é atraves da luta coletiva que alcangamos melhores condic@es de vida, seja ela
no ambito social, politico ou educacional.

Atualmente, ainda tenho uma participacdo ativa na comunidade; participo dos
movimentos, das organizacdes, dos eventos culturais, da vida comunitaria. Sou membro
representante do Meio ambiente no Conselho da APPRMM, com vigéncia para o periodo de
2021-2023; também da representacdo comunitaria no Conselho Escolar da Escola E.E.F. Médio
do Campo Professora Benedita Lima Araujo, para o periodo de 2022-2024, como pode ser
constatado nas atas de regularizagéo de cada instituicdo. Como Freire (1996, p. 107) disse:
“ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A
autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a ser. N&o ocorre em data
marcada”.

Por isso, nesse processo de formacgdo enquanto pessoa em que fui amadurecendo,
ganhando minha propria autonomia, minha liberdade, também percebi a importancia da
educacédo escolar e formacdo académica para minha vida. A oportunidade de buscar novos
rumos além da vida no campo e para depois nele atuar, contribuindo, sé se tornou possivel
porque primeiro meus pais sempre tiveram o compromisso com a educacao escolar dos seus
filhos e depois acreditaram no seu poder como transformacéo de vida. Essa postura consciente
e certeira foi em decorréncia da participacdo ativa na vida comunitéria a partir das CEBs, da
participacdo em encontros formativos, segundo os seus relatos.

Apesar de todas as dificuldades financeiras existentes naquele tempo, eles, com seis
filhos para criarem, eu sendo a quarta; minha méae, naquela época, era professora apenas com o
magistério, com um salario relativamente minimo, e meu pai, lavrador e agente comunitario de
salde. Nem sempre o cultivo de alimentos que meu pai plantava e depois colhia, como
mandioca, pimenta do reino, feijao, laranja, dava o retorno esperado. Hoje, refletindo a decisédo
de meus pais, afirmo que foi uma aposta arriscada, pois o retorno ndo € imediato, foram anos
de luta, de persisténcia, de investimento financeiro que, as vezes, eles ndo tinham para chegar
ao final do més. Enfim, a meta foi alcancada e possivel de vivenciar uma realidade diferente na

vida escolar e académica.
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Depois, tive a oportunidade de estudar com professores do ensino fundamental dos anos
finais que incentivavam constantemente nosso ingresso ao ensino superior; sempre falavam da
universidade como aposta de transformacdo de vida, mesmo estudando em um espaco fisico
totalmente adverso de uma boa sala de aula. Dialogando com Weber e Giordani (2014), uma
boa sala de aula dispde de um ambiente limpo, tranquilo, com carteiras adequadas e, posso
ousar dizer, com recursos didaticos, pedagdgicos e tecnoldgicos.

Diferentemente da ideia de um bom espaco fisico, de uma escola com um minimo de
estrutura fisica adequada, estudei todo o ensino fundamental (5% a 82 séries, antiga denominacéo
do ensino barra/9) no formato de Anexo, atrelado a Escola Professor Leonardo Negrdo de Sousa
(localizada na cidade de Abaetetuba). As aulas aconteciam no saldo comunitario do Padroeiro
da Comunidade, dividido ao meio apenas por uma parede de compensado, de onde tinhamos
uma visdo completa da paisagem que estava ao redor, a sensa¢do de estudar todos os dias ao ar
livre.

O desejo por uma vaga numa universidade publica foi tomando maior proporcdo no
terceiro ano do ensino medio, ja estudando em uma escola na zona urbana, outra experiéncia.
Depois de ter estudado toda a educacéo infantil, todo o ensino fundamental, anos iniciais e anos
finais na Comunidade de Murutinga, fui estudar no Colégio Sdo Francisco Xavier, que, em
parceria com o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae), realizou
duas formaces para todas as turmas do terceiro ano. Entre dindmicas e atividades para
exploracdo dos temas abordados, ressalto a producdo de um pequeno texto, divido em trés
topicos. Nele, enfatizei a minha vontade de entrar na universidade, pois a ideia que eu concebia
era de que, por meio de uma formacdo académica, poderia conseguir emprego formal e
estabilidade financeira para ajudar a minha familia.

Nesse sentido, a educacgédo, para mim, foi e continua sendo uma pratica de liberdade,
como tanto anunciou Freire (2013), ou seja, uma ferramenta para a formagdo de um sujeito
social, histérico, que também é cultural. Dialogando com a perspectiva freiriana, precisamos, a

todo momento,

de uma educacédo que levasse 0 homem a uma nova postura diante dos problemas de
seu tempo e de seu espago. A da intimidade com eles. A da pesquisa ao invés da mera,
perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de afirmacGes desconectadas das suas
condi¢fes mesmas de vida. A educacdo do “eu me maravilho” e ndo apenas do “eu
fabrico”. [...] A educagdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. N&o pode
temer o debate. A analise da realidade. N&o pode fugir a discussdo criadora, sob pena
de ser uma farsa. (FREIRE, 2013, p. 94).
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Ao fazer parte de uma instituicdo publica federal, fui percebendo que a formacéo
académica visa muito mais que ingresso ao mercado de trabalho, tornando-me capaz de
transformar meus pensamentos e de vivenciar varias experiéncias. A graduagdo no curso de
Letras me permitiu analisar os (des)caminhos da Lingua Portuguesa e o universo da Literatura,
e, nesse arcabougo de fundamentacao tedrica e de textos literarios, tive maior atencdo para a
Literatura, especialmente para Literatura no contexto amazonico. As possiveis interpretacfes
das obras literarias me colocavam a pensar 0 contexto que me cercava; mas esse ambiente
académico estava restrito a sala de aula, faltava a participacdo em pesquisa e extensao.

A passos lentos, fui vivendo um novo ambiente académico. O primeiro convite foi para
participar da comissao organizadora da Jornada Académica de Letras — JAL: a ideia de evento
cientifico, a presenca de graduandos de outros campi, de pesquisadores de pds-graduacéo, ainda
era tudo muito novo, mas provocador. Foi um momento importante para minha formagéo, um
divisor de aguas, pois até entdo essa experiéncia de pesquisa cientifica, bem como de
participacdo em eventos, ainda ndo tinha acontecido, e eu ja estava no segundo ano de
graduacao, o que pode ser considerado tardio para minha atuacao na universidade.

Algumas oportunidades foram surgindo fora do contexto da sala de aula, como o projeto
de pesquisa e extensdo Literatura em cena. Por meio desse projeto, foi elaborada e executada a
oficina “Formacédo do Leitor” para alunos do ensino fundamental (anos finais) previamente
selecionados pela coordenacdo pedagoOgica da Escola Lebnidas Montes, na cidade de
Abaetetuba, num periodo de trés meses. Posso dizer que foi o primeiro contato com a realidade
educacional da escola publica em nova situacdo, que revelava os desafios de ensinar e como
estavam cercados de contradi¢des, tendo em vista uma educacgéo de qualidade para todos.

Outra experiéncia de curto periodo foi a participacdo no grupo de pesquisa intitulado
“Narrares de Resisténcia”; realizava pesquisas e estudos sobre as obras literarias que retratam
0 periodo po6s-militar no Brasil. Nele, pude dar inicio ao meu plano de atividade de iniciacdo
cientifica, intitulado “Resisténcia e categorias estéticas: um estudo das formas na Literatura
amazonica”, devido a minha apreciacdo pela Literatura, em especial, a literatura paraense.

Os primeiros projetos de pesquisa e extensdo foram todos de carater voluntario e
atrelados a area de conhecimento do curso de Letras. Faco esse destaque porque o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) foi um projeto transdisciplinar
constituido por alunos dos cursos de Pedagogia, Letras e Matematica, e mudou a minha
trajetéria no contexto académico, ndo somente pelo fato de ter sido bolsista pelo periodo de
dois anos (e o valor da bolsa contribuiu diretamente nas despesas de materiais didaticos do

curso e de custeios de passagens de 6nibus), mas se deve a forma como o programa foi
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conduzido e realizado na Escola Estadual Basilio de Carvalho, na cidade de Abaetetuba,
selecionada para a realizacdo do projeto financiado pela CAPES.

O PIBID foi composto por dois momentos. O primeiro correspondia a nossa formacéo
e acontecia na universidade, no Campus Universitario de Abaetetuba; nossa base teorica foi o
legado freiriano, ocasido em que tive 0 meu primeiro contato com as obras de Freire e,
consequentemente, apaixonantes leituras, como as das obras Professora, sim; tia, ndo (1997) e
Pedagogia da autonomia (1996), que renderam muitos didlogos e descobertas importantes
acerca da misséo de ser professor. O segundo momento foi a realizagéo do estagio na Escola
Basilio de Carvalho. Cada bolsista era designado a acompanhar e auxiliar um professor da sua
area de conhecimento, mas nunca a assumir a regéncia da sala de aula. Sendo assim, Pimenta
(2008) salienta que o estagio é primordial para atuacéo de um profissional, especialmente, se a
area de atuacao for a educacao, pois este complementa a sua formacédo; aproxima o discente da
realidade e do ambiente escolar, da docéncia, considera-se um momento de reflexdo da sua
pratica educativa futura.

Através da experiéncia do PIBID, ficou mais evidente a realidade de muitas escolas
publicas na Amazo6nia. Na escola l6cus do projeto, as salas de aula eram lotadas e quentes, com
minimas condi¢bes de infraestrutura; o barulho sonoro que vinha das ruas atrapalhava a
conducdo da aula, um conjunto de contradi¢cGes que nos incentivava ainda mais a permanecer
na escola, pois compartilhAvamos dessas frustacbes no momento de formacéo e procuravamos
alternativas para fazer algo diferente pela escola, uma vez que nos recebeu muito bem e
apostava no projeto.

Também pude observar a desenvoltura do professor regente de Lingua portuguesa, que,
apesar de um espaco adverso as boas condicdes de trabalho, conseguia chamar a atencao de 40
alunos e fazer com que eles participassem da aula. Com o consentimento do professor,
procurava ajudar os alunos no entendimento das atividades propostas em sala, indo de cadeira
em cadeira. Sempre que me era dada a oportunidade, conversava com os alunos do 8° ano sobre
a importancia de continuar a estudar e sonhar, uma vez que eles estavam encerrando a
modalidade do ensino fundamental e o ensino médio exige uma outra postura.

Ao mesmo tempo que fui bolsista PIBID e integrante do Grupo de pesquisa Memoria,
Formacdo Docente e Tecnologia (GEPEMe), fazia as leituras e reflexes acerca da memoria
como ferramenta de trabalho para o professor, como possibilidade de ressignificagéo das suas
praticas educativas. 1sso contribuia fortemente para a minha formacdo, para construcdo do

conhecimento sobre determinado assunto que diz respeito a docéncia, ao ato de ser uma
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professora critica. Por essas razdes, minha vida académica se tornou mais intensa na
universidade. Para Oliveira, Fernandes e Elias (2011, p. 33):
Escrever memoriais possibilita repensar a pratica educativa na perspectiva de que a
vida é o lugar da educagdo e a histdria de vida o terreno sobre qual se constroi a

formacéo e autoformacao. E um recuso de reflex&o, um processo de leitura do mundo,
de leitura do processo de construcdo de si mesmo.

Entre as organizagdes de eventos, seminarios do PIBID, realizagdo de oficina sobre
memorial, producdo de artigo para o primeiro livro e para evento nacional, tomei consciéncia
do meu lugar de fala e de acédo, na perspectiva de me emancipar, o0 que contribuiu para a propria
desconstrucdo da invisibilidade que eu sentia nesse contexto. Percebi que cada pessoa é capaz
de buscar sua préopria formacédo, desde que lhe seja dada oportunidade, e se venca o medo de
experimentar e apostar em outros voos.

O GEPEMe é um grande incentivador para o ingresso na pés-graduacao stricto sensu.
Muitos graduados e professores da rede basica de ensino entraram no curso de pds-graduacao
em nivel de mestrado e doutorado porque, dentro do grupo, faz-se um exercicio de atribuir novo
significado para sua trajetdria e formacdo, mediante o ato de olhar para si. Isso reflete a
importancia dos grupos de pesquisas no ambiente académico, de como eles contribuem para a
formacéo do aluno-pesquisador.

Entre algumas atividades realizadas apds o término da graduacdo em Letras, o
acompanhamento pedagdgico na turma de graduacdo da Educacéo do Campo/PROCAMPO, no
Campus Universitério de Abaetetuba, fez-me revisitar a minha propria trajetoria. Até chegar a
concluséo do curso de graduacéo, os discentes moradores da zona rural (formada por estradas
e ilhas), integrantes de movimentos sociais, trilharam esse caminho cujo acesso, para maioria,
é dificil, as dificuldades sdo constantes. Pude perceber, entdo, o quanto eles desejavam alcancar
esta titularidade académica e isso me deu mais animo para pensar na minha propria formagéao.

No desenrolar do meu processo formativo, destaco que, num ato de ousadia, conquistei
uma vaga no Mestrado Académico em Educacdo/PPGED/UFPA, sem acreditar que isso fosse
possivel. Fui aprofundando a relagdo com o campo da Educacao, estudando e desenvolvendo o
ato de fazer pesquisa no contexto educacional. Desse modo, no mestrado, pude tomar maior
consciéncia sobre as minhas experiéncias formativas relacionadas ao pensamento educacional.

A meu ver, as disciplinas ministradas pelo PPGED/UFPA assumem um carater muito
importante para a difusdo do conhecimento sobre os temas referentes a Educacéo, carregando
consigo um grande arcabougo tedrico-metodoldgico que, consequentemente, ajudou-me a

enxergar o contexto educacional brasileiro passado e atual, por vezes ainda sendo capaz de
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perceber como a educacdo escolar foi se desdobrando do caréater elitista até chegar as camadas
populares. Essa educacao é considerada um campo de disputas para muitos e de privilégios para
poucos.

Na dissertacdo de mestrado, realizei uma pesquisa nos intersticios da Literatura e da
Educacdo, sendo um estudo de carater bibliografico, a partir de um exercicio descritivo-
interpretativo das situacdes educacionais enredadas na obra literaria Chove nos campos de
Cachoeira (1941), de Dalcidio Jurandir. Refletindo com Cardoso (2015), a literatura dalcidiana
€ um convite para pensarmos a educa¢do amazo6nida de tempos passado e presente, por meio de
uma linguagem simples, da criacdo de lugarejos, das personagens sempre inventivas, cheias de
vida e de saberes. Dalcidio denuncia a realidade educacional de sua época, especialmente no
interior amazonico, uma educacao enfadonha e moérbida; e, do mesmo modo, anuncia, de forma
poética, uma outra educacao que esta para além dos muros da escola, uma educacgdo que mostra
a vida, valoriza os saberes, a troca de experiéncias e ensinamentos estabelecidos pelas relagdes
cotidianas.

Pensando 0 meu percurso durante o mestrado, posso dizer que, na pds-graduacéo,
minha atuag&o foi mais timida em relagéo a intensidade dos acontecimentos vividos nos anos
finais da graduagdo. Cumpri com os créditos obrigatorios regulamentados pelo Regimento
Interno do PPGED/UFPA e, como Bolsista CNPq, realizei dois estagios no nivel superior, no
Campus Universitario de Cameta. Meu foco se concentrou na producdo do texto dissertativo,
defendendo-o no tempo estabelecido pelo programa, uma vez que escrever requer tempo,
pesquisas, leituras, propriedade do embasamento tedrico para, assim, poder apresentar um texto
que venha a contribuir para o campo da Educacéo.

Apdbs o mestrado, durante trés anos, atuei como professora na rede basica de ensino do
municipio de Abaetetuba e também no projeto educacional financiado pelo MEC. Em 2017, ao
surgir a oportunidade de fazer uma segunda licenciatura, cursei a graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Aberta/lUAB em parceria com a Universidade do Estado do Parda /UEPA, com 0
objetivo de aumentar as expectativas de inser¢do no mundo do trabalho e seguir carreira docente
em uma instituicdo publica de nivel superior. Logo em seguida, no ano de 2018, fui aprovada
para turma 2019 do doutorado em Educacdo/PPGED/UFPA e, concomitantemente, fui fazendo
os dois cursos. Em 2022, tornei-me pedagoga pela Universidade do Estado do Para.

Fazendo destaque para o doutorado, sigo a trajetoria académica com persisténcia e
dedicacdo para alcancar uma vitoria que considero parte de um projeto coletivo, um titulo
académico que envolve sonho, familia, a comunidade de Murutinga a que pertenco, pois foi em

seu meio que aprendi a ser gente, a existir humanamente, reafirmando as palavras de Freire, e
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a prépria UFPA, instituicdo pablica, que me permitiu trilhar e entrar em contato profundo com
o0 saber cientifico, cultural e social, aprendendo que o conhecimento se modifica com o tempo
e, com ele, devemos fazer nossas descobertas, realizando o ato de pesquisar, estudar, inferir e
produzir os saberes. Em didlogo com Pimenta e Anastasiou (2005), entende-se que a
universidade é um lugar fecundo para a producéo e difusdo do conhecimento, assim como para

0 exercicio da criticidade.

Entendemos a universidade como institui¢do educativa cuja finalidade € o permanente
exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e na extensdo. Ou seja, na
producdo de conhecimento por meio da problematizacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos, de seus resultados na construcéo da sociedade humana e
das novas demandas e desafios que ela apresenta. Estes, por sua vez, sdo produzidos
e identificados também nas analises que se realizam no préprio processo de ensinar e
na experimentacdo e analise dos projetos de extensdo, mediante as relacdes
estabelecidas entre os sujeitos e 0s objetos de conhecimento. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2005, p. 161-162).

Nessa caminhada académica, a oportunidade de ser novamente bolsista CNPq garantiu
a minha permanéncia no curso, uma vez que subsidiou minhas despesas com passagens,
alimentacdo e materiais didaticos para o desenvolvimento da pesquisa de campo. Friso a
importancia das bolsas de estudo para os estudantes de programas de pés-graduacdes, um fator
determinante para o andamento e descobertas de novas pesquisas em qualquer area do
conhecimento que vém contribuir para o crescimento do nosso pais e a valorizacdo da
universidade como espaco inovador.

Na linha de pesquisa “Educacdo, Cultura e Sociedade”, a aproximagdo com autores e
intelectuais, a exemplo de Freire, provocou-me ainda mais a discutir e desenvolver uma
pesquisa em Educacdo explorando o meu lugar, no territério da Amazbnia, mais
especificamente, o contexto da zona rural do municipio de Abaetetuba/PA. Trata-se de produzir
um texto que trata, de modo sensivel, a educacdo que se desterritorializa do cenario de uma
educacao elitista, majoritaria e dominante, destacando, assim, as peculiaridades do lugar, os
sujeitos que compdem o contexto escolar, as situacdes que os afligem, mas que, a0 mesmo
tempo, singularizam a educacdo na Amazoénia, produzem vidas, saberes, formas de pensar e
fazer a educacao.

Com a minha insercdo em 2019 no grupo de estudo Paideia — Filosofia da Educacéo,
Epistemologia e Formac&o, entre os varios temas de estudos e investigacdes, pude direcionar
meu olhar para a formacgéo do sujeito e os seus desdobramentos em sociedade, articulados ao
contexto epistemoldgico, filosofico, politico, cultural e educacional, provocando-me sempre ao

exercicio da reflexdo do sujeito que pensa, age e modifica o seu meio.
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Desse modo, a minha proposta investigativa de Tese ganhou forca a partir dos dialogos
permanentes com meu orientador, nascendo do meu interesse em compreender o processo de
constituicdo e formacdo dos professores em uma comunidade campesina no contexto
amazonico, do meu lugar, como os professores escolhidos para pesquisa se tornaram
professores, quais itinerarios formativos foram tomando para a missao de ser professor, bem
como 0s saberes que produzem e mobilizam no chao da sala de aula que sdo necessarios a
promogcéo da aprendizagem de seus alunos. Com a qualificacéo, o olhar interpretativo de cada
avaliador, as contribuigdes e os saberes compartilhados se somaram ainda mais para o
enriquecimento da Tese.

Esse vinculo familiar estabelecido com o ambiente académico foi fundamental para o
meu amadurecimento pessoal, académico e profissional. Sendo assim, a Universidade Federal
do Para foi e continua a ser um lugar de descobertas e formacdo critica, percep¢do da
conscientizacdo do meu lugar em um espaco académico publico e gratuito, mesmo perante todas
as condicdes adversas que surgiram durante o meu percurso de formacao.

Diante desse celeiro construido no campo da Educacéo, testemunhado com as minhas
vivéncias, agdes, aventuras, emocdes, descobertas e aprendizagens, compreendo que 0 meu
compromisso estd voltado a formacdo de pessoas, uma formacdo que envolve vida, obra,
profissdo, cultura, relagdes existenciais. Inspirada nessa perspectiva € que pretendo atuar como
docente na defesa de uma educacéo publica e de qualidade, seja no nivel da Educacéo Basica,
seja no nivel do Ensino Superior, pois acredito que a missdo de ser docente esta aléem dos
interesses do sistema capitalista, que reproduz médo de obra em massa para 0 mercado de
trabalho, como afirmou Freire (2013b), impedindo que o sujeito seja humanizado, consciente,
dialdgico, politizado e emancipado.

Enfim, as experiéncias vividas na Educacdo estdo completamente conectadas a minha
constituicdo de sujeito, de experiéncias que ndo se restringem somente a educacao escolar, a
académica e a de atuacdo profissional como professora, mas transbordam para a vivéncia
comunitaria e a social. Trata-se de uma educacdo para vida em sua totalidade, como procurei,
de modo breve, sensivel, amoroso e nostalgico, escrever nessas primeiras linhas introdutérias
da Tese de doutoramento a partir das minhas memaorias.

Neste ponto, finaliza a minha escrita na primeira pessoa do singular. As linhas que se
seguem assumem a primeira pessoa do plural, “n6s”, com base na gramatica normativa, por
compreender que a pesquisa é um empreendimento coletivo, como a firmou Luna (2019), e que,

por isso mesmo, o0 posicionamento, a reflexdo, as proposi¢cdes, as inferéncias, que serdo
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discorridas e tomadas no desenvolvimento da Tese, partem de um carater de concordancia entre

mim e 0 meu orientador.

1.2 Os elementos estruturantes da pesquisa

Quando realizamos a escrita de um trabalho académico, escrevemos com a intencao de
despertar a atencdo dos possiveis leitores, criticos e pesquisadores que se alinham ao mesmo
interesse investigativo, e arrebata-los para dentro do texto, além, é claro, das contribui¢6es para
0 pensamento educacional brasileiro, especialmente para a regido amazo6nica paraense. Por isso,
nas linhas que seguem, apresentamos 0s elementos estruturantes que consideramos necessarios
ao desenvolvimento da nossa pesquisa e a construcao do nosso texto, uma vez que devem estar
relacionados para que haja o entendimento da proposta de investigagdo que pretendemos
produzir como construgdo do conhecimento, como afirmou Luna (2019).

Pensando no valor da pesquisa em questdo e dada a importancia que se integra as
pesquisas contemporaneas na area da Educacdo, a presente Tese se justifica pelo anseio de
realizarmos uma pesquisa com os docentes que sdo moradores da comunidade de Murutinga,
localizada na Rodovia PA 151 km 55, zona rural do municipio de Abaetetuba/PA, e atuam na
E. E. E. F. Médio do Campo Prof.? Benedita Lima Araujo, inserida nesse contexto, explorando
a memoria e os saberes docentes como fios condutores, uma vez que existe o desejo de fazermos
apontamentos de como estes profissionais chegaram a docéncia, como foram se constituindo
como professores, como, ao longo do seu trabalho docente, foram ressignificando o seu fazer
de sala de aula para a aquisi¢do da aprendizagem e a propria formacéo de seus alunos enquanto
sujeito de identidade do campo.

Entre as motivages e relevancias que nos levaram ao trabalho investigativo, podemos
apontar o valor pessoal, pelo fato de a estudante-pesquisadora da presente pesquisa fazer parte
do contexto que contorna a Escola Prof.2 Benedita Lima Araujo, através da memoria dos
moradores e do viver de alguns acontecimentos na comunidade, principalmente, como aluna
que vivenciou o tempo de Anexo e que também sonhou com uma escola com condigdes dignas,
bonita e com melhores estruturas; conhece como se deu o processo de luta pela efetivacdo da
educacdo escolar na modalidade do ensino fundamental (anos finais) e do ensino médio, na
Comunidade de Murutinga, e na condicdo de estudante de um programa de pés-graduacao;
sente-se no dever de contribuir com a escola a partir da realizacdo da pesquisa que ponha 0s
professores em um movimento de reflexdo sobre sua formacédo e seus saberes como aposta de

mudanca de vida individual e coletiva.
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O valor tedrico da pesquisa ganha mais forca e sustentacdo quando olhamos para
composicdo do estado do conhecimento do tema e evidenciamos que ja existem trabalhos
cientificos publicados nessa area do conhecimento. O que torna interessante essas producées
académicas é o contato direto que os pesquisadores tém com os colaboradores da pesquisa, que
sdo fontes vivas, todos sdo docentes buscando construir o sentido de sua misséo na docéncia a
partir de uma perspectiva tedrica e metodoldgica.

Paulo Freire (1996, 2013, 2015), Miguel Arroyo (2012), Selma Pimenta (2005),
Antonio Novoa (2013, 2014), Maurice Tardif (2014), Clermont Gauthier (2013), Teodor
Adorno (1995), Clifford Geertz (1989), Michael Pollak (1992), Antonio Ciampa (1989), entre
outros, sdo tedricos que ajudam a compor o embasamento tedrico, sustentando o teor cientifico
desse tipo de pesquisa nas Ciéncias Humanas, mostrando que é possivel a producdo de um
trabalho de campo com base nessas categorias de analise, como veremos no decorrer do texto.
Sem sombra de duvida, a producéo desta Tese de doutorado traz para 0 campo das Ciéncias
Humanas, especialmente as pesquisas Qualitativas em Educacdo, significativas contribuicdes
sobre categorias como memoria e saberes docentes, a partir da reflexdo de que os docentes séo
sujeitos de seu préprio movimento, do seu percurso pessoal e profissional.

Ainda como resultado do trabalho de busca do estado do conhecimento do tema,
podemos apontar que é a primeira Tese no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UFPA
e na nossa regido amazonica que traz, em seu titulo, a relagdo entre memoria, formacao docente
e saberes de professores de um determinado l6cus de pesquisa, perscrutando os itinerarios
formativos vivenciados pelos sujeitos da pesquisa. Isso se torna relevante para as pesquisas
contemporaneas, em especial, no contexto amazonico, e j assinala um ineditismo da presente
investigacao.

Desse modo, as expectativas epistemoldgicas se fazem bem mais exigentes em relacao
a aquisicdo do conhecimento que desejamos obter nesse processo de pesquisa na Educagdo. O
valor social se torna significativo quando colocamos em jogo o desenvolvimento de uma
pesquisa que tira os professores da “zona de conforto” ¢ 0S coloca na condi¢do de professores
pesquisadores, cidaddos, politizados, humanizados, segundo Freire (2013) na obra Pedagogia
do Oprimido, pois, ao se reconhecerem como humanos, reconhecem-se como docentes,
transformando sua realidade.

Por tudo isso, pensando com Noévoa (2014), tomamos a perspectiva de que 0s
professores podem ser os protagonistas na promoc¢do do valor da educagdo, na promocdo da
aprendizagem de seus alunos e na articulacdo com o valor social, ou seja, produzem suas vidas,

produzem a profissdo docente. Sendo assim, a tematica se firma enquanto pesquisa e
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conhecimento novo, de modo que a sua relevancia tedrica e social vai ganhando sentido nesse
processo de pesquisa, analise e escrita.

No cerne da Educacdo, as categorias elencadas, memdria, saberes docentes e formagéo,
permitem pensar o docente no exercicio de sua profissdo, pensar sua constituicdo enquanto
sujeito emancipado, de direito, esclarecido. Nosso olhar se fixa para as contribuigfes que
podemos trazer para o campo da Educacdo por meio da realizacdo da pesquisa etnogréafica,
compreendendo o percurso formativo dos professores e professoras da Comunidade de
Murutinga que atuam na Escola Profa. Benedita Lima Aradjo, pois acreditamos que o saber do
conhecimento ou conhecimento do saber se renova, reinventa-se, busca sentidos e, por isso, faz
abertura para que mais producdes académicas sejam inseridas nas pesquisas cientificas.

Referenciamos a E. E. E. F. Medio do Campo Prof.2 Benedita Lima Aradjo porque
compreendemos que ha um encadeamento entre a comunidade de Murutinga, os colaboradores
da pesquisa e a escola em questdo, e ha a necessidade de situa-la nesta pesquisa, pois, além de
ser o lugar de atuacdo dos nossos participantes, onde produzem e mobilizam saberes, ela é
resultado de luta de uma comunidade organizada, da existéncia de um protagonismo social,
que, por isso mesmo, necessita ser ressaltada neste trabalho. Como ponto de discussdo acerca
da escola, ainda podemos tencionar a questdo da perspectiva da educacdo do campo, através
dos relatos memorialisticos dos colaboradores, fazendo apontamentos dos principais desafios e
entraves para sua efetivacéo.

Nosso problema de pesquisa esta ligado a tentativa de realizarmos um exercicio
descritivo-interpretativo, pondo em evidéncia como os professores constituiram seu percurso
formativo e mobilizam saberes, que sdo essenciais para o desenvolvimento do seu fazer
docente, recorrendo ao recurso da memdria, trazer o passado para refletir o presente, como nos
sugere Freire (2013). Ainda dialogando com Novoa (2014), ninguém nasce professor, tornamo-
nos professor, estabelecendo uma conexao entre o eu pessoal com o eu profissional, além de
conquistar um lugar e ter a responsabilidade da profissao.

Problematizamos no sentido de percebermos alguns aspectos, como: a singularidade dos
novos colaboradores da pesquisa, as experiéncias, as relacfes estabelecidas na vida cotidiana,
a capacidade criadora para promocéo da aprendizagem dos seus estudantes, a luta pela sua
emancipacao e o autorreconhecimento, a afirmacdo de identidade, o tempo presente, podendo
ser pesquisados e consolidados em saber; além das peculiaridades da Comunidade de Murutinga
e 0 cendrio da escola BELA a partir da observacao participante, segundo Angrosino (2008).

Cabe destacarmos que a memoria surge nesse contexto da pesquisa como uma categoria

que dara suporte para o entendimento do percurso de vida e profissional docente, focando
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principalmente na recordacdo do percurso de como os professores se constituiram enquanto
docentes. Tomamos a memoria como um fendmeno com base na perspectiva de Pollak (1992),
Almeida (1998) e Josso (2005). Para Pollak (1992, p. 05):

A memdria é um fendmeno construido social e individualmente, quando se trata da
memodria herdada, podemos também dizer que ha uma ligagdo fenomenolégica muito
estreita entre a memdria e o sentimento de identidade. Aqui o sentimento de identidade
estd sendo tomado no seu sentido mais superficial, mas que nos basta no momento,
que é o sentido da imagem de si, para si e para 0s outros. Isto é, a imagem que uma
pessoa adquire ao longo da vida referente a ela prépria, a imagem que ela constréi e
apresenta aos outros e a si prépria, para acreditar na sua propria representacdo, mas
também para ser percebida da maneira como quer ser percebida pelos outros.

N&o se trata de uma investigacdo somente da reminiscéncia pessoal, trazendo para o
tempo presente um amontoado de memdrias, mas, a partir delas, tencionar/discutir questdes
como formacéo e saberes docentes, categorias consideradas fundamentais para o exercicio da
pratica educativa do professor. Refletindo com Moita (2014), cada percurso, cada processo de
formacao é Unico e singular.

Como questdes norteadoras, interrogamo-nos: como os docentes da Comunidade de
Murutinga se tornaram professores? De que modo produzem e mobilizam os saberes docentes
que incidem para uma formacé&o critica de seus alunos da E. E. E. F. Médio do Campo Prof.?
Benedita Lima Araudjo?

Essas inquietacfes sO terdo respostas a medida que a pesquisa for ganhando vida,
surgindo elementos que garantam o valor da investigacdo enquanto conhecimento para a
pesquisa educacional brasileira.

Nesse sentido, nosso objetivo consiste em compreender como 0s docentes da
Comunidade de Murutinga se tornaram professores, assim como a producéo e a mobilizacdo de
saberes que incidem para uma formacdo critica e a promocdo da aprendizagem de seus
estudantes no contexto da E. E. E. F. Médio do Campo Prof.2 Benedita Lima Aradjo;

Assim, 0s objetivos especificos sdo:

1. Realizar uma descricdo e interpretacdo acerca dos memoriais e dos relatos narrados

pelos sujeitos da pesquisa;

2. Refletir a memoria, a formacao e os saberes como elementos que atravessam a

propria existéncia dos docentes da Comunidade de Murutinga;

3. Discutir a perspectiva da educacdo do campo na E. E. E. F. Médio do Campo Prof.?

Benedita Lima Aradjo, apresentando os desafios e entraves para sua efetivacao,

através dos relatos memorialisticos dos professores e professoras.
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Metodologicamente, a presente Tese de doutoramento segue 0s pressupostos da
Pesquisa Qualitativa, do tipo pesquisa etnografica, trazendo para pesquisa a memoria e 0S
saberes dos professores da Comunidade de Murutinga, sua cultura, seu modo de vida, sua
constituicdo. Desse modo, o percurso metodoldgico se faz tdo necessario para pesquisa que
construimos uma se¢do, mostrando como percorremos este caminho de producdo da Tese.

A Tese estd estruturada em seis secOes. A primeira secdo, intitulada “Linhas
introdutdrias™, apresenta as subsecdes “Memorias de vida comum, académica e profissional” e
“Os elementos estruturantes da pesquisa”. A segunda secdo, nomeada “Estado do
Conhecimento do tema: apontamentos tedrico-metodoldgicos” esta subdividida em: “Memodria,
saberes docentes e formag&o: o que dizem as pesquisas”. A terceira “O percurso metodologico
da pesquisa”; com as subsecdes “Na interface da Amazonia paraense: um caminho a percorrer”;
“Comunidade de Murutinga: ressignificacdo dos sujeitos do campo”; “Perfil e caracterizacdo
dos colaboradores da pesquisa”; “Tecendo consideragfes sobre a formacgdo docente”; “A
E.E.E.F. Médio do Campo Profa. Benedita Lima Araujo: caracteristicas”; “Educacdo do campo:
por praticas emancipatérias”; e “Ensaio sobre a Educacdo do campo na E. E. E. F. Médio do
Campo Prof.2 Benedita Lima Aradjo”.

A quarta se¢do, denominada “Memodrias e saberes de professores (as): narrativas de vida
e profissional”, contém, na integra, os memoriais dos colaboradores da pesquisa. A quinta se¢do
€ um exercicio metodologico com descricdo e interpretacdo dos relatos memorialisticos dos
professores e professoras, intitulada “‘Encontro com nds mesmos’: reflexdes acerca dos
memoriais”, com as seguintes subsecdes: “A constituicdo de sujeitos emancipados e
esclarecidos”; “A educacdo na Comunidade de Murutinga: transformagdo de realidade”;
“Saberes docentes mobilizados pelos sujeitos da pesquisa”; “O ser docente: processos
formativos”. Na sexta secdo, traremos nossas linhas conclusivas. Assim, cada secdo
corresponde a um momento vivenciado pela pesquisa.

Por fim, nestas linhas introdutorias, procuramos aproximar os possiveis leitores das
principais ideias desenvolvidas com a pesquisa, que nos motivaram a analisar, refletir e fazer
pesquisa no campo das Ciéncias Humanas, especificamente, na Educacéo, além de situa-los no

contexto da proposta investigativa de Tese a partir dos elementos estruturantes da pesquisa.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO DO TEMA: APONTAMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

O trabalho de mapeamento do Estado do Conhecimento do tema foi realizado nos
bancos de dados: Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Nivel Superior
— CAPES, da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDBTD e do Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo — PPGED/UFPA, no periodo de 2003-2021. A escolha dessas
instituicdes se justifica pelo entendimento de que sdo referéncias para pesquisas bibliograficas
e ha maior concentracdo de trabalhos académicos publicados na éarea das Ciéncias Humanas,
no Brasil, o que garante o contato com as producdes no vasto campo da Educacao.

Destacamos que o desenvolvimento do Estado de Conhecimento do tema se concentrou,
principalmente, nas Teses de doutorado, pelo desejo de tentarmos garantir o ineditismo na
tematica que abordamos para a construcdo do conhecimento no Programa de P6s-Graduacédo
em Educacdo/UFPA. Além de uma tematica nova, pensamos que, através das Teses, tém-se 0s
melhores pardmetros para se saber 0s avancos e os limites sobre o objeto de pesquisa que
pretendemos investigar.

Refletindo com Severino (2007, p. 221), “a tese de doutorado ¢é considerada o tipo mais
representativo do trabalho académico cientifico monogréfico. Trata-se de abordagem de unico
tema, que exige pesquisa prépria da area cientifica em que se situa, com os instrumentos
metodoldgicos especificos”.

Os critérios de buscas se estabeleceram a partir da relagdo das palavras “Memoria” e
“Saberes Docentes”, “Formagao”, uma vez que Sao categorias que compdem a proposta de
investigacdo da Tese em questdo. Ainda pensando com Severino (2007, p. 221), “exige-Se da
tese de doutorado contribuicdo suficientemente original a respeito do tema pesquisado. Ela deve
representar um progresso para a area cientifica em que se situa. Deve fazer crescer a ciéncia”.

E nesse sentido que consiste todo 0 nosso esforgo em buscar contribuicdes, leituras e
olhares para &rea da Educacdo, em especial, para educacdo escolar envolvida por essas

categorias em destaque.
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N° | INSTITUICAO TITULO AUTOR NV | ANO
01 Imagens-memodrias vividas e DOMINICK;
Faculdade de Educacdo/ | compartilhadas na formacdo docente: | Rejany dos
UNICAMP os fios, os cacos e a corporificacdo dos | Santos DS | 2003
saberes
02 Programa de As relagdes entre os saberes DANTAS, DS | 2007
Pds-Graduagdo em pedagdgicos do formador na formagéo | Otilia Maria
Educacdo /JUFRN docente. Alves de
Nobrega
Alberto
03 PPGED/UFPA Travessias de formacao e atuagéo SILVA, MS | 2008
docente: movimentacdes Gerlandia de
identitarias presentes nas praticas Castro.
discursivas de professores de
licenciaturas da UFPA.
04 PUC/S&o Paulo Ser e forma-se professor: saberes SOUZA, DS | 2010
mobilizados na formagdo em um curso | aAntgnio
de pedagogia. Carlos.
05 Programa de Formagcdo Docente e Autorreflexdo: | zAMPERETTI,| DS | 2012
Pés-Graduacdo em praticas pedagogicas coletivas de si na | paristani
Educag8o /Universidade escola. S
Federal de Pelotas Polidor
06 Programa de O trabalho coletivo na formagdo de | SANTOS, DS | 2015
Pds-Graduagdo em professores: interacdes e saberes Lourdes
Educacéo /Universidade docentes compartilhados.
Helena
Federal de Pelotas .
Rodrigues dos
07 Programa de Trajetoria e processos formativos MARQUEZAN| DS | 2015
Pds-Graduagdo em na/da docéncia: memoria e Lorena Inés
Educagdo/UFMS (re)significacgdes. Peterini
08 Programa de Professores da Educacéo COSTA, DS | 2017
Pés-Graduacdo em do Campo: dos percursos Formativos | pparia
Educagdo/UFPI aos Saberes da Cultura Camponesa nha Lemos da
pratica pedagdgica.
DS | 2018
Programa de (Auto) formacéo e saberes JUNIOR, Jodo

09

Pds-Graduagdo em
Educagdo/UFSM

docentes no desenvolvimento

Carlos Coelho
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profissional do professor
administrador: entre as ciéncias
administrativas e
da educacao.
Rede amazbnica de Trajetoria, processo formativo e CASTRO,
Educagdo em ciéncias e saberes docentes: estudo Edward DS | 2019
10 | mateméatica/UFMG/UFP autobiografico sobre .
A/UEAM memorias e ressignificacdes de Bertholine De.
um formador de professores
na area De Ciéncias Naturais
1 PPGECEM/UEPB Memodrias de pedagogas no ensino FIGUEIREDO, | MS | 2020
da matematica: Repensando Maria De
saberes e fazeres na pratica Fatima
docente
Caldas De
12 Programa de Pds- Memorias e saberes de Caiana dos LIMA, MS | 2021
Graduacdo Profissional crioulos na formagcao de professores: | | ciene
em Formacao de modos e~formas de aprender na Tavares Da
Professores/UEPB educacdo escolar quilombola. Silva
13 Programa de Pos- Tessitura de saberes de BARROS, DS | 2021
Graduagdo em professores de Josias
Geografia/UFPB geografia em inicio de carreira: Silvano De
historias de vida, trajetérias de
formacéo e
fazeres docentes

Fonte: BANCO DA CAPES, BDBTD, PPGED/UFPA.

A organizacdo para 0 mapeamento das producdes académicas foi composta pela grande
area: Ciéncias Humanas; area do conhecimento: Educacdo; area de concentracdo: Educacéo
escolar; e categorias: “memoria”, “saberes docentes” e ‘“formacdo”. Ao realizarmos as
filtragens nos bancos de dados a partir desses descritores, constatamos um numero bem
expressivo de Teses, entretanto, poucas se aproximaram da ideia que pretendemos desenvolver
na Tese de doutorado, o que, de inicio, assegura indicios de ineditismo e a propria importancia
teorica para o desenvolvimento de nosso trabalho académico.

Por meio da realizagdo de um trabalho minucioso e eliminatério, elencamos producdes
académicas que relacionaram as categorias “memoria”, “saberes docentes” e, por vezes,
“formacao”. As Teses presentes no texto seguem a ordem cronoldgica do tempo (2003-2021),
cujo recorte se concentra nos ultimos 18 anos por tentarmos garantir o teor cientifico e a propria
questdo da atualizacdo do tema acerca das publicacdes que tratam de pesquisas sobre memaria

e saberes docentes no &mbito das Ciéncias Humanas.
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2.1. Memoria, saberes docentes e formacdo: o que dizem as pesquisas

No tocante a pesquisa, pensamos o sujeito e sua constituicdo, bem como a atribuigéo de
sentido naquilo que produz e transforma como conhecimento. Refletindo mais uma vez com
Luna (2019), o empreendimento é coletivo, pois reconhecemos 0s escritos dos autores, tedricos,
estudiosos e pesquisadores que ja se dispuseram a falar dessa tematica e, com eles, dialogamos
com a Educacéo.

Temos o desafio de contribuir de forma significativa para o processo educacional, além
de desmitificar o mito de que o homem e a mulher do campo néo necessitam de educacdo. O
jovem do campo tem seu valor, sonha e faz projecdes para sua vida, tem voz e muito a dizer,;
suas falas s@o carregadas de vida, de superacao, de experiéncias dos que tiveram que lutar muito
para ter seu espaco reconhecido, procuraram, de modo muito singular, dar voz aos que ainda
ndo sabem se expressar por si 0.

Dominick (2003, p. 3) utiliza-se de imagens-memorias para trabalhar a questdo da
“descorporificacdo dos saberes produzida pela racionalidade cientifica dominante e alguns de
seus reflexos na formacéo docente no Brasil”. Em sua pesquisa, destaca as suas memaorias como
fio condutor para a constituicdo de um corpo que foge das determinacbes da racionalidade
hegemonica e da producéo de saberes que moldam a formacéo docente.

Dantas (2007) traz para o campo da Educacdo um oportuno momento de reflex@o sobre
os saberes pedagdgicos considerados essenciais a docéncia, especialmente, a formagédo de
professores. O método utilizado foi a Entrevista Compreensiva, com 12 professores-formadores
atuantes do curso de Pedagogia e Matematica de trés instituicdes publicas do Estado do Rio
Grande do Norte, sdo elas: UFRN, UERN e IFESP.

A finalidade desta Tese se concentra na compreensdo dos sentidos atribuidos pelos
professores-formadores em relacdo aos saberes pedagdgicos propostos a formacdo docente, e
de que modo se relacionam no contexto em que se situam. Para sustentar essa ideia, a autora
travou diadlogo com Freire (2003), Tardif (2002), N6voa (1995), Gauthier (1998), Perrenoud
(2001) Charlot (2000, 2001, 2005), entre outros. Segundo Dantas (2007, p. 126),

0s saberes sdo constituidos de conteldos importantes para a organizagdo sistematica
da formacdo docente. Exercer a docéncia pressupde alguns saberes concernentes ao
ato de ensinar e aprender, como planeja; aos conteldos; ao comportamento dos
alunos; as relagdes sociais; ao curriculo da escola; a avaliagdo; a historia da Educacao
e da Pedagogia; a funcéo social da escola; a tecnologia entre outros. Notadamente, é
na pratica docente que esses saberes sdo confirmados, modificados ou ampliados.
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A pesquisadora, por meio de sua investigacdo, concluiu que as relagdes que 0s
professores-formadores conseguiram estabelecer com o ensino, a aprendizagem, o
planejamento e a avaliacdo deram sentido para a apreensdo dos saberes pedagdgicos (saber
conhecer, saber fazer, saber conviver e saber ser), tomados por uma perspectiva de Educacgao
que seja uma experiéncia continua e global, provocando mudangas significativas para a pratica
docente.

Souza (2010) apresenta o percurso trilhado pelo estudante-professor no curso de
Pedagogia na Faculdade Santa Izildinha/SP e a escolha pela profissdo da docéncia. Os objetivos
visam atender as expectativas de estabelecer os significados de ser e formar-se professor, bem
como os saberes mobilizados na formacgdo em um curso de Pedagogia. A fundamentacdo teorica
baseia-se nos estudos de Freire (2005, 2006), Tardif (2002, 2005), Gauthier e Charlot (2000),
No6voa (1995), Arroyo (2004), Gatti (2009), Perrenoud (1993), entre outros tedricos que
discutem categorias como formacao e saberes.

De modo singular, Souza (2010) cria a categoria estudante-professor com o proposito
de definir aquelas pessoas gque ja atuavam na docéncia tendo ou ndo formacéo especifica antes
da insercé@o no curso de Licenciatura em Pedagogia, com referéncia a formacao de professores
no extremo leste da cidade de Séo Paulo. Através das trajetorias desses estudantes-professores,
0 pesquisador foi impulsionado a discorrer acerca das complexas relagdes entre a formacao de
professores e a vida em sociedade, com o curriculo, o ser professor e o0s saberes oriundos da

formacéo e da docéncia. De acordo com Antdnio de Souza (2010, p. 117, grifos do autor),

os estudantes-professores no processo de sua formacao estabeleceram significados de
mudanca, seletividade, continuidade e progresso definidos a partir das categorias
formacdo, opcdo pelo magistério, didlogo e autonomia na pratica/formacéo e
saberes: quais e como aparecem na formacdo. Os significados devem ser
compreendidos como manifestacGes engendradas pelos saberes de que sdo portadores.
Ao estabeleceram significados & formacdo, esta se produz nas vinculagdes entre o
trabalho exercido e os estudos realizados no ensino superior em um processo de
aproximacdes, distanciamentos, recusas e adesGes e de complementariedade.
Assim, os estudantes-professores, nas trocas de experiéncias vivenciadas em seus
contextos de trabalho e de formacéo continuada, fizeram abertura para o novo. Pela aquisicdo
de um conjunto de saberes que sdo ancorados no social, eles expressam o sonho e o desejo da
continuidade de sua formacéo, de envolvimento e de criatividade.
Como contribuigédo para o campo da Educagédo, Zamperetti (2012) traz uma composi¢ao
de reflexdes desenvolvidas a partir da organizagdo de uma pesquisa-agdo entre professores

atuantes da EMEF Almirante Raphael Brusque, em Pelotas, RS, levando-se em consideragdo
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aspectos como a subjetividade do docente e as circunstancias envolvidas na sua formacéo. O
texto foi escrito com contribuicGes tedricas de Barbier (2007) e Larrosa (2000) e subsidiado
com os estudos de Porto (2001, 2003) e Névoa (1997, 2009) para o desenvolvimento da
categoria formacéo docente.

Entre os muitos artefatos e métodos utilizados pela pesquisadora, objetivando adentrar
nas vivéncias e experiéncias tomadas por cada professor, ela recorreu também ao recurso das
praticas artisticas no procedimento para a formacao docente, desejando promover a oxigenagao
e a criacdo de momentos de experiéncia, trabalho em coletividade, reflexéo e, especialmente, a
autoformacdo para os professores no ambiente escolar em que se situam. Isso porque, além das
narrativas, das falas, eles puderem se expressar por meio de desenhos e pinturas acerca de sua

vida profissional e pessoal.

A pesquisa evidenciou a possibilidade da criacdo de espagos de experiéncia de si e
produgdo de relagoes reflexivas, que propiciam a re-significacdo da préatica e da
formacdo docente dentro da escola. Concluo, a partir destas constatages, que as
relagdes entre o saber de si e as vivéncias coletivas docentes possibilitam a reflexdo
sobre o ser docente. (ZAMPERETTI, 2012, p. 07).

Para Zamperetti (2012), a formagdo docente é uma categoria que legitima o saber
profissional e o saber pessoal produzido pelos professores em seus contextos de trabalho e
experiéncia educativa, tornando-se um processo continuo e dindmico que acompanha toda a sua
trajetoria. Sendo assim, a realizacdo desta pesquisa possibilitou aos docentes refletirem as suas
préprias condigdes existenciais, expressando suas vivéncias de pessoas singulares, buscando
sentido para a sua profissdo através dos saberes compartilhados, redefinindo-os.

Santos (2015) realiza uma pesquisa por meio de um grupo focal formado pelas
professoras e alunas da disciplina Teoria e Préatica de Ensino, do Curso Normal Habilitacdo em
Anos Iniciais, do Colégio Municipal Pelotense, em Pelotas/RS. Nesse sentido, a Tese se propds
a tratar das interagGes provenientes da atuacdo docente, a partir da compreensdo de como o
processo do trabalho pedagogico coletivo é produzido, sentido e percebido pelos
coparticipantes da pesquisa.

A construcdo da fundamentacdo tedrica baseou-se nas abordagens de Porto (2003),
Damiani, Porto e Schimman (2009) e Penteado (2002), tendo como subsidios as contribuicdes
de autores que discutem a questdo de trabalho coletivo/colaborativo e os saberes docentes, a
exemplo de Tardif (2012), Gauthier et al. (1998) e Novoa (1992, 2002, 2004). No percurso do
desenvolvimento da pesquisa etnogréfica e de analise, emergiram quatro categorias nesse

cenario, a colaboracéo entre os pares, 0s embates e conflitos, 0s saberes produzidos no trabalho
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coletivo e a movimentacao dos professores no trabalho coletivo, que deram sentido a producéo

académica. Para Santos (2015, p. 07),

A pesquisa revelou que as interacdes estabelecidas entre as professoras sdo permeadas
por acBes colaborativas, exercicio da escuta do outro, trocas de afeto, experiéncias
aprendizagens, e producdo de saberes. Além disso, o trabalho permitiu-lhes rever a
sua constituicdo de professora no exercicio da experiéncia docente coletiva, na busca
das formas e maneiras que contemplem as atuacGes especificas para este universo da
sala de aula.

O trabalho coletivo — movido pela produgéo, pelo sentido e pela percepgdo — foi 0
suporte para a pesquisadora compreender as interagcdes oriundas da atuacdo docente das
professoras, permeadas por uma gama de sentimentos e atitudes que resultaram na propria
constituicdo de docente.

Marquezan (2015) desenvolveu um trabalho investigativo, entrelagando marcas da vida
e da profissdo, apresenta a trajetdria de vida e os processos formativos da personagem Ane
Carine Meurer, por meio da narrativa autobiografica, buscando compreender “o paradigma da
complexidade na experiéncia interdisciplinar/transdisciplinar e implicacbes nos processos
formativos” (MARQUEZAN, 2015, p. 37).

Costa (2017) desenvolveu uma pesquisa Qualitativa em Educacdo (Etnogréfica),
realizada na Escola Familia Agricola (EFA) Soinho. Os colaboradores da pesquisa foram 10
professores que utilizam as préaticas pedagdgicas orientadas pela metodologia da Pedagogia da
Alternancia. Desse modo, a Tese tem por finalidade a investigacdo do percurso formativo de
professores atuantes da Educagdo do campo no que diz respeito a producdo e a valorizacdo dos
saberes atrelados a cultura camponesa na pratica pedagogica.

Autores como Arroyo (2004, 2009, 2012), Molina (2009), Caldart (2004, 2009, 2012),
(2006, 2012), Jesus (2011), Souza (2009) e Tardif (2002) compdem o fundamento tedrico sobre
as abordagens “Educagdo do Campo e formacéo de professores do campo” e “Saberes, saberes
da cultura camponesa e prética pedagodgica”, cada um com sua contribui¢do. A utilizacdo de
métodos e instrumentos baseou-se no estudo de caso do tipo etnografico, na analise de contedido
e de documentos oficiais. Em linhas gerais, Costa (2017, p. 09), por meio do seu trabalho,

afirma-nos que:

A pesquisa constatou que o percurso formativo de professores da Educacéo do Campo
se constitui em um processo continuo, desenvolvendo-se no movimento entre a
formacdo académica (licenciatura e/ou bacharelado) e o exercicio da préatica
pedagégica. As analises, mediante as categorias empiricas — Formacéo do professor
nas especificidades do campo e os principios norteadores; e Saberes camponeses e as
possibilidades de produgdo na préatica pedagégica —, evidenciam que a formagdo do
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professor da Educacdo do Campo traz desafios em relacdo ao ensino no campo e
acontece a partir do desenvolvimento da pratica pedagodgica, vislumbrando a
construgdo de aprendizagens teéricas e metodoldgicas necessérias para trabalhar na
escola do campo, na busca de realizar um ensino pautado na diversidade sociocultural
dos camponeses.

Para a pesquisadora Maria Costa (2017), o percurso formativo dos professores que
atuam no campo (constatada na referida escola) constrdi saberes da cultura camponesa que sdo
inseridos e estimulados em suas praticas pedagogicas, dentro e fora do ambiente escolar,
“pressupondo as singularidades que identificam os camponeses como pessoas de
conhecimentos e de cultura propria” (COSTA, 2017, p. 09).

Na tese de Castro (2019), encontramos um expressivo embasamento tedrico, como
Freire, Novoa, Tardif, Pimenta e Almeida, que fortalece a nossa escolha em relacéo aos tedricos
gue fundamentam esta Tese, mostrando que é possivel fazer esse tipo de pesquisa a partir das
memorias de nossos colaboradores. Castro (2019), em sua pesquisa, busca tratar de eventos e
episodios contextualizados de sua histdria de vida profissional como influentes na formacéo de
professores, a partir do método autobiografico e recorrendo, por vezes, a memoria.

Figueredo (2020) produziu sua pesquisa a partir da trajetoria de formacdo das
professoras aposentadas que sdo pedagogas, destacando a atuacdo no ensino da Matematica.
Metodologicamente, recorreu as memorias para se aproximar e nos revelar o percurso dos
processos formativos das coparticipantes da pesquisa. Para Figueredo (2020, p. 84),

as experiéncias narradas por mulheres, professoras responsaveis pela alfabetizacéo e
letramento numérico da populacdo do campo, permite compreender o processo da
formacdo inicial e continuada das professoras, as metodologias utilizadas, o conteido

trabalhado na Matematica, o acesso e permanéncia na escola, remetentes a épocas
passadas.

Outra contribuicdo para nossa Tese diz respeito a pesquisa de Lima (2021). Com uma
pesquisa do tipo etnografica, a pesquisadora desenvolveu seu trabalho com professores e idosos
da Comunidade de Crioulos, buscando o entendimento das préaticas culturais que pertencem a
essa comunidade e contribuem para uma préatica educacional que busca o dialogo com os
saberes tradicionais e experienciais. Ainda como resultado da pesquisa, foi possivel a
elaboracdo de um caderno escolar, com base no desenvolvimento de acdes pedagdgicas com 0s
colaboradores da pesquisa.

Barros (2021), por meio do método (auto)biografico, produziu uma pesquisa com
professores de Geografia, pondo em evidéncia as histdrias de vida, as trajetdrias de formacdo e

dos fazeres docentes. Segundo Barros (2021, p. 279), “esta tese revelou que o saber do professor
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de Geografia iniciante é consoante com o acontecer das vivéncias decorrentes de diferentes
lugares e de multiplos contextos, exprimindo tracos biograficos no exercicio da profissao”.

Desse modo, o recorte feito em torno das produgdes académicas na area da Educacao,
nesse intervalo de 2003-2021, quase duas décadas, indica que as Pesquisas Qualitativas em
Educacdo ganham cada vez mais vigor dentro do campo cientifico, a partir de uma dada
perspectiva e metodologia que sustentam a ideia que norteia todo o trabalho investigativo. De
acordo com Severino (2007, p. 100), “a ciéncia se faz quando o pesquisador aborda os
fendmenos aplicando recursos técnicos, seguindo um método e apoiando-se em fundamentos
epistemologicos”.

Refletindo também com Chizzotti (2014, p. 26),

as pesquisas qualitativas [...] ndo tem padrdo Unico porque admitem que a realidade é
fluente e contraditéria e os processos de investigacdo dependem também do
pesquisador — sua concepcdo, seus valores, e objetivos. Para este, a epistemologia
significa os fundamentos do conhecimento que ddo sustentacédo a investigacdo de um
problema.

Diante dessas proposi¢des, é valido ressaltar que o resultado do mapeamento referente
as categorias “memoria”, “formacdo” e “saberes docentes”, encontradas em pares ou de modo
particular, confirma a presenca delas nas pesquisas contemporaneas, garantindo a atualidade
destes temas e a propria abertura para o desenvolvimento de nossa pesquisa e outras que, cada
vez mais, buscam a formagdo humana nos mais variados contextos da Educagéo.

Refletindo com Gatti (2012, p. 32),

sdo muitos os desafios a pesquisa em educacéo, nas Gltimas décadas, que assistiam a
recolocacdo dos problemas sécio-culturais no mundo, a emergéncia de grupos
diversificados, que ganham espacos e abalam algumas de nossas enraizadas crengas
sobre 0 movimento social, o papel da educagdo e 0os modos de formacdo humana. [...]
ha uma ansia de compreender processos e situacdes, que, para 0 pesquisador atento e
critico, estdo a margem ou além do usual modelo de explicacdes.

Portanto, a escolha do tema nao foi uma tarefa facil e simples. Durante um exercicio de
escolhas, rejeicdes e definicbes sobre a pesquisa, chegamos a ideia central, com objetivo de
compreendermos como 0s professores e as professoras que atuam na Escola Benedita Lima
Araljo se tornaram docentes, produzem e mobilizam saberes a servico da promocdo da
aprendizagem de seus alunos, elencando a pesquisa etnografica. Nesse processo de
amadurecimento de pesquisa, foi estabelecido uma conexdo entre sujeito e objeto, um despertar

e um estranhamento sobre a proposta investigativa da Tese, pois S0 assim conseguimos perceber
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a grandeza e a boniteza da pesquisa em questao, como diria Freire (1996), para quem as palavras
eram carregadas de sentido e esperanca.

Ao escolher os professores e professoras que, além de serem moradores da Comunidade
de Murutinga, atuam na escola, visamos reafirmar que a educacéo transforma e dignifica a vida
do ser humano. Ademais, ela ressignifica tudo o que ja se pensava saber e, a0 mesmo tempo,
enverada para 0 amadurecimento do conhecimento e valorizagdo cultural. Assim, como ultimas
notas dos caminhos metodoldgicos desta investigacao, ressaltamos a importancia e a relevancia
da producdo deste trabalho para o 16cus da pesquisa, para o contexto social, especialmente, para
0os moradores da Comunidade de Murutinga e seu entorno, bem como para as pesquisas

qualitativas em Educacéo.



42

3 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Em termos metodoldgicos, 0 caminho que optamos por percorrer para a realizacdo da
nossa pesquisa é sob a luz da Filosofia da Educacdo, com a perspectiva da abordagem
Qualitativa, do tipo pesquisa Etnografica. Por meio da abordagem da Pesquisa Qualitativa, ha
pretensdo de compreendermos os processos de formagao, como se tornaram professores, e 0S
saberes produzidos pelos professores que atuam no contexto da Escola Estadual Profa. Benedita
Lima Aradjo, caracterizando-se como um fendmeno social que pode ser interpretado pelos
préprios sujeitos pesquisados e ainda atribuir significado aos fenbmenos recorrentes de suas
acdes, na perspectiva de Gamboa (2013), a partir de seus memoriais.

Também dialogando com Chizzotti (2014, p. 28), “o termo qualitativo implica uma
partilha densa com pessoas, fatos, locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencao
sensivel”.

De acordo com a leitura que realizamos durante o percurso inicial da pesquisa, fomos
compreendendo como os elementos epistemoldgicos sdo necessarios para a pesquisa que se
pretende investir, a necessidade de organizar um bom planejamento para realiza-la; essas

situagdes de pesquisa definem a propria escrita do pesquisador. Para Luna (2019, p. 14):

O pesquisador passa a ser o de um intérprete da realidade pesquisada, segundo os
instrumentos conferidos pela sua postura tedrico-epistemolodgica. Nao se espera, hoje
que ele estabeleca a veracidade das suas constatacdes. Espera-se, sim, que ele seja
capaz de demonstrar — segundo critérios puablicos e convincentes — que 0
conhecimento que ele produz é fidedigno e relevante tedrica e/ou socialmente.

Segundo o autor, nds, pesquisadores, devemos realizar a pratica da pesquisa e fazer
pesquisa de forma que seja possivel percebermos todos os acertos e 0s entraves até se chegar a
producdo desejada. PBe-se em evidéncia que a “pesquisa é sempre um elo de ligagdo entre o
pesquisador e a comunidade cientifica, razdo pela qual sua publicidade é elemento
indispensavel do processo de produgdo de conhecimento” (LUNA, 2019, p. 24).

Desse modo, dois momentos marcam a producao da presente Tese: 0 primeiro momento
consistiu na leitura de obras e textos impressos, bem como de consultas virtuais em meio
digitais, sobretudo, na pagina oficial dos bancos da Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces
para embasar teoricamente nossa pesquisa, 0 que nos permitiu construir o corpus tedrico acerca
da memoria, da formacéo e dos saberes docentes, servindo como base de argumentacao.

Para ampliar nossas informagdes para a coleta dos dados da pesquisa, 0 que caracterizou

0 segundo momento, realizamos uma pesquisa do tipo etnografica com os professores e
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professoras que trabalham na educacéo basica, na etapa do ensino fundamental (anos finais) e
ensino médio, na modalidade da EJA, na Escola Profa. Benedita Lima Aradjo, além da
observacao do ambiente escolar e seu cotidiano.

Podemos afirmar, a partir de nossa experiéncia enquanto pesquisadores stricto sensu,
que a pesquisa € muito mais que o acumulo de informacdes, ela visa se transformar em
beneficios e, assim, enriquece a qualidade de vida humana, uma vez que persiste 0
reconhecimento de que ha um acimulo do saber na humanidade, por isso, devem ser exploradas
todas as suas dimensoes.

E nesse sentido que Chizzotti (2014), Gamboa (2013), Luna (2019), Severino (2007),
Minayo (2001), Angrosino (2008) e Geertz (1989) apontam que a atividade de pesquisar
envolve uma relacao entre pesquisador e objeto, de modo que tomamos nosso objeto de estudo
e estreitamos uma relacdo de proximidade, para assim definirmos um posicionamento teérico,
incitando uma tomada de abordagem que norteia todo o trabalho investigativo, através de
escolhas de préticas, técnicas, instrumentos e procedimentos que melhor expressam a acdo para
contribuir com o novo conhecimento que desejamos alcangar para a sociedade.

Diante dessas ideias, adotamos a perspectiva da pesquisa do tipo Etnografica, por
adentrarmos na cultura, do ponto de vista da Antropologia, amparando-se na definicdo de
Geertz (1989), ou seja, a cultura como interpretacdo de um modo de vida, do cotidiano, dos
valores de um povo que esta inserido no contexto da Amazonia, especificamente, a Comunidade
de Murutinga, no municipio de Abaetetuba, com 0s seus proprios sujeitos. Desse modo,
Angrosino (2008, p. 30) define a etnografia como sendo “a arte e a ciéncia de descrever um
grupo humano —suas institui¢fes, seus comportamentos interpessoais, suas produgées materiais
e suas crencgas’”.

O autor ainda segue nos dizendo que a etnografica enquanto método € diferente dos
outros tipos e modos de desenvolver pesquisa na area da Ciéncia Social, por isso vai nos guiar
para a construgdo, o desenvolvimento e a producdo da nossa pesquisa, pois 0 método
etnografico tem como base a realizacdo da pesquisa de campo, é personalizado, é multifatorial,
requer um compromisso a longo prazo, € indutivo, é dialdgico e holistico, segundo as palavras
de Angrosino (2008).

De acordo com abordagem desses tedricos e estudiosos sobre metodologia,
procuraremos compreender como o0s docentes que moram na comunidade e atuam na Escola de
Ensino Médio do Campo Prof.2 Benedita Lima Araljo — Abaetetuba/PA se constituem enquanto
sujeitos, como se tornaram docentes, num movimento que constroem e se reconstroem a partir

de sua formagdo, de seus saberes, que, por sua vez, tornam-se objeto de sua reflexéo, trazendo,
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por consequéncia, a redefinicdo, a ressignificacdo e a valorizacdo das vivéncias e experiéncias

que sao construidas ao longo da missao apaixonante de ser professor.

3.1 Na interface da Amazonia paraense: um a caminho a percorrer

Se perguntarmos a uma crianga, ou a um adolescente, ou a um jovem, ou até mesmo a
um adulto: onde fica a Amaz6nia? Como resposta, € comum ouvirmos que fica no Brasil, no
Amazonas; as vezes, pensa-se em uma Amazonia distante de nos, da qual ndo fazemos parte,
desconhecendo que somos Amaz6nia, estamos na Amaz6nia, que o Para ¢ Amazonia.

Por isso, surge em nés a necessidade de falarmos do Para que corre em nossas veias de
campesinos, de cidad&os, escrever sobre a vida que perpassa o chdo amazonico-paraense que
respiramos, uma terra que, na atualidade, “geme e chora a dor de parto”, expressao usada pela
Campanha da Fraternidade (2011), pela falta de cuidado com sua gente gentil.

Segundo Paiva (2004), Marone (2008) e Hipolide (2014), o Para é um estado constituido
sob 0 manto do mito, da crendice, sobre a sombra dos valores, costumes e habitos dos povos
indigenas que ja existiam nesta terra antes dos portugueses e, posteriormente, dos africanos e
dos japoneses que aqui chegaram. Nossa formagdo histérica é, sem ddvida, uma riqueza de
“canto e encantos”. Os povos que aqui chegaram contribuiram para a expansédo de nossa cultura,
meio socioecondmico, organizacgdo politica e sentimento religioso que hoje respiramos.

Loureiro (1995, p. 56), em seus escritos, exprime o ser humano, o sujeito amazonico, que

é natureza e a natureza € o seu mundo, quando diz:

A cultura amazdnica onde predomina a motivacao de origem rural ribeirinha é aquela
na qual melhor se expressam, mas vivas se mantém as manifestacdes decorrentes de
um imaginario unificador refletidos nos mitos, na expressao artistica propriamente dita
e na visualidade que caracteriza suas produgdes de carater utilitario — casas, barcos, etc.
O interior — expresséo que designa o mundo rural, embora inclua vila e povoados — é o
lugar das tensBes proprias dessa sociedade onde 0s grupos humanos estéo dispersos ao
longo de extensos espacos e onde se acham mergulhados numa ideia vaga de infinitude,
propiciadora da livre expansdo do imaginario. Sobrevive nela uma consciéncia
individual pela qual o homem se realiza como co-criador de um mundo em que o
imaginal estetizante e poetizador se revela como uma forma de celebracéo total da vida.

Quando olhamos os marcos civilizatorios, as organizacdes politicas, 0s usos
tradicionais, as formas tecnoldgicas, a producéo de trabalho, os modos orais, as praticas de
cultura, os festejos, tudo gira em torno desta harmoniosa relagdo ser humano-natureza, o que
possibilita a0 homem da Amazénia viver de modo particular a sua realidade.

Nossa formagao historica esta muito ligada aos valores misticos, aos costumes, aos modos

de vidas dos povos indigenas e dos povos tradicionais. E comum o paraense que se encontra
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nos lugares mais distantes do centro urbano, nos “interiores”, como falamos culturalmente, tirar
uma “soneca” sagrada apos o almogo, tomar banho no rio, no igarapé, dormir na rede, reunir a
familia, os amigos, 0s vizinhos ao cair da tarde em frente a sua casa para colocar o “papo” em
dia e tomar aquele “cafezinho”, entre outros costumes particulares do paraense.

Com isso, entende-se que a constituicdo territorial do povo da Amazénia vai além de
olhar as questdes climaticas e naturais, dos fatos socioeconémicos, culturais, é, antes de tudo,
uma questdo de identidade e autorreconhecimento. Uma identidade constituida pelos povos
indigenas e tradicionais (extrativistas, quilombolas, ribeirinhos, cipozeiros, caicaras, ciganos,
andirobeiro, entre outros), sujeitos que detém conhecimentos da natureza, que tém seus modos
e costumes de vida, lutam com todas as suas for¢as para resguardar, assegurar a manutencao de
suas familias e de suas terras.

Os povos indigenas e tradicionais fazem parte do processo de formacdo histérica e
cultural de nosso estado. Ao longo dos séculos, por meio do imaginario popular, eles
resguardam um patrimonio de tradi¢cdes transmitidas de geracdo em geracao através de saberes
e experiéncias cotidianas, no contar e recontar dos “causos”, lendas, por meio de um folclore

vivo. Quanto a essa realidade, Cascudo (1967, p. 9) diz:

Todos os paises do Mundo, racas, grupos humanos, familias, classes profissionais,
possuem um patriménio de tradicGes que se transmite oralmente e é defendido e
conservado pelo costume. Esse patrimdnio € milenar e contemporaneo. Cresce com
o0s conhecimentos diarios desde que se integrem nos habitos grupais, domésticos ou
nacionais. Esse patriménio é 0 FOLCLORE. Folk, povo, nacdo, familia, parentalha.
Lore, instrucdo, conhecimento na acepgdo da consciéncia individual do saber. Saber
que sabe. Contemporaneidade, atualizacdo imediadista do conhecimento.

Neste sentido, a historia paraense é construida e vivida também por meio do folclore da
regido, com seus mitos, lendas, “causos”, que, ao longo dos séculos, serviram para instruir,
educar na e para a construgdo de valores, da ética, da moral e do bem viver.

Os costumes dos povos indigenas e tradicionais se mantém vivos no nosso dia a dia e
nos servem de inspiragao e instrucao, a medida que “a cada recontar de um conto sempre ¢
aumentado um ponto”, com diz o ditado popular. Para Cascudo (1967, p. 12), “uma cultura do
povo ¢ uma cultura viva, 1til, didria, natural. (...), as coisas que vao sendo substituidas por
outras mais eficientes e comodas passam a circular mais lentamente, sem que de todo morram”.
Assim, a formacéo histdrica e cultural do povo paraense foi se constituindo e, a0 mesmo tempo,
preservando nossa identidade enquanto povo amazonense (amazonida?).

Quanto & importancia de reconhecer os modos de viver dos povos indigenas e dos povos

tradicionais para o processo de nossa formacdo historica e cultural, Costa (2016, p. 34) diz:
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(...) costumes, fatos historicos ou qualquer outro trago da cultura de um povo. As lendas
tém importante papel na formacédo identitaria do ser humano. A agdo de recontar as
lendas permite aos envolvidos (narrador e ouvinte) exercitar sua memoria, vivenciar sua
cultura, mantendo uma importante relacéo entre o natural e o sobrenatural.

Validar os costumes, 0s saberes naturais, as experiéncias, o folclore dos povos indigenas
e tradicionais, no processo de formacao historica e cultural do Para, juntamente com a
organizacao civil, possibilitou-nos vivenciar o politico, o socioeconémico, o cultural e o
religioso, entendendo que o ser humano vive em permanente transformacéo e reconstru¢ao, mas
sem perder sua identidade de homem-amazénico.

Ainda em nossa viagem pelo Pard, sobre a sua formacéo geogréafica, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, o estado paraense abrange uma extenséo territorial
de aproximadamente 1.245.870,700km?, abrigando uma populagéo estimada de 8,074 milhdes
de pessoas, com base no Gltimo censo realizado em 2022. De acordo com a divisdo politica do
Brasil, o Paréa esta situado na Regido Norte, organizado em 6 mesorregides: Baixo Amazonas;
Marajo, Regido Metropolitana de Belém, Sudoeste, Nordeste, Sudeste.

No que compete o0s seus aspectos fisicos — relevo, hidrografia, solo e clima —, configura-
se em relevo relativamente baixo e plano, permitindo que mais da metade do territorio paraense
tenha uma altitude inferior a 200 metros, em relacao ao nivel do mar, desse modo, constituindo-
se de trés tipos de formacéo: planaltos, planicies e depressdées (MORONE, 2008).

Em relacéo a hidrografia, o Para abrange trés bacias hidrogréficas: Rio Amazonas, Rio
Tocantins e Rio Guam4, sendo a primeira considerada a maior do mundo. O solo é bem
desenvolvido e rico em hamus, contudo, pobre em nutrientes, devido a grande quantidade de
chuvas que ocorrem na regido durante o ano todo, o que leva grande parte dos nutrientes do
solo. Uma das caracteristicas particulares do Para é o clima com suas abundantes chuvas, devido
a estar situado na zona equatorial da terra (na linha do equador), cujo clima é quente e frio, ou
seja, clima equatorial, de acordo com Morone (2008).

Com base no estudo de Paiva (2004), a populac¢éo indigena, em virtude do contato com
0s portugueses ao longo dos anos, teve numero reduzido, levando alguns povos a quase
extingdo. Entre os motivos, citam-se: conflitos por terras e culturas, doencas trazidas pelos
colonizadores. Com a chegada dos grandes projetos no Para, quais sejam, a Rodovia de Belém-
Brasilia, as hidrelétricas, os polos de mineracdo etc., tanto os povos indigenas como 0s
tradicionais perderam suas terras para grileiros, mineradoras, garimpeiros, madeireiros e

posseiros. Muitos povos mudaram para outros lugares, regides e para a cidade.
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Segundo Paiva (2004), estima-se que, no Pard, viva um pouco mais de trinta povos que
conseguem preservar sua cultura, sua lingua. Os povos que ainda residem no Para séo:
Aikewara, Amanayé, Anambé, Aparai, Apiaka, Arapiuns, Arara e Arara da VVolta Grande. Esses
povos tém modos particulares de viver; normas e condutas prdprias; e, com muitas lutas e
conflitos, eles tentam manter as suas terras, suas moradias, resguardar 0s seus costumes, seus
modos de vida.

“Salve, 0 terra de ricas florestas, de rios gigantes do progresso”. Embalados pelos versos
do hino paraense, nossa viagem pela Amaz6nia-Paré aventura-se na descricao de trés elementos
fundamentais no processo de sua formacgdo histdérica: o socioeconémico, o cultural e o
educacional.

No setor socioeconémico, nas palavras de Morone (2008), no principio de seu
desenvolvimento em algumas regides, era forte a atividade econdmica baseada no extrativismo:
a caca, a pesca; o0 extrativismo vegetal, por meio da coleta de frutos, sobretudo da malva, da
juta, do urucu, do guarand, da castanha-do-para e, no final do século XIX e inicio XX, a extracao
do latex da seringa; o extrativismo mineral, por meio das jazidas de ouro, ferro, aluminio,
alumina bauxita, manganés, silicio, caulim, cal. Hoje, ainda se tém atividades extrativistas, mas
concentradas nas maos dos grandes projetos que existem em nossa regido amazonica. Para
Loureiro (1992, p. 295-296),

ao invés do planejamento para a Amazonia instituir-se como um instrumento capaz
de aproveitar-se da enorme diversidade e das mdultiplas potencialidades que os
ecossistemas regionais apresentam e, com base nelas, alcancar o desenvolvimento a
que todos aspiram, procura repetir uma trajetéria de desenvolvimento ocorrida séculos
atras na Europa e nos Estados Unidos, em sistemas naturais e culturais totalmente
diversos daqueles encontrados na Amazdnia e num momento histérico completamente
distinto do vivido por aqueles povos. Induz a praticas que se opdem as especificidades
da natureza amazonica e que por isto, se traduzem imediatamente em resultados
negativos, além de reduzirem as possibilidades de desenvolvimento futuro, com base
na exploragdo dos recursos naturais. Ignorando, afrontando e destruindo a natureza
amazonica.

Na expressdo cultural, em consonancia com Hipdlide (2014), a danca e a musica
paraense expressam a alegria, a festa, a adoragdo e o louvor; ainda manifesta o lazer de um
povo, por isso, ela é rica em valores culturais, pois € possivel expressar os diferentes rostos. No
Para, estdo presentes o carimbo, o sirid, o samba de cacete, 0 xote bragantino, a danga hungura,
a danca da angola, o batuque, as quadrilhas, o lendu, o Calypso, os folguedos (Cordao de bichos,
Boi-bumba, Arraial do Pavulagem, Pastorinha), entre outros ritmos e estilos.

A culinaria paraense ¢ marcada pela riqueza e pelas misturas de sabores, cores, um

perfume que sempre relembra a infancia, o fogdo de lenha da bisavo e a pitada de sal africana,
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europeia, asiatica e, sobretudo, indigena, por exemplo, a farinha d’agua, o biju, a farinha d’agua
com acai e peixes; o crustaceo, a carne vermelha, a carne branca, o tacaca, o tucupi, a manicoba,
0 pato no tucupi; os frutos saborosos, como castanha-do-para, mari, bacuri, caju do mato, miriti,
uxi, ajuru, bacaba, acara, até a manga, que, no Para, por se confundir com nossa cultura, parece
ser natural de nossa terra (HIPOLIDE, 2014). Ainda ha muitos frutos e pratos saborosos que
fazem parte de nossa culinaria.

Hipolide (2014) ainda afirma que o artesanato € uma verdadeira arte, uma riqueza e um
exemplo maravilhoso de reaproveitamento de recursos naturais, abundantes em nossa floresta,
e da contribuicdo para uma economia sustentavel. Esses recursos estdo presentes na arte do
brinquedo da palmeira do miriti, nos bonecos do tururi, na ceramica e nas joias marajoaras,
entre outras joias de artistas espalhados pelo nosso Para.

O culto religioso é manifestado de varias formas, em que cada cidaddo vivencia a
espiritualidade de acordo com seus valores, costumes e modos de vida; os indigenas realizam
suas cerimdnias, seus ritos sagrados; os descendentes e simpatizantes participam dos cultos nos
terreiros sagrados; os evangélicos realizam suas celebragdes, conforme os seus dogmas; 0s
catdlicos, ainda s&o uma grande maioria. O catolicismo foi introduzido no Para pelos
portugueses e € um ato de fé muito forte na comunidade, tendo-se no estado uma das maiores
manifestacOes de fé catdlica do Brasil e do Mundo, o Cirio de Nazaré, que, em virtude de sua
grandiosidade, recebeu o titulo de Patriménio Cultural.

Os poetas paraenses, por meio de suas literaturas, além de inspirarem a alma, também
realizam um trabalho exemplar de educacdo, de formacdao, pois, por meio dos seus escritos, ddo
vida ao nosso modo de ser, aos costumes, aos valores, as nossas raizes. Seus escritos sdo uma
literatura viva em nossa realidade ao discutirem os nossos sonhos, desejos e angustias. Como
emblematico, podemos indicar Dalcidio Jurandir, por refletir a educacéo no interior do Para.
Por fim, expressam a alegria, a festa, a fantasia, o orgulho de sermos paraenses.

Uma sociedade se desenvolve com qualidade de vida e bem-estar quando oportuniza
aos cidadéos a educacdo em sua totalidade, como defendem Freire e Arroyo. Quando concede
a homens e mulheres instrumentos e ferramentas para refletir e aprender sobre si mesmos, sobre
a realidade, sobre o espaco em que estdo inseridos, consequentemente, possibilita a acédo
consciente para que possam construir, reconstruir e mudar a sua realidade, no sentido de torna-
la mais justa e humana, como nos motiva Freire (1996).

Ao refletimos a realidade educacional no Para, a partir de uma visdo geral e um contexto
maior, podemos afirmar que se tém construido a¢Ges importantes na e para a educacao. Temos

universidades publicas de esfera federal, estadual e privadas; escolas estaduais e municipais
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espalhadas pelo nosso estado; temos hospitais que sdo centros de referéncia no atendimento e
acolhimento, nas diferentes patologias, administrados pela UFPA; contamos com centros de
pesquisas, espacos literarios e de educacdo. Representam conquistas de direitos, que exigem
aperfeicoamentos, mas, nesse movimento de busca por cidadania radical, ocorre a construcao
inacabada da consciéncia social, que se amplia como consciéncia da necessidade do cuidado
com o0 ambiente e a biodiversidade.

Nesse processo de ampliacao de cidadania que tem na educacao um nucleo fundamental,
valorizam-se as diferengas, a diversidade social e humana. N&o por acaso, o Pard se constitui
em referéncia no atendimento ao estudante com deficiéncia, contribuindo para esta importante
conquista a atuacao dedicada e comprometida da APAE.

O respeito a diversidade € uma necessidade evidente em um Estado como o Para, no
qual é significativo o nimero de jovens das comunidades indigenas, quilombolas, das
comunidades tradicionais, o pobre de baixa renda. O acesso ampliado & educacdo em nivel de
graduacdo e pds-graduacdo é uma conquista que se consolida. E parte de um processo de
reconhecimento do direito a educacdo formal, que chegou a muitos espacos e lugares que
outrora ndo existia. Esse fazer educacional tem possibilitado mudancas significativas na vida
de jovens, que, para além do acesso, reivindica o reconhecimento, no curriculo, de seu modo
de ser, dos seus conhecimentos e manifestagOes culturais.

A educacdo no Para, particularmente no interior, vem potencializando no paraense o
desenvolvimento de um leque de possibilidades e oportunidades. Os elementos emancipatorios
presentes em saberes filosoficos, literarios e cientificos, em diadlogos com os saberes locais, tém
sido fundamentais para o jovem desenvolver em si a elevacdo da autoestima, o senso critico,
criativo, ativo e politizado, projetando mudancas. Cada vez mais, essa populacao participa de
grupos de debates, foruns, seminarios, simposios, rodas de conversa, envolvendo-se em
movimentos que lutam em favor da vida, da dignidade, dos direitos do povo, da preservacao e
manutencdo da populacdo indigena, dos povos tradicionais, da fauna e da flora paraenses.

Entretanto, se olharmos de modo particular, apesar de todos esses avangos, que S&o
pontos positivos para o crescimento da Educacao no nosso estado, ainda se precisa de atencéo,
de desenvolvimento, de acOes e de investimento pesado para mudar um cenario persistente de
analfabetismo. Por isso, é importante darmos enfoque a educacao basica, sobretudo a educagéo
no/do campo, que ainda vive dias dificeis; trava-se uma labuta diéria para que as situacdes de
ensino e aprendizagem de sala de aula acontecam com a necessaria qualidade.

A realidade no processo educacional da crianca, do adolescente ou do jovem do campo

é triste e desafiadora. Se olharmos para os lugares mais distantes da regido metropolitana de
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Belém, encontraremos muitas criancas e adolescentes ainda nao alfabetizados, muitos destes
ficam sem acesso a escola pelo fato de ela ndo existir perto de sua comunidade, vila ou
povoamento. Por ndo terem condigdes de locomogéo, ficam de fora da escola; outros porque
ainda ajudam na renda familiar ou é comum serem a Unica fonte de renda da familia; aos que
vao a escola, encontram um espaco fisico: o prédio, o barracdo, a casa cedida, com 0 minimo
de conforto; os recursos didaticos e pedagogicos sdo escassos; turmas sem professores; em
situacdes especificas, tem-se uma realidade educacional de multissérie e, em casos particulares,
multi-etapa. Essa ainda é uma realidade que precisa ser superada em nossa regido. Para Hage e
Cruz (20153, p. 182), “as politicas governamentais direcionadas & educacdo dos povos do
campo continuam marcadas pela fragmentacdo, onde o desenvolvimento de programas e de
projetos do governo preponderam sobre as politicas de Estado”.

Ainda, percebe-se uma desvalorizagdo e precarizacdo do ensino na vida das criangas
que estdo longe dos centros urbanos; por vezes, até de seus pais e/ou responsaveis, que preferem
levar os filhos para ajudar nas atividades econémicas ou de casa do que estarem presentes na
escola. O proprio estudante esta desmotivado para o estudo, nao vendo nesta uma “face que
pode mudar sua realidade”, como poetizou Dalcidio Jurandir, fato que contribui para a
frequente auséncia em sala de aula, para os indices elevados de analfabetismo, reprovacéo,
distorgdo série-idade e evasdo escolar.

De acordo com essas informacdes elencadas acerca do ensino na Amazonia paraense,
podemos fundamentar essa ideia com base nos estudos de Nascimento, Cordeiro, Tavares e
Beltrdo (2018, p. 418), quando dizem:

Falar de Ensino Médio na Amazbnia paraense significa penetrar uma realidade
complexa, derivada de multiplos fatores, entre os quais citamos a sociobiodiversidade
caracteristica da regido, a extensdo territorial do Estado, bem como a histérica
desigualdade regional que tem imperado no Brasil e reflete substancialmente no
agravamento dos resultados nos indicadores do Norte e Nordeste do Pais, com
destaque para os indicadores educacionais do Estado do Pard. Este aparece em
penultimo no do ranking nacional do Ensino Médio, com o IDEB de 2,9, segundo
dados do INEP de 2013. A expansdo do Ensino Fundamental no Pais e no Estado Parg,
que o torna quase universalizado no acesso, ainda ndo foi capaz de superar a
desigualdade educacional elevada entre as regides e segmentos populacionais urbanos
e rurais, étnicos e de género. A precariedade do ensino ainda é uma realidade, a
distorcdo série-idade, condigdes fisicas e materiais problematicas e a falta de politicas
que garantam a permanéncia com sucesso sao elementos que evidenciam tal realidade
nos municipios da Amaz6nia paraense.

Por isso, se desejamos ver um novo amanhecer na educacdo para 0s povos do campo,
das aguas e das florestas; uma educagao que ultrapasse essa “noite escura” e se torne um amanha

de esperanga; é preciso criar politicas publicas educacionais que de fato atendam aos interesses
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destes homens e mulheres, meninos e meninas. Precisamos assegurar o seu direito de frequentar
a escola e de considera-la um espaco de descoberta, aventura, curiosidade de aprendizagem e

transformacgdes do seu lugar. Como afirmaram Hage e Cruz (2015b, p. 14),

por ser o Estado um territério onde ocorre a condensacao das lutas que caracterizam
a sociedade de classes, as politicas publicas por ele conduzidas deixam transparecer
as disputas por diferentes projetos de sociedade e, consequentemente, sdo
atravessadas por contradicfes e oposi¢8es proprias do periodo histérico em que sdo
executadas. O FPEC encontra-se posicionado no interior do movimento nacional que
luta por educacédo publica como direito a populacdo do campo, portanto, cabe a ele
compreender os conflitos, os constrangimentos e as contradi¢cGes contemporaneas, de
modo a melhor definir as estratégias que fortalecam o reconhecimento e valorizacao
das experiéncias e demandas dos sujeitos que vivem e trabalham no campo da
Amazobnia paraense.

Portanto, a nossa viagem pelo Para foi efetuada de modo leve, sutil, mesmo poético,
percebendo e mostrando um cendrio rico de cultura, valores, crencas, diversidades, as vezes,
timidamente, fazendo alguns apontamentos no que diz respeito aos desafios, as dificuldades, as
implicagBes presentes no territorio paraense, especialmente, no contexto educacional; deixando
margens para serem exploradas de forma mais profunda e minuciosa em um trabalho académico
no futuro, no sentido de uma discussao tedrica e epistemologica.

As linhas que seguem séo sobre o percurso historico-sociocultural da Comunidade de
Murutinga, que ¢ Amazonia e esta na Amazonia, por isso mesmo ganha sentido para a nossa

pesquisa.

3.2 Comunidade de Murutinga: um lugar de ressignificacdo dos sujeitos do campo

A Comunidade de Murutinga também é Amazonia, ndo somente pelo fato de estar
geograficamente no territério amazonico, na regido Tocantina do Estado do Par4, mas por
apresentar caracteristicas que sdo peculiares ao sujeito amazoOnida, especialmente a sua
formacdo e organizacdo historico-social-cultural. Desse modo, para compreendermos a
organizacao histdrico-social-cultural e a ressignificacdo dos sujeitos da comunidade de
Murutinga de hoje, € importante conhecer a sua trajetoria historico-sociocultural de outrora. O
método etnografico nos permitiu colher dados de modo casual entre uma e outra xicara de café,
entre um recordar dos fatos a partir da memdria de alguns moradores idosos, especialmente, o
genitor da estudante-pesquisadora desta pesquisa.

Contam os moradores da comunidade, como o seu M. Cardoso, J. Oliveira, S. Marques
e adona M. J. Progénio, que as primeiras familias residentes neste espago viviam basicamente
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do extrativismo da caca, da pesca, da coleta de frutos e de uma agricultura familiar rudimentar:
da mandioca, milho, feijdo, gergelim, jerimum, melancia. A produgéo da farinha de mandioca
era produzida pela familia por meio da utilizacdo de técnica rudimentar herdada da cultura
indigena e do registro de um comércio baseado no sistema de troca de produtos.

Em 1900, o vilarejo recebeu seu primeiro nome, “Vila dos Marques”, em virtude das
primeiras familias moradoras serem parentes consanguineos e, consequentemente, todas de
sobrenome Marques. Por volta de 1940, a vila ja ndo era mais composta somente de membros
familiares dos Marques. Desse modo, foi necessario ter uma identidade que representasse todos
os habitantes. Diante do impasse, os moradores da localidade se reuniram e foram conversar
com um velho indigena que morava do outro lado do “bra¢o” do rio que tinha na vila, o Rio
Murutinga. Eles foram pedir a sua ajuda na escolha de um nome para o lugar. O Sr. Camuta
deu varias sugestdes e, por fim, explicou a origem do nome do Rio Murutinga, que, na
linguagem indigena, significava: “muru”, muitas arvores, e “tinga”, muito barro. Os moradores,
olhando a paisagem natural da época de muitas arvores e muito barro, em comum acordo,
aceitaram a sugestdo do Sr. Camuta e a vila passou a se chamar Vila Murutinga, sendo este
alterado na década de 1970 para Comunidade de Murutinga.

Em relacdo ao processo educacional na comunidade de Murutinga, no inicio, a
constituicdo da educacdo formal teve uma trajetéria dificil. Entre os entraves, podem ser
apontados a falta de um espago para realizacdo das atividades escolares, a dificuldade em
relacdo aos recursos financeiros para contratar um professor e para organizar 0S recursos
didaticos. O que existia de forma forte eram familias desinformadas, resistentes as mudancas,
em que o ensino formal era visto como perda de tempo e retirada da médo de obra masculina do
trabalho da agricultura familiar. Para as meninas, sua presen¢a no espago escolar ndo era
permitida, pois existia a ideia de que aprender a ler e escrever so servia para elas aprenderem a
reproduzir cartas romanticas.

O processo da escolarizacdo na vida dos moradores da Comunidade de Murutinga é
fruto da organizagio das CEB’s!, um movimento muito forte e importante na vida da
comunidade, orientada pela igreja catolica; sua parceria teve inicio por volta de 1966, com a
chegada de um Padre, Paroco da comunidade. Narram os moradores mais velhos que o padre,

em visita as familias, ficou espantado e preocupado com o elevado indice de analfabetismo. Ele

1 «“As CEBs sdo um instrumento que permite ao povo ‘chegar a um conhecimento maior da palavra de Deus, ao
compromisso social em nome do evangelho’. As CEBs sdo a presenca da igreja junto aos mais simples,
comprometendo-se com eles em buscar uma sociedade mais justa e solidaria. Elas constituem uma forma
privilegiada de vivéncia comunitaria de fé, inserida no seio da sociedade em perspectiva profética. As CEBs se
caracterizam, em geral, pela formacdo de comunidades territorialmente estabelecidas, com forte acento
missionario e ligado ao compromisso sociotransformador” (Documentos da CNBB-100, 2014, p. 98).
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observou que existiam familias inteiras que nao sabiam ler nem escrever, realidade que o deixou
muito preocupado. Desse modo, com os trabalhos iniciados na comunidade, como primeira
acao, o padre realizou uma reunido geral para apresentar suas primeiras impressdes sobre a
realidade encontrada naquele espago e, juntos, encontrarem uma solucdo para resolvé-la,
mesmo que nédo fosse em sua totalidade.

Segundo relatos, a partir da coleta de dados, nessa reunido, o padre afirmou que se a
comunidade tivesse o desejo de avancar e melhorar as condi¢des basicas de sobrevivéncia,
deveria educar seus filhos. Durante a reunido, o padre se comprometeu em ajudar, mas, para
130, os cidaddos da comunidade deveriam deixar o preconceito de lado e dar aos jovens a
oportunidade da vivéncia do processo de ensino e aprendizagem em sua vida, pois, somente por
meio da escrita e leitura, teriam a oportunidade de ler e escrever a propria historia, e, por
conseguinte, sua humanizacéao e sua propria emancipagéo.

Aos poucos e de forma consciente, os moradores foram superando 0s entraves, a
Comunidade de Murutinga foi se tornando uma referéncia no que compete a educacéo escolar
de seus moradores, em que existe uma parcela consideravel de profissionais com graduacdes e
pos-graduacdes em lato sensu e stricto sensu em universidades publicas, evidenciando o
comprometimento e interesse de estudar para além dos limites impostos pela dura realidade no
campo. Esse feito representa que, por meio de uma educacdo com qualidade e equidade,
constroi-se uma comunidade humanizada e emancipada. 1sso porque a educacgdo vivenciada
pelo individuo tem poder de libertacdo por contribuir para o desenvolvimento de uma
experiéncia que traz, em seu bojo, a possibilidade de colocar o sujeito em reflexdo de si mesmo,
com o0s outros e com 0 mundo em que vive, pensando com Paulo Freire (2013).

A presenca e o trabalho comunitario desenvolvido pelo Paroco daquele tempo
possibilitaram aos moradores a conscientizacdo e a compreensao da importancia do ato politico-
social, de ter posturas criticas, perceber as injusticas sociais e de buscas de a¢des coletivas, algo
que se tornou vivo e permanente na Comunidade da Murutinga, que ainda ressoa até os dias de
hoje. Em seus sermdes, ele buscou oferecer a populacao local uma reflexdo critica, criativa e
ativa da realidade. Critica no sentido de que se tornaram constantes as reunifes para juntos
discutirem os problemas relacionados ao contexto econémico, social, no que diz respeito a
educacdo, a saude, a moradia, aos tipos de lazer para a populacdo, a falta de incentivo na
agricultura, entre outros problemas que afligiam o lugar. Criativa, pois as questdes apontadas
nas reunides ndo ficavam somente nas falas, na reflexdo, nesse momento, “ganhava for¢a” a
criatividade e o poder de organizacdo, em que, por meio de um trabalho de parceria entre os
representantes da APPRMM, criavam-se estratégias e acOes atraves de projetos para se
concretizarem em beneficios & comunidade. E com este sentimento de luta comunitaria que a
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Comunidade de Murutinga conquistou os beneficios que existem nela hoje e ajudam muitas
familias a crescerem.

Isso nos lembra que sonhar por um lugar digno, que a luta de modo organizado pelo
bem-estar de toda comunidade nédo € utopia, mas sim um itinerario de conquistas de uma melhor
qualidade de vida, de dignidade. Dizer que a luta foi ou é facil, ndo foi, foram muitas idas e
vindas sem sucesso 0u a0 menos sem a escuta da palavra, muitas portas foram fechadas e pouca
reciprocidade aos pedidos e projetos, muitos foram os dias de fome e sono sofridos.

Entretanto, um sentimento em comum existia nas pessoas que lutavam, desistir nunca
foi uma opcdo, muitas vidas dependiam dessas conquistas; a unidade basica de saude familiar
representava mais saude, mais expectativa de vida; a energia, a &gua encanada representava o
progresso chegando; a associagdo rural significava os projetos agricolas ganhando forca e o
cidadao da “roga”, a oportunidade de plantar e continuar na sua terra. A entidade religiosa, por
meio das CEBs, foi importante neste itinerario de lutas, pois, além de “aquecer” o coragdo dos
moradores campesinos de Murutinga, foi o principal pilar para a conscientizacdo e organizagédo
para a luta socioeconémica, politica e cultural deste espago.

Nessas breves linhas, queremos nos ater aos a consciéncia politica que as CEBs
possibilitaram, ao apresentar o itinerario para a constru¢do da educagdo formal, cientifica e
tecnologica na comunidade, e como ele deu “voz, vez” a uma educagdo reflexivo-critica,
criativa, ativa, politizada e cultural. Uma educacdo que proporcionou a estes sujeitos um
desenvolvimento que os humanizou, os emancipou, transformando homens e mulheres
analfabetos em verdadeiros lideres comunitarios, liderangas presentes e atuantes nos
movimentos pastorais e sociais, nas organizac@es de associacdo rural, com o desejo de luta para
a qualidade do bem comum de toda a comunidade.

Os instrumentos, as metodologias utilizadas pelas CEBs, segundo Boran (1977) e os
documentos da CNBB, ndo se restringiram em alfabetizar somente para as letras, ou seja, 0
campesino saber rabiscar o seu nome, mas alfabetizou para o politico-social, criou meios para
uma “chama viva” e permanente na Comunidade da Murutinga, por meio dos cursos de
capacitacdo organizados pela equipe diocesana. Narram os patriarcas que todos os textos das
formagdes eram um convite para a luta comunitaria, para construir um roteiro de empatia,
partilha, bem comum; sua metodologia de abordagem “inflamou homens e mulheres”
analfabetos ou semialfabetizados para a luta inteligente, organizada em coletividade para
conquistarem os beneficios sociais, econdmicos, politicos, culturais, e para uma educacgéo de

qualidade que chegasse a todos, mesmo que de forma fragmentada.
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As CEBs, como organizacdo social, foram introduzidas no Brasil por meio da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB, em 1968, em uma conjuntura sociopolitica
marcada pela instauracdo do regime militar autoritario e, posteriormente, pelo fim da
participacdo popular na politica. De inicio, elas lutaram em favor dos direitos humanos, da
liberdade de ir e vir da populacéo etc. Foram fundamentais nas pastorais: Indigenista, da Terra,
Operaria, da Juventude, camada da sociedade mais reprimida pela policia militar, com o fim da
ditadura contemplando outras camadas da sociedade e, em particular, as organizacoes
comunitarias. Essa realidade possibilitou que muitos setores sociais encontrassem nas CEBs
um espaco de atuagdo politica, embora elas ndo deixassem de ser espagos propriamente
religiosos.

Posteriormente a ditadura, a CNBB se volta ao ideario primeiro das CEBs, e, preocupada
com a inexisténcia de padres para atender as regides e localidades mais afastadas da sede em
S&o Paulo, buscou uma alternativa para atingir tais espacos. Foi neste contexto que se estruturou
o organismo denominado Comunidades Eclesiais de Base (CEBS), nas aguas amazdnicas, em
particular, no municipio de Abaetetuba, em seus espacos rurais de agua-floresta-campo. Elas
visavam a capacitacao e certificacdo de leigos e leigas para assumir os servicos religiosos e
comunitarios em sua comunidade e ainda realizar atividades religiosas.

Contudo, os padres que eram estrangeiros, em sua maioria, italianos, por meio da
reflexdo contextualizada dos textos biblicos, foram fazendo pontes com a realidade local,
trazendo temas como: “quem somos?”; “jovem do campo tem futuro”; “mulher é importante
também, ndo somos maquinas”; “‘sexo ndo é mercado”; “vamos lutar pela &gua”; “precisamos
de transporte”; “nos, trabalhadores do campo™; “sindicato ndo € coisa de velho”; “queremos
terra para todos”, entre outros temas. Essa formagao aos poucos foi preparando para a agdo na
sociedade, para ocupar uma posi¢édo de lideranca e um papel de destaque no sistema de poder
local, fato que possibilitou uma ampla participagdo na tomada de decisdes nos espagos em que
estavam inseridos.

As CEBs, certamente, séo um movimento organizado para educar na vida e para a vida,
para uma vida diferente dos moldes costumeiros no campo, uma vida que é capaz de superar as
desigualdades sociais, politicas, econdmicas, raciais e culturais; um movimento que, por meio
da informacdo e formacéo, educou cidadaos do campo para superar definitivamente os enfoques
tecnologicos, funcionalistas e burocratas.

No que tange a religiosidade, apesar da Igreja catolica perder espago para outras
entidades religiosas, como a evangélica, a festividade do Padroeiro Sdo Miguel Arcanjo tem

um valor religioso e cultural muito forte para os moradores catdlicos. Todo ano, no més de
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setembro, é realizado o Cirio e as noites culturais para celebracéo e festejo deste momento de

fé, vivenciado pelos moradores adeptos ao catolicismo.

Figura 1 — Cirio de Sdo Miguel ano 2022

Diante desse recorte, contam-se 0s primeiros passos da Comunidade de Murutinga
organizada em 1972, em 2022 celebrou seus 50 anos de existéncia enquanto movimento social
e religioso organizado, colhendo os beneficios advindos de muita luta e persisténcia, e ainda
continua com acGes em busca de melhores condicdes de vida para os moradores campesinos.
Desse modo, como foi possivel descrever, 0 movimento social e religioso daquela época, com
base nos principios das CEBs, foi fundamental para que os cidaddos pudessem construir uma
consciéncia e postura perante as desigualdades sociais e, sobretudo, a importancia da Educacao
escolar na vida comunitaria. Nesse cenario de luta e resisténcia, iniciou-se um processo de
organizacdo social, religiosa, cultural e politica que incide na vida comunitaria até dos dias
atuais. Hoje, na comunidade, habitam 1.300 pessoas, com base nos dados coletados pela
APPRMM, diferentemente do inicio de sua formacdo, formada por poucas familias. Para Freire
(2013b), as pessoas precisam se ver como sujeitos da propria historia e a mudanca é necessaria

para se alcancar a transformacao.

A estrutura social é obra dos homens e que, se assim for, a sua transformagao sera
também obra dos homens. Isso significa que a sua tarefa fundamental é a de serem
sujeitos e ndo objetos de transformac&o. Tarefa que lhes exige, durante sua a¢do sobre
a realidade, um aprofundamento da sua tomada de consciéncia da realidade, objeto de
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atos contraditérios daqueles que pretendem manté-la como esté e dos que pretendem
transforma-la. (FREIRE, 2013b, p. 41).

Nesse processo de organizacao do espaco, a comunidade criou e legalizou a APPRMM
(1987). Por meio dela e da parceira com a igreja catolica, garantiram-se beneficios que
atenderam e ainda atendem a necessidade das familias, entre eles: um sistema de caixas d’aguas
distribuindo &gua encanada a todos os moradores; um trator que realizava trabalho nas terras
dos agricultores associados; projetos voltados a agricultura em parceria com a EMATER e
financiados pelo Banco da Amazénia; a construcdo da Unidade de Salde Basica da Familia;
uma ambulancia que, além de prestar assisténcia as familias, auxiliava pessoas da comunidades

aos redores. Segundo Freire (2013, p. 124),

0s homens, [...], ao terem consciéncia de sua atividade e do mundo em que estdo, ao
atuarem em funcdo de finalidades que propdem e se propfem, ao terem o ponto de
decisdo de sua busca em si e em suas relages com mundo, e com 0s outros, ao
impregnarem o mundo de sua presenca, criadora através da transformacdo que
realizam nele, na medida em que dele podem separar-se e, separando-se, podem com
ele ficar, os homens, ao contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem, e sua

existéncia é histdrica.
Os moradores campesinos, tendo consciéncia do seu lugar no mundo e da garantia de
seus direitos enquanto cidaddos, buscaram construir seu percurso de luta, resisténcia e
revolugdo para sua humanizacéo e emancipacao, deixando seus ensinamentos e o caminho a ser
percorrido para as geracdes futuras. As conquistas advindas do movimento social organizado
ndo sdo somente da presenca da educacgédo escolar na comunidade, mas transbordam a outros
contextos que contribuiram significativamente para o seu desenvolvimento, como veremos no
decorrer do texto. Seguindo este pensamento, para Arroyo (2011, p. 72-73), “o movimento
social é mais exigente porque nos situa no terreno dos direitos, nos leva a vincular educacao
com salde, cooperacao, justica, cidadania. O direito coloca a educacdo no terreno dos grandes

valores da vida e da formagdo humana”. O autor ainda nos diz que:

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a terra, ao
trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a sadde e a educagao. O
conjunto de lutas e a¢Bes que os homens e mulheres do campo realizam, o0s riscos que
assumem, mostram quanto se reconhecem sujeitos de direitos. (ARROYO, 2011, p.
73).

O “lugar de hoje” que define o modo de vida das pessoas que ainda vivem na

comunidade. A figura 2 é a paisagem atual e uma visdo geral registrada via satélite da



58

Comunidade de Murutinga, por meio do site Google Earth, disponibilizado na internet para

acesso de todos.

Figura 2 — Comunidade de Murutinga

Google Earth

Fonte: Google Earth (2022).

No atual cenario econdmico, a agricultura familiar torna-se uma atividade secundéria,
dando espaco para o setor publico e privado. Muitas pessoas sdo servidores do funcionalismo
publico — municipal e estadual —, desenvolvendo as mais diversas profissdes, e de empresas
privadas, como a Agropalma, BBF, Albras, Hydro etc. Ainda é organizado um pequeno
comércio que gira em torno de mercearias, armarinhos, cabelereiros, costureiras, lojas de roupa
etc. No caréater religioso, com o surgimento de novas entidades religiosas, houve uma
descentralizacdo de adeptos ao catolicismo

Ainda construindo uma paisagem atual da comunidade, ela é composta por casas
simples, por igrejas de varias entidades religiosas e por duas escolas, uma da rede publica
municipal de ensino, a EMEIF Prof. Maximiano Anténio Rodrigues, que atende a etapas da
educacdo infantil (maternal, periodo I e I1) e do ensino fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano),
tendo um publico-alvo de 260 alunos matriculados regularmente, com Servico de Atendimento
Educacional Especializado (SAEE); e a outra da rede estadual de ensino, a Escola Profa.
Benedita Lima Araljo, que € a escola in loco. Ainda possui uma Unidade Familiar de Saude
que recebe, além das familias da comunidade, mais cinco comunidades pertencentes a area da
unidade para o atendimento clinico e odontologico. Os casos considerados graves, assim como

as consultas especializadas, séo direcionados para o Hospital Regional de Abaetetuba.
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Ha uma rede de abastecimento de agua que consegue fazer distribuicdo para quase todas
as familias que necessitam da 4gua encanada em suas casas. Por més, 0s usuarios pagam uma
taxa simbdlica para custos de manutencédo e energia elétrica. Existem campos de futebol que
contribuem para o lazer na comunidade; durante o ano, séo realizados varios campeonatos na
modalidade masculino e feminino, 0 que gera uma pequena economia para alguns moradores,
a partir de vendas de comidas e bebidas alcodlicas e eventos culturais.

Também é valido destacar que existe ha 10 anos a coleta de lixo na comunidade,
contribuindo significativamente para diminui¢do de acidentes, como cortes de vidro, pregos e
enlatados, o que era muito comum. Por meio da Associacédo, da Igreja Catdlica e da Escola Prof.
Maximiano Antonio Rodrigues, conseguiram realizar o Projeto AME, que teve por finalidade
a educacao ambiental. Entre as acdes, houve palestras com alunos, moradores, limpezas dos
ramais e igarapés, com retiradas de lixo, plantacdes de arvores para reflorestamento nas
nascentes e igarapés, aléem de um acordo com a Prefeitura de Abaetetuba para fazer a coleta do
lixo semanalmente.

Segundo informagdes do presidente da associa¢do, ha também um projeto entregue a
esfera estadual para a construcdo de um posto policial para garantir a seguranca das pessoas,
uma vez que o numero de assaltos e roubos aumentou consideravelmente. J& se tem registro de
assalto seguido de morte, bem como da circulacdo de drogas ilicitas, gerando inseguranca e
temor para quem ainda escolhe a comunidade como lugar de moradia.

Ainda se tratando das dificuldades, com a insercdo das grandes empresas aos redores,
por meio do agronegdcio, a comunidade — ndo s6 a de Murutinga, mas também outras — vem
sofrendo com as consequéncias oriundas desses projetos. Primeiro, com a venda das terras por
parte dos moradores, ndo tendo mais terra para o cultivo da mandioca, principal produto da
alimentacdo na comunidade; depois, 0 desmatamento, 0s igarapés cada vez mais secando,
perdendo a intensidade da agua, o desaparecimento de animais comuns da regido, como tatu,
paca etc. Nao se ver uma contrapartida com as comunidades, o retorno social que se espera, ndo
tem desenvolvimento de projetos educativos, ambientais ou culturais.

Atualmente, com o avanco da tecnologia na comunidade, existem servigos de empresa
especializada para uso de internet/fibra dptica. Quem pode, contrata 0s servigos para sua casa.
J& se conta com um nUmero bem expressivo de contratantes, trazendo pontos positivos e
negativos. As inovagdes tecnologicas e digitais acabam modificando o modo de viver na
comunidade, as pessoas ficam mais isoladas e procuram outros entretenimentos, o que incentiva
a pouca vivéncia do bem comum, do viver em comunidade, de juntos poderem ainda mais

buscar melhores condicdes de vida para os moradores do campo.
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A efetivacdo das politicas publicas faz a total diferenca para assegurar a qualidade de
vida das pessoas, nao so para Comunidade de Murutinga, mas em todos os lugares, seja no
campo ou na cidade. No entanto, tratando-se, em especial, da vida dos moradores no campo,
quando se tem atendimento na &rea da salde, educacdo, agricultura, seguranca publica, acGes
ambientais, manifestacdes culturais e organizacdo politica, que sdo direitos basicos a todo
cidadao, o povo ndo precisa sair de sua terra, do seu lugar em busca de melhores condicGes de
vida, ele quer ficar, ele quer produzir em seu meio.

N&o podemos deixar de mencionar o periodo de sofrimento, angustia, dor, medo,
insegurancga e incerteza ocasionado pelo coronavirus SARS-COV-19 e suas variantes, um virus
letal que também chegou até a comunidade e levou a morte pessoas, mais de uma pessoa da
mesma familia, como um caso de mée e filha num pequeno intervalo de 10 dias; a corrida pela
sobrevivéncia, ligada aos poucos recursos. Talvez, naquele momento, se houvesse uma
testagem em propor¢do maior evidenciando 0s casos positivos, muitos moradores teriam dado
mais atengdo as recomendacOes feitas pelo Ministério da Saude, como “fica em casa”; ou
quando saissem, tivessem feito 0 uso de mascaras, muitos teriam evitado o contagio e a prépria
proliferacdo. A comunidade contou com a ajuda de uma enfermeira e técnicas de enfermagem,
servidoras da Unidade de Saude Familiar, que, diante dos casos, tomaram a frente na aplicacdo
da vacina de imunizagdo contra o coronavirus.

Ninguém saiu ileso da pandemia, mesmo para quem ndo perdeu um ente querido ou um

amigo, pois foram dias dificeis, de tempos sombrios.

Figura 3 — Dia de mutirdo para imunizacao contra a Covid-19
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Fonte: Albuquerque (2021).
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Observa-se, na figura 3, um dia de mutirdo no centro comunitario Sdo Miguel para
imunizacdo dos idosos contra 0 coronavirus e suas variantes. Algumas pessoas da Comunidade
foram convidadas para ajudar no registro dos dados pessoais, inclusive, a pesquisadora da
presente pesquisa, que est a esquerda, em destaque, de cor rosa, a fim de evitar aglomeracéo e
para que a pessoa pudesse permanecer por pouco tempo naquele espaco. Varias vezes, foi
organizada essa a¢do na Comunidade de Murutinga.

Neste mergulho sobre a historia, trajetoria de formacgdo da Comunidade de Murutinga,
destacamos a producdo de alguns trabalhos cientificos, de cunho académico, que ja foram
produzidos sobre a comunidade, com varias tematicas, a saber: “Rede viaria e desenvolvimento
local: a Rodovia PA — 151 e a reorganizacdo espacial das comunidades de Bom Jesus e
Murutinga, Abaetetuba — Para”, de Antdnio Flavio da Costa Albuquerque, para a conclusao do
curso de Licenciatura e Bacharelado em Geografia pela Universidade Federal do Para, no ano
de 2003; e “Historia Oral e Memoria: com énfase na historia local da Comunidade de
Murutinga”, de Maricel Moraes Cardoso, para a obtencdo do titulo de licenciada em Histéria
pela Universidade Federal do Para, no ano de 2015.

“Historia, memoria e a reorganizagdo sociopolitica e educacional da comunidade de
Murutinga/Abaetetuba — PA: desafios e possibilidades”, de Antdnio Flavio da Costa
Albuquerque, para obter o titulo de especialista em Educacdo do Campo e Extensdo Rural na
Universidade Federal do Para, Campus Universitario de Abaetetuba, em 2018; e a “Influéncia
da lua na agricultura pertencente a Comunidade de Murutinga no municipio de
Abaetetuba/PA”, de Lucinete Rodrigues dos Santos, para a obtengéo do titulo de graduada em
Licenciatura em Educacdo do Campo — Habilitacdo em Ciéncias Naturais pela Universidade
Federal do Para, em 2019. Recentemente, em 2022, “O ensino em histdria na educacdo do
campo durante a pandemia”, de Jodo Tomaz de Campos Jr., obtendo o titulo de mestre em
Historia pela Universidade Federal do Para.

Portanto, é indubitavel chegar ao final deste topico e ndo ressaltar a importancia da
educacdo — seja escolar, académica ou para vida — para a transformacdo dos moradores da
Comunidade de Murutinga, bem como para sua ressignificagdo enquanto sujeitos que vivem no
campo, constituindo a sua conscientizacdo politica e social, a organizagdo do movimento social,
das acdes coletivas que também alcancam outras comunidades aos redores, contribuindo para

0 Seu crescimento.
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Sendo assim, € perceptivel, aos nossos olhos, a presenca da educacdo como poder de
transformacdo na vida das pessoas, especialmente, dos jovens que podem vivenciar outra

historia advinda da luta de seus pais.

3.3 Perfil e caracterizagéo dos colaboradores da pesquisa

Os colaboradores escolhidos para a pesquisa sdo docentes que trabalham na Escola
Benedita Lima Araujo, os quais também sdo moradores da Comunidade de Murutinga, o que
representa um diferencial para o desenvolvimento da pesquisa, pois estes sujeitos, hoje
professores, vivenciaram o sentimento, o sonho de estudar em uma escola com melhores
estruturas fisicas, humanas, pedagogicas e didaticas, sonharam em se qualificar e ter a
oportunidade de reescrever a sua prépria historia.

O desafio de sair da comunidade para estudar na cidade, para a continuidade dos estudos
na educacgdo basica e, depois, no acesso a universidade, de ter a oportunidade de cursar a
formacado inicial em nivel superior, tomados pelo desejo de retornar ao lugar, contribuindo com
a formacdo e a qualidade de vida dos moradores da comunidade, é inspirador. Ainda podemos
inferir que sdo sujeitos que, além de conhecerem a realidade local, vivenciam diariamente o que
acontece no ambiente escolar, podendo contribuir de forma significativa para vida dos alunos,

assim como para o crescimento da comunidade. Para Freire (1996, p. 41),

uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condicdes
em que os educandos em suas relages uns com os outros e todos com o professor ou
professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social
e histdrico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque
capaz de reconhecer-se como objeto.

Desse modo, a tarefa de realizar uma pesquisa etnografica na Comunidade de Murutinga
com os professores e professoras consiste em se estabelecer enquanto sujeito critico, criativo e
ativo, de sua formacdo, mobilizacdo e producdo de saberes no ambiente escolar em favor da
promogéo da aprendizagem.

Jesus (1998) realiza uma reflexdo sobre a importancia do ser humano se reconhecer
enguanto sujeito e, consequentemente, enquanto professor, pois construira um percurso dos
passos dados até a sua formacéo profissional, escrevendo os relatos das dificuldades na sala de
aula, relacionando com a vivéncia (os proprios saberes) durante a formagdo. Segundo a
estudiosa, a acdo da autoformacéo constitui a reconstrugdo da historia de vida de professoras e
professores (JESUS, 1998). Assim, para Jesus (1998, p. 110),
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ao falar da formacdo da pessoa, vejo um espaco onde 0 mesmo pode atuar e decidir
sobre algumas estratégias de acdo, pois acredito que num determinado momento da
histéria individual seja possivel toméa-la nas méos e modifica-la, resistindo com
firmeza e rigor aos percalcos, desde aqueles que nos aparecem pelas contingéncias da
situacdo, até aqueles devidos a nossa resisténcia a mudanga e a aceitacédo do novo.

Assim, 0 percurso experimentado por cada docente pode apontar o seu lugar no mundo.
O relato da entrada na escola, dos anos iniciais e finais da educacéo basica, da escolha da
profisséo, dos professores que marcaram a vida escolar e das primeiras experiéncias na docéncia
é de extrema relevancia para a compreensdo de sua formacédo e de saberes docentes, no olhar
da referida autora.

Ao percebermos o percurso formativo destes profissionais da educacéo a partir desse
processo, podemos pensar, de forma reflexiva, nos varios tipos de vinculos que se estabelecem
entre a relacdo professor-aluno, professor-escola e professor-comunidade, num
entrecruzamento de vida, obra e profissao. Por esse motivo, a vida e o trabalho dos professores
sd0 questdes cruciais para entendermos o seu processo de formacdo e saberes, recursos
importantes para a construcdo desta pesquisa.

Ainda pensando com Tardif (2019, p. 265), podemos afirmar, com base em seus estudos,
que “um professor tem uma histdria de vida, ¢ um ator social, tem emogdes, um corpo, poderes,
uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e acdes carregam as
marcas dos contextos nos quais inserem”. Sdo nessas riquezas de informacdes que cada
professor, colaborador da pesquisa, pode trazer para este trabalho, em que acreditamos estar o
potencial de nossa proposta investigativa de Tese.

Muitos professores, devido ao tempo de atuacdo na docéncia, carregam consigo nédo so
experiéncias docentes da Escola Profa. Benedita Lima Aradjo, mas de outros ambientes
escolares, ou até mesmo do tempo de atuacdo no Anexo Il e, depois, seguindo com suas
atividades educativas na escola I6cus desta pesquisa. A partir desses dados, também ¢é
perceptivel compreender que alguns professores optam por trabalhar somente no ensino
fundamental 11, e ha outros que escolhem tanto o ensino fundamental Il quanto o ensino médio
e a modalidade da EJA.

Cabe destacar que néo tivemos a inten¢do de organizar um quadro para equiparar ou
avaliar os professores, apontando quem buscou mais formacéo, qualificacdo profissional ou
titularidade académica, tampouco para constrangé-los. Nossa ideia consiste em aproximar o
caro leitor dos colaboradores desta pesquisa sobre a trajetoria formativa de cada docente
construida ao longo do tempo e, partir dai, refletir a formacdo docente em suas varias

dimensoes.
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Em atencdo ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, os colaboradores
e as colaboradoras tomaram conhecimento da pesquisa quanto aos objetivos, a metodologia
utilizada e ao uso de suas identidades reveladas, por isso, foi lido, aceito e assinado por todos.
Os termos se encontram arquivados junto aos dados colhidos durante a pesquisa no acervo da
estudante-pesquisadora como respaldo legal.

No quadro abaixo, é possivel observar o perfil e algumas caracteristicas dos professores
e professoras da Comunidade de Murutinga, como idade, formacdo académica, etapa e
modalidade da educacdo bésica que atua e o tempo de servigo na missdo da docéncia. Sdo
professores e professoras oriundos das mais diferentes licenciaturas: Letras, Matematica,
Ciéncias Naturais — Fisica, Geografia, Historia, cada um com um percurso formativo, com uma
trajetdria de vida e profissional, com seus campos especificos de atuacdo e trabalho docente.

Além de serem moradores da Comunidade de Murutinga, quase todos, desde o seu nascimento,

conhecem e vivem a realidade que contorna o ambiente escolar em que trabalham.

Quadro 2 — Perfil e caracteristicas dos colaboradores da pesquisa

Colaboradores Idade Formacéo Etapae Disciplina Tempo
Académica modalidade da Ed. escolar de
basica docéncia

Profa. 1. R.| 45anos | Magistério. Ensino Ensino Fund. 11, Lingua
Rodrigues. Superior - EJA - 1° e 22 etapa | POTUQUESa. | 26 anos

Licenciatura em Letras,

S EF, 32 etapa EM

Especializacao.
Profa. A. F. da | 49anos | Ensino Superior - Ensino Fund. 11 Lingua 32 anos
Silva Licenciatura em Letras portuguesa

Especializacio em Gestéo

escolar
Prof. A. F. da | 47 anos | Ensino superior — Ensino Fund. Il e | Geografia 18 anos
C. Albuquerque Licenciatura e Bacharel em | médio

Geografia. Mestrado

profissional em
Prof. R. M. | 42 anos Ensino Superior — Ensino Fund. | e Il | Matematica 20 anos
Cardoso Licenciatura em EJA — 18 e 22 etapa

Matematica. Mestra em EF,

educagdo.
Prof. H. A. | 36anos | Ensino Superior - Ensino Fund. Il e | Fisica 15 anos
Alves Licenciatura em Ciéncias ensino médio

Naturais,

Mestrado em Ciéncias
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Profaa. I. R. |35 Ensino Superior Ensino médio LPe 10 anos
Alves ANOS Licenciatura em Letras, Literatura

Especializacéo.

Prof. B. d. S. | 38anos | Ensino Superior — Ensino Fund. Il Matematica 14 anos

Barbosa Licenciatura em Ensino médio
Matematica, Mestrado

profissional em

Matematica.
Prof. J. T. 36 anos | Ensino superior - Ensino Fund. Il e | Histéria 11 anos
Campos Jr. Licenciatura em Histéria, médio,
Mestrado em Ensino de EJA — 12 e 22 etapa
Historia. EF, 32 etapa EM
Profa. R. C. Ensino superior - Ensino Fundamental | Lingua 5 anos
Marques Licenciatura em Letras, portuguesa
Mestrado Profissional em
Letras
Prof. M. C.|35anos | Ensino superior — Ensino Fund. I1 Estudos
Cardoso. Licenciatura e Bacharel em | Ensino médio Amazoénicos | 4 anos
Geografia. E geografia

Fonte: Albuquerque (2022), com base nos dados da pesquisa.

Por meio das informagdes descritas no quadro acima, decorrentes da coleta de dados no
momento de realizacdo da pesquisa, ja é possivel enxergarmos um campo fecundo de analise e,
ao mesmo tempo, de reflexdo, uma vez que cada professor e professora tem formacao, tempo
de servico e atuacdo na docéncia, 0 que nos leva a intuirmos que existem experiéncias
formativas facetadas por dimensdes académicas, profissionais, pedagogicas e culturais, além
de vivéncia de vida e de trabalho. Por isso mesmo, temos o desafio de abordar o professor como
um ser inacabado, inconcluso, assim como é o ser humano na abordagem filoséfica freiriana,
um sujeito em permanente construgao e reconstrugao.

Diante desses dados coletados com a realizagdo da pesquisa, abordamos a formacéo
docente como uma ferramenta que possibilita ao docente buscar mais conhecimentos, ndo
parando no tempo, além de criar um espaco para que as mazelas, as davidas, os pensamentos
escuros, distorcidos e enferrujados, que se acomodam em nosso interior, saltem de nds e deem

espacos para que 0s anseios, as conquistas, 0s sonhos, pouco a pouco, ganhem vida.
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3.4 Tecendo consideracdes sobre a formacdo docente

Expressamos a formagdo docente como uma trilha de liberdade, pois possibilita o
entendimento de que é possivel refletir, trabalhar, nas situacdes de ensino e aprendizagem em
sala de aula, um mesmo objeto, um conhecimento, uma teoria, de uma forma renovada e
dindmica. Assim, pensamos em uma formacdo que cria possibilidades para as solucdes

alternativas, inusitadas, um ser e fazer aventureiro, como disse Freire (1996).

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a mudanca, a
aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha atividade docente deve
necessariamente repetir-se. Repito, porém, como inevitavel, a franquia de mim
mesmo, radical, diante dos outros e do mundo. Minha franquia ante os outros e o
mundo mesmo e a maneira radical como me experimento enquanto ser cultural,
histérico, inacabado e consciente do inacabamento. (FREIRE, 1996, p. 50).

Alinhados a este pensamento filoséfico, enfatizamos de forma mais intensa a questéo
da formacdo docente e as suas varias dimensdes, como a pedagdgica, cultural, social, ética,
estética e politica, que contornam a vida pessoal e profissional, com contornos diferentes da
centralizacdo da transferéncia do conhecimento, mas sim vividas, testemunhadas
continuamente pelos professores e professoras, numa perspectiva freiriana.

Para Freire (1996), em uma certa manhd, ninguém acorda sendo professor/educador, é
uma atitude gue vai sendo construida desde a decisdo da escolha da profissdo até a tomada de
consciéncia de que € preciso estar em formacédo permanente para perceber o tempo presente e,
com ele, modificar a realidade, as praticas educativas, os métodos e as metodologias de ensino
que ndo cabem ou ndo fazem a diferenga no contexto escolar, que se tornam ultrapassadas,
vazias e sem sentido para os educandos. Uns tomam a docéncia como vocacdo, dizem ser
apaixonados pela profissdo docente; outros vao se tornando professores ao longo do tempo, no
convivio da sala de aula, no compromisso de saber que é peca fundamental para o
desenvolvimento da aprendizagem de seus educandos.

Para isso, a formacéo docente necessita ser como uma inquietacdo, um desassossego, em
que o professor tenha e se dé a oportunidade de refletir o ser professor, ndo somente no sentido
de buscar entender o que €, mas como ele se constréi no chdo da escola. Trata-se de uma
formagdo que possibilita 0 questionar-se, um incomodar-se com o estabelecido, com o
repetitivo, com o “caderno amarelado”, com o seu proprio fazer, que Se torna um questionador

em sua propria préatica, nas situagdes de ensino-aprendizagem de sala de aula; e se redescubra
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como alguém disposto, aberto, inquieto e que pense a formacdo como algo que da sentido a
vida, e ndo como verdades absolutas, fechadas.

O percurso docente vai sendo construido desde o ingresso no ambiente académico, por
meio das licenciaturas, até o contato com o chdo da sala de aula enquanto docente a partir das
vivéncias, das experiéncias, da producdo e mobilizagdo de saberes que ele busca experimentar.
Nesse sentido, “a consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento
de busca” (FREIRE, 1996, p. 57).

Na palestra “Desafios do trabalho e formagao docente no século 21, organizada pelo
Sindicato dos Professores Municipais no Novo Hamburgo/SP, em 2019, e disponibilizada no
canal do YouTube, Novoa (2019) reflete que “ninguém nasce professor, tornamos professores”.
Para o tedrico portugués, cada professor precisa encontrar sua forma propria, singular de ser
professor/professora, sua composicao e sensibilidade pedagdgica. E um processo de formagio
docente que também ha colaboracdo de outros professores, formadores, pois ninguém é
professor sozinho, fechado em seu mundo. Necessita-se, pois, de um trabalho colaborativo, de
buscas, reinvencdes e trocas de experiéncias.

Inspirados pelos pensamentos de Névoa (1991, 2014, 2019) e Freire (1996, 2013), temos
dois pontos importantes a considerar na formagéo docente. O primeiro é de que, por meio dela,
floresce a possibilidade de um “professor-aventureiro”, que esta sempre aberto ao novo, que
ndo se agarra no ensino ou no saber via bula, receituario; ambos pensam uma formacao, ao
contrario do paralisado, uma formacdo em um movimento permanente, que possibilite ao
professor o questionamento do pensar, do dialogar; além disso, entende o contato com o
desconhecido ndo como um desespero, mas como um incentivo que o leve a refletir com
sobriedade a sua trajetoria enquanto professor.

O segundo ponto é que a formacdo docente proporciona aos educadores/professores uma
troca de experiéncia, um trabalho por meio de parceria, uma construgdo coletiva e pela
capacidade da empatia. Neste contexto, a troca de experiéncia ndo é sinal de fragueza, ao
contrario, ela permite rasgar as certezas, dar abertura ao novo, tendo a oportunidade de refletir
a trajetoria de vida enquanto professor, atraves do que se conhece e produz diariamente a partir
do olhar e da producdo do outro. A parceria produz o entendimento de que nada se constroi no
vazio, no solitario, sempre estamos em comunhdo com o que 0s outros pensam, falam,
constroem e, aos poucos, vamos dando vida nova ao nosso fazer docente.

A perspectiva do trabalho coletivo € uma abertura necessaria na educacdo, sinal de

amadurecimento e concretiza¢do da empatia, pois sabemos que esse exercicio nao é tarefa facil,
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pois, com ele, abre-se mao das verdades absolutas, das vaidades dos modos de produzir e
organizar no isolamento, na individualidade, passando a construir em comunhdo. Cria-se
espaco para o0 exercicio da escuta, para que as falas, as ideias dos colegas de trabalho sejam
respeitadas, deixando transparecer ao profissional que ele faz parte das tomadas de discussfes
no que diz respeito ao processo educacional e as situacdes de ensino-aprendizagem a serem
desenvolvidas na escola; enfim, produz a qualidade e equidade na formacéo, uma vez que, com
ela, nasce o respeito e a valorizag¢ao do outro, assim, a sua fala tem sentido, tem valor.

Em consonéncia ainda com estas ideias do sujeito inacabado, destacamos a dimensao
pedagdgica, quase sempre tomada com mais abrangéncia pelos professores, havendo um
esforco maior em sua performance, pois tem a ver diretamente com o ensino-aprendizagem dos
seus alunos no chéo da sala de aula. O que ensinar? Como ensinar? O que meus alunos precisam
aprender para se tornarem sujeitos criticos, criativos e ativos? Quais saberes produzir para um
ensino diferenciado? O que priorizar para a promocao da aprendizagem? Sao interrogagoes que
cotidianamente estdo presentes na vida do professor que esta verdadeiramente preocupado com
um ensino de qualidade, direcionando-o ao exercicio da reflexdo, encontrando brechas para que
a pratica pedagogica possa estar vinculada a realidade social de seus alunos e alunas.

Osl/as professores/as sdo convidados/as a refletir sobre a presenca do estudante no
espaco escolar na atualidade, especialmente da educacdo basica, como atrair a sua atencao,
fazer com que as situacGes de ensino e aprendizagem de sala de aula sejam para ele um convite,
que aguce a sua curiosidade, considerando que ele gosta de novidade; o desconhecido é atrativo,
diante do acelerado avan¢o da comunicacdo e informacdo tecnolégica, como smartphones,
notebooks, tabletes, celulares e computadores, além do acesso a internet.

Os estudantes estdo “cheios de informagdes”, o que apresenta um novo desafio para a
escola, devendo tornar-se um espaco acolhedor, atrativo, onde o estudante sinta vontade de
voltar no outro dia. Os professores tém a responsabilidade de fazer com que as informacdes que
0s estudantes carregam consigo se transformem em formag&o, aprendizado tanto no seu ser
pessoal como no intelectual. Desse modo, o professor seleciona os temas, organiza o espago e
o material didatico, cria as possibilidades e oportunidades, entretanto, as situacdes de ensino e
aprendizagem se constroem em uma coletividade da qual o estudante se torna parte integrante
e participante do processo.

Esse habituar dos olhos para a sutileza de entender que a realidade social diaria do aluno
ndo deve ser compreendida somente como um conjunto de eventos isolados do contexto escolar,
mas como um conjunto de experiéncias das mais diferentes relagdes, vividas num determinado

tempo-lugar. Essas vivéncias nascem da formacao permanente, do seu fazer diario, dos saberes
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acumulados ao longo de sua historia de vida, que, ao confronta-lo ao contexto mais amplo (a
escola), € preciso ser respeitada, valorizada.

Outro instrumento do contexto escolar que ganha vida é o curriculo. Ele deve se tornar
algo flexivel, que seja norteador, que oriente tanto as a¢des coletivas da comunidade escolar
quanto o trabalho pedagdgico realizado em sala de aula por cada professor/a; que dialogue, nos
componentes curriculares (parte obrigatoria), com outros saberes, outras culturas, outros
valores, outras identidades (parte diversificada), como afirma Arroyo (2014), com as
diversidades presentes em nosso pais.

Freire (2013) sempre nos alertou que 0s conteldos programaticos devem atender a
realidade dos alunos, ndo podendo apenas reproduzir o conhecimento dado de acordo com 0s
principios da educacéo bancaria, que ainda é presente em alguns ambientes escolares. Por isso,
ele criou e lutou por um projeto educacional voltado para uma educagdo libertadora para
homens e mulheres, para que as pessoas “se sintam sujeitos do seu pensar, discutindo seu pensar
e sua propria visao de mundo” (FREIRE, 2013, p. 166). Em tempo atual, tomamos a ideia,
segundo a concepcao de Gadotti (2007), que, enquanto presenciarmos e falarmos em miseria
educacional, politica e econdmica em nosso pais, as ideias freirianas ndo podem ser superadas,
ao contrario, ainda se fazem vivas, latentes e penetrantes, cabendo ao nosso contexto e podendo
transformar a realidade.

Desse modo, o dialogo surge nesse contexto como uma ferramenta para professores e
alunos, confrontando os metodos tradicionais e sendo mediador para o desenvolvimento das
praticas pedagogicas em sala, levando em consideracdo que tanto o professor quanto o aluno
sd0 seres ativos, por isso, a abertura para o didlogo na escola. Pensando com Freire (2013),
os/as professores/as precisam assumir a postura de sujeitos dialdgicos, que podem possibilitar
a transformacdo da realidade social de seus alunos e alunas, por meio de uma educacao
dialdgica, sendo um ato de criacdo e recriagdo, uma verdadeira educacéao.

Para NoOvoa (1991), o professor produz vida e busca produzir a profissdo docente,
movimentando todas as dimensdes que o direcionam para uma atuacdo mais comprometida

dentro e fora do contexto escolar.

N&o se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensdo pedagdgica, mas
também num quadro conceptual de producdo de saberes. Por isso, é importante a
criacdo de redes de (auto)formacgdo participada, que permitam compreender a
globalidade do sujeito, assumindo a formagdo como um processo interactivo e
dindmico. (NOVOA, 1991, p. 03).

Compreender a dimenséo cultural também € importante na vida do/a professor/a, pois

existe a diversidade cultural e ela precisa cada vez mais ser evidenciada e vivida no contexto



70

escolar para que ndo se perpetue 0 monopolio da cultura Gnica, como afirma Arroyo (2014a),
considerando que 0 nosso pais € imenso em expansao territorial e é divido em regides; umas
desenvolvidas aceleradamente, outras num ritmo menor, o que caracteriza diferengas regionais
e desigualdades sociais gritantes, principalmente, em aspectos econdmicos e educacionais.
Desse modo, os professores precisam mais do que nunca estarem atentos para a afirmacéo da
diversidade cultural, visto que os seus alunos e suas alunas possuem modos de vida, costumes,
produzem saberes/conhecimentos na relacdo com a familia, com o lugar e com o préprio

contexto escolar. Segundo Arroyo (20144, p. 101),

afirmar a diversidade cultural e a copresencga de Outros Sujeitos e de outras culturas
esta trazendo tensGes nas escolas, nas politicas, nas artes... porque a afirmacdo da
diversidade cultural questiona o0 monopolio da cultura Unica, dos valores Unicos e dos
sujeitos Unicos legitimos de producéo de cultura.

Diante dessas ideias, inferimos que as praticas pedagogicas dos professores ndo podem
estar desvinculadas da cultura, uma vez que os alunos ndo sdo objetos, coisificagdo, incapazes
de pensarem por si préprios. Como exemplo, citamos a nossa cultura amazénica, a nossa origem
campesina de campo-agua-floresta, a expressao artistica por meio do imaginario refletido nos
mitos, no folclore, nas lendas que também expressam como nos constituimos € como somos.
Pensando com Freire (1996), a cultura, 0s processos culturais conduzem a educacdo para
emancipacdo dos sujeitos, produzem vidas, um ser mais, que problematizam porque séo
capazes de entenderem sua presenca no mundo e com o mundo.

Através da dimensdo social, os professores compreendem o contexto em que vivem e,
consequentemente, de seus alunos. As relagdes existentes, numa perspectiva progressista,
podem assumir a ideia de educacdo como pratica de liberdade. Nesses novos tempos, a
educacdo precisa estar ligada a vida, a formacdo e ao mundo, que busque a insercdo de sujeitos

humanizados, mais esclarecidos e politizados para a transformacédo da realidade social.

Somos o0s Unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes de aprender.
Por isso, somos 0s Unicos em quem aprender é uma aventura criadora, algo, por isso
mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada. Aprender para nos é
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e
a aventura do espirito. (FREIRE, 1996, p. 69).

Em Freire (1996), somos seres aprendizes, por isso, sempre devemos estar num
movimento de construcao e reconstrucdo, conectados ao exercicio da alegria e da esperanca,
com sentimentos de encorajamento, de ir alem dos determinantes, dos opressores, dos

fundamentalistas, dos neoliberais, dos negacionistas. “Ha uma relacéo entre a alegria necessaria
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a atividade educativa e a esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos
aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa
alegria” (FREIRE, 1996, p. 73).

Podemos afirmar que a educacédo que Paulo Freire sempre defendeu em seus escritos e
discursos proferidos em ambientes populares ou académicos esta comprometida com a vida.
Podemos, entdo, dizer que Freire pensou a educacgdo que visa romper com 0s muros das escolas,
desejando uma educacao publica e de qualidade que se transforma a medida que vai alcangando
0s menos favorecidos, ou seja, a classe pobre, a sua gente, os esfarrapados do mundo, dando
oportunidade de se educar, formar-se, conhecer o mundo e o transformar. Para Freire (2013, p.
98), “transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, ¢ tarefa dos homens”, ¢, em sua
revisao de conceitos e de género, é tarefa também de mulheres.

Outra dimensao que nao pode deixar de ser assinalada é a dimensao ética. Ela tem a ver
com os valores morais, com o respeito, com a liberdade de aprender e de ensinar com sentido,
como afirmou Freire (2013). Por isso, os professores necessitam respeitar as dificuldades
apresentadas pelos seus alunos, as caracteristicas peculiares, o tempo de aprendizagem; nem
todos os alunos possuem a capacidade de aprender ao mesmo tempo, compreendendo a temaética
proposta em sala de forma acelerada. Segundo Gauthier (2013, p. 391), “educar ndo é domar,
doutrinar, manipular, condicionar. A astlcia deve estar sujeita ao projeto educativo de instruir
e educar, as finalidades educativas. Ela implica também a liberdade do educando, a consciéncia
clara e aceita que o outro é sempre um outro”.

Fundamentando ainda mais a questao da dimensdo ética, ela ndo pode ser tomada apenas
como postura, mas sim como possibilidade de acdo de mudangas na/para sociedade. Segundo
Guzzo (2011, p. 55),

a dimensdo ética ndo esté presente apenas na competéncia do educador, mas também
na sua maneira de fazer educagdo. Por isso, ha 0 compromisso ético com sua formacéo
e permanente qualificagdo como sujeito profissional, capaz de uma a¢do competente.
Esta concepcdo de formacdo pode estar centrada na cultura, como preconizado por
Avristételes, Comenius, Rousseau, Hegel e estudiosos que marcaram com suas teorias
0 pensamento educacional do Ocidente, possibilitando o desenvolvimento das
capacidades naturais dos educandos. Isto se traduz em “saber fazer bem o dever”
(Rios, 1997, p. 9) e abre a possibilidade de se pensar, ao menos, em produzir mudancas
significativas na sociedade.

Com a dimensdo estética, que nao pode ser pensada fora da dimensdo ética, 0s
professores tém a possibilidade de enxergar a boniteza de ser professor, que se cristaliza pela
sensibilidade e pureza com as quais contornam a formacdo e a praxis docente. Freire (1996, p.
95) diz:
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Sou professor a favor da boniteza de minha prépria pratica, boniteza que dela some
se ndo cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se ndo luto pelas
condi¢Bes materiais necessarias sem as quais meu corpo, descuidado, corre o risco de
se amofinar e de ja ndo ser o testemunho que deve ser de lutador pertinaz, que cansa
mas ndo desiste. Boniteza que se esvai de minha prética se, cheio de mim mesmo,
arrogante e desdenhoso dos alunos, ndo canso de me admirar.

Seguindo com as nossas proposi¢des, segundo Paulo Freire, na educagdo, ndo pode
haver neutralidade, é preciso assumir uma postura epistemologica que busque a transformacéo
e qualidade da educacgdo para sociedade como um todo, esta ¢ a dimensao politica. “N&o posso
ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra, minha pratica exige
de mim uma definicdo. Uma tomada de posi¢édo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha
entre isto e aquilo” (FREIRE, 1996, p. 102). Dialogando com Freire, € preciso ter bem definido
que educacdo e que tipo de conhecimento pretende-se construir com seus alunos, para que
apenas ndo se repita a licdo dada, ndo se fortalecam processos educativos que minimizam a

capacidade dos alunos de aprenderem e refletirem.

Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos na classe
e na escola, é uma presenca em si politica. Enquanto presenca ndo posso ser uma
omissdo, mas um sujeito de op¢des. Devo revelar aos alunos a minha capacidade de
analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade
de fazer justica, de ndo falhar a verdade. (FREIRE, 1996, p. 98).

Indo mais a fundo com Freire (1996, 2013), Tardif (2014), Névoa (1991, 2014, 2019) e
Pimenta (2005), é importante que os professores nunca esque¢cam a consciéncia de classe, lutem
de forma coletiva pela valorizagcdo profissional, melhores condi¢Ges de trabalho, pelo
reconhecimento da profissdo, melhores salarios, por politicas educacionais que sejam
condizentes com a realidade das regides brasileiras e busquem minimizar as desigualdades
existentes de acesso e permanéncia dos alunos nos ambientes escolares.

Acreditamos que essas dimensdes e outras existentes — vivenciadas e testemunhadas
pelos professores e professoras, como sugere Freire (1996), e que produzem vida e profissdo,
como afirma Novoa (1991) — apontam para um profissional diferenciado e comprometido com
a educacdo, pois ndo se preocupa somente com a questdo da difusdo da producdo do saber
cientifico (reproduzir, transferir o conhecimento), mas com a formagéo, em sua totalidade, de
seus alunos, realizando o exercicio da reflexdo-critica, da autonomia, do pensar certo. Para
Freire (1996, p. 68), “como professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, 0 que me pode tornar

mais seguro no meu proprio desempenho”.
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Reafirmando nossa postura, ser consciente de quem somos, seres inacabados, é condicdo
necessaria a transformacdo da sociedade e, consequentemente, da educacdo. Quanto mais nos
damos a experiéncia da formagdo como aprendizagem permanente, mais compreendemos nossa
intervencdo no mundo, mais contamos com nossas atitudes humanizadas, nossas posturas

conscientes. Refletindo com Freire (1996, p. 58), podemos dizer que:

E na inclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como processo
permanente. Mulheres e homens se tornam educaveis na medida em que se
reconhecem inacabados. Néo foi a educacéo que fez mulheres e homens educaveis,
mas a consciéncia de sua inconclusio é que gerou sua educabilidade. E também na
inconclusdo de que nos tornamos conscientes e que nos inserta no movimento
permanente de procura que se alicerga a esperanca. “Nao sou esperangoso”, disse certa
vez, “por pura teimosia, mas por exigéncia ontoldgica”.

Oslas professores/as, assumindo sua tarefa de educar para emancipacdo, segundo a
perspectiva de Adorno (1995), na construcdo de sujeitos mais livres, ndo s6 possibilita seus
alunos/as de evitarem a miséria econdmica, mas, metaforicamente, a miséria cultural, social e
politica (que também mata, oprime, separa e diminui as possibilidades de crescerem em
condigdes favoraveis). Junto a essa tomada de postura emancipatoria, existe a mobilizacdo de
saberes necessarios a formacao e a préatica docente.

Para Pimenta (2005), ha saberes que configuram a docéncia como o saber da
experiéncia, o saber do conhecimento e os saberes pedagdgicos, embora exista quem
sobreponha um saber em detrimento do outro.

Ademais, o saber do conhecimento esta relacionado a clareza e a consciéncia que o
licenciando deve ter para entender que conhecer ndo é informar, mas é fundamental
compreender as condi¢gdes de producio de conhecimento. “Conhecer significa estar consciente
do poder do conhecimento para a producdo da vida material, social e existencial da
humanidade” (PIMENTA, 2005, p. 22).

Ainda dialogando com Pimenta (2005), pode-se dizer que os saberes pedagdgicos, em
uma concepg¢do bem atual, precisam ser reinventados a partir da pratica social da educagdo, na
producdo da agdo. Assim, “os saberes pedagogicos podem colaborar com a pratica, sobretudo
se forem mobilizados a partir de problemas que a préatica coloca, entendendo, pois, a
dependéncia da teoria em relacdo a pratica, pois esta lhe é anterior” (PIMENTA, 2005, p. 28).

A mobilizacdo desses saberes (experiéncia, conhecimento e pedagodgico) direciona a
atividade docente em sala de aula. Na concepcdo de Pimenta (2005), € na escola que o professor

forma e se forma, é através do trabalho coletivo entre professores e da troca de experiéncias
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que os saberes ganham vida, ou como podemos dizer, ganham significacdo, tornam-se pratica

constante.

A formacéo, é na verdade, autoformacdo, uma vez que os professores reelaboram o0s
saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente
vivenciadas nos contextos escolares. E nesse confronto e num processo coletivo de
troca de experiéncias e praticas que os professores vao construindo seus saberes como
praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica. (PIMENTA,
2005, p. 29).

Nessa construcdo da formacédo docente, Pimenta (2005) ressalta a questdo da identidade
profissional que faz parte da significacdo social da profisséo, é algo que ndo se pode construir
mecanicamente, apenas repetindo a licdo dada, como diria Freire (1996), mas se constitui “num
processo de construcao do sujeito historicamente situado” (PIMENTA, 2005, p. 18), a partir
das necessidades e dos desafios que surgem constantemente no contexto em que o professor se

insere. De acordo com Pimenta (2005, p. 18),

Professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e
habilidades técnico-mecanicas. Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar
como contribuicéo ao processo de humanizagdo dos alunos historicamente situados,
espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus
saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como
pratica social lhes coloca no cotidiano.

Freire (1996) também era contrario a ideia do professorar tomado por uso de técnicas e
atividades rotineiras no ché@o da sala de aula. Ele presenteia-nos com a obra Pedagogia da
Autonomia (1996) nédo para ser lida como um receitudrio, mas como possibilidade de reinvencao
das praticas educativas, com maior intensidade de quem conheceu profundamente a realidade
desigual do Brasil, que ainda ressoa de forma esmagadora em nossos dias. De modo reflexivo,
Freire nos fala de saberes fundamentais a docéncia, como a rigorosidade metodica, o respeito a
autonomia dos educandos, a ideia de que ensinar ndo é transferir conhecimento etc., alertando-
nos e convidando-nos para a necessidade de mobilizarmos saberes em conexdo com a nossa
praxis educativa.

Os conhecimentos, os saberes e as habilidades comp6em a base profissional do docente.
Essas demandas se tornam extremamente importantes a formacao de professores para atuarem
na educacdo basica, uma vez que os saberes disciplinares, os saberes curriculares, os saberes de
formacéo profissional e os saberes experienciais devem andar conectados e entrelacados para
se chegar nas especificidades e peculiaridades que surgem no contexto da sala de aula, para

assim se alcangar éxito no ensino e aprendizagem dos alunos, segundo Tardif (2014).
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Gauthier (2013) também se alinha a ideia de que existem saberes docentes que sdo
necessarios ao ensino e, consequentemente, a praxis docente do professor, como o saber
disciplinar, o saber curricular, o saber das ciéncias da educacéo, o saber da tradicao pedagdgica,
o0 saber experiencial e o saber da acdo pedagogica, aproximando-se da perspectiva de Tardif
(2014). Para o tedrico quebequense, o saber da agdo pedagogica, que constitui um repertério de
conhecimentos proprios do ensino, deveria ser 0 mais desenvolvido no reservatério de saberes
do professor. Sendo assim, “nao podera haver profissionalizagdo do ensino enquanto esse tipo
de saber ndo for mais explicitado, visto que os saberes da agdo pedagdgica constituem um dos
fundamentos da identidade profissional do professor” (GAUTHIER, 2013, p. 34).

Entre as varias situacdes e papéis que o professor deve assumir perante a sua atuacdo
docente, que vai desde o compromisso de ensinar 0s conteddos programaticos até ao
questionamento do mundo que o aluno vive, esta a funcdo social. Nesse novo cenario
educacional, o papel social do professor esté ligado a questdes que visam a formacéo humana,
ou seja, a busca por uma educacdo transformadora e uma formacéo critica, que os alunos sejam
seres ativos, sociais e historicos, capazes de pensar por si so, travar relagdes sociais no meio em
que vivem e questionar a sociedade perante as mazelas que assolam o seu lugar.

Nesse sentido, defendemos uma formac&o docente, em suas varias dimensdes, que esteja
ligada a um projeto de emancipacgédo, como tanto insistiu e persistiu 0 nosso educador Paulo
Freire pelos lugares que passou ensinando e aprendendo com sua gente. Refletindo também
com Pimenta (2005, p. 31), “a formagdo de professores reflexivos compreende um projeto
humano emancipatério, desenvolver pesquisas nessa tendéncia implica posi¢oes politico-
educacionais que apostam nos professores como autores na pratica social”.

Novoa, percorrendo um longo caminho de estudos e trabalhos dedicados a formacéo de
professores, diz-nos que: “adquiri a consciéncia de que 0s primeiros anos como professores
iniciantes ou principiantes sdo os mais decisivos na vida profissional docente, pois marcam, de
muitas maneiras, a nossa relacdo com os alunos, com os colegas e com a profissdo” (NOVOA,
2019, p. 199).

Em uma entrevista concedida em 2001 para Revista Nova Escola, Novoa ja defendia,
em suas falas, que os primeiros anos de docéncia sdo essenciais e mais importantes para a
constituicdo do ser professor, e, alinhado a este pensamento, ele precisa ter o suporte
metodologico, cientifico e profissional. Por isso, para Novoa (2019, p. 206), a formagéo docente

se firma no entre-dois:
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A formacdo de professores € um espago central na defesa da escola publica e da
profissdo docente. N&o pode haver boa formacéo de professores se a profissdo estiver
fragilizada, enfraquecida, pois a participacdo da profissdo é imprescindivel numa
formacdo profissional. Mas também n&o pode haver uma profisso forte se a formagao
de professores for desvalorizada e reduzida apenas as disciplinas a ensinar ou as
técnicas pedagdgicas.

Por isso, quis chamar a aten¢do, ao longo deste ensaio, para a relagdo entre a formacéo
e a profissdo e, em particular, para o periodo entre a formagdo e a profissio. E neste
tempo entre-dois que, verdadeiramente, nos tornamos professores, que adquirimos
uma pele profissional que se enxerta na nossa pele pessoal.

E com base nessas ideias que afirmamos nossa compreenséo sobre a formag&o docente,
em suas varias dimensdes, sendo um processo permanente que comeca com a formacéo inicial
e decorre durante toda a vida profissional, sempre em um movimento dialdgico, em que se
expressam a linguagem, os pensamentos, as ideias, o conhecimento, a cultura, os saberes, a

intervengdo no mundo e com o mundo, como disse Freire (2013).

3.5AE.E.E. F. E. M. do Campo Profa. Benedita Lima Araujo: carateristicas

Intitulamos a E. E. E. F. E. M. do Campo Profa Benedita Lima Aradjo como um
horizonte em construcdo devido ao seu pouco tempo de existéncia enquanto institui¢do
educacional com nome proprio e que, por isso mesmo, ainda passa por processo de construcao
de identidade, uma vez que esta inserida no campo, mas ainda ndo vive um curriculo escolar na
perspectiva da educacdo do campo. Em contato com os colaboradores da pesquisa e com a
direcdo escolar, observamos ja indicios de uma discussdo teorica por meio de formacao
especifica proporcionada pela gestdo da escola aos professores, bem como o anseio pela
efetivacdo da educagdo do campo neste ambiente escolar.

Vale registrar que a direcdo escolar e a coordenacdo pedagdgica permitiram a presenca
da estudante-pesquisadora para fazer registros de imagens atraves da camera de um celular,
com os cuidados necessarios e rigorosos de uma pesquisa de campo, sem expor diretamente 0s
alunos, como uma espécie de observacao participante, com base no estudo de Angrosino (2008).

A figura 4 mostra a paisagem de entrada da escola, com o seu nome grifado com
destaque em letras caixa alta e na cor preta. A escola, por apresentar uma estrutura fisica
parecida com as escolas urbanas e por estar localizada na zona rural em uma comunidade com
menos de 1500 habitantes, chama a atengéo das pessoas que a veem pela primeira vez, de acordo
com a fala do gestor escolar. E quase que inacreditavel se ter uma escola desse porte em lugar
tdo pequeno como a Comunidade de Murutinga, mas tomada de luta, resisténcia e organizacdo

coletiva. Nesse sentido, ela ganha vida nesta pesquisa, uma vez que é o lugar de atuacdo dos
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docentes que sdo sujeitos da presente Tese, lugar de vinculo e de relagdes afetivas, subjetivas,
por isso € interessante irmos a fundo na investigacdo ndo sé pelo seu valor estrutural e
pedagdgico, mas também pelo valor social e cultural que € possivel observarmos em contato

com esse ambiente escolar. Observemos a paisagem em destaque:

Figura 4 —E. E. E. F. Médio do Campo Professora Benedita Lima Araujo

Fonte: AIbuqueque ().

E importante ressaltar que a E. E. E. F. E. M. do Campo Profa Benedita Lima Aradjo,
como é chamada carinhosamente pela comunidade escolar (em sua maioria), é fruto de uma
“teimosia, de uma rebeldia resistente”, pois foi um projeto audacioso, um sonho que se
concretizou sem nem um recurso financeiro em méaos ou parceiros politicos, provando que se
enraizar (tomar para si) nos valores das CEBs foi necessario para as vitorias futuras. 1sso porque
a luta para a conquista da escola da forma como esta hoje, sem sombra de davida, foi um
exercicio de paciéncia e perseveranca de uma histéria bonita, de um ndo acomodamento e
aceitacdo ao determinado, das inumeras vezes que foi dito que ndo seria possivel, mas
novamente o poder e a organizagdo dos moradores da comunidade ganham forga, em parceria
com o0 movimento social existente, e, assim, 0s projetos foram/vao se realizando.

AE.E.E.F. E. M. do Campo Profa Benedita Lima Araujo nasce com intuito de atender
as necessidades basicas de um espaco adequado e favoravel ao desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem dos filhos dos campesinos. Ela substituiu o formato de Anexo que ja existia por
mais de 15 anos e se transformou em institui¢cdo educacional prdpria, pois os alunos do Anexo
Il — atrelado a Escola Estadual Prof. Leonardo Negrao de Sousa (localizada na zona urbana do
municipio de Abaetetuba) — estudavam com minimas condigdes fisico-estruturais e didatico-

pedagdgicas. O professor Hélben Alves ressalta essa questdo:
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Existia uma vontade muito grande de ter uma escola estadual na comunidade de
Murutinga porque eu sou de uma época que tive que fazer a 5% série na cidade, porque
na regido ndo havia uma escola de ensino fundamental maior, muito menos o ensino
médio. Quando inaugurou a escola aqui, na verdade eu ja estava aqui na escola, como
professor do Anexo do Leonardo, uma escola da cidade, e com isso quando inaugurou
a escola foi s6 migrar realmente, era a mudanca que a gente queria, até para a gente

esta aqui proximo, para ajudar a comunidade, retribuir. (Prof. Hélben Alves).

Essa conscientizagao por parte dos moradores da luta por melhores condi¢des de estudo
e de vida nos remete ao pensamento de Arroyo (2014a), quando afirma o reconhecimento da
presenca de outros sujeitos, outras pedagogias, outras formas de pensar a formacéo dos sujeitos

por meio de acOes coletivas e educacionais.

Séo eles, 0s novos/velhos atores sociais em cena. Estavam em cena, mas se mostram
como atores em publico, com maior ou novo destaque. Seu perfil é diverso,
trabalhadores, camponeses, mulheres negras, povos indigenas, jovens, sem teto, sem
creche... sujeitos coletivos histéricos se mexendo, incomodando, resistindo. Em
movimento. Articulados em lutas comuns ou tdo préximas por reforma agraria,
urbana, educativa. (ARROYO, 20144, p. 26).

Como atores sociais, 0s campesinos desejavam a superacdo do preconceito de que, “para
mexer com enxada ou cuidar do gado, ndo (eram) necessario nem letras e nem competéncia”
(CALDART, 2004, p. 149) ou que “gente da roca ndo carece de estudos, (que) isso ¢ coisa da
gente da cidade” (FERNANDES, 2006, p. 16); e ainda vivenciar uma educagao escolar
diferente da qual vivenciaram, queriam oportunizar aos filhos a chance que muitos nao tiveram
de estudar ou de concluir o ensino fundamental, pois precisaram, desde muito cedo, contribuir
ou ser a unica fonte de renda familiar; criangas, adolescentes e jovens trabalhavam na roca
ajudando seus pais, ou casavam cedo e logo se tornavam responsaveis por outras vidas.

Mesmo néo tendo a estrutura fisica e pedagdgica adequada para o funcionamento do
Anexo I, a Comunidade de Murutinga abracou a causa, uma vez que a maioria dos alunos nédo
tinham recursos financeiros para seguir seus estudos na cidade. Com a conclusdo do ensino
fundamental anos iniciais na Escola Professor Maximiano Anténio Rodrigues, o Anexo Il foi
uma forma de assegurar a continuidade do acesso ao ensino fundamental anos finais na propria
comunidade.

Quando nos reportamos que a comunidade aceitou o desafio em virtude do trabalho
tanto de estruturas como do processo de ensino e aprendizagem ter sido realizado em uma
parceria com a escola, em que esta utilizou os mais variados espacos presentes na comunidade,
como: saldo paroquial da comunidade, salas de aula cedidas pela EMEIF Prof. Maximiano
Antonio Rodrigues e pela Sede da APPRMM. O Anexo Il ainda contou com muitos trabalhos
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doados, seja nos servicos gerais, administrativos e até nas situacdes de ensino e aprendizagem
de sala de aula. Observemos o testemunho da professora lIma Alves:

Eu estudei aqui na comunidade quando ainda néo existia a Benedita, era 0 Anexo do
Leonardo Negrao, eu estudei na época era a 5% série até a 82 série, e desde entdo a
gente estudava em barracdo, ndo tinha uma escola propria, eram os funcionarios da
Escola do municipio que ajudavam, a mamée era diretora, ela que era responsavel pela
questdo da papelada, as serventes do municipio que limpavam, assim, foram os
funcionarios da escola do municipio que seguraram, sustentaram para ter o Anexo, e
a comunidade, a Associagdo, a Igreja também, eles comecaram a se organizar para
construir na luta para construgdo da escola. (Profa. llma Alves).

Neste processo, sempre foi e é de suma importancia a relacdo de parceria estabelecida
com a comunidade entorno da escola. A dindmica do trabalho por meio de parceria é positiva,
a medida que todos se sentem comprometidos e responsaveis pelo processo de ensino e
aprendizagem. A comunidade cede seus espacos fisicos e aparatos tecnologicos a escola quando
esta necessita e, assim, vice-versa. Cumpre ressaltar que esta dinamica entre escola e
comunidade faz com que os moradores se tornem mais atuantes nas atividades extracurriculares
e programacodes promovidas pela escola, apoiando os projetos realizados por ela e elaborando
projetos que venham a somar com os trabalhos desenvolvidos no ambiente escolar.

Neste sentido, a educagdo desenvolvida no Anexo Il, embora seguindo o curriculo
estabelecido pelas escolas urbanas, sempre procurou a valorizagao do estudante-cidaddo. Trata-
se de uma formacéo inspirada em acdes voltadas aos processos de alfabetizacdo e letramento,
incentivados pela leitura reflexiva, critica, criativa e ativa da realidade. Além disso, situacGes
de ensino e aprendizagem que estimulassem o desenvolvimento cognitivo, social, politico,
cultural e moral do estudante, tornando-o sujeito de identidade; homens e mulheres preparados
para 0 mercado de trabalho, mas, sobretudo, cidaddos de principios e atitudes, que fossem
envolvidos na comunidade, sujeitos humanizados, emancipados, capazes de construir uma
sociedade mais justa e igualitaria. Por meio deste trabalho de conscientizacao, muitos dos filhos
desta comunidade, depois do término do ensino fundamental, descolocavam-se para a cidade
para cursar o ensino médio e continuar seus estudos, muitos alcangando o nivel superior.

Alguns estudantes que chegaram ao ensino superior por meio do curso de Pedagogia e
outras licenciaturas, em universidades publicas como UFPA e UEPA, hoje, sdo professores
concursados ou contratados; uns atuam na Escola Municipal Professor Maximiano Antdnio
Rodrigues e outros, na Escola Estadual professora Bendita Lima Araljo, escolas que estdo

inseridas na Comunidade de Murutinga, representando uma conquista expressiva, pois sao
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resultados dos esforcos e do apoio de seus pais, bem como do préprio movimento organizado,

que lutou por uma realidade diferente. Para Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 14),

um projeto popular de desenvolvimento do campo é uma realidade que comeca a ser
construida. Consequentemente, exige uma educacdo que prepare o povo do campo
para ser sujeito desta construcdo. Uma educacdo que garanta o direito ao
conhecimento, & ciéncia e a tecnologia socialmente produzidas e acumuladas. Mas
também que contribua na construgdo e afirmacdo dos valores e da cultura, das
autoimagens e identidades da diversidade que compde hoje o povo brasileiro do
campo.

O projeto coletivo de dar prosseguimento com a educacgdo escolar na Comunidade de
Murutinga nédo se rendeu ao fato de ndo ter um lugar apropriado para o desenvolvimento das
aulas, ao contrério, intensificou-se ainda mais a luta, mesmo sem contrapartida financeira para
o aluguel, manutencgéo ou reforma dos espagos. O Anexo Il apropriou-se do tempo necessario
até a construcao de um prédio proprio. Isso é um fator importante a ser destacado, uma vez que
evidencia uma das dificuldades superadas para ver o projeto acontecer. Segundo o professor

colaborador, Ant6nio Flavio Albuquerque:

Comecamos a mobilizar inicialmente os moradores da comunidade dentro da
associagdo envolvendo a igreja Catolica e as outras igrejas, que também tinham
pessoas que participavam da discussdo e outras e outras pessoas ao redor e juntos com
o diretor da escola Leonardo Negrdo de Souza que era professor José Maria, que na
época que era diretor, deu um apoio muito forte para que a comunidade se
emancipasse na educacdo e dentro da Comunidade muitas pessoas também
participavam juntamente com a escola do municipio, através da professora Nazaré, as
liderangas locais, coordenador da Comunidade Catdlica e presidente da associagdo. A
partir dai elaboramos um projeto “A escola que queremos ¢ essa”, foi feito todo um
projeto foi feita toda uma articulagdo e partimos para luta para conseguir essa escola.
Através também dessa organiza¢do conseguimos o terreno negociagdo feita com um
morador local, dai partimos para Seduc, que caberia a ela a construgdo da escola.
(Prof. Antonio Flavio Albuquerque).

A Sede da APPRMM ganha destaque porque foi um dos lugares utilizados por mais
tempo pelo Anexo Il. Um espaco diferente e adverso aos grandes centros educacionais, pois,
guando pensamos em um ambiente escolar, imaginamos um lugar com estruturas boas e de
qualidade, com salas adequadas, um corpo docente completo, com merenda escolar todos 0s
dias, entretanto, foi possivel oferecer oportunidades de acesso ao conhecimento aqueles
estudantes que ndo tinham condi¢fes financeiras para estudar nas escolas da cidade com
melhores estruturas.

O saldo era divido por tabuas simples, improvisado por quatro salas de aula para atender
aos alunos da 5% a 82 série (antiga denominacao do ensino fundamental anos finais, antes da

reformulacdo do ensino fundamental/9), nos horérios da manha e tarde, um banheiro masculino
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e outro feminino, dois compartimentos infimos que deram lugar a uma cozinha e uma sala para
trabalhos de secretaria.

O Anexo dispunha de um vice-diretor, que organizava a vida escolar dos estudantes, de
professores das diferentes disciplinares escolares, uma pequena equipe de apoio de servicos
gerais — todos esses servidores eram lotados na Escola Estadual Leonardo Negréo de Sousa.
Também contava com a presenca de estudantes da propria Comunidade de Murutinga e de
algumas comunidades proximas. A figura 5 abaixo é do ambiente interno da Sede da APPRMM,
uma aula de C.F.B. ministrada pelo professor Hélben Albuquerque, colaborador de nossa

pesquisa, que ainda exerce a docéncia na Escola BELA.

Figura 5 — Ambiente interno da Sede da APPRMM

Fonte: Imagem disponibilizada pelo acervo digital da direcéo da Escola Benedita Lima Aragjo (2011).

E valido destacar que, desde o inicio da implementacio do Anexo na Comunidade de
Murutinga, ele ndo atendeu so os estudantes moradores da comunidade, mas também estudantes
oriundos das comunidades proximas ou até mesmo distantes, pensando no espago geografico,
0 que fundamenta a ideia de um projeto coletivo que se estendeu a outros lugares do campo,
possibilitando aos estudantes buscarem melhores oportunidades de vida e contribuindo
significativamente para o crescimento do seu lugar.

E no processo de organizagao, articulagio politica e inlimeras idas 8 SEDUC/PA, o qual
durou quase 20 anos de lutas, que a comunidade recebe a portaria de construcdo de um prédio
escolar com doze salas de aula. Desse modo, no dia vinte e cinco de abril de dois mil e treze
(25/04/2013), com a Portaria n.° 16/2013 - GS/SAEN, publicada no Diério Oficial n.° 32384, a
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instituicdo escolar se encontrava apta, e, em agosto do mesmo ano, foi inaugurada e entregue a
Comunidade de Murutinga.

Sobre os aspectos fisicos, estruturais, pedagogicos e culturais que compdem o ambiente
escolar, com base na pesquisa, podemos afirmar que o nome da escola é em homenagem a
primeira professora que desenvolveu atividades de docéncia e trabalhos de carater voluntério,
como o clube de mées na comunidade, que também contribuiu para a transformacéo de vida

das pessoas, inserindo-as no mundo letrado.

Figura 6 — Ambiente interno da E. E. E. F. Médio do Campo Profa. Benedita Lima Aradjo

; Ung Quad Camera.
Fotog. ¢/ meu GalaxyM31

Fonte: Albuquerque (2022).

A partir da figura 6, podemos perceber que o0 ambiente interno da escola tem uma
estrutura fisica composta por dois blocos de salas de aula, que ficam a esquerda; um bloco
administrativo contendo a sala da Direcdo, sala da vice-direcdo, sala da coordenacdo
pedagdgica, sala dos professores, sala da secretaria, sala de reunido e trés banheiros; um bloco
destinado a biblioteca, laboratério de informatica e laboratério multidisciplinar, que ficam a
direita; um bloco recreativo com copa/cozinha, banheiros masculino e feminino para uso dos
alunos, almoxarifado, uma lanchonete e, por fim, uma quadra esportiva.

A figura 6 apresenta um ambiente interno agradavel, dispondo de um terreno
considerado grande, se comparado a outros ambientes escolares, os blocos ficam separados e o
acesso € interligado por passarelas, em sua maioria, cobertas. A comunidade escolar conta com
uma paisagem em seu entorno bem natural, como pode ser observado na figura 5, com aspectos
peculiares do campo, de muitas arvores que deixam 0 cenario mais atraente. Ainda neste

ambiente, vislumbramos um trabalho de arborizacdo com plantas de ipé, pau preto e palmeira
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de acai (tipica e carateristica da Comunidade de Murutinga) e o inicio de um projeto de
jardinagem (construido pelos préprios alunos e monitores quando foi executado o projeto Novo

Mais Educacdo pelo Ministério da Educacéo). Para Arrayo, Caldart e Molina (2011, p. 14),

A escola pode ser um lugar privilegiado de formagdo, de conhecimento e cultura,
valores e identidades das criancas, adolescentes, jovens e adultos. Ndo para fechar-
lhes horizontes, mas para abri-los a0 mundo desde o campo, ou desde 0 chdo em que
pisam. Desde as vivéncias, sua identidade, valores, culturas, abrir-se ao que ha de mais
humano e avan¢ado no mundo.

Refletindo com o autor e a partir de nossa observacao da composicdo da escola como
um todo, apresentando uma inferéncia nossa, a Escola Profa. Benedita Lima Araujo pode ser
esse lugar de formacdo humana do sujeito, de construcdo de identidade, da valorizagdo da
cultural local, da representagdo de um espaco que ainda conta com uma paisagem natural, com
uma singularidade do ser que vive no campo, mas que quer aprender para mudar sua realidade.

Para Weber e Giordani (2014, p. 100):

O ambiente escolar tem que compor um todo coerente, pois é neste local que ocorrera
toda a pratica pedagdgica e, conforme sua estrutura, serdo apresentadas aos alunos
uma gama de possibilidades e/ou uma série de limitagdes. Tanto aprender como
ensinar necessitam de condi¢es que proporcionem um minimo de conforto e bem-
estar, uma vez que € neste ambiente que experimentamos varias sensacdes e essas
criam marcas que ficam para o resto da vida.

A arquitetura do ambiente interno é semelhante aos padrdes estruturais das escolas
urbanocéntricas, uma escola do campo com estrutura da cidade. A escola contém doze (12)
salas de aula, cada uma suporta mais de 40 alunos. Elas ja sdo estruturadas para receber
climatizagdo, que é o grande anseio dos alunos, pois, embora se tenha uma paisagem arborizada
no entorno, as salas sdo quentes, especialmente, no horario vespertino, os ventiladores nédo sdo
suficientes para oferecer um ambiente tranquilo e favoravel, fazendo com que os alunos se
ausentem de forma constante da sala de aula.

A figura 7 mostra a estrutura fisica da sala de aula da E. E. E. F. E. M. do Campo Profa

Benedita Lima Aradjo. Geralmente, segue a organizacdo do método cartesiano, em fileiras.
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Figura 7 — Professor em atividade na sala de aula

(CIeTe)
Samsung Quad Camera
Fotog. ¢/ meu Galaxy M31

Fonte: Albuquerque (2022).

Ainda abordando a arquitetura da escola, uma vez que esta interfere e contribui
significativamente para aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes, segundo Weber e
Giordani (2014, p. 101-102),

um prédio escolar deve possuir elementos ativos no aproveitamento do aprendiz, tais
como uma localizacdo salubre (longe do barulho, da violéncia, da sujeira etc.), com
um bom espac¢o, uma iluminagéo que permita o desenvolvimento de tarefas de leitura
e escrita sem forcar demasiadamente a visdo, barreiras acustica e térmica que sejam
adequadas (que permitam que os assuntos da classe fiquem restritos a mesma e que a
temperatura seja agradavel). Enfim, um local que possa estimular, atrair e

consequentemente propiciar o desenvolvimento do aluno.

Nesse aspecto sobre a localizacdo, podemos afirmar que a E. E. E. F. E. M. do Campo
Profa Benedita Lima Araujo é privilegiada, pois fica distante 1 km da Rodovia PA 151, o que
contribui para 0 minimo de poluicdo sonora, da agitacdo da cidade. Como ja foi descrito
anteriormente, o ambiente escolar possui ainda, ao seu redor, poucas casas e uma paisagem
natural. Seguindo com as nossas percepcdes, 0s outros ambientes, como laboratorio, biblioteca,
salas administrativas etc., também foram projetados e construidos seguindo 0 mesmo padréo,

sendo algo que os aproxima da realidade de escolas que estéo inseridas nas cidades.
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Figura 8 — Biblioteca escolar

(O]

Samsung Quad-Cafneta:
Fotog. c/amel alin-

Fonte: Albuquerque (2022).

Destacamos a figura 08 porque € um ambiente que também é explorado pelos
professores para o desenvolvimento de atividades, pesquisas, apesar de contarem apenas com
os livros didaticos e algumas obras literarias.

Tanto a biblioteca quanto o laboratorio de informatica e o laboratério multidisciplinar
precisam de investimentos pesados, grosso modo, para aquisicdo de: aportes e aparelhos
tecnoldgicos, materiais didaticos e pedagdgicos, equipamentos e artefatos cientificos, obras
académicas, obras literarias regionais e nacionais. S&o lugares que ainda se encontram vazios e
COm poucos recursos por parte da escola para a execugéo de um trabalho diferenciado em seu
contexto. Com a pandemia, os desafios e 0s problemas sé se intensificaram naE. E. E. F. E. M.
do Campo Profa Benedita Lima, precisando da atuacdo do Estado de modo preciso para que

essas situacOes estruturais sejam sanadas, como podemos observar no excerto abaixo:

As questdes estruturais, assim do sistema, a questdo de a escola ndo ser climatizada,
da gente ndo ter um laboratério, de ter uma biblioteca equipada, da gente ndo ter
materiais, 0s recursos sdo escassos. (Profa. Rafaela Marques).

Vale frisar que a escola estd proxima de completar seus dez anos de existéncia e nunca
passou por uma reforma. As paredes manchadas, especialmente as externas, denunciam a
necessidade e a urgéncia de reparos, de manutencéo, de pintura para se ter um cenario melhor,
mais limpo e aconchegante para a comunidade escolar, principalmente para os estudantes, ou

seja, para os sujeitos que estdo todos os dias nesse lugar, que dele dependem para aprender e
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ter a oportunidade de prosseguir com o seu desenvolvimento cognitivo, intelectual, social,
cultural, etc.

Ainda tem um projeto de construcdo de um espaco exclusivamente para 0 SAEE junto
a SEDUC/PA, com sala propria para as atividades com os alunos com deficiéncias, banheiros
adaptados, uma vez que os atendimentos sdo realizados em uma sala no bloco administrativo,
sem acessibilidade ou adequacdes necessarias.

Destacando a quadra esportiva, construida apenas em 2019 (ap6s seis anos da
inauguracdo do prédio escolar) e inaugurada em 2021, ela possui cobertura, banheiros
masculinos/femininos e vestiarios, € uma grande aposta da escola para o engajamento e a
socializacdo de trabalhos, eventos educativos e culturais com os alunos, reunides com pais e 0s
responsaveis. Neste pouco tempo de uso, ja foram realizadas atividades esportivas e culturais
pela prdpria escola e por outras institui¢des, como a Policia Civil, com atividades sociais como
a acdo social para emissdo de documentos de Registro Geral e palestra contra 0 combate a
violéncia; realizacdo de campanhas de vacinacdo contra a Covid-19 pela Secretaria de Saude;
eventos culturais com os moradores da Comunidade de Murutinga e das comunidades préximas
a escola, entre outros.

A figura 9 apresenta a realizacdo da Feira Cientifica e Literaria da E. E. E. F. E. M. do
Campo Profa Benedita Lima Araljo, uma atividade proporcionada com objetivo de difundir o
conhecimento, estabelecer o engajamento dos alunos, a insercdo cultural, envolver os
moradores nas atividades proporcionadas pela escola, almejando o apoio dos familiares para
com os seus filhos, segundo a fala da coordenadora pedagégica.

Figura 9 — Quadra esportiva da Escola Profa. Benedita Lima Araljo

Fonte: Albuquerque (2022).
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O corpo discente é formado por alunos que moram na Comunidade de Murutinga e
outras comunidades aos redores, sdo elas: Camotim, Bacuri (Comunidade Quilombola),
Cataiandeua, Bom Jesus, Curuperé-Miri, Curuparé Grande, Pontilhdo, Brasilia, Itacuruca
(Comunidade Quilombola), Sucurijuguara, Urumanduba, Gapol Agu, Santa Cruz, Piratuba
(Comunidade Quilombola), Col6nia Velha, Moju-miri, formando um publico-alvo de 906
alunos matriculados regularmente no ano letivo de 2022. Todas essas comunidades tém em
comum as dificuldades de viver no campo, contam com poucas politicas publicas, necessitam
de acdes para melhorar a relacdo com a terra, o cultivo e a vida no campo.

A figura 10 é um mapa das comunidades vinculadas a escola, produzido pelo professor
de Geografia Marcos Cardoso, 0 que nos possibilita entender geograficamente a ligacdo
territorial entre as comunidades, pertencentes a zona rural do municipio de Abaetetuba, bem
como a importancia da escola a essas comunidades, pois os alunos ndo necessitam se deslocar
para estudar nas escolas que estdo na cidade, eles tém o direito de estudar em seu lugar, em sua
comunidade.

Figura 10 — Mapa das comunidades vinculadas a Escola Profa. Benedita Lima Araujo
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Os alunos que moram na Comunidade de Murutinga, por se encontrarem proximos ao
local da escola, fazem, todos os dias, o trajeto a pé, de bicicleta ou de motocicleta, alguns
conduzidos por seus pais ou responsaveis. A figura 11, por exemplo, € um registro do momento
de chegada dos alunos no horario matutino, e ndo sendo diferente no horario vespertino, sao
cenas que acontecem cotidianamente com uma pequena parte do corpo discente que frequenta
aE. E. E. F. E. M. do Campo Profa Benedita Lima Aradjo.

Figura 11 — Estudantes fazendo o trajeto a pé para o ambiente escolar

T

Fonte: Albuquerque (2022).

A maioria dos alunos, por sua vez, chega a escola e retorna para sua casa atravées da
utilizacdo de Onibus escolares, os quais fazem a rota exclusivamente das comunidades de
origem desses alunos até a escola; é uma conquista significativa e € um direito estabelecido pela
LDB/96. O transporte escolar se torna fator indispensavel e determinante para a presenca dos
alunos na escola. Sem condugéo gratuita, ndo tem como eles estudarem todos os dias, em grande
parte, sdo filhos de lavradores, agricultores, que ainda vivem da roga e do assistencialismo do
governo federal, ou sdo empregados das empresas do agronegocio que se instalaram nas
comunidades, como as fazendas de grande porte e a extracdo do dendé, com um salario minimo
para sobreviverem.

Tecendo um didlogo com Miranda (2016), o transporte escolar se torna um elemento
basilar para se pensar em uma educacgéo de qualidade para todos.
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O transporte escolar para os alunos que dele necessite, seja na zona urbana ou rural.
Entendemos que € direito do cidadado, a educagdo de qualidade e notadamente essa
educacdo depende de outros fatores, e o transporte escolar gratuito é um fator
primordial para aqueles que ndo possuem condi¢bes de arcar com o transporte
coletivo pago e ainda ¢ direito daqueles que moram em locais distante das escolas.
E num outro momento temos que destacar que € uma questdo de cidadania.
(MIRANDA, 2016, p. 03).

A figura 12 mostra os alunos retornando para suas comunidades no inicio do ano letivo
de 2022, no final de uma tarde chuvosa do inverno amazoénico, evidenciado o quanto se faz

necessario o transporte escolar para os alunos poderem chegar ao ambiente escolar.

Figura 12 — Os estudantes retornando as suas casas/comunidades

o
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Fonte: Albuquerque (2022).

Outro fator importante para ser destacado, uma vez que também influencia a
permanéncia de muitos estudantes na escola, é a merenda escolar. Sdo recorrentes casos de
alunos que chegam sem nenhuma refei¢do, segundo relatos da Dire¢do; ja houve também
registros de estudantes que passaram mal por falta de alimentagdo, sendo necessario leva-los a
Unidade de Saude para serem atendidos. Ainda é uma realidade que a escola vive, de alunos
que dependem da simples alimentacdo que ela disponibiliza. A merenda é entregue pelo setor
de merenda da Prefeitura municipal de Abaetetuba em parceria com o Estado.

Na Escola Benedita Lima Araujo, sdo desenvolvidas as seguintes etapas e modalidades
de ensino: Ensino Fundamental Anos Finais — 6° ao 9° ano (15 turmas); Ensino Médio — 1° ao

3%ano (8 turmas) e EJA —regular (uma turma do ensino fundamental, 6° e 7° ano, e duas turmas
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do ensino médio). As aulas acontecem nos horarios matutino, vespertino e noturno, cada aluno
no seu respectivo horario. Também é realizado o atendimento educacional especializado.
Acerca da dimensdo pedagdgica, da aprendizagem dos alunos, muitos chegam a escola
sem saber 0s conhecimentos adquiridos no ensino fundamental anos iniciais, ou nem mesmo
sdo alfabetizados. Em dialogo com os colaboradores da pesquisa atuantes no ensino
fundamental anos finais, especialmente, no 6° ano, muitos estudantes ndo sabem ler, escrever
ou realizar as opera¢cdes matematicas, o que configura uma problematica na Escola E. E. E. F.
E. M. do Campo Profa Benedita Lima Araujo, em se tratando do indice de desenvolvimento

educacional. Para o professor Benedito Barbosa:

Os alunos nédo trazem embasamento matematicos das séries anteriores, isso é uma
dificuldade muito grande porque a gente ndo consegue avangar o contetido porque
tem esses entraves ai, um exemplo as quatro operagdes quando a gente estd num
assunto mais avancado que tem multiplicacdo de nimeros com dois algarismos eles
ndo sabem fazer, ou seja, multiplicacdo, um assunto 14 das séries anteriores, porque
dou aula no nono ano, tem aluno do nono que tem dificuldade de fazer diviséo e
multiplicacdo de nimeros que tem mais dois algarismos. Isso é uma dificuldade muito
grande como professor de matematica sinto, ndo sé no nono ano, mas no primeiro ano
que dou aula. (Prof. Benedito Barbosa).

Isso se torna um entrave e um desafio a ser vencido pela escola como um todo, ndo cabe
somente aos professores a tarefa de ensinar; o Estado, a comunidade escolar, a familia, a
comunidade entorno, todos devem estar presentes na vida do aluno, cada um desenvolvendo o
seu papel, para que essas situacfes que se arrastam por anos, agravadas apos a pandemia, sejam
amenizadas.

Para atender a essa clientela de estudantes, que cresceu expressivamente em 2022,
segundo informacBes obtidas através da coordenacdo pedagogica, o quadro funcional é
composto por um diretor, vice-diretores (2), coordenacao pedagogica (5), professores efetivos
e contratados (32), secretario (1), agentes administrativos (4) e uma equipe de apoio entre
servidores do Estado e servidores de empresa especializada, como merendeiras, serventes,
porteiros e vigias (16).

E vinculado a escola o Programa EJA — Médio Campo, estabelecido pela SEDUC/PA e
desenvolvido em comunidades como Piratuba (1 turma), Moju-miri (1 turma), Caeté (1 turma),
Alto Itacuruca (1 turma), Bacuri (1 turma) e Pau da Isca (1 turma). O publico-alvo séo
estudantes que nao terminaram o ensino médio regular e tém a oportunidade de finalizarem a
educacdo béasica no seu proprio lugar; a matricula é efetivada pela Escola Benedita Lima
Araujo. Sdo trabalhados trés eixos tematicos, divididos em fase: sistema de cultivo, sistema de

criacdo e sistema de extrativismo, baseados na Pedagogia da Alternancia, com o tempo-escola
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e 0 tempo-comunidade, levando em consideracao a realidade do aluno, os saberes locais e de
vida. Atrelado as atividades realizadas com os alunos, eles desenvolvem o Projeto Pessoal do
Jovem — PPJ, apresentado na Gltima fase do programa.

Esse ambiente escolar conta com aportes e recursos tecnoldgicos, como alguns
computadores, impressoras, um roteador para acesso a internet, presentes apenas no bloco
administrativo, auxiliando nas atividades de secretaria e na reproducdo de coOpias para o
professor trabalhar em sala de aula quando necessario. No periodo da pandemia, esses recursos
foram primordiais para a reprodugdo de compéndios (cadernos com atividades de todas as
disciplinas escolares) para todos os alunos. Segundo informagdo da coordenacdo pedagdgica,
todos os alunos receberam gratuitamente os compéndios.

Quando se pensa em instituicdes escolares dotadas de superestruturas e recursos
tecnoldgicos sofisticados de Ultima geracdo, esses equipamentos ainda parecem minimos,
porém, ao observarmos a realidade da maioria das escolas da Amazonia paraense, quase sempre
com pouquissimos recursos tecnoldgicos, esses recursos sdo de grande relevancia para a
dindmica dessa realidade escolar.

Existe o conselho escolar, que assume um papel muito importante. Por meio da sua
execucdo, a escola consegue receber os recursos financeiros e a realizagdo de projetos
educacionais; encontra-se regularizado até janeiro do ano de 2024. O curriculo estabelecido no
ambiente escolar ainda segue os parametros da educacdo instrumentalizada para a cidade,
chamada urbanocéntrica, mas, em contato com a escola, percebemos acdes e atividades que
sinalizam o anseio pelo fortalecimento da educa¢do do campo. No préximo capitulo, tentaremos
fazer um trabalho minucioso sobre essa questéo.

Entre os projetos financiados pelo Ministério da Educacdo que foram realizados na
escola, podemos citar o Projeto Novo Mais Educacao para o ensino fundamental (anos finais),
com atividades didatico-pedagogicas direcionadas para Lingua Portuguesa e Matematica, bem
como para area da agricultura, com a horta escolar e a musica. Atualmente, estd sendo
desenvolvido o Projeto Brasil na Escola, com atividades de Lingua Portuguesa, Matematica,
esporte e agricultura para o ensino fundamental (anos finais).

A escola ja realizou feiras cientificas, o que exigiu dos professores a producdo e o
desenvolvimento de projetos de pesquisa, cada um na sua area de conhecimento, no seu campo
de saber. Renderam-se muitos trabalhos interessantes, com destaque para o qual foi apresentado
na FEBRACE, em 2019, no estado de Sdo Paulo; ainda tém professores que continuam com

suas propostas de trabalho. Como atividades extracurriculares ainda para o ano letivo de 2022,
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estd no planejamento da escola a execucdo da 111 Feira Cientifica e os jogos estudantis, alem de
outras atividades realizadas no primeiro semestre, como atividades de expressdes culturais.

Todas as informagBes sobre a Escola Profa. Benedita Lima Araljo coletadas e
apresentadas no decorrer do texto foram disponibilizadas em didlogo com a Dire¢do e a
coordenagdo pedagdgica da escola, que se colocaram a disposi¢do para contribuir com a
pesquisa de campo. A comunidade escolar se sentiu privilegiada ao ser escolhida para ser l6cus
de estudo de um trabalho investigativo atrelado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
da Universidade Federal do Pard, por reconhecer a importancia da divulgacéo do conhecimento
para sociedade e para propria instituicdo educacional.

Como vimos, a Escola Profa. Benedita Lima Aradjo passa por um processo de
construcdo de identidade, mesmo com todas as dificuldades e adversidades vivenciadas
cotidianamente em seu contexto escolar, também o que ndo foge da realidade de outras escolas,
se formos pensar nos nimeros alarmantes sobre a realidade educacional brasileira divulgados
recentemente apds o critico periodo pandémico. Sendo assim, por meio da observacdo desse
cenario escolar, foi possivel perceber o desenvolvimento de atividades que buscam
proporcionar a aprendizagem do seu corpo discente.

Assim, as linhas a seguir buscam evidenciar a perspectiva sobre a Educagdo do campo
por praticas emancipatorias, destacando a importancia dos movimentos sociais, da construcao
de um curriculo que seja flexivel, atendendo as necessidades e aos interesses dos sujeitos que
estdo no campo e da formacéo profissional de professores que acolham as peculiaridades do
lugar, bem com uma breve discussdo acerca do ensaio da perspectiva da Educacdo do campo
na Escola BELA.

2.6 Educacdo do campo: por praticas emancipatorias

Ver o campo como parte do mundo e ndo como aquilo
que sobra além das cidades.
Bernardo Fernandes (2011).

Parafraseando Fernandes (2011), o campo é parte importante e integrante da sociedade
como um todo, ndo s6 porque € o lugar que produz, com sua forca bracgal, o cultivo da terra,
suprindo as necessidades da cidade, fazendo chegar as mesas os mais variados alimentos,

citando apenas um entre os tantos trabalhos desenvolvidos pelos povos do campo, mas porque
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é lugar de producdo de vida, construcdo de identidade, cultura, saberes, costumes, relacdes
existenciais coletivas, lutas e resisténcia.

E do campo e no campo que sio produzidas as matérias-primas que dio origem aos
artefatos industrializados no meio urbano. A riqueza gerada entorno do pais sai das maos,
muitas vezes, de quem ndo sabe ler, escrever ou contar, e, por isso mesmo, sofre com as
desigualdades sociais, com a miséria econémica, com o preconceito, com o analfabetismo no
campo. Contrapondo-se a tudo isso, 0s povos do campo buscam resistir em seu meio, afirmando
seu espaco e modo de vida.

Reafirmando este pensamento de resisténcia contra o sistema opressor (capitalismo) e a
afirmacéo de identidade do sujeito que vive no campo, Fernandes (2011, p. 137) ainda nos diz

que

0 campo ¢ lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo ndo é so lugar
da producdo agropecuaria e agroindustrial, do latifindio e da grilagem de terras. O
campo € espaco e territorio dos camponeses e quilombolas. E no campo que esto as
florestas, onde vivem as diversas na¢des indigenas. Por tudo isso, o campo é lugar de
vida e sobretudo de educacéo.

Os povos do campo vém resistindo ao longo da historia e lutando contra a ideia do
campo como lugar atrasado, do homem e da mulher sem conhecimentos ditos cientificos e
expectativas de ascensdo social. Através da sua forca, luta e coragem, tracam um movimento
no campo que busca melhores condicdes de vida e representatividade dos sujeitos. Diante dessa
construcdo de vida dos povos das terras, das florestas, das aguas, a educacao escolar, por sua
vez, ganha um novo sentido e novas manifestagfes populares surgem nesse contexto por
praticas educativas, pedagogicas e emancipatdrias que, de fato, estejam atreladas a realidade do
campo.

No final do século passado, mais precisamente na década de 90, comecam a se
consolidar as discussdes acerca da educacdo béasica para as escolas do campo e 0s sujeitos
conceberem a ideia de uma outra escola, uma outra educacao possivel, em outro lugar, em outro
ambiente escolar que ndo sejam os prédios arquitetdénicos urbanocéntricos. Nesse novo contexto
de debate, a Educagdo do campo ganha fundamentos tedricos e a organizacao de diretrizes as
quais deram ensejo a sua perspectiva, que, ainda hoje, fazem-se mais presentes, pois existem
escolas no campo, em sua maioria, que ainda ndo a vivem.

Em sua profundidade, Educacéo do campo € um modo de pensar e fazer a educacgéo para

e com 0s sujeitos inseridos no campo, valorizando as culturas, os saberes, as identidades, 0s
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modos de viver dos campesinos, ou seja, uma educacdo diferente do modelo de educacéo
escolar perpetuada nas cidades, com a construcdo de um curriculo que difere do curriculo
urbanocéntrico e evidencie as suas peculiaridades, como afirmam Arroyo, Caldart, Molina,
Fernandes, Haje, autores que, num movimento coletivo, buscam desenvolver estudos e
pesquisas que fundamentam a perspectiva da Educagéo do campo.

De acordo com o pensamento de Caldart (2011, p. 106), que € também uma perspectiva

gue assumimos neste trabalho para constituicdo de sujeitos do campo,

queremos que 0s educandos possam ser mais gente e ndo apenas sabedores de
contetdo ou mero dominadores de competéncias e habilidades técnicas. Eles precisam
aprender a falar, a ler, a calcular, confrontar, dialogar, debater, duvidar, sentir,
analisar, relacionar, celebrar, saber articular o pensamento proprio.

Caldart (2011), em seu projeto de educacdo pensada para o campo, afirma que os
professores e as professoras também devem desenvolver praticas para o cultivo da sensibilidade
e dos valores humanos. Por meio da Educacdo do campo, podemos pensar em propostas e
praticas pedagdgicas que fortalecem a emancipacdo dos sujeitos e 0 seu pensamento critico.
Desse modo, os sujeitos que compdem o cenario do campo sdo 0s Sem-terra do MST,
extrativistas, pescadores, ribeirinhos, lavradores, agricultores etc., povos do campo que lutam
e resistem pela educacéo no seu lugar.

Destacamos que, para se chegar nessa abordagem que hoje temos de Educacdo do
campo, had um contexto historico e social de luta de quem escolheu a terra como modo de vida.
A educacédo para 0 campo surge no contexto dos movimentos organizados, podemos citar o
Movimento dos Sem-terra/MST. Segundo Caldart (2011, p. 97), “é, pois, do processo de
formacdo dos sem Terra que podemos extrair as matrizes pedagogicas basicas “para construir
uma escola preocupada com a formagdo humana e com o movimento da histéria”. Nesse
movimento, os educadores atuantes no campo devem realizar um profundo exercicio de

reflexdo sobre as praticas que desenvolvem para a formagéo do sujeito.

Trata-se de alterar a postura dos educadores e o jeito de ser da escola como um todo;
trata-se de cultivar uma disposicdo e uma sensibilidade pedag6gica de entrar em
movimento, abrir-se a0 movimento social e ao movimento da histdria, porque € isto
que permite a uma escola acolher sujeitos como os Sem-terra. (CALDART, 2011, p.
94).

Caldart (2011) ainda ressalta que a pratica pedagdgica nao pode somente se concentrar
no processo educativo, no sentido de focar apenas na alfabetizacao de criangas, jovens, adultos

e idosos, para que possam aprender a ler, escrever e contar, mas se estender a outros contextos
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que também exigem a afirmacdo da formacdo humana, de sujeitos capazes de fazer parte da
histdria pelos movimentos coletivos e sociais.

Aprofundando essa discussao, Arroyo (2012) também aborda a questdo dos movimentos
sociais para o fortalecimento das a¢des coletivas que subsidiam a formacédo do sujeito que esta
no campo, como a exemplo das escolas da Educacao do campo, que precisam articular a criagcdo
de seus espacos de producdo de conhecimento e inventar outras pedagogias, outros curriculos,

outra formacéo de docentes das escolas do campo.

Os movimentos sociais entram nessa disputa/ocupacdes dos latifindios, do saber, dos
curriculos e das prdprias concepgoes e praticas pedagdgicas. Os diversos, 0s pensados
como inferiores se fazem mais presentes nas instituicbes do conhecimento. Entram
para ocupa-las e disputa-las. A reacdo é a maior regulagdo institucional, pedagégica e
avaliativa. Diante desse quadro de critérios mais rigidos de validades do
conhecimento e de instituicdes e de pedagogias cada vez mais controladas e cercadas,
0s movimentos sociais criam seus espacos de produgdo de conhecimento e de
invencdo de outras pedagogias. Escolas dos movimentos sociais, Universidade
Popular [...], escola de educagdo do campo, indigenas, quilombolas. (ARROYO,
2012, p. 24).

Participar das questdes sociais, engajar-se nos movimentos sociais por meio de foruns,
simpdsios e conferéncias que discutem e saem as ruas para “gritar” por garantias de direitos e
acesso a educacdo, a saude, a moradia, ao emprego, bem como atos que visam promover a
emancipacdo humana, séo acbes que propiciam o sujeito do campo pensar socialmente e
estabelecer sua presenga no mundo, numa abordagem emancipatoria.

Entre os espagos que vdo apontando a presenca dos movimentos sociais emergidos do
campo e da propria presenca da educacdo escolar voltada para a realidade campesina, podemos
dizer que ha fundamentos legais que amparam a Educagdo do campo enquanto modalidade de
ensino que compde a Educacdo Baésica, estando inseridas escolas do campo, escolas
quilombolas, escolas indigenas. Em se tratando de documentos oficiais, a LDB/96 faz mencao

a oferta da educacdo escolar para a populacéo rural. Vejamos o que diz o art. 28 da LDB/96:

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

| - contedos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacéo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climéticas;

I11 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

O texto narra a oferta da educacgdo basica com adequacdes necessarias a populagéo rural,

com base nesse fundamento legal. Embora se trate de uma educagéo rural, tem-se abertura para
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se discutir a perspectiva da educacdo do campo de forma mais intensa no campo e para 0 campo,
com 0s sujeitos que vivem sua propria realidade e constroem seu percurso formativo, marcado
por vivéncias e experiéncias do lugar.

Nessa trajetoria por uma Educagdo do campo que busca também se assegurar em
parametros e marcos legais como forma de garantir os recursos e os financiamentos federais,
estaduais e municipais para 0 campo, conscientes de que a educacdo € muito mais que
alfabetizar meninos e meninas em seu proprio lugar, podemos citar as politicas publicas e os
programas voltados a educacdo do campo decorrentes das organizacdes e lutas dos povos
campesinos no territério brasileiro.

Entre as acbes e 0s muitos programas direcionados a Educacdo do campo, citamos o
Pronera, com mais de 20 anos de existéncia; seu marco inicial data de 1998. Trata-se do
primeiro programa destinado a formacéo dos povos do campo, com objetivo da promocao do
desenvolvimento sustentvel para o campo, seja em nivel de educagdo basica ou educagdo
superior. No Dossié da Educacdo do Campo, organizado por Molina, Caldart, Santos, Kolling

e Rocha (2020), encontramos o0s principais objetivos do Pronera:

propde-se a garantir a alfabetizacdo e educacdo fundamental de jovens e adultos
acampados(as) e/ou assentados(as) nas areas de reforma agraria; garantir a
escolaridade e a formacédo de educadores(as) para atuar na promogdo da educacéo nas
areas de reforma Agréria; garantir formacdo continuada e escolaridade média e
superior aos(as) educadores(as) de jovens e adultos (EJA) e do ensino fundamental e
médio nas dareas de reforma agréria; garantir aos(as) assentados(as)
escolaridade/formacdo profissional, técnico-profissional de nivel médio e superior em
diversas areas do conhecimento; organizar, produzir e editar materiais didatico-
pedagdgicos necessarios a execucdo do programa e promover e realizar encontros,
seminarios, estudos e pesquisas em ambito regional, nacional e internacional que
fortalecam a Educag8o do Campo. (MOLINA et al., 2020, p. 239-240).

Com base na leitura minuciosa do Dossié, o Pronera € uma referéncia para discussao e
fortalecimento da Educacdo do campo, pois tratou de questdes e acdes diretamente ligadas ao
campo para superacdo das injusticas sociais, principalmente, no que diz respeito a educacao
escolar, desenvolvendo projetos de acesso e permanéncia na escola as criancgas, aos jovens e
aos adultos, todos com reais possibilidade de se educarem, e também formacao especifica para
educadores com apenas o segundo grau completo que desenvolvem praticas educativas no
campo, podendo significativamente melhorar o trabalho pedagdgico e a visdo de uma educacao
em que prevalecam os principios, os valores e 0 jeito de ser do campo.

Ainda se tratando de politicas publicas para o cenario campesino, outra acdo que vem
dando certo é o desenvolvimento de projeto de formacdo no meio académico, em nivel superior,

articulado com o Ministério da Educacio e com secretarias municipais. E o curso de graduagio
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com licenciaturas em Educacdo do Campo em universidades publicas federais (sendo o
primeiro curso o Procampo) e Institutos Federais, e a pds-graduacdo em lato sensu, como
especializacdo em Educacao do campo. O publico-alvo sdo os jovens com atividades educativas
desenvolvidas nas comunidades do campo e, principalmente, os professores da educacao basica
que atuam em escolas do campo e ndo tiveram acesso as universidades.

Segundo o Dossié Educacdo do Campo (2020), o curso de graduacdo em Educacao do
Campo é uma estratégia de habilitar os educadores do campo para a docéncia multidisciplinar,
abrangendo areas do conhecimento em que estdo presentes 0s componentes escolares, como

podemos verificar no excerto abaixo:

Combinada e articuladamente com uma atuagdo pedagdgica mais ampla, esta
Licenciatura pretende habilitar professores para a docéncia multidisciplinar em um
curriculo organizado por areas do conhecimento. A proposta é de que os projetos de
curso contemplem ndcleos de aprofundamento de estudos nas seguintes areas:
Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e
Matemaética; Ciéncias Agrarias. (MOLINA et al., 2020, p. 227).

Sendo assim, a valorizacdo e a formacdo de forma especifica para os educadores que
atuam no campo se caracterizam como uma das principais demandas da Educacdo do campo.
“Formagdo contextualizada e consistente do educador como sujeito capaz de propor e
implementar as transformacdes politico-pedagdgicas necessarias a rede de escolas que hoje
atendem a populagdo que trabalha e vive no e do campo” (MOLINA et al., 2020, p. 229).

Em relacdo a construcdo curricular, o curriculo sempre esteve presente no contexto
educacional brasileiro, uma vez que diz respeito a tudo que envolve o ambiente escolar. Na
perspectiva da educacdo do campo, ele passa a ter uma importancia maior pela particularidade
e necessidade de tratar os saberes locais, ou seja, sua composi¢do leva em consideragéo os
saberes sistematizados (que sdo considerados os conhecimentos cientificos estabelecidos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN’s) ¢ os saberes locais (0 que corresponde aos
conhecimentos vivenciados pelos moradores que compdem o campo).

Falando do contexto amazonico, foco de interesse investigativo, a Educacdo do campo
passou a ter maior visibilidade a partir do estudo do professor e pesquisador Dr. Salomao Hage,
pioneiro nas pesquisas que envolvem tematicas como escola do campo, saberes locais,
formacéo profissional do educador do campo. Por meio do seu grupo de pesquisa GEPERUAZ,
ele trouxe grandes contribuicdes tedricas e resultados de pesquisas para a educagao no cenario

da Amazonia. Para Salomao Hage e Barros (2010, p. 360), precisamos entender que o
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momento atual do desenvolvimento da Educacdo do Campo na Amazénia e no Brasil
nos leva a repensar o seu conhecimento ¢ a sua dindmica. Trata-se, pois, de estimular
a busca e 0 ensaio de novas perspectivas. 1sso significa olhar para a escola do campo
€ para esses NoOvos espagos sociais como pressuposto epistemoldgico para a producéao
de novos conhecimentos em curriculo, de modo que possamos ampliar os horizontes
tedrico- metodologicos das nossas propostas educativas alicercadas em diferentes
dimensdes e contextos sociais.

Hage e Barros (2010, p. 359), de forma propositiva e profunda, ainda discutem o

curriculo para o0 campo como um novo projeto de escola:

A necessidade de construir uma nova proposta de curriculo para a escola do campo
organizada em multisseriagdo, vinculada aos desafios da formacdo do educador e da
realizacdo da pesquisa em nossa regido amazonica. Entre esses desafios destaca-se a
insercdo da heterogeneidade sociocultural, produtiva e ambiental amazénica na
constituicdo de um novo projeto de escola e de curriculo, como forma de contribuir
na formacdo de identidades culturais e a elaboracdo de propostas educativas e
curriculares de nosso préprio lugar. A escola do campo na Amaz6nia ndo pode
prescindir dessa caracteristica. Isso significa situd-la em momento de reformulacao do
curriculo para superar uma visdo meramente instrumental e pretensamente neutra de
seu contetdo, o que para Silva (1994) e Caldart (2000), torna-se um momento de
avanco na denuncia da realidade educacional no Brasil e andncio de um novo modelo
tedrico de educacdo articulado ao espaco de origem, de onde emergird uma nova
configuracédo para o curriculo da escola pablica do campo.

Refletindo sobre o fragmento em destaque, podemos observar que a constituicdo do
projeto de um curriculo para escola do campo propde a formacgéo de identidades culturais e a
organizacdo de propostas educativas curriculares do proprio lugar, auxiliando o professor a
desenvolver atividades que ndo sufoquem os alunos com conhecimentos que ndo condizem com
sua realidade, ou seja, a reproducdo do curriculo urbanocéntrico.

Vinculado ao curriculo para escola do campo, deve-se pensar na formagéo profissional

do educador, outra questdo de suma importancia tratada nos estudos do GEPERUAZ, como

pode ser observado no fragmentado que se segue.

Outro grande desafio tedrico e pratico para se pensar o curriculo situado em nossa
regido amazonica, diz respeito ao estudo dos saberes docentes construidos e presentes
em multiplos contextos sociais. Trata-se de buscar compreender os saberes docentes
quando articulados a outras dimensdes do ensino, da militancia, da experiéncia e da
pesquisa. Tal como afirma Tardif (2002), os saberes docentes sdo plurais,
heterogéneos e compdsitos, porque envolvem no prdprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos, o que permite assinalar a natureza
social desse mesmo saber. Isso significa romper com a concepcao de que os saberes
docentes estdo centrados em sua prépria experiéncia, fechados em si mesmo,
presentes nos pressupostos tedricos do Curriculo Tradicional e da Didatica
Conteudista. (HAGE; BARROS, 2010, p. 359).

Pensando com Hage e Barros (2010), o professor que atua em escola do campo necessita
ser conhecedor da realidade, tratando de buscar a compreensdo dos sabres docentes, que
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envolvem dimensdes de ensino (0 que deve ser ensinado), de militancia (o educador precisa
estar presente nas lutas travadas pelos povos do campo por melhores condi¢fes de vida), do
desenvolvimento de pesquisa (aprimoramento de técnicas que deem subsidio aos alunos
articulando com os seus interesses voltados para terra) e o acumulo de experiéncia.

Ainda hoje, muitas escolas do campo no interior da Amazonia e de outras regides do
contexto brasileiro vivem o engessamento de um curriculo que corresponde a realidade da
cidade, em que os saberes locais sdo desvalorizados e ndo ocorre uma articulagdo com
conhecimentos epistemoldgicos. Nesse sentido, o aluno se ver desmotivado a permanecer na
escola, por isso, € importante o desenvolvimento de pesquisas e produgdes de trabalhos na area
da Educacdo do campo que busquem a emancipacdo dos sujeitos que moram no campo,
adotando um novo modelo teorico de curriculo e sabres docentes, como Hage e Oscar (2010,

p. 359) destacam:

Em nossa concepcéo, é pertinente a adogdo de um novo modelo tedrico de curriculo
para a escola do campo que tenha como objeto de conhecimento os saberes docentes
vinculado a materialidade da sua origem social, ou seja, a relagdo com grupos,
organizacfes, movimentos sociais populares e diferentes atores oriundos da
sociedade, da instituicdo escolar, da universidade etc. Trata-se de pensar num
curriculo da escola aberto as experiéncias sociais construidas na relagdo entre os
desafios mais abrangentes do contexto escolar com os saberes curriculares e dos livros
didaticos, como também os saberes elaborados no trabalho pedagdgico em sala de
aula e na relagdo com outros sujeitos e comunidade; relagdo na qual todos os saberes
conjuntamente apontam certos elementos que compde uma nova forma de olhar o
curriculo e a formacdo profissional do educador da escola do campo.

Seguindo este pensamento, o curriculo desenvolvido no campo perpassa pelas
experiéncias sociais oriundas da relacdo entre os desafios dos saberes construidos em sala de
aula e os saberes vindos da relacéo dos sujeitos com sua familia, com a sua comunidade, como
bem exposto pelos autores no fragmento acima. Olhar para o curriculo e o educador do campo
requer olhar de forma valorativa e respeitosa, pois estamos falando de buscas da consciéncia
critica dos povos campesinos.

A busca por um novo modelo tedrico de curriculo, que tem por objetividade e
subjetividade levar em consideracdo o modo de pensar, agir, sentir e ver o mundo dos
campesinos e a formacao profissional do educador voltada aos saberes locais, é 0 que produz
de fato a educacéo do campo e a emancipagao dos sujeitos.

Chegando ao final deste tépico, parece-nos ser um circulo vicioso trazer para nossa
pesquisa questdes sobre a Educacdo do campo antes ja abordadas de forma muito consistente
por outros estudiosos e tedricos da Educagdo, no entanto, o que ainda as deixam atuais € o fato

de presenciarmos, em carater de urgéncia, o fortalecimento das leis, das politicas publicas
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educacionais, da formacdo especifica para professores que atuam no campo, das acdes coletivas
para um curriculo que atenda aos interesses e anseios dos campesinos, para que as escolas que
estdo no campo assumam e vivenciem a perspectiva da Educacdo do campo, vinculada ao
projeto educacional em que prevaleca o desenvolvimento social, econdmico e cultural em que
0S povos estdo inseridos e a sua propria emancipacao.

Portanto, pensar em praticas emancipatorias para a Educacdo do campo é pensar na
emancipacao do sujeito, que tem a ver com a tomada de consciéncia de modo responsavel, ter
postura critica, é fazer um itinerério critico dos acontecimentos e dos motivos que levam a
procedéncia de cada realidade, de cada regido, mas, sobretudo, possamos compreender como
um norte para as realidades apresentadas e termos a capacidade de criar solu¢bes de modo

criativo e ativo.

2.6.1 Ensaio sobre a Educacdo do campo na Escola BELA

Em contato com 0s coparticipantes da pesquisa, as professoras e os professores da
Escola Bela, que tém vinculo com a comunidade, dialogamos sobre a compreensdo da
perspectiva da Educacdo do campo. Durante o desenvolvimento da pesquisa, direcionamos
nosso dialogo para o que os docentes ja sabem (enquanto aporte tedrico-metodologico); o que
ja discutem sobre a perspectiva da Educagdo do campo no contexto da E. E. E. F. E. M. do
Campo Profa Benedita Lima Araujo; se buscam formacao a servico dessa modalidade de ensino
e quais 0s maiores entraves para a efetivacdo da Educacdo do campo neste ambiente escolar.

No que tange as formacgdes com vistas a Educagdo do campo, a pesquisa nos permitiu
saber que ja vém ocorrendo formacGes na escola direcionadas para questdo da educacao do
campo e que possam contribuir com o seu desenvolvimento. Percebemos um certo consenso
nas falas dos professores quando a questdo é se a teoria se faz presente, se ela parte da
fundamentacdo tedrica da Educacdo do campo, a partir dos principais tedricos e estudiosos
acerca da tematica em questdo, muitas vezes, partindo da curiosidade dos professores para
aprenderem sobre 0 tema ou a propria escola propde autores que pensam a Educacao do campo
como uma possibilidade de vida, um modo de educagdo, como Freire (2013, 1996), Arroyo
(2012, 2011), Caldart (2011), Fernandes (2011), Hage (2010) e Barros (2010).

Tambeém foi possivel percebermos por meio dos relatos dos colaboradores uma
inquietacdo quando a questdo, orientada por parte dos formadores, é sobre considerar a

realidade do aluno, como se todos vivessem a mesma realidade. Embora os problemas sociais
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sejam 0S mesmos, 0S sujeitos ndo sdo, ha as singularidades, as peculiaridades, necessitando
conhecer o lugar, fazer-se presente no meio social e ter um olhar mais atento e sensivel. Para a

professora Ilma Alves:

Desde de 2013 a gente tem participado de formacdes sobre a educacdo do campo, todo
ano tem, tudo que a gente fala nas formacGes é educacao do campo, de vocé considerar
a realidade do aluno, conhecer a realidade do aluno, sd que ai eu observo algumas
coisas, assim, que essa educacdo do campo mesmo que a gente fale em reconhecer
essa realidade do aluno, parece que quem vem falar isso ja vem com isso mastigado,
como se ja conhecesse a realidade, como se todo camponés gostasse de usar chapéu
de palha, como se todo camponés tivesse que trabalhar na agricultura, e ai hoje,
quando a gente olha para escola o universo é muito diferente. Eu entro nesse conflito
do que é mesmo a Benedita, quem sdo de fatos os alunos, porque € muito
diversificado, a gente tem comunidades que séo da beira da estrada, tem comunidade
que é mais afastada, as comunidades estdo com os mesmos problemas da cidade,
questdo da violéncia, da droga, prostituicdo, € um campo muito modificado do que
era assim muitos anos atras, entéo, eu acho tdo importante quanto se estudar educacéo
do campo é vocé conhecer a realidade. Esse conhecer a realidade é um desafio porque
ela é muito diversificada. [...] e isso eu falo morando aqui... agora tém colegas
professores que ndo sdo daqui que nao tém a minima ideia nem de onde ficam as
comunidades. (Profa. llma Ribeiro).

Outro ponto que precisa ser considerado e esbarra na questdo de um dos desafios de
educar para vida no campo € o fato de a escola, territorialmente falando, estar no limite entre
campo e cidade. Segundo o relato, isso dificulta a relacdo intrinseca do sujeito com o campo,
principalmente, dos adolescentes e dos jovens, que comegam a viver uma cultura determinante
com os principios da cidade, o que Freire (2013) chama de invasdo cultural, uma cultura que
ndo é a sua, visto que aderem outros costumes, outros valores, vivendo um engessamento de
ideias urbanocéntricas que ndo condizem com a sua realidade campesina. O relato do professor

Jodo de Campos Junior expressa essa questao:

Alguns professores tém uma visdo de educa¢do do campo, [...] ja trabalham no sentido
de trazer essa realidade do campo, de mostrar as possibilidades diversificadas que tem
no campo, de futuras profissdes, de acdes assim por diante, s6 que, no entanto, ainda
a maioria dos professores eu acredito que 99% ndo tém uma formagao especifica em
educacdo do campo, entdo, o que trava muitas vezes as discussdes nesse setor. A outra
coisa é a perspectiva de contexto da escola é que Abaetetuba é uma cidade que esta
em expansdo e a gente praticamente se encontra no limite entre campo e cidade [...]
entdo, muitas vezes quando a gente esta falando com muitos alunos que realmente sdo
de comunidades ainda campesinas, que trabalham com a agricultura, que tém
tendéncia em ficar na agricultura, existe aquele outro que j& perdeu a relacdo com o
campo, um aluno praticamente que tem o ponto de vista urbanocéntrico [...] sobre a
questdo da nossa formacdo, a maioria das formagdes nossas vem dos préprios
professores, da curiosidade deles, de comprar o livro, sentar, ler e tentar compreender,
[...] porque as préprias visitas das Universidades acabam sendo limitadas e o préprio
conhecimento que a gente acredita que muitas vezes o estagidrio vai trazer sobre
educagdo do campo é pouco, eles ndo conseguem trazer uma carga especifica que
possa fazer aquela troca de experiéncia entre a gente e eles. (Prof. Jodo de Campos
Jr).
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Quanto aos entraves e aos proprios desafios para a efetivacéo da Educacdo do campo na
E. E. E. F. E. M. do Campo Profa. Benedita Lima Araujo, vérios fatores foram elencados pelos
colaboradores da pesquisa, o fato de o corpo docente ndao ser somente composto por moradores
das comunidades, uma vez que os professores que pertencem ao campo conhecem e vivem a
mesma realidade dos estudantes. Por sua vez, a maioria dos professores que sdo da cidade nao
sabem onde ficam as comunidades que sao atendidas pela escola. Isso dificulta o trabalho da
relacdo sujeito-campo.

A questdo do tempo-comunidade (que seria com base na metodologia da Pedagogia da
Alternancia), a vivéncia e o contato do estudante com a natureza, a producéo e o cultivo com
as técnicas de manejo aprimoradas para a sustentabilidade, especialmente, pela agricultura
familiar, sdo pontos que deveriam ser desenvolvidos pela/na escola. Os estudantes ainda vivem
um ensino na perspectiva do urbano, os professores seguem o curriculo orientado pela BNCC,
embora exista uma parte diversificada estabelecida pela LDB/96, mas isso ndo é o suficiente
para proporcionar atividades que melhor correspondem a perspectiva da educacao do tempo na
E. E. E. F. E. M. do Campo Profa. Benedita Lima Araujo. Como afirmou Arroyo (2011, p. 70),
“o foco do nosso olhar ndo pode ser somente a escola, o programa, o conteudo, o curriculo, a
metodologia, a titulacdo dos professores. Como educadores temos de olhar e entender como
nesse movimento social vem se formando, educando um novo homem, uma nova mulher”.

A auséncia das comunidades organizadas e dos movimentos sociais na escola é outro
ponto evidenciado por meio dos relatos, h& a necessidade de mobilizacdo, de presenca ativa das
entidades para que as parcerias sejam tragadas e, juntos, possam articular e desenvolver projetos
educativos que venham a contribuir para a vida da escola e dos proprios estudantes, a partir de
uma demanda de projecGes de acordo com o interesse. A escola enquanto pratica social nao
consegue desenvolver sozinha, ha o interesse, 0 anseio, as tentativas de formacao que debatem
0s principios e eixos norteadores da Educacdo do campo, como a identidade, a relacdo com a
natureza, a sustentabilidade, agricultura familiar, a memodria coletiva, as formas de
compartilhar, de acordo com Borges e Silva (2012), mas ndo avanca porque falta a presenca de
outros atores fundamentais no processo de construcdo para uma escola de fato do campo.

A mobilizagdo dos movimentos sociais na escola implicaria construcdo e
desenvolvimento de um Projeto Politico Pedagdgico da E. E. E. F. E. M. do Campo Profa.
Benedita Lima Aradjo com os reais interesses, objetivos, meta e missdo da perspectiva da
Educagdo do campo, uma vez que o PPP se tornaria a voz das comunidades para o

desenvolvimento de uma escola com a “cara” do campo, como afirmaram alguns colaboradores.
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Atualmente, o Projeto Politico Pedagdgico da E. E. E. F. E. M. do Campo Profa. Benedita Lima
Araujo se encontra em fase de construcao.

As universidades proximas a escola deveriam se mobilizar ainda mais para promocao
da Educacdo do campo na E. E. E. F. E. M. do Campo Profa. Benedita Lima Araujo
respondendo as demandas existentes na escola quanto formacdo. Ja existe uma relacdo de
parceria com o Campus Universitario de Abaetetuba/UFPA, mas ndo é o suficiente. Faz-se
necessario que sejam desenvolvidos projetos de pesquisa e extensdo, que nao seja marcada
somente com a presenca dos graduandos quando precisam fazer estagio supervisionado para
cumprir carga horaria.

A ndo interferéncia do Estado também é um fator determinante e considerado o principal
agente para que ainda ndo se efetive a Educacdo do campo neste ambiente escolar. A E. E. E.
F. E. M. do Campo Profa. Benedita Lima Araujo conta apenas com o seu home grifado com o
termo “campo”; as politicas e a¢bes que deveriam acontecer diretamente para ela, no que tange
aos investimentos, grosso modo, ainda ndo é uma realidade vivenciada pelos sujeitos da escola.
O Estado usa de projetos de gabinetes, ndo discute com o povo o tipo e 0 modo de educacgdo
que devem ser desenvolvidos na escola. Refletindo com Caldart (2005, p. 25-26), “o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive; o povo tem direito a uma participagdo pensada desde
0 seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as necessidades humanas”.

O relato que segue abaixo é extenso, mas foi contado apenas em um fdlego, de quem
vive, nas suas entranhas, a Educacdo do campo, desse modo, ndo seria justo ocultar algumas
partes. Em verdade, o colaborador da presente pesquisa relata, de modo muito pertinente e
consciente, a questdo da perspectiva da Educacdo do campo na/para a E. E. E. F. E. M. do
Campo Profa. Benedita Lima Araujo, apontando 0s entraves e as saidas possiveis para o

fortalecimento da educacdo para o campo. Vejamos o relato do professor Marcos Cardoso:

O que acontece ainda € que a gente esta com um movimento contra a maré, no sentido
da gente ndo ter um norte, uma direcdo sobre o que a gente quer da escola, existe o
discurso, mas ndo existe a agéo, por que, ai a gente pode estar elencando algumas
questdes, uma é que as comunidades de movimentos que pertencem a escola, elas nao
veem a escola como delas, elas ndo buscam, ndo cobram, sé a gestdo ndo dar conta de
trabalhar o pedagdgico, o conteldo, trabalhar outras questdes extras sem que haja uma
imposicdo que venha ajudar, somar, contribuicdo para esse processo, a escola
Benedita é ela ndo da Comunidade de Murutinga, existe um protagonismo, mas agora
a luta é de todas as comunidades que trazem seus sujeitos para se formar enquanto
sujeito do campo, mas a gente ndo ver as comunidades se envolvendo, talvez isso
parta da escola, porque a escola na teoria tem o conhecimento, os professores, a equipe
de gestdo, a coordenacdo pedagdgica, € deles que deve partir, ja que a gente esperou
tanto tempo que as comunidades ndo vieram, tragar alguma estratégia para que de fato
essa escola tenha, ndo s6 no seu nome, mas em seu DNA a educacdo do campo como
elemento de formacéo e de superacdo desses processos tradicionais de educacdo que
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a gente sempre viveu, que sdo da cidade, como se o campo fosse submisso a cidade,
ele ndo €, entdo eu acredito que o PPP da escola, ele é uma ferramenta fundamental
nesse processo, ele ainda ndo conseguiu ser elaborado da forma como deveria ser ou
como deve ser, existem discursos, mas a gente ndo consegue tratar esse PPP como o
mais importante neste momento, que ele vai ouvir as comunidades, ouvir 0s sujeitos,
e ver qual a necessidade, o clamor, qual é a principal dificuldade dessas pessoas, para
que depois se crie um curriculo dessa necessidade, dos anseios, das peculiaridades de
cada comunidade, nds estamos em média 28 comunidades que a escola irradia no
contexto geografico, mas a gente ndo ver mesmo nem a comunidade de Murutinga
vindo cobrar algumas coisas, eu digo comunidade no sentido eclesial de base, que esta
mais organizada, as CEBs, timidamente a Associacdo comegou a criar acdes,
movimentos relacionados a isso, mas também isso ndo é suficiente. Associagdo do
Murutinga precisa buscar as outras associacdes e juntos tracar um planejamento para
que a escola possa da condigdes, entender as necessidades, de que forma da para fazer
isso, a gente estd vendo a producgdo de alimentos cair gradativamente, por que, a gente
esta vendo a entrada dos grandes projetos na regido, 0s grandes projetos estdo
engolindo a agricultura familiar, no sentido de as pessoas entenderem erroneamente
que 0 agronegocio, ou o grande projeto € melhor que a agricultura familiar, mas ele
ndo pde comida na mesa, ele exporta, ele esta sendo importante para a balanca
comercial ndo para acabar com a fome na nossa regido, muito em funcdo de um
governo que nao apoia a agricultura familiar, em contrapartida do agronegoécio, é
importante que essas estratégias sejam criadas para que a agricultura familiar seja
fortalecida, e a escola tem o papel de trazer essa produgdo para dentro da escola,
trazer ndo sé o alimento em si, mas a cultura, a identidade cada sujeito que faz parte
dessas comunidades campesinas, quando traz a mandioca, a macaxeira, a farinha,
quando traz o agai, 0 cupuacgu, todos os produtos produzidos por este sujeitos, pra
escola esta dizendo para eles que sdo importantes para esse processo, eles pensam: eu
tenho que produzir; e quando tu traz o suco de pacote, um enlatado, uma bolacha, esta
fortalecendo o sistema capitalista, estd fazendo que a cultura do sujeito do campo
esteja cada vez mais engessada, 0 professor vai “gritar” na sala de aula que ¢
importante ele produzir, ele preservar, mas a merenda escolar estd dizendo para ele o
contrario, entdo, talvez, a gente precisa olhar dessa maneira para esses territorios, e
fazer uma horta na escola é um desses pontos, produzir nos espagos pequenos de
multiplicacdo de saberes, pode ser um start para eles, para que possam entender que
sdo importantes, que a educacao nao é apenas formal, ela é uma educagdo que educa
a partir da cultura, da identidade, do jeito de falar, do jeito de se vestir, a gente tem
que respeitar isso, a escola do campo ela precisa enxergar essas relacfes que
acontecem fora dos muros, quando tu exclui essas relagdes tu ndo estds fazendo a
educagdo do campo, por isso que o tripé da educacdo do campo é escola-movimento
social-estado , a escola esta no centro desse processo, entdo esses trés grandes sujeitos
eles séo importantes, pois se soltar a corda, como se fosse, eu ouvir uma vez, em 2018,
nos estivemos no Seminario 20 anos da educacgdo do campo - PRONERA em Brasilia,
e & neste seminario, neste grande encontro, eu fui para uma roda que |4 tinha esse
mosaico, comunidade-estado-movimento social, e a escola no meio, imagine que a
escola seja uma grande pipa, em que existe trés pessoas segurando, se um soltar a
corda, o que vai acontecer, ela vai ficar sem dire¢do, talvez até caia, entdo esse tripé
da educacdo do campo precisam estar juntos, pensando de forma coletiva, a critica vai
acontecer, vai, mas tudo em fun¢do de melhoria da educago do campo. Dando foco
ao papel do Estado, na verdade a gente chama de projetos de gabinete, o estado sempre
usou dessas estratégias, fazer um projeto de planejamento de gabinete, eles estdo l&
em Belém, 14 na SEDUC, e eles querem pensar uma educacao voltada para o campo
de 14, e vejo que esse movimento deve ser o inverso, deve ser da comunidade para o
estado, a comunidade tem que dizer como quer que seus alunos sejam educados, de
que forma eles querem a merenda escolar, de que forma querem o transporte escolar,
de que forma querem ser respeitados, entdo, o0 projeto da escola ele se dar do contexto
do local para o regional. O estado ndo respeita hoje essa autonomia das comunidades,
no6s temos que leis que embasam essa efetivacdo, essa regulamentacdo, que a escola
do campo, as comunidades, sejam os elementos que vao dizer aonde querem que a
educacdo chegue. (Prof. Marcos Cardoso).
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Muitos sdo os desafios enfrentados pela E. E. E. F. E. M. do Campo Profa. Benedita
Lima Araljo, mas hd um movimento de formacéo, conscientizacdo, autorreconhecimento e
emancipacao, ha a esperanca de que a escola ainda vivenciara a perspectiva da Educacéo do
campo do modo como deve ser, para transformar vidas, transformar sonhos, para combater os
preconceitos contra os povos do campo. Pensando com Caldart (2011, p. 151), “queremos
aprender a pensar sobre a educacdo que nos interessa enquanto seres humanos, enquanto
sujeitos de diferentes culturas [...] enquanto cidadaos do mundo”.

Diante disso, inferimos que, para que a Educacao do campo de fato aconteca no chao da
E. E. E. F. E. M. do Campo Profa. Benedita Lima Araujo, é preciso que seja olhado pelo
governo, principalmente, da esfera estadual, para o desenvolvimento de politicas publicas
educacionais, por meio da SEDUC; que mais formacdes sejam dadas aos docentes para que
atendam aos reais interesses dos estudantes do campo e possam reverter esse quadro; que a
universidade, inserida na mesma regido que a escola, esteja mais presente, contribuindo por
meio da pesquisa e extensdo e fortalecendo o seu compromisso social e cultural.

Que os pais e/ou 0s responsaveis, 0s movimentos sociais e as comunidades organizadas
estejam articulados com a escola, pois a E. E. E. F. E. M. do Campo Profa. Benedita Lima
Aratjo deixa de ser uma filha da Comunidade de Murutinga para se tornar uma
responsabilidade de todas as comunidades que dela dependem para cultivar uma educacgéo para
os seus filhos e filhas, assumindo o papel de protagonista das comunidades, ou seja, um
protagonismo de transformar vidas para além de seus muros.

Sendo assim, é nesse sentido que a perspectiva da educacdo na E. E. E. F. E. M. do
Campo Profa. Benedita Lima Araudjo se caracteriza como um ensaio, algo que ainda nao
aconteceu de forma efetiva, mas ha tentativas quando se percebe o interesse e envolvimento
dos professores e professoras sobre a tematica, da gestdo quando proporciona formacdes no

ambiente escolar.
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4 MEMORIAS E SABERES DE PROFESSORES (AS): NARRATIVAS DE
TRAJETORIAS DE VIDA E PROFISSIONAL

Esta secdo, “Memoriais de professores: narrativas de trajetéria de vida e profissional”,
segue com a apresentacdo de memoriais, iniciada nas linhas introdutérias desta Tese de
doutoramento pela estudante-pesquisadora. Partimos da perspectiva de que os fatos recordados
anteriormente s@o considerados parte de uma acdo metodologica desenvolvida na pesquisa,
assim como correspondem aos objetivos elencados, e ndo como um amontoado de memdrias
dispostas sem sentido. Desse modo, elas sinalizam a voz, a postura consciente, o
amadurecimento intelectual, politico, cultural, a inser¢cdo na militdncia e a importancia da
educacdo para o crescimento pessoal, profissional e social.

A intencionalidade de se reproduzir, nas proximas paginas, seguidamente, 0s
memoriais, sem comentarios, analises ou um dialogo com a literatura bibliografica, é deixar se
sobressair as vozes dos professores e das professoras da Comunidade de Murutinga, dando
sentido para a nossa pesquisa e o testemunho de como se tornaram docentes, como mobilizam
saberes a servico da promocao da aprendizagem de seus alunos e como veem a perspectiva da
Educacdo do campo para 0s povos campesinos.

Nesse sentido, a memoria, refletindo com Arroyo (2013), pode ser um encontro com
noGs mesmos, com a nossa historia, com a nossa vida pessoal, social e profissional, e com 0s
nossos sentimentos: alegria, prazer, paixdo, amor, angustia, raiva, 6dio. E uma oportunidade de
recontar o ser professor, de ressignificar, dar sentido para as vivéncias vividas em outrora.

Aprofundando este pensamento, Josso (2005) ressalta a importancia de a professora e
o professor considerarem a sua trajetoria e histéria de vida e, assim, compreenderem a sua
formacdo por meio das vivéncias, as quais se transformam em experiéncias e sdo decorrentes
do seu percurso de vida e profissdo. Para Josso (2007, p. 419) “a historia de vida é, assim, uma
mediacdo do conhecimento de si em sua existencialidade”.

Portanto, os memoriais estdo na integra, tal como foram escritos, dispostos a medida
gue iam chegando até as nossas maos. Os professores ficaram livres para escreverem as suas
memorias, ndo foi delimitado o nimero de paginas ou um roteiro, padronizando a escrita e 0
estilo, cada um, a seu modo, foi escrevendo, narrando momentos, vivéncias; uns optaram por
enfatizar a sua trajetdria pessoal e outros, somente o percurso docente. O fundamental, neste

encontro com o passado, era nos revelarem como se tornaram docentes.
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Memorial de Ilma Ribeiro Alves

Bras Cubas, quando comecgou a narrar sua historia, ndo sabia se o faria pelo inicio ou
fim de sua vida. Bem diferente dele, eu escolhi comecar pelo meio, ou seja, pela motivacao que
me faz tragar essas linhas. Escrevo porque preciso me recontar enquanto alma vivente nesta
terra. Sou peregrina dos sonhos, professora de Lingua Portuguesa da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio do Campo Professora Benedita Lima Aradjo (BELA) e moradora da
Comunidade de Murutinga.

Estas duas palavras, BELA e Murutinga, sdo como fios que se trangcam na vivéncia de
uma garota sonhadora, da zona rural de Abaetetuba. Filha de pai agricultor e mée professora,
tenho orgulho de exercer 0 magistério no seio de minha comunidade. Tenho a felicidade de
poder diariamente ajudar a fortalecer a luta dos povos campesinos.

Penso que o professor € como o agricultor: prepara, planta, irriga, nutre, cuida, poda,
faz 0o mundo florescer. Para que a colheita seja satisfatdria, ambos precisam amar o seu trabalho,
conhecer o seu territdrio, ter paciéncia e cuidado com as suas “plantinhas”. Sem davida, essa ¢
a melhor metéfora para apresentar quem eu sou, haja vista que o sangue dessas duas profissoes
corre em minhas veias e em minha jornada.

Meu nome € Ilma, de origem germanica, significa determinada e confiante. E claro que
meus pais nem imaginaram isso quando o escolheram, mas penso que combina comigo. Gosto
de pensar que nada é por acaso e que um futuro brilhante Deus tem planejado em nossas vidas,
e minha misséo é ser destemida, ir a frente abrindo caminhos.

Sou filha de Miguel Alves, descendente indigena, lavrador desde o berco, lideranca ativa
na igreja e comunidade. Com meu pai, aprendi a amar e cuidar da terra. Andar pelo mato,

pescar, participar dos movimentos sociais. Ele que sempre me contou 0S casos mais
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interessantes do passado de minha comunidade, dos nossos antepassados, dos costumes e
tradicdes. A forca da mulher campesina emana em mim pela vivéncia ensinada por ele.

Minha mée, professora e diretora dedicada, € a inspiracdo para 0 magistério. Com muita
serenidade, criou oito filhos, a0 mesmo tempo em que cuidava da casa e exercia a docéncia.
Sempre se preocupa com todos, especialmente aqueles com mais dificuldade econémica e de
aprendizado. Muito mais do que educadora, ela € um ser humano, cheia de compaixdo e
empatia. Sem duvida, meus pais sdo o0 exemplo que eu desejo seguir.

Desde pequena, participei da Comunidade S&o Miguel de Murutinga, desempenhando
servigos na Catequese, Pastoral dos Adolescentes, Pastoral da Crianca e Pastoral da Juventude.
No seio da Igreja, aprendi sobre a vivéncia cristd, voluntariado, pertencimento e militancia
social. A vida em comunidade desperta o sentimento de irmandade e comunhdo com Cristo e
os irmaos. E como diz a cangio: “todos nds somos chamados temos uma vocagao de servigo ao
nosso povo, buscando a libertagao”.

Falo muito para os meus alunos que a minha familia, 0 meu pai, 0s meus avés e 0s
irmaos dele ja passaram muita fome na vida. O papai ndo se cansa de falar isso, sempre disse
para mim que ele ndo tinha terra, ndo tinha carro, ndo tinha nada para me dar, o que ele tinha
era a educacdo, que era para eu estudar, que ele estava trabalhando, que era para eu poder ter o
meu sustento, para eu ndo ter que depender de ninguém, e ndo ter que passar necessidade.

Foi por isso que, na juventude, determinei que meu sonho era estudar para ajudar a
desenvolver a minha familia e a minha comunidade. Ndo MINHA porque sou dona, mas
MINHA porque delas fago parte. E assim fui... estudando, trabalhando na roga com meu pai,
livre pela natureza junto aos meus irmé&os e primos. Por falar em primos, que primos, hein!?

Vivemos nossa infancia como ninguém! Soltos pela tapera atras de frutas. Janeiro era
uma alegria so: castanha, bacuri, mari, cupuagu, depois vinha o piquia. Subiamos em arvores
tal qual macacos comendo ameixa, biriba, abil, laranja, tangerina, até flores n6s comiamos!
Macd? Uva? S6 uma vez por més quando iamos ao supermercado. Fomos criados na for¢a do
chibé. Nossa refeicdo sempre foi alguma coisa com farinha. Podia ser qualquer fruta, mas tinha
que ter farinha.

Foi muito divertida a nossa vida na casa de forno ou retiro, como gostavamos de chamar.
As criangas descascavam mandioca, enquanto os adultos faziam o trabalho mais penoso:
amassar, pér no tipiti, peneirar e torrar no forno. O trabalho era dividido conforme o grau de
dificuldade, mas parecia tdo leve porque ali estavamos todos juntos, em FAMILIA. O retiro,
muito mais do que fabrica de alimento, era também o0 nosso lar comunitario, a nossa escola

familiar.
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Nossos pais podiam nos dar somente o basico para a sobrevivéncia. Sempre nos
disseram que a nossa Unica heranca era os estudos. Portanto, por mais que ajudassemos em uma
ou outra atividade agricola, a prioridade sempre foi estudar. E assim crescemos, eu € meus
primos, com nossas maes professoras e pais agricultores. Vivemos a vida com a leveza de quem
soube aproveitar a infancia.

Os anos iniciais do Ensino Fundamental eu estudei na Escola Maximiano Antonio
Rodrigues; ja os anos finais, em salas improvisadas no barracdo da comunidade, onde
funcionava o Anexo Leonardo Negrdo de Sousa. Essas turmas comecaram a existir pela
necessidade e desejo de nossos pais de que estudassemos em nossa propria comunidade. Mas
as condicdes de infraestrutura eram péssimas. Ndo fomos alunos jacares, porque as liderancas
de nossa comunidade faziam mutirdes para reformar cadeiras.

Parodiando Vinicius de Morais, era uma escola muito engracada, ndo tinha teto, ndo
tinha nada. Essa realidade de descaso com a educacdo do campo fez com que as familias se
mobilizassem na luta pela construcdo de uma escola de grande porte na comunidade. O sonho
era concluir o Ensino Médio no préprio Murutinga.

Infelizmente, isso ndo foi possivel, a escola ainda ndo havia sido concluida e eu tive que
estudar o Ensino Médio na cidade. Do terceiro ano, fui direto para a Universidade Federal do
Pard. Meu desejo era fazer Agronomia, mas meus pais ndo tinham como bancar meus estudos
em Belém. Entdo, escolhi Letras, pois sempre gostei muito de leituras literarias.

Conclui a licenciatura, engajei-me na Coordenacdo de uma Cooperativa de Agricultores,
onde aprendi a importancia da Economia Solidéaria e da Agricultura Familiar. Quatro anos apds,
fui chamada a assumir o cargo de Professora AD-4 pela Seduc do Estado do Para. Inicialmente,
lecionei em duas escolas da cidade de Abaetetuba, porém, no ano seguinte, consegui ser lotada
no Anexo que funcionava na Comunidade de Murutinga.

Eu ndo realizei o sonho de concluir o Ensino Médio na Escola do Campo, entretanto,
ingressei nela ja como professora. Em 2013, no primeiro ano de funcionamento da nova escola,
o diretor Flavio Albuguerque foi em busca de todos os professores da comunidade que
trabalhavam em outros lugares. Desde entdo, juntos, travamos uma ardua caminhada pela
construcdo de uma escola que ofereca educacdo de qualidade para os filhos de nossas
comunidades.

Em 2013, eu vim para ca, comecei a trabalhar com o mesmo estilo de roupa que eu
trabalhava na cidade: salto alto, roupa chique, de cinto, roupa cara. Quando comecei a chegar
na escola, fui olhar os meus alunos e ai eu falei: — meu Deus! O que eu estou fazendo aqui com

essa roupa, sabe?! E ai eu vi que os alunos eram muito carentes, carentes financeiramente. Eu
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acho que a maior caréncia deles é de afeto; até quem tem dinheiro, quem tem uma condicéo
melhor de vida, tem essa caréncia, precisa de afeto.

Nesses 10 anos, dos quais 9 estou na BELA, ela me mudou completamente, fez-me
voltar mais para minhas raizes, 0os meus objetivos. Eu lembro que, quando eu estava na
faculdade, uma vez o professor perguntou: qual é o teu objetivo? Eu sempre dizia: meu objetivo
é ajudar a desenvolver a minha comunidade com o meu trabalho. Parece que isso tinha se
perdido. Depois que eu voltei para Benedita, hoje meu objetivo ndo é desenvolver a minha
comunidade, desenvolver as comunidades, porque a Benedita ndo trabalha s, ndo abrange s6
alunos do Murutinga.

Entdo, essa educacdo que eu digo humanitaria, de vocé acolher o aluno, trata-lo bem,
ajuda-lo a se amar primeiro, isso mudou muito. Também as escolas da cidade que eu trabalhei
eram muito individualistas: professor vai, passa o assunto dele, apostila esta 14 na xerox, 0s
alunos vao la tirar as copias e tém que estudar para a prova. Quando ndo tem dnibus escolar, os
alunos da estrada tém que pagar passagens, tinha o “tal aluno da estrada”. Aqui ndo tem o aluno
da estrada, aqui tem o aluno do Piratuba, o aluno do Pontilhdo, do Bacuri, a gente respeita e
entende a diversidade deles.

Certa vez, um aluno que regressou depois de ter estudado na cidade me emocionou
quando disse: “professora, eu voltei pra ca porque 14 na cidade eu era o aluno da estrada, aqui
eu sou filho da dona Raimunda l& do Piratuba. Aqui eu sou alguém, todo mundo conhece minha
familia”. Este episodio reprisa diversas vezes em meus pensamentos, mostrando-me a
importancia da funcdo humanizadora da educacao.

Essa é a questdo financeira que eu vejo na Escola Benedita, um lado muito humano dos
funcionarios, dos proprios alunos também. A gente realiza campanhas do Natal solidario, que
é para doar cestas de alimentos. Quando tem aluno passando dificuldade, a propria turma se
junta, assim, ela ndo é s6 uma escola que visa ao ensino, mas visa também a questdo humana.
Isso é muito forte. Tem o professor que paga uniforme para aluno, compra caderno, apostila, as
vezes a gente ndo cobra, sabe, a gente sempre tira do nosso bolso para assim dar certo, porque
ha aquela vontade de ver, assim, a gente € como uma familia na escola.

Os primeiros quatro anos de funcionamento da Escola Benedita Lima Aradjo foram
muito dificeis, devido a burocracia pela qual passa uma nova escola, a auséncia de funcionarios,
falta de recursos, greves, falta de transporte escolar etc. Mas, sem divida alguma, o que mais
doeu foi o descrédito que as comunidades rurais tinham pela educacdo do campo.

Sempre foi assim, e conosco nédo foi diferente. Muitas pessoas alimentam o estereotipo

social de valorizacao do urbano e desqualificacdo do rural. Trataram a BELA como uma escola
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que ndo presta, na qual so estuda gente “burra”, onde sé trabalha professor preguigoso e assim
por diante. Muitos alunos, entdo, comecaram a sair para estudar em escolas urbanas.

A desiluséo de quem segurava a escola todos os dias foi muito grande, no entanto, jamais
desistimos. Em 2018, no aniversario de cinco anos da escola, fizemos um resgaste de sua
memoria e intensificamos a campanha em defesa da Educagdo do campo. A 12 edi¢do da Feira
Cientifica da Educacdo do Campo Professora Benedita Lima Araujo (FEICECAMPBELA) foi
um sucesso e contribuiu para fomentar o sentimento de pertencimento dos funcionarios e
educandos.

Realmente, somos uma instituicao de “lagos” familiares, pessoais, religiosos e culturais.
Isso ndo nos torna melhores, mas certamente Unicos. A BELA é o reflexo do que acontece nas
comunidades, e vice-versa. Nossa missao é promover educacdo de qualidade aos filhos de quase
trinta comunidades campesinas do municipio de Abaetetuba.

Tendo como base toda essa trajetoria aqui descrita, 0 pensamento que guia a minha
pratica pessoal e pedagdgica séo os famosos versos de Cora Coralina: “nada do que fazemos
tem sentido, se ndo tocarmos o coragdo das pessoas”. Sem duvida, essa sinergia vivenciada
diariamente tem trazido frutos muito doces para a nossa jornada.

As histdrias entrecruzadas da BELA e Murutinga me mostram que a utopia, quando
transformada em projeto, torna-se realidade. E assim a BELA, projeto de luta de um povo que
vai em busca de seus direitos. Desse povo, eu sou representante; dessa luta, sou militante.

Gratidao a Deus por esta Vida!
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Memorial de Izete Ribeiro Rodrigues

Sou lzete Ribeiro Rodrigues, tenho 46 anos de idade e 26 de profissdo (professora).
Todo esse tempo sempre atuei em sala de aula.

Nasci na Comunidade Sdo Miguel de Murutinga, na qual fui criada e moro até hoje, é
localizada no interior do municipio de Abaetetuba. Sou filha do agricultor Manoel Savio
Magno Rodrigues (j& falecido) e de Maria de Nazaré Ribeiro Rodrigues, professora
aposentada. Vivo em unido estavel, tenho dois filhos: Mauricio e Mariele; sete irmaos e onze
sobrinhos, a maioria reside aqui nesta localidade e muitos atuam na area da educacéo.

Sobre a minha infancia, teria muito o que dizer... uma trajetoria inesquecivel, tanto de
momentos positivos quanto negativos. Fui muito feliz até meus nove anos de idade, vivia com
a minha familia completa, mesmo numerosa e humilde, tinhamos as coisas que precisavamos;
éramos unidos e felizes. Meu pai, meus avds e meus tios trabalhavam na rocga de sol a sol e no
cultivo de pimenta do reino, para a sobrevivéncia da familia e dar continuacdo aos negocios,
COMO Um pequeno cCoOmércio que meu pai montou.

Lembro que, nas safras da pimenta do reino, todos nés, criangas, ajuddvamos na
apanhacao (colheita). Claro que faziamos o que estava ao nosso alcance, usdvamos roupas e
materiais adequados para nos proteger do sol, era 0 maior cuidado que a vovo tinha conosco,
a merenda das criancas e tudo era diversao para nos.

Logo, meu pai faleceu e, aos poucos, as coisas foram mudando em nossa vida. Ficamos
com nossos avos, apds o segundo casamento de mamde. Eu sendo a maior ja cuidava de meu
irmao cacula e ajudava bastante nos trabalhos de casa. As rogas e 0s pimentais foram acabando
e nao tinha mais como investir. Meus avos plantavam e criavam somente para ajudar na
alimentacdo de casa, pois as coisas ficaram dificeis.

Nesses meados, fui estudar na cidade, ndo tinha a minha série de estudo mais aqui no
Murutinga. Passei a morar na casa de meus avos maternos. A semana toda estudava e, no final
de semana, voltava para casa; no més de férias escolares, sentia muita saudade de casa, porém,
era necessario para garantir meu estudo.

Ao chegar em casa no final de semana, ajudava nas tarefas novamente, nos trabalhos
do campo e na casa de forno quando todos iam ajudar na fabricacdo de farinha. Depois do
trabalho, tinham as brincadeiras no quintal: bandeirinha, pira-esconde, futebol. Logo depois,
aquele banho no igarapé ou banho de chuva, momentos felizes que vivi com meus irméos. Na

segunda, vinha tristeza, ter que voltar para a cidade, onde o foco era somente estudar. Mas
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sempre gostei muito de estudar, tirava as melhores notas da classe e ainda ajudava 0s meus
colegas nas explicacdes.

O estudo, para minha vida, foi fundamental, desejava me formar, trabalhar para ajudar
minha familia. Apesar das dificuldades, foi possivel realizar meu sonho, e meu sonho era ser
professora.

O desejo de ser professora estava em mim desde pequena. Ainda cursando o ensino
fundamental menor, admirava muito minha mée, queria ser igual aela. Foi uma das
primeiras professoras desta localidade, pois nasci aqui. Ser professora na zona rural era um
grande desafio, as turmas eram multisseriadas e as escolas apresentavam pouca estrutura.
Observava as dificuldades de minha mée, mesmo assim sonhava em ser professora. Brincava
de escolinha em casa com meus primos, ajudava os menores a lerem, inclusive, minha avo
idosa gostava que eu a ensinasse a escrever seu nome, algo que me trazia muita alegria.

A escola que tinha na comunidade era pequena, poucos professores, havia somente o
ensino até a 4° série. Dai em diante sé continuava seus estudos quem tivesse condicdes de ir
para a cidade morar em casa de parentes ou trabalhar em casa de familia, no caso das mulheres.
Para os homens, era mais dificil, constantemente paravam de estudar e ficavam na roca
trabalhando com seus pais.

Quando conclui a 42 série, fui morar com meus avos maternos em Abaetetuba, onde ja
morava meu irmdo mais velho, por isso consegui estudar, passei la sete anos e conclui o
Ensino Médio. Eu escolhi a area de Magistério, realizando assim meu grande sonho: ser
professora.

No ano seguinte, voltei para o interior sem condigdes de continuar meus estudos, queria
ingressar na faculdade. Mamae ja tinha que sustentar trés irmaos menores na cidade e as coisas
ficavam dificeis. Em 1995, um ano ap6s minha formatura, assumi uma substituicdo na turma
de uma professora que ficou de licenca maternidade, na Escola Sdo Jose, Vila dos Ferreiras.
Naquele momento, eu era a Unica formada em magistério na comunidade. Aceitei e esse foi
meu primeiro trabalho como professora. Deslocava-me de casa de bicicleta para outra
comunidade a uns sete quildmetros todo o dia, era uma turma multisseriada de 1* a 4@ série,
alunos fora da faixa etaria, ndo alfabetizados. Foi um grande desafio, porém, muito
aprendizado.

Em 1996, consegui um contrato na rede estadual, na Escola S&o Benedito, no ramal do
Camotim, em uma turma multisseriada de 3% e 4? serie. Foi um acontecimento inesquecivel
em minha vida: a diretora da URE de Abaetetuba foi em minha residéncia oferecer a vaga,

sendo que, naquele momento na comunidade, eu era a Unica formada em magistério. Os alunos
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da escola apresentavam grandes dificuldades, necessitando de uma metodologia diferenciada.
Fiquei 14 por trés anos, sendo que, nesse periodo, iniciou o0 anexo da Escola Leonardo Negrao,
na Comunidade de Murutinga, o qual funcionava no barracdo da Associa¢cdo dos moradores
de Murutinga. Tive um acréscimo de 30 horas na minha carga horaria para ministrar aulas de
Geografia em uma turma de 5? série, pois tinha terminado um curso adicional de Historia e
Geografia através da entidade NIESA. Foi uma experiéncia nova trabalhar no ensino
fundamental maior.

No ano de 1999, as escolas do estado de 12 a 42 série foram desativadas, passaram para
a rede municipal de ensino provisoriamente, até o concurso publico que ja estava sendo
anunciado, assim, permaneci na turma pelo municipio e pensei que tivesse perdido meu
vinculo com o estado, até que recebi a noticia que continuava com as 30 horas no anexo. Nos
anos seguintes, fui aumentando a minha carga horaria e assumi turmas de Histéria, Geografia,
Estudos amazonicos, Arte e Ensino religioso; as horas surgiam de acordo com a necessidade
da escola.

Comecei a estudar para o concurso municipal com muita determinacdo, noites,
madrugada. Precisava passar e consegui alcancar meu objetivo; passei. No ano de 2000, fui
chamada e me efetivei na rede municipal de ensino, e continuei contratada pelo estado. Logo,
passei no vestibular pela UFPA, curso de Licenciatura Plena em Letras, o qual durou de 2002
a 2006. O inicio do curso coincidiu com minha primeira gravidez. Passei por muitas
dificuldades para a concluséo dele, mas, com o apoio de minha familia e meus amigos, venci
essa jornada.

No ano de 2008, saiu o edital do concurso do estado. Teria que passar, pois ja estava
como temporaria por dez anos e, novamente, dediquei-me aos estudos, mesmo sem tempo
devido a grande carga horéria de trabalho. Foi incrivel o resultado, quase fechei a prova e,
assim, efetivei-me no estado. Quando fui chamada em 2009, estava de licenca maternidade de
meu segundo filho, renunciei dois meses de licenca que ja tinha conseguido acrescentar para
ndo perder a carga horaria no anexo que eu ja trabalhava, perto de casa.

Assim, efetivei-me na rede estadual e municipal. Continuo a minha jornada na
educacédo. Logo veio a construcdo de nossa tdo esperada escola nova: Benedita Lima Araujo.
No ano de 2004, saimos do barracdo de estrutura precaria e mudamos com muita alegria para
a nova escola.

Digo que, todos os anos, na minha area, de tudo que ja passei em sala de aula, a minha
maior alegria é essa aproximacao que eu tenho com os meus alunos. Conhecer o aluno, o

porqué daquela dificuldade. Ha casos de alunos que eu conheco até mais que os meus filhos
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de tanto ser préxima, querer saber para ajudar, que eles contam os seus problemas, coisas que
a gente nem queria ouvir, mas acaba ouvindo. Isso faz a gente se aproximar, inclusive, eu
tenho um jeito de tentar ser amiga dos alunos mais “péssimos”. “Péssimos” que a gente chama
para o aluno que ndo quer nada, que ndo quer aprender e da trabalho na sala de aula, fazem de
tudo para tirar a nossa paciéncia, atrapalhar o nosso tempo e fazer que o nosso trabalho seja
desgastante.

Quando comeca o ano letivo, tento logo focar nos meninos e nas meninas que sei que
vao tomar mais a minha atencdo, procurando um jeito de me aproximar deles. Tenho isso
comigo faz tempo. Quando a gente consegue conquista-los, as coisas melhoram para 0 nosso
lado, vai melhorar mais as condi¢Oes de trabalho. Muitas vezes, eles se comovem com a gente
porque foi feito algo bom para eles. Ja dei alguma coisa que estava precisando, pode ter sido
até um conselho, ou uma coisa material mesmo. Quando a gente tem esse lado afetivo, a gente
s6 ganha mesmo.

A Escola Benedita é a escola de nossos sonhos que veio proporcionar melhorias no
processo educacional de nossas criancas, jovens e adultos na Comunidade de Murutinga, onde

creio que estarei até o final de minha vida profissional. Um pouco de minha trajetoria.
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Memorial de Admar Iracy Ferreira da Silva

E uma longa trajetéria, 33 anos, para ser narrada em poucas linhas, ou paginas limitadas.

Olhar para o passado, para nossa trajetdria, € importante a gente querer caminhar para
frente, entdo enche de esperanca a gente poder olhar para o passado e ver que as coisas nao
pararam, elas continuam, os desafios continuam e muitas vidas s&o mudadas. Digo assim, eu
ndo sei se vou encontrar meus alunos daqui ha dez, quinze anos, eu so sei que terei o prazer de
encontra-los bem e a dedicacdo deles vai fazer toda a diferenca para que isso aconteca.

Ainda estudante do ensino basico, 2° ano, estudando do Colégio Sdo Francisco Xavier,
Abaetetuba/Par, turno noite, chegou a mim o convite para trabalhar em uma escola estadual
localizada na Comunidade Rural do Pontilhdo, Abaetetuba. O desafio? Alfabetizar criancas!
Meu Deus! Qual o referencial para tdo grande fazer? Tentar imitar meus bons professores, e
lembrar as brincadeiras de crianga!

Esse processo na zona rural durou 2 anos. Fui aprovada no Vestibular UFPA de Letras
e tive que mudar para a cidade, onde passei a trabalhar na Escola Magalhdes Barata, também
na Educacdo Infantil. Sempre dedicada, mas com minhas limitagdes, ja que ndo estudei o
magistério nem a pedagogia. As criangas me amavam, e os pais também. Entdo, entendi que,
independentemente de estarmos onde gostariamos, podemos ajudar as pessoas a serem
melhores.

Passado o tempo da graduacdo. Em 1997, tive que deixar a Educacéo Infantil, por conta
da municipalizacdo, e iniciar a jornada no Ensino Fundamental Maior e Ensino Médio. Nesta
etapa, tive que peregrinar entre 4 escolas, manhg, tarde e noite, para completar carga horéria.
Com um filho de menos de 2 anos de idade, passar por esse processo foi bem dificil, mas a
Graca do Senhor sempre fora comigo. Das escolas, uma era na minha comunidade de origem,
Murutinga Zona Rural. Escola Anexo Leonardo Negrdo de Souza. Turmas de 5° a 8° série (hoje
6° a0 9° ano). Nao havia, neste lugar, um espaco fisico para chamarmos de escola. Eram espacos
cedidos pela comunidade, sem delimitacdo decente entre as turmas, sem cadeiras adequadas,
com poucos alunos sabendo ler e escrever, precisando serem alfabetizados.

N&o sei quantas vezes chorei por eles, s6 sei que foram muitas, até conquista-los, e
passarmos a ter um melhor relacionamento: professora-alunos. A maior carga horaria era nesta
escola, de onde voltava no final da tarde para a cidade, num transporte bem desconfortavel.
Ainda tinha que trabalhar a noite.

Meu filho cresceu em meio a essa auséncia. Por ele, faria um pouco diferente se pudesse

voltar. As vezes, tive que leva-lo para a escola, alguns dias.
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S6 desacelerei do excesso de carga-horaria ap0s aprovacao em concurso em 2003. Até
entdo, era servidora temporaria. Como servidora efetiva, concentrei o trabalho na zona urbana.

Em 2014, ap6s a inauguracao da Escola Benedita Lima Araujo, localizada no campo,
Comunidade de Murutinga, voltei a minha origem. E onde estou. Muito grata e feliz, apesar de
um pouco cansada. Ja se foram 33 anos.

Parece estranho a gente falar muito da gente, mas uma das coisas que eu valorizo é falar
sobre mim, falar da minha formacdo, porque o nosso testemunho pode encher o outro de
esperanca, saber de onde a gente veio e dizer que esse aprendizado dele, que as vezes ele pensa
que é chato, pode leva-lo a entender a importancia de estar na escola e da sua trajetoria. Eu
penso que o aluno valoriza muito isso quando ele ouve a nossa historia, entdo, colocar essa
formacéo a servico deles.

Hoje, as dificuldades sdo outras. Essa questdo do contetdo que ja vem pronto, ja faz um
tempinho que eu ndo sigo mais, porque, especialmente, nés somos uma escola do campo. Nao
gue os conhecimentos que vém ali estabelecidos ndo sejam importantes, mas como a gente tem
que partir da realidade deles para esse contetdo que ja vem pronto hoje, especialmente, na area
da Lingua portuguesa, da linguagem, procurar entender o contexto que eles vivem, que sdo
muitos, e procurar levar para a sala de aula esse contexto da vida deles, a forma de falar, da
conivéncia deles, dos conflitos da casa, da sala de aula, para selecionar os textos, fazer rodas de
conversa, entdo, na verdade, tem que partir do conhecimento do aluno, de mundo dele, para
chegar aquilo que vem estabelecido no conteudo para que haja uma aprendizagem melhor

Mas educar é sempre um desafio. Educar alunos do campo tem as dores e as alegrias.
Eles sdo mais respeitosos, mais carentes de cuidados, mais necessitados de dedicacdo. Muitos
chegam ao 6° ano sem estarem alfabetizados. E os projetos para ajuda-los ainda ndo sdo efetivos
e constantes. O espaco escolar é bem atrativo.

Sobre a discussdo da Educacdo do campo, eu creio que nos estamos caminhando, eu
oro para que ndo demore muito para que a BELA tenha a cara do campo mesmo. Entéo vir para
ca mudou totalmente minha visdo, apesar de ndo ter formag&o voltada para isso, para escola do
campo, mas o0 meu olhar enquanto educadora daqueles que estdo aqui no campo mudou
totalmente. Estd aqui, nesse meio, lugar que eu nasci, educando pessoas que vivem aqui, € muito
importante, mudou meu olhar, essa visdo. Hoje minha visdo ¢é de educagdo para mudar vida, o
desejo do meu coragéo.

Sei que esta no tempo de parar, mas o0 propoésito ainda ndo me deixou. Educar com a

Lingua Portuguesa ainda € muito especial.
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Memorial de Benedito dos Santos Barbosa

Meu nome é Benedito, sou professor de Matematica da rede publica estadual desde
2008. Atualmente, atuo na Escola do Campo Benedita Lima de Aradjo (BELA). Descreverei
um pouco da minha histéria e um pouco da minha trajetéria estudantil, abordando o porqué e
como ela influenciou na decisdo de eu ser professor de Matematica.

Sou filho de agricultores, nascido e criado em uma localidade, no fim de um ramal a 3
km da rodovia, chamada de Vila dos Neves, mesma regido onde fica situada a BELA. Trabalhei
com meus pais durante minha juventude, sempre conciliando-o com meus estudos. Cursei da
alfabetizacdo até a 42 série (5° ano atualmente) em uma escola municipal publica perto de casa.

No entanto, essa escola oferecia o curso até a 42 série, dai entdo fui estudar, da 5% a 82
série, em um anexo da Escola Leonardo Negrédo de Sousa, que ficava situada na Vila Murutinga.
Estuddvamos minha irma e eu no turno da tarde, ja que, no turno da manha, trabalhdvamos.
Além disso, n6s usdvamos uma Unica bicicleta para percorrer o trajeto de aproximadamente 6
km de casa até a escola.

Ja o ensino médio, eu cursei no turno da noite no Colégio Sao Francisco, situado na
zona urbana de Abaetetuba, porque aqui, no Murutinga, o anexo da Escola Leonardo Negrao
ndo ofertava esse curso. Continuei minha rotina, s que agora eu precisava de 6nibus escolar
para ir até a cidade. Como eu morava em um ramal, precisava deixar minha bicicleta em casas
de parentes e, em seguida, “pegava” o Onibus. Estudava e voltava a meia noite, pegava a
bicicleta e voltava para casa.

Naquelas alturas, ndo se passava pela minha cabeca em ser professor de Matematica.
No entanto, sempre gostei de matematica. Continuei a cursar 0 1°ano e, nesta escola, eu conheci
0 PRISE, uma modalidade de vestibular da UEPA que consistia em uma prova no final do 1°
ano; uma no final do 2° ano e uma no final do 3° ano do ensino médio. Fiquei interessado e
resolvi “fazé-lo”. Fiz a prova do 1°, do 2° e, quando chegou a ultima prova do 3° ano, eu tinha
que optar por um curso em uma universidade. Como sempre gostei de matematica, optei por
cursar licenciatura plena em Matematica na UEPA Moju.

Essa escolha também foi baseada em minha situacao financeira, uma vez que Moju fica
situado proximo a regido onde moro. Fiz o PRISE e passei, s6 que agora o trajeto de 6nibus é
para a cidade de Moju. Cursei Matematica durante 4 anos e, em 2008, consegui passar no
concurso da SEDUC e fui nomeado para trabalhar no anexo da Escola Leonardo Negréo, aqui
no Murutinga. Aproximadamente 2 anos depois, esse anexo mudou-se para a BELA. Nela,

continuo minha trajetoria como professor.
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Na BELA, muitos alunos ndo trazem embasamento matematicos das séries anteriores.
Isso € uma dificuldade muito grande porgue a gente ndo consegue avancgar o contetdo, pois ha
esses entraves ai, um exemplo séo as quatro operagcfes. Quando a gente estd num assunto mais
avancado que tem multiplicacdo de nimeros com dois algarismos, eles ndo sabem fazer, ou
seja, multiplicacdo, um assunto |4 das séries anteriores, porque dou aula no nono ano. Tem
aluno do nono que tem dificuldade de fazer divisdo e multiplicacdo de nimeros que tem mais
dois algarismos. Isso € uma dificuldade muito grande como professor de matematica sinto, ndo
sO No nono ano, mas no primeiro ano que dou aula.

A educacéo liberta o ser humano, sempre procuro tentar conversar com os meus alunos
nesse sentido, sdo beneficios que a educacdo traz ndo apenas para formacéo técnica do aluno,
mas para a formacdo pessoal dele, vai se tornar um cidadao futuramente que pode decidir viver
numa sociedade tdo complexa como a nossa, saber tomar decisdo certa. E nesse sentido que

procuro incentiva-los a estudar cada vez mais porque vao usar isso na vida deles.
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Memorial de Jodo Thomaz de Campos Junior

Meu nome é Jodo Thomaz de Campos Junior, professor de Historia da Escola Prof.2
Benedita Lima Araudjo. Sou formado na UEG - Quirindpolis. Atuo na educacdo desde
11/05/2011, na Escola Benedita, onde estou desde a fundacéo, que ocorreu em 2013.

Leciono para as turmas do Ensino Fundamental, Ensino Médio regular, Novo Ensino
Médio e EJA. Tornei-me professor através de concurso publico, pois antes ndo havia lecionado.
Antes de atuar na area de educacdo, trabalhei em loja como montador de mdveis e,
posteriormente, em um almoxarifado em usinas de alcool e aglcar, tanto na motomecanizagdo
quanto no setor de industria.

Nesta época da usina, ja havia desistido da licenciatura, pois ja havia se passado trés
anos desde o concurso da SEDUC-PA e, mesmo meu nome na lista, ndo era convocado. Outros
concursos estavam na mesma situacao, a saber: SEMED — Sdo Gabriel do Oeste (MS), SEDUC-
GO e SEDUC-SP. Este tltimo me deixou bastante desanimado, porque havia passado entre 0s
primeiros, mas a prova foi cancelada, assim eu tinha me tornado trabalhador itinerante.

Quando fui convocado pela SEDUC/PA, ndo conhecia Abaetetuba, pois s6 havia estado
na cidade uma unica vez, que era justamente para realizar a prova do concurso. Todos 0s
documentos e procedimentos de posse foram feitos em Belém. Quando cheguei em Abaetetuba,
no dia 11/05, foi somente para ser encaminhado para a escola que eu iria lecionar, a Escola
Cristo Redentor, conveniada na época a igreja cat6lica. Toda minha pratica em sala de aula foi
embasada nos livros de autores indicados na universidade, o principal foi Paulo Freire.

Minha perspectiva de educacdo sempre foi a da educagdo como meio de emancipacao e
promocao social, assim, minha relacdo com a escola publica tem sido um pouco conflituosa,
primeiramente pelo fato de a maioria das familias ndo levarem a educacao a sério; do mesmo
modo tem sido com boa parte dos colegas, pois muitos acreditam que a escola e os alunos que
estdo a servico deles e ndo o oposto. Acredito que fui me tornando educador conforme fui
trabalhando e vivendo essa realidade.

Quando me formei em dezembro de 2007, ndo havia perspectiva sobre Educacdo do
campo, até mesmo na area do Ensino de Histdria, era uma area de poucos autores e 0s meios de
comunicagdo na época acabavam isolando os pesquisadores e atrapalhando na divulgacéo de
ideias. Sendo assim, eu vim para a escola porque, no caso, eu me casei com uma professora que
trabalha nela e € membro da comunidade, entdo foi assim que me tornei membro da escola e
iniciei meu trabalho na Escola Benedita. Eu realizava uma educacao rural, em que os conte(dos

e analises eram de acordo com a escola da cidade, o material era 0 mesmo da cidade.
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Na época, a situacdo ndo foi pior, porque o professor que lecionava no periodo de anexo
era 0 Adonai. Eu ja o conhecia, pois trabalhdvamos juntos na Escola sede Leonardo Negréo e
ele me deu varias dicas de como trabalhar na Escola Benedita, na época, era mais conhecida
como Escola do Murutinga. Na minha dissertacdo, cologuei isso em maior detalhe. O principal
motivo para o deslocamento para esta escola também foi motivo pessoal, pois estava iniciando
um relacionamento com uma professora que era da Comunidade de Murutinga e lecionava na
escola.

Em 2016, ou seja, trés anos apos a abertura da escola, houve uma queda no nimero de
alunos, por varios fatores, até exponho isso com mais detalhes na minha dissertagdo de
mestrado. Assim senti uma forte necessidade de reestruturar minhas praticas em salas de aula.
Além disso, percebi que era necessario ampliar o0 meu conhecimento e mesmo reciclar meu
curso de Historia. Foi neste ano que prestei, pela primeira vez, a prova do ProfHistoria, a convite
do meu irmdo. Ambos ndo passamos, mas continuamos a insistir.

No ano de 2017, participei do FIPED, conheci os primeiros autores de Educacdo do
campo e iniciei a leitura destes. Como educador do campo, foi aqui que iniciei a minha
formacéo, aqui consegui compreender a realidade dos alunos, como eu devia moldar minha
pratica, como encaixar os autores de Historia e como relacionar minha vivéncia na comunidade
com minha pratica em sala.

Sobre o ponto de vista na educacéo, vejo que minha préatica e as mudancas colocadas na
politica publica de educacdo se tornaram algo essencial para eu conseguir ver a educacdo
emancipadora que eu tanto sonho. Por exemplo, eu mesmo, fui o primeiro a ter um diploma de
curso superior em toda minha familia, mas, mesmo cursando a universidade publica, s
consegui esse objetivo com a politica publica de bolsas de pesquisa cientifica, que ajudaram a
me manter na universidade. Assim, eu sempre digo aos meus alunos, aproveitarem as
oportunidades que lhes séo dadas, como bolsas em projetos da UFPA para alunos do ensino
médio, usar o sistema de cotas para uma concorréncia justa, pedir auxilio quando entrarem na
universidade, entre outros fatores.

Quando eu dava aula na escola, na cidade, no caso especifico que estou falando, o
principal objetivo da escola que eu dava aula, que era so de nivel fundamental, era fazer o aluno
entrar ou no IFPA ou ser um bom aluno para entrar entre outras duas escolas que tinham la na
cidade, entdo, praticamente era uma aula robotizada, chegar com o aluno e fazer aquela aula
correr com o conteudo, tinha que fazer o aluno aprender para passar numa prova especifica. A
preocupacao também dessa escola era 0 SISPAE, era manter a nota alta, entdo era fazer isso,

era praticamente um processo assim capitalista na educacao.
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Agora aqui na Benedita, ndo. Muitas vezes a gente chega e tem alunos, nem mesmo téo
alfabetizados, entdo se a gente for colocar um sistema competitivo desse, vamos estar limitando
aquele proprio aluno, eu vou estar criando um problema e néo estar solucionando um problema.
Entdo mostra que a gente quer fazer com que aquele aluno supere a dificuldade que ele tem,
que se torne uma pessoa integrada a sociedade, que faga com que ele consiga caminhar, ao
contrario das outras escolas que eu trabalhei, que existiam em um sistema de competicéo,
mesmo entre eles.

Né&o acredito que eu seja um educador do campo, pois isso seria uma soberba da minha
parte, pois nunca estamos 100%. Mesmo que hoje eu tenha terminado meu mestrado, tenha
conhecimento das praticas de Ensino de Histéria de Luis Fernando Cerri e Jorn Risen,
conhecimento de Educacgdo do campo de Arroyo e Caldart, acredito que tenho muito a aprender.

O que me deixa feliz neste 2023 é agora poder chegar na escola e ver que finalmente
vejo meus esforgos como professor comecarem a dar resultado, mas sei que a familia também
foi a principal para isso, € como na passagem do semeador na Biblia, o professor s6 joga as
sementes, mas precisa da terra fértil para brotar, e essa € a familia.

Digo isso por ver que muitos ex-alunos hoje estdo na faculdade ou ja se formaram, por
exemplo, os filhos do professor Méquias, que trabalha comigo na escola, dei aula para as duas
filhas dele e, hoje, elas ja trabalham como professoras, e seu filho me disse que queria ter aula
com o “Brother”, mas ele ja estava em outra escola ¢, mesmo assim, ele fez questdo de fazer
estagio comigo. Agora vejo os alunos da Escola Benedita que estudaram aqui desde o sexto ano
voltando para fazer o estagio e isso me deixa feliz.

Acredito que ser educador do campo é mais que dar aulas, é tentar mudar a realidade
que se vive, é tentar abrir a mente das pessoas da comunidade, mostrar que ha outras
possibilidades, é um dia ver que as quase quarenta comunidades que a escola atende ter sua

realidade mudada, promovendo emancipagéo social e econdmica dessa populacéo.
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Memorial de Marcos Cardoso Cardoso

Na verdade, ninguém se torna professor, nds apenas vamos acumulando experiéncias e
vivéncias que nos condicionam e precisam ser repassadas para outros sujeitos. Ndo somos
detentores do conhecimento. Conhecimento se constroi coletivamente! N&o o criamos, somos
parte dele, ndo o todo.

Por isso, eu digo que nao me tornei professor! Eu sempre fui! A oportunidade é que me
condicionou legalmente a ser um “professor”. Dai a importancia de proporcionar aos sujeitos
do campo as oportunidades necessarias para sistematizar o conhecimento. Primeiro eu tive a
honra de participar de um Programa de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), que me
condicionou a estagiar na Escola BELA. Esse estagio foi uma primeira aproximacao daquilo
que seria um sonho realizado ao ser convidado para atuar com a equipe de profissionais, mesmo
antes de me formar legalmente pela universidade.

Esse periodo de estdgio me proporcionou “imergir” nas vivéncias e dificuldades que
esses sujeitos enfrentam dia a dia para conseguirem chegar a escola. Eu me enxergava neles e
eles em mim, pois as realidades se confundiam, possibilitando as aproximacdes e
externalizagdes. No entanto, ndo foi muito facil unir conhecimento cientifico com as vivéncias,
mas tivemos um longo caminho de construcao coletiva, principalmente porque todas as nossas
reflexdes eram baseadas nas relagdes multiescalares que a Geografia nos permite. Pensar o todo
para entender a parte e vice-versa, sempre estiveram e estdo nas nossas atividades escolares e
dialdgicas. Ndo se pode entender o mundo sem conhecer nossa propria realidade. SO a
Geografia permite essas reflexdes e criticas a sociedade.

As atividades de campo nos permitiram entender melhor as contradi¢Ges do capitalismo
agrario. Nosso olhar geografico fora da sala de aula permitiu esse descortinar da realidade como
ela é. Portanto, ndo se pode negar a importancia e a necessidade de explorar as atividades de
campo e associa-las sempre a realidade dos sujeitos para explicar as contradi¢cdes impostas pela
sociedade global.

Na sala de aula, procuro fazer uma aula diferenciada, nem sempre é possivel, porque eu
entendo que o conhecimento se dar de diversas formas. O conhecimento dito tradicional, que
vem nos livros, que vem pronto para a gente, de la de cima, apenas nos dar um norte, orienta-
nos a seguir um conhecimento pré-estabelecido, seria por turma, por faixa etaria; o professor

tem que ser autbnomo em promover outros saberes, despertar, na verdade, pois todos os alunos,
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todos nds engquanto sujeitos somos carregados de saberes. A gente s6 ndo sabe muitas vezes
desenvolvé-los.

Nos, enquanto educadores, temos que instigar nos alunos esses saberes, que seriam
priorizar a questdo cultural do aluno, a identidade, a gente poder trabalhar questfes extraclasses,
que sdo os trabalhos de campo, a gente poder trabalhar com uma parddia, musica, trabalhar
infinitas possibilidades, principalmente, a Educacdo do campo, dar-nos condigdes para poder
explorar mais o espaco geografico. Como a Geografia trabalha o espaco geografico, a gente
tem possibilidades de explorar esses espacos, e de diversas maneiras. E claro que a gente precisa
de um planejamento para que isso possa acontecer, o trabalho de campo néo se dar de qualquer
forma ou de qualquer jeito.

N&o sdo todas as aulas que serdo de campo, trabalho uma parddia, uma musica, um
documentério em sala. Eu procuro na aula relacionar o contedldo com a realidade do aluno, seja
na questdo de produgdo social, questdo ambiental, porque nés estamos vivendo um periodo em
que se percebe 0 aumento da temperatura na nossa regido, o excesso de chuvas, temporais. 1sso
esta relacionado a um contexto global, a mudanca climética. Entdo, dependendo do conteudo,
eu busco associar a realidade local dos alunos.

Ainda busco dar motivacdo para o aluno, a cultura. A identidade que ele traz é
importante para que ele n&o possa se sentir “acanhado’ N0 NOSSO espaco escolar. A gente precisa
dar visibilidade a essas questdes dos conhecimentos, dos saberes. Outra questdo importante
deveria ser a produc¢éo do aluno com o campo, como propde a Pedagogia da Alternancia.

Por fim, ser educador é um desafio diario que requer desprendimento e renlncias as
nossas proprias vontades. E permitir que o outro lhe ajude a ser melhor a cada dia.

Conhecimento ndo se constroi sozinho, tampouco é finito!
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Memorial de Rosileide Moraes Cardoso

Fazer memoria dos acontecimentos e fatos de outrora é uma faca de dois gumes, pois,
ao mesmo tempo que possibilita reavivar momentos felizes e de descobertas, reabre velhas
feridas de um tempo dificil e de amadurecimento ndo organizado, mas a partir de necessidade
de uma vida. Portanto, na minha constru¢do enquanto sujeito pensante e atuante, descobri que
amadurecer ndo é uma tarefa facil nem rapida, ela requer coragem e rupturas.

Costumo dizer que fiz uma trajetoria de vida contraria ao convencional. Em geral, as
pessoas estudam, formam-se, conseguem uma estabilidade financeira e se casam. Eu desobedeci
a linha cronoldgica das fases da vida, fui morar com alguém aos quinze anos de idade, fui mae
aos dezesseis, uma crianca aprendendo a comandar e viver a propria vida familiar. Mesmo sem
muita maturidade familiar, dei meu melhor como mée. Costumo dizer que cada um dos meus
filhos foi um presente especial de Deus concedido a mim e que, em certo momento dificil da
minha vida, salvaram-me, portanto, minha melhor obra. Amo cada um deles infinitamente. Hoje
incluo neste amor infinito meu filho-neto. Hoje refiz minha vida e vivo com alguém especial
que tem me ajudado a curar algumas feridas, vivo feliz dentro das possibilidades existentes.

Com o apoio e orientacdo de minha familia e meu parceiro naquela época, dei progressao
aos estudos. Neste percurso, gostaria de fazer memoria das minhas avos materna e paterna,
ambas ndo tiveram acesso a educacdo formal, mas eram ricas em sabedoria e experiéncia de
vida. Minha avé materna via em mim e em minhas irmas e meu irmao o orgulho da familia,
cada conquista nossa era como se fosse ela conquistando. Minha avé paterna ndo conhecia as
letras nem 0s numeros, era 0 sonho dela viajar pelo mundo das palavras escritas, mas nao foi
dado a ela essa oportunidade, portanto, ela ficava muito feliz com nossas conquistas e

dedicacéo.
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Em meio as fraldas e aos livros, a vida em comunidade, no ano de dois mil, formei-me
em Magistério aos vinte anos de idade. Com essa mesma idade, tive minha primeira experiéncia
como docente numa turma de classe especial.

Quando olho para traz, mesmo com as dificuldades financeiras, afirmo que tive uma
infancia feliz, pois tive um lar aconchegante, carregado de aventuras e um mundo de
imaginacdo. Fui uma menina aventureira das brincadeiras de bola com os primos e meu avé,
que partiu cedo demais; as viagens pelo mundo no galho da arvore da ameixeira do quintal de
casa; 0 que dizer dos banhos nos igarapés, sempre foram animados pelas infinidades de
brincadeiras; a casinha de boneca com comadre e vizinhas foi bem aproveitada. Nada me toca
tdo profundamente quanto o hino Utopia, do padre Zezinho. Ele expressa o meu passado de

modo Vivo, por isso, gostaria de colocar aqui, € muito nostalgico para mim.

Das muitas coisas/Do meu tempo de crianga/Guardo vivo na lembrang¢a/O aconchego
de meu lar/No fim da tarde/Quando tudo se aquietava/A familia se ajuntava/La no
alpendre a conversar/Meus pais ndo tinham/Nem escola, nem dinheiro/Todo dia, 0
ano inteiro/Trabalhavam sem parar/Faltava tudo/Mas a gente nem ligava/O
importante ndo faltava/Seu sorriso E seu olhar/Eu tantas vezes/Vi meu pai chegar
cansado/Mas aquilo era sagrado/Um por um ele afagava/E perguntava/Quem fizera
estrepolia/E mamade nos defendia/Tudo aos poucos se ajeitava/O sol se punha/A viola
alguém trazia/Todo mundo entdo queria/Ver papai cantar com a
gente/Desafinado/Meio rouco e voz cansada/Ele cantava mil toadas/Seu olhar no sol
poente/Correu o tempo/Hoje eu vejo a maravilha/De se ter uma familia/Quando tantos
nédo a tem. (Padre Zezinho).

A vida religiosa sempre foi algo vivo em minha vida. Minha familia, desde muito cedo,
inseriu-me na vida comunitaria e, por isso, desde a infancia, foi sendo tecido em mim o espirito
de solidariedade, partilha e amor a Deus e sua obra.

Ao sair da inféncia, no fim da adolescéncia, assumi uma responsabilidade, creio eu mais
ousada da minha vida, a de ser companheira de uma pessoa e a de ser mae, aos dezesseis anos
de idade. Sei que ndo estava preparada para ela, mas assumi com coragem e determinacéo.

Dos vinte anos de idade até aos vinte e nove, atuei na docéncia por meio de contrato.
Gragas ao bom Senhor e aos meus esforgos e apoio familiar eu me efetivei pela prefeitura
municipal de Abaetetuba, na area de educacdo, no cargo de professora da educacao basica no
ensino fundamental anos iniciais.

Como disse anteriormente, minha familia sempre foi catdlica atuante, meu pai amado ja
foi por vérias vezes coordenador comunitario, minha mée amada, hoje, € ministra da eucaristia
e ambos sempre atuam ativamente nas liturgias da comunidade, nos grupos de evangelizacao,
como nao se apaixonar e vivenciar isso. Entdo, aos doze anos de idade, fiz a minha primeira

eucaristia, desde entdo comecei a atuar como catequista, trabalhei na catequese por dezessete
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anos, sai desta funcdo para me tornar coordenadora da comunidade, fui coordenadora uns dez
anos, primeira vez, oito anos e, depois, mais dois. Vivenciar o espirito comunitario me ajudou
a enriquecer meu lado ético, moral, o espirito de solidariedade, empatia e luta social.

Por meio da CEBs, envolvi-me nos movimentos sociais da comunidade e da Pardquia
da qual fazia parte, participei do grito dos excluidos, dos movimentos que lutavam em favor da
vida e do sujeito do campo-agua-floresta. Minha presenca atuante me implicou algumas
perseguicdes politicas e pessoais, bem como algumas ameacas de morte, mas calar nunca foi
uma opcao, muitas criancas, adolescentes e jovens contavam com minha coragem para dizer
ndo as drogas, ao lazer exagerado, a dizer “precisamos de salde, educacdo, moradia de
qualidade”, nossos jovens precisam de oportunidades e visibilidade.

No meu tempo de grupo de jovens, volta e outra, a educacao estava la, nos temas, nas
reflexdes, nas discussdes; na preparacdo e desenvolvimento dos encontros, também ja ensaiava
a professora que sou, comprometida, acolhedora, sonhadora e esperangosa por uma nova aurora,
um novo dia de justica e igualdade para nds, moradores do campo. Hoje eu tenho certeza disso.

Por causa da vida em comunidade, a minha primeira experiéncia académica foi no curso
de Bacharel de Teologia. Eu queria falar da vida em comunidade de modo que apresentasse 0
projeto de Deus dentro de um acolhimento, dentro de uma mudanga substancial de vida, que os
comunitarios sentissem a vontade e o desejo de luta pelas melhorias dos seus e da comunidade
em geral.

Depois, vi a possibilidade da profissdo, entdo, fiz uma complementacdo em Ciéncias da
Religido. Como fiz magistério e este me deu uma base muito boa para atuar na docéncia em
relacdo a didatica e a pratica de sala de aula, como ja vinha atuando na docéncia e tive colegas
de trabalhos maravilhosos que me ajudaram me orientando com suas experiéncias de sala de
aula e de vida, em 2007, por teimosia, fiz 0 curso de matematica, pois ndo queria ser tachada
daquela que finge que ensina ou que ndo sabe ensinar, ou que meus estudantes saissem de sala
de aula com o sentimento que a matematica era um “bicho de mil cabegas”. Eu sempre quis
mostrar uma matematica leve, viva, presente nas suas relacoes e situacdes dirias.

Em dois mil e doze, fiz uma especializacdo em Ciéncias da Religido; mais tarde, fiz
outra especializacdo em Psicopedagogia e Gestdo escolar, uma em Educacao especial, mas o
desafio mais abrangente e que enche de orgulho esta campesina do campo foi a experiéncia no
mestrado em Educacdo, na linha de Formacdo de professores. Vivenciar essa experiéncia foi
algo maravilhoso, vocé se sente viva como estudante, como pesquisadora e profissional.

O curso de mestrado foi um encontro vivo das realidades educacionais que o Para

respira, foi 0 momento que sai da minha dor, do meu mundo particular, ou seja, da realidade
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local, municipal e passei a discutir uma realidade regional, uma vivéncia diaria da educacdo em
nosso Pard, nossas dores, angustias, desafios, sonhos, desejos, metas. Isso foi possivel porque
éramos uma turma oriunda dos diferentes municipios, acompanhados pelos da grande Belém.
Permitir-me vivenciar o itinerério da educacdo em nosso Brasil e, em especial, em nosso Para.

Sei que tenho muito ainda que amadurecer, descobrir e a contribuir, mas, quando reflito
sobre minha trajetoria, fico feliz pelo pequeno grdo que ja fui capaz de semear. J& atuei na
Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental Anos Iniciais, na Educacdo de Jovens e Adultos, na
sala de leitura, como colaboradora no Ensino Médio na Escola BELA.

Falando na Escola BELA, a vida em comunidade me possibilitou vivenciar muitas
experiéncias ricas e felizes, pois, quando vocé luta em favor de muitos que nao sabem usar a
forca da sua voz, é algo que ndo tem preco, é algo que enriquece a alma e a vida profissional.
Em um olhar de fora, pode até se pensar, infantilmente, entéo foi facil; se dissesse que foi facil
e que ndo chorel, estaria mentindo. Chorei muito, por vezes me senti impotente, cansada, mas
desisti ndo nunca foi uma opc¢do. Muitas vidas dependiam da minha coragem, da minha forca,
de uma luta que ndo era s6 minha, mas de Murutinga e todas as comunidades circunvizinhas,
era uma “luta nossa, uma luta do povo”, que almeja construir uma historia para os seus, diferente
da sua.

Nas horas dificeis em que o cansago abateu, as minhas forgas eram restauradas pelas
palavras do Santo Evangelho e pelo aconchego e apoio familiar. Lutar lado a lado com meu pai
e minha mée foi a minha maior honraria. O sonho de ter a escola de Ensino Médio foi um sonho
compartilnado e lutado ainda com os lideres da Associacdo Rural e dos Moradores de
Murutinga, com os agentes politicos presentes na comunidade, o diretor do Anexo, professores,
por vezes pais, membros comunitarios e eu como coordenadora catolica desta comunidade na
época. Fomos incansaveis nessa luta, inumeras foram as reunides comunitarias, comitivas até a
SEDUC em Belém.

Foram infinitos “ndo”, até que veio o “sim”. Murutinga foi contemplada com a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio e do Campo, a nossa BELA, que, ao ser do campo,
tornou-se a primeira do Baixo Tocantins.

Apos sua construcdo, a luta continuou e ainda continua pelos equipamentos fisicos,
humanos e pedagogicos desta escola. Nestas breves linhas, também gostaria de fazer mengéo
nessa luta ao diretor desta unidade de ensino, um lutador nato, um amante fiel da educacgéo e
desta comunidade, aprendi muito com ele sobre organizacdo escolar, sobre determinacao,

perseveranca e felicidade pelo bem comum.
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A minha presenca como docente na escola foi como professora-colaboradora, nos
componentes curriculares de Filosofia e Sociologia, foi um momento importante. Tive a
oportunidade de refletir com os jovens temas relacionados a sua identidade de jovem do espaco
rural, jovens de direito e de deveres, construtores da sua histéria e da histéria de sua
comunidade. Também contribui em discuss6es pedagdgicas; infelizmente, como educadora, foi
uma passagem rapida, mas deixei minha contribuicdo e, ao mesmo tempo, sentir-me honrada
em fazer parte desse projeto que, a cada ano, vem amadurecendo e contribuindo para dar vida
com qualidade e equidade aos sujeitos do campo.

Para finalizar esse encontro com 0 meu passado, mas que me ajuda a refletir o presente
e sonhar com o futuro, como educadora amante da educacéo, digo sempre que meu partido € a
educacdo de qualidade, com equidade e para todos. Fico amortizada quando presencio o
descaso, o processo educacional, as situacfes de ensino e aprendizagem como mercadoria,
como slogans de campanha e palco de carreira politica. A educagdo necessita ser pensada por
nossos representantes executivos e administrativos, como a mola propulsora para a
humanizacdo e emancipacéo de seus cidadaos. Penso a educacdo como algo que liberta o sujeito
das cadeias que oprimem, escravizam e paralisam. Ela, quando bem vivenciada, permite

desenterrar tudo que amedronta o sujeito.
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Memorial de Hélben Albuquerque Alves

Este memorial tem o objetivo de apresentar minha caminhada epistemoldgica relativa
as experiéncias formativas académico-profissionais implicadas na constituicdo de minha
identidade como docente. Para elabora-lo, levei em conta as condigdes, situacbes e
contingéncias que envolveram o desenvolvimento dos meus trabalhos aqui expostos.

Nasci no dia 03 de novembro de 1985, na Comunidade de Murutinga, localizada na
Rodovia PA 151 Km 55, zona rural do municipio de Abaetetuba-PA, onde resido desde entéo
até os dias atuais.

A gente ver a comunidade de Murutinga, lugar onde a Escola Benedita esta, ver varios
exemplos, varios casos reais de pessoas que, através da educacdo, conseguiram transformar
suas realidades. Muitos de nossos pais viveram realmente na década de 70, 80 e 90; eles sempre
dizem, e eu mesmo presenciei na década de 90, que havia muita miséria na regido, muita
caréncia, e a gente viu muitas familias crescerem, acreditarem na educacdo. Entdo, a gente é
prova viva disso, a gente acredita nisso e consegue vender para o aluno a ideia de que ele
também pode transformar a vida dele e da familia também.

Recordo que, no inicio do ano de 1990, antes de ir a escola, aos quatro anos de idade, ja
sabia ler e escrever em virtude dos ensinamentos de meus pais em casa. No ano seguinte, fui
matriculado na 12 série do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental
S&o José (na época, a escola funcionava em um barraco onde se faziam festas), localizada na
Vila Camotim, distante 4 km da Vila Murutinga. Fiquei nesta escola até o final do 1° semestre
de 1992, quando fui transferido para a Escola Municipal Maximiano Anténio Rodrigues,
localizada na Vila em que faco residéncia. Nesta instituicdo de ensino, cursei a 28, 32 e 4° série,
sendo que, nessa fase de minha formacéo escolar, ja apresentava interesse por ciéncias. Um fato
marcante que acentuou ainda mais esse interesse foi uma aula na 42 série, quando o professor,
falando de eletricidade, fez uma experiéncia usando uma capa de caneta, que, apos ser atritada
no tecido de sua calca, fez atrair pequenos pedagos de papel.

Ja em 1995, como as escolas da zona rural do municipio atendiam somente até a 42 série,
continuei minha formacdo (agora na 52 série) na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Basilio de Carvalho, localizada na Zona Urbana de Abaetetuba. Nesta instituicdo,
destacava-me em minha turma devido a pouca idade para a série e também pelas boas notas em
todas as disciplinas. Entre as disciplinas, meu maior desempenho e interesse eram por
Matematica e Ciéncias, sendo que, durante o Ensino Fundamental, participei sempre com a

apresentacéo de trabalhos nas Feiras de Ciéncias da escola.
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No inicio de 1999, iniciei o 1° ano do Ensino Médio e logo crie aversao a Fisica. Achava
a disciplina complicada, arida, dificil e ndo compreendia sua importancia para minha vida
cotidiana. No entanto, nos dois ultimos anos do Ensino Médio, vi uma Fisica completamente
diferente do ano anterior. O professor, agora outro, chamado de Hilério Silva, tinha formacéo
na area e sempre trazia experimentos. Estes experimentos geraram em mim fascinio pela Fisica,
passei a achar seu estudo prazeroso e comecei a perceber sua importancia no meu dia a dia. Por
conta disso, ainda no 2° ano, participei do curso “Fisica ao alcance do aluno”, com carga horéria
de 20 horas, oferecido pelo Centro Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico de
Abaetetuba (CPADC).

Assim, no final do ano de 2001, finalizava o Ensino Médio aos 16 anos de idade,
sonhando em ir para a universidade cursar licenciatura em Fisica, para assim torna-me professor
desta disciplina. Mas, persuadido e convencido pelos meus pais, acabei prestando vestibular,
nos anos de 2002 e 2003, para medicina, nos quais ndo obtive éxito. Com isso, ja no segundo
ano de preparacdo no cursinho pré-vestibular, chegou um novo professor de Fisica chamado
Cléo Quaresma, que devido a sua boa didatica e facilidade em ensinar Fisica, influenciou-me e
entdo decidir, de forma definitiva, que me dedicaria a carreira de docente em Fisica.

No més de margo de 2004, em turno vespertino, iniciei minha vida académica cursando
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Fisica pela Universidade do
Estado do Pard (UEPA), no Nucleo Universitario Regional do Baixo Tocantins (NURBAT),
municipio de Moju-PA, localizado a 60 km da Capital Belém.

Durante o curso, o primeiro grande desafio que tive (marco de 2006) foi ter que frequentar
a universidade, durante varios meses, com a ajuda de muletas em virtude de uma grave fratura
na tibia e fibula de minha perna direita, ocasionada durante uma partida de futebol. Neste
momento, mostrei ainda mais for¢a de vontade, dedicacdo e compromisso com minha formacéo
intelectual, pois, com apenas trés meses ap0s o procedimento cirtrgico, retornei ao curso em
tempo habil de ndo perder mais de duas disciplinas e ainda poder continuar em minha turma,
entdo, fazer a oferta das duas disciplinas perdidas e concluir o curso nos quatro anos estipulados
pela universidade.

O segundo desafio (marco de 2007) foi iniciar minha primeira experiéncia como docente
na area de Fisica. Nesta ocasido, fui selecionado pela coordenagdo do campus da universidade
para fazer parte do grupo de professores-monitores do projeto intitulado “Cursinho Pré-
vestibular Popular da UEPA”, o qual atendia nas dependéncias do campus, em horéario noturno,
uma turma de 40 alunos pertencentes as escolas pablicas do municipio de Moju. O projeto era

inteiramente gratuito aos alunos e ndo recebiamos nenhuma remuneracdo pelos servigos
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prestados. Entretanto, o projeto proporcionou-me experiéncia em sala de aula, conhecimento,
preparacdo, amadurecimento e também a conviccdo de que a docéncia em Fisica era de fato
minha vocagé&o profissional.

O terceiro desafio, concomitante ao fato de estudar para lecionar no “Cursinho Pré-
vestibular Popular da UEPA”, foi desenvolver meu projeto de Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC): “O Ensino da Teoria da Relatividade Restrita na 3* séric do Nivel Médio em duas
escolas de Abaetetuba-PA”. Neste trabalho, tratei de uma experiéncia de inserc¢éo do ensino da
Relatividade Restrita em duas turmas (uma de escola publica e outra particular) do ultimo ano
do Ensino Médio. Para o desenvolvimento do projeto, realizei uma pesquisa através de
questionarios com os dois professores de Fisica das turmas. Com isso, diagnostiquei que o
maior entrave para a insercdo do ensino da Relatividade Restrita era a caréncia de um material
didatico apropriado, que tratasse dos aspectos histéricos, conceituais, de forma contextualizada
e interdisciplinar do contetdo.

A partir disso, ciente da problematica, desenvolvi um material didatico que pudesse suprir
satisfatoriamente as caréncias citadas e que contribuisse de forma satisfatoria para a melhoria
da qualidade do ensino de Fisica nas duas escolas. Com isso, usando o material produzido,
ministrei seis aulas sobre o contetdo em cada turma. Ao final, o projeto demonstrou ser
proficuo, prova disso foram os resultados obtidos com a aplicagdo de um mesmo questionario
antes e apos as aulas, o qual mostrou uma significativa evolucdo no aprendizado das turmas.

Assim, este Trabalho de Concluséo de Curso suscitou-me o desejo da pesquisa, do espirito
cientifico, do pensamento reflexivo e de meu crescimento intelectual para futuros trabalhos em
nivel de p6s-graduagao.

Em marco de 2011, ingressei no curso de Especializacdo em Fundamentos da Fisica
Contemporanea: Aplicacdes e Implicacdes da Universidade Federal do Pard (UFPA). Passei a
ter contato com uma excelente equipe de professores que me incentivou e permitiu aprofundar
meus conhecimentos a luz da ciéncia e do rigor que a academia exige. Tudo isso resultou em
um artigo intitulado “Propriedades termo-Optica do Oleo vegetal de Mucajad (acrocomia
aculeata)”, com a orientacdo do Professor Doutor Claudio Marcio Rocha Remédios, defendido
e aprovado, em 25 de fevereiro de 2012, pela banca examinadora constituida, além do meu
orientador, pelos professores doutores Sancleiton Geraldo Carneiro Moreira (UFPA) e Gunar
Vinagre da Silva Mota (UFPA).

Neste trabalho, apresentamos o estudo das propriedades termo-épticas do 6leo vegetal de
mucaja, usando a técnica fototérmica chamada de Lente Térmica, com o objetivo de encontrar

a difusividade térmica do material estudado. Para este fim, com uso de um arefratbmetro,
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determinamos a variacao do indice de refracdo com a temperatura (dn/dT). Além disso, também
caracterizamos 0s espectros de absorcao na regido de UV-VIS da amostra, a qual foi extraida
pelo processo de prensagem manual e suas composic¢des de acidos graxos foram caracterizadas
através de cromatografia gasosa.

Conhecer o espectro de absor¢do da amostra foi importante, pois, com isso, definimos
qual comprimento de onda os feixes de excitacdo e de prova deveriam ser usados no
experimento da Lente Térmica. Ademais, também usamos um laser de prova com baixa
poténcia e comprimento de onda fora da regido de absorcdo da amostra estudada, para que néo
ocorresse o fendbmeno de lente térmica adicional devido a absor¢éo de luz do laser de prova.
Com isso, podemos verificar que ndo ha absorcdo de luz do lazer usado em 532 nm.

Além do espectro de absorcdo, para um experimento de Lente Teérmica, também é
importante conhecer o coeficiente termo-6ptico dn/dT (variacdo do indice de refracdo da
amostra com relacdo a temperatura) da amostra, pois ele determina a convergéncia ou
divergéncia da lente térmica formada no material. Assim, o valor obtido do coeficiente termo-
optico do 6leo de mucaja dn/dt foi -3.889 + 0.106 x 10 °C*.

A partir destes dados e de outros ndo citados neste memorial, encontramos o valor da

difusividade térmica D = 1,14 i0,2><1073 cm?/s. Este valor da difusividade térmica é uma

ordem de grandeza maior que os valores apresentados pelos 6leos de milho, soja, canola e
girassol, que encontramos na literatura. Uma das explicacdes encontradas para este valor maior
na difusividade térmica pode estar relacionada com a composicéo dos 6leos vegetais estudados.
O 6leo de mucaja possui betacaroteno em sua composi¢do, como verificamos em seu espectro
de absorc¢do. Por outro lado, os 6leos de milho, soja canola e girassol ndo tém concentracGes
significativas de betacaroteno. Outra explicacdo é dada pelas diferencas nas composi¢des de
acidos graxos destes 6leos, porém com menor participacao no efeito total. O 6leo de mucaja
possui como acido graxo majoritario o acido Laurico, um acido graxo saturado, enquanto 0s
6leos vegetais de milho, soja, canola e girassol possuem como componentes majoritarios acidos
insaturados.

Portanto, este curso de especializagdo me proporcionou alcangar um maior nivel
intelectual, mais amadurecimento, conhecimento e mais experiéncia para a pesquisa cientifica.
Convicto de estar mais qualificado e preparado profissionalmente para oferecer um ensino de
fisica de melhor qualidade para meus alunos.

Com a formacao, a gente consegue se adaptar melhor a realidade, porque a escola esta

muito atras da vida real das pessoas. Entdo, com a formacéo continuada que eu tive, sempre
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busco em verdade, estou atento as mudancas e, com isso, eu vou mostrando para os alunos de
gue maneira a ciéncia, no caso a Fisica, esta presente nessas mudancas que estdo acontecendo
cada vez mais réapidas

No dia 02 de margo de 2009, fui empossado no cargo de professor de Ciéncias Naturais
para as séries finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), em virtude de ser classificado em
primeiro lugar no Concurso Pablico Municipal n°® 001/2008 de Moju. Com isso, fui lotado na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Rosa do Socorro Carvalho, localizada na
zona rural e distante 20 km da sede deste municipio. Instituicdo de ensino onde leciono até o
presente ano letivo de 2015.

Ao longo desses anos, tenho atuado na orientacdo de trabalhos de pesquisa para as Feiras
de Ciéncias desta escola. No entanto, apesar das dificuldades da escola, como a auséncia de
biblioteca e internet, posso citar trés trabalhos relevantes que foram desenvolvidos:
“Experimentos de fenomenos fisicos produzidos a partir de materiais reaproveitados ou de
baixo custo”, “O indice dos casos de HIV na Regido do Baixo Tocantins”; e “Desmatamento
da mata ciliar do igarapé da Vila Pirateua”, local onde a escola esté inserida.

Além disso, venho, durante esses anos de docéncia nas séries finais do Ensino
Fundamental, desenvolvendo um trabalho diferenciado em relagdo ao ensino de Fisica neste
nivel de ensino, pois tenho ministrado minhas aulas sempre com o apoio de ferramentas
auxiliares, como o computador, o software Power point e, dentro deste programa, tenho
produzido minhas proprias animaces, além de simuladores, imagens e videos explicativos de
experimentos préaticos obtidos através de download. Somado a isso, usamos roteiros com o
objetivo de socializar o conhecimento fisico por meio de experimentos praticos, 0s quais sao
produzidos pelos préprios alunos, sendo que, em outras oportunidades, usamos a prépria
natureza ao redor da escola em substituicdo ao laboratorio de ciéncias, a exemplo do campo de
futebol, onde trabalhamos cinematica e as trés leis de Newton do movimento, além do igarapé
da comunidade, que usamos para tratarmos dos conceitos basicos de calorimetria, hidrostatica
e hidrodinamica.

Desta forma, considero que recursos construidos baseados nas Tecnologias de
Informagao e Comunicacao (TIC’s) para o ensino de Fisica destinado ao Ensino Fundamental
sdo de fundamental importancia para o ensino-aprendizagem. Porém, esses recursos ainda sao
extremamente escassos na literatura.

Assim, refletir hoje criticamente sobre minha pratica docente, em relagdo aos quase sete
anos de efetivo exercicio ministrando a disciplina Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (CFB), faz-me

ter certeza de que esses anos de magistério me tornaram um profissional mais maduro,
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experiente e mais preparado. Certo que ensinar ciéncias ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua propria producdo ou construcdo, isto €, posso afirmar com
convicgdo que faco de fato o papel de um professor-formador, ciente de que ensinar com
qualidade exige pesquisa e olhar critico sobre minha pratica docente.

No dia 04 de setembro de 2008, o sonho idealizado ainda no Ensino Médio finalmente
foi realizado, pois assumir o cargo de professor de Fisica apds aprovagdo no concurso publico
C-105 da Secretaria de Educacdo do Estado Para (SEDUC), realizado em 2006, quando ainda
cursava o 5° semestre da minha graduagéo.

Fui lotado em duas escolas do municipio de Abaetetuba, Escola Estadual Pedro Teixeira
e Colégio Sdo Francisco Xavier, as quais muito contribuiram para meu amadurecimento
profissional e pessoal, alem da grande experiéncia. Funcdo que venho desempenhando ao longo
desses anos com assiduidade, compromisso, produtividade e responsabilidade. Nessa profisséo,
o primeiro fato marcante foi a elaboracdo do projeto “Experimentos de Fisica construidos a
partir de materiais reaproveitados”, o qual possibilitou a inscri¢8o e participacao de trés alunos
do Ensino Médio da Escola Estadual Pedro Teixeira na Il Feira de Ciéncias e Tecnologia do
Nordeste do Para (FEICITEC), que ocorreu entre os dias 03 e 05 de setembro de 2009, no
Municipio de Barcarena-PA.

Além disso, com este projeto, conseguimos trés bolsas, cada uma no valor de cem reais
(R$ 100,00) para o periodo de novembro de 2009 a novembro de 2010, no Programa PIBIC JR,
financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Para (FAPESPA) aos alunos que
participaram como meus orientandos na Il FEICITEC. Desta forma, neste projeto, tinhamos o
objetivo de produzir diversos experimentos ilustrativos de Fisica com a utilizacdo de materiais
reaproveitados do nosso cotidiano, os quais serviram de material expositivo pelos bolsistas em
oficinas, Feira de Ciéncias da Escola Pedro Teixeira e também para a Feira de Ciéncias
Municipal de Abaetetuba. Com isso, finalizei minha primeira experiéncia como orientador de
trabalhos de pesquisa para o ensino de Fisica, fato que me proporcionou conhecimento,
experiéncia na orientacdo de trabalhos de pesquisa, tornando-me um profissional mais
preparado para a docéncia.

Outro trabalho relevante que desenvolvi como docente foi o projeto “Simuladores,
Roteiros, Videos e Experimentos com materiais reciclados ou de baixo custo como ferramenta
auxiliar ao processo de ensino-aprendizagem em Fisica”, o qual foi executado no Laboratorio
Multidisciplinar na Escola Pedro Teixeira, no periodo de abril de 2009 a janeiro de 2013. O
projeto visava a montagem de experimentos de Fisica com utilizacdo de materiais reciclados ou

de baixo custo para o uso em aulas/oficinas em sala de aula ou no laboratério multidisciplinar
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da escola. Além disso, com o uso de simuladores baixados da internet, videos (envolvendo
experimentos produzidos no laboratério e transformando para o formato WMV, possibilitando
ao aluno assistir em seu proprio celular) e roteiros, buscamos melhorar a qualidade do ensino
de Fisica, além de contribuir para a formacao de outros professores de Fisica da escola.

Com este projeto, conseguimos que muitos alunos criassem gosto pela disciplina, ao
ponto de varios conseguirem aprovacao para o curso de graduacdo em Licenciatura em Fisica
do Campus da Universidade Federal do Para (UFPA) em Abaetetuba. Ademais, a disciplina
deixou de ser uma das quais mais reprovava na escola para uma das que menos reprovava. Ja
pessoalmente, o projeto me proporcionou um consideravel ganho de experiéncia e suas ideias
foram amadurecidas para a elaboracdo do meu projeto de pesquisa em Ensino de Fisica para o
mestrado, o qual sera descrito no final deste memorial.

Entre os dias 21 e 25 de janeiro de 2013, tive minha primeira experiéncia como docente
no nivel superior. Nesta oportunidade, ministrei a disciplina Calculo Diferencial e Integral I,
com carga hordria de 60 horas, na turma de Ensino Modular em Educa¢do do Campo com
habilitagdo em Matematica, do Campus Universitario do Baixo Tocantins da UFPA em
Abaetetuba, a convite da coordenagdo da Faculdade de Educacao e Ciéncias Sociais (FAECS).

Ao receber este convite, ndo hesitei em aceita-lo, pois vi nesta ocasido uma grande
oportunidade de lecionar em uma universidade federal, enriquecer meu curriculo e crescer
profissionalmente. Apesar de ndo receber nenhuma remuneracdo por ministrar esta disciplina,
seria recompensado com uma bolsa da CAPES no Plano Nacional de Formacéo de Professores
da Educacédo Bésica (PARFOR).

Com foco, compromisso e responsabilidade, cumpri integralmente a ementa da disciplina
Calculo I (Limite, Derivada e Integral) e conseguir fazé-los entender os contetdos e criar gosto
pela disciplina. Prova disso foi o inesquecivel agradecimento que toda a turma me fez ao final
do curso, afirmando ter sido o professor em que a turma teve 0 maior avanco e rendimento em
termos de aprendizado.

Depois disso, em maio do mesmo ano, fui convidado pela coordenacdo da FAECS para
atuar como professor-colaborador e ministrar a disciplina Tecnologias Informaticas e Educagao
na turma de Pedagogia-2010 da UFPA pelo PARFOR, no Polo de Abaetetuba-PA. Em principio,
esta disciplina seria mais um desafio para minha careira profissional, pois nao tinha
especializacdo na area, mas, como havia dois meses até o inicio da disciplina, aceitei e dediquei-
me a pesquisar os conteidos de acordo com a bibliografia basica e complementar do Projeto
Pedagbgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Desta forma, um més antes do inicio da

disciplina, ja havia produzido o material didatico e o Plano de Curso. Ao fim da disciplina, todo
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o esfor¢o foi recompensado, pois tudo tinha saido como planejado e a turma me fez
agradecimentos inesqueciveis pelos servigos prestados, os quais foram, segundo a turma,
importantes conhecimentos produzidos que serdo aplicados imediatamente pelos professores-
alunos em suas turmas. Fato que fez aumentar enormemente minha autoestima e seguranga para
outros desafios que pudessem surgir.

Em novembro de 2013, fui novamente lotado pela coordenacao da FAECS para ministrar
a disciplina Tecnologias Informaticas e Educacgdo, agora nos polos do PARFOR, nos municipios
de Dom Eliseu-PA e Bujaru-PA, no més de janeiro de 2014. O mesmo aconteceu em maio de
2014, quando fui lotado para ministrar a referida disciplina no polo de Barcarena-PA, no més
de julho.

No geral, ministrei a disciplina Tecnologias Informaticas e Educacdo em quatro
oportunidades em turmas do curso de Pedagogia do PARFOR e um curso de Calculo Diferencial
e Integral em uma turma de Educa¢do do Campo com habilitagdo em Matematica, também da
UFPA. No entanto, hoje ndo faco mais parte do grupo de professores-colaboradores do
PARFOR, pois, como citado neste memorial, sou especialista em Fisica Contemporanea, € nao
em Tecnologias Informaticas e Educacdo, além de ainda ndo ter o titulo de mestre.

A experiéncia de docéncia no nivel superior foi um momento muito especial, de
realizagdo pessoal e profissional e de muito aprendizado, o que fez me tornar um profissional
muito mais experiente, maduro ¢ motivado para buscar mais qualificacao agora em nivel de
mestrado e, posteriormente, de doutorado, e, com isso, possivelmente voltar a ter novas
experiéncias como docente de nivel superior.

Atualmente, como professor da Benedita Lima Aradjo, pois s6 migrei do Anexo
Leonardo, uma escola da cidade do municipio de Abaetetuba, a gente tem que fazer a pessoa se
enxergar como um sujeito que mora na zona rural, o que nao quer dizer que ela seja inferior as
pessoas que moram na cidade, e fazer aumentar a autoestima dela, ¢ nesse sentido que eu

finalizo este memorial.
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Memorial de Anténio Flavio da Costa Albuquerque

Sou Antonio Flavio da Costa Albuquerque, nasci em 13 de fevereiro de 1976, sou filho
de agricultores, meu pai se chamava Manoel dos Santos Albuquerque e a minha mée se chama
Maria de Jesus Costa Albuquerque. A partir dos meus oito anos, eu comecei a acompanhar
meus pais que eram agricultores nas atividades agricolas, ia para a roca, a maior parte do tempo
era de brincadeira, mas parte era o trabalho mesmo. Nesse periodo, comecei a estudar também
de sete a oito anos na escola da comunidade, onde resido, que é a Comunidade de Murutinga,
uma comunidade rural.

Comecei a estudar nessa escolinha, lembro bem que era é uma escola de duas salas de
aula, onde também existia multisseriado, inclusive, eu estudei no multisseriado. Quando
terminei a 42 série, ndo tinha como estudar mais na comunidade, entdo, nosso destino comecava
a ser definido a partir dai, ou parava de estudar e continuava na atividade agricola ou teria que
morar na cidade para poder estudar. Na época, nao se falava em transporte escolar. Na maioria
das vezes, a mulher tinha oportunidade porque podia trabalhar em casa de familia durante o dia
como domeéstica ou cuidar de crianca e, a noite, tinha oportunidade de estudar. No meu caso,
era um pouco diferente, porque ndo tinha como cuidar de crianga nem cuidar dos servicos
domésticos em casa de familia, mas, mesmo assim, aceitei o desafio e fui estudar na cidade.

No primeiro momento, comecei a viajar, como teria que pagar passagem todos os dias
e eu ndo tinha essa condi¢cdo, mas 0 mais agravante ndo era isso, era a falta de transporte. Mesmo
se tivesse o dinheiro, ndo se tinha o transporte regular para viajar, contudo ndo deu muito certo
e tinha que morar na casa de parente na cidade, na casa de tios e tias, mas com muita dificuldade
por conta da aceitacdo. Porém, foi por um amigo do meu pai, chamado Laranjeira, que sempre
fazia viagem em casa e, em uma dessas viagens, minha mae conversou com ele para que eu
pudesse morar em sua casa. Ele tinha um comércio na cidade, eu poderia morar na casa dele e
trabalhar no comércio. Foi entdo que comecei a morar na cidade e trabalhar no comércio. Isso
demorou um tempo, assim, conclui meu estudo. Entdo, por mais que eu morasse na cidade, mas,
no fim de semana, eu sempre voltava para casa.

Aos 16 anos, fui convidado a fazer parte das atividades da Comunidade Catolica. Entéo,
comecei a fazer parte do grupo de jovens como participante e, depois, fui me entrosando, tive
um cargo no grupo e teve um momento que fui coordenador do grupo de jovens. A partir da
entrada nesse movimento, em que a igreja catoélica, a partir das CEBs, na comunidade, era muito
forte, tinham varias atividades voltadas para o religioso e também para o social. Assim, 0 meu

engajamento comegou a despertar interesse por lutar por melhorias. Primeiro na condic¢éo de
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estudante, porque, além de mim, centenas de outros estudantes também tinham a mesma
dificuldade e a maioria deles parava quando terminava a 4% série e somente poucos
continuavam.

Entdo, esse engajamento comecou a despertar para as lutas. As coisas s6 chegariam, nos
sO conseguiriamos melhorar de fato nossa condicéo de aluno/estudante, nossas condigfes como
moradores rurais e sO iriam melhorar a partir das lutas feitas pela comunidade ou pelas
comunidades. A partir dai, comecei a despertar esse interesse pela comunidade, pelos
movimentos sociais e, em certo momento, a gente comegou a organizar os estudantes. Sendo
estudante do ensino médio, comecou a despertar o interesse em tentar organizar os estudantes
por melhorias para os estudantes da zona rural, do campo. Em algum momento, conseguimos
mobilizar muitos estudantes da comunidade e das comunidades vizinhas e comecamos a
reivindicar o transporte escolar. Entdo foi uma luta bem forte. Na época, era uma necessidade
e teve uma aceitacdo muito grande de organizar 0s movimentos estudantis e partimos para
reivindicar junto ao poder publico. Com pouco tempo de luta, 0 movimento conseguiu 0
transporte de graca, entre aspas, porque era um direito nosso. Funcionava regularmente, mas
por falta de pagamento, parava, e as lutas sempre continuaram. Sé que ndo bastava isso, a gente
precisava ter um outro olhar para o campo, para nossas comunidades.

Quando eu terminei o0 ensino médio, eu prestei concurso vestibular para o curso de
Geografia, no campus de Abaetetuba da Universidade Federal do Para, e eu passei, sendo um
dos primeiros estudantes da comunidade a passar no vestibular. Isso foi uma conquista que
despertou também interesse de outros estudantes. Comecei a cursar, tendo assim mais condi¢fes
tedricas para discutir a questdo do movimento social e das organizagdes dos estudantes e
associacdo, passando a fazer parte da associagdo com meus irmaos e os demais moradores da
comunidade. A associacao tinha um grande poder de decisdo, um poder muito grande de busca
de direito. As coisas caminhavam.

Em 2003, eu prestei concurso para professor do Estado. Eu passei, mas, no momento
que eu fiz, ainda ndo tinha terminado a graduacdo, faltava eu defender meu TCC, mas fiquei
em ultimo lugar como estratégia para que desse tempo de terminar o curso e, assim, ser chamado
pelo concurso, e foi justamente o que aconteceu quando terminei. Em 2004, fui convocado a
assumir o cargo de professor. Isso foi bastante importante para mim como pessoa e como
morador do campo, sendo uma conquista muito forte. Pedi para ser lotado na minha
comunidade, onde ja funcionava o Anexo, vinculado ao Estado, da Escola Leonardo Negréo de
Souza da cidade, que funcionava até a 8%érie. Ressalto que, antes de ser chamado pelo

concurso, j& trabalhava como professor substituto nessas turmas que funcionavam na
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comunidade de Murutinga e Coldnia Nova. Era isso que ajudava na minha renda, a manter meus
estudos. Por isso, quando chamado para ser professor titular, eu pedi para que fosse lotado na
comunidade, no Anexo Leonardo Negrdo de Souza, que funcionava em um barracdo cedido
pela comunidade Catdlica por um periodo e depois passou a funcionar na Sede da Associagdo
do Agricultores e Moradores do Murutinga, espaco cedido pela associac¢ao. Pedi para ser lotado
nessas condi¢cdes de sala de aula que o espaco oferecia para funcionar como escola na
comunidade.

Quando retorno como professor efetivo pelo concurso para a comunidade e, vendo a
realidade desses anexos, que € uma realidade muito dificil, comecamos a discutir com a
comunidade a possibilidade de ter uma escola, uma escola de verdade onde esses alunos
pudessem estudar o ensino fundamental até o ensino medio. Entéo, essa ideia foi muito bem
aceita na comunidade, até porque, na comunidade, ja existiam pessoas com esse Mesmo
pensamento, que ja buscavam essa discussdo. Minha ida para comunidade como professor do
Estado somou-se, pegou mais forca e comegcamos a discussao.

Comecamos a mobilizar inicialmente os moradores da comunidade, envolvendo a
associacdo, a igreja Catolica e as outras igrejas. Também havia pessoas e outras comunidades
que participavam da discussdo por meio de suas liderancas, como a Comunidade de
Sucurijuquara, Camotim, Vila Bom Jesus e Piratuba, bem como outras pessoas ao redor, junto
ao diretor da Escola Leonardo Negrdo de Souza, o professor José Maria, que, na época, deu um
apoio muito forte para que a comunidade se emancipasse na educacdo. Na comunidade, muitas
pessoas também participavam com a escola do municipio, através da professora Nazaré, das
liderangas locais, do coordenador da Comunidade Catdlica e presidente da associa¢do. Depois
disso, elaboramos um projeto intitulado “A escola que queremos ¢ essa”. Foi feito todo um
projeto, feita toda uma articulacéo e, assim, fomos a luta para conseguir essa escola. Através
também dessa organizacao, conseguimos o terreno a partir da negociacdo feita com um morador
local. Dai partimos para Seduc, que é a Secretaria Estadual de Educacdo, que caberia a ela a
construcdo da escola.

Foram muitas idas e vindas, muitos ndos e muitas rejei¢cGes, mas a gente ndo recuou e,
em 2010, foi aprovado o projeto da escola, na época, no valor de R$ 2.000.000,00. segundo 0s
interesses da Seduc, uma escola j& planejada arquitetonicamente para a cidade, modelo que ndo
foi nds que elaboramos, mas que, no momento, ja servia para gente como serve até hoje. A
partir desse momento, a escola passou a ser construida e, em 2013, concluida. Nesse periodo,
eu ja atuava como diretor do Anexo Leonardo Negrdo de Souza desde 2006. Permaneci nesse

periodo como diretor do anexo e, em 2013, a escola foi inaugurada, deixando de ser anexo e
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passando a ser a Escola do Campo Professora Benedita Lima Araujo, onde automaticamente
fui designado para assumir a direcdo, como até hoje continuo nessa funcdo de gestor da escola.

Eu comecei também a me preocupar em aprofundar mais os meus estudos. Fiz primeiro
uma especializagdo em Gestdo de Desenvolvimento Regional, depois uma especializagdo em
Educacdo do campo pela Universidade Federal do Pard e, em seguida, fiz uma outra
especializacdo em Gestdo de Cooperativismo; hoje, em 2023, estou fazendo mestrado em
Desenvolvimento Rural. A ideia e minha intencdo é que, terminando o mestrado, eu serei

encaminhado a fazer o doutorado.
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Memorial de Rafaela Cardoso Marques

Meu nome é Rafaela Cardoso Marques, tenho 32 anos, sou a penultima de seis filhos de
Manoel e Maricel, sou mae do Emanuel e Elisa, resido na Comunidade de Murutinga, localizada
na zona rural do municipio de Abaetetuba. Com muita satisfagdo, vou contar um pouco da
minha trajetoria de vida e minhas a¢des voltadas a educacéo.

Quando nasci, minha familia ja tinha residéncia fixa na Comunidade de Murutinga.
Minha mé&e é natural de Cameté e, em sua juventude, junto com a minha avo, veio em busca de
trabalho como forma de sobrevivéncia. Meu pai, natural de Abaetetuba, vivia de lugar em lugar
buscando melhores perspectivas de vida. Na época, sua familia sempre se mudava para 0s
lugares onde o povo dizia ser um lugar bom para viver (plantar, cacar etc.), levantavam barracos
para morar e, quando as coisas ndo estavam bem, mudavam-se para outros lugares. Meus pais
se conheceram no trabalho da lavoura, casaram-se, tiveram filhos, continuavam a ser
andarilhos, mas, cansados, decidiram que ja era hora de manter uma residéncia fixa, até mesmo
porque a familia estava aumentando, e entdo escolheram o Murutinga como seu lugar. Minha
mée é professora e meu pai agricultor e sei da luta que ambos tiveram e tém ate hoje para ver
0S seus bem.

Recordo com muita alegria e saudade de minha infancia. Reuniamos irmaos, primos e
vizinhos, quase todos da mesma faixa etaria, para brincar e, muitas vezes, nos desentendiamos
também. Amava brincar de casinha, lembro que construiamos cabanas de palha e com folhas
de bananeira. Gostava de brincar de cantigas de roda, peteca, espeta, pira-pega, pira-se-esconde,
pira-garrafdo, pira-alta, taco, cinco pedras, jogar bola e, principalmente, tomar banho de
igarapé, era quase que sagrado e era umas quatro vezes por dia. Nossa diversao era ir até a
tapera procurar frutas da nossa regido (bacuri, castanha do Para, mari, piquid, cupuai, cupuagu
etc.), subia em arvores para apanhar frutas. Ndo éramos criancas de ter brinquedos
industrializados, meus pais ndo tinham condi¢des financeiras, mas isso ndo nos impedia de
brincar e fabricar nossos préprios brinquedos, éramos muito criativos e inventdvamos muitas
brincadeiras também.

Uma infancia feliz, cheia de aventuras e brincadeiras, dentro, € claro, da permisséo dos
meus pais. Mas também tinhamos compromisso de ajudar nas tarefas de casa, iamos ajudar no
trabalho plantando milho, maxixe, apanhando feijao. Na rocga, cada um tinha uma funcdo, a
minha era cortar a cabeca da mandioca, na casa do forno, para fazer a farinha. Todos
descascavam a mandioca no igarapé e, depois, eu ajudava a coar a massa na peneira. Como toda

crianca, fazia também travessuras e ficava de castigo ou levava umas boas palmadas. Lembro
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que todas as noites minha mae contava historias para nés, contos de fadas, historinhas biblicas,
causos de visagens e assombracBes. Minha mée foi a ponte entre a escrita e a leitura, foi e
continua sendo uma grande incentivadora em minha vida educacional.

Minha vida escolar comegou na Escola Prof. Maximiano Antonio Rodrigues, onde
iniciei na época o Pré-escolar | e I1. Néo fiz a Alfabetizac&o, pois fui para a 12 série do Ensino
Fundamental por saber ler e escrever. Tive como professora a minha mée na 12 e 22 séries. Nao
pensem que foi facil, foram dois anos de muito aprendizado e cobrancas, pois eu era aluna e
filha, mas carrego comigo desse periodo a persisténcia para ndo deixar as coisas inacabadas,
porque, em dia de prova, quando eu saia da sala e deixava alguma questdo em branco, a mamée
mandava me buscarem onde eu estava para voltar para sala e resolver o que eu tinha deixado
sem resposta, e isso fez com que eu estudasse mais. Ja na terceira e quarta série, eu tive que
estudar no intermediario, no horario das 10h da manha até as 14h. A escola, na época, contava
apenas com duas salas de aula e ndo suportava a demanda que atendia. Fase esta que hoje eu
percebo que ndo me proporcionou muito avanco em minha vida educacional, pois o horario
improprio ndo contribuia muito.

Em meio a vida escolar, ndo posso deixar de mencionar que ja participava das a¢des da
Igreja Catdlica. Meus pais, desde cedo, levavam-nos para participar das celebracdes. Apesar de
muitas, eu s6 consigo lembrar do inicio e do fim, pois muitas vezes acabava dormindo no banco
da igreja, e, aos sdbados, iamos para a catequese.

Ingressei no Ensino Fundamental Maior (da 5 a 8 série), no Anexo da Escola Leonardo
Negrdo de Souza, que funcionava no Centro Comunitario da Comunidade Sdo Miguel do
Murutinga. O espaco era um barracdo aberto, que tinha uma parede de madeira com divisoria
de turmas. As condicdes estruturais ndo eram as das melhores, mas foi o lugar em que aprendi
muito e fiz amizades que prevalecem até hoje. Desde essa época, ja se sonhava e lutava em
construir uma escola digna para atender a necessidade da comunidade e regides proximas.
Nesse mesmo periodo, comecei a fazer parte da equipe de canto da igreja, da qual faco parte
até hoje. Eu amo cantar e isso faz parte de mim, a cada celebracdo revigoro minhas forgas para
sequir em frente confiante diante das alegrias e dificuldades que, ao longo da caminhada,
encontramos.

Em 2004, fui estudar na cidade de Abaetetuba, pois a Escola Anexo ndo oferecia o
Ensino Médio, e foi no Colégio Sdo Francisco Xavier que vivenciei minhas experiéncias do tdo
sonhado e esperado Ensino Médio. O primeiro ano de estudo foi muito frustrante, tive muitas
dificuldades, ambiente novo, novos colegas, professores e disciplinas, muitas mudangas e

novidades para uma adolescente de quatorze anos assimilar. Mas, como ja mencionei, aprendi
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a ndo deixar as coisas inacabadas e me debrucei para nao deixar as dificuldades vencerem. Foi
uma escola que vivi cada momento, estudei, fiz novos amigos, participava dos eventos e
participei da selecdo de futsal feminino, o que, para mim, foi tudo na época, ja que gostava
muito de jogar bola. Conclui o Ensino Medio cheia de expectativas de cursar uma universidade
com o desejo de aprender e ajudar minha comunidade (até entdo era o pensamento que tinha).

Meu sonho era cursar Biologia, a parte que estuda botanica me fez querer, acabei
optando no vestibular pelo curso de Letras, mas ndo passei de primeira. Fiquei triste e chorei
muito, mas ndo desisti. Minha mée conseguiu uma bolsa em um cursinho e voltei a estudar e
me preparar para o vestibular. Ainda na metade do ano, em 2007, a UFPA fez um processo
seletivo para preencher as vagas que tinham sobrado e eu, sem pensar duas vezes, realizei minha
inscricdo, fiz a prova e, com a graca de Deus, passei. Nesse mesmo periodo, realizei um sonho
que tinha desde a minha infancia, que era dancar quadrilha, tudo gracas a minha saudosa avo,
tdo querida e amada, Isabel, a vovo laia. Com a graca de Deus, com esforco e dedicagdo que
ingressei na maior do norte, na Universidade Federal do Pard, Campus de Abaetetuba, com
Nucleo em Igarape-Miri, e, assim, iniciou minha trajetoria académica.

Foram quatro anos e meio de aprendizado e formacdo. Tive a oportunidade de ser
bolsista pelo Projeto Pibid, financiado pela CAPES. Esse projeto incentivava a iniciagdo e
formacdo docente, tinhamos formacdes tedricas e iamos para o chdo da escola vivenciar na
pratica. Atraves desse projeto, conheci um anjo em forma de gente, a professora Mara Rita, que
nos acolheu e nos incentivava a crescer e despertar para a vida, muitos de seus ensinamentos
eram baseados em Paulo Freire, permitiu-nos sonhar por uma educacéo libertadora, critica e
criativa para nossos futuros alunos. Essas experiéncias eu pude compartilhar com minha irméa
Roseli, que foi minha colega de turma. Foram muitas aventuras e historias por nos vividas
dentro e fora da universidade, uma irméa que foi e continua sendo minha parceira de sonhos,
cada uma seguindo caminhos diferentes, mas compartilhando o mesmo sentimento, que é o de
lutar por uma sociedade mais justa e transformadora.

No periodo em que estudava, minha vida religiosa ndo esfriou, muito pelo contrario,
comecei a participar do grupo jovem, onde passei a ter fun¢des dentro do grupo. Hoje percebo
que um serviu de base para o outro, permitindo, assim, meu crescimento tanto na universidade
qguanto na comunidade. Ajudar na comunidade, seja cantando, nos mutirdes de limpeza e
trabalhar voluntariamente na Festividade de S&o Miguel, 0 maior evento que a comunidade
realizava e realiza todo ano, sempre esteve presente em minha vida desde cedo, meus pais

sempre ensinando a importancia de viver em comunidade e, claro, seguir 0s ensinamentos Jesus
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através da fé. Em 2011, decidi viver junto com o Rafael, que era meu namorado e hoje meu
marido, novos planos comecaram a fazer parte da minha vida.

Minha primeira experiéncia profissional como professora regente foi logo que eu sai da
universidade em 2012, consegui um contrato pela Prefeitura Municipal de Abaetetuba, na
Escola Nossa Senhora das Gragas — Vila Pontilhdo, localizada na zona rural. Diga-se de
passagem que foi “a experiéncia”, enfatizo porque foi muito dificil para mim, pois a turma era
multissérie e eu nao tinha experiéncia nenhuma no ensino fundamental menor, eu era recém-
formada e fui bolsista no ensino médio, realidade totalmente diferente. Mas busquei dar o meu
melhor e, é claro, contei com a experiéncia de uma grande professora alfabetizadora, que foi
minha mé&e. Recorri a ela diversas vezes para me ajudar com diversas situacOes na sala de aula,
0 que foi um grande aprendizado. Trabalhei nessa escola por dois anos, fui descobrindo aos
poucos 0 amor pelo ensino e poder fazer a diferenga na vida daquelas criangas ndo tinha
recompensa melhor. Em meio a tudo isso, eu engravidei e, em 22 julho de 2013, conheci 0 meu
pequeno Emanuel, amor da minha vida, que mudou tudo e que me fez mae, sentimento
inexplicavel. Quando retornei da licenca maternidade, ndo consegui renovar o contrato e, assim,
me despedi da Escola Nossa das Gracas e dos amigos que la eu fiz.

Fiquei um periodo dedicada ao meu filho, cuidando e aprendendo a ser mée. Quando foi
em junho de 2014, fui procurada pelo Professor Marcos Victor, Vice-diretor da Escola Rosa do
Socorro Carvalho no Pirateua, zona rural do municipio do Moju, para trabalhar na escola como
professora de Lingua Portuguesa. Durante a proposta, disse que foi ao meu encontro através da
indicacdo da Professora Regina Luiza, irmd dele. Eu fiquei muito feliz com a proposta e mais
ainda por saber que tinha sido indicada. Foram um ano e meio de muito aprendizado e
dificuldades também, pois tinham alunos com muita dificuldade no ensino aprendizagem,
alunos que estavam envolvidos na criminalidade, outros viviam em situacdo de extrema
pobreza, outros ndo tinham motivacdo em querer aprender, fatores esses que interferiam na
busca do conhecimento.

Apdbs muitas tentativas em diversos concursos publicos, em 2016, dediquei-me a estudar
para o concurso da Prefeitura Municipal de Abaetetuba. Como ndo consegui renovar o contrato
em Moju devido a politicagem, foquei em estudar e estudar muito para conseguir a tdo sonhada
aprovagdo. Entre os trabalhos da casa, as muitas mamadas e sonecas do Emanuel, seguia
estudando. Junto a minha irma Rosileide, formamos um cursinho na comunidade a noite para
quem quisesse se preparar para a prova, totalmente de graga. Conseguimos formar uma turma
de trinta alunos, ela ensinava matematica e eu, portugués, e arriscava as vezes ensinar

legislacdo. Desses 30, conseguimos aprovacdo de duas pessoas (e uma delas passou em dois



146

cargos). Mudar a vida dessas duas pessoas através do pouco gue aprendi, sem duvidas, para
mim, fez valer a pena cada dificuldade que encontramos nesse processo. E a minha aprovacéo
veio em dois cargos, passei para agente administrativo, o qual exerci apenas um més e meio no
Maria do Para (centro que atende mulheres que sofrem violéncia), onde vivi, apesar de pouco
tempo, muitas experiéncias. Passei também para o cargo de professora, o qual exergo até hoje
na Escola Maximiano Antonio Rodrigues no Murutinga. Estar atuando na minha comunidade
s0 reforca ainda 0 meu compromisso social que ja exercia desde sempre.

Em 07 de outubro de 2017, nasceu minha pequena Elisa, amor de mamae, minha vida
agora tinha dois amores. Em 2018, passei no concurso da Seduc-PA para o cargo de professora
de Lingua Portuguesa, no qual tive que trabalhar primeiramente na Escola Nossa Senhora da
Paz, nas ilhas de Abaetetuba. Para chegar a escola, precisava pegar o 6nibus as 05h:30min para
poder pegar a rabeta as 06:20min e chegar na escola as 07h:00min. Diferentemente de outras
escolas em que ja trabalhei, a escola funcionava no barracdo da comunidade, o que me fez
lembrar do tempo em que estudei também em um barracdo. Dali em diante, meu pensamento
comecou a mudar e percebi que podia ajudar ndo somente minha comunidade, mas também
podia fazer a diferenca onde eu estivesse, foi assim que comecei a questionar o porqué do lugar,
se a comunidade néo tinha ainda se mobilizado a lutar por um espago digno dos alunos, falei
da grande luta que minha comunidade teve para conseguir a escola que hoje temos e me
coloquei a disposicdo para ajudar. No entanto, diante dessas falas e alguns questionamentos,
senti-me perseguida pelo diretor da escola, o qual sempre me reportava e fazia questdo de
lembrar que eu estava em estagio probatério. Veio a pandemia, que me fez rever muitas coisas,
momento de perdas, medo e incertezas, peguei-me ainda mais a Deus. Nesse periodo, a
educacdo tomou um direcionamento totalmente novo e tudo que é novo sentimos dificuldade e
medo, mas, com a gracas de Deus, conseguimos sobreviver e se adaptar a realidade do
momento.

Fui convidada por algumas pessoas para assumir o cargo de direcdo. Como gosto de
fazer o certo, embora eu me sentisse perseguida, fui até a casa do diretor e perguntei para ele se
ele estava pretendo sair da direcdo, pois tinham me oferecido o cargo e tinham me dado um
tempo para responder. Nesse meio tempo, recebi outra proposta de trabalhar na escola da minha
comunidade, 0 que sempre quis.

Iniciei minha trajetdria na Escola do Campo Benedita Lima, em junho de 2022, com 0
cargo de vice-diretora. Tudo para mim era e continua sendo novo. Trabalhar na Bela, chamada
assim carinhosamente, permitiu-me ampliar minha visdo de mundo e confirmar meu novo

pensamento. Quando estudante, sempre pensei em fazer algo pela minha comunidade, mas, ao
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longo tempo, percebi que podia fazer por outras comunidades também. A politica de ensino na
Bela de fazer o aluno se identificar como cidaddo do campo, com 0os mesmos direitos de quem
mora na cidade, de confirmar sua identidade campesina, permitindo com que o aluno se sinta
valorizado e acolhido dentro do espago escolar é diferente de tudo que j& vivi. E é nos corredores
da escola que hoje interajo, oriento, incentivo o dialogo com os alunos, alunos estes filhos de
nossos familiares, vizinhos, amigos e colegas que fazemos ao longo da caminhada. Busco
conhecer a realidade em que estdo inseridos para, assim, ajuda-los no processo. Néo é facil,
tenho minhas limitagdes e dificuldades, mas sigo firme na luta. Voltei a estudar em 2023, estou
finalizando o Mestrado Profissional de Letras pela UEPA, que sé veio a contribuir com minha
pratica docente.

Decidi expor minha trajetoria com minha vida pessoal e profissional juntas, pois, como
disse no inicio uma serviu de base para outra, pois quando me tornei professora, ja tinha a
consciéncia do meu compromisso social com a comunidade de Murutinga. Desde muito cedo,
gostava de estar em catequese, no futebol e nas acdes que sdo desenvolvidas nela, tudo isso me
aproxima cada vez mais dos alunos. Hoje sou mae, catequista, cantora no Ministério de Musica
e professora. Ao longo do tempo, muitas pessoas estiveram comigo me apoiando e incentivando
a dar o meu melhor. O ser professora realiza 0 sonho da minha saudosa avé Adelina, vovo
Dedé, que sonhava ir para escola, mas foi impedida porque, no seu tempo, acreditavam que
aprender a ler e escrever era produzir cartas romanticas; dos meus pais, que sempre lutaram
pela educacéo de seus filhos e acreditavam na transformacéo que ela podia proporcionar; e do
meu esposo e amado Rafael, que, desde sempre, sonhou e lutou comigo. Poder acompanhar a
evolucdo e o crescimento do aluno € uma satisfacdo muito grande e uma sensag¢ao maravilhosa

saber que eu pude contribuir de alguma forma.
O olho V&,
A memoria re-vé

A imaginacdo trans-vé
(Manoel de Barros)

Assim, confrontando-me com o passado, resgato e revivo valores, mantendo vivo e
ressignificando tudo aquilo que aprendi ao longo da minha vida com as pessoas que fizeram e

fazem parte da minha historia.
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Como vimos, os professores e as professoras de nossa pesquisa narram sua trajetoria,
cada um com o seu percurso de vida e profissional, pois, segundo Moita (2014), cada docente
tem um percurso de vida, um processo de formacao, que se torna tnico e singular, séo memaorias
singulares e, a0 mesmo tempo, coletivas, que se entrecruzam, porque tém como pano de fundo
a Comunidade de Murutinga e a E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima Aradjo, além
da mobilizacéo de saberes compartilhados.

A leitura dos memoriais, feita de forma minuciosa e com atengdo aos detalhes, revelou-
nos riquissimas informagdes que indicam respostas aos questionamentos da pesquisa.
Inferimos, assim, que os professores se tornaram docentes porque agarraram (tomaram para si)
a oportunidade de avancar nos estudos. Apesar de as dificuldades financeiras terem sido
gritantes e mesmo que a escolha da profissdo inicialmente ndo fosse a docéncia, eles
perceberam o poder de transformacéo que a educacao é capaz de permitir ao ser humano, desde
que seja dada a oportunidade para tal ato. Portanto, eles ndo se contentaram apenas com 0
término do ensino médio, etapa final da educacdo basica, buscaram as universidades como
aposta de mudanca de vida pessoal e coletiva.

Quanto ao contexto da E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima Araujo, lugar
de atuacdo dos professores, compreendemos que eles respeitam os saberes dos estudantes,
levam em consideracdo a historia de vida, o lugar que séo pertencentes, o jeito de falar, de se
vestir, a cultura, uma vez que também estdo inseridos nesse contexto, fazem parte da realidade
que contorna a vida dos estudantes, tém consciéncia da diversidade cultural, da importancia de
estabelecer a relacdo campo versus cidade, e preocupam-se com a invasdo cultural, segundo
Freire (2013). Tudo isso representa um diferencial para se pensar um projeto de educagéo para
0s povos do campo, refletindo com Arroyo (2011), Caldart (2011), Molina (2011) e Fernandes
(2011).

Ainda ressoa dos memoriais um anuncio, os professores almejam a perspectiva da
educacdo, nao é qualquer tipo de educacdo, mas uma educagdo com a “cara” da E.E.E.F.M. do
Campo professora Benedita Lima Araujo, conectada a realidade local, que atenda as demandas
e aos interesses das comunidades campesinas atendidas pela escola, e a0 mesmo tempo ressoa
uma denuncia, a questdo do preconceito aos povos campesinos, a negligéncia do governo por
ndo ofertar a educagdo do campo do modo como deve ser, 0s professores ndo tém formacao
especifica.

Por meio das vozes que ecoam das memdrias, percebemos que a educagdo na
Comunidade de Murutinga desencadeou um novo cenario, principalmente no que diz respeito

ao acesso a educacdo formal, um namero significativo de pessoas conseguiu avancar no estudo
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e mudar a realidade de suas familias. Além da comunidade ter conseguido constituir uma
organizacdo historico-social-cultural que fez toda a diferenca, podemos mencionar a
mobilizacdo dos movimentos socias e religiosos, com a participacdo de alguns professores pela
luta para construgdo de um prédio escolar com melhores condi¢fes de estudo. Nesse processo
de luta, a comunidade se assume como protagonista da E.E.E.F.M. do Campo professora
Benedita Lima Araujo.

Por isso, a escolha da metodologia da pesquisa etnografica, entrar nas miudezas do
lugar, na cultura, no modo de vida, pois, em seu meio, os professores tomam consciéncia do
compromisso social, da luta coletiva, do direito a educacao, & saude, ao esporte, ao lazer, o que
se desdobra para atuacdo em sala de aula, comprometidos com a formacao critica, que 0s seus
estudantes possam ser sujeitos de sua prépria histdria e questionar a realidade que os cerca.

Os memoriais ainda apontam uma formagdo humana, para uns devido a presenca das
CEBs, com base na pedagogia da libertagdo, em consonancia com Boran (1977). Depois, a
formacdo universitaria, cursaram licenciaturas que os possibilitaram atuar na E.E.E.F.M. do
Campo professora Benedita Lima Araujo como servidores da rede estadual de ensino do Para,
seguida da formacao permanente, que se da ao longo da trajetoria docente. Muitos ndo pararam
no tempo, seguem com 0s seus estudos, pesquisam, buscam alternativas que possam melhorar
a vida de seus estudantes.

O pertencimento ao lugar e a afirmacdo de identidade sdo carateristicas que estdo
entranhadas na veia/vida dos sujeitos em questdo, ou seja, 0s participantes da pesquisa se
reconhecem e se assumem como sujeitos do campo e por ele desejam uma nova realidade, com
justica e igualdade social, como tanto afirmou Paulo Freire (2013).

Portanto, a memoria, a formacdo e os saberes mobilizados pelos professores da
Comunidade de Murutinga, objeto da pesquisa, atravessam a escrita dos memoriais, tornando-
se um forte recurso de analise e interpretacdo. A maioria dos docentes optou por rememorar a
trajetoria pessoal, social e profissional, como encadeamento das suas a¢des pessoais e coletivas
que ddo sentido as suas vivéncias e, depois, as experiéncias docentes. Nesse sentido, as
vivéncias, as experiéncias, 0s saberes, 0 compromisso social, a militancia e o testemunho da
docéncia sdo elementos que nos ajudam na compreensao e na reflexdo de como 0s nossos
colaboradores se tornaram docentes, como se constituem enquanto sujeitos esclarecidos e

emancipados.
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5 “ENCONTROS COM NOS MESMOS”: REFLEXOES ACERCA DOS MEMORIAIS

Comecamos esta secdo ressaltando a riqueza de informacdes que estd contida nos
memoriais dos professores e das professoras quanto ao objeto de estudo da presente Tese e que
nos auxiliou nas reflexdes acerca dos achados da pesquisa dispostas nas linhas que se seguem.
Os memoriais se tornaram um “encontro com nés mesmos”, um encontro com o ser docente,
como afirmou Arroyo (2013), eles estdo na integra como vimos na se¢do anterior, permitindo
ao caro leitor uma leitura mais detalhada das narrativas da trajetoria de vida e profissional dos
sujeitos da nossa pesquisa, compreendo como se constituiram professores e professoras, como
produzem e mobilizaram saberes que incidem para uma formacao critica dos seus estudantes,
assim como a constitui¢cdo enquanto sujeito emancipado, ativo, social, politico, cultural.

Nesse sentido, dois pensamentos nos serviram de mote para compreendermos como 0s
professores e as professoras da Comunidade de Murutinga se tornaram docente. O primeiro € o
pensamento filosofico de Paulo Freire. Quando Freire (1996) proferiu, na obra Pedagogia da
autonomia, que ninguém amadurece aos 25 anos, com hora e data marcada, entendemos que o
ser humano se encontra em um constante processo de crescimento e amadurecimento pessoal,
intelectual, politico, € um vir a ser, historicamente, € um ser inacabado.

O segundo diz respeito ao pensamento do portugués Antonio Novoa. Quando NoOvoa
(2014) afirmou que ninguém nasce professor, mas nos tornamos professores, concebemos que
a docéncia é muito mais que uma vocacdo, é uma profissionalizacdo, é uma busca de uma
formacéo constante que nao para no tempo, mas com ele caminha para problematizar o presente
e criar saidas para o desenvolvimento de uma préatica educativa em que o professor possa
desenvolver a promocéo da aprendizagem de modo significativa. Nesse sentido, movidos por
estes pensamentos, reforcamos a ideia de trazer para esta Tese de doutorado a memoria e 0s
saberes docentes dos nossos colaboradores como fios condutores da pesquisa.

Por meio de um procedimento metodoldgico a partir de descri¢do e interpretacdo dos
memoriais, percebemos uma forte conexéo entre a Comunidade de Murutinga, lugar de vivéncia
e de conscientizagéo dos colaboradores, e a E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima
Araujo, lugar de atuacdo e criacdo de vinculos, onde desenvolvem a pratica docente. Sendo
assim, os memoriais que foram escritos, vividos e testemunhados pelos professores e pelas
professoras transbordam memoarias, a formacdo, os saberes e a emancipagdo como fontes de

andlises interpretativas.
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5.1 A constituicdo de sujeitos emancipados e esclarecidos

Para Adorno (1995), a emancipacdo é um processo que esta intimamente ligado a
educacdo, de uma educacdo contra a barbarie, da constituicdo de um ser autbnomo, por meio
da construcdo de uma consciéncia verdadeira, que se dd em meio a contraposicao de ideias, a
contestacao e a resisténcia. Desse modo, para os professore e as professoras da Comunidade de
Murutinga, sujeitos do campo poderem viver uma nova realidade, sentir o suave aroma que as
flores tém e apreciar o raiar de uma nova aurora, de um novo dia, ndo foi um itinerario facil,
pois, durante muito tempo, defendeu-se e viveu o mito de que, retomando o pensamento de
Caldart (2004, p. 194), “para mexer com a enxada ou cuidar do gado, ndo era necessario nem
as letras nem as competéncias, ndo era necessario ir a escola”.

Pensamentos como estes contribuiam por muito tempo para sufocar qualquer desejo de
mudanca, de transformagéo, os primeiros moradores da Comunidade se sentiam desmotivados,
0 sentimento que imperava era que nasceram assim, que os estudos ndo contribuiam em nada,
o que colocava o “pao na mesa” era o trabalho por meio da for¢a bragal. Em contraposi¢ao a
estes pensamentos, Freire (2013) da algumas pistas importantes para que o povo do campo possa

habituar os olhos para aprender a apreciar a aurora de um novo dia, quando diz:

O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas condi¢des basicas,
sua situacao existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o desafia
e, assim, lhe exige respostas, ndo sé no nivel intelectual, mas no nivel da a¢do. Nunca
apenas dissertar sobre ela e jamais doar-lhe contelidos que pouco ou nada tenha a ver
€om seus anseios, com suas diavidas, com suas esperangas, com seus temores. Temores
da consciéncia oprimida. Nosso papel ndo é falar ao povo sobre nossa visdo de mundo,
ou tentar impd-lo a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. (FREIRE, 2013, p,
120).

Mudar os pensamentos enraizados que estavam estruturados na Comunidade de
Murutinga, ndo € um movimento que se muda de um dia para noite, € necessario um movimento
de emancipacéo, de conscientizacdo, de afirmacéo de identidade e de busca por transformacg6es
do lugar. A falta de incentivo e as escassas politicas publicas pensadas e executadas para o
campo, durante muito tempo, contribuiram para desfalecer as poucas faiscas de esperanca de
libertacdo das amarras da propria ignorancia e ser possivel sentir o ardor da luta pelos seus
direitos, principalmente, de se sentar aos bancos da escola e criar 0s mecanismos e as

ferramentas para assegurar a permanéncia dos poucos que conseguiam chegar até ela.



152

Vejamos o que o professor Flavio Albuquerque ressalta no fragmento destacado do seu
memorial quando apresenta uma mudanca de pensamento, de um movimento e de organizacao

da Comunidade de Murutinga:

Quando retorno como professor efetivo pelo concurso para a comunidade e vendo a
realidade desses anexos, que é uma realidade muito dificil, comegamos a discutir junto
com a comunidade a possibilidade de ter uma escola, uma escola de verdade aonde
esses alunos pudessem estudar o ensino fundamental até o ensino médio. Entdo essa
ideia foi muito bem aceita na comunidade, até porque na comunidade ja existiam
pessoas com esse mesmo pensamento que ja buscavam essa discussao. Minha ida para
comunidade como professor do Estado somou-se, pegou mais forca e comegamos a
discussdo. (Prof. Antonio Flavio Albuquerque).

Seguindo com a nossa reflexdo, para os professores e as professoras moradores da
Comunidade de Murutinga, “a garantia de igualdade e oportunidade de saude, vida, trabalho,
renda e educa¢do” (ARROYO, 2014, p. 163) foi assegurada através da constituicdo do sujeito,
do autorreconhecimento e de emancipagdo, percorridos por um caminho de muitas lutas,
conquistas e afirmacdo de pertencimento do lugar de uma comunidade organizada, a

Comunidade de Murutinga. Como Arroyo (2014, p. 165) afirma:

Os coletivos em seus movimentos vém lutando por igualdade de direitos de servicos
sociais, porém criticam as limitagdes dessas politicas. N&o apenas porque seus efeitos
igualitarios sdo escassos, lentos, mas por secundarizar a centralidade na historia de
nossa formac&o das desigualdades de classe, de etnia, raca, género, como legitimadores
da negacédo dos direitos a terra, trabalho, moradia, renda, memdria, identidade racial,
etnia, sexual, espacial. Por emancipagdo das estruturas sociais, econémicas, politicas
que produzem e reproduzem todas as desigualdades.

Ainda compreendemos que foi uma luta &rdua a emancipacdo dos colaboradores da
pesquisa. Esta realidade foi constatada durante os dialogos com os professores e professoras,
muitas vezes de modo informal, na conversa do dia a dia, e também revelados durante a leitura
dos seus memoriais. E o grito por libertacdo da condicao de marginalizado, oprimido, analfabeto
e das condicdes socioeconémicas, politicas e culturais sempre foi maior.

Para um numero significativo de colaboradores da pesquisa, esse grito por libertacéo foi
também possivel devido a participacdo de seus pais e mées, dando a eles a oportunidade de
estarem de forma ativa nas organizacdes da Igreja Catdlica, através das CEBs. Por meio da
pratica da pedagogia da libertacdo, elas possibilitaram as familias participarem de reunides e
encontros espirituais, que, além de despertarem a fé, também foram instrumento de prestacéo

de servicos de entendimento da situacao educacional, socioeconémica e politica da Comunidade
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de Murutinga, bem como de enfretamento perante o cenario em que viviam, como podemos

constatar no fragmento destacado do memorial da colaboradora:
Por meio da CEBs me envolvi nos movimentos sociais da comunidade e da Paroquia
a qual fazia parte, participei do grito dos excluidos, dos movimentos que lutavam em
favor da vida e do sujeito do campo-agua-floresta, minha presenga atuante me
implicou algumas perseguic@es politica e pessoal e algumas ameacas de morte, mas
calar nunca foi uma opcdo, muitas criancas, adolescentes e jovens contavam com
minha coragem para dizer ndo as drogas, ao lazer exagerado, a dizer precisamos de

saude, educagdo, moradia de qualidade nossos jovens precisam de oportunidades e
visibilidade. (Profa. Rosileide Cardoso).

Dialogando com Boran (1977), a teologia da libertacéo, nas organizagdes das CEBs, foi
utilizada por meio do “método pratico de formagao na agdo, que for¢a o grupo crista a sair do
seu comodismo e de uma sensacao falsa de estar bem consigo mesmo e com Deus” (BORAN,

1977, p. 24). Desse modo, esse método age

por meio da andlise séria da realidade, e s6 depois ilumina, ‘método VERJULGAR-
AGIR. Para isso usa os métodos de andlise e as conclusdes das ciéncias humanas: da
sociologia, da economia, da politica, da psicologia...A teologia ndo se faz no vacuo, ou
dentro da sacristia, mas a partir da leitura. A teologia se faz a partir do real. Evangelizar
significa dar resposta aos problemas dos homens a luz da fé. Mas, para isso é preciso
conhecer esses problemas. Ndo podemos mais fazer uma teologia que se apoie num
conhecimento superficial, ingénuo e simplista dos problemas que atormentam nosso
povo. (BORAN, 1977, p. 85).

Arroyo (2014) aponta certas pedagogias libertadoras como forgas fundamentais para
que paulatinamente o povo possa construir o pensamento politizado, critico, participativo,

engajado dos coletivos, libertos da falsa consciéncia, quando diz:

Certas pedagogias libertadoras, conscientizadoras, politizadoras, criticas partem da
visdo do povo para se afirmar com a funcéo de tird-los desse estado de inconsciéncia
e de falsa consciéncia, de des-politizacdo para leva-los & consciéncia critica, politica,
participativa, cidada. (ARROYO, 2014, p. 46).

Essa formacdo cidadd possibilitou aos pais dos participantes da pesquisa e de outros
sujeitos, em sua maioria, com pouca formacdo, a compreensdo que somente mediante a
educacdo formal os jovens teriam uma qualidade de vida melhor, teriam conhecimentos
necessarios para fazer frente junto as autoridades legais e competentes para questionarem e
lutarem para tentar sanar os problemas antigos na comunidade, tais como: educacgdo, salde,
desemprego, moradia, social, contexto politico e cultural. A professora Izete Rodrigues

rememora a questdo da educacao para sua vida:
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O estudo, para minha vida, foi fundamental, desejava me formar, trabalhar para
ajudar minha familia. Apesar das dificuldades, foi possivel realizar meu sonho, e
meu sonho era ser professora (Profa. Izete Rodrigues).

Sendo assim, inferimos que a constituicdo dos professores e das professoras (para
maioria dos coparticipantes da pesquisa) enquanto sujeitos emancipados e esclarecidos se deu
pela participacdo, engajamento e pelo envolvimento ativo na comunidade de Murutinga, por

meio do trabalho desenvolvido pelas CEBs.

5.2 A educacéo na Comunidade de Murutinga: transformacéo de realidade

A educacdo, especialmente, a educacao formal, desenvolveu um importante papel para
a transformacdo da realidade na Comunidade de Murutinga, aproximando ao pensamento de
Freire (2013), que sempre defendeu um projeto educacional que chegasse aos menos
favorecidos; segundo os memoriais, muitas familias puderem mudar de vida, cresceram e
transformaram suas realidades. A passagem rememorada pelo professor Hélben Albuquerque

retrata um pouco como a educagéo transformou a Comunidade de Murutinga.

A gente ver a comunidade de Murutinga, lugar onde a escola Benedita esta, a gente
ver varios exemplos, varios casos reais de pessoas que através da educacdo
conseguiram transformar suas realidades, muitos de nossos pais viveram realmente na
década de 70, 80, 90, que eles sempre dizem, e que eu mesmo presencie na década de
90 muita miséria na regido, muita caréncia, e a gente viu muitas familias crescerem,
acreditaram na educagdo. Entdo, a gente é prova viva disso, a gente acredita nisso e
consegue vender para o aluno a ideia de que ele também pode transformar a vida dele
e da familia também. (Prof. Hélben Alves).

Essa transformacao foi possivel em virtude da organiza¢do dos moradores enquanto um
movimento social, oriundo do trabalho desenvolvido pela CEBs, por meio da pedagogia da
libertacdo. Desse modo, segundo Arroyo (2014), o surgimento dos movimentos sociais,
desenvolvendo varias a¢des significativas e importantes, veio possibilitando um novo papel nos
sistemas educacionais que, durante muito tempo, foram seletivos e excludentes.

Por muito tempo, sobretudo, os antepassados (bisavos) da Comunidade de Murutinga
ndo enxergavam na educacdo escolar uma possibilidade de transformacdo de vida, por esse
motivo, ndo permitiam que as filhas fossem a escola, como ja mencionado anteriormente, pois
acreditavam que a escola era uma perda de tempo, era um lugar apenas para ensinar a produzir

as cartas para enamorar.
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Além do receio de libertacdo (oriundo do determinismo do patriarcalismo) vivenciado
pela bisavd, pouco a pouco, contrapds-se ao sonho da avo paterna de duas das colaboradoras da
pesquisa, que era ter pisado no ch&o da escola, ter sentado em uma cadeira e rabiscado o papel
para conhecer as letras e vivenciar o encantamento que os sons e o viajar pelo mundo do
conhecimento proporcionam. A avé materna ainda das professoras em questdo, por sua vez,
mesmo ndo tendo a oportunidade de estudar, declarava que o maior orgulho dela era a
oportunidade dada a sua filha e as suas netas de estudarem e terem se tornado professoras, a
mais bela das profissdes.

Nas palavras da colaboradora, percebemos essa questdo, quando recorda no seu

memorial:

O ser professora realiza 0 sonho da minha saudosa avd Adelina, vovo Dedé, que
sonhava ir para escola, mas foi impedida porque no seu tempo acreditavam que
aprender a ler e escrever era produzir cartas romanticas. (Profa. Rafaela Marques).

Isso s6 para exemplificar quéo era dificil o acesso a educagdo formal no campo, que,
além das poucas politicas voltadas para a educacdo, no sentido de auséncia de infraestrutura
adequada, caréncia de professor, de ndo existir suporte didatico, era comum o desestimulo para
0s jovens estudarem, furtando deles o direito de ter acesso a educacéo escolar e, posteriormente,
a formacdo necessaria para ter o pé de igualdade e equidade para lutar pelos seus direitos
pessoais, intelectuais, politicos e profissionais.

De acordo com informacdo contida nos memoriais, vale frisar que, com o passar do
tempo, algumas jovens conseguiram cursar o antigo segundo grau, 0 magistério, mas, para
conseguirem tal faganha, elas passavam a morar em casas de familia na cidade e tinham de se
submeter como empregadas domesticas, trabalhando o dia todo e, a noite, estudavam para a
obtengéo da formacdo desejada. Outras tiveram a oportunidade de prosseguir no Projeto Gaviéo,
uma vez que ja atuavam como professoras; hoje sdo professoras aposentadas, desenvolvendo
atividades comunitarias. Os jovens, por sua vez, ficavam para trabalhar na roca, na lavoura com
0S Seus pais.

A educacéo proporcionou as pessoas da Comunidade de Murutinga ferramentas para
combaterem slogans estruturados de “que gente da roca ndo carece de estudos, isso ¢ coisa de
gente da cidade” (FERNANDES, 2006, p. 16), aliados a falta de incentivo para as mogas que
cuidavam dos lares e dos rapazes pela forca bracal, em alguns casos, a Unica fonte de renda

familiar. Também se descobriu, durante a pesquisa, que desistir nunca foi um sonho, mesmo
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diante de todas as dificuldades, especialmente, financeiras e dos discursos elitistas de
preconceito apregoados que geram a morte em relacédo aos sujeitos do campo.

A passagem abaixo destacada do memorial da professora Ilma Alves ressalta a
conscientizacdo mediatizada pelo acesso a educagdo dos moradores da Comunidade de
Murutinga, vejamos:

Falo muito para os meus alunos, que a minha familia, o papai com 0s meus avds, 0s
irmaos dele, ja passaram muita fome na vida, o papai ndo se cansa de falar isso, o
papai sempre disse para mim que ele ndo tinha terra, ndo tinha carro, ndo tinha nada
para me da, o que ele tinha era a educacdo, que era para eu estudar, que ele estava
trabalhando, que era para eu estudar, que era para eu poder ter um meu sustento, para

eu ndo ter que depender de ninguém, e ndo ter que estd passando necessidade. (Profa.
IIma Alves).

Entdo, podemos afirmar com veeméncia que a tinta ndo seria o suficiente para escrever
0 poder e a felicidade que a educacao, a militancia, por meio do acesso ao saber filosofico,
cultural, literério, cientifico, politico etc., e o exercicio na docéncia provocam no sujeito do
campo seu autorreconhecimento e sua emancipagéo, para este e para a estudante-pesquisadora
desta Tese (que também ¢é forjada deste barro), pois € muito mais que aprender a ler e a escrever.
Tem a ver com encontrar-se consigo mesmo, libertar-se da escravidao, sair da qualidade de
objeto manipulado, sujeito sem voz nem vez, servo oprimido para tornar-se sujeito reflexivo, a
caminho da libertagéo das cadeias da opressédo, como afirmam Freire (2013), Arroyo (2011,
2014), Caldart (2011), Fernandes (2011) e tantos outros tedricos, estudiosos e pesquisadores
que defendem uma educacdo para vida, conectada aos saberes docentes, ou seja, que transcende
0s muros das escolas.

A coragem, a dedicagdo e a luta didria com o financeiro foram primordiais nesta fuga
do cativeiro para construir um caminho de autonomia, didlogo, liberdade e transformacéo,
saberes que, segundo Freire (1996), sdo essenciais para a emancipa¢do do sujeito. Para 0 homem
e a mulher do campo, ao ter acesso a educacdo formal, as situacfes de ensino e aprendizagem
implicam conjunto de oportunidades. Uma primeira oportunidade é a questdo de afirmacédo da
identidade, de autorreconhecimento, como afirma Arroyo (2014), enquanto cidadao do campo,
ndo tem vergonha de assumir a sua condicdo, a sua luta, a sua historia, como mencionou o

professor Helben Albuquerque em seu memorial.

A gente tem que fazer a pessoa se enxergar como um sujeito que mora na zona rural,
0 que ndo quer dizer que ela seja inferior as pessoas que moram na cidade, e fazer
aumentar a autoestima dela. (Prof. Hélben Alves).
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Uma segunda oportunidade é de conhecer o espaco, as demandas de onde esté inserido,
tais como: as lutas, as organizag@es sociais, a politica, a cultura, as associa¢des, 0s movimentos;
tudo o que luta em favor da vida, da afirmacédo e confirmacdo da identidade e dignidade dos
filhos desta terra, da nossa Amazdnia paraense. 1sso porque, junto aos lideres, 0s sujeitos
discutem as mazelas, as angustias, as dificuldades e, por meio de um trabalho de parceria,
procuram organizar, criar e executar politicas educacionais, socioeducativas e socioecondémicas
que contribuem para a vivificacdo dos valores culturais, modos e costumes de vida da
comunidade de modo geral.

Nesse processo de amadurecimento, que € reflexo do autorreconhecimento e da
emancipacao vivenciados pelos (as) colaboradores (as) desta pesquisa, transbordando para a
docéncia, foi importante para os docentes terem em mente que, “como educador, preciso ir
‘lendo’ cada vez melhor a leitura do mundo que os grupos populares com que trabalha fazem
‘parte’” (FREIRE, 1996, p. 81). Para a professora A. Silva,

Olhar para o passado, para nossa trajetoria, € importante a gente querer caminhar para
frente, entdo enche de esperanca a gente, poder olhar para o passado e ver que as
coisas ndo pararam, elas continuam, os desafios continuam e muitas vidas sdo
mudadas, digo assim, eu ndo sei se a gente vai se vou encontrar meus alunos daqui ha
dez, quinze anos, eu sé sei que terei o prazer de encontra-los bem e a dedicacdo deles
vai fazer toda a diferenca para que isso acontega. (Profa. Admar Silva).

Nesse sentido, no exercicio da docéncia dos professores que atuam na E.E.E.F.M. do
Campo professora Benedita Lima Aradjo, consolidou-se o sentimento de que a educacao, em
conjunto com os saberes e as experiéncias que trouxeram do seu contexto histérico, social e
cultural, possibilitou a libertagdo das amarras da propria ignorancia e de uma certa inocéncia
comoda de que ndo precisavam se mover, pois alguém escutava, falava, lutava e defendia os
seus direitos.

Em didlogo com Pimenta (2005), a educacdo é um processo de humanizacao e, como
nos fala Freire (2013), ndo se pode permitir que os outros pensem e falem pelos sujeitos, pelo
povo do campo, é preciso considerar 0 que 0 povo pensa, sabe e quer como organizacao para
sua realidade. Mesmo que seja um pensamento simples, ele necessita ser respeitado. Esse é 0
principio para a construcdo de amadurecimento do pensamento critico e politico para a

formagéo do cidad&o, que se desdobra para o contexto da sala de aula.

Pensar que nao se da fora dos homens, nem num homem sé, nem no vazio, mas nos
homens e entre os homens, e sempre referindo a realidade. N&o posso investigar o
pensar dos outros, referindo a0 mundo, se ndo penso. Mas ndo penso automaticamente
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se 0s outros também ndo pensam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros e nem
para 0s outros, nem sem 0s outros, a investigacao do pensar do povo ndo pode ser feita
sem 0 povo, mas com ele, como sujeito do pensar. E se seu pensar é magico ou
ingénuo, serd o seu pensar, na acao, que ele se superaré. E a superagdo ndo se faz no
ato de consumir ideias, mas no produzi-las e de transforma-las na acéo e na
comunicagdo. (FREIRE, 2013, p. 140-141).

A vivéncia no exercicio da docéncia aos poucos foi construindo, nos professores e nas
professoras da E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima Araljo, uma experiéncia para
que pudessem refletir tanto as questdes existenciais como as questdes educacionais,

socioecondmicas, politicas e culturais que os cercam cotidianamente. Neste trajeto do exercicio
da docéncia, Freire (1996, p. 53) reflete a importancia do professor se reconhecer como um ser

inacabado:

Gosto de ser gente, porque, inacabado sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Essa é a diferenca
profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenga entre o inacabado
que ndo sabe como tal e o inacabado que histérica e socialmente alcancou a
possibilidade de saber-se inacabado. Gosto de ser gente, porque, como tal, percebo
afinal que a construgdo de minha presenga no mundo, que néo se faz no isolamento,
isenta da influéncia das forgas sociais, que ndo se compreende fora de tensdo entre o
que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e historicamente.

Para alguns dos professores e das professoras da E.E.E.F.M. do Campo professora
Benedita Lima Aradjo, o entendimento do ser inacabado foi florescendo ao longo do percurso
da docéncia; junto a esse florescer, o nascimento de outros saberes e a negacdo de uma
compreensdo de que sao apenas um “corpo eclesial que age com base nas virtudes da obediéncia
e vocagdo, de ‘ser’ um corpo estatal a servigo das missdes que lhe foram confiadas pelas

autoridades publicas e estatal” (TARDIF, 2014, p. 242).

5.3 Saberes docentes mobilizados pelos sujeitos da pesquisa

Na perspectiva de Freire (1996), Pimenta (2005), Tardif (2014), Gauthier (2013), que
embasa toda a fundamentacdo tedrica do nosso trabalho, compreendemos que o0s saberes
docentes sdo conhecimentos especificos que o docente mobiliza para o desenvolvimento de sua
praxis docente para uma formacdo critica e promocao da aprendizagem de seus estudantes no

contexto da escola.
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O saber de pertencimento de lugar é um saber produzido e mobilizado pelos professores
e pelas professoras que se desdobra para a sala de aula, reconhecer-se como sujeito de identidade
campesina é uma questdo levado muito a sério pelos docentes. No trecho em destaque retirado
do memorial da colaboradora percebemos o pertencimento de lugar e o compromisso da

docéncia com a sua comunidade.

Estas duas palavras, BELA e MURUTINGA, sdo como fios que se trangcam na
vivéncia de uma garota sonhadora, da zona rural de Abaetetuba. Filha de pai agricultor
e mae professora, tenho orgulho de exercer o magistério no seio de minha
comunidade. Tenho a felicidade de poder diariamente ajudar a fortalecer a luta dos
povos campesinos. (Profa. Ilma Alves).

A fala da professora Ilma Alves também consolida a nossa ideia quando procuramos
afirmar que existe um encadeamento entre a Comunidade de Murutinga, os professores e as
professoras e a E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima Araljo, e que pode ser
pesquisado e transformado em saber a maneira que se vai alcancando os objetivos da pesquisa.
O orgulho de ser professor ou professora em seu lugar, a felicidade de contribuir com a educacao
de meninos e meninas inseridos no campo e o fortalecimento para luta dos povos campesinos,
com a intencionalidade da perspectiva da Educacdo do campo, assinalam a vivéncia dos
colaboradores da pesquisa para o desenvolvimento de praticas emancipatorias.

O Saber da Militancia social, o envolvimento na Comunidade por parte dos professores
e das professoras contribuiu para a militdncia, despertando nos sujeitos que, foi possivel a
construcao do “senso critico para ver a realidade como ela é, assim superar uma visao ingénua
darealidade e deixar de ser teleguiado por pessoas que ndao tém como centro da sua preocupacao
a dignidade do homem” (BORAN, 1977, p. 25).

Aprofundando ainda mais esta questéo, para alguns destes professores, a participacdo
nas organizacbes das CEBs, em especial, por meio do grupo de jovens, também foi fator
importante na construcao pessoal e profissional, pois contribuiu, de forma significativa, para o
exercicio da docéncia, a medida que permitiu uma reflexdo abrangente e consciente de questdes
relacionadas ao encontro pessoal e com o0s outros.

No memorial da colaboradora Rosileide Cardoso, € perceptivel essa postura consciente:

No meu tempo de grupo de jovens, volta e outra, a educagéo estava I, nos temas, nas
reflexdes, nas discussdes; na prepara¢do e desenvolvimento dos encontros também ja
ensaiava a professora que sou, comprometida, acolhedora, sonhadora e esperangosa
por uma nova aurora, um novo dia de justica e igualdade para n6s, moradores do
campo, hoje eu tenho certeza disso. (Profa. Rosileide Cardoso).
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O envolvimento no grupo de jovens debateu temas sociais sempre a luz dos evangelhos,
como, por exemplo: quem somos? O jovem precisa se encontrar; 0s jovens também sao
responsaveis por sua comunidade; o jovem é vida, e ndo mercadoria; 0 jovem precisa
desamarrar os grilhdes da opressdo; o jovem estd organizando a luta, entre outros temas que
refletem as questdes pessoais e existenciais dos jovens, as relagdes com o0s outros e a
comunidade, trabalhando sempre no sentimento de partilha, comunhdo, luta para o bem comum
e de toda comunidade, conforme Boran (1977).

Esta luta do encontro consigo mesmo, com sua pratica, €, sem sombra de ddvida, a
batalha mais dificil. Desmitificar o que esta enraizado ndo é um acontecimento facil, tampouco
um processo rapido. Desenraizar sentimentos, comportamentos, opinides e verdades impostas
requer coragem, conhecimento e amadurecimento que permitam ao sujeito olhar para si mesmo
e esvaziar-se das amarras que oprimem, excluem e negam o conhecimento da prépria
identidade, da prépria dignidade, do préprio fazer, que transbordam para sala de aula.

Um outro saber é o Saber da Organizacéo politica, da producdo de acdes coletivas que
geram mudancas, transformacdes e possibilidades para se viver uma nova realidade.

esse engajamento comegou a despertar para as lutas. As coisas s6 chegariam, nds sé
conseguiriamos melhorar de fato nossa condi¢éo de aluno/estudante, nossas condicGes
como moradores rurais e sé iriam melhorar a partir das lutas feitas pela comunidade

ou pelas comunidades. A partir dai, comecei a despertar esse interesse pela
comunidade, pelos movimentos sociais (Prof. Antdnio Flavio Albuquerque).

A participacdo dos professores nos movimentos sociais desencadeou a criticidade, por
exemplo, a insercéo deles em algumas associagdes, alguns sindicatos, movimentos religiosos,
tornando-se sujeitos criticos, politicos e éticos, de modo que ndo se eximem das discussdes, dos
embates, mas os refletem junto & comunidade escolar, para apontarem saidas que melhor
contribuam para a vida dos estudantes, ou seja, ressignificam sua pratica docente.

Vimos que os professores ndo se negam em participar dos movimentos existentes, seja
na vida da comunidade escolar, seja na vida da Comunidade de Murutinga, ndo abordam as
questdes de forma demagoga, desorganizada e ndo fazem apontamentos sem a responsabilidade
social. Ser critico é fazer apontamentos das necessidades, dificuldades e urgéncias, bem como,
junto a comunidade escolar, organizar as prioridades e, em um fazer ativo, transformar as
prioridades em a¢des, como afirmou Freire (2013).

Esse despertar para a dignidade humana, por meio do pertencimento de lugar, a
militancia social e organizagdo politica, sdo saberes que permitem aos colaboradores e as

colaboradoras da pesquisa desenvolverem uma préatica docente que conduza aos seus estudantes
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a compreenderem que por meio do acesso ao saber, ao conhecimento, podem ter poder e forca
para participarem e organizarem 0s movimentos, as acdes e as realiza¢des sociais e politicas na
Comunidade de Murutinga e nas demais comunidades vizinhas. Muitos dos professores e das
professoras, envolvem-se ainda na vida comunitéria ainda participam de movimentos, sindicais
e organizagdes sociais e religiosas (catolica e evangélica).

Ainda podemos refletir através dos memoriais, 0s saberes assinalados por Freire (1996),
Pimenta (2005), Tardif (2014), Gauthier (2013) e que os professores e as professoras também
mobilizam para promoc&o da aprendizagem de seus alunos e suas alunas. Um primeiro saber é
a descoberta de que os professores da Comunidade de Murutinga ndo se consideram donos da
verdade, nem precisam ser. Como disse Freire (1996), ensinar ndo é transferir contetidos, pois
0s conhecimentos, os saberes cientificos, os epistemoldgicos, as tendéncias pedagogicas, as
teorias, as reflexdes filosoficas e literérias sdo reflexdes infinitas, que se reestruturam, renovam-
se, reorganizam-se e fazem uma leitura atualizada das questdes discutidas, como afirmam Freire
(1996), Pimenta (2005), Tardif (2014) e evidenciamos nas palavras da professora Admar Silva

quando disse:

Essa questdo do conteido que ja vem pronto ja faz um tempinho que eu néo sigo mais,
porque especialmente, porque nés somos uma escola do campo, ndo que O0S
conhecimentos que vem ali estabelecidos ndo sejam importantes, mas como a gente
tem que partir da realidade deles para esse contelido que ja vem pronto hoje,
especialmente, na area da Lingua portuguesa, da linguagem, procurar entender o
contexto que eles vivem que sdo muitos, e procurar levar para sala de aula esse
contexto da vida deles, a forma de falar, da conivéncia deles, dos conflitos da casa, da
sala de aula, para selecionar os textos, fazer rodas de conversa, entdo, na verdade tem
que partir do conhecimento do aluno , de mundo dele, para chegar na aquilo que vem
estabelecido no contelido para que haja uma aprendizagem melhor. (Profa. Admar
Silva).

O que ndo pode € se eximir de refletir sobre essas questdes, culpar 0s outros pelas
proprias mazelas sem querer se mover. Libertar-se da cegueira tem a ver com incomodar-se,
inflamar-se e indignar-se com a realidade posta como verdade absoluta. N&o se pode ficar
esperando que os outros falem ou pensem por cada sujeito, pois cada um pensa e defende o seu
ponto de vista, portanto, as suas necessidades ou de um grupo que representa.

Um segundo saber é a necessidade de lutar pelo conhecimento que transforma de modo
positivo, ser alguém presente consigo mesmo, “duvidando da propria verdade e vaidade”,
sempre buscando se conhecer, avaliar-se, sempre buscando novos saberes, novas experiéncias,
concepgdes, teorias e abordagens filosoficas que contribuem para este itinerdrio de descoberta
em primeira mdo de si mesmo, como podemos observar no excerto escrito pelo professor

Benedito Barbosa:
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Porque a educacdo liberta o ser humano, sempre procuro tentar conversar com 0S meus
alunos nesse sentido, sdo beneficios que a educacédo traz ndo apenas para formagao
técnica do aluno, mas para formagdo pessoal dele também, vai se tornar um cidadao
futuramente que pode decidir viver numa sociedade tdo complexa como a nossa, saber
tomar decisdo certa, é nesse sentido que procuro incentiva-los a estudar cada vez mais
porque vao usar isso na vida deles. (Prof. Benedito Barbosa).

O docente necessita defender o que acredita, posicionando-se, aprender a questionar,
junto aos seus alunos, o porqué das coisas, 0 porqué das mazelas e, nessa parceria, buscar criar
solucdes para sanar as dificuldades, as deficiéncias presentes na vida da comunidade escolar e,
consequentemente, da vida das comunidades que circundam a escola, como afirmou Freire
(2013), ter uma formagéo critica, duvidando sempre do que é determinado pela sociedade.

Um terceiro saber é que o professor tem consciéncia da importancia de sua presenca no
espaco onde esta inserido, participando dos movimentos, das organizacgdes, do dialogo, do
enfoque dado as politicas publicas, envolvendo-se na vida da comunidade escolar e comunitéria,
entendendo que nao esta fora dela, mas que é alguém que caminha com ela. O excerto abaixo

reflete esse ponto no memorial da professora Rafaela Marques, como é possivel constatar:

Decidi expor minha trajetéria com minha vida pessoal e profissional juntas, pois como
disse no inicio uma serviu de base para outra, pois quando me tornei professora, ja
tinha a consciéncia do meu compromisso social com a comunidade de Murutinga,
desde muito cedo, gostava de estar em catequese, no futebol e nas agBes que sdo
desenvolvidas nela, tudo isso me aproxima cada vez mais dos alunos. Hoje sou mée,
catequista, cantora no Ministério de Musica e professora. Ao longo muitas pessoas

estiveram comigo me apoiando e incentivando a dar o meu melhor. (Profa. Rafaela
Marques).

O quarto saber € a capacidade de empatia e de estabelecer uma relacdo de aproximacao
com os estudantes. Como disse Freire (1996, p. 94), “me movo como educador porque primeiro
me movo como gente”, desenvolvendo-se a capacidade de se colocar no lugar do outro e tentar
entender a sua dor, causa, luta e trajetoria para a sua humanizagao, emancipacao. Nao precisa
aceitar tudo o que as pessoas acreditam, contudo, é preciso aprender a respeitar, e 0 exercicio é
a escuta, o acolhimento e a capacidade de refletirem juntos, compartilhando, trocando ideias,
saberes, experiéncias, angustias, desafios, sonhos, projetos e metas. Este € um caminho
importante para se entender a ideia de empatia e acolhimento. A professora Izete Ribeiro revela

como estabelece a relacdo de aproximacdo com seus alunos.

De todos 0s anos na minha érea, de tudo que ja passei em sala de aula, a minha maior
alegria € essa aproximagdo que eu tenho com os meus alunos, conhecer o aluno, o
porqué daquela dificuldade, tém casos de alunos que eu conheco até mais que 0s meus
filhos, de tanto ser préxima, querer saber para ajudar, que eles contam 0s seus
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problemas, coisas que a gente nem queria ouvir, mas acaba ouvindo. Isso faz a gente
se aproximar, inclusive eu tenho um jeito de tentar ser amiga dos alunos mais
“péssimos”, péssimos que a gente chama para o aluno que ndo quer nada, que ndo
quer aprender e da trabalho na sala de aula, fazem de tudo para tirar a nossa paciéncia,
atrapalhar o nosso tempo, e fazer que o nosso trabalho seja desgastante. Quando
comeca 0 ano letivo tento logo focar nos meninos e nas meninas que sei que vao tomar
mais a minha atencéo e procurar um jeito de estar me aproximando deles, tenho isso
comigo faz tempo. Quando a gente consegue conquista-los as coisas melhoram para
0 nosso lado, vai melhorar mais as condi¢fes de trabalho, muitas vezes, eles se
comovem com a gente porque foi feito algo bom para eles, ja dei alguma coisa que
estava precisando, pode ter sido até um conselho, ou uma coisa material mesmo.
Quando a gente tem esse lado afetivo a gente s6 ganha mesmo. (Profa. Izete Ribeiro).

Especialmente, em um tempo que vivemos, apos a Covid-19, trés anos aterrorizantes de
dor e sofrimento para a humanidade, de incerteza que se venceria esse virus, que, para mais de
700.000 mil brasileiros, foi letal, segundo dados do Ministério da Satde. Mais do que nunca, a
escola, os professores e a comunidade escolar precisam ser acolhedores, empaticos e sensiveis
aos traumas, as sequelas ocasionadas pela Covid-19 e suas variantes.

O que nos direciona ao quinto saber € a capacidade que os professores criaram para
respeitar os conhecimentos, os saberes, as experiéncias, os fazeres, os tempos de aprendizagem
e a construcdo de cada sujeito, de cada estudante, entendendo que cada um tem um tempo e
uma capacidade de se desenvolver ou realizar algo. Dialogando com Tardif (2014), quando o
docente viaja pelo mundo do conhecimento, apropriando-se, de modo flexivel, dos saberes
disciplinares, dos saberes curriculares, dos saberes da cultura profissional, dos saberes
experenciais, dos saberes da tradi¢cdo pedagdgica, possibilita a formagdo e, consequentemente,
0 amadurecimento dos questionamentos em relacdes as verdades, as concepcdes do seu ser e
fazer enquanto professor. Para o professor Marcos Cardoso, o conhecimento se dar de varias

formas, como constatamos no fragmento destacado do seu memorial:

Eu entendo que o conhecimento se dar de diversas formas, o conhecimento dito
tradicional, que vem nos livros, que vem pronto para a gente, de Ia de cima, ele apenas
nos dar um norte, nos orienta a seguir um conhecimento pré-estabelecido, seria por
turma, por faixa etaria; o professor tem que ser autbnomo, em promover outros
saberes, despertar na verdade, pois todos os alunos, todos nds enquanto sujeitos somos
carregados de saberes, a gente s6 ndo sabe muitas vezes desenvolvé-los. Nds enquanto
educadores temos que instigar nos alunos esses saberes que seriam, priorizar a questéo
cultural do aluno, a identidade, a gente poder trabalhar questdes extraclasses, que sao
os trabalhos de campo, a gente poder trabalhar com uma parodia, musica, trabalhar
infinitas possibilidades, principalmente, a educac¢do do campo, nos dar condi¢des para
poder explorar mais o0 espago geografico. Como a geografia trabalha o espaco
geografico, a gente tem possibilidades de explorar esses espacos, e de diversas
maneiras. E claro que a gente precisa de um planejamento para que isso possa
acontecer, o trabalho de campo nédo se dar de qualquer forma ou de qualquer jeito.
N&o sdo todas aulas que serdo de campo, trabalho uma parddia, uma muisica, um
documentario, em sala. Eu procuro na aula relacionar o contetldo com a realidade do
aluno, seja na questdo de producgdo social, questdo ambiental, porque nés estamos
vivendo um periodo em que o clima, a gente percebe o aumento da temperatura na
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nossa regido, a gente ja percebe o excesso de chuvas, de temporais, esta relacionado
a um contexto global, a mudanca climética. Entdo dependendo do contetdo, eu busco
associar a realidade local dos alunos. Ainda busco dar motivacdo para o aluno, a
cultura, a identidade que ele traz é importante, para que ele ndo possa sentir
“acanhado” dentro do nosso espaco escolar, a gente precisa dar visibilidade a essas
questbes dos conhecimentos, dos saberes. Outra questdo importante deveria ser a
producdo do aluno com o campo, como propde a pedagogia da alternancia. (Prof.
Marcos Cardoso).

No percurso da docéncia, o conhecimento histérico e cultural permitiu aos professores
refletir sobre alguns instrumentos fundamentais para o reconhecimento da prépria identidade
enquanto homem e mulher deste espaco, como afirma Ciampa (1989), entendendo que tém
raizes, valores, saberes e experiéncias que sdo ricos e importantes para a sociedade; e mais,
compreendem que a vila, 0 povoado e a comunidade precisam também conhecer para assim
poderem respeitar, valorizar e preservar a sua identidade, bem como transformarem o seu meio
social. A colaboradora Ilma Alves testemunha sobre a importancia da afirmacéo de identidade

do sujeito campesino, quando nos diz:

Em 2013, eu vim para c4, eu comecei a trabalhar no mesmo estilo de roupa que eu
trabalhava na cidade, salto alto, roupa chique, de cinto, roupa cara, e quando comecei
a chegar na escola eu fui olhar os meus alunos e ai eu falei: - meu Deus! o que eu
estou fazendo aqui com essa roupa, sabe?! E ai eu vi que os alunos eles eram muito
carentes, carentes financeiramente, eu acho que a maior caréncia deles é de afeto, até
quem tem dinheiro, assim que tem uma condicdo melhor de vida tem essa caréncia,
precisa de afeto. Esses 10 anos, que 9 estou na Bela, ela me mudou completamente,
ela me fez voltar mais para minhas raizes, dos meus objetivos. Eu lembro que quando
eu estava na Faculdade, uma vez o professor perguntou: Qual é o teu objetivo? eu
sempre dizia meu objetivo é ajudar a desenvolver a minha comunidade com o meu
trabalho, e parece que isso tinha se perdido, depois que eu voltei para Benedita, hoje
meu objetivo ndo é desenvolver a minha comunidade, desenvolver as comunidades,
porque a Benedita ndo trabalha s6, ndo abrange s6 alunos do Murutinga. Entdo! essa
educagdo que eu digo assim humanitaria, de vocé acolher o aluno, de vocé de tratar
bem, de vocé ajudar ele a se amar primeiro, isso mudou muito, também as escolas da
cidade que eu trabalhei eram muito individualistas, professor vai, ele passa o assunto
dele, apostila esta 14 na xerox, os alunos vao 4 tiram, e tem que estudar para prova,
quando ndo tem 6nibus escolar, os alunos da estrada, eles tém que pagar passagens,
tinha o tal aluno da estrada, aqui ndo tem o aluno da estrada, aqui tem o aluno do
Piratuba, o aluno do Pontilhdo, do Bacuri, a gente respeita e entende a diversidade
deles e essa questdo financeira que eu vejo na escola Benedita, muito um lado muito
humano dos funcionéarios, dos préprios alunos também, a gente realiza campanhas do
Natal solidario, que é para doar cestas de alimentos, quando tem aluno passando
dificuldade a propria turma se junta, assim ela ndo é s6 uma escola que se visa sO 0
ensino, ela visa também essa questdo humana, isso € muito forte, tem o professor que
paga uniforme para aluno, compra caderno, apostila as vezes a gente nao cobra, sabe,
a gente sempre tira do nosso bolso para assim dar certo, porque ha aquela vontade de
ver, assim, a gente é como uma familia na escola também. (Profa. lima Alves).

A docéncia possibilitou aos professores o refinar do olfato para sentir a combinagéo do
aroma suave que as flores do campo tém, algo forte, abrasador, que tem o poder de perfumar a

vida de cada um de seus estudantes, usando da metafora. Como vimos no ambiente da
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E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima, nao existe “esse tal aluno da estrada”, existe
0 aluno de uma determinada comunidade, com a sua historia, sua cultura, seus costumes. A
visibilidade é muito importante para o processo de construcdo de identidade, do
autorreconhecimento enquanto sujeito do campo.

Ainda podemos destacar um sentimento em comum de alguns professores € em relacdo
a experiéncia de atuarem no campo e na cidade. Ap6s vivenciarem as duas experiéncias, eles
afirmam que atuar no campo é muito mais tranquilo, no sentido de a maioria dos discentes ainda
serem mais calmos e conseguirem dar aula. Na cidade, é como “apagar um incéndio por dia”,
segundo relatos. Contudo, no campo, torna-se mais desafiador, pois ainda chegam a E.E.E.F.M.
do Campo professora Benedita Lima Aradjo alunos que ndo sao alfabetizados, com dificuldades
de leitura, de interpretacéo, de calculo e até mesmo alguns ndo dominam o reconhecimento
grafico do alfabeto, ndo conhecem todas as letras, o que dificulta a promoc¢éo da aprendizagem
dos estudantes.

O colaborador Jodo de Campos Junior destaca as duas experiéncias de trabalho tanto na

cidade quanto no campo, observemos:

Quando eu dava aula na escola, na cidade, no caso especifico que estou falando na
escola de cidade, o principal objetivo da escola que eu dava aula que era sé de nivel
fundamental era fazer o aluno entrar ou no IFPA ou ele ser um bom aluno para entrar
entre outras duas escolas que tinham la na cidade, entdo, praticamente era uma aula
robotizada, chegar com o aluno fazer aquela aula correr com o conteudo, tinha que
fazer o aluno aprender para passar numa prova especifica. A preocupacdo também
dessa escola era o SISPAE, era manter a nota alta, entdo era fazer isso, era
praticamente um processo assim capitalista dentro da educacdo. Agora aqui na
Benedita ndo, muitas vezes a gente chega e tém alunos, nem mesmo tao alfabetizados,
entdo se a gente for colocar um sistema competitivo desse, vamos estar limitando
aquele préprio aluno, eu vou estar criando um problema e nédo estar solucionando um
problema, entdo mostra que a gente quer fazer que aquele aluno supere a dificuldade
que ele tem, que se torne uma pessoa integrada na sociedade, que faca com que ele
consiga caminhar, ao contrario das outras escolas que eu trabalhei, que existia um
sistema de competicdo mesmo entre eles. (Prof. Jodo de Campos Jr.).

Outra questdo: trabalhar na comunidade de Murutinga, como lugar de pertencimento,
aflora o sentimento de filho desta terra, o desejo de dar o melhor como docente, e até para quem
cria vinculo, como é o caso de um professor paulista, que prestou concurso da Seduc/PA para
Ure de Abaetetuba, depois se casou com uma professora e passou a morar na comunidade,
contribuindo ainda mais com a sua presenca na escola. Além do fato de o estudante ser filho de
um vizinho, amigo, conhecido ou parente, existe uma cobranga maior.

Os professores e professoras desconstroem o0 mito de que o jovem professor e a jovem

professora do campo ndo tém valor, ndo é capaz de promover o conhecimento, a aprendizagem
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significativa, segundo Frei Betto, todo sujeito do campo tem o seu valor. Contudo, € uma luta
travada primeiramente consigo mesmo, para se reconhecer como sujeito que possui raizes,
historia e identidade que precisam ser tomadas de volta, precisam ser respeitadas e valorizadas,
consequentemente, pelo povo, pelo coletivo; ainda é um sujeito que tem direito de escrever e
reescrever a sua propria historia, sequndo Arroyo (2013).

Arroyo (2013) reflete sobre o cuidado com as préaticas individuais na construcdo do
trabalho educativo, seja pessoal ou coletivo, pois, muitas vezes, serve tdo somente para

enfraquecer o fazer e ser do professor:

A preocupacdo é como fortalecer os professores no que eles tém de mais seu, seu fazer-
pensar, suas escolhas. Sabemos como os docentes trabalham muito isolados, inventam
escolhas diante de situages concretas da relacdo pedagdgica, porém sdo fracos porque
isolados na estrutura de trabalho, na divisdo de tempos e de espagos. Cada um é senhor
de si, a0 menos regente em seu quintal, em sua turma, sua disciplina e seu horéario. Esse
isolamento os torna fracos frente ao legalismo e casuismo tdo arraigado na gestao dos
sistemas de ensino, e tdo zelosamente exigido ainda por muitos inspetores e técnicos a
até pela dire¢do da escola. (ARROYO, 2013, p. 150).

Ent&o, desatar as amarras que oprimem, permitindo ao sujeito se perceber como agente
do conhecimento, o qual liberta, dignifica e transforma. No docente, nasce o entendimento de
que tem, em suas maos, o desafio de conduzir um fazer educacional vivo, por meio das préaticas
pessoais ou coletivas, para além dos interesses capitalistas, ndo se identificando como uma
mercadoria, como um operéario que somente vende sua for¢a de trabalho, para receber um salario
que, as vezes, ndo é o digno para suprir as suas necessidades.

Diante dessas proposi¢des, como reitera Tardif (2014, p. 14), “todo saber implica um
processo de aprendizagem e de formacdo”. Assim, a formacao e a atuacdo em sala de aula para
os (as) colaboradores (as) da pesquisa tornam-se diferentes e significativas quando conhecem e
valorizam a sua identidade de sujeito do campo, uma vez que o conjunto de formagao e atuacao
nasce como a aurora de um novo dia no “sentimento de nao quero ser igual aos modelos de
educacgdo de outrora”, da concepcdo das opinides prontas, acabadas, do ser professor passivo

nas imposicoes.

5.4 O ser docente: processos formativos

As artes de instruir e educar, de colocar os saberes e competéncias técnicas e
cientificas acumuladas pelo ser humano a servico do desenvolvimento, da autonomia,
da emancipagcdo e da liberdade e igualdade, enfim dos valores humanos, é nossa arte.
Séo as delicadas artes de nosso oficio de mestre. Nas informagdes cientificas,
histéricas, matematicas, linguisticas, artisticas, éticas, corpdreas que transmitimos nos
conteldos de nossa docéncia, estaremos ou ndo transmitindo a heranga humana, a
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memoria coletiva e os valores morais, imagens da sociedade, de ser humano, de sua
humanizacao ou exploracdo. Sempre € bom. (ARROYO, 2013, p. 82).

Refletindo com Arroyo (2013), o ser professor invade 0s outros espacos e tempos de
vivéncias, por meio de praticas docentes ressignificadas que valorizam a formacéo critica, a
cultura e a mobilizacdo de saberes em prol do desenvolvimento do sujeito que a pensa e age em
seu meio e para a construcdo de uma sociedade justa.

A trajetoria de vivéncia na profissdo docente, alem de permitir conhecimento e saberes
para cada professor em sua area de atuacdo, as bases epistemoldgicas que a regem, a filosofia
que a melhor define, as concepcdes que contribuem tanto para o respeito e cuidado no tato com
o material fisico, quanto no tratamento com os sujeitos que fazem parte do espaco onde atuam,
possibilita ainda aos colaboradores da pesquisa se verem como “sujeito do conhecimento, ator
da propria acdo, ator do préprio discurso. Como atores autdnomos de suas proprias praticas e
sujeitos competentes da propria profissao” (TARDIF, 2014, p. 242).

Para se reconhecerem como atores de sua propria acdo, Arroyo (2013) aponta a
importancia de irmos, ao longo de nossa trajetoria como professor, ressignificando a si mesmo

e a prética, seja ela pessoal ou coletiva:

Participar das préticas, reconhecé-las, assumi-las e organizé-las em direcao de propostas
coletiva é tdo democréatica quanto partir de assembleias... aprendo que o confronto com
a pratica pessoal ou coletivo é como olhar-se no espelho. Refletem a autoimagem linda
ou desfigurada, do nosso saber-fazer, do nosso oficio. As praticas refletem os
condicionamentos sociais, politicos e estruturais. Terminam sendo momentos fortes de
nossa autoafirmagdo que merecem ser acompanhados e explorados pedagogicamente
como formadores. (ARR|OYO, 2013, p. 138).

Com o desenvolvimento da pesquisa, fica evidente o entrelacamento que nasce das
memorias e dos proprios saberes dos professores e das professoras que atuam na E.E.E.F.M. do
Campo professora Benedita Lima Aradjo.

Os encontros com o saber cientifico, filoséfico e literario, bem como as experiéncias, 0s
saberes, as praticas e 0 envolvimento nos movimentos sociais, enriquecem tanto a vida pessoal
como a prética profissional. Tais encontros foram essenciais, pois permitiram ao docente se
reconhecer como um sujeito inacabado que precisa estar em permanente formagdo, mas uma
formacdo que os convide sempre para o exercicio da escuta e da troca de experiéncias, partilha
de saberes e para o trabalho coletivo. O trecho destacado do memorial da professora Admar

Silva fundamenta essa quest&o:

Parece estranho a gente falar muito da gente, mas uma das coisas que eu valorizo é
falar sobre mim, falar da minha formacéo, porque o nosso testemunho pode encher o
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outro de esperanca, saber de onde a gente veio e dizer que esse aprendizado dele, que
as vezes que ele pensa que é chato, levar o aluno a entender essa importancia dele esta
na escola e da trajetdria dele. E eu penso que o aluno valoriza muito isso quando ele
ouve a nossa historia. (Profa. Admar Silva).

De acordo com a passagem acima, a docéncia enquanto testemunho ainda desperta nos
professores a necessidade de continuarem com a sua formagdo, que, segundo Freire (1996) e
Pimenta (2005), deve ser permanente, e a compreenderem como algo fundamental para busca
do conhecimento novo, a medida que derrubou alguns mitos, os quais somente servem para
desmotivar a missdo de ser professor, que é tdo bonita e libertadora, quando conectada ao
movimento de emancipagao e autorreconhecimento. Podemos ainda evidenciar no memorial do

professor Hélben Albuquerque:

Com a formacéo a gente consegue se adaptar melhor com a realidade, porque a escola
estd muito atrds da vida real das pessoas, entdo com a formacdo continuada que eu
tive, sempre busco em verdade, estou atento as mudangas e com isso eu vou mostrando
para os alunos de que maneira a ciéncia, no caso a fisica esta presente nessas mudancas
que estdo acontecendo cada vez mais rapidas. (Prof. Hélben Alves).

Quando o professor se forma, que é muito mais que buscar informac6es, tem argumentos
contundentes para combater certos slogans de que as formagdes continuadas e permanentes sao
somente para retirar o professor de sala de aula, “que sdo vagabundos”, que ndo querem
trabalhar, que uma é perda de tempo. Sem sombra de duvida, ouvir ainda hoje essas falas gera
dor, atraso e desinformacdo. Atitudes ¢ falas infantis como “fora, Freire” e “voltemos a
ditadura” geram alienacéo e negacéo dos direitos fundamentais do cidadao, como, por exemplo,
0 de ter acesso ao conhecimento.

Retomando uma ideia ja abordada na segunda sec¢do, hd um consenso nos relatos dos (as)
professores(as) da E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima Araujo sobre as atividades
que acontecem no ambiente escolar. A gestdo e a equipe pedagogica proporcionam momentos
de formacdo aos seus profissionais, principalmente, com a temaética voltada a Educacdo do
campo, porque ha o anseio pelo desenvolvimento da perspectiva da Educacdo do campo, nao
sO de teorias, mas que exista o tempo-comunidade, com base na Pedagogia da Alternancia
(CALDART 2011), escuta, troca de conhecimentos e saberes entre docentes e estudantes, bem
como o aprimoramento de técnicas de manejo, incentivo para a agricultura familiar. A nossa

colaboradora escreveu em seu memorial:

eu creio que nos estamos caminhando, eu oro para que nao demore muito para que a
BELA tenha a cara do campo mesmo entéo vir para ca mudou totalmente minha visédo
apesar de ndo ter formacao voltada para isso, para escola do campo, mas o0 meu olhar
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enquanto educadora daqueles que estdo aqui no campo mudou totalmente, esta aqui
nesse meio, lugar que eu nasci, educando pessoas que vivem aqui € muito importante,
mudou meu olhar, essa visdo, hoje minha visdo é de educacdo para mudar vida, o
desejo do meu coracdo. (Profa. Admar Silva).

Quanto a essa realidade, Arroyo (2013, p. 46) reflete:

Educar [...] deve-se e é mais do que dominar técnicas, métodos e teorias, & manter-se
numa escuta sempre renovada porque essa leitura nunca esta acabada. Como matéria
pendente, numa prova. Um saber pedagdgico para ser vivido mais do que transmitido.
Aprendido no dialogo atento, em primeiro lugar, com os diversos aprendizados, com
0 préprio percurso de nossa formacao, e com 0s percursos daqueles com os quais
temos privilégio de conviver mais de perto, filhos, amigos, alunos.

Os professores, mesmo tendo uma rotina exaustiva de horas de trabalho, ndo querem
dar espaco para o trabalho frio, que nada mais € que transmitir o objeto de conhecimento por
meio da memorizacdo e da reproducdo, com base na pedagogia tradicional e da educacao
bancaria, de um fazer solitdrio em que ndo existe espaco para o compartilhamento de
experiéncias e trocas de saberes com os colegas de profissdo. Isso porque, ao ser um trabalho
de transmissdo, memorizagéo e reproducédo, os estudantes ndo séo ativos, ndo participam, ndo

s80 sujeitos participantes do processo.

O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas condicdes
béasicas, sua situacdo existencial, concreta, pensante, como problema que, por sua vez,
o desafia é, assim, lhe exige resposta, ndo so6 no nivel intelectual, mas no nivel da ac&o.
Nunca apenas dissertar sobre ela e jamais doar-lhe conteidos que, as vezes, aumentam
estes temores de consciéncia oprimida. Nosso papel néo é falar ao povo sobre nossa
visdo do mundo, ou tentar impé-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.
Temaos de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua acdo, reflete a sua situacdo no mundo, em que se constitui. A acdo
educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa situagdo, sob
pena de se fazer “Bancario” ou pregar no deserto. (FREIRE, 2013, p. 120).

O ensino que se desenvolve na E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima Aradjo,
por mais que ainda siga o curriculo urbanocéntrico, é diferente. Um exemplo claro dessa
realidade é que se durante as situacdes de ensino e aprendizagem ndo existir, por parte do
professor, o0 tempo da escuta, do acolhimento, do aconselhamento, entrar no universo do aluno,
0 ensino ndo avanga, como ja exposto anteriormente. Aprofundando essa proposicao, Arroyo
(2014) aponta a importancia do processo de esclarecimento de libertacdo das cegueiras sobre a

condicdo politica, socioecondmica, cultural e historica, quando afirma:

Essas opcles politicas-pedagogicas por conscientizar os oprimidos, segregados,
excluidos do direito a educacéo e a escola e aos direitos humanos bésicos trouxeram
contribuicOes relevantes para o pensamento educacional, para as teorias pedagogicas...
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A consciéncia do direito ao trabalho, a cidade e a terra se alimentam e contaminam. A
consciéncia dos direitos se radicaliza na insercdo na producdo e se ampliam nas lutas
pela insercdo nos servicos basicos para a reproducédo digna da existéncia. (ARROYO,
2014, p. 271).

Como pode o professor se envolver na vivéncia diaria dos estudantes se eles nao
compartilham da realidade presente? Se o professor ndo compartilhar das angustias, dos medos,
dos anseios e sonhos ndo conseguira adentrar no universo dos estudantes. E necessario ter
conhecimento da realidade em que estdo inseridos, ter formagéo inicial, continuada e/ou
permanente, sejam as ofertadas pelas instituicdes mantenedoras ou as organizadas pela escola
onde atuam. Esses encontros vao construindo a consciéncia que “somente quando o oprimido
descobre nitidamente o opressor e se engaja na luta organizada por sua libertacdo, comeca, a
crer em si mesmo, superando, assim, sua convivéncia” (FREIRE, 2005, p. 142).

O fazer educacional da Escola BEL E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima
Araujo A busca proporcionar encontros e saberes através do trabalho participativo, autbnomo,
vivo, dindmico, coletivo e alegre, no sentido de que, ao estabelecer uma conexdo com 0s
didlogos que falam sobre didatica, concepgdo e tendéncias pedagogicas, expressos por
estudiosos e pesquisadores amantes da Educacdo, em consonédncia com as experiéncias dos
colegas que ja atuam ha mais tempo na docéncia, os que vém dos movimentos populares e
conhecem, na pele, a realidade diaria que perpassa o chdo da escola, proporciona um fazer
educacional diferenciado. Apesar de todas as dificuldades, h& aprendizagem por parte de um
namero representativo de estudantes, mesmo com as questdes financeiras, a falta de politicas
publicas por parte do governo estadual etc. Assim, todo dia, apaixona-se pela docéncia e atua,
de modo comprometido, com a comunidade escolar e, consequentemente, com a comunidade
entorno da escola.

A docéncia tem permitido aos professores da E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita
Lima Araujo o questionamento sobre que tipo de professor querem ser, quais atitudes podem
tomar para contribuir para o seu fazer educacional ativo, a fim de enriquecer a sua pratica
pessoal e coletiva. Desse modo, ao se permitir estar em contato permanente com 0 novo,
possibilita-se a maturidade sobre as concepcOes, as tendéncias, as teorias, 0 crescimento
intelectual, o cientifico, as proprias experiéncias do cotidiano sobre a area de atuacdo e,
consequentemente, o amadurecimento da qualidade e criatividade do servico ofertado,
reconhecendo-se como mais um elo que pode contribuir para a construcdo de uma educacao

com equidade e qualidade a todos.
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Refletir hoje, criticamente sobre minha préatica docente, em relagdo aos quase sete
anos de efetivo exercicio ministrando a disciplina Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
(CFB), me faz ter certeza que esses anos de magistério tornaram-me um profissional
mais maduro, experiente e mais preparado. Certo que ensinar ciéncias ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria producédo ou construcao,
isto é, posso afirmar com convic¢do que fago de fato o papel de um professor-
formador e ciente que ensinar com qualidade exige pesquisa e olhar critico sobre
minha préatica docente. (Prof. Hélben Albuquerque).

Pensar hoje a educacgdo, o ensino, com caracteristicas de qualidade e equidade para a
E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima Araujo, tem a ver com o entendimento de que
o0s alunos séo sujeitos de sua histdria, tém uma diversidade sociocultural, vivida para além dos
muros da escola. Trata-se da maturidade de incluir na organizagdo curricular questfes
importantes relacionadas ao espaco regional e local, sempre criando lugar para o pensar, para o
dialogar em sala de aula, fazendo dos estudantes agentes integrantes e participantes do processo

educacional.

Acredito que ser educador do campo é mais que dar aulas, é tentar mudar a realidade
que se vive, é tentar abrir a mente das pessoas da comunidade, mostrar que tem outras
possibilidades além, é um dia ver que as quase quarenta comunidades que a escola
atende ter sua realidade mudada, promovendo emancipacéo social e econdmica dessa
populacéo. (Prof. Jodo de Campos Jr).

H& o compromisso de ser também um agente que contribui para a transformagdo dos
estudantes. O professor, além do exercicio da docéncia, agrega ao ser fazer educacional funcGes
que fogem de suas especialidades, mas que, no decorrer do trabalho educativo, vdo sendo
necessarias, como a funcdo de aconselhadores e, as vezes, atuando até como um psicélogo,
mesmo nao tendo formacgédo e ndo sendo um especialista da area.

E constante a chamada de atencio ao estudante, diariamente, para a necessidade de
entender qudo importante é valorizar os estudos, de abracarem essa oportunidade, de percebé-
lo como um agente de mudancas que produz vida com qualidade. Nesses dialogos constantes
em sala de aula, citam os colegas de profisséo e outros profissionais que atuam na comunidade
como exemplo de dedica¢do nos estudos e superacdo de vida, da miséria econdmica; ainda
fazem a orientacdo social, indicam cursos, por vezes fazem a inscricdo dos alunos em cursos e
processos seletivos para ingresso em nivel superior, como ENEM, UFPA, UEPA, para que
sigam estudando, formando-se e se qualificando.

Ademais, eles desenvolvem um trabalho de conscientizagdo, em especial, com as
estudantes para o cuidado com o corpo e a mente, bem como com as relacfes de amizade, as

parcerias ndo positivas & sua vida, 0 namoro na adolescéncia e suas consequéncias. E comum
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se envolver nas questdes existenciais, nos conflitos internos e externos que os adolescentes estao
vivenciando, nos conflitos familiares e escolares que, ao longo do percurso, vao acontecendo.
Freire (1996) reflete que ele ndo consegue visualizar o sucesso da formagéo formal do

sujeito se a escola ndo considerar as suas condi¢des sociais, culturais e econdmicas, ao dizer:

Né&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade fazendo-se, se ndo se leva em consideracéo as condi¢des em que eles vém
existindo, se ndo reconhecem a importancia dos ‘conhecimentos de experencia feitas’
com que chegam a escola. O respeito devido a dignidade do educando ndo me permite
subestimar, pior zombar do saber que ele traz consigo para a escola. Ao pensar sobre 0
dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do educando, a sua
autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, como j& salientei, em
como ter uma prética educativa em que aquele respeito, que seu dever ter ao educando,
se realizem em lugar de ser negado. (FREIRE, 1996, p. 64).

Assim, evidencia-se 0 entendimento “da liberdade dos educandos, de que devo respeitar
a criacdo de sua autonomia, bem como os anseio de construgdo da autonomia” (FREIRE, 1996,
p. 94), havendo vida para além das paredes da escola. Ter um conjunto de saberes necessarios
a sua constituicdo enquanto sujeito, viabilizados pela formacéo, pelo autorreconhecimento e
pela emancipacdo, para a maioria dos colaboradores da pesquisa, foi possivel por meio da
vivéncia de trés experiéncias fundamentais. Para Albuquerque e Oliveira (2023, p. 11),

a experiéncia apresenta-se ontologicamente como desafio a se assumir a liberdade e
condicdo de sujeito que ndo adere sem mais a tradigdo, a experiéncia como
sedimentagdo, fado ou destinagdo. Dai a importancia da vivéncia como abertura a uma
inédito vidvel (FREIRE, 2013). A experiéncia estética se coaduna com a relacao
dialética entre vivéncia e experiéncia, valorizando a existéncia como “inven¢ao de si”,
um inventar-se que se constitui como acdo, decisdo e escolha de um sujeito cuja
esséncia ¢ precedida pela existéncia (SARTRE, 1997).

Desse modo, a primeira experiéncia foi a base eclesial na juventude. A participacdo nos
grupos comunitarios, em especial, no grupo de jovens, deu suporte socioecondémico, politico,
cultural e mistico. A segunda foi 0 acesso ao conhecimento epistemoldgico, as concepcdes, as
teorias, as tendéncias e as pedagogias que, além de contribuirem para a sua formac&o académica,
possibilitaram a sua capacitacéo e qualificacdo profissional, por meio do acesso ao ambiente
académico, cada um em seu tempo e area de atuacéo.

Por fim, a terceira, que requer mais maturidade profissional e pessoal, foi 0 encontro com
0s saberes docentes e as experiéncias vivenciadas no chdo da E.E.E.F.M. do Campo professora
Benedita Lima Aradjo, como a presenca em formacdes, com o objetivo de contribuir para as

situacdes de ensino e aprendizagem de sala de aula, bem como para a permanéncia do estudante
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na escola e a sua progressao nos estudos. Em relacdo a essa troca de experiéncias, saberes e ao

trabalho coletivo do fazer educacional, Tardif (2014, p. 52) reflete:

A colaboragdo entre professores ‘por meio’ da pratica de partilha dos saberes. Ainda
que as atividades de partilha de saberes ndo sejam consideradas como obrigacdo ou
responsabilidade profissional, a maior parte deles expressam a necessidade de partilhar
experiéncias. As reunides pedagogicas, assim como 0s congressos realizados pelas
diversas associacdes profissionais, sdo mencionadas pelos professores como sendo
também espagos privilegiado de trocas. A prética cotidiana da profissdo ndo favorece
apenas 0 desenvolvimento de certezas “experenciais”, mas permite também uma
avaliacdo dos outros saberes, através da sua retracdo em funcdo das condicOes
limitadoras da experiencia. Os professores ndo rejeitam 0s outros saberes, pelo
contrario, eles incorporam a sua pratica.

Portanto, no contexto da pesquisa, inferimos que os professores se autorreconhecem como
sujeitos do campo, ndo apenas como moradores que fixam residéncia num determinado lugar,
mas constroem uma relacéo afetiva e criam vinculo com a comunidade. Assim, eles envolvem-
se em movimentos sociais e assumem 0 compromisso social, por isso mesmo, emancipam-se,
pois tém consciéncia da importancia da sua postura critica diante das situac6es de desigualdade
e injustica social, querem mudangas e transformagdes positivas.

Ainda podemos afirmar que, no chdo da E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima
Aradjo, o fazer docente dos colaboradores da pesquisa perpassa por uma acao libertadora como
narrados em seus memoriais, com base no olhar critico, criativo, ativo e politizado da realidade
em que os estudantes estdo inseridos, evidenciando os atores que geram vida e morte aos seus
estudantes, trabalhando em parceria com a comunidade escolar e o entorno da escola, mesmo
com as dificuldades pela falta de politicas ligadas a Educacdo do campo. Além disso,
valorizaram e participam das formac@es continuadas e permanentes, aprendendo o exercicio da
escuta, da troca de experiéncias em relacdo aos anseios, as angustias, aos desafios, aos sonhos,
aos desejos, a partilha de saberes de praticas diarias que, ao longo da trajetéria de trabalho, vao

dando certo e se tornam essenciais ao seu fazer docente.
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6 LINHAS CONCLUSIVAS

Chegar ao final desta Tese é ter a certeza de que um longo caminho foi percorrido. Dos
quatro anos e meio, trés foram perante o critico periodo pandémico da Covid-19 e suas
variantes, somos sobreviventes. Embora o medo tivesse reinado por muitas vezes, a pesquisa
foi feita com amorosidade e, a0 mesmo tempo, com a rigorosidade tedrica e metodoldgica,
como pretendiamos desde o inicio. A inspiracdo da escrita foi mediatizada pela postura
filosofica freiriana, com entrega e intencdo de apresentar contribuicdes para o pensamento
educacional brasileiro a partir das memorias e de saberes de professores inseridos em um
pequeno lugar da Amazonia paraense, a Comunidade de Murutinga. Foi um desafio que fomos
superando aos poucos, e consequentemente, construindo e assegurando as nossas ideias.

Com o desenvolvimento da pesquisa alcancamos o objetivo de nossa pesquisa, a
compreensdo de como os professores e as professoras, 0S N0ssos sujeitos da pesquisa, tornaram-
se docentes, assim como a producdo e mobilizagdo de saberes docentes que incidem para uma
postura e formacéo critica dos seus estudantes no contexto da E.E.E.F.M. do Campo professora
Benedita Lima Araujo, recorrendo a memoria e aos saberes docentes como fios condutores,
mesmo com todas as nossas dificuldades técnicas e metodoldgicas relacionadas a escolha do
tipo de pesquisa, ou talvez até epistemoldgicas em relacdo a enorme producdo acerca das
categorias “memdria” e “saberes docentes” e as possibilidades de sua interpretacao.

Os memoriais nos revelaram que o ser docente de muitos(as) professores(as) foi
influenciado pela inspiracdo materna e familiar, as maes (a maioria delas hoje professoras
aposentadas), outros (as) inspirados (as) pelo tempo da escola, por professores da educacgéo
bésica ou do ensino superior. Ainda podemos afirmar que 0s sujeitos da pesquisa se tornaram
docentes porque ndo deixaram escapar a oportunidade de seguirem com os estudos, de ter uma
profissdo, dentro de um contexto de dificuldades, especialmente, dificuldades econémicas na
Comunidade de Murutinga, buscaram formacéao nas Universidades e conseguiram por meio de
concurso publico do Estado do Paré retornar ao seu lugar para atuar como docente na escola e
contribuir com a aprendizagem dos estudantes.

Ademais, as narrativas das trajetorias de vida e profissional contidas nos memoriais nos
permitiram uma leitura prazerosa, atenta aos detalhes, sensivel, poética e potente, revelando-
nos como se tornaram docentes, atrelados a um movimento reflexivo que transborda a
formacdo, os saberes e a emancipacdo, elementos que atravessam a propria existéncia dos

docentes da Comunidade de Murutinga.
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A memoria nos permitiu saber que a maioria dos professores e professoras da pesquisa
nasceu e cresceu na Comunidade de Murutinga; outros criaram vinculo com a comunidade por
meio da E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima Aradjo como é o exemplo de um
professor paulista que casou e passou a morar na Comunidade. N&o sdo simplesmente
professores e professoras de uma determinada escola da rede estadual de ensino, séo professores
de uma escola que carrega consigo sonho, historia, luta, perseveranca e resisténcia de um povo
organizado, de uma protagonismo social, além dos desafios e dificuldades de educar neste lugar.
Por isso, 0 anseio de desenvolver uma pesquisa com estes professores e, assim, por meio do
método etnogréafico, entrar nas miudezas do lugar, que rodeia este ambiente escolar, com base
nos estudos de Angrosino (2009), Geertz (1989).

Inferimos também que os docentes da Comunidade de Murutinga, 0s n0ssos sujeitos da
pesquisa, constituem-se enquanto sujeitos emancipados quando lutam por outra realidade e se
reconhecem como sujeitos do campo, com o0 seu percurso de vida, a sua cultura, o seu
aprendizado. Trata-se de percursos que se entrelacam e, por isso mesmo, tornam-se um coletivo,
produzem e mobilizam saberes na sua pratica profissional, facetada pelas dimensoes
pedagogica, cultural, ética, estética, social e politica, as quais se desdobram para a vida
comunitaria, como procuramos apresentar por meio dos relatos memorialisticos dos professores
durante o exercicio descritivo-interpretativo na Tese.

Acreditamos que, quando o docente trabalha com seus estudantes questdes que fogem
da rigidez do ensino conteudista e competitivo e propde o ato da reflexdo, rompendo com os
muros da escola, ele esta contribuindo para a construgcdo de uma sociedade melhor, em especial,
0 seu lugar, a sua comunidade.

Podemos ainda afirmar que os colaboradores sdo seres ativos, tém suas raizes nesse
ambiente sociocultural e procuram transmitir esse pertencimento de lugar aos seus alunos.
Reafirmando com Goodson (2014), saber de onde veio, como produz e porque produz a cultura,
a vida, o conhecimento e os saberes sdo ingredientes socioculturais importantissimos para uma
dindmica na prética profissional, social (estabelecem as relagdes existenciais com as pessoas) e
histdrica. Portanto, sdo agentes sociais, reconhecem que podem transformar sua realidade e de
seus alunos, numa perspectiva filosofica de Arroyo (2013, 2014), Freire (1996, 2013) e Adorno
(1995).

Neste trajeto da pesquisa, fomos dialogando com os teéricos, em grande parte, da
Educacao, com destaque para Freire (1996, 2013), Arroyo (2011, 2013, 2014a, 2014b), Tardif
(2014), Pimenta (2005), Adorno (1995), Geertz (1989), Novoa (1991, 2014, 2019), Gauthier
(2013), Josso (2004, 2007), Ciampa (1989), entres outros, permitindo-nos a construcao de um
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recorte tedrico pertinente, com apontamentos acerca de categorias como “memoria” e “saberes
docentes”. Sao teoricos que defendem uma educacdo rica em vivéncia e experiéncia como um
processo de libertacdo, resisténcia, contestacdo e humanizagao. Assim, procuramos escrever a
Tese defendendo uma educacdo emancipatoria para os povos da Amazonia, principalmente,
para os campesinos da Comunidade de Murutinga e seu entorno.

A educacao surgiu no contexto da Comunidade de Murutinga, tanto a formal quanto a
educacéo para vida como possibilidade de transformacéo da realidade, ressignificando a vida
dos moradores, criando a oportunidade de escreverem uma outra histéria com bons frutos, com
cheiro de progresso, como foi exposto no percurso metodoldgico desta pesquisa, apesar das
dificuldades constantes. A insercdo dos moradores para vida comunitaria e o cultivo do bem
viver contribuiram para a formacdo critica de seus filhos e filhas, combatendo uma miséria ndo
s6 econbmica, pois a comunidade contava com pouquissimos recursos financeiros, mas uma
miséria intelectual, politica, cultural e social.

Constatamos, primeiro, uma formag¢do humana, que nasceu no seio familiar e,
posteriormente, no meio comunitario para muitos dos professores e professoras que continuam
ativos dentro da comunidade. O envolvimento dos pais e das mées nas ac0es, nas atividades e
nos movimentos socias e/ou religiosos despertou nos professores a conscientizagdo, a
constituicdo de sujeitos livres e esclarecidos, e depois uma formacao académica, institucional.
Cada um a seu modo buscou uma formacgédo a partir de uma area de conhecimento, como
licenciaturas em Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Fisica e Quimica, além
da formacdo continuada/permanente para a atuacdo da disciplina escolar na E.E.E.F.M. do
Campo professora Benedita Lima Aradjo, com pds-graduacéo lato e stricto sensu.

O sentimento de pertencimento ao lugar, bem como o coletivo cultivado pelos vinculos
familiares, pessoais, religiosos e culturais, impulsionou nos professores e nas professoras o
autorreconhecimento. Eles se assumem como sujeitos do campo, ndo apenas como moradores
da zona rural, da estrada — expressdes comuns usadas para nos identificarmos como moradores
do campo —, mas como agentes de transformacgdo, como um coletivo que pode e faz a diferenca
na Escola BELA e estende para a vida em comunidade. A identidade é constituida pela
atribuicdo de significado para as vivéncias na comunidade, para os valores, para a producgéo e
interpretacédo da cultura, alinhando-se ao pensamento de Ciampa (1989) e Geertz (1989).

A militancia incutida no compromisso social, que estd entranhada na veia dos
professores, € oriunda do processo de emancipacdo vivenciado na comunidade, principalmente,
pelo movimento eclesial de base, buscando o direito a vida digna, a educacdo, a salude etc.

Dialogando com Freire (2013), no ambiente escolar, o ato de refletirem juntos com os seus
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estudantes o tempo presente, as questdes de desigualdade e as injusticas sociais, bem como de
formar cidad&os politizados, de lutarem por seus direitos e por uma sociedade justa, direciona-
0s para uma educagdo emancipatoria.

Os relatos foram cruciais para a compreensdo dos saberes mobilizados pelos docentes
da E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima Aradjo, entre eles, podemos citar o
pertencimento de lugar, a militancia social, a organizacao politica, que os professores ndo se
consideram como donos da verdade, priorizam o dialogo, incentivam a luta do conhecimento
que transforma e os liberta, 0 compromisso social, a defesa do que acreditam (ter postura
critica), a empatia, o acolhimento, a afetividade, o aconselhamento. Eles estabelecem ainda a
relacdo de aproximacéo, o respeito aos conhecimentos, aos saberes trazidos pelos estudantes, o
jeito de falar, de se vestir, de viver, o tempo de aprendizagem, o saber histérico e cultural do
lugar. Para Freire (1996), a mobilizacdo de saberes € essencial para uma prética educativa
emancipadora.

A pesquisa trouxe contribuicbes positivas para o pensamento educacional brasileiro,
para 0 PPGED/UFPA, para a linha de pesquisa “Educacédo, Cultura e Sociedade”, em especial,
para o contexto educacional amazénico paraense, pois apresentou elementos que tratam, de
modo sensivel e singular, a educacdo que se desterritorializa do cenario de uma educacéo
elitista, majoritaria e dominante, destacando as peculiaridades tanto da Escola BELA quanto da
Comunidade de Murutinga. Desse modo, que a trajetoria de luta e superacdo dos colaboradores
possa servir de motivacdo e inspiracdo a outros professores e professoras que estdo inseridos
em ambientes como a E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima Araujo, em lugares
distantes da regido metropolitana do nosso estado, muitas vezes ou quase sempre sdo tdo dificeis
de educar.

Com a pesquisa, verificamos que a E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima
Arauljo ainda encontra dificuldades e desafios no que diz respeita a alfabetizacdo. Muitos alunos
que chegam ao ensino fundamental anos finais apresentam déficit de aprendizagem, com
dificuldade de leitura, interpretagdo, célculo e até psicoldgico; tém a autoestima baixa. Os
desafios se agravaram ap0s o retorno dos estudantes a escola, em decorréncia da pandemia. Isso
aumenta o desafio de ensinar e educar neste lugar, além das questdes de infraestrutura, como
falta de climatizagcdo nas salas de aula, deixando o ambiente quente e sem condicOes de
permanéncia por muitas horas seguidas, principalmente, no horario da tarde, de recursos e
aportes pedagdgicos, didaticos e tecnoldgicos para fazer um trabalho diferenciado e mais

criativo que desperte atencdo e a curiosidade dos estudantes.
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Também podemos afirmar que a E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima
Araujo aspira pela perspectiva da Educacdo do campo, como assinala Arroyo (2014), Caldart
(2011), Molina (2011), Fernandes (2011) e Freire (1996), uma educacdo para 0 campo, e ndo
no campo, com o curriculo urbanocéntrico, mas que seja com a “cara” da Escola, com 0s
principios e eixos norteadores estabelecidos para o campo que respeitem o modo de viver,
incentivem a relacdo intrinseca com a natureza, o pertencimento do lugar, a valorizacdo da
cultura, da afirmacéo de identidade dos campesinos.

O que vimos, por meio dos relatos dos coparticipantes da pesquisa, € uma escola que
respira um ensino das escolas da cidade, em que o0s principais entraves sao: a negligéncia do
Estado por ndo investir em politicas educacionais direcionadas a escola, para que de fato ela
tenha condicdes de ofertar para os seus alunos a Educacdo do campo, ndo s6 condigdes
estruturais, mas pedagdgicas, tecnolégicas e um corpo docente com uma formacéo especifica
para essa modalidade de ensino, que conhega a realidade local. Apenas o termo “campo” grifado
no nome da escola ndo garante e ndo é suficiente para vivenciar a educacéo do campo. E valido
frisar que ja existe o Programa EJA — CAMPO atrelado a Escola BELA, desenvolvido em cinco
comunidades campesinas, sendo um marco significativo, mas ainda ndo contempla o objetivo
da escola, que é se tornar uma escola do campo.

Além disso, a falta de mobilizagdo dos movimentos sociais e das comunidades
organizadas, que poderiam atuar junto a escola, contribuindo para o desenvolvimento de a¢des
e parcerias no ambiente escolar, cobrando do poder publico o fortalecimento da Educacgéo do
campo na E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita Lima Aradjo, pois ela € um compromisso
de todas as comunidades que dela dependem para educar seus filhos e filhas. A auséncia das
universidades como instancias formadoras, ainda ndo desenvolvem pesquisa e extensdo de
modo mais efetivo e impactante, embora ja exista 0s cursos de educacdo no campo nas
universidades e institutos paraenses como UFPA/IFPA em varios municipios do Estado, o que
é considerado um grande marco para efetivacdo da educacdo do campo pensando em um
contexto maior.

A temaética Educacdo do campo voltada a E.E.E.F.M. do Campo professora Benedita
Lima Araujo ainda pode ser tema de investigacdo, além de outros temas relevantes que podem
ser explorados e transformados em conhecimento novo. Assim, ficam como propostas de estudo
investigativo para trabalhos posteriores. Afinal, tudo muda com o tempo e o conhecimento se
renova, e € importante o desenvolvimento de mais pesquisas que apontem saidas para Escola
BELA e contribuam para o fortalecimento do ensino de qualidade e equidade para os povos

campesinos.
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O ineditismo da pesquisa? No Brasil, ha milhares de escolas, podendo ser até com a
mesma estrutura fisica ou com as historias de luta parecidas, mas o0s sujeitos, os professores e
as professoras da Comunidade de Murutinga s&o seres Gnicos, com a sua singularidade enquanto
novos colaboradores da pesquisa, com as suas vivéncias, as relacdes estabelecidas na vida
cotidiana, a capacidade criadora para a promoc¢éo da aprendizagem dos alunos, atrelada a luta
pela emancipacéo e a formacéo de cidadaos criticos, assim como a peculiaridade do lugar, em
razdo de ser uma comunidade inserida no contexto amazonico. Tudo isso € inedito e
consolidado em saber, como procuramos apresentar nesta Tese de doutoramento.

Portanto, através da pesquisa etnografica, as memdrias, 0s saberes e os testemunhos dos
professores e das professoras da Comunidade de Murutinga se sobressairam e ganharam sentido
para nossa pesquisa. Foi na subjetividade de cada docente, na singularidade do olhar e na
sensibilidade pedagbgica que procuramos concentrar nosso esforco de apresentar um
diferencial para a producdo de conhecimento nas Ciéncias Humanas, na area da Educacao
brasileira, em especial, para a Amazo6nia paraense. Isso porque 0s nossos colaboradores se
tornaram docentes num movimento que se constrdi e se reconstrdi a partir da sua formacao, de
seus saberes, que, por sua vez, séo sujeitos da sua reflexdo. Por consequéncia, eles redefinem,
ressignificam e valorizam as vivéncias e experiéncias construidas ao longo da missdo

apaixonante de ser professor.
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