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Redemption Song - Cancdes de Liberdade de Bob Marley

Velhos piratas, sim, eles me roubaram
Venderam-me para navios mercantes,
Minutos depois de terem me tirado
De um buraco menos profundo

Mas minhas méaos foram fortalecidas
Pelas méos do todo poderoso

N&s avangamos nessa geracao
Triunfantemente

Vocé ndo ird me ajudar a cantar

Essas cancOes de Liberdade?

Porque € tudo o que eu sempre tive sdo:
Cancdes de Liberdade

Cancdes de Liberdade

(...)

Emancipe-se da escraviddo mental
Ninguém, além de n6s mesmos, pode
Libertar nossas mentes

(.-)

(Traducéo livre)

Grito de Luta aos Movimentos Sociais — Homenagem a Ulisses Manancas

Os movimentos sociais

Sdo feitos de muitas lutas
Vivenciados por quem resiste
No chdo de forca e disputas
Sabemos de varios massacres
Presentes nos movimentos

Séo jovens, homens e mulheres
Marcados por sofrimentos
Muitos perdem de tudo
Restando apenas lamentos

No massacre de Eldorado
Muito ouvimos falar
Pessoas perderam suas vidas
Tentando se assegurar

Sem esconder 0 que queriam
“Reforma Agraria J&”

O movimento pela reforma agréria
Foi muito marginalizado
Assentamentos sendo destruidos
Deixando-os desamparados
Aumentando a violéncia no campo
Com conflitos e assassinatos



Marcos de Oliveira Matos. Presente.
Mariele Franco. Presente.
Valdomiro Costa Pereira. Presente.
Valtenias Sanches. Presente.

Chico Mendes. Presente.

Paulo Freire. Presente

Na fazenda em Xinguara
Também houve tiroteio

Eram trabalhadores rurais

De muita luta, companheiros
Queriam apenas lenha e palha
N&o contavam com devaneios

Mas na luta contra 0s massacres
Destaca-se um heroi

Que os defende com firmeza
Contra aqueles que os destroem
Seu nome é Ulisses Manancas
Um legado logo constroi

Ulisses passou entéo

A desafiar a morte em siléncio
Chamado de pessoa plena

Por militantes no acampamento
Articulado, engracado e afetuoso
Hoje vive em nossos pensamentos

Mas como todo bom se vai
Manancas ja nos deixou
Ficando um legado

Que em nossa vida plantou
Nosso comandante eterno
Memorias na terra semeou

Para encerrar esse discurso

E para ndo ser prepotente

Ulisses ainda vive

Com seu legado permanente
Sempre firme em nossas decisdes
Manancas nao se foi,

ULISSES PRESENTE

Educacdo do Campo: A luta continua. Educacdo do Campo: A luta continua.
Autor: Turma de Educacdo do Campo de Mocajuba (2015-2020)

Essa Mistica foi realizada na abertura do Seminario Integrador/Socializacdo do Tempo
Comunidade, pela Turma de Educacdo do Campo de Mocajuba em agosto de 2018. Em nome
dessa turma, prestamos nossa Homenagem atodas as Turmas de Educagéo do Campo do Baixo
Tocantins (Turmas de 2014 e 2015), em suas jornadas formativas, realizaram inimeras Misticas
que estavam carregadas de simbolismos, saberes, sabores, gestos e palavras. A mistica faz parte
da educacdo do campo e expressa politicos, histéricos, pedagdgico e amazo6nicos.



RESUMO

BARROS, Oscar Ferreira Barros. Territorios do curriculo por areas de conhecimentos na
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFPA, Baixo Tocantins-Pa, no combate as
encruzilhadas das colonialidades. Tese de Doutorado—Universidade Federal do Par&/PPGED,
Belém, 2021.

Esta Tese de Doutorado versa sobre territorios do curriculo organizado por areas de
conhecimento na Licenciatura em Educacdo do Campo. Realizamos a pergunta: em que sentido
0 curriculo, organizado por areas do conhecimento, consegue combater as colonialidades da
epistemologia eurocéntrica e como o curriculo tem contribuido na formacdo de identidades
profissionais docentes que referenciem indicadores para a construgdo de um Curriculo
Decolonial na Educacdo do Campo? Os objetivos foram investigar os territérios do curriculo
no contexto de afirmacéo da Educagdo do Campo como licenciatura vinculado aos movimentos
sociais camponeses; compreender 0s tracos e as marcas das colonialidades da epistemologia
eurocéntrica na configuracdo do curriculo, na apropriacdo/expropriacdo da Amazénia e na
definigcdo/regulacdo da politica de formacéo de professores; e identificar as contribuicdes do
curriculo na formacdo de identidades profissionais docentes subversivas. Assumimos como
referencial tedrico-metodolégico a Epistemologia da Decolonialidade como forma de
subversdo e desobediéncia epistémica ao modelo moderno/eurocéntrico de colonialidades do
poder, ser, saber e natureza. Realizamos uma investigacéo bibliografica, documental e fizemos
uma pesquisa participante junto as vivéncias formativas do curso de Educacdo do Campo. Os
resultados mostram que os territorios do curriculo e as Amazonias enfrentam forte padréo de
poder das colonialidades na expulsdo da terra, criminalizacdo, escraviddo, assassinatos,
negacdes e expropriacdo do ser, saber e das naturezas. Mostram também as diferentes formas
de re-existéncia e resisténcia nas diversas dimensdes epistemoldgicas que configuram os
territorios do curriculo, apontam para o enfrentamento ao modelo epistemoldgico eurocéntrico
de conhecimentos e indicam elementos para a constituicdo de um Curriculo Decolonial e uma
Pedagogia Interfori na Licenciatura em Educacdo do Campo na Amaz6nia, compreendido como
uma proposta de fortalecimento da luta no Movimento de Educacdo do Campo na Amaz6nia
Paraense e no pais.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo; Formacdo de Professores; Curriculo; Decolonialidade;
Movimentos Sociais.



ABSTRACT

BARROS, Oscar Ferreira Barros. Territories of the curriculum by areas of knowledge in Degree
in Rural Education at UFPA, in the Lower Tocantins-Pa, in combating the crossing of
colonialities in the. Doctoral Thesis — Federal University of Pard / PPGED, Belém, 2021.

This Doctoral Thesis deals with territories of the curriculum organized by areas of knowledge
in the Degree in Rural Education. We asked the question: in what sense does the curriculum,
organized by areas of knowledge, manage to combat the colonialities of Eurocentric
epistemology and how has the curriculum contributed to the formation of professional teaching
identities that reference indicators for the construction of a Decolonial Curriculum in Rural
Education? The objectives were to investigate the territories of the curriculum in the context of
affirming Rural Education as a degree linked to peasant social movements; understand the traits
and marks of the colonialities of Eurocentric epistemology in the configuration of the
curriculum, in the appropriation / expropriation of the Amazon and in the definition / regulation
of the teacher training policy and identify the contributions of the curriculum in the formation
of subversive teaching professional identities. We assume the Epistemology of Decoloniality
as a theoretical-methodological framework as a form of subversion and epistemic disobedience
to the modern / Eurocentric model of colonialities of power, being, knowledge and nature. We
carried out a bibliographical, documentary investigation and did a participatory research
together with the formative experiences of the Rural Education course. The results show that
the curriculum territories and the Amazon face a strong pattern of power from colonialities in
the expulsion of the land, criminalization, slavery, murders, denials and inferiorities of being,
knowledge and nature. They also show the different forms of re-existence and resistance in the
different epistemological dimensions that configure the territories of the curriculum, point to
the confrontation with the Eurocentric epistemological model of knowledge and indicate
elements for the constitution of a Decolonial Curriculum and na Interfphoric Pedagogy in the
Rural Education Degree in the Amazon , understood as a proposal to strengthen the struggle of
the Movement of Rural Education in the Paraense Amazon and in the country.

Key Words: Rural Education; Teacher training; Curriculum; Decoloniality; Social
Movements.



RESUME

BARROS, Oscar Ferreira. Territoires du curriculum par domaines de connaissances dans le
Licence d’Education rurale a I’'UFPA, Bas-Tocantins (Pard), en combat au carrefour des
colonialités. Thése de Doctorat—-Université Fédérale du Par&/PPGED, Belém, 2021.

La présente These de Doctorat traite des territoires du curriculum organisé par domaines de
connaissances dans le cadre de la Licence en Education rurale. Nous nous sommes posé la
question suivante : dans quelle mesure le curriculum, organisé selon des domaines de
connaissances, parvient-il a combattre les colonialités de I’épistémologie européocentrique et
comment ce curriculum a-t-il contribué a la formation d’identités professionnelles enseignantes
qui fassent référence a des indicateurs ayant pour objectif la construction d’un curriculum
décolonial en Education rurale ? Les buts ont été de rechercher les territoires du curriculum
dans le contexte de I’affirmation de 1’Education rurale considérée a partir de la licence rattachée
aux mouvements sociaux du monde paysan ; d’explorer les traits et les marques des colonialités
de [I¢épistémologie européocentrique dans la structure du curriculum, dans
I’appropriation/expropriation de I’Amazonie et dans la définition/régulation de la politique de
formation de professeurs et d’identifier les apports du curriculum dans la formation d’identités
professionnelles enseignantes subversives. Nous avons pris comme référentiel théorico-
méthodologique 1’Epistémologie de la Décolonialité en tant que forme de subversion et de
désobéissance épistémique au modele moderne/européocentrique de colonialités du pouvoir, de
I’étre, du savoir et de la nature. Nous avons procéde a une recherche bibliographique,
documentaire et nous avons realisé une enquéte participante au cours des expériences vecues a
visée de formation du cours d’Education rurale. Les résultats montrent que les territoires du
curriculum affrontent une puissante norme de pouvoir des colonialités par ’expulsion des
terres, la criminalisation, I’esclavage, les assassinats, les négations et les infériorisations des
étres, des savoirs et des formes de nature. lls présentent également les différentes formes de ré-
existence et de résistance dans les diverses dimensions épistémologiques que définissent les
territoires du curriculum, ils soulignent la lutte contre le modéle épistémologique
européocentrique de connaissances, et indiquent des ¢léments en faveur de la constitution d’un
Curriculum Décolonial une Pédagogie Interphorique en Licence d’Education rurale en
Amazonie, compris comme une proposition de renforcement dans la défense du Mouvement
pour I’Education rurale en Amazonie du Para et dans le pays entier.

Mots-clefs : Education rurale ; Décolonialité : Domaines de Connaissances ; curriculum ;
mouvement social.
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PROLOGO

Comegamos nossa caminhada na pesquisa em territorios do curriculo na Licenciatura
em Educacdo do Campo, nos ancorando na musica de Bob Marley “Redemption Song” ou
“cangdes de liberdade” e na Mistica da turma de Educagdo do Campo do Polo de Mocajuba,
produzida em 2018, porque demonstram fortes energias anticolonais e anticapitalistas diante do
cenario historico, politico, sociocultural e territorial que evolve a pesquisa em Curriculo e
Formacgdo Docente na Educacdo do Campo na AmazOnia paraense. Ambos, a musica e a
mistica, ajudam-nos a situar esta tese, de imediato, no enfrentamento ao contexto estrutural
racista, necropolitico, misantrdpico e entropico que sustenta uma ldgica sacrificial fortemente
ancorada nas ‘“colonialidades”, historicamente continua nas estruturas das relagdes sociais,
politicas, econdmicas e pedagogicas que orientam os marcos legais para negar, eliminar,
subjugar e inferiorizar, em formas de padronizacgéo e regulacdo, os conhecimentos no curriculo
e na formacgdo de professores da educacdo basica e das licenciaturas, buscando sucumbir a
diversidade intercultural dos povos e movimentos sociais camponeses, quilombolas, indigenas,

ribeirinhos, extrativistas em seus ecossistemas territoriais.

Vamos partir nessa caminhada situando inicialmente a trajetéria pessoal e
socioterritorial advinda desde as vivéncias consolidadas durante nossa origem familiar em
Salindpolis-Pa. Em seguida, descrevemos alguns dos principais momentos gque passamos em
nossa trajetdria académica e profissional, mostrando os momentos de trabalho, estudo, pesquisa
e extensdo que nos levaram a aproximacdo e relacdo mais organica com a educacao do campo
no Para e no Brasil. Fechamos esse prélogo com a apresentacdo da tese e 0s constituintes das
discussdes que fazemos diante dos territorios do curriculo no contexto em que a Amaz6nia esta
cercada por muitas encruzilhadas das colonialidades, assim como o curriculo e as diferentes
vivéncias educativas na formacdo de professores realizadas na Educacdo do Campo, também
estdo situadas nesse contexto, mas resistem e re-existem de diferentes maneiras pedagogicas

ligadas aos movimentos sociais e associadas as areas de conhecimentos que atuam no curso.

Ressaltamos que a construcao da tese possui essa caracteristica de interconexao entre 0s
varios momentos da nossa trajetéria formativa, na infancia e adolescéncia, assim como na
graduacdo e poés-graduacdo, situacdo na qual torna-se impossivel dicotomizar a pesquisa no
curso de educagdo do campo que realizamos aqui, da trajetdria que vivenciamos e construimos
ao lado dos movimentos sociais na educagdo do campo, pois estaria rompendo a interconexao

entre subjetividade e objetividade que envolve a historia pessoal socioterritorial como alicerce
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para buscar a relacdo na luta que tem sio feita em educagdo do campo no Baixo Tocantins e no

Para.

1.1.  Trajetoria pessoal-socioterritorial

Vocés estdo lendo a Tese de Doutorado de Oscar Ferreira Barros, Territdrios do
Curriculo por Areas de Conhecimento no Curso de Educacio do Campo, no combate as
encruzilhadas das colonialidades. Nesse comeco, vamos usar esse estilo de escrita, para poder
explicar os caminhos que enfrentamos desde a nossa trajetoria pessoal e socioterritorial,
passando pelos vinculos que possuimos na relagdo com a educagdo do campo, até a discussdo
do curriculo e a formacdo de professores, assim poder aprofundar o debate sobre as areas de
conhecimento, Amazonia e territérios do curriculo na Educacdo do Campo. Esperamos que ndo
se aborre¢cam com esse comego nada original no mundo académico para o “nivel” de uma Tese.
Na verdade, pensamos que as leituras de teses podem ser “cansativas” devido o tom

convencional da linguagem académica nada sedutor?.

O locus de enunciacdo da tese, antes de qualquer momento, esta ligado a matriz familiar
e territorial do nosso pertencimento pessoal e socioterritorial. Esta fala sai de dentro das classes
populares da Amazo6nia paraense, mais especificamente vinculada a vivéncia construida em
relacdo com a pesca marinha em currais, huma parte litoranea da Amazonia Azul, Salinépolis,
territorio do nordeste paraense, onde nos ultimos 30 anos, muitas familias foram impactadas e
“retiradas” de seus territorios praianos pela intensiva e acelerada modernizacao avassaladora
da pesca no nordeste paraense e pelo avanco do turismo e do crescimento urbano (FURTADO,
2004).

Nosso pertencimento territorial campesino a Amazonia Paraense, inicia com a familia
de pescadores artesanais praianos, residente da Vila de Itarana, litoral do municipio de
Salindpolis-Pard. Este municipio estd localizado na regido do salgado, nordeste paraense,
territorio que pode ser chamado de Amazbnia Azul, caracteristica advinda da coloracdo azul
turquesa das aguas oceanicas, sendo litoral de ampla diversidade bioldgica e social,
representado por grandes territérios de praias, dunas, manguezais e habitado por diversas
populacdes pesqueiras e uma variedade bioldgica de peixes, crustdceos, moluscos e aves.
Lurdes Furtado (2004), pesquisadora do Museu Paraense Emilio Goeldi-MPEG, faz referéncia

sobre a década de 1980, quando o “territério do salgado” e as “populacGes pesqueiras”

! Estamos nesse inicio de conversa parafraseando Pereira (2014).
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representavam um grande complexo social e territorial em torna da diversidade do produto
pesqueiro, sendo amplo sistema de abastecimento do pescado para a regido e para a capital,
Belém.

Essa caracteristica territorial, econdémica e cultural advinda da identidade sociocultural
e produtiva pesqueira que “banha” o territorio do “salgado” salinopolitano e regido, sdo as
marcas das matrizes histéricas e identitarias das populagGes originarias que habitam esse
territério litordneo paraense, demarcando um modo préprio de ser e existir que convive com a
natureza azul amazonica das regides de vilas de pescadores e praias, somado as diferentes
praticas de captura do pescado baseadas no trabalho artesanal, na agricultura familiar e na

relacdo comercial com a cidade.

A infancia e a pré-adolescéncia, entre os anos de 1987 a 1990, participamos no trabalho
da pesca artesanal, na qual fomos educados a capturar peixes em currais? e com tarrafas (redes
de captura), assim como pescar diferentes mariscos, como camardo, sarnambi e siri. A
diversidade biologica de diferentes espécies de peixes, crustaceos, moluscos e mariscos, fazem
da natureza marinha da Amazonia azul, um excelente manancial produtor de varios recursos
alimentares para as populacdes locais, assim como significa a forma de existéncia e resisténcia
das populacdes pesqueiras que tiram do trabalho com a pesca, o alimento para a vida, além de

fortalecer a cultura e sustentar a economia popular pesqueira no territério.

Tecer redes de captura, também fazia parte das experiéncias de trabalho na pesca que
nosso pai e mée realizavam, assim como “tecer” roupas compunham as demandas de trabalho
familiar. Nossa mée, uma mulher costureira que aproveitou a rota do mercado de tecidos e las
que passava por Salinopolis na década de 1970-80 (RODRIGUES, 2003) para aprender a
técnica do artesanato de roupas com sua mae, nossa avo, se transformou numa costureira
conhecida em Salinas por “Dona Maria costureira”, deixando sua marca na educac¢io da familia

e na pequena Salindpolis em expansao.

Porém, é importante ressaltar que, naquele periodo historico, ja na década de 1990,
houve um aumento gradual da pesca industrial no Para e no Brasil, resultado da modernizacdo
da pesca (FURTADO, 2004) sufocando a pesca artesanal local, pois aquele tipo de captura do
pescado por meio da pesca industrial, pois mesmo sendo realizada em alto mar, provocou uma

combinacéo fatal para a vida marinha e social local. Para explicar melhor, o fato é que na 6tica

2 Sdo construgBes artesanais feitas com grandes varas e revestidas por redes tecidas pelos proprios pescadores. O
curral pode possuir de um a dois espagos de capturas, que sdo chamados de “chiqueiros”, sdo por onde os peixes
entram na maré enchente e ficam retidos até a maré vazante, quando seré feita a coleta do pescado.
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capitalista do mercado de pescado, a utilizagdo de grandes redes de arrastdes e equipamentos
modernos de pesca, provocou a intensificacdo da captura do pescado e uma aceleracdo do
comércio pesqueiro, provocando, consequentemente, uma diminui¢do dos peixes e mariscos

nas regides litoraneas.

Nesse contexto, o livro “Saudades de Minha Terra, tributo a Salinas de ontem” de
Fernando Mariano Rodrigues (2003), mostra como “Salinas”, como ¢ habitualmente conhecida
Salindpolis, foi constituida da pesca e posteriormente sufocada pela urbanizagdo acelerada e
pujante do territorio. Ele enfatiza:

Hoje quando vejo minha Salinas cheia de gente nos finais-de-semana, nos feriados e
nas férias escolares, com hotéis de alto padrdo, bancos, panificadoras, um comercio
pujante, casas e palacetes suntuosos, carros de todas as marcas circulando, como a
marca do progresso, €, a0 mesmo tempo, nunca esquecer a saudade gostosa da minha
aldeia (RODRIGUES, 2003, p. 23).

Na grave crise no setor pesqueiro e a intensificacdo da atividade turistica em
Salindpolis-Pa, muitas familias de pescadores artesanais enveredarem em busca de novas
formas de trabalho, como no crescimento da profissdo de “caseiro”, isto €, cuidador das casas
de veraneio que se expandiam no municipio no inicio da década de 1990, fruto do
desenvolvimento turistico na regido, situacao na qual nossa familia atuou na vigilancia de casas,
terrenos e, nds, quando ainda jovem, nos debrucamos com a lavagem/limpeza de carros dos

chamados ‘“veranistas”.

Porém, mesmo com o forte processo de subjugacdo da identidade cultural e produtiva
das familias pesqueiras artesanais ao grande capital pesqueiro e turistico, a formacéo infanto-
juvenil que adquirimos neste territorio molhado pelas “aguas do salgado”, formaram as matrizes
simbdlicas, produtivas e historicas da carreira pessoal e profissional. A educacdo familiar
baseada na cultura e no trabalho, na utilizacdo dos recursos naturais, na observacao das praticas
produtivas, troca de informacdes, respeito e atencdo aos saberes da pesca artesanal, puderam
resistir e somaram-se como atributos educativos na formacdo da identidade sociocultural,
demarcando a origem da subjetividade histérica como filho de um pescador e de uma costureira

amazonidas.

Além disso, é preciso ressaltar que o vinculo com “Salinas” ndo esta preso a relacao de
trabalho. Mas ao lazer, a brincadeira e o futebol na praia do “magcarico”. Os locais rotineiros
que perpassam na infancia e adolescéncia, ficaram e estdo como marcos da “Salinas” de ontem

e de hoje, sdo o Parque do Carand, com sua fonte de agua mineral, a Praia do Magcarico, com o
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coral da “Camboa” e suas pequenas dunas e algumas arvores de agir(i®. Na “ponta” da praia do
Magcarico, conhecido atualmente como “Praia das Corvinas”, podemos encontrar uma extensa
biodiversidade de manguezais, onde vivem uma diversidade bioldgica de caranguejos e aves,

COMo 0 guard, a garca, 0 SOco € 0 pequeno magarico.

Dito isto, a Tese esté registrada na trajetoria de vinculos que construimos no territdrio
originario de minha familia, onde vivi a infancia e juventude, na regido da Amazénia Azul.
Vincular esta pesquisa de doutorado a subjetividade histérica, é inicialmente um desafio de
vincular a pesquisa as matrizes socioculturais, produtivas e territoriais que envolvem nosso
pertencimento territorial, para compreender como fomos formados diante das dimensdes que a
materialidade da vida, do trabalho e da cultura impostas a nossa familia. Por isso, essa Tese
significou inicialmente uma caminhada de reencontro conosco mesmo, por dentro da
subjetividade histdrica construida desde a nossa origem e dos caminhos que trilhamos, para

conseguirmos chegar até aqui.

Outrossim, as raizes desta Tese estdo nas andarilhnagens que realizamos pelas
Amazonias do Pard, da Amazdnia Azul salinopolitana, passando pela Amazénia Marajoara, a
Amazonia Tocantina Cametaense e regido, construindo uma jornada como estudante, militante,
professor e pesquisador. Podemos dizer que, esta jornada, foi uma “andarilhagem historica”,
como ressalta Paulo Freire, em busca do ‘“‘ser-mais”. Por isso, enfatizamos que a tese esta
enraizada na subjetividade historica que foi construida muito antes de ingressar no ensino
superior como docente, pois advém do nosso pertencimento territorial originario na regido do

salgado, nordeste paraense, onde construimos a infancia e adolescéncia.

1.2.  Trajetoria Académica e Profissional

Esta trajetdria e tempos de infancia e adolescéncia que carregamos, faz-nos lembrar
Arroyo (2009, p. 37) quando nos diz que ¢ preciso romper com a “idealizagdo da infincia e da
educagdo” e que a “realidade social e moral da infancia-adolescéncia tensiona nossas metaforas
e revela contradi¢cdes incomodas”. Foi por dentro dessas contradi¢des e tensdes de quebra das
imagens da infancia-adolescéncia, onde as trajetorias e tempos de uma historia de vida vivida
numa infancia popular com poucos recursos sociais, educacionais e de saude, possibilitou

compreender a importancia da educagdo como concepcao de formagdo humana.

% Esta fruta é tipica de ecossistemas de praias e manguezais, cresce em meio a dunas e areias. Quando madura
atinge um formato circular de até 5 cm de didmetro e fica com uma coloracdo vermelho-escarlate, sinalizando que
sua massa interior agucarada, ja esta perfeita para o consumo.
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Compreendemos dessa forma porque nessa trajetoria de vida, estudamos na educacgao
basica em escolas publicas de Salindpolis, diante das adversidades da situacdo econdmica-
familiar e das limitaces da educacdo basica em Salin6polis, onde também ndo existia ensino
superior. Porém, na busca para continuarmos os estudos, ingressamos no curso de Pedagogia
da Universidade do Estado do Para-UEPA, em Belém, no ano de 2000. Na graduagdo, entre
algumas experiéncias académicas, iniciamos os vinculos com a Educacéo Popular e a Formacao
de Professores quando ingressamos ao Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire —
NEP/UEPA, em 2020, na época chamado de PROALTO?*, era em atividades de formacéo de
educadores em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nas comunidades das periferias de Belém
(Guama e Vila da Barca) e nas comunidades ribeirinhas do municipio de Sdo Domingos do
Capim-Pa, durante os anos de 2001 a 2003.

Além disso, também foi com o Nucleo de Educagio Popular Paulo Freire-NEP® que
comegcamos a atuar em educacdo do campo na AmazoOnia, como professor/formador de
educadores populares das comunidades ribeirinhas do municipio de S& Domingos do Capim,
situacdo na qual o Nduacleo nos conectou com a realidade da educacdo do campo,
especificamente com a existéncia das escolas de ensino fundamental organizadas em turmas ou
classes multisseriadas. Nesse periodo, em 2004, um dos principais trabalhos publicados como
resultado da acdo educativa realizadas pelo NEP foi o livro “Cadernos de Atividades
Pedagogicas em Educacdo Popular: pesquisas e praticas educativas de Inclusdo Social”
(OLIVEIRA, 2004), onde tivemos a oportunidade de publicar em parceria o artigo intitulado
“As identidades dos povos Amazdnidas: uma experiéncia em educacdo de jovens, adultos e
idosos nas e com as comunidades rurais-ribeirinhas” (MOTA NETO, SANTANA e BARROS,
2004). Nesta mesma obra, foi publicado o artigo “Classes Multisseriadas em Escola Rural-
ribeirinha: a praxis pedagdgica de uma educadora” (BARROS, 2004), resultado da pesquisa de
Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC realizado com uma professora de escola multisseriada

da comunidade camponesa de Sdo Bento, em Sdo Domingos do Capim-Pa.

Outro forte elemento conectivo, durante a graduacédo, entre a nossa subjetividade em
formacdo e a educacdo do campo, foi com o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do

Campo na Amazodnia-GEPERUAZ, vinculado ao Instituto de Ciéncias da Educacdo-ICED da

4 Programa de Alfabetizacio de Jovens e Adultos-PROALTO/CCSE/UEPA, coordenado pela profa. Dra. lvanilde
Apoluceno de Oliveira.

> O NEP/UEPA atua em parceria com a Catedra Paulo Freire da Amazonia (sede na UEPA) em diferentes frentes
de atuacdo e linhas de pesquisa em educacdo popular, alfabetizacdo de jovens e adultos, educagdo inclusiva e
formacdo  de liderangas  populares na  Amazdnia. Para mais  informagBes  consultar
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/5214897005244586 ou http://nepuepa?.blogspot.com/



http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/5214897005244586
http://nepuepa2.blogspot.com/
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UFPA. Tivemos a oportunidade de participar da criagdo deste grupo no ano de 2001 e atuar
como bolsista de Iniciagdo Tecnoldgica e Industrial-ITI do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico-CNPQ, na Pesquisa “Classes Multisseriadas:
Desafios da Educacdo Rural no Estado do Pard/Regido Amazdnica", também financiada pelo
CNPQ.

Com o GEPERUAZ, tornou-se mais forte a relagdo com a pesquisa e a formagdo de
professores em educagdo do campo na Amazonia, especificamente sobre a realidade escolas
publicas de ensino fundamental organizadas em turmas multisseriadas, localizadas nas areas
rurais e ribeirinhas dos municipios de Breves, Portel, Curralinho, Moju e Cameta. Navegando
pelos rios da Amazodnia Marajoara (llha do Marajo), realizando a pesquisa sobre as Classes
Multisseriadas e depois com a formacéao de educadores das escolas multisseriadas, comeg¢amos
a entender os inimeros desafios e adversidades que as populagdes ribeirinhas enfrentam para
garantir o0 acesso e permanéncia das criangas com sucesso nas escolas de ensino fundamental

organizadas em turmas multisseriadas.

Os resultados da pesquisa realizada pelo GEPERUAZ neste periodo, foram publicados
no livro “Educacdo do Campo na Amazonia: retratos da realidade das escolas multisseriadas
no Estado do Pard” (HAGE, 2005). Esta obra, apresentou um diagnostico da realidade
educacional do campo no Para, focalizando as escolas multisseriadas dos municipios de Breves,
Barcarena, Cameta, Maraba, Moju e Santarém, com destaque para as dificuldades que
enfrentam gestores, educadores e educandos no processo ensino-aprendizagem das escolas
rurais e ribeirinhas com classes multisseriadas. Neste livro, publicamos o artigo intitulado “A
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico das Escolas Multisseriadas: Indicativos de Saberes
Pedagogicos de resisténcia educacional no campo” (BARROS, 2005), apresentando o resultado
das pesquisas feitas nos municipios de Breves e Moju/PA, focalizando os desafios do trabalho
docente na organizacdo do espaco, do tempo e do conhecimento, realizado pelos educadores

para desenvolver as aulas nas escolas ribeirinhas da regido.

Todas essas atividades no ambito da educacdo do campo, onde realizamos pesquisa e
ensino com os professores, movimentos sociais e popula¢cdes do campo, representam o inicio
de uma vida académica e profissional que nos atrelaram mais fortemente aos sujeitos,
comunidades, escolas ribeirinhas e movimentos camponeses da Amazonia Paraense, na qual a
vivéncia com 0 GEPERUAZ, nos primeiros cinco anos da existéncia do grupo, como diz o Prof.

Salomdo Hage, nosso orientador, “tém configurado a inser¢do militante dos integrantes do
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grupo no Férum Paraense de Educagdo do Campo para construir e fortalecer o Movimento
Paraense Por uma Educagdo do Campo” (HAGE, 2005, p. 19).

A participacdo no Férum Paraense de Educacdo do Campo-FPEC, naquele momento
historico, também se inicia na década de 2000. O Forum contribuiu para nossa formacéo de
educador militante na “luta pela garantia do direito a educacdo do campo junto aos movimentos
sociais campesinos e aos diferentes setores e instituigdes publicas que atuam com a educacdo
do campo no Estado” (FPEC, 2007, p. 02). A atuacdo dentro do FPEC, nos langou além das
atividades académicas curriculares da graduacdo, dito de outra forma, para além dos muros dos
conhecimentos cientificos disciplinares da universidade, pois atuar dentro de um coletivo de
instituicdes publicas, ndo-governamentais e movimentos sociais, significou uma forma de
aprender diante da interculturalidade social, politica, ambiental e territorial da Amazonia

Paraense.

Nessa experiéncia com o FPEC, participamos da organizacdo dos | e Il Seminarios
Estaduais de Educacdo do Campo, ocorridos em 2004, 2005, respectivamente. Esses encontros
demarcaram a defesa pelos direitos das populagcdes camponesas, ou como afirma o proprio
documento sintese do I encontro estadual “lutar para implementar, apoiar e fortalecer politicas
publicas, estratégias e experiéncias de educacdo do campo e desenvolvimento rural para

agricultores/as familiares, indigenas, quilombolas, extrativistas, ribeirinhos e pescadores”.

(FPECDR, p. 03, 2004).

Como resultado da participacdo nesse conjunto de acdes na educacdo do campo no Para,
produzimos uma monografia de especializagdo em Educacdo, Cultura e Organizacdo Social
(ICED/UFPA) intitulada “A organizacdo do Trabalho nas escolas multisseriadas nas
comunidades e vilas ribeirinhas da Ilha do Marajo”, defendida em 2004. Além disso,
ingressamos no Mestrado em Educacéo (2005-2007) na Universidade Federal da Paraiba-UFPB
onde realizamos a pesquisa com as escolas ribeirinhas do municipio de Moju-Pa. O trabalho de
dissertacdo ficou intitulado “Educagdo e Trabalho Ribeirinho: um estudo da relacdo entre os

saberes das praticas produtivas e a escola do campo” (BARROS, 2007).

Foi durante o Mestrado em Educacdo que ampliamos os estudos em Educacéo Popular
e iniciamos a aproximagdo com a “Economia Popular Solidaria”. Participamos da Incubadora
de Empreendimentos Solidarios-INCUBES/UFPB®, em cursos de extenséo e oficinas sobre a

economia solidéria e, principalmente, atuamos como pesquisador do Levantamento Nacional

& A INCUBES esta vinculada a UFPB. Para mais informagdes acessar o site: http://www.prac.ufpb.br/incubes/



http://www.prac.ufpb.br/incubes/
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dos Empreendimentos Econdmicos Solidarios (EES/Ministério do Trabalho em Emprego-
MTE) no ano de 2006, pesquisa vinculada & Secretaria de Economia Solidaria do Governo
Federal e foi realizada na regido da Zona da Mata na Paraiba. Esta experiéncia com a Economia
Solidéria, foi fundamental para compreendermos que a educacdo do campo e a educacdo
popular ndo estdo separados das praticas de economia solidéria que acontecem no territorio dos
povos do campo, cujo principios fomentam, segundo Paul Singer (2002), o desenvolvimento
comunitario coletivo, autossustentavel e territorial, como alternativa ao modelo econémico e

social do capitalismo.

Até o momento desta trajetoria de estudo, pesquisa e militdncia na educacao do campo,
podemos afirmar que todas essas atividades que realizamos no Paré e na Paraiba, ja passavam
da expectativa de um jovem salinense que buscava formacgdo académica e a construcdo da
carreira profissional. Mas quando o “vir-a-ser” representa um principio ontologico da busca e
da esperanca, as andarilhagens da vida nos colocaram novamente em frente a luta na educagéo
do campo, agora em nivel nacional, trazendo um desafio ainda maior, um “pouco-mais-longe”
de minha terra. Fomos atuar como “consultor técnico” na Coordenacdo Geral de Educacéo do
Campo-CGEC na Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade-SECAD,
no Ministério da Educacdo-MEC, em Brasilia-DF, no biénio de 2007-2008, em que as lutas e
conquistas na educacdo do campo estavam sendo reconhecidas pelas politicas educacionais do
governo federal, como sendo o ano da aprovacdo das Diretrizes Complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica
do Campo (BRASIL, 2008).

A passagem por Brasilia, pelo MEC, foi sem duvida, um dos momentos mais simbdlicos
da nossa vida pessoal e profissional. Por I, dentro da instancia administrativa e burocréatica dos
programas nacionais de educacdo do campo, fizemos parte de equipe de gestdo pedagdgica
nacional de programas de educacdo do campo, como o Programa ProJovem Campo-Saberes da
Terra (PJC) e com o Programa Escola Ativa-PEA, ambos vinculados a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade-SECAD/MEC. O contexto politico nacional
favorecia um dialogo e aproximacdo do Ministério da Educacdo e o Ministério do
Desenvolvimento Agrario-MDA com os diferentes movimentos sociais, universidades e demais
instituicOes ndo-governamentais que atuavam na educacdo do campo, agricultura familiar e
desenvolvimento sustentavel no Brasil, situacdo na qual antecede a aprovacdo do Decreto
Presidencial n® 7.352/2010, que institui a Educacdo do Campo e o Programa Nacional de

Educagdo nos Assentamentos da Reforma Agraria-PRONERA, como politicas nacionais de
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educacgéo do campo.

Neste contexto, para exemplificar nossa atuacéo técnica dentro da gestdo pedagogica
dos programas, estivemos colaborando na elaboracdo dos Cadernos Pedagdgicos, na selecéo
dos Projetos Pedagdgicos das InstituicGes Federais de Ensino Superior-IFES e na organizagao
de dois Seminéarios Nacionais, ambos integrantes do Programa ProJovem Campo-Saberes da
Terra (BRASIL-PROJOVEM CAMPO, 2008). Também atuamos na elaboracdo do Guia
Metodoldgico de Orientacdo Pedagdgica do Programa Escola Ativa (BRASIL-GUIA
METODOLOGICO — EA, 2009), destinado a formacido dos professores e professoras das
escolas multisseriadas do Brasil. Além disso, em Brasilia iniciamos 0o magistério superior no
curso de Pedagogia em duas instituicdes de ensino superior, atuando com as disciplinas
“Fundamentos e Meétodos da Educagdo do Campo” e “Fundamentos da Educacdo em Contextos
Né&o-Escolares”.

Em 2009 e 2010, no retorno ao Para, ao passo que concorriamos aos concursos publicos,
tivemos a oportunidade de lecionar uma disciplina no Curso de Especializacdo em Educacéo
do Campo pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para-IFPA, no
municipio de Santana do Araguaia-Pa’. Do sul do Para para o territorio Amapaense, também
atuando como professor no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo por meio do
PROCAMPO, na Universidade Federal do Amapa-UNIFAP, nas turmas lotadas nos municipios
de Laranjal do Jari e Mazagéo, iniciamos com mais forca a relagdo com as Licenciaturas em

Educacdo do Campo.

A atuacdo na UNIFAP em 2009, no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo?,
foi um momento importante no inicio da trajetéria como docente, pois possibilitou atuar e
aprender em conjunto com estudantes-professores dos diferentes territorios da Amazdnia
amapaense (ribeirinhos, extrativista, indigena, quilombolas e assentados), a forca que um curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo possui na formacdo de professores, representado um
dos primeiros cursos de educacdo do campo a serem criados e instalados no norte do Brasil,

impactando a realidade da educacédo béasica nos diferentes territorios amaz6nicos.

7 Esta especializagdo em Educacdo do Campo no IFPA, foi coordenada pela Profa. Dra. Marcia Cristina Lopes e
Silva. A titulo de ressalva, a Profa. Marcia, defendeu a Tese de Doutorado sobre Interdisciplinaridade e Areas de
Conhecimento nas Licenciaturas em Educacéo do Campo, disponivel em:
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/26673

8 O curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da UNIFAP, estava sendo coordenado pela Profa. Dra. Ana
Claudia Peixoto de Cristo. A titulo de ressalva, a Profa. Ana Cllaudia, defendeu a Tese de Doutorado sobre
Alterndncias Pedagdgicas na Licenciaturas em Educacdo do Campo nas Amazodnias, disponivel em:
https://ppged.propesp.ufpa.br/index.php/br/teses-e-dissertacoes/teses



http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/26673
https://ppged.propesp.ufpa.br/index.php/br/teses-e-dissertacoes/teses
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1.3. Trajetdria nas lutas de origem do Curso de Educac¢do do Campo

Em 2010 ingressamos como professor efetivo na Universidade Federal do Parg, no
Campus Universitario do Tocantins/Cameta. Para chegar a Cametd, tendo como referéncia
Belém, é preciso percorrer entre 4 a 5 horas pela estrada, passando por pontes, lanchas e balsas.
Naquele ano, quando estdvamos realizando a travessia do rio Tocantins, no sentido Carapajo-
Cametd, as dguas, ora escuras ora turvas, estavam novamente dando-nos um “banho” de boas-
vindas e fomos recebidos carinhosamente pela Amazonia Tocantina para mais uma jornada

pedagogica.

Percebemos até aqui, na andarilhagem que trilhamos, todos esses momentos foram a
base formadora que impulsionaram a carreira de professor do ensino superior, construindo uma
trajetéria com a educacdo do campo que, novamente, mudaria nossa vida. Para dizer melhor,
compreendemos hoje que ndo era s6 uma travessia sobre o rio Tocantins, mas, enguanto
atravessavamos 0 rio, a travessia se fazia refletir uma superacdo dos limites pessoais e
profissionais, que enfrentamos durante a vida, para firmar ali/aqui, uma nova/outra luta pela

educacdo do campo no territdrio da Amazénia Tocantina Paraense.

Na Universidade Federal do Para, no biénio de 2010 a 2012, atuamos no curso de
Pedagogia, vinculado a Faculdade de Educacdo-FAED do Campus Universitario do Tocantins-
CUNTINS. Além disso, ingressamos na coordenacdo do Grupo de Estudo, Pesquisa e Extensao
em Educacdo do Campo na Regido Tocantina-GEPECART, grupo que ja existe desde 2005 na
UFPA/CUNTINS e que “é formado por um conjunto professores e estudantes que apresentam
em comum o interesse em investigar a Educacdo do Campo na Amazébnia, tendo a Regido
Tocantina como locus de pesquisa” (HAGE, 2005, p. 23) e foi com este grupo que ampliamos
a atuacdo com o conjunto de movimentos sociais campesinos, entre eles o Forum de Educacéo
do Campo, das Aguas e da Floresta do Baixo Tocantins-FECAF e com os demais 6rgdos

publicos da regido, retomando as a¢cdes do movimento regional.

Com o GEPECART, o apoio da FAED e do Campus Universitario do Tocantins-
CUNTINS, foi feita a busca do coletivo de parceiros regionais e realizada a retomada do
movimento regional de educacdo do campo, no ano de 2010, representado pelo Férum de
Educacdo do Campo, das Aguas e da Floresta do Baixo Tocantins-FECAF. Como resultado
dessa ampla mobilizacéo, foi possivel a construgdo coletiva e a realizacdo do Il Encontro
Regional de Educacgdo do Campo do Baixo Tocantins (2010), cujo a proposta do evento trouxe
a educacao, politicas publicas e a inclusdo social como compromissos coletivos na educacao do

campo do baixo Tocantins. Neste encontro, houve a participacdo de 150 integrantes dos
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movimentos sociais, poderes publicos, universidades e professores e estudantes das escolas
rurais e ribeirinhas da regido Tocantina, assumindo o desafio de ampliar e consolidar o

movimento de educacdo do campo em seus territorios.

Nesse momento histérico de retomada e ampliacdo do FECAF na regido, a nossa
atuacdo com a Educacdo do Campo passa a ser realizada agora por dentro do proprio férum
regional e com esta oportunidade assumimos o compromisso de lutar com o FECAF pela
criacdo das acdes, propostas e/ou politicas municipais de educacdo do campo no territorio do
baixo Tocantins. A forca coletiva do FECAF proporcionou a criagdo do Forum Mocajubense
de Educacédo do Campo-FORMEC, no dia 16 de abril de 2011, durante a realizacdo de uma
Plenéria do proprio férum regional (FORMEC, 2011) e do Forum Cametaense de Educagéo do
Campo-FORCEC em junho de 2012, durante a realizacdo da | Conferéncia de Educagéo do
Campo de Cametd, realizada no auditério do Campus Universitario do Tocantins/UFPA
(FORCEC, 2012).

Naquele momento histérico, uma das experiéncias significativas que o FECAF e o
FORMEC puderam apoiar, se inscreve na luta contra o fechamento das escolas do campo em
Mocajuba. Exemplo dessa atuacao, foi o papel do FORMEC no apoio a organizagéo e luta da
comunidade ribeirinha de S&o Joaquim em 2012, cujo objetivo era o retorno da escola para a
comunidade depois de ter sido fechada pela politica da nucleacéo e transporte escolar. Esse
marco historico de resisténcia e luta contra o fechamento da escola Raimunda Maira Ledo,
organizado pela prépria comunidade ribeirinha de Sdo Joaquim, durante os anos de 2011 a
2013, levou os sujeitos ribeirinhos a buscarem junto ao Ministério Publico de Mocajuba-MPM
0 apoio para o retorno da escola a comunidade. Esses sujeitos, partiam do direito a educacgédo
escolar e a estudar no local onde vivem e se socializam, assim como garante a legislacéo
educacional destinada a educacdo do campo (BRASIL, 2002, 2008, 2010).

A luta de resisténcia comunitaria ribeirinha pelo retorno da escola Raimunda Maria
Ledo e dos estudantes a propria comunidade de Sdo Joaquim em Mocajuba-Pa, foi pesquisada
e acompanhada pelo Grupo de Estudo, Pesquisa e Extensdo em Educacdo do Campo na
Amazodnia Tocantina-GEPECART (BARROS; PEREIRA, 2011), no qual registrou em forma
de cartografia do percurso e transporte escolar, analise das legislacfes, entrevistas e registros
fotograficos, a trajetéria e a conquista, concluida em janeiro de 2013, ap6s trés anos em
fechamento, o retorno da escola Raimunda Maria Ledo a comunidade ribeirinha de S&o
Joaquim. E importante ressaltar que houve um movimento ribeirinho, no qual a comunidade se

organizou na associacdo de moradores, na construgdo da escola na comunidade, na luta para
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obter apoio em doacdes de carteiras, moveis e materiais didaticos, o apoio politico-pedagdgico
do FORMEC e de outros parceiros locais, realizando inimeras “pressdes comunitérias” ao
poder publico (Prefeitura e SEMED), ao Conselho Municipal de Educacdo-CME e ao
Ministério Plblico de Mocajuba-MPM®, a comunidade de S&o Joaquim, mesmo sem o
deferimento do Ministério Publico para retorno da escola a comunidade, obtiveram autorizacéo
do poder publico municipal para regressarem as matriculas e reiniciarem as aulas na
comunidade em 2013 (BARROS; COSTA, 2018).

Nesse contexto, 0 GEPECART e 0 FORMEC se tornaram importantes instrumentos de
luta coletiva contra as politicas de nucleacdo e transporte escolar, e consequentemente, ao
fechamento das escolas do campo. Podemos dizer que na participagdo no grupo de pesquisa e
no férum de educacgéo do campo, fortalecemos as acGes e luta em educacéo do campo no Baixo
Tocantins, imprimindo a forca politica que as comunidades ribeirinhas, quilombolas,
extrativistas e outros movimentos sociais que compde o coletivo, para avancar no projeto de
luta pela transformacdo das condic¢des limitadas em que se encontra a realidade da educacéo
publica de Mocajuba. Durante os seus 9 anos de existéncia (2011-2020), o forum mocajubense
tém realizado plenarias e encontros, na cidade e no campo, pautando e lutando por concurso
publico e ampliacdo de vagas para professores das redes de escolas rurais e ribeirinhas do
municipio, e pela reformulacao curricular da educacao basica, para atender as questdes agrarias,

territoriais e culturais campesinas do municipio (FORMEC, 2017).

Entre 2012 e 2013, outros dois importantes momentos historicos estdo na nossa
trajetéria na educacdo do campo, a favor do fortalecimento do movimento pela educacéo do
campo na regido, marcados pelas | e 1l Conferéncias Municipais de Educacdo do Campo de
Cameta-Pa, coordenado pelo FECAF e GEPECART, em parceria com 0s movimentos sociais
campesinos e com o poder publico local. Durante a realizacdo da | Conferencia Municipal de
Educacdo do Campo, realizada nos dias 27 e 28 de Junho de 2012, o coletivo de sujeitos que
representaram as suas instituicdes e entidades publicas, ndo-governamentais e movimentos
sociais, assumiram o compromisso de criar e movimentar o Férum Cametaense de Educacao

do Campo-FORCEC??, como “entidade intersetorial de carater coletivo e apartidario, com o

® O MPM depois de realizar duas Audiéncias Publicas sobre o fechamento da escola Raimunda Maria Ledo, decidiu
indeferir o pedido da Comunidade Sdo Joaquim e decidiu arquivar o pedido publico, mantendo a permanéncia da
politica de nucleagdo que estava ocorrendo no trecho do rio S&o Joaquim-rio Santana.

10O coletivo de instituigdes, 6rgdos e movimentos sociais que participaram da criacdo do FORCEC em 2012
foram: Associacao Paraense de Apoio as Comunidade Carentes-APACC, Prefeitura de Cametd/SEMED, UFPA
(GEPECART, GEDAF e DAC), EMATER/Cameta, Associacdo dos Remanescentes de Quilombo do Porto
Alegre, UEPA, STTR/Cameta, Casa Familiar Rural — CFR, UAB, UNIASSELVI, Secretaria Municipal de
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objetivo de defender ideias, proposi¢cdes, projetos, pesquisas, esforcos e agendas de trabalho
destinadas a estudar e propor estratégias para a elaboragdo das Diretrizes Municipais de
Educacdo do Campo em Cametd”. (FORCEC, 2012, p. 01).

Em 2012, o FECAF e 0 FORCEC assumem o compromisso e o desafio de construir o
Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo para concorrer ao Edital
N° 02/2012 (SESU/SETEC/SECADI/MEC). O edital previa que os projetos dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo deveriam apresentar os curriculos organizados de acordo
com areas de conhecimento, previstas para a “docéncia multidisciplinar”, nas areas de:
“Linguagens e Cadigos; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica e
Ciéncias Agrérias, e com duas areas de habilitacdo, como o0 objetivo de reverter a escassez de
docentes habilitados nessas areas, nas escolas do campo” (BRASI/SECADI/SESU, 2012).

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na UFPA/Cameta foi aprovado e inicia
em 2013 suas atividades administrativas e operacionais por meio da a criagdo da Faculdade de
Educacdo do Campo-FECAMPO, dentro do Campus Universitario do Tocantins/Cameta, como
sendo um espaco coletivo socio-institucional que acolheu 15 professores e 3 técnicos
administrativo-pedagdgicos, destinados por concurso publico, conforme previu o Edital n°
02/2012, no qual destinou esse contingente para cada Instituicdo de Ensino Superior-1FES que

teve o0 projeto pedagogico aprovado.

Em 2017, com o ingresso no Curso de Doutorado em Educacéo, na Linha de Pesquisa
Formacao de Professores, Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo-PPGED da UFPA, vivenciamos outra oportunidade na carreira
académica, na ocasido foi realizar uma pesquisa sobre o curriculo do curso de Educacdo do
Campo, numa perspectiva epistemologica outra: a da Decolonialidade. Nesse sentido, a
aproximacao a esta epistemologia insurgente e insubordinada, de matrizes dos povos indigenas
sulamericanos, ocorre muito recente, mais especificamente durante a participacdo na
Disciplina: “Pedagogias Decoloniais € Formagdo de Professoras (es) na Amazonia”, vinculada

a0 PPGED/UFPA, ofertada no segundo semestre de 2019,

Agricultura — SEMAGRE, ARQUIPA, SINTEPP, Colbnia de Pescadores Z-16, Professores e Estudantes do
Campo e Agricultores (Carta do FORCEC, 2012)

11 A disciplina “Pedagogias Decoloniais e Formagao de Professoras (es) na Amazonia” foi ministrada pelo Prof.
Dr. Waldir Ferreira de Abreu. A respeito dessa disciplina, conferir o livro: ABREU, Waldir F. OLIVEIRA,
Damido. Pedagogias Decoloniais, Decolonialidade e Préaticas Formativas na Amazonia. Curitiba: CRV, 2021.
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Foi com base nas inspiracdes e olhares dos estudos decoloniais, sem nos fechar as outras
contribuicdes tedrico-metodoldgicas, buscamos realizar um movimento de introspec¢do por
dentro da nossa subjetividade historica e dos estudos cientificos acumulados em educa¢édo do
campo, para fazer a relacdo desta tematica de pesquisa com a trajetoria de profissionalizacao,
humanizacao e de configuracdo de imagens e autoimagens da docéncia e da pesquisa, diante da
qual adquirimos novas dimensdes sociais, éticas, politicas e epistemolégicas, resultando nesta

tese de doutorado.

Por fim, destacamos que foram as energias amazonidas de resisténcia e luta advindas
dos movimentos sociais com que estivemos atuando e aprendendo, que nos ajudaram a ampliar
a ligagdo e comprometimento com a educagao do campo, e nos inspiraram a ingressar no Baixo
Tocantins como professor, militante e pesquisador do Curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo, da Pedagogia e dos fori regional e municipais de educacdo do campo. Hoje essa
experiéncia de formacdo de professores militantes, dentro das instancias da Universidade
Federal do Para, se encontra consolidada em sua estrutura politica, pedagdgica e
epistemologica, enfrentando desafios e limitacdes, mas sobretudo, assume um projeto de luta e

resisténcia a favor da luta dos povos do campo na Amazénia Tocantina paraense.

1.4. Apresentacdo da Tese

O curriculo € um dos nacleos centrais na formacdo do pensamento/conhecimento na
humanidade. O curriculo, a formacdo de professores, a profissdo docente e a formacdo de
criancas, jovens e adultos, no campo e na cidade, na escola e na universidade, ganham
centralidades no projeto de apropriacado/expropriacdo/controle/eliminacdo do outro/outra nos

territorios camponeses, indigenas, ribeirinhos, quilombolas, etc.

O pensamento norte-eurocéntrico racista, como mostra Quijano (1992), persiste em
manter formas de estereotipar e estigmatizar, em manejos de classificacBes sociais
hierarquizantes, 0s povos do campo e da cidade, 0s movimentos sociais, 0S grupos
insubordinados ao poder capitalista e seus conhecimentos e memorias “bioculturais”, como
chamaram os mexicanos Vitor Toledo e Narciso Bassols (2009), assim como se apropriam e
expropriam 0s mecanismos de sobrevivéncia da ecologia, da biodiversidade, dos recursos
biominerais que estdo sobre e sob a terra, as dguas, as florestas da Amazénia ou das diversas

Amazobnias.
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O modelo sacrificial (necréfilo, misantrépico e entrépico), permanece desde 1492 em
nossa sulamericanidade, esteve oculto e a0 mesmo tempo transparente em diferentes momentos
historicos e manteve-se por meio de uma “colonialidade do poder”, como chamou 0 soci6logo
peruano Anibal Quijano (2009), esta na cabine de definicdes das orientagdes nacionais para o
curriculo e a formacéo de professores. Entendemos, como diz Walter Mignolo, “a modernidade
veio junto com a colonialidade, pois a América ndo era uma entidade existente para ser
descoberta. Foi inventada, mapeada, apropriada e explorada sob a bandeira da missdo crista”
(MIGNOLO, 2017, p. 04). Nesse sentido, a negacdo do ser humano e da natureza, vem
acompanhada da extincdo do diferente, das préaticas sociais, conhecimentos e culturas que sdo
marginalizadas e criminalizadas em nome da “nova-velha” politica, economia e epistemologia

moderna norte-eurocéntrica.

O legado da modernidade conduziu e conduz o modo de fazer ciéncia, influenciando as
praticas cientificas para uma intensa olvidacdo e fragmentacdo dos saberes, chamado por
Boaventura Santos e Maria Menezes (2009) de “conhecimentos rivais”. O conhecimento
cientifico autossuficiente, por meio das ciéncias observacionais e experimentais, como a fisica
e a matematica e, posteriormente, a biologia e as ciéncias naturais, ndo surgem na Europa'?,
pois esta foi um territério dominado e convencionalmente denominado pelo pensamento
moderno de “idade média”, porque estava subordinada ao comércio € oligarquias do oriente
médio, por isso foi considerado um estagio atrasado no qual a Europa teria que se “libertar” por
meio da modernidade (QUIJANO, 2009; DUSSEL, 2009).

Assim, o crescimento do conhecimento cientifico no continente europeu, ¢ um dos
pilares para o advento da modernidade, isto €, uma forma de tirar a Europa, ou melhor, a classe
social oligarquica e econémica europeia, das condi¢Ges de subalternizacdo diante do comércio
e do conhecimento cientifico asiatico e oriental (QUIJANO, 2009). A expansdo maritima, foi a
saida mais fugaz para romper com a “idade das trevas” no continente europeu. A ciéncia e 0S
conhecimentos do branco, foram as estratégias culturais para garantir que a modernidade se

firmasse como projeto de sociabilidade, por meio da superioridade de conhecimentos e culturas,

12 Segundo Dussel (2009) os estudos da fisica e da medicina ja faziam parte das curiosidades cientificas dos povos
asiaticos e orientais muito antes da Europa considerar-se advento da modernidade. No ano de 1054, a luz da
explosdo de uma supernova (colossais explosfes de estrelas que se encontram nos estagios finais de sua evoluc¢éo)
foi observada por astrénomos chineses, japoneses e arabes. Essa mesma supernova foi recentemente confirmada
por um observador “amador” argentino, Victor Buso, em 20 de setembro de 2016 (Observatério Astrondmico —
Instituto de Aerondutica e Espago. Disponivel em: https://www.iae.cta.br).
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afirmando um significado de humanitas que devesse ser separada da natureza. Segundo Santos
e Menezes (2009):

A transformacdo desse hiper-contexto numa pretensa universalidade, que se veio a
plasmar numa ciéncia moderna, € resultado de uma intervencao epistemologica, que
so foi possivel na forca com que a intervencdo politica, econdmica e militar do
colonialismo e do capitalismo modernos se impuseram aos povos e culturas ocidentais
e ndo-cristdos (SANTOS; MENEZES, 2009, p.10)

Essa lI6gica abissal, reestrutura-se em momentos historicos mais obsoletos e permanece
como uma forma de pensamento “colonial/moderno/capitalista” que promove o racismo dos
saberes, culturas, conhecimentos dos povos e movimentos sociais, segregando e eliminando-os
do direito de ter acesso ao saber justo e digno de reparos, historicamente acumulado, saberes
estes, por vezes, eurocéntricos, mas que sendo negados ou néo socializados, ajudam a redefinir
uma estrutura racional de “pensamento abissal”, como diz Boaventura dos Santos (2009), na
qual enxerga o cientifico como ‘“verdadeiro” e o ‘“ndo-Cientifico” como falso, indspito,
inoperante e inexistente. Esse modelo de conhecimento, mantém-se arraigado nos esquemas
culturais e pensamentos de se fazer ciéncia na universidade, deslegitimando e naturalizando
posicOes assimétricas entre conhecimentos e formas de trabalho, subjetividades, culturas,

territorios e naturezas.

Nesse sentido, ndo ha anacronismo historico, ha pois uma continuidade historica das
colonialidades, haja vista que o paradigma da racionalidade moderna norte-eurocéntrica
mantém-se na atualidade, classificando de forma social, econdmica, politica e
epistemologicamente todas as formas de vida, por meio de um mecanismo maniqueista que
dicotomiza a vida entre superiores e inferiores, brancos e negros, homem (macho) e mulher
(fémea), seja pela cor, seja pela opcdo politica, ideoldgica e sexual, desgarrando um sentido
obscurantista nas relacbes sociais, politicas, juridicas e econdmicas (QUIJANO, 2009;
DUSSEL, 2009). Esse paradigma de sociedade que terrivelmente assola a interculturalidade
amazonica e brasileira, esta sob a égide de uma cultura patriarcal historicamente estruturada e
duramente perpetrada em nossos dias, onde o estado se torna uma espécie de “Casa Grande”,
metafora ao trabalho de Gilberto Freyre (1936), do “homem” que se arroga “dono” da verdade
e dos “latifundios”, classificando racialmente os territorios camponeses, no lado das cercas onde
ficam os “tapiris”, “senzalas” e “mucambos”, pois comportariam toda a diversidade étnica-

cultural inferiorizada por sua posicéo de cor, género, saberes, territorios, culturas e identidades.

Nos ancoramos na concepcao de Quijano (2009), para compreender que a producdo do

conhecimento norte-eurocéntrico busca dar conta das necessidades que as colonialidades e a
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modernidade se assentaram e se assentam ateé os dias atuais para manter a classificacdo social,
politica, econ6mica, cultural e epistemoldgica por meio da formalidade em torno da
“naturaliza¢do das experiéncias”, com base na afirma¢ao de uma identidade superior branca
que representa as relacGes historicas da colonialidade e da “distribui¢do geocultural” do poder

capitalista.

Esse modelo de pensamento, como veremos adiante, mantém a presenga do espirito
colonial, misturada pelos tramites do capitalismo selvagem, vem classificar, transmitir, assinar
e autorizar assassinatos, escravidao do corpo, criminaliza¢des, 6dios, machismos, misogenias,
feminicidios, homo-bi-lesbo-transfobia, entre outras radicalidades da modernidade atual, como
o fechamento de escolas do campo e da cidade, desmantelando a legislagdo ambiental,
desconstruindo as politicas de demarcacéo dos territérios indigenas, autorizando queimadas e
expropriagdo minerais, entre outros desmontes, vdo tomando escopo e desumanizando cada vez
mais o estado, a democracia, a educagédo, o curriculo e a formacdo de professores. Nesse
contexto, como diz Carlos Walter Porto-Gongalves: “O genocidio e a escraviddo, a serviddo e
a violéncia, a opressdo e 0 saqueio sdo, assim, parte constitutiva da modernidade, seu lado
oculto, sua colonialidade” (2017, p. 9). Enfrenta-se a apropriacéo/expropriacdo do territorio e a
biodiversidade a ele inerente, no qual o argentino Hector Alimonda chama de “La natureza
colonizada” (ALIMONDA, 2011). Vamos nos referir a este momento de entropia da natureza
como sendo uma “colonialidade da natureza”, pois representa um momento historico da
dominacdo do capital sobre a natureza e seus povos, uma ruptura das formas de ligacéo
sintrGpica entre ser humano e natureza, ou mesmo, um projeto dirigido pelas grandes

corporagdes transacionais para o controle e exploragéo intensiva e desigual da natureza.

Os povos camponeses da Amazoénia, enfrentam estas intensas colonialidades do poder,
do ser, do saber e da natureza, impactando diretamente na educacdo, no sentido de que as
escolas do campo estdo sendo sacrificadas, por meio da ampla destruicdo, fechamento e
extincdo das escolas do campo expropriadas de seus territorios, ao lado das populacGes
camponesas e da natureza. A escola do campo, o territdrio e a natureza estdo em pleno campo
de tensdo politica pela apropriacdo/expropriacdo do ser, saber, do territério e do poder. Os dados
que envolvem a educacdo nas localidades rurais sdo alarmantes. Segundo o INEP (BRASIL,
2019), o fechamento das escolas do campo, indigena e quilombola no Estado do Para, nos
Gltimos 18 anos (2000-2018), foi de 7.513, sendo 6.158 rurais e 1.355 urbanas. No Brasil, neste
mesmo periodo foram fechadas 134.535 escolas, sendo 93.146 rurais e 41.389 urbanas

(INEP/GEPERUAZ, 2020). A escola, os povos do campo, das aguas e da floresta, os territrios
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e as naturezas amazonicas, estdo em plena tensdo de vida ou morte, presenca ou inexisténcia,
por serem pressionadas pelo padrdo de poder do capital e das colonialidades na destruicdo da
vida humana e da natureza camponesas. Por isso, no caso da escola, ndo é so fechada, ela é
extinta, eliminada do territério, porque o préprio territorio também é alvo de expropriacdo dos
grupos empresariais, politicos, latifundiarios e até religiosos, que se apropriam do cenério
politico-econémico estrutural que olvida a educacdo e as escolas do campo, para expulsar 0s
povos camponeses, indigenas, ribeirinhos e quilombolas de seus territérios de pertencimento.

A universidade esta no palco dessas disputas pela formacdo de uma sociedade mais
humana, democratica, justa e sem desigualdades (SGUISSARDI, 2008). Porém, historicamente
essa instituicdo produtora e disseminadora do saber, da ciéncia, da tecnologia e de muitas outras
formas de conhecimentos, tem sido construida com base na racionalidade moderna norte-
eurocéntrica que sustenta um modelo de producdo do conhecimento Unico, verdadeiro,
segregador e hierarquizante sobre a sociedade, a educacdo, o curriculo, a formacdo de
professore e sobre os diferentes sujeitos e culturas e seus modos de vidas. Basta ver que a
presenca dos povos indigenas, camponeses, quilombolas, extrativistas, ribeirinhos, entre outros,
foi muito recente na universidade e, ainda assim, feita a muitas custas para a “inclusdo” nesse
territorio tdo cercado e entrincheirado pelo padrdo moderno racista, branco, seletivo, disciplinar

e tecnicista de pensamento e do saber.

A indiana fisica e ambientalista Vandana Shiva (2003), mostra que nos territorios
epistemologicos das universidades nos paises do sul global, permanece um modelo de
apropriacdo e expropriacdo feito por conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, de tendéncia
colonial/moderna/norte-eurocéntrica/capitalista, onde as disciplinas foram criadas para ensinar
a explorar a terra, as florestas e os rios. Nesse sentido, segundo a autora, a disciplina de
Agronomia seve para a monocultura do agronegdécio, geologia para a exploracdo mineral,
engenharia florestal para a extracdo de madeiras, hidrologia serve para criacdo de barragens,
geografia para a demarcacao de terras, entre outras. Mas 0s conhecimentos de como proteger a
floresta, os rios e as terras de producdo na agricultura familiar, diz a autora: “era um
conhecimento que estava no povo, era um trabalho interdisciplinar e que ndo estava em
disciplinas fragmentadas” (SHIVA, 2021).

Com se ndo fosse suficiente para a l6gica da superioridade de poderes, a racionalidade
misantropica e entropica do padrdo de poder na atualidade, na qual assumimos nesta tese como
sendo “colonialidades”, sustenta os modelos econdmicos € racionais do agro-hidro-minério

negocios no Brasil, na qual classifica/inferioriza/segrega/elimina a diversidade cultural
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camponesa, indigena e quilombola, assim como as agriculturas familiares e seus sistemas
agroflorestais de producéo, cultivo e criagdo, como inferiores, ilegais, a-legais (sem lei),
sujeitos inospitos, inexistentes e irracionais, considerados desprovidos de conhecimentos, e
ainda pior, sem direito a ter direitos, pois sdo considerados desprovidos de existéncia humana
e vinculados a “natureza” como selvagens, atrasados, “subdesenvolvidos’, configurando o que

Chiva (2003) chamou de “monoculturas do pensamento moderno”.

Diante desse contexto, emerge a Licenciatura em Educagdo do Campo, desde 2007 no
Brasil, exigida e construida no seio dos movimentos sociais populares e camponeses, 0 que
representa outra ldgica de curso superior gerada nas lutas e defesas pela terra, agricultura
familiar e agroecologia, num contexto intercultural de articulagéo entre diferentes movimentos
sociais e universidades. Outrossim, a luta do Movimento de Educagdo do Campo tem
impulsionado, nas Ultimas duas décadas, a criacdo de um conjunto sistematico de programas e
politicas de Educacdo do Campo, desde 1997 com o PRONERA, passando pelas Diretrizes
Operacionais e Complementares (BRASIL, 2002; 2008), até o Decreto n. 7.352/2010, que
institui a Educacdo do Campo e 0 PRONERA como politicas publicas e a criacdo do Programa
Nacional de Educacdo do Campo-PRONACAMPO em 2011. Essa trajetoria de lutas e
conquistas na Educacdo do Campo, fortalece o projeto camponés de ensino superior para
romper uma das cercas mais abissais do pensamento moderno na universidade: o acesso a

universidade e o direito ao ensino que se intitula “superior”.

Roseli Caldart (2009) diz que a Educacdo do campo se coloca em luta pelo acesso dos
trabalhadores ao conhecimento produzido na sociedade e a0 mesmo tempo problematiza, faz a
critica a0 modo de conhecimento dominante e a hierarquizacdo epistemologica prépria desta
sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da educacdo do campo como produtores
de conhecimentos e que resiste a construir referéncias proprias para a solucdo de problemas de

uma outra l6gica de producéo e de trabalho que ndo seja a do trabalho produtivo para o capital.

Os movimentos sociais camponeses trazem indagacdes e disputas para o campo dos
curriculos e da docéncia, compreende Miguel Arroyo. Eles pressionam para que os curriculos
de formacdo e de educacdo basica sejam mais afirmativos dessas identidades coletivas.
“Pressionam para que entrem no territorio do conhecimento legitimo as experiéncias e 0s
saberes dessas acOes coletivas, para que sejam reconhecidos sujeitos coletivos de memdrias,
historias e culturas” (ARROYO, 2013, p. 11).

Assim, para o curso de Educacdo do Campo, essa travessia pelas cercas da universidade

para ter direito & educacédo superior, ndo foi menos tensa quanto as lutas camponesas feitas ao
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longo da histéria, pois mesmo por dentro do territorio universitario, o curso encontra “arames
farpados” que trincheiram e podem mutilar os principios da Educacdo do Campo nas facetas da
institucionalizacéo do curso, regidas pela I6gica da racionalidade moderna e da pedagogia das
competéncias que o mantém sob vigilancia e regulacéo constante em um territorio classificado

como “especial” ou “cotista”, por meio de “politicas afirmativas” (SILVA; BORBA, 2018).

Buscando construir outra l6gica de organizacdo pedagdgica e curricular, como sendo
uma das formas de afirmacdo dos principios da Educacdo do Campo dentro da universidade,
foram definidos, de modo geral, trés eixos estruturais que estdo na origem das Licenciaturas em
Educacdo do Campo: o curriculo por area de conhecimento, a formacdo em alternancia e a
relacdo com os movimentos sociais. Esses eixos devem ser articulados por meio de uma
perspectiva interdisciplinar, onde prevale¢a a “epistemologia da praxis”, discutindo,
problematizando e socializando a realidade camponesa em suas materialidades concretas em
didlogo com conhecimentos das grandes areas dos conhecimentos cientificos, com o objetivo
de garantir uma formacdo docente mais contextualizada e transformadora da educacdo basica
do campo e que pudesse atingir o grande vazio de professores sem qualificacdo no Brasil e a
juventude dos movimentos sociais camponeses (BARROS, et al. 2020; CALDART, 2013;
MOLINA; 2015).

Nesse contexto, o curriculo da formacdo docente por meio das areas do conhecimento e
da pedagogia da alterndncia, se transforma numa demanda da Politica de Formacdo de
Educadores do Campo, a partir da criacdo do Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que
estabeleceu a Politica Nacional de Educacdo do Campo (BRASIL, 2010). Essa legislacdo é
fruto as lutas dos movimentos sociais do campo, para assegurar o direito ao “desenvolvimento
de politicas de formacéo de profissionais da educacéo para o atendimento da especificidade das
escolas do campo, considerando-se as condicdes concretas da producéo e reproducao social da
vida no campo” (BRASIL, 2010, Artigo 2°). Assim, as areas de conhecimento na Licenciatura
em Educacdo do Campo foram sendo concebidas como sendo “uma das formas de abordar o
conhecimento comprometido com a transformacdo da situacdo educacional do campo e
desencadear mudancas na légica de utilizagéo e de producdo do conhecimento no campo” como
mostra Roseli Caldart (2013, p. 130) ou como afirma Monica Molina “uma proposta educativa
que promova a integracdo do conhecimento articuladas as demandas das comunidades™ (2015,

p. 153).

A Licenciatura em Educagdo do Campo no Baixo Tocantins assume esses principios

mais gerais defendidos no movimento nacional de educagdo do campo, para orientar a



43

reformulacdo do curriculo com vistas a uma nova configuracdo que integrasse duas grandes
areas do conhecimento cientifico, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Agrarias, para a formacao
de educadores e educadoras que pudessem atuar em ciéncias na segunda etapa do ensino
fundamental e de biologia e quimica no ensino médio (UFPA/PPC, 2017). Uma proposta
pedagobgica e curricular diferenciada do modelo “padrdo” das licenciaturas no pais, na qual
langa novo olhar e causa muitas expectativas e tensdes diante da estrutura disciplinar cientifica
nas universidades, especificamente na UFPA, onde o curso de educacdo do campo do Baixo
Tocantins tem se firmado, frente a muitas lutas, como um curso permanente nas estruturas do

ensino superior.

Nesse contexto, no quatriénio 2013-2017, o trabalho pedagdgico do coletivo docente da
FECAMPO, na construcao do atual curriculo por areas de conhecimentos, nas longas jornadas
de estudo e reformulagdo do Projeto Pedagodgico do Curso e nos enfrentamentos e
desobediéncias a Prd-Reitoria de Graduacdo-PROEG para aprovar o Projeto Pedagdgico na
UFPA, visto por Helen Silva (2017) como desafios contra-hegemdnicos na formacéo de
professores do campo, foi dando ao curriculo uma nova configuracdo politica, pedagdgica,
cientifica e epistemologica para garantir que a realizacdo da formacdo docente por areas de
conhecimento, seja reconhecida legalmente como uma proposta curricular e pedagdgica
representativa dos povos e movimentos sociais camponeses do Baixo Tocantins na Amazonia
paraense. Outrossim, convem ressaltar, a profissionalizacdo docente de jovens camponeses
realizada por um curriculo organizado por areas de conhecimentos, enfrenta outros grandes
desafios apds o ingresso na universidade, que é permanecer no curso durante os tempos de
estudos e, apos conclui-lo, serem reconhecidos politico e socialmente pelo Estado, nos
concursos publicos, com cddigo de vagas especificos para licenciados em Educacéo do Campo,
por area de conhecimento, haja vista que a concepc¢do de formacéo por area de conhecimento,
ndo consegue adentrar nos formatos disciplinares de concursos que selecionam o profissional

docente por sua habilitacdo em um campo do saber e ndo por area de conhecimento.

Apos oito anos da existéncia da Licenciatura em Educacdo do Campo (2013-2021),
considerando que a criacdo do curso no Baixo Tocantins se da a partir da criacdo da Faculdade
de Educacdo do Campo em 2013 e o inicio das aulas foram em 2014, com seis turmas de
licenciados concluidas em 2019-2020%3, o curso e o curriculo constituidos e desenvolvidos na

diversidade social, cultural, cientifica e coletiva de professores, professoras, estudantes e

13 As turmas de Educacgdo do Campo foram: 02 turmas em Cameta (sede e Vila do Carmo); 01 turma em Oeiras
do Pard; 01 turma em Mocajuba; 01 turma em Baido e 01 turma em Limoeiro do Ajuru.
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movimentos sociais da regido tocantina, tém sido ancorados num campo de repolitizagdo da
identidade docente e discente, a partir da diversidade das lutas dos movimentos sociais
camponeses e dos fori de educacdo do campo em niveis nacional, estadual e municipais, assim
como estdo ancorados nos principios de outros coletivos sociais, como os fori de agroecologia
e soberania alimentar (Associacdo Nacional de Agroecologia-ANA), o Forum Territorial de
Economia Solidaria-FTES, o movimento de Educacdo Inclusiva no Baixo Tocantins e, com

menos expressdo, mais igualmente forte, 0 movimento quilombola.

Nesse sentido, no intuito de nos aproximarmos mais claramente do sentido politico-
pedagogico e epistemoldgico do curriculo da Licenciatura em Educagdo do Campo, realizamos

as seguintes perguntas-problemas:

e Que relacdes existem entre curriculo e o persistente desmonte da educacéo dos
povos do campo e da precaria formacéo de seus professores com as colonialidades
do poder, de saber, de ser, da natureza na producao/apropriacdo/expropria¢éo do
conhecimento?

e Em que sentido o curriculo, organizado por areas do conhecimento, consegue
combater as colonialidades da epistemologia norte-eurocéntrica na formacéo de

professores das escolas publicas do campo?

e Como o curriculo tem contribuido na formacdo de identidades profissionais
docentes subversivas as colonialidades, que referenciem indicadores para a

construcao de um Curriculo subversivo na Educacéo do Campo?

Considerando esses questionamentos, tracamos como objetivo geral da tese o de analisar
os Territérios do Curriculo organizado por areas de conhecimento, para compreender como tém
se materializado a formacdo docente e como tém combatido as colonialidades sob o curriculo
no curso de Educacdo do Campo, identificando seus aportes para a constituicdo de um curriculo
subversivo como expressdo das lutas dos movimentos sociais camponeses, ribeirinhos e

quilombolas por educacdo do campo na Amazénia.
Como objetivos especificos, pretendemos:

a) Investigar os territdrios do curriculo no curso de Educacdo do Campo como licenciatura

vinculada aos movimentos sociais camponeses.
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b) Compreender os tracos e as marcas das colonialidades do poder, ser, saber e natureza
na configuracdo do curriculo, na apropriagdo/expropriacdo da Amazbnia e na
definicdo/regulacdo da politica de formacédo de professores.

c) ldentificar as contribui¢cbes do curriculo na formacdo de identidades profissionais
docentes subversivas, visando apresentar indicadores para constituicdo de um Curriculo

subversivo na Licenciatura em Educagdo do Campo.

Como podem notar, ao tracar essas questdes-problemas norteadoras e definir os
objetivos geral e especificos, percebe-se que situamos as “colonialidades” como um apéndice
que se encontram perpetradas no territério camponés, na universidade e na definicdo das
politicas de curriculo e formacdo de professores. Afirmamos essa prerrogativa com base na
epistemologia da decolonialidade que tem “descascado”, no sentido de desvelar, desobedecer,
insubordinar-se as diferentes colonialidades que imperam historicamente como “padrdo de
poder” na sociedade, no sacrificio de vidas, saberes, culturas, epistemologias e movimentos
sociais camponeses (QUIJANO, 2009; SANTOS, 2009).

Outrossim, ao se tratar da discusséo da continuidade das colonialidades, Dussel (2020)
ajuda a entender que a epistemologia decolonial tem sido amplamente difundida e passado por
uma pléiade de geracdes filosoficas, politicas e epistemoldgicas, articuladas ao combate a
materialidade da opressdo, subjugacdo e invisibilizacdo das culturas, identidades e
epistemologias sulamericanas subalternizadas, desde a década de 1960, combatendo o discurso
¢ as praticas da “colonialidade do poder” (QUIJANO, 2009) no racismo, etnocidio e
epistemicidio no sul global (MIGNOLO, 2014).

Com base em Dussel (2020), podemos dizer que as colonialidades na atualidade tém
sido combatidas por estudos, movimentos sociais e lutas que esse autor chamou de “quinta
geracdo”, nos quais estdo ancoradas as lutas de movimentos sociais indigenas, quilombolas e
grupos populares insurgentes latino-americanos, como o Movimento dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais Sem Terra-MST e 0os movimentos indigenas, produzindo epistemologias
insubordinadas ao pensamento moderno norte-eurocéntrico, presente nos trabalhos de autores
como Artur Escobar (2005) sobre a Rede Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade-MCD
na América Latina. Nesse sentido, com base em Dias e Oliveira (2021), compreendemos que 0
pensamento decolonial, ocorre como um processo aberto que mobiliza forcas coletivas de

pesquisadores entre diversas universidades do Brasil, para fortalecerem a constru¢do de
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epistemologias decoloniais em seus territdrios, como a criagcdo da Rede de Pesquisa Pedagogias
Decoloniais na Amazonia* (RPPDA) (ABREU; OLIVEIRA, 2021).

Buscamos, pois, com esta pesquisa, caminhar por um campo de reflexdo critica e de
autocritica sobre o curriculo organizado nas &rea de conhecimento na Licenciatura em Educacéo
do Campo, indagando sobre as &reas de conhecimento, mas especificamente sobre de que
maneira os territérios do curriculo conseguem combater as colonialidades na formacéo
docente? De que forma as areas de conhecimentos enfrentam a epistemologia norte-
eurocéntrica, como buscam construir e afirmar conhecimentos e epistemologias outras,
subversivas? Ou podemos perguntar: um curriculo por area de conhecimentos que afirma como
conhecimentos outros, epistemoldgicos, os saberes de camponeses, ribeirinhos, quilombolas,
indigenas, extrativistas e movimentos sociais ou areas de conhecimentos que reafirmam o
conhecimento cientifico norte-eurocéntrico e a pedagogia das competéncias na Educagdo do
Campo?

Nesse sentido, ao utilizarmos algumas das ideias centrais no campo epistemolégico
decolonial, procuramos utiliza-las para fundamentar nosso trabalho, mas sobretudo, para deixar
arguir as ““vozes epistemologicas” desses autores que realizam 0 combate as colonialidades na
atualidade. Essas vozes da decolonialidade contribuiram para “olhar”, em um dialogo de
reflexdo e autorreflexdo critica, o curriculo, projeto pedagdgico, formacdo de professores,
Amazonia e suas naturezas e as experiéncias pedagogicas vivenciadas no momento da pesquisa
participante com professores, estudantes e movimentos sociais, no percurso da formacéo
docente que realizaram outrora, como sendo territdrios do curriculo que esbarram nas
encruzilhadas das colonialidades na formacdo docente, mas insubordinaram-se a elas e

promoveram praticas educativas subversivas na Educacdo do Campo.

Isto, em certa medida, nos lanca a percorrer os fundamentos tedricos que insurgem nas
reflexdes feitas pelos autores decoloniais, trazendo vozes reflexivas afirmativas desses
conceitos, mas sem o pretexto de “copiar e colar” as ideias e concepgdes que representam a
forca da epistemologia decolonial. Na verdade, essa situacdo, pode até ocorrer em alguns
momentos da tese, imprimindo um tom descritivo nas analises sobre a epistemologia
decolonial, mas sem o desejo de “mecanizé-las”, do ponto de vista da critica decolonial

freireana, pois o intuito foi de ajudar na arguicdo de que essas inflexdes da epistemologia da

14 A Rede de Pesquisa sobre Pedagogias Decoloniais na Amazonia-RPPDA, criada em margo de 2019, reuni um
conjunto de pesquisadores das universidades UFPA, UNIFAP e UEPA (ABREU; OLIVEIRA, 2021).
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decolonialidade, precisam ser ampliadas e percorridas por outros territérios epistemologicos,
como no da Educacdo do Campo, Ciéncias da Natureza, Agroecologia, Ciéncias Agrarias,
Educacdo Inclusiva, Cartografia-geoprocessamento e demais territérios do curriculo na
Licenciatura em Educacdo do Campo.

A relevancia da pesquisa estd, pois, entre outros fatores, na possibilidade de
compreender criticamente o curriculo da formagéo de professores da educagdo do campo, numa
perspectiva outra, a da decolonialidade. O curriculo por area de conhecimento na Licenciatura
em Educacdo do Campo, desde 2007 tem se consolidado, como ja dissemos, entre lutas e
manejos politicos, pedagdgicos e epistemoldgicos, como uma proposta que colocou o
conhecimento cientifico a favor das lutas camponesas por terra, trabalho e educacdo, em uma
formacdo de matrizes humana, inclusiva e transformadora das situagdes concretas na vida
educacional dos povos do campo, buscando imprimir nova “forma de abordar” as relagdes entre
0s conhecimentos cientificos, campesinato e agricultura familiar, assim como saberes e

experiéncias dos movimentos sociais e a educacdo basica do campo.

Outro fator que aparece em nossas questdes-problemas, refere a dimenséo de estamos
combinando duas categorias pedagogicas na Educacdo do Campo, curriculo e formacgéo de
professores. Entendemos, pois, que ao discutir curriculo no curso de Educacdo do Campo,
envolve um conjunto de conhecimentos, epistemologias, experiéncias sociais e praticas
formativas que estdo em volta e por dentro do curriculo, somando-se em uma pléiade
epistemologica que ndo pode ser dicotomizada da formacéo de professores, ja que irdo atuar na
constituicdo da profissionalizacdo docente em Educacdo do Campo. Assim como ndo temos a
pretensdo de reduzir as areas pedagdgicas do curriculo e formacdo de professores, em tracos
incipientes da discussao teorica, pois sabemos que sdo territdrios bastantes vastos de pesquisa,
que orientam as lutas dos movimentos docentes no pais (HYPOLITO, 2019), mas sim de
compreendé-las em inter-relacdo ao projeto pedagogico (curricular e formativo) do curso de

Educacdo do Campo.

Outrossim, em pese o0 avango das lutas de educacdo do campo para a formacdo de
professores estarem comprometidos na transformacdo das condicdes perversas da realidade
camponesa, a aposta em um curriculo organizado por area de conhecimento, concebido para ser
uma proposta inovadora e transformadora do curriculo disciplinar nas licenciaturas, como
apontaram os autores acima, entre outros que serao discutidos mais a frente, consideramos que
estudar o curriculo pelo “olhar” da decolonialidade, pode ser ndo s6 desafiador, como também

oferece uma possibilidade de reexame do curriculo na formagdo de professores, explorando
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questBes, problematicas e conceitos até entdo abordados numa perspectiva epistemologica

“finica” *® na Educacio do Campo.

Merece destaque outro fator: a Licenciatura em Educacdo do Campo é constituida por
um coletivo de docentes e discentes bastante diversificado em suas matrizes sociais, culturais,
académico-cientificas e epistemoldgicas, situacdo na qual tém provocado um conjunto de
experiéncias sociais, politicas, pedagdgicas, culturais e epistemoldgicas que caminham para
uma “interculturalidade critica” (WALSH, 2009) dos conhecimentos, nas relagdes de trabalho
docente e discente durante as alternancias pedagodgicas e na participacdo de acGes junto aos
movimentos sociais camponeses, quilombolas, extrativistas e ribeirinhos no territorio do Baixo

Tocantins.

Nesse contexto, as indagacdes acima nos lancam a discutir o curriculo na Licenciatura
em Educacdo do Campo, buscando compreender os territdrios do curriculo que estdo sendo
construidos no contexto da formacgéo de professores do campo, no enfrentamento de diferentes
colonialidades que imp&em “encruzilhadas” a estes dois campos do saber pedagdgico (curriculo
e formacdo de professores), para identificar e afirmar conhecimentos, vozes, trajetorias, lutas,
gestos, atitudes, autonomias, exigéncias, insubordinagdes, rebeldias, outras caminhadas sociais
e politicas, que provocaram a formacéo politica, social, ética, estética, moral e epistemologica

de praticas e saberes decoloniais na Licenciatura em Educagdo do Campo.

Nesse sentido, convidamos todas e todos continuar a leitura da tese, que esta organizada
em quatro sessdes, comecando com o prologo, onde ancoramos nossa territorialidade nas
trajetdrias formativas que realizamos no ambito, pessoal, académico e profissional. O prélogo
é, de modo geral, esta introducdo que estamos discorrendo neste momento. A sessao teorico-
metodoldgica vem logo em seguida, abordando a Epistemologia Decolonial como um projeto
coletivo de luta politica, pedagdgica e epistemoldgica, inspirada e envolvida na materialidade
das lutas dos movimentos sociais camponeses, indigenas, quilombolas, etc., em suas
interculturalidade étnicas e da natureza. Nesta sessdo, analisamos as colonialidades do poder,
ser e saber, como modelo de “padrdo de poder” que estrutura as desigualdades sociais e sacrifica
as diferencas, provocando a negacdo ontoldgica. Ainda discutimos e defendemos a
Interculturalidade Critica e a Pedagogia Decolonial como aportes para nos ajudar analisar o

curriculo. Nos ancoramos na pesquisa participante durante as vivéncias pedagdgicas com

15 Discutimos essa questdo da “perspectiva epistemolégica Unica na formagdo de professores na educagdo do
campo” na sessdo 4.3: “O curriculo no reconhecimento das lutas de Educagdo do Campo”, na pagina 163.
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professores, estudantes e movimentos sociais, para enxergar os diferentes territérios dos
curriculos que estdo sendo construidos e materializados na Licenciatura em Educacdo do

Campo, modernos e/ou decoloniais.

Continuando a apresentacdo da estrutura da tese, a Sessdo do Curriculo e Amazénias, é
a seguinte nas analises que fazemos, onde procuramos situar o curriculo diante do padréo de
poder das colonialidades, o qual tém mantida uma légica sacrificial de exterminio, negacéo,
inferiorizacdo e subordinacdo dos conhecimentos e diversidades étnico-culturais. Discutimos
como essa politica tem defendido assassinatos, escraviddo, criminalizacdo e expulsao da terra
como sendo uma politica necréfila, misantrépica e entropica que reflete um modelo sacrifical
da modernidade, por meio da ideia de um projeto civilizatério racista e uma estrutura politica e
econémica de governo que classificou e classifica 0s povos e o0s territdrios camponeses,
indigenas, quilombolas, ribeirinhos, entre outros, como nédo-modernos, ndo humanos e dotados
de inferioridade por sua posicdo étnica e geoterritorial (cor, territério, género, lingua,

sabedorias).

Na sessdo 4, analisamos o curriculo da Licenciatura em Educacdo do Campo, tanto no
que se refere a sua estrutura pedagdgica quanto nas andlises feitas por pesquisadores da
educacdo do campo a respeito da formacdo por areas de conhecimentos. Aqui, procuramos
“ouvir as vozes” dos autores do movimento de educa¢ao campo para entender um pouco a
trajetéria de construcdo do curriculo por area de conhecimento. Na sessdo 5, discutimos 0s
territorios do curriculo a partir das “vozes epistemoldgicas” de professores, estudantes e
liderancas dos movimentos sociais ligados a materialidade das diversas praxis formativas que
ocorreram nas territorialidades camponesas. Além disso, foi possivel analisar territérios do
curriculo que se encontram “trincheirados” dentro do curriculo “oficial” da licenciatura, cCOmo
a economia solidaria, a educacdo inclusiva e cartografia e geoprocessamento, assim como
apresentamos alguns desafios enfrentados na realizacdo da formacdo docente, como a
interdisciplinaridade, avaliacdo, tempo-espaco das atividades curriculares e concurso publico.
Finalizamos essa sessdo apresentando uma breve discussdo sobre as “epistemologias da

pesquisa estudantil” produzidas como trabalhos de conclusdo do curso.

Nas consideracdes finais, apresentamos a defesa da Tese e discutimos os territérios do
curriculo no curso de Educacdo do Campo como um territorio significativo de representacdes
epistemoldgicas que sdo estudadas, socializados, problematizados e reconstruidas em suas
abordagens formativas durante os tempos de estudo na universidade e nas comunidades

camponesas. A pesquisa apontou elementos para constituimos uma Pedagogia Interfori, como
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sendo expressdo do trabalho entre diferentes movimentos sociais, fori de educacdo do campo,
agroecologia e economia solidaria, educacdo inclusiva, ciéncias da natureza e ciéncias agrarias,
assim como expressao das lutas que os territorios do curriculo realizam na formacéo docente

nos territérios camponeses, quilombolas, ribeirinhos e extrativistas que envolvem a Educacéao
do Campo.



E preciso deixar claro que a transgressdo da eticidade jamais pode ser vista ou
entendida como virtude, mas como ruptura com a decéncia. O que eu quero dizer é o
seguinte: que alguém se torne machista, racista, classista, sei l& 0 qué, mas se assuma
como transgressor da natureza humana. Nao me venha com justificativas genéticas,
socioldgicas, historicas ou filoséficas para explicar a superioridade da branquitude
sobre a negritude, dos homens sobre as mulheres, dos patrdes sobre os empregados.
Qualquer discriminacdo é imoral e lutar contra ela é um dever por mais que se
reconheca a forca dos condicionantes a enfrentar. A boniteza de ser gente se acha,
entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo
respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo
coerente com este saber.

(Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia)

2. DECOLONIALIDADE COMO REFERENCIA EPISTEMOLOGICA PARA
ESTUDAR O CURRICULO NA EDUCACAO DO CAMPO

Ao comegarmos esta segdo com Paulo Freire denunciando o racismo, o0 machismo e a
transgressdo da eticidade e natureza humana, a face decolonial e ética do pensamento de Freire
nos inspira para irmos a fundo, até onde for possivel, mas sempre em busca do impossivel, para
compreender e combater as injusticas sociais das colonialidades que se mantém incrustadas nas
estruturas sociais, politicas e educacionais em nossos dias. Assim, percebe-se que situamos e
ancoramos este estudo na Epistemologia da Decolonialidade, como orientacdo teorico-
metodoldgica para investigar o curriculo, a Amazdnia, as politicas de formacao de professores

e as praticas educativas curriculares na Licenciatura em Educacdo do Campo.

Mas antes de discorrer incipientemente no vasto campo dos estudos decoloniais,
precisamos tecer alguns comentarios iniciais a respeito da escolha da Decolonialidade como
opcdo tedrico-metodoldgica que orientou o desencadeamento desta pesquisa. Inicialmente
nosso objetivo foi buscar uma perspectiva tedrico-metodoldgica outra para analisar o curriculo
por areas de conhecimento na Licenciatura em Educacdo do Campo, considerando que esta
licenciatura tem sido discutida, na sua grande maioria, no Para e no Brasil, pela perspectiva do
materialismo histérico-dialético marxista, justamente pelo fato de que a propria licenciatura em
educacdo do campo o tem na sua matriz epistemoldgica e que orienta a formacéo de professores
numa perspectiva critico-transformadora, alimentado pelas lutas camponesas a favor da defesa

pela terra, reforma agraria, agricultura familiar e os direitos educacionais dos povos do campo.

Entdo, diante da escolha pela opcéo decolonial, podem estar nos perguntando: por que
ndo estudar a licenciatura em Educagdo do Campo na perspectiva do materialismo historico-

dialético? Dizemos que ndo se trata de uma “ndo-escolha”, mas de uma escola outra. Partimos
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da premissa de que € preciso reconhecer que 0s movimentos sociais e a educagdo do campo sdo
um campo de possibilidades na producdo de conhecimentos insurgentes, assim como um campo
de atuacdo, reflexdo e autorreflexdo de suas préaticas sociais, politicas e epistemoldgicas. Se
assim néo o fosse reconhecido, a epistemologia da educacéo do campo, criada nas relagfes com
0s movimentos sociais do campo ou criadas pelo proprio movimento social, como também os
fundamentos tedricos da pedagogia socialista, da pedagogia do movimento e da educacéao
popular, defendidos pelo Movimento de Educacdo do Campo (CONEC, 2002), ndo teriam
sentido de existir, a ndo ser dentro da l6gica moderna do saber, pois estaria num campo de
conhecimento critico lutando numa perspectiva critico-transformadora, mas fechada ao dialogo

com outras perspectivas de analises critico-transformadoras na educagdo do campo.

Assim, ao assumir a decolonialidade como opcdo epistemologica que orientou a
investigacao, estamos partindo do prisma de que € preciso realizar uma “desobediéncia
epistémica”, como diz Mignolo (2008) e antes dele Quijano (1992), procurando nos livrar dos
vinculos da racionalidade/modernidade/colonialidade que ainda perduram na universidade, na
profissdo docente, nas politicas de curriculo e na educacdo basica do campo. Mesmo
trabalhando, em alguns momentos, com autores do pensamento critico marxista no curriculo, é
preciso se posicionar criticamente diante do pensamento critico moderno, sem o qual
permaneceremos no dominio da oposicdo interna dos conceitos modernos e eurocéntricos, e
ndo conseguiriamos ultrapassar os limites do marxismo eurocéntrico nas teorias pedagogicas

em Educacdo do Campo.

Dessa forma, ao caminhar por dentro da perspectiva decolonial, o primeiro desafio sera
ndo negar as importantes contribuicdes do pensamento critico socioeducacional do
materialismo historico-dialético nos fundamentos da Educacdo do Campo, mas realizar uma
reflexdo critica a racionalidade moderna/eurocéntrica que também esta no pensamento critico
(GROSFOGUEL, 2018) e reconhecer a forca e os limites das suas contribui¢@es nas lutas dos
movimentos de educacdo do campo em diversos setores, inclusive por politicas publicas de
educacdo do campo e no combate ao fechamento das escolas do campo. Além disso, se
buscassemos negar os conhecimentos construidos pelo pensamento moderno critico, estariamos
caminhando para o abismo do préprio pensamento moderno, negando outras epistemologias
criticas, destoando completamente dos principios éticos, politicos e epistemoldgicos da

decolonialidade e da propria luta camponesa na Educagdo do Campo.

Além disso, € importante frisar que a epistemologia da decolonialidade, situa a

compreensdo de que os povos do campo, das aguas e das florestas enfrentam desafios mais
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radicais de desumanizacdo e negacdo ontologica que perduram nas colonialidades nos
territorios. Processos e préticas de racismo que levam a classificacdo geoterritorial, étnica,
cultural, a apropriacdo/expropriacdo do ser, do saber, da natureza, a negacdo ontoldgica,
inferiorizacdo e sub-humanizacao, assassinatos, escravidao, criminalizacdo, expulséo da terra,
destruicdo da natureza, machismo, homolesbotransfobia, agro-hidro-minério-negécios, etc.,
alimentam a l6gica sacrificial e nos exigem outras abordagens mais radicais para compreender
as logicas de desumanizagdo no campo, pois estdo decretadas nos padrdes de poder, saber e ser
que persistem nas colonialidades e s&o incorporados pelas relacbes capitalistas de classe na

universidade e na sociedade.

Nesse sentido, os estudos decoloniais nos possibilitaram realizar perguntas mais radicais
para o curriculo e a formacéo dos licenciados por areas, buscando analisar as dimensdes ocultas
da nossa materialidade historica que exige peculiaridades criticas na produgéo e no ensino do
conhecimento critico. Perguntamos assim, que relagdes existem entre curriculo e o persistente
desmonte da educacgdo dos povos do campo e da precaria formacéo de seus professores com
as colonialidades do poder, de saber, de ser, da natureza na
producao/apropriacdo/expropriacdo do conhecimento? Nesse sentido, buscar a
“desobediéncia epistémica” significa partir de uma descolonizacéo, isto é, libertacdo do padréo
de conhecimento Unico, até critico, em busca de conhecimentos Outros enraizados nas matrizes
historicas da producéo e afirmacgédo dos povos e movimentos sociais do campo, das aguas e das

florestas.

Por isso, ndo se trata de que vamos deixar para traz todas as experiéncias e saberes
produzidos e apropriados na carreira académica e militante, como estudante e professor na
propria Licenciatura em Educacdo do Campo, os quais foram formados dentro do pensamento
moderno critico, pois estariamos esquecendo nossa propria trajetoria formativa e o que foi
acumulado nas lutas em defesa da educacdo do campo no Baixo Tocantins. N&o se trata de uma
luta para dicotomizar correntes epistemoldgicas criticas das lutas maiores dos movimentos
sociais. De fato, seria impossivel fazer isso, pois ndo se trata de olvidar ou inferiorizar
epistemologias criticas, mesmo as epistemologias criticas modernas, mas sim de que, como ja
dissemos, precisamos partir de perspectivas epistemoldgicas insubordinadas e insurgentes para
ajudar a analisar o curriculo por areas de conhecimento e a formacao docente, assim como para
olhar a Licenciatura em Educacdo do Campo, por outro prisma, por outro paradigma

epistemoldgico.
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Nesse sentido, ao buscar nos desprender da perspectiva da racionalidade Unica na
Educagdo do Campo, procuramos perguntar se o curriculo por area de conhecimento é capaz
de formar professores em Outro paradigma epistemoldgico de conhecimento e de docéncia, que
dé conta de enfrentar a materialidade histdrica de negacéo sofrida pelos povos do campo e pela
natureza. Nos questionamos e questionamos o curriculo organizado por grandes areas, se vao
além das lutas de classe no campo, se atingem e/ou superam o racismo, a classificacdo social,
0 machismo, a homolesbotransfobia, assassinatos, expropriacdo, se se aproximam oOu se se
distanciam, em diferentes momentos da sua reelaboragéo conceitual, se vao abrindo portas para
compreender outras epistemologias do campesinato brasileiro e amazonico ou outras formas de

compreender as diferentes e diversas epistémes dos movimentos sociais camponeses.

Outrossim, ao caminharmos pelos estudos da decolonialidade, também estamos
aprendendo, haja vista que os territorios decoloniais ainda sao territdrios relativamente “novos”
no campo da educacdo do campo e da formacao inicial e continuada de professores. Por isso,
nessa caminhada pedagogica por dentro de uma perspectiva epistemoldgica outra, também
estamos sujeitos a enfrentar desafios nessa caminhada decolonial, podendo cair em algumas
encruzilhadas da modernidade nas analises do curriculo por areas e na formacéo de professores,
pelo fato do pesquisador e do curriculo terem sidos formado e constituido com base numa
concepcdo moderna do pensamento; ou mesmo podemos até acabar por reproduzir, sem
intencdo, alguns clichés e jargdes, que por vez, podem ter sidos usados na tentativa de explicar
conceitos e questdes teoricas e da realidade. Reiteramos a nosso favor, que esse desafio tambem
faz parte da trajetoria formativa e do amadurecimento teorico e metodolégico nos estudos dessa

perspectiva epistemoldgica insurgente.

2.1. A aproximacdao ética entre as lutas da Educacéo do Campo e Decolonialidade

Ditas essas palavras iniciais, comecamos a discorrer sobre Educacdo do Campo e
Decolonialidade. Ambas as lutas da Educacdo do Campo e da Decolonialidade se
materializaram com mais forca no cenario académico e politico-institucional durante a década
de 1990, mas suas histérias e genealogias sdo mais antigas e estdo ligadas aos movimentos de
lutas e resisténcias das popula¢bes indigenas, camponesas, quilombolas, extrativistas,

ribeirinhos, pescadores e movimentos sociais camponeses na América Latina.

Um primeiro destaque esta no fato de que os movimentos Educacdo do Campo e

Decolonialidade sdo territorios heterogéneos de producdo do conhecimento que expressam uma
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“ética da libertagdo”, como disse o filosofo argentino Enrique Dussel (2020), porque s&o
confluentes em torno da luta, resisténcia e enfrentamento ao modelo “civilizatorio” de
modernidade norte-eurocéntrica na apropriacdo/expropriacdo da vida camponesa. Esse autor,
nos ajuda a compreender e enfrentar o projeto conquistador europeu como parte essencial de
uma possibilidade de luta por libertagéo, na qual, no seio ético dusseliano, a libertacdo é um
caminho de buscar a exterioridade de uma “totalidade sobre-imposta”, ou mesmo, “trata-se de
libertagdo no sentido de escolher um caminho de emancipacdo” (BERNARDES; CABRERA,
2014).

Uma vez situada diante das éticas libertadoras produzidas pelas lutas de resisténcias a
opressdo e a dominacéo, a epistemologia decolonial possibilita outro olhar para a Educagéo do
Campo a partir da historica insubordinacdo dos movimentos sociais a negacdo ontica que 0s
povos do campo, a sua educacao e, neste rol, a precaria formacgéo de professores para as escolas

do campo, tém enfrentado diante das colonialidades do poder, ser, saber e natureza.

Em que pese a aproximacéo ética da luta libertadora realizada pela Educacédo do Campo
e pela Decolonialidade, advinda das lutas dos povos originarios da América Latina, elas
possuem caracteristicas epistemologicas construidas com base em genealogias diferenciadas do
pensamento critico libertador. Assim, a heterogeneidade das genealogias do pensamento
Decolonial e Educacdo do Campo, ocorrem situadas a partir dos l6cus de enunciacdo do

pensamento, isto é, de sua posicdo geo-epistemoldgica.

No ambito da Educacdo do Campo, a genealogia da luta politica dos povos do campo
por educacdo, surge no final da década de 1990 com a criacdo da Articulacdo Nacional Por
uma Educacdo Basica das Escolas do Campo, mas a luta politica dos movimentos sociais
camponeses ¢ mais antigal® e reflete a caminhada histérica do campesinato brasileiro, até
mesmo antes das ligas camponesas na década de 1950 no nordeste, em busca da garantia dos
direitos trabalhistas e pela reforma agraria (RIBEIRO, 2013; MARTINS, 1995) e sdo
fortalecidas com as com lutas politicas e pedagdgicas da Educacdo Popular desde 1960
(BRANDAO, 1986; 1990; MOTA NETO, 2015).

A Educacdo Popular, a Pedagogia do Movimento e a Pedagogia Socialista, como
mostra Caldart et al. (2002; 2009), sdo matrizes epistemoldgicas que estdo na histéria da luta

dos povos camponeses por terra e educagdo, referenciando a historia da propria Educacgdo do

16 A genealogia do campesinato brasileiro, como refere Ariovaldo Umbelino de Oliveira (2001), é formada por
lutas sangrentas de exterminio aos povos camponeses nos diferentes momentos historicos do campesinato.
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Campo, como educagédo que surge dos movimentos sociais, pois deu-se no contexto das lutas
pela garantia da terra, contra o agronegocio e o latifindio, ligando diretamente as acfes em
Educacdo Popular com Paulo Freire nas genealogia das lutas pedagdgicas nos territérios
camponeses. A educacgdo popular buscou um processo politico de transformacao da cultura, por
meio do enfrentamento ao analfabetismo de jovens e adultos no meio rural (BRANDAO, 1986;
MELO NETO, 2004).

A luta por terra e trabalho feita pelos movimentos sociais camponeses, a partir da
materialidade vivida pelos povos do campo, foi assumida pelo movimento de educacdo do
campo, particularmente pela Licenciatura em Educacdo do Campo, como atitude de luta e
resisténcia que encontra sua base politica e pedagdgica nos principios do pensamento social
critico do “materialismo historico-dialético” de base marxiana-marxista, gramsciana e
pistrakniana. O pensamento social critico do materialismo histdrico-dialético que orienta a
epistemologia da Licenciatura em Educacdo do Campo, possui matrizes na filosofia da
economia politica, em diferentes autores, referenciados, entre eles, o filosofo/militante aleméao
Karl Marx (1996, 2008), e com Frederich Engels (1978); o italiano Antonio Gramsci (1978,
1995) e o filésofo da pedagogia socialista russa Moisey Pistrak (2000, 2015), entre outros
pensadores socialistas como Adolfo Sanchez Vazquez (2011) e Karel Kosik (2002) etc. se
tornam referéncias centrais para analisar, compreender e construir as lutas pela superacdo das
relagGes assimétricas de poder e dominacao entre as classes sociais, a partir da relacdo capital-
trabalho no territério camponés, o que também foi base para analise critica sobre a questao
agraria brasileira feita por cientistas sociais e geografos do campesinato, como Jodo Pedro
Stedile (2004) e Bernardo Mancgano Fernandes (2008), entre outros.

Assim, algumas das analises do pensamento socialista voltado a compreensdo do
sistema agrario brasileiro, centram suas bases em importantes configuracdes que o modelo
agrario hegemdnico empreende na estrutura fundiaria da monocultura e do agronegdcio,
compreendendo as relacGes capitalistas de produ¢do no campo como um caminho homogéneo
e hegemonico no desenvolvimento econdmico da sociedade brasileira, baseada nas relacdes
assimétricas entre patrdo e empregado, agronegécio e agricultura familiar, agrotoxicos e
agricultura orgéanica, monocultura e diversidade produtiva, entre outras contradicGes que
reverberam na ndo-garantia da terra por meio da ndo-reforma agraria, 0 que representa a
negacdo dos direitos sociais, territoriais e trabalhistas do agricultor camponés sobre a terra
(STEDILE, 2004; FERNANDES, 2008).
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Dessa forma, o pensamento critico socialista na formacgéo das bases epistemoldgicas do
campesinato, amplia-se na formacao politica das lutas camponesas no Brasil, politizadas por
outras tendéncias criticas como a teologia da libertacdo, a educagdo popular e a agroecologia
(RIBEIRO, 2013) situagdo na qual possibilitou aos movimentos sociais camponeses, ampliar a
formacdo politica sobre o territério, 0 meio ambiente e a questdo agraria no Brasil, mas ndo
deixaram de carregar e construir historicamente os principios e aspira¢des sociais, politicas e
territoriais de luta e enfrentamento as negac6es histéricas énticas, sofridas pela expropriacdo
da vida camponesa, situacdes que estdo ligadas as relacbes de classe e trabalho no capitalismo
agrario em expansdo na agricultura, vinculados ao agronegécio da monocultura de grdos e a
pecuaria extensiva (STEDILE, 2008).

Assim, a longa marcha do campesinato brasileiro, como lembra Ariovaldo Umbelino de
Oliveira (2001, 2007), esta escrita por lutas sangrentas dessa classe contra o capitalismo no
territorio camponés. Na sociologia do campesinato, como ressalta Martins (1995, 2000), a
trajetéria dos movimentos sociais camponeses foi analisada por estudos e pesquisas na questéo
agraria, trabalho assalariado no campo, a questao fundiaria, movimentos sociais, entre outros
temas, que fazem parte da construcédo historica das lutas dos movimentos sociais camponeses.
Entretanto, é importante considerar a educacao dos povos do campo, durante muitos anos esteve
ausente, negada e inferiorizada as margens das politicas populistas, militaristas e até
democraticas na formacédo politica do Brasil (ARROYO, 2006).

Na década de 1980, como reiteram Fernandes (1996) e depois Fernandes e Stedile
(2012) no livro “Brava Gente: a trajetoria do MST e a luta pela terra no Brasil”, as lutas
camponesa ganham mais forcas politicas e territoriais no cenario nacional a partir da
organizacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST, pois vem pautar a
transformacéo do territorio camponés ligado a um projeto popular de pais, onde a agricultura
familiar camponesa com base na agroecologia e no desenvolvimento sustentavel sem
agrotoxicos, se tornam matrizes de referéncia para buscar a construcao de “outro modelo de
territorio e de pais” para sociedade brasileira. Fernandes (1996) expressa muito bem essa

compreensdo quando diz que:

Por esta razdo, o MST vai disputar territérios com seu principal oponente: 0
agronegacio. Essa disputa € uma das principais marcas da questdo agréria desde o
passado até a atualidade e foi ampliada e intensificada pela modernizacdo e
mundializacdo da producéo agricola (FERNANDES, 1996, p. 25).
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Assim, a Educacdo do Campo e a Licenciatura em Educacdo do Campo, nascem
banhadas, do ponto de vista politico-social pelo calor das lutas e resisténcias dos movimentos
sociais e, do ponto de vista epistemoldgico, pelo pensamento critico do materialismo historico-
dialético, nos quais ambos constroem a atmosfera politica e pedagdgica central na criagdo e
afirmagdo do Movimento de Educacdo do Campo no Brasil, situacdo na qual vai orientar as
lutas dos coletivos sociais e institucionais (universidades, centros de pesquisa, secretarias, etc)
em ascensao no pais, a favor de outro modelo de producédo e educacao no territorio camponés,

contra o capitalismo agrario e 0 modelo precario de educacdo e escola rural.

Esse importante legado que a luta do campesinato brasileiro realizou por reforma
agraria, mostra a diversidade de matrizes sociais e epistemoldgicas que fundamentam a histéria
e a genealogia da Educacdo do Campo, desde as perspectivas dos movimentos sociais até as
compreensdes socioldgicas do campesinato, onde deve-se destacar que as lutas camponesas
estiveram atuando lado-a-lado as lutas sociais, territoriais, ambientais e pedagdgicas realizadas
pelos movimentos de educacdo popular, movimento agroecoldgico e, também, junto ao
movimento da economia solidaria (SINGER, 2002), assim como ao movimento da teologia da
libertacdo, onde a igreja catdlica popular estabeleceu intensa inser¢do as populacdes e aos

movimentos sociais camponeses, no nordeste e na Amazoénia (CPT, 2020).

No ambito da Decolonialidade, por sua vez, a genealogia da producéo do conhecimento
decolonial, apesar de ganhar forca na década de 1990, a partir dos estudos sobre a
“colonialidade do poder” (QUIJANO, 2009), possui raizes histéricas vinculadas aos
movimentos indigenas, negros, feministas, homo-lesbo-transsexuais na luta contra a
escravidao, o racismo, o apartheid e 0 machismo na Africa e na América Latina. Podemos dizer,
sem querer generalizar, que desde o século de 1800 com as lutas feministas, passando por varios
momentos historicos de antirracismo no periodo secular de 1900, os estudos de Frantz Fanon
(1997, 2008), Aimé Césaire (1955), Paulo Freire (1967, 1987), entre outros, expressam bem a
compreensdo filosofica, socioldgica e pedagdgica na genealogia do pensamento decolonial.
Nesse contexto, os estudos decoloniais procuram retomar uma série de problematicas historico-
sociais que eram consideradas encerradas ou resolvidas nas ciéncias sociais sulamericanas,

como a modernidade, o colonialismo e a colonialidade (QUINTERO, et al. 2019).

Outrossim, trata-se do “locus de enunciagdo ” do pensamento Decolonial, como reforca
Maldonado-Torres (2008) que reverbera os “gritos de espanto” dos povos subalternizados da
América Latina e do sul global, advindo dos movimentos indigenas, negros e feministas, que

denunciam a dominagéo a partir do processo de colonizagdo, quando da invasdo europeia nos
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continentes sulamericanos e africanos, construindo a base politica, econémica e cultural para o
surgimento do modelo de modernidade e colonialidade. Por outro lado, as contribuicfes de
Quijano (1992, 2009) ajudam a ampliar e fortalecer o movimento decolonial como um
movimento que surge das lutas insurgentes dos povos indigenas desde a implantagdo do poder
na América Latina, a partir de 1492, com a expansédo do colonialidade sobre os povos indigenas

e posteriormente sobre os africanos.

Ao analisar a atuagdo da modernidade e da colonialidade no desenvolvimento do
capitalismo mundial e local, os estudos decoloniais sulamericanos interpretam os processos de
dominacgéo, apropriacdo e expropriacdo do ser, do saber e da natureza, provocados pelo
“colonialismo interno ” (CASANOVA, 2007) e pela colonialidade do poder (QUIJANO, 2009;
MIGNOLO; 2017; DUSSEL, 2020). E, dessa forma, buscam compreender as marcas da
dominacéo histdrica, marcas essas que caracterizam alguns dos desafios das lutas camponesas
e dos movimentos sociais do campo, em tempos atuais de radicalismo politico misantropico e

entropico (explicaremos melhor esse conceito na subsecédo 3.1).

Nesse sentido, ao considerar a Educagdo do Campo e a Decolonialidade como territérios
heterogéneos de producdo do conhecimento, mas ndo divergentes em suas lutas pela libertacéo,
pelo fato de que o territorio camponés e o pensamento decolonial sdo territorios de resisténcias
sociais, politicas e educacionais, a aproximacao da heterogeneidade de suas epistemologias ndo
criaram obstaculos para compreender essa relacdo, mas auxiliaram na compreenséo do curriculo
do curso de Educacdo do Campo como um territério diversificado de epistemologias, saberes,
praticas, experiéncias, identidades, trajetorias, subjetividades que configuram as
territorialidades da formacdo docente. Territorialidades estas que lutam, insubordinam-se,
rebelam-se, marcham (no sentido da marcha por direitos no MST), contra 0 modelo

epistemoldgico norte-eurocéntrico de producdo do conhecimento na universidade.

N&o obstante a heterogeneidade dos pensamentos decolonial e educa¢do do campo, a
contribuicdo do pensamento Decolonial para investigar a Licenciatura em Educacdo do Campo,
torna-se nuclear para entender a forca e a insubordinacdo das populacdes e movimentos sociais
camponeses para enfrentar e se rebelar contra o poder dos grupos hegemdnicos que tentam
estabelecer dominacao, apropriacdo e expropria¢do do ser, do saber e da natureza no territério
camponés, contexto social e politico que definem a construcdo do curriculo e a formacgéo de
professores a partir dos tentaculos da expansdo e consolidacdo do projeto de dominacéo das

colonialidades e do capital sob a vida camponesa na Amazénia e no Brasil.
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Assim, ao assumirmos a perspectiva Decolonial, situamos a analise do curriculo huma
posicdo de respeito e didlogo com outras perspectivas criticas de producdo do conhecimento,
como a agroecologia e a ecologia politica, situacdo que ndo acarreta necessariamente um
empecilho a sua articulagdo com outros saberes e perspectivas epistemoldgicas, pois como
evidencia Grosfoguel (2008), o préprio campo de estudos e pesquisas decoloniais, ja se
apresenta dentro de uma perspectiva heterogénea de producdo do conhecimento, onde a
linguagem decolonial é muito diversa e heterogénea, devendo ser expressada no plural, assim
como ndo deva ser considerada como maneira Unica de pensar a dominagéo, o poder, o capital,

etc. pois esta associada a diferentes projetos decoloniais no mundo.

Dessa forma, a relacdo que buscamos estabelecer entre o pensamento Decolonial e a
Educacdo do Campo, como forma de aproximar a orientacdo teorico-metodoldgica para
investigar o curriculo por area de conhecimento na Licenciatura em Educagdo do Campo,
representa uma atitude ética, politica e libertadora como principios desta pesquisa. Nesse
sentido, tanto a decolonialidade quanto a educacdo do campo, em que pese suas
heterogeneidades genealdgicas, situacdo que ndo as excluem, mas as potencializam, reforcam
as lutas contra as negacdes Onticas dos povos do campo, as contradi¢fes e tensdes que Sdo e
estdo inerentes a realidade que as produziram (a situacdo social, politica, econémica e
educacional em que vive o povo camponés brasileiro). Ambas as lutas refletem a resisténcia
social historica, a luta politica por direitos socais, educacionais e territoriais das populacdes
camponesas, indigenas, negras, ribeirinhas, extrativistas e outros movimentos sociais

camponeses que resistem aos dominios do padrdo de poder colonial/moderno/capitalista.

2.2. Alguns apontamentos a respeito da Epistemologia Decolonial

A epistemologia decolonial é considerada uma atitude contestatoria e uma praxis de
luta e resisténcia ao padrdo de poder e dominagdo das colonialidades na sociedade atual.
Expressa um conjunto heterogéneo de contribuicdes teoricas, investigativas, lutas e resisténcias
sociais, ontoldgicas, politicas, éticas e epistemologicas (WALSH, 2009), construidas no seio
das relagdes interculturais das populac@es subalternas da América Latina, na qual reescreve 0s
impactos do colonialismo, da colonialidade, da modernidade e os padrbes de poder na

sociedade.

Os estudos Decoloniais compartilham um conjunto tematico (categorias analiticas) que

analisam a Colonialidade/Modernidade, as dinamicas constitutivas do “sistema-mundo”



61

colonial/moderno/capitalista e as suas formas de acumulacéo/expropriacdo/negacdo em escala
local-global. Ganha-se destaque para os estudos de Pablo Gonzales Casanova (2007), sobre
“colonialismo interno”; Os estudos sobre “colonialidade” e “decolonialidade” sdo categorias
centrais em Anibal Quijano (1992, 1998, 2009), Enrique Dussel (2000, 2020), Mignolo (2008,
2017), Ramon Grosfoguel (2018), Maldonado-Torres (2008), entre outros; o projeto de
“modernidade eurocéntrica” e “transmodernidade” é discutido por Enrique Dussel (1993) e
“Pedagogias Decoloniais” e “Interculturalidade” sdo discussdes muito densas em Walsh
(2009); Palermo (2014); Mota Neto (2015; 2016), entre outros pesquisadores latino-

americanos.

Anibal Quijano (2019), Enrique Dussel (2009), Walter Mignolo (2007), Arturo Escobar
(2012) Catherine Walsh (2009), entre outros, fortalecem os estudos Decoloniais com énfase na
genealogia historica, ontoldgica e epistemologica desse “pensamento de fronteira” e o situam
na interpretacdo de como o poder e a dominacdo operam na sociedade atual. De modo mais
especifico, eles mostram que os estudos e as lutas decoloniais séo insurgéncias realizadas pelos
poVvos originarios e movimentos sociais do campo e da cidade, contra a dominagéo, a opresséo
e toda forma de exclusdo/negacédo/exterminio veiculados a desumanizacgdo/subjugacédo do ser
humano e da natureza, situacdo que se assenta a perspectiva epistemoldgica, politica, ética e

estética decoloniais, na defesa de um projeto emancipador outro.

Quintero (2019) indica que a consolidacdo de um programa de investigacdo sobre as
lutas decoloniais na América Latina, ganha uma forte ligacdo com o mundo académico e
militante a partir dos estudos de Arturo Escobar (2012) que faz a contextualizacao e genealogia
do programa de investigacdo Modernidade/Colonialidade-MC e afirma que trata-se de um
coletivo que busca intervir na discussdo das ciéncias modernas para configurar outro espaco na
producdo do conhecimento, ou como o autor enfatiza: “una forma distinta de pensamiento, un
paradigma outro, la possibilidade de hablar sobre mundos y conocimientos de otro modo”
(ESCOBAR, 2012, p. 66).

Outrossim, Walsh (2014), Mota Neto (2015), Quintero (2017) e Lima (2016), mostram
que os estudos e lutas decoloniais tém raizes mais profundas e histéricas, ligadas a muitos

rizomas insubordinados®’ as colonialidades, tais como as lutas feministas na América Latina,

17 Usamos esse termo “rizomas insubordinados” como metéafora ao conceito de rizoma na boténica, utilizado por
Deleuze e Guatarri (1995) para mostrar a construcdo de raizes epistemoldgicas que se solidificam na
horizontalidade das relacfes de conhecimentos sociais e populares insubordinados ao conhecimento eurocéntrico
hierarquizante. Essa discussao pode ser ampliada no didlogo com a Tese de Edilena M. Corréa, intitulada
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como as desenvolvidas pela brasileira Nisia Floresta (1810-1885) e pela colombiana Soledad
Acosta de Samper (1833-1913)*8, ou mais recentemente por Gldria Anzaldua (2015, 2000) e
Maria Lugones (2011), fortalecendo o conceito/luta pela interseccionalidade®®. Reafirmamos
que a genealogia do pensamento decolonial também estd nas lutas contra apartheid e
escraviddo negra, realizadas por Aimé Césaire (1955) e Frantz Fanon (1961; 1958) ou mais
recentemente nas lutas de libertacdo contra o colonialismo na Guiné-Bissau e Cabo Verde,
realizadas por Amilcar Cabral (2013)%.

De modo geral, a genealogia do pensamento decolonial evidencia um “conjunto de
praticas epistémicas fecundas” que passou a influenciar outros pensadores da América Latina,
como o educador Paulo Freire (MOTA NETO, 2015; 2016), considerando que as analises sobre
a colonialidade relacionadas a guerras tribais, desumanizacéo, racismo, dominacgao, opresséo,
opressor e oprimido, estdo presentes no pensamento pedagdgico e politico, ndo so de Freire,
mas dos movimentos de resisténcia politica, social e pedagdgica, nos movimentos negros,
indigenas e feministas desde os anos 1950-60 na America Latina e em outros territorios do

planeta.

A articulacdo internacional latino-americana da decolonialidade, chamada de “Rede
Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade-MCD” tem dado maior visibilidade no mundo
académico intelectual e nas lutas sociais e politicas, como epistemologia que fomenta um
conjunto de investigacdes-acdes com grupos e movimentos insurgentes, assim como ampliou
os estudos sobre a genealogia e a materialidade atual do pensamento Decolonial. No campo
pedagdgico, ampliou a participacdo de profissionais de diversas areas de conhecimento e

disciplinas no trabalho sobre a colonialidade e seus correlatos, na filosofia, na pedagogia, na

“Curriculo Menor de Ciéncias: atravessamentos por uma escola ribeirinha da Amazoénia Tocantina paraense”
(2019).

18 Esta discussdo esta presente na Tese de Doutorado de Lima (2016). Nessa pesqusia, a autora aborda sobre
Educacdo, Género, Feminismo e processos de Decolonizacdo, tendo Nizia Floresta e Soledad Samper como
referéncias de luta decolonial na formagao educacional de mulheres envolvidas com as lutas de independéncia de
seus paises, em estreita relagdo com os movimentos politicos de descolonizacgdo do continente sulamericano.

19 O conceito de interseccionalidade, proposto a partir de estudos e pesquisas feministas, se propde a compreender
como a articulagdo das diferentes categorias sociais (géneros, raga/etnia, cor, sexualidades, corpos, entre outras)
se encontram inter-relacionadas e estruturam a vida dos sujeitos, enfrentando, por um lado, desigualdades e
injusticas, e por outro, produzindo resisténcias e lutas pela afirmacéo da identidade e do género (VIGOYA, 2009;
MENDES, 2014; POCAHY, 2011).

20 As discussdes sobre a historia e luta de Amilcar Cabral, podem ser ampliadas em Villen (2013) “Amilcar Cabral
e a critica ao Colonialismo”.
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historia da educacdo, na agroecologia, na geografia e antropologia, buscando os lugares de

enunciacao, lutas e resisténcias a modernidade/colonialidade (QUINTERO, et al., 2019).

Mignolo (2017) ao discutir sobre o movimento Decolonial, o situa como outra opgéo
epistemologica que emerge como “pensamento fronteirigo” advindo das lutas de resisténcia e
afirmacdo social que estdo para além da linha fronteirica que define os limites dos territorios
do poder dominante e que, por isso, demarcam um “pensamento/sensibilidade/fazer
fronteirigos” proprios do lugar dos grupos insurgentes®*. Para o autor, a decolonialidade requer
“desobediéncia epistémica”, porque o pensamento fronteirico é, por definicdo, pensar a partir
da “exterioridade, nos espacos e tempos que a autonarrativa da modernidade inventou como
seu exterior para legitimar sua propria l6gica de colonialidade” (MIGNOLO, 2017, p. 30,
traducdo livre). Dessa forma, apoiando-se, no conceito/categoria de “pensamento fronteirico”
e “desobediéncia epistémica”, entre outros conceitos, a Decolonialidade em Mignolo, é aquela

que enfrenta a modernidade, pois:

L4 modernidade produce heridas colinales, patriacarlistas (normas y
jerarquias que regulen el género y la sexualidade) y racistas (hormas y
jerarquias que regulen la etnicidad), promueve el entretenimento (banal) y
narcotiza el pesamiento (MIGNOLO, 2008, p. 249)

Nessa perspectiva, Dussel (2009) associa o pensamento decolonial de fronteira a uma
“geopolitica da subversao” que significa romper a classificagdo geopolitica e social de
territorios entre superiores e inferiores, entre norte e sul, pois este modo de pensar conflui com
0 projeto de dominacdo global onde as populagcdes originarias e camponesas foram, ao longo
dos séculos, alvo de um projeto colonizador baseado em uma “racionalidade eurocéntrica racial
e geoterritorial”’, que via a ‘“ndo-humanidade” e a ‘“negacdo ontoldgica”, naqueles que
habitavam e habitam territérios chamados de “rurais”, para referirem-se aos espacos
geograficos fora das fronteiras das cidades, de onde situam-se as “selvas” e os “selvagens”,
como sinbnimo de barbaros, atrasados ou fora do projeto de modernizacdo, progresso,
desenvolvimento, tecnologia, ciéncia, educacdo e de varios outros padrbes culturais,

econdmicos e sociais classificatorios.

Para Maldonado-Torres (2008, p. 64), 0 pensamento decolonial “ja ndo ¢ hoje uma

referéncia estranha ou uma referéncia a processos politicos do passado”, mas uma realidade que

2L podemos citar como exemplo “Nueva corénica y buen gobierno”, escrito pelo indigena peruano Felipe Guaman
Poma de Ayala (1534-1615), em forma de relatos e imagens da realidade peruana nos tempos da conquista
Espanhola..
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precisa enfrentar o contexto das colonialidades, presente fortemente nos dias atuais, para
superar a “diferenca colonial” que estabelece hierarquias para manter subjugacdo financeira,
politica, econdmica, de raca e de género entre o0s paises subordinados periféricos da América
Latina, nos quais “estabelece ndo s6 uma divisdo epistémica entre os sujeitos, mas uma
heterogeneidade colonial hierarquica que se desenvolve de forma distinta em distintos
contextos ¢ momentos histéricos” (MALDONADO-TORRES, 2008, p. 65, traducéo livre).

Por isso, ao assumir a epistemologia decolonial como um “conjunto de praticas
epistémicas fecundas” (MIGNOLO, 2008; MOTA NETO, 2015) construida na pléiade de lutas
e subversbes sociais contra o padrdo de poder norte-americano e moderno-eurocéntrico,
pretendemos situar essa pesquisa numa perspectiva epistemoldgica que vai ao encontro dos
conhecimentos e lutas camponesas, se situando no enfrentamento das estruturas de dominacéo
e exploracdo configurados pela colonialidade/modernidade e seus dispositivos de padrdo de
poder que regulam a sociedade, com base numa classificacdo geoterritorial, racial,
epistemologica, econdmica e suas demais variacbes do poder na sociedade, como a
colonialidade do ser, a colonialidade do saber, a colonialidade da natureza e a colonialidade do

género e a colonialidade pedagdgica, etc.

A epistemologia e a luta Decolonial sdo, portanto, praxis decoloniais de luta e
resisténcia, forjadas por um conjunto de movimentos anticoloniais, anticapitalistas,
antifascistas, antiracistas, antissexistas, entre outros, advindo dos movimentos populares,
movimentos indigenas, movimentos negros/quilombolas, movimentos de mulheres,
movimentos camponeses, entre outros, que ndo se calam para as colonialidades, por isso, lutam
e resistem em prol de uma decolonialidade na América Latina e em outros continentes do

planeta.

Feita essas ponderacdes iniciais sobre a Epistemologia Decolonial, para efeito de
orientacdo teodrico-metodoldgica desta pesquisa que investigou o curriculo da Licenciatura em
Educacdo do Campo, assumimos a compreensdo de que o pensamento Decolonial esta situado
no movimento geoterritorial, politico, epistemoldgico e pedagogico de afirmacdo das vidas
camponesas, na luta pela terra e pela garantia do direito a vida digna no campo, a partir do

territorio e das lutas de re-territorializacdo das populacdes e movimentos sociais do campo.

Podemos dizer ainda, que a decolonialidade é um movimento politico, epistemoldgico,
ético e pedagdgico de bagagem heterogénea, como chamou Catherine Wash (2009), mas que

compartilha um conjunto sistematico de enunciados teoricos e praxis de lutas-resisténcias na
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América Latina, que também estéo situados numa posicéo estratégica no conjunto das lutas das

populagbes do campo, indigenas, quilombolas, ribeirinhas, extrativistas, entre outras.

Maldonado-Torres (2008), entende que para superar o0 racismo e a modernidade
eurocéntrica, as lutas decoloniais devem realizar um “giro des-colonial”, isto é, uma mudanga
na “percepcéo das formas de poder moderno que tém produzido e ocultado tecnologias da morte
que afetam de formas diferenciadas a distintas comunidades e sujeitos”. Para o autor, o “giro
des-colonial” é a mudanca na atitude natural racista individualizada da modernidade, uma
ruptura como sendo “atitude de descolonizacdo do sujeito, da mente, do imaginario histérico e
da memoria” (MALDONADO-TORRES, 2008, p. 67, traduc&o livre).

Esse autor, defende uma “Gramatica da Descoloniza¢do”, isto €, uma “mudanca radial
das formas hegemonicas atuais de poder, ser e conhecer” enfocando, entre outros cenarios, 0s
conhecimentos e experiéncias vividas pelos sujeitos dentro do “projeto de morte e
desumanizacdo modernos”, assim como ““as inimeras estratégias e formas contestatarias dos
sujeitos”, como relevantes para entender as formas modernas e pds-modernas do poder inerente
a colonialidade, para prover alternativas as mesmas (MALDONADO-TORRES, 2008, p. 65)

Com base nessas referéncias epistemologicas decoloniais, entendemos que a
configuracdo do pensamento Decolonial se coloca a favor da afirmacéo, da resisténcia e da luta
das populacbes e movimentos sociais do campo, indigenas, quilombolas e ribeirinhos, contra o
padrdo de poder moderno/colonial/capitalista agrario, que gera opressao/dominacdo no
territorio camponés (negacéo e expropriacdo da vida humana e da natureza na Amazonia e no
Brasil), dirigida a diversidade social, étnico-cultural, territorial, politica e epistemologica,
estando, portanto, a favor da luta pela garantia dos direitos e da afirmacdo da vida camponesa,
indigena, quilombolas, ribeirinhos; e do direito de viver no territorio de origem: nas terras, rios

e florestas.

Para efeito de analise nessa pesquisa, em relacdo a decolonialidade, assumimos que este
projeto de luta e resisténcia deva enfrentar o padrao de poder moderno/colonial/capitalista, com
base na compreensdo das colonialidades que estdo na configuracdo do curriculo e estabelecem
a dominacdo na sociedade, a qual tomamos como categorias-chave que ajudaram analisar o
curriculo da formacdo de professores na Licenciatura em Educacdo do Campo, sdo elas:
decolonialidade do poder, decolonialidade do ser, decolonialidade do saber e decolonialidade

da natureza.
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Maldonado-Torres (2018) entende que “a colonialidade do saber, ser e poder ¢
informada, se ndo constituida pela catastrofe metafisica, pela naturalizacdo da guerra e pelas
varias modalidades da diferenca humana”. Segundo ele, essas colonialidades se tornaram parte
da experiéncia moderna, enquanto, a0 mesmo tempo, “ajudaram a diferenciar modernidade de
outros projetos civilizatorios e a explicar os caminhos pelos quais as colonialidades organizam
multiplas camadas de desumanizagdo dentro da modernidade/colonialidade” (MALDONADO-
TORRES, 2018, p. 43).

2.3. O combate as colonialidades do Poder e do Ser

Uma das principais discussdes que o0s estudos decoloniais realizam, trata da
“colonialidade do poder” como um projeto estrutural de racismo, isto é, uma logica de
naturalizacio das relagBes sociais de dominagdo na modernidade??. As ideias de Ramon
Grosfoguel (2018, p. 59), desconstroem a concep¢ao de que o racismo € uma ideologia ou uma
superestrutura derivada das relacdes econémicas. Para ele, enfrentar a colonialidade significa
enfrentar o racismo tido como um principio organizador da dominagdo na modernidade, desde
a divisdo internacional do trabalho, até as hierarquias epistémicas, sexuais, de género,

religiosas, pedagogicas, médicas, junto com as identidades e subjetividades.

Quijano (2009) defende fortemente essa concepcao, na sua visdo a “colonialidade do
poder” é continuidade de um padrdo de dominagéo social, politica, econdmica e juridica que
ocorre na esteira do projeto da modernidade e esta sustentada na construcéo social, mental e
corporal sobre a ideia de raca e racismo no cenario da colonialidade. Para esse autor, a
“colonialidade do poder” cria uma malha de classificacdo das relacdes sociais de exploracdo,
dominacdo e conflito articulados em torno da disputa pelo controle da existéncia social. A
disputa e o controle ocorrem com base num conjunto de ac@es da colonialidade/modernidade

para edificar e estruturar o poder, pertencente aos seguintes ambitos da existéncia social:

(1) el trabajo y sus productos; (2) en dependencia del anterior, la “naturaleza” y sus
recursos de produccidn; (3) el sexo, sus productos y la reproduccion de la especie; (4)
la subjetividad y sus productos materiales e intersubjetivos, incluido el conocimiento;
(5) la autoridad y sus instrumentos, de coercién en particular, para asegurar la
reproduccion de ese patrén de relaciones sociales y regular sus cdmbios (QUIJANO,
2007, p. 96)

22 Para Maldonado-Torres (2008, p. 140), assim como para Quijano (2009) e Dussel (2009) o gesto racista da
modernidade representa um rompimento com a tradicdo europeia medieval e seus cddigos de conduta.
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A concepgio de que a “Colonialidade do Poder” impde uma classificacdo racial/étnica
da populagdo do mundo como referéncia para a manutencdo do padréo de poder no “sistema-
mundo”?® (WALLERSTEIN, 2012, p. 17) como um “sistema de saber”, compde o padrio de
poder colonial/moderno/capitalista. As posturas anticolonialistas nos ajudam a entender que o
poder das colonialidades estabelecem um projeto civilizatorio hierarquico e uma estrutura
politica de governo que classificou e classifica os povos e os territdrios como ndo-modernos,
ndo humanos, ou no minimo, dotados de inferioridade e classificados por sua posicdo
geoterritorial e étnica/cultural (cor, territorio, lingua, cosmologias). A modernidade
eurocéntrica, segundo Quijano, naturalizou e justificou um sistema de dominagdo com base na
superioridade de identidades culturais e conhecimentos superiores, configurando-se no racismo
em nossa sociedade (QUIJANO, 2009).

Assim, torna-se importante compreender gque o curriculo e a formacao de professores
estdo diante de uma estrutura social e pedagogica que o colonialismo e a colonialidade
estabeleceram nesse continuo histérico de dominacdo e articulacdo de diferentes formas do
poder sobre os territdrios sulamericanos. Quanto a existéncia e a relagdo entre colonialismo e
colonialidade, Quijano (1999; 2009), Escobar (2012) Castro-Gomez e Grosfoguel (2007),
Maldonado-Torres (2007), Porto-Gongalves (2012, 2017) entendem que o colonialismo foi a
forma de dominacdo politico-econdmica e juridico-administrativa das metropoles europeias
sobre as coldnias, mas a colonialidade permanece como um padrdo de poder que estrutura o
sistema-mundo e expressa um conjunto de relacbes de poder mais profundo e duradouro, que
se mantém arraigado nos esquemas culturais e de pensamento dominantes, legitimando e
naturalizando as posicfes assimétricas nas formas de trabalho, populacGes, subjetividades,

conhecimentos e territérios.

Para Gonzales Casanova (1965; 2005), entretanto, o colonialismo néo foi superado, pois
para esse socidlogo mexicano, mesmo com a independéncia politica das colbnias, esse sistema
esta presente nos modelos de governo neoliberais que ainda estabelecem a conquista de outros
estado-nagdes, sobre a forma de “colonialismo interno”, isto ¢, segundo o autor, o colonialismo
continua no interior de uma mesma nac¢do, na medida em que ha o poder do capital na conquista
da heterogeneidade étnica, territorial e na exploracdo dos recursos minerais e energéticos, por

meio de “guerras justiceiras” e na apropriacdo de “posi¢cdes militares” de mando neoliberal

23 A teoria de “sistema-mundo” tem sido trabalhado por Immanuel Wallerstein (2000) para exemplificar o moderno
sistema mundial de relagdes sociais e produtivas capitalistas nas estruturas da sociedade. Grosfoguel (2018, p. 66)
discute a genealogia do termo “sistema-mundo” e mostra que essa abordagem tem sido trabalhada aponta que
muito antes de Wallerstein, por autores do terceiro mundo.
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sobre o estado e a economia, representando, portanto, um colonialismo que ainda segue as
variagdes do poder em escalas de dominagéo e exploracdo dos territdrios a nivel regional, inter
e transnacional (GONZALES CASANOVA, 2005 p. 437).

De modo geral, as ideias dos autores acima nos ajudam a compreender que a
“Colonialidade do Poder” opera pari-passo a manutencdo e desenvolvimento de diferentes
formas de colonialismo interno, em escalas de relagdes locais, regionais e nacionais (intra, inter
e transnacionais), articulando um projeto de dominacdo geoterritorial, racial e da natureza,
fincado em raizes de relagdes de dominacdo em escalas menores de acumulacdo do lucro, da
exploracdo do trabalho, da espoliacdo na politica e da exploracdo da natureza, atuando em
consonancia reciproca com a égide de negacdo do ser, do saber e da natureza, na logica do

neoliberalismo de gerenciamento no/do estado, nas politicas publicas e nos territorios.

Nesse sentido, a colonialidade foi crucial para manter a integracdo do sistema
interestatal aos longos seculos, provocando hierarquias sociais e culturais entre 0s europeus e
ndo-europeus, criando “colonias” e sub-col6nias dentro das colbnias, estruturadas por um

conjunto de regras e um sistema de rankeamento social. Para Quijano e Warllenstein:

O sistema colonial interestatal, hierarquico, ranqueado e dependente, mesmo diante
dos processos de independéncia das coldnias na américa, permanece fortalecido em
suas estruturas culturais e econdmicas, onde a independéncia ndo desfaz a
colonialidade, mas apenas transforma seu contorno (QUIJANO; WARLLENSTEIN,
1992, p. 584. Tradugdo livre).

A manutencéo histdrica das colonialidades na América Latina usou como prerrogativa
a diferenca entre raca e etnia para justificar a hierarquia étnica e o racismo subjacente aos
impérios do poder, se transformando segundo os autores acima, huma vantagem adicional para
0 sistema capitalista justificar o racismo sem necessidade de verbaliza¢do. Por isso, para
Quijano e Warllenstein, a “hierarquizacdo étnica privilegia de maneira desproporcional as
etnias dominantes™ (1992, p. 585).

Dessa forma, “olhar” o curriculo a partir de uma perspectiva decolonial, buscando
reconhecer as “colonialidades” que demarcam fortemente a relacdo de dominacéo que sofrem
as populacbes e movimentos sociais do campo, destacados na luta da Educacdo do Campo,
ancoramos o curriculo em um territério de lutas, disputas e conquistas que reverbera
resisténcias, identidades, seres, saberes, territorios, naturezas, pedagogias. Podemos chamar de
um Territorio Decolonial que demarca a identidade insurgente das populagGes originérias

indigenas, quilombolas, ribeirinhas, extrativistas e demais movimentos sociais camponeses que
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estdo estritamente interconectados em seus territorios de luta por vida e pela garantia dos

direitos humanos, territoriais e da natureza.

Feitos essas consideracGes sobre a colonialidade do poder, ja comegamos a perceber que
0 curriculo da formacdo de professores tem sido construido como um territorio dentro
modernidade e do pensamento moderno, mas ao passo que, concebido por uma concepcéo
decolonial, passa a ser um territério de disputas e lutas insurgentes e territoriais contra a
modernidade, assim como se transforma em instrumentos de afirmacdo e reconhecimentos de

identidades socialis, culturas, corporais, étnicas e territoriais.

Assim, ao avancar nessa discusséo da decolonialidade, percebemos que a colonialidade
do poder opera na eliminagdo do outro/outra por meio da negacdo das identidades, culturas e
subjetividades dos povos camponeses. Os estudos decoloniais chamam esse momento de
“colonialidade do ser”. Esta ¢ a forma de dominacdo que representa a negagao do ser humano
e da diversidade de identidades étnico-culturais, criando uma situacdo de “corpo colonizado”,
como chamou Dussel (2009), sendo padréo de referéncia para a hierarquizacao do ser branco
europeu sobre 0 ndo-ser do indigena e do negro, ou de modo geral, das popula¢des camponesas.
A colonialidade do ser estabelece uma estratificacdo social do que se considerou existir na
diferenca entre humanos (brancos) e camponeses (considerados ndo-humanos), subjugados no
trabalho e nas relag6es sociais do cotidiano, a partir da ideia eurocéntrica de raga, sexo, cultura,

religido e natureza.

Neste sentido, o curriculo historicamente é um territorio onde a colonialidade do ser
camponés ¢ reflexo de uma “diferenga colonial” como diz Mignolo (2007, p 27), na qual
estabelece os parametros de um modelo civilizatorio e de classificacdo das populacdes, por
meio de uma posicao de poder diante do “outro”, para decidir onde uma cultura se localiza em

relacdo aos proprios referenciais de mundo de quem as classificou.

Com base na concepc¢édo de Dussel (2009), entendemos que a “colonialidade do ser” no
curriculo e na formacdo de professores estd baseada no pensamento cartesiano de René
Descartes, no qual construiu o corpo colonizado como uma “maquina sem qualidade”,
puramente quantitativa e passivel de separagdo da alma, como sendo o “Corpo do fazer” e a
“Alma do Ser”. A separacdo entre corpo e alma, foi mais um dos argumentos da razéo
eurocéntrica, de base cartesiana, na origem da ‘“colonialidade do ser”, que considera as

cosmologias e ancestralidades espirituais dos povos camponeses, indigenas e negros
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quilombolas, como ndo-seres destituidos da verdadeira espiritualidade e, portanto, de

humanidade.

A escola publica do campo e da cidade, por meio do curriculo, historicamente ensinaram
a professores e educandos, a expressdo maxima cartesiana “penso, logo existo”, sem muito
problematizar que esta l6gica é eurocéntrica, isto &, introduz claramente a diferenca ontolégica,
racial, étnica e epistemoldgica entre ser e ndo-ser, entre europeus (brancos) e povos originarios
(camponeses, indios, negros, ribeirinhos, etc.), na qual estabelece uma “fronteira abissal”,
fazendo referéncia ao “pensamento abissal” (SANTOS, 2009) que dicotomiza o dominio
daqueles que possuem direitos do dominio do ndo-direito, daqueles que pensam dos que ndo
pensam, ou ndo pensam adequadamente, e dos que “existem”, porque pensam, daqueles outros
que nao ‘“‘existem”, por que ndo pensam, por estarem desprovidos de “ser”, por isso, sao
considerados dispensaveis, passiveis de violacdo e exploracdo (MALDONADO-TORRES,
2007).

A “colonialidade do ser” no curriculo e na formagao de professores no interior dessa
“diaspora das colonialidades”, justifica para si propria, a exploragao e a expropriagao do “outro
e da natureza” por meio de uma atitude “autoconsciente”, com base no parametro geoterritorial
e racial, paraampliar os dominios do poder sobre o corpo explorado e escravizado. Dessa forma,
como disse Dussel, o corpo adquire um sentido de mercadoria, com valor para venda ou troca,
disponivel para consumo e ausente de religido, portanto, nulo de almas porque séo considerados
seres inferiores, pois a “alma constitui o verdadeiro ser daqueles que pensam, que possuem
sentimentos e paixdes, justificando o sistema de relacGes servis e a escraviddo” (DUSSEL,
2009, p. 293).

Dessa forma, com base nos estudos desses autores decoloniais, entendemos que o
curriculo e a formacdo de professores, no interior dessa racionalidade moderna, recebem o
aprimoramento da filosofia cartesiana®*, na qual definiu o sistema de relagdes de dominag&o
dos territorios latino-americanos, asiaticos e africanos, mas sem assinalar a cor da pele, a raca,
0 COrpo e 0 sexo, o que Dussel chamou de “indeterminagdo quantitativa da qualidade”. Assim,
a negacdo da identidade e subjetividade do “outro” nao-moderno de origem camponesa,

indigena e quilombola, representa o inicio da “subjetividade filosofica moderna” e o inicio das

24 A viso cartesiana que justifica o colonialismo e a colonialidade, esta sustentada no pensamento maniqueista de
Aristoteles que “declara-se como ndo humano o contetido das outras culturas por ser diferente da propria, tal como
Aristételes proclamava os Asiaticos e 0s europeus como barbaros, uma vez que eram considerados “humanos”
apenas os “habitantes que viviam nas cidades” [helénicas]” (ARISTOTELES, 1974. Vol. 3: 19-20) apud Dussel
(2009).
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“abstragdes ilusorias” que marcardo o avango da disputa atlantica, a superioridade cultural e a
sub-humanidade dos povos origindrios que viviam e vivem nos territdrios camponeses
invadidos (DUSSEL, 2009, p. 294).

No combate decolonial contra a colonialidade do ser, no contexto dos territorios que
configuram o curriculo e a formagdo de professores, é importante compreender como essa
colonialidade opera diante da negacao da linguagem (MIGNOLO, 2003), isto é, das formas de
expressdo e comunicacdo do ser sobre sua experiéncia vivida, sobre suas cosmologias,
espiritualidades e ancestralidades; assim como as formas de falar, cantar e expressar o0 corpo e
enaltecer a alma envolvidas pela natureza, rios, florestas e animais; entre outras formas de

linguagem.

Seguindo a interpretagao fanoniana sobre o colonialismo como “realidade maniqueista”,
Maldonado-Torres (2007) caracterizou a “colonialidade do ser” como um “maniqueismo
misantropico” que opera no assassinato, na violéncia dos corpos, na atitude metoddica que leva
a articulacdo entre 0 ego-cogito e ego-conquiro, nos quais fazem com que o poder possa
justificar que a protecdo e acumulo das riquezas de uns, sejam obtidos as custas de outros. Com
base nessa concepgao, entendemos que a ‘“colonialidade do ser” sustenta no curriculo e na
formacdo de professores um sistema de dominacgédo que deslegitima a humanidade do outro e se
sustenta na “duvida hiperbdlica cartesiana” que retira o sentido ontologico e antropoldgico, a
favor da humanitas, ao se basear em perguntas retdricas cinicas como: “vocé ¢ realmente
humano?”, “Por que pensas que tens direitos?”, “Vocé ¢ um ser racional?” (MALDONADO-

TORRES, 2007, p. 129, traducao livre).

Ainda com base em Maldonado-Torres (2007), a “colonialidade do ser” deve ser
compreendida na “relacdo direta sobre os efeitos da colonialidade na experiéncia vivida e nao
apenas na mente dos sujeitos em processo de dominagdo”, pois sdo nas contradicGes da
realidade que ocorrem os processos de dominacao e exterminio do outro, o que segundo o autor,
busca garantir a superioridade da identidade branca sobre outras identidades, em todos o0s
ambitos da vida humana e da natureza. Para esse autor: “a colonialidade € uma ordem de coisas
que coloca as pessoas de cor sob a observacdo assassina e violadora de um ego vigilante”

(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 32, traducdo livre).

A colonialidade do ser, como extensdo da colonialidade do poder, também pode ser
entendida como a “radicalizacdo e naturalizagdo da ndo-ética da guerra”, sendo justificativa

para o genocidio, a escraviddo do inimigo e, particularmente, para a violacdo da sexualidade
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feminina e masculina, pois, mesmo quando o objeto privilegiado da violagdo do corpo é a
mulher, os “homens de cor” também sdo feminizados e se convertem pelo ego conquiro em
“sujetos fundamentalmente penetrables” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 32),
evidenciando que a colonialidade do ser também opera através de um manejo peculiar do género
e do sexo, por meio da violacéo e exploracdo do corpo do homem e da mulher, naturalizado por
esta colonialidade como sendo parte da inferioridade intrinseca referente aos sujeitos

originarios dos territérios conquistados.

Dessa forma, entendemos que quando o curriculo e a formacdo de professores estdo
subjugados a colonialidade do poder e do ser, expdem uma das formas mais misantropicas de
dominacdo, exterminio e controle do outro ser, chamado por Fanon de “diferenca sub-
ontologica” (1958), isto €, a violagao do sentido da alteridade humana, que ao realizar a negacao
ontoldgica por meio da escraviddo, do controle do corpo, da alma e do conhecimento, este
altimo, ao privilegiar a razdo do pensamento moderno racializado, toma para si, a
desqualificagdo de outros modos de vida e de conhecimentos, se convertendo na “davida
hiperbdlica cartesiana” (DUSSEL, 2009), como um instrumento privilegiado para garantir a

superioridade cultural.

2.4. O combate a Colonialidade do Saber

A luta decolonial na educacdo do campo, especificamente diante do curriculo na
formacdo de professores organizado por area de conhecimento, deve enfrentar e superar a
“colonialidade do saber”. O conceito de “colonialidade do saber” nasce das implicagdes da
colonialidade do poder e do ser, em diferentes ambitos da sociedade, especificamente, nas
instancias de producéo e socializacdo do conhecimento, onde a escola publica do campo e da
cidade, a universidade e outros centros de formacéo séo e estdo no centro do poder de controle,
producdo, apropriacdo e expropriacdo dos conhecimentos, na qual a razdo moderna eurocéntrica
e a razdo capitalista empresarial-financeira, estdo presentes nos curriculos que realizam a
formacdo de professores e estudantes no pais, ambas mantém-se como conhecimento universal

na reproducado de regimes de pensamento coloniais.

A “colonialidade do saber” provoca o que Maldonado-Torres (2007) chama de
“desqualificagdo epistémica” da diversidade de saberes, linguagens, imagindrios,
representacdes, culturas, simbologias e cosmologias das populagdes do campo, ribeirinhos,

quilombolas, indigenas, extrativistas, entre outros, que foram criadas nas relagdes com a
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natureza e com os processos de reproducao cultural intrinsecos a logica da vida nos territérios

camponeses.

Dessa forma, entendemos que o curriculo moderno esta subjugado ao prisma da
colonialidade do saber, na qual gera uma desqualificacdo das epistemologias dos povos do
campo como sendo um momento de negagdo, subalternizacdo e controle das formas de
pensamentos e sabedorias camponesas, para manter a universalizagdo do poder e do saber,
através do dominio social, politico, cultural e pedagdgico e para edificar novo modelo de
sociedade, apoiado na “naturalizacdo das relagdes sociais como expressdo da eficacia do
pensamento moderno (...), que cria caracteristicas espontaneas e naturais ao desenvolvimento
historico da sociedade” (LANDER, 2005, p. 8).

Com base na concepcao de Santos e Menezes (2009, p. 10) situamos a colonialidade do
saber como uma das formas que a epistemologia da ciéncia moderna eurocéntrica criou para
estabelecer, o0 que foi considerado como conhecimento verdadeiro, no qual descredibilizou e
suprimiu as praticas sociais de conhecimentos e marginalizou experiéncias e diversidades que
foram submetidas a nova-velha epistemologia dominante. Para esses autores, a epistemologia
que conferiu a ciéncia moderna a exclusividade do conhecimento véalido, provoca “a perda de
uma autoreferéncia genuina como uma perda gnosioldgica, mas foi também, e sobretudo, uma
perda ontologica: saberes inferiores proprios de seres inferiores” (SANTOS; MENEZES, 2009,
p. 10).

Nesse sentido, entendemos com base em Edgard Lander (2005) que a negacdo do saber
das populac6es do campo, de modo geral, é reflexo de um projeto de afirmacdo do pensamento
dominante, eurocéntrico/moderno e capitalista/neoliberal, com o propésito de ampliar o poder
de controle e dominacgdo sobre as instancias de producéo e socializacdo de pensamentos na
sociedade, criando uma “colonialidade do saber”, na qual gera condigdes para estabelecer uma
visdo universal da histéria associada ao desenvolvimento econémico, a naturalizacdo das
relacBes sociais e da natureza e a superioridade dos conhecimentos que essa sociedade produz
em detrimentos de outros conhecimentos (LANDER, 2005, p. 13).

Outrossim, as firmar uma luta decolonial na educacdo do campo contra a colonialidade
do saber, passamos a enfrentar o “pensamento abissal”’, chamado por Boaventura de Sousa
Santos (2009) para entender a formulacdo cartesiana epistemologica que concede a ciéncia
moderna a superioridade epistemoldgica sobre outros povos e seus conhecimentos, na qual

estabelece uma classificagdo racial do saber sobre formas cientificas e ndo-cientificas de
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verdade, com base nos parametros da modernidade eurocéntrica do conhecimento, entre eles o

cartesianismo e o positivismo metodoldgico.

Assim, 0 modelo epistemoldgico do pensamento abissal, gerou um “epistemicidio”
(SANTQOS, 2009) das formas de conhecimento das popula¢fes do campo, por meio da negagéo,
subordinacdo, inferiorizacdo e exterminio dos saberes camponeses e suas praticas sociais com
a natureza. Essa prerrogativa, tornou-se um dos pilares da ciéncia moderna que buscou definir
a configuracdo historica das disciplinas cientificas, como sendo um projeto pedagdgico colonial
de universalizacdo da racionalidade cientifica moderna como saber Gnico e verdadeiro sobre a

educacdo basica nas escolas do campo e as universidades.

De modo especifico, podemos descrever a colonialidade do saber com base no
“maniqueismo misantropico”?®, discutido por Maldonado-Torres (2007) como aquela que
sustenta a dicotomia e a negacdo do ser e dos conhecimentos em: eu sou, outros ndo séo; eu
penso, outros ndo pensam. Dessa forma, o privilégio de quem esta no lado da linha fronteirica
de quem cria e sustenta o conhecimento dominante, provoca a negacdo das faculdades
cognitivas dos povos camponeses que se encontram do outro lado da “fronteira abissal” do
pensamento, que sustenta a base da negacdo ontologica e epistemoldgica, podendo ser resumida

na seguinte expressdo: outros ndo pensam, logo néo sao.

Diante do “epistemicidio” e do “pensamento abissal” (SANTOS, 2009), inerentes a
“colonialidade do saber”, investigar um curriculo da formagdo de professores voltado as
populacdes camponesas e a diversidade de saberes criados com/entre a natureza, é um desafio
que merece ser problematizado incessantemente diante dos mecanismos de dominacéo, controle
e negacdo desses sujeitos e movimentos sociais e suas epistemologias, pois essa colonialidade
tem a forca de determinar e classificar como ndo dotados de saberes diante da sua posicao
geoterritorial e racial, seja na cidade ou no campo, invisibilizando outros modos de pensar, fazer

e relacionar-se com a natureza.

Ressalta-se, dessa forma, que a decolonialidade do saber no curriculo reverbera a luta
para superar o padrdo de poder da modernidade eurocéntrica e do capitalismo norte-americano,

que reproduzem um modelo de ciéncia baseado numa postura epistemoldgica etnocéntrica e

% A Misantropia ou Antropofobia, ao contrario da filantropia, designa a aversdo ou o 6dio ao ser humano ou a
humanidade, seja em nivel social, cultural, religioso, econébmico, etc. Em outras palavras, a misantropia envolve
uma antipatia geral para com a humanidade. Do grego, o termo “Misanthropia” é a unido das palavras “mis” (6dio)
e “anthropia” (homem). Por extensdo, a misantropia que é dirigida @ mulher denomina-se Misoginia e, por sua
vez, a averséo ao sexo masculino  chama-se Misandria.  (DIANA, Daniela, 2019,
https://www.todamateria.com.br/misantropia/).
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urbanocéntrica, onde a producao do conhecimento nas ciéncias modernas, tem mostrado nao so
a auséncia, mas a intoleréncia cultural sobre outros povos, grupos étnicos e suas culturas e
naturezas, tendo como referéncia o mundo “modernizado” da cidade, o desenvolvimento
urbano-econémico, a conquista da natureza e a, consequente, superioridade cultural entre povos

na geopolitica de territorios diferentes.

A decolonialidade do saber no curriculo e na formagdo de professores, dessa forma,
compreende que esse tipo de ciéncia e conhecimento cientifico modernos tém invisibilizado e
negado as populacGes camponesas, a inclusdo a educacao basica do campo e ao ensino superior,
assim como a manutencdo da sua forma de existéncia histérica, o reconhecimento como seres
humanos, sujeitos de direitos e produtores de diversos conhecimentos socionaturais ou
memorias bioculturais (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2009), vinculados as dimensdes
materiais e subjetivas da existéncia social cotidiana e as lutas sociopoliticas, ambientais,

produtivas e territoriais, sendo, portanto, produtores de diversas epistémes e ontologias.

2.5. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial

Na luta decolonial para enfrentar as colonialidades do poder, ser e saber no curriculo e
na formacdo docente, vamos partir na defesa da Interculturalidade Critica e da Pedagogia
Decolonial como elementos epistemologicos, politicos e pedagodgicos para explicitar a
importancia (sentido e significado) dessas categorias, nesta pesquisa, e para 0 movimento de

luta e resisténcia na Licenciatura em Educacdo do Campo.

Inicialmente, entendemos que a luta dos movimentos sociais por outra educacao dos
povos do campo, de onde emergem o movimento de Educacdo do Campo e a Licenciatura em
Educacdo do Campo, sdo lutas forjadas por diferentes grupos e movimentos sociais
camponeses, entre eles, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST, a Via
Campesina, a Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura-CONTAG, a Comissdo Pastoral
da Terra-CPT; as universidades e institutos; representantes dos movimentos sociais
quilombolas, indigenas, ribeirinhos, pescadores e extrativistas, entre outros, o que representa
uma luta construida na interculturalidade das experiéncias politicas, sociais e pedagdgicas na

Educacdo do Campo.

Mas ndo trata-se de qualquer interculturalidade, pois segundo Catherine Walsh (2010),
as lutas interculturais sdo classificadas de acordo com suas opgdes éticas, politicas e

epistemoldgicas, vinculadas a lutas e resisténcias contra a modernidade eurocéntrica e
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preocupadas em enfrentar e mudar os padrdes de poder na sociedade (colonialidades do ser,
saber, natureza, género, pedagdgica), que seguem reproduzindo “o racismo, a discriminagéo, a
racializacdo e desumanizacdo de alguns e a sub-humanizacdo de outros, a subalternizacdo de

seres, saberes e formas de viver” (WALSH, 2009, p. 15, traducdo livre).

Walsh afirma que o uso do termo interculturalidade inicia com forga na América Latina
no final dos anos 1980, como parte de uma nova conjuntura politica e juridica centrada na
diversidade étnico-cultural. Essa conjuntura, a qual se se refere a autora, trata-se do
reconhecimento juridico, por parte do Estado, dos direitos das popula¢des indigenas e, em
menor propor¢ao, das populacdes afrodescendentes, como conquista dos movimentos sociais,
mas, por outro lado, como diretiva politica dos organismos multilaterais internacionais, de corte
multiculturalista neoliberal, como o Banco Mundial. Esse modelo de interculturalidade é

caracterizado por Walsh (2009) de interculturalidade funcional.

Com base nessa concepcdo, essa forma de interculturalidade estd muito presente nas
estruturas de organizacdo juridica dos estados sulamericanos, se enraizando nas estruturas
politicas de poder, por vezes, por meio de politicas de inclusdo étnica, ou como € chamada no
Brasil de politicas afirmativas, que passam a reconhecer a diversidade cultural e a inclui-la na
estrutura de poder, mas sem contestar as estruturas de poder e as relagdes que naturalizam as
assimetrias e desigualdades sociais. Para a autora, é exatamente dessa conjuntura politica
conflitiva, que envolve lutas historicas e interesses politicos e econdémicos divergentes, que
“emergen tensiones y paradojas en las comprensiones, usos Yy proyectos de la
interculturalidad”. (WALSH, 2009, p. 17).

Nesse sentido, a construgdo de outra praxis de interculturalidade, aquela defendida pelos
projetos coletivos de luta politica, pedagdgica e epistemoldgica, inspirada e envolvida na
materialidade das lutas dos movimentos sociais camponeses, indigenas, quilombolas, etc., em
suas diversidades étnicas-culturais, refletird uma perspectiva de luta decolonial, quando buscar
fazer a “transformag@o das estruturas de pensar, atuar, sonhar, ser, estar, amar e viver que se
encontram presas ao racionalismo moderno da colonialidade do poder e do saber” (WALSH,

2020). A autora chama essa perspectiva de “interculturalidade critica”.

Com base nessa concep¢do, ao buscar refletir no coletivo que constitui o0 movimento de
Educagdo do Campo numa perspectiva da interculturalidade critica, significa reconhecer que
ndo representa uma justa-composicdo de diferentes coletivos num mesmo movimento de luta.
Se assim o fosse, ganharia status de uma interculturalidade funcional, o que representa para

Wash (2009) uma ferramenta que tem como foco a naturalizacéo da diversidade cultural, como
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forma de assimilacionismo cultural, que trata a questdo da inclusdo social dentro da dindmica
dos Estados nacionais e das politicas publicas, e assim, desconsideraria os padrdes de poder
institucionais e estruturais responsaveis pela desigualdade, pela exploracédo e pela dominacéo.

Ao invés disso, a diversidade de coletivos que constitui o0 movimento de Educacéo do
Campo, representa uma interculturalidade critica, pois € uma construgdo social pela educacéao
dos povos camponeses que sofreram e enfrentam uma subjugacéo e subalternizacao historicas,
e resistem as praticas de desumanizacdo e subordinacdo dos corpos, dos saberes, das
cosmologias e das cosmopraticas. Walsh chama essa perspectiva de interculturalidade critica,
porque parte do problema de enfrentar o “poder e seu padrdo de racializagdo e a diferenca que
foi construida a partir dele” (WALSH, 2009, p. 12) e, ndo simplesmente, o reconhecimento da
justa-composicdo dos coletivos em um movimento, que busca direitos constitucionais sem

questionar o poder politico reacionario. Nas suas palavras, a autora defende que:

La interculturalidad entendida asi criticamente va mas alld de la diversidad, el
reconocimiento y la inclusion. Revela y pone en juego la diferencia colonial y la
colonialidad continua del poder. Con colonialidad me refiero al patrén o matriz de
poder que se instala en el siglo XV y XVI, clasificando jerarquicamente las
identidades sociales a partir de la idea de “raza”, posicionando en la cima y como
superior a los blancos europeos y los “blanqueados” de América del Sur, y los pueblos
indigenas y afros en los peldafios inferiores (como identidades negativas, homogéneas
e inferiores). (WALSH, 2009 ,p. 07)

A inclusdo dos povos camponeses no territrio moderno da universidade, por exemplo,
tem que passar pelo prisma da interculturalidade critica, pois estdo adentrando em um territorio
marcado pelo pensamento moderno que historicamente tem negado e excluido os povos
camponeses das suas estruturas de pensamento. Arroyo (2006) nos ajuda a refletir quanto a
inclusdo da interculturalidade dos povos camponeses na universidade, quando diz que o que
mais incomoda a universidade ndo € a entrada de mais um negro, um indigena ou jovem do
campo nos Vvestibulares, o que incomoda é que, enquanto coletivo, 0s movimentos sociais
camponeses afirmam seu direito de estar na universidade, ndo um a um, mas como politica
afirmativa. Nesse contexto, o que incomoda a universidade moderna, segundo o autor, ¢ o fato
de que os povos do campo ndo sdo mais apenas l6cus dos objetos das pesquisas, mas exigiram

efetivamente participar do espaco académico como coletivos de direitos.

Noutras palavras, a Educacdo do Campo, ao assimilar o prisma da interculturalidade
critica, significa superar a naturalizacdo da diversidade cultural que provoca a quantificacao de
grupos sociais étnicos e que seguem a perspectiva de inclusdo na estrutura social, politica e

econbmica estabelecida, sem questiona-la ou transforma-la, chamada por Walsh (2010) de
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interculturalidade funcional. Pelo contrério, a interculturalidade critica representa uma nova
postura politica, ética e epistemoldgica diante das questfes da colonialidade do poder, do ser,
do saber e da natureza, que operam na apropriacao e expropriacdo das populagdes camponesas

e seus territorios naturais.

Assim, torna-se importante situar as lutas e as praticas da Educacdo do Campo,
especificamente da Licenciatura em Educacdo do Campo, num projeto de Interculturalidade
Critica, justamente pelo fato de atuar com um conjunto de sujeitos sociais oriundos dos povos
ribeirinhos, quilombolas, extrativistas, indigenas, entre outros, advindo da participacdo nos
movimentos sociais em seus territdrios, pois representa um projeto politico, pedagdgico e
epistemoldgico constituido por uma gama de subjetividades culturais amazénicas, em seus

ecossistemas de atuacdo, que demarcam a diversidade humana e da natureza amazonicas.

Com isso, reitera-se que o prisma da interculturalidade critica, ao estar sensivel a
negacao e subalternizacéo ontoldgica e epistémica dos povos do campo, enseja a construcéo do
que Walsh (2009) chamou de “Pedagogias Decoloniais”. O conceito de pedagogias decoloniais
para Walsh (2009), Palermo (2014), Mota Neto (2015), entre outros, reinscreve a propria
pedagogia, a formacédo de professores, o curriculo, a didatica, em lutas pedagdgicas subversivas
que se esforcem por “enfrentar 0 mito racista que inaugura a modernidade e o0 mondlogo da
razdo ocidental; pedagogias que se esforcem por transgredir, deslocar e incidir na negacao
ontoldgica, epistémica e cosmogonico-espiritual que foi, e €, estratégia, fim e resultado do
poder da colonialidade” (WALSH, 2009, p. 20)

Walter Mignolo, no prefacio do livro Pedagogia Decolonial, de Zulma Palermo (2014),
refere-se a Pedagogia Decolonial, como uma acéo refutavel dos modelos oficiais de pedagogia,
que estdo a servico do poder politico e econdémico que os sustentam, como o neoliberalismo e
a ideia de eficiéncia na tarefa de formar cidaddo a servigo do estado-nacdo (MIGNOLO, 2014,
p. 9). Esta concepcao de decolonialidade pedagdgica, busca as diferentes modalidades de poder
presentes na existéncia social dos povos subalternos, e “deve transformar-se huma pedagogia
que busca a descoberta e expulsao do opressor dentro de si” (PALERMO, 2014, p. 41, tradugdo

nossa).

Neste sentido, a Pedagogia Decolonial adquire o status de ser uma “Pedagogia da
Libertagdo”, como destaca Mota Neto (2015), na qual deva ser construida pelos oprimidos,
como proceso de conscientizagdo critica e politica contra as praticas de opressdo sobre
oprimidos, para a descoberta e expulsao do opressor nas estruturas pedagdgicas que mantiveram

as colonialidades intactas nos curriculos escolares, nas mentes e nos corpos daqueles que vivem
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processos de subjugacdo, expropriacdo e subalternizacdo do ser e do saber. Palermo (2014),
refere-se a esta proposta de Pedagogia Decolonial, como sendo o carater pedagdgico das lutas
sociopoliticas, produzidas em contextos, processos, reflexdes e acdes de resistir, in-surgir e re-

existir:

Pedagogias como practicas insurgentes que agrietan el sistema y la matriz
antropocéntrica y heteropatriarcal del poder capitalista/moderno/colonial; pedagogias
que posibilitan y construyen maneras muy otras de ser, estar, pensar, saber, sentir,
existir y vivir-con. (PALERMO, 2014, p. 14).

Na concepcao de Palermo (2014), a construgédo da Pedagogia Decolonial articula-se com
a interculturalidade critica, no sentido de que deva passar pela busca de estabelecer uma
“interlocugcdo comunitaria”, isto €, quando a luta pedagdgica e a produgdo do conhecimento
podem alcancar proporgdes coletivas em didlogo com outros coletivos de movimentos socialis,
do campo e da cidade, com outras epistemologias criticas ao padréo de poder opressor, outras
identidades raciais (QUIJANO, 2009), da qual resulta a “re-existéncia da trama tecida na
memoria social ¢ na produgdo intelectual em cada lugar de produgdo” (PALERMO, 2014, p.

16, traducéo livre).

Quando se busca entender o curriculo no caminho da luta decolonial para enfrentar as
colonialidades do poder, do ser, do saber e da natureza, com base na busca pujante por um
projeto de interculturalidade critica (WALSH, 2009), e por Pedagogias Decoloniais
Amazonicas (MOTA NETO, 2015), esses elementos de praxis com/nas lutas, se mostram
radicalmente acessiveis para a tomada de posi¢cdo, quanto ao aspecto dos referenciais tedrico-
metodologicos, para analisar os territorios do curriculo por area de conhecimento na formacéo
de professores, dentro da Licenciatura em Educacdo do Campo, situada no territério do Baixo

Tocantins, na Amazénia Paraense.

2.6. Locus territorial da pesquisa

O territdrio é entendido nesta pesquisa como uma configuracao histérica, geopolitica e
epistemoldgica que estrutura a formacdo de territorialidades como identidades, saberes,
culturas, modos de vida e trabalho com e entre a natureza (terras, aguas e florestas) que a ele
sdo inerentes. O territorio situado numa escala da decolonialidade, tal como tem sido discutida
por Porto-Gongalves (2017), carrega as singularidades e particularidades das realidades

socioespaciais, nas quais conflitos, disputas, tramas, processos e conhecimentos confrontam ou
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conformam (formam ou deformam) o poder, em escala local, regional e internacional, sobre os

sujeitos, as instituicdes, o estado e as politicas publicas.

Fernandes (2008) entende que o territério se for compreendido apenas como espaco de
governanca, é utilizado como forma de ocultar os diversos territérios e garantir a manutencdo
da subalternidade entre relaces e territdrios dominantes e dominados. Ao contrario dessa visao
colonial hierérquica, o autor entende que o “territorio compreendido pela diferencialidade pode
ser utilizado para a compreensdo das diversidades e das conflitualidades das disputas
territoriais” (2008, p. 200). Assim, no ponto de vista da geopolitica do poder, o territério é um
espaco de dominacdo do capital sobre a natureza e seus povos, um espaco de disputa pelo
controle da natureza, de apropriacdo e expropriacdo da vida e das culturas, mas também de
anulacdo dos direitos territoriais e negacdo das formas ancestrais de convivéncia com a
natureza. Podemos dizer que significa um territorio de encruzilhadas geopoliticas e
epistemoldgicas do pensamento dominante sobre as naturezas e identidades socioculturais
amazonicas (PORTO-GONCALVES, 2017).

Também apoiamos nossa compreensao de territorio nas analises de Haesbert (2014;
2021). O autor entende que a conceituacdo de territorio em nosso contexto amazonico, deve ir
muito além da classica associacdo a escala e/ou a logica estatal, pois para ele o territorio se
expande, transitando por diversas escalas, do local ao global, numa relacdo multiterritorial,

como sendo um eixo na questdo da defesa da prépria vida e da existéncia.

Por territorialidades compreendemos com base em Porto-Gongalves (2017) que
representam os processos, praticas e epistemologias de resisténcia e r-existéncia das diferentes
temporalidades, imaginarios e racionalidades distintas dos povos camponeses, com diferentes
alcance, logica e sentido, sendo, assim, um espaco de producdo de conhecimentos insurgentes
outros, onde se afirmam as cosmologias e cosmopraticas relacionadas aos rios, terras, florestas

e a fauna local.

Nessa direcdo, as consideracGes de Pereira (2014) sobre territorialidades ribeirinhas do
Baixo Tocantins, l6cus desta pesquisa, mostram que sd0 constituidas por um
encadeamento/entrelacamento de diversas formas de poder. Para ele, as territorialidades
amazobnicas ribeirinhas estdo subjugadas aos territorios estatais, territérios eclesiasticos,
territorios de entidades sociais diversas que se sobrepdem e se articulam as territorialidades
amazbnicas subalternizadas em um jogo de poder que envolve estratégias materiais e
simbdlicas, logicas territoriais zonais e reticulares, de vérias escalas, sentidos e ritmos,

imaginarios, forcas e identidades territoriais diversas. Nesse sentido, defende o autor, “¢ nesse



81

entrecruzamento que as territorialidades ribeirinhas se colocam, se situam, se mantém com uma
nova flexibilidade e abertura territorial e como territorialidades da resisténcia/r-existéncia
subalterna decolonial na Amazonia” (PEREIRA, 2014, p. 402).

Feitas essas consideraces iniciais a respeito do conceito de territorio e territorialidades,
ainda que de forma seletiva nas ideias dos autores acima, assumimos esta concepgdo de
territério e territorialidades para orientar nossas analises nesta tese. Nesse sentido, situamos o
curriculo como um territdrio, isto €, uma construcdo historica definida pela geopolitica do
poder para o dominio dos conhecimentos e sujeitos situados nos territorios entre diversas
territorialidades camponesas, indigenas, quilombolas, ribeirinhas, etc. Na geopolitica do poder,
0 curriculo como territério € um produto das relacbes sociais de poder que carrega as
colonialidades do poder, ser, saber e da natureza por meio de uma logica sacrificial da
humanidade e da natureza. O curriculo tambem se torna um territorio repleto de encruzilhadas,
pois é resultado da producdo, apropriacdo, expropriacdo e negacdo de conhecimentos,
identidades e territorialidades em diferentes momentos de dominacdo e subjugacdo do ser

humano e da natureza ao longo da histdria.

Pelo prisma da decolonialidade, o curriculo como territorio decolonial enfrenta, resiste
e r-existe ao pensamento moderno norte-eurocéntrico, pois parte da logica de que existem
territorialidades outras advindas dos territGrios camponeses, construidas nos movimentos
sociais e pelos diversos povos indigenas, ribeirinhos, quilombolas, camponeses que
questionam, insubordinam-se e enfrentam o pensamento Unico, verdadeiro e abissal da l6gica
da colonialidades, em processos que devem ser destruidos e superados, diante das

territorialidades construidas nas relacfes com as naturezas (rios, terras e floretas).

Nesse sentido, os territorios do curriculo por area de conhecimento na Licenciatura em
Educacdo do Campo, apresentam diferentes e diversas territorialidades. Vamos nos referir a
elas como sendo os momentos em que o curriculo e a Amazonia enfrentam diante das
encruzilhadas do capital e das colonialidades, assim como situamos as diferentes trajetorias
formativas docentes, o préprio curriculo organizado por area de conhecimento e as suas praticas
docentes, a alternancia pedagdgica, a relagdo com 0s movimentos sociais e outros territorios de

saberes do curriculo na licenciatura.

Nesse sentido, para situar melhor sobre qual territério e de quais territorialidades
estamos abordando, passamos apresentar a seguir o I6cus de enunciacdo do curso de Educacéao
do Campo. A Licenciatura em Educacdo do Campo esta vinculada ao Campus Universitéario do

Tocantins, da Universidade Federal do Para-UFPA. Seu pertencimento na geografia da
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Amazobnia paraense, fica no territério do Baixo Tocantins, no qual compde um conjunto de
municipios (Cametd, Baido, Mocajuba, Oeiras do Para e Limoeiro do Ajuru), tal como podemos

visualizar na figura abaixo:

Figura 01: Localizacdo do Territorio da Amaz6nia Tocantina-Pa

Localizagdo do Territério
R da Amazédnia Tocantina

Fonte: Pro-OTIMA-UFPA, Cametd, 2017 apud Silva (2017).

A geopolitica da configuracdo territorial do Baixo Tocantins é bastante complexa, pois
trata-se de um territorio da Amazodnia paraense que compreende atualmente os territérios
constituidos em torno do eixo de circulacdo do rio Tocantins, abaixo da Usina Hidrelétrica
instalada em Tucurui. No outro extremo, estd o complexo minero-metaldrgico da
ALBRAS/ALUNORTE, no municipio de Barcarena, na area estuarina do rio Tocantins.
Segundo Pereira (2014) esses dois extremos definem uma das configuracfes geopoliticas desse
territorio, pois “sdo estruturas materiais de produgdo e circulagdo, resultados de processos
sociais, econémicos e politicos de escala regional, nacional e mundial importantes na

configuracao territorial da Amazonia Tocantina paraense” (PEREIRA, 2014, p. 23).

E importante ressaltar que os rios trazem a marca da identidade territorial desse espaco
para a Amazoénia, pois a sua geografia é formada por ilhas, praias, lagoas, varzeas, terra-firme,
campos de natureza e florestas, diferentemente apropriados e articulados a dinamicas e
estruturas territoriais locais, regionais, bem como a redes, relagdes, processos e dindmicas
socio-espaciais de abrangéncia nacional e internacional. As estradas, por sua vez, se tornam

importantes vias de acesso que articulam e atravessam a terra-firme, campos de natureza e rios
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ligando cidades e vilas ribeirinhas, coldnias agricolas e vilas da terra-firme, terras indigenas e

quilombolas, reservas e portos, fazendas e industrias (Op. Cit. 2014).

As comunidades e vilas ribeirinhas tém transformado a territorialidade das formas de
relagdo com a natureza e com os proprios rios, em um modelo de “urbanizagdo ribeirinha”,
como chamou Cardoso e Lima (2006) se referindo ao crescimento demogréafico nas cidades e
vilas estruturadas as beiras dos rios. Pereira (2014) entende de outra forma, enxerga as
territorialidades ribeirinhas como espacgos de configuracdo da identidade, cultura, producéo,
pertencimento e simbolismo social-local. A heterogeneidade étnica das comunidades
ribeirinhas, amplia-se na Regido de Integracdo Tocantins, quando a olhamos pelo prisma de
uma configuragdo intercultural advinda da presenca dos reservas e povos indigenas?® (cerca de
200 km?), areas de Quilombo (634 km?), Unidade de Conservacdo de Uso sustentavel (1.480
km?) e 2.318 km? de éreas protegidas, do total de 35.968 km? da regido (PARA, 2009: 314;
PEREIRA, 2014, p. 23).

A organizacdo dos movimentos sociais camponeses, movimentos CcOomunitarios,
agroecologicos, feministas, quilombolas, extrativistas, pescadores, ambientais e da economia
solidaria, demarca a identidade territorial na organizacdo social e politica dos sujeitos
camponeses para reafirmar a interculturalidade dos povos camponeses no Baixo Tocantins.
VVamos destacar a sintese feita por Silva (2017, p. 153) a respeito da diversidade de alguns dos

principais movimentos sociais nesse territorio:

Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTR), Cooperativa Agricola
Resisténcia de Cameta (CART), Cooperativa Agroindustrial e Extrativista das
Mulheres do Municipio de Cametd (COOPMUC), Associacdo dos Pescadores e
Pescadoras Artesanais do Municipio de Cametd (APAMUC), Associacdo das
Mulheres do Ajo (AMA), Associacdo Paraense de Apoio &s Comunidades Carentes
(APACC); Colbnia de Pescadores Z16. CART (Cameta): trabalha com sementes de
oleaginosas e PNAE; Associacdo das Mulheres do AJO (Comunidade de Ajd),:
hortaligas, bombons caseiros, artesanato etc.; Cooperativa dos Empreendedores do
Municipio de Cameta: Tem ligacdo com a coldnia, possui uma fabrica de gelo, uma
fabrica de palmito e tanques de criacdo de peixe e alevinagem; Associacdo Amigos
da Terra (Pacajd): trabalha com hortalicas, beneficiamento de frutas, biscoitos, bolos,
etc. Associacdo Mandubé (Rio Cupij6): Preservacao ambiental, acessa o0 PAA, projeto
de producéo de acai; ADASURC (Rio Cupij6): organizagdo comunitaria de producéo
de produtos extrativistas; Associagdo Acordar (Jaracuera): preservacdo ambiental e
acordo de pesca; APATEP (Pacui): acessa 0 PAA, PNAE, producéo de agai, camarao.
(Empreendimento parado no momento). APREMAMUBI (Mupi): preservacdo

% Segundo o Instituto Socioambiental (ISA, 2020), nas Terras Indigenas-Tls Trocara e Pacajé estdo os Asurini do
Tocantins, que também sdo conhecidos como Asurini do Trocara ou Akudwa-Asurini. De acordo com a SESAI
(2012), nestas duas TIS estdo aproximadamente 516 individuos. Destas, encontram-se homologadas e registradas
a Tl Koatinemo e a Tl Trocard, enquanto a T1 Pacaja est4 em processo de identificagdo. “Até o final da década de
1960 os Gavides viviam na regido, mas no inicio da constru¢do da UHT foram transportados pela FUNALI, sob
protesto para uma area em Maraba. Restaram apenas no baixo Tocantins os Akuawa-Asurini e os Parakanin” e,
também, os Anambé no municipio de Moju (FAVACHO, 1984: 27 apud PEREIRA, 2014, p. 59).
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ambiental e producdo agroextrativista. ARQUIPA (Porto Alegre): associacdo dos
remanescentes do quilombo; Terra da Liberdade: quilombo; COOPFRANG
(Carapaj6): associacdo dos criadores de frango e comunidade de jacaré Xingu.
(SILVA, 2017, p. 153)

Podemos dizer que a diversidade étnica-cultural e natural, nos lanca subsidios e
referéncias para compreender que a Amazonia Tocantina é um territorio intercultural, pelo fato
de que essas marcas da diversidade étnica e geoterritorial estdo intrinsecas a vida dos povos e
movimentos sociais do campo, indigenas, quilombolas, ribeirinhos e extrativistas desse
territério da Amazonia paraense, nos quais desenham numerosas “linhas de resisténcia e r-
existéncia socio-espacial” (PORTO-GONCALVES, 2012), como grupos sociais
subalternizados historicamente que defendem suas historias, seus territorios, seus
conhecimentos e saberes culturais, seus modos de vida e trabalho com a natureza, por meio de

diferentes modos e formas de atuacéo.

O cenario da formacao de professores no Baixo Tocantins, revela um quadro dramatico
da situacdo educacional desse territorio. Nos territérios camponeses, de um total de 2.632
professores atuando na educacdo basica, 1.486 (56,45%) ndo possuem graduacdo, 0 que
significa dizer que estdo atuando com a minima formacéo basica do ensino medio. Esse nUmero
quase que se aproxima da quantidade de professores ja estdo formados (1.307) no espaco
urbanos das cidades, aprofundando ainda mais o quadro das desigualdades em termos de
formacdo de professores. Dos sete municipios do territorio, Cameta é 0 que mais possui
professores sem formacao inicial (679), seguido de lgarapé Miri (244) e Baido (212).
(INEP/GEPERUAZ, 2017).

Outrossim, desde os tempos e processos de colonizacdo e colonialidade da coroa
portuguesa no Baixo Tocantins, a politica territorial provocou diferentes ciclos econdémicos
que compdem a vida camponesa nesse territorio. Angelo-Menezes (2000) e Pereira (2014),
mostram que a formacdo econémica desse territorio, se da por meio de um processo de
desestruturacdo e subjugacdo do trabalho e da apropriacdo/expropriacdo dos recursos da
natureza, do cacau a borracha, da cana de agucar a pimenta-do-reino, da escravidao indigena ao
aumento da populacdo escrava africana, cultivados em regimes de plantation, no qual fez o
produto florestal e pesqueiro manejado, cultivado e extraido, através de trabalho escravo, ser a
parte oculta e perversa da apropriacdo/expropriagdo do modelo racista de desenvolvimento

econdmico na regido.
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Até mesmo o comércio feito pelos rios, foi sendo apropriado e expropriado pelos grupos
estrangeiros que chegavam cada vez mais ao interior da Amazonia. Estamos nos referindo ao
modelo de relagcdo comercial que ficou conhecido por “regatdo”. O regatdo era representado
pelo “comerciante ambulante” turco, portugués e sirio-libaneses que realizavam o comércio
feito entre povos ribeirinhos, negros e indigenas, ao singrar os rios da Amazonia do final do
século XIX, comprando, a um preco infimo dos caboclos, “pélas™ de borracha, pirarucu, mantas
de peixe-boi, redes, esteiras, paneiros de farinha, frutas, peixe salgado, manteiga de tartartuga,
mandioca, cachos de banana, cachos de pupunha, castanha-do-pard, sorva, balata, peles de todos
os tipos, e Ihes vendendo com valores superfaturados armarinhos, cachaca, ferragens, tercado,
machado, foice, anz6is, miudezas, perfumarias, querosene, remédios e “ilusdes”, estabeleciam
uma mobilidade de troca de produtos, de forma desigual que representou a
apropriacdo/expropriacdo da natureza na Amazonia (HENRIQUE; MORAES, 2014,

ANTONACCIO, apud LACERDA, 2012)?".

O territorio da producdo camponesa no Baixo Tocantins, entretanto, € um territério de
resisténcia e r-existéncia, onde os processos de constituicdo historica da formacéo territorial,
ndo conseguiram apagar a forca cultural da producdo social na relacdo com a natureza. Por isso,
a titulo de exemplo da resistente e r-existente diversidade socioprodutiva estabelecida com a
natureza e nao contra a natureza, pedimos emprestado duas imagens da Tese de Doutorado de
Edir Dias Pereira (2014). Uma imagem mostra o cacau sendo secado ao sol no “trapiche” de
uma residéncia ribeirinha. A outra imagem mostra a “Pesca do Mapara” (Hypophytamus
marginatus), através do chamado “borqueio” ou “bloqueio” (MERONA et al., 2010), no qual
representa o trabalho coletivo na pesca como sindnimo da territorialidade ribeirinha no Baixo

Tocantins:

27 Qutros trabalhos também tratam da relacdo entre o regatdo e os povos arabes (sirio-libaneses) na Amazonia

como “O Regatdo” de Mério Ypiranga Monteiro (1938) e “O Regatdo — mascate fluvial da Amazénia” de Jodo
Alipio Goulart (1968).
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IMAGEM 02: A Pesca do Mapara em Pindobal-
Miri, Cameta - uma pesca coletiva, através de

IMAGEM 01: Cacau secando em tupé no baixo

gggg;tins em Mocajuba (Foto: Edir Dias, jul. “turmas de pesca” (Foto: Edir A D Pereira, 2014).

A territorialidade produtiva entra em contraste com os aspectos sécioeducacionais no
Baixo Tocantins, na qual algumas sinteses ja foram produzidas evidenciado as desigualdades
que tém sofridas as populacGes do campo e da cidade neste territorio, quanto a negacao da
garantia dos direitos educacionais. Silva (2017) mostrou com base no IBGE (2017), indicadores
ligados ao indice de analfabetismo, taxa de frequéncia liquida no ensino médio e ensino

superior, 0s quais destacamos abaixo:

- O indice de analfabetismo ainda atinge um percentual de 18,7% como é o caso do
municipio de lgarapé-Miri, seguido de Oeiras do Para (16,7%), Limoeiro do Ajuru
(14,3%), estes aparecem muito abaixo da média nacional que é de 9,61%, variando
por uma diferenca de 7% a 2,6% da média do Para que ¢é de 11,74%. Baido (13,18%),
Cameta (10,4%) e Mocajuba (10,1%), estdo muito mais préximo da média nacional,
mas ainda distante de superar estes indices de analfabetismo.

- Em relacdo ao acesso ao ensino médio destacamos que em lgarapé-Miri somente
6,96% da populagdo frequenta esta etapa de ensino, seguido de Oeiras do Paré
(15,12%), Limoeiro do Ajuru (17,07%), Mocajuba (26,03%), Baido (27,10%) e
Camet4 (28,10%), ou seja, assim como a média nacional e no estado do Para, ambos
ndo atinge 50% no atendimento desta etapa de ensino.

- No caso da taxa de frequéncia ao ensino superior temos Baido como o menor
percentual de acesso, com 2,92%, seguido de Igarapé-Miri (3,13%), Oeiras do Paréa
(3,34%), Limoeiro do Ajuru (4,06%), Cameta (4,07%) e Mocajuba (4,92%). Ao
comparamos com os dados do Brasil que é de 13,95% e do Paré de 6,84%, percebemos
que a taxa de frequéncia ao ensino superior ndo atinge 20% no atendimento da
populagdo. (SILVA, 2017, p. 151).

As questdes sociais, produtivas e educacionais representam alguns tracos da
configuracdo territorial na Amazonia Tocantina paraense, tracada aqui para exemplificar
algumas das diferentes formas e conhecimentos a respeito do modos pensar a geografia, a
geopolitica, o trabalho, a mobilidade ribeirinha e a transformacéo da natureza, pois constituem

e definem os modos diferentes e diversificados das multiplas relac@es e rea¢bes socionaturais
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que foram e sdo estabelecidas entre ser humano e natureza naquele territorio, o que implica
reconhecer que a Amazénia Tocantina, € um cenario de maltiplas matrizes de conhecimento
gue Seus povos, etnias e movimentos sociais comportam e ativam historicamente e que nos
oferecem referéncias de uma relagdo de convivéncia e ndo de dominacdo sobre as condicGes

materiais e simbdlicas de manutencdo e transformacdo da vida humana e da natureza.

E nesse territdrio e sdo nessas territorialidades que o curso de Educacdo do Campo da
UFPA/Baixo Tocantins buscou desde 2013 a sua materialidade historica, politica, institucional
e epistemoldgica como licenciatura oriunda das lutas dos movimentos sociais camponesas para
a profissionalizacdo docente em Ciéncias da Natureza e Ciéncias Agrérias de jovens
agricultores, professores e liderancas comunitérias e dos movimentos sociais ribeirinhos e
quilombolas do Baixo Tocantins, com vista a atuacéo profissional nos anos finais do ensino
fundamental e biologia e quimica no Ensino Médio, e mais, vai para além da docéncia em sala
de aula, busca atuar em de Gestdo de Processos Educativos Escolares e ndo Escolares (PPC,
2017).

2.7. Caminhos metodoldgicos da pesquisa: a pesquisa participante

Para estudar os territorios do curriculo, assumimos a proposta de investigacao social da
Pesquisa Participante. Branddo e Borges (2007), citam que o0s principios da pesquisa
participante emergem das experiéncias dos movimentos sociais populares, advindos da década
de 50 e 60, como sendo uma epistemologia das “diversas unidades de agdo social” nos

territorios populares do campo e da cidade.

Esses autores, chamam atencdo para a necessidade de dialogar e fazer pesquisa
participante por fora dos muros da ciéncia moderna, distantes das dicotomias entre
conhecimento cientifico e popular, entre saberes verdadeiros e falsos, entre sujeitos e objetos
de pesquisa (BRANDAOQO; BORGES, 2007). Essa visdo de metodologia cientifica tipica do
modelo de racionalidade eurocéntrica, um tanto maniqueista quanto positivista, reproduz as
estruturais de uma ciéncia sacrifical, na qual aniquila, nega e olvida “diferengas coloniais”
(MIGNOLO, 2007), reforca uma posicdo de poder sobre o outro e os efeitos da colonialidade

na experiéncia vivida, na pesquisa e nas formas de producéo do conhecimento.

O que esses autores estdo defendendo, em outras palavras, é que a pesquisa participante
é construida com base em principios mais ontologicos de respeito a diferenca de saberes

diferentes e diversificados, busca-se construir e re-construir os conhecimentos tedricos e
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sociais, a partir de uma sequéncia de préticas e teorias refletidas criticamente. Essa concepcéo
de pesquisa participante, deve se materializar em um didlogo ndo doutrinario, superando 0s
processos dicotdmicos que colocam a teoria de um lado e a préatica do outro. Nesse sentido, eles

afirmam que:

As abordagens de pesquisa de vocagdo participativa, aspiram participar de processos
mais amplos e continuos de construcado progressiva de um saber mais partilhado, mais
abrangente e mais sensivel as origens populares do conhecimento popular. Em boa
parte das experiéncias, as alternativas participativas se reconhecem vinculadas de
algum modo com a educacdo popular. Através dela, elas se identificam como um
servico ao empoderamento dos movimentos populares e de seus integrantes.
(BRANDAO; BORGES, 2007, p. 57).

Os principios da pesquisa participante como respeito, reconhecimento e afirmacdo das
diferencas culturais, de sexo, de género, de geracdo e de conhecimentos, tém sido relevantes
para enfrentar as colonialidades do poder e saber na producdo do conhecimento, pois, de um
lado, seguem na direcdo da superagéo do parametro geoterritorial de producao do conhecimento
cientifico, isto é, no enfrentamento a visdo de que s6 quem re-produz conhecimento verdadeiro
é a ciéncia moderna da cidade e da tecnologia, seja na universidade seja nas escolas. Por outro
lado, entretanto, a pesquisa participante se constrdi pelas diferencas, nas vozes e préaticas dos
diferentes territérios, nos movimentos sociais populares, suas cosmologias, ancestralidades e

espiritualidades, saberes, culturas e formas de relagdo com a natureza.

Participar, segundo Brandao e Borges (2007) significa a interrelacdo de alteridades que
conformam essa maneira de pesquisar. Nesse sentido, a pesquisa participante nos orienta para
uma relacdo horizontal na troca de saberes e producdo de conhecimentos, na afirmacdo da
diversidade de identidades e subjetividades camponesa, ribeirinha e quilombola. Assim, pensar
a participacdo na alteridade, significa reconhecer e afirmar o outro, sua diversidade e a
pluralidade de modos de viver e pensar, suas epistemologias e formas de producdo do

conhecimento sobre a diversidade humana.

Nesse sentido, ao assumirmos a pesquisa participante como orientacdo para a producao
do “trabalho cientifico”, procuramos agir com base na alteridade de reconhecimento do outro-
outra, seus conhecimentos, suas experiéncias socioeducacionais, suas atuacoes curriculares e
praxis de formacdo docente. Com base nesses principios, realizamos estudos bibliograficos e
revisdo da literatura no pensamento da decolonialidade, assim como na literatura da educagéo

do campo, curriculo, formagéo de professores, Amazonia e em outros temas como agroecologia
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e economia solidaria. Também realizamos um estudo documental em legislacbes da

profissionalizacdo docente e no Projeto Pedagdgico do Curso-PPC.

Procuramos, por meio dos principios da decolonialidade, realizar uma andlise critica
outra, no curriculo, nas areas de conhecimento, na Amazonia, nas praticas de formacéo
docentes e nas experiéncias sociais e politicas que emergem dessas praticas, buscando olhar
como se manifesta e como se estdo presentes as colonialidades nesses territorios
socioeducacionais. Nessa caminhada, no que diz respeito ao curriculo e a formacéo docente, foi
inevitavel topar com as analises criticas marxistas que enfrentam o padrdo de poder do capital
nas reformas da educacdo. Nesse dialogo, longe se tornar um empecilho as analises decoloniais
no curriculo e formacdo docente, foram componentes que auxiliaram no desvelamento das
injusticas que estdo instauradas na definicdo de um curriculo nacional de formagédo de

professores.

Outrossim, quando realizamos a pesquisa participante nos territorios do Baixo
Tocantins, durante os anos de 2018 e 2019, para acompanhar algumas das ac6es pedagogicas
realizadas por meio das areas de conhecimento na formacao docente, diversos cenarios foram
contribuindo para o entendimento de como os territorios do curriculo estdo ou estavam, antes

da pandemia, se materializando na formacao de professores do campo.

Na pesquisa participante, professores, estudantes e liderangas dos movimentos sociais
dizem suas vozes, conhecimentos e realizam suas praticas e vivéncias docentes e discentes que
ocorrem no ambito da profissionalizacdo docente por area de conhecimento. Organizamos esses
momentos carregados de saberes em alguns temas-eixos que estamos chamando de Territorios
do Curriculo, elencados a partir dos trabalhos docente e discente realizados no tempo
universidade e no tempo comunidade, assim como nas experiéncias sociopoliticas de docentes,
discentes e liderancas dos movimentos sociais em defesa da educacdo do campo. Esses
territorios do curriculo, representam algumas das dimensdes que o curriculo e a pratica docente
criaram no cotidiano das préaticas educativas, sdo eles: trajetoria formativa, areas de
conhecimento, alternancia pedagdgica, relacdo com movimentos sociais, outros territérios do

curriculo e os desafios e tensdes no curriculo nos territorios do curriculo.

Do total de 15 professoras e professores que compde o coletivo docente da Faculdade
de Educagéo do Campo (ou melhor 14, pois um escreve esta tese), ouvimos e conversamos com
12 professores, mas somente estamos trabalhando com as experiéncias e conhecimentos de 8
professores na tese, representando as areas de conhecimento da ciéncias da natureza (03),

ciéncias agrarias/desenvolvimento/engenharia florestal (02), pedagogia/educacdo do
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campo/educacdo inclusiva (02) e cartografia/georeferenciamento (01). Também conversamos

com os 3 técnicos administrativos da FECAMPO, mas estamos trabalhando com as vozes de

um deles.
Quadro 01 — Coletivo docente da FECAMPO
Areas de Conhecimento Areas de atuacdo multidisciplinar Quantidade

Engenharia Florestal 1
Ciéncias Agrarias | Agronomia,  Agroecologia e Agricultura 1

Familiar
Economia - Desenvolvimento Rural 1

Ciéncias Econdmicas | Sustentavel

Economia — Economia Solidéria 1
Ensino de Ciéncias 1
Ciéncias da Natureza Biologia 2
Quimica 2
Pedagogia — Educagdo do Campo 3
Ciéncias Humanas Pedagogia — Educacéo Inclusiva 1
Cartografia e Georeferénciamento 2
04 grandes areas de Curriculo multidisciplinar 15

conhecimentos cientificos

Fonte: Pesquisa de Campo, 2019.

O coletivo docente da FECAMPO, como podemos perceber no quadro acima, possui
uma origem diversificada nas areas de atuacGes docentes, pois estd composto por pedagogos,
agronomos, quimicos, bidlogos, cientistas da natureza, engenheira florestal, economistas e
geografos. Essas matrizes epistemologicas diversificadas que fazem parte do coletivo docente
no curso de Educacgdo do Campo, marcam uma dimenséo intercultural de docentes por estarem
diante de territorios de conhecimentos diversificados que precisam ser destacados,
problematizados e reafirmados diante da configuracdo do curriculo por areas de conhecimentos,
pois sao a “base cientifica” da formagdo de professores e de outras relagdes no curriculo, entre

0s conhecimentos cientificos e 0s conhecimentos das experiéncias sociais.

Na pesquisa participante com os estudantes do curso de Educacdo do Campo, foi
possivel buscar as contribuicdes de conhecimentos e experiéncias sociais de 10 discentes da
licenciatura. Estamos trabalhando com as vozes de 4 estudantes nas duas turmas de Cameta,
sendo trés na turma de Vila do Carmo e um na turma de Cameta-sede. Nas turmas de Baido e
Oeiras do Para, foram 5 estudantes, sendo trés em Baido e dois em Oeiras. Em Mocajuba, 1
estudante. Cabe ressaltar que apesar de termos envolvido na pesquisa um nimero maior de

estudantes dessas turmas, os limites da producdo desta tese, nos permitiu trabalhar com este
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conjunto de estudantes, sem 0s quais ndo teriamos suas contribuicdes para compreender 0s
territérios do curriculo por area de conhecimento. Esses estudantes, representam os coletivos
sociais em seus territorios quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, movimentos sociais e
sindicais, assumindo funcGes de liderancas comunitérias, professores das escolas do campo,
agricultores e pescadores, representando pertencimento sociocultural e territorial. A pesquisa
também contou com a participacdo de um representante das liderangas dos movimentos sociais

de Baido, o Sr. Dilton Rocha.

No momento da pesquisa participativa, fomos ao encontro dos conhecimentos e
experiéncias sociais, politicas e académicas que docentes, discentes e liderancas dos
movimentos sociais realizaram nas lutas em defesa da educacdo do campo e sobre seus
conhecimentos a respeito da formacéo por areas de conhecimentos, no periodo entre 2018 e
2019. Ouvi-las e ouvi-los, foi o recurso pedagdgico que utilizamos para buscar 0s
conhecimentos que estamos indagando na pesquisa, Nnd0 como puras respostas, mas como
conhecimentos outros, arguidos e instigados por questdes feitas no roteiro de conversas
(ANEXO ).

Assim, consideramos o ato de ouvir ndo como método cartesiano que faze parte de um
conjunto de “técnicas de coleta de dados” que reproduzem uma concepgao hierarquizante da
pesquisa em torno de perguntas e respostas. Pelo contrario, paramos em defesa de ouvir eles e
elas dizerem suas vozes, porque o ato de ouvir €, antes, um ato de reconhecimento da alteridade.
Essa concepcdo do ato de ouvir, vai ao encontro de suas palavras. Recorremos imediatamente
aos pensamentos de Paulo Freire (1989) sobre o dialogo. O dialogo, como alteridade, possibilita
gue os outros digam a sua palavra, como ato de denunciar e pronunciar o mundo. Ele diz: “Nao
ha, por outro lado, dialogo, se ndo ha humildade. A pronuncia do mundo com que homens (e
mulheres) o recriam permanente, ndo pode ser um ato arrogante”. E continua: “Como posso
dialogar, se me fecho a contribuicdo dos outros, que jamais reconheco e, até mesmo, me sinto
ofendido com ela?” (FREIRE, 1987, p. 46. Grifo nosso).

Assim, ao dizerem as suas palavras, quebram o siléncio, reafirmam as suas vozes,
memorias, experiéncias pessoais, sociais, profissionais e assinam sua existéncia humana diante
da pesquisa, afirmando suas formas de ver o mundo, as relac6es profissionais, o curriculo e a
formac&o docente. Nesse sentido, 0 ato de ouvir as vozes outras é um ato politico, pois a palavra
que anuncia e denuncia 0 mundo, como palavra verdadeira, possui o poder de palavragéo, isto
¢, dizer a palavra e transformar o mundo, pois como diz Freire, “ndo ha palavra verdadeira que

nao seja praxis” (FREIRE, 1987, p. 44).
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Dessa forma, as “perguntas” que realizamos durante as “entrevistas”, foram
ressignificadas no ato de “ouvir as vozes”, as palavras outras. Observar, registar, refletir e
perguntar, no ato de ouvir, dentro da pesquisa participante, foram “recursos pedagdgicos” que
ajudaram a fomentar reflexdes e memorias acerca da pratica docente, curriculo, alternancias,
movimentos sociais, etc. Suas vozes, carregadas de saberes, colocaram-nos diante de um amplo
territério de conhecimentos e experiéncias sociais que nos ajudaram a entender como o

curriculo é vivido por dentro das areas de conhecimento.

Por isso, estamos considerando nesta tese que as palavras desses sujeitos, sdo Vozes
Epistemoldgicas. Justificamos esse termo. Primeiro, no caso das vozes dos estudantes, por
serem vozes de sujeitos camponeses e camponesas, ribeirinhos, quilombolas que realizam
praticas extrativistas de convivéncia com a natureza, mas que historicamente invisibilizadas,
negadas e inferiorizadas. VVozes de jovens e adultos, negros e negras, brancos e “pardos”, vozes
de caboclos amazoénicos de variadas opgdes sexuais, marcadas nas territorialidades quilombolas
ribeirinhas, extrativistas, pescadores, agricultores familiares e dos movimentos sociais,
representando um grupo muito diversificado que resiste e r-existe as injusticas do modelo
sacrificial das colonialidades, muito proximo da “interculturalidade critica” defendida na
decolonialidade por Walsh (2009).

Segundo, sdo “Vozes de sujeitos epistemoldgicos”, porque representam visdes de mundo
marcadas pelo momento historico, representadas pela linguagem (BAKHTIN, 2010), que estao
carregadas de saberes, préaticas, imaginarios e representacdes sobre a relacdo que estabelecem
com a realidade social e a natureza, produzindo conhecimentos outros. S&o vozes de
professores, estudantes e liderancas dos movimentos sociais que dialogam com os territorios
das maltiplas Amazénias. Essas vozes tém o poder desses sujeitos falar sobre si mesmos, em
um contexto que ainda prevalecem visdes sobre Unica Amazénia e nao interculturalidades

amazonicas.

Nesse sentido, estamos trabalhando com os homes reais e ndo ficticios desses sujeitos,
pois ndo teria sentido afirmar as vozes epistemoldgicas sem, contudo, vincula-las aos reais
sujeitos que as dizem. “Ficticiona-las” seriam, nesse caso, uma negacdo do sujeito e da
identidade, uma forma de dicotomizar as vozes ditas de quem as dizem. Se dizer a palavra € um
ato verdadeiro de amor, didlogo e de praxis, para denunciar € anunciar 0 mundo, COmo nos
ensina Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (1987), negar quem a diz, seria um ato

sacrificial da alteridade.
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Parte-se do entendimento que essas vozes sdo narrativas constituidas e entrelacadas as
experiéncias pessoais, académicas e sociais outras. “O mundo concebido assim se modela em
visdes do mundo materializadas nas vozes” (BAKHTIN, 2010, p. 354), que vao se
materializando por meio da linguagem. A linguagem, nesta concep¢do, nao esté separada das
atividades sociais humanas, assim como ndo ha enunciado livre, neutro e independente, mas ela
é produzida em um dado contexto histérico, portanto, vem marcada por este momento histérico
no qual os sujeitos da multiplas Amazonias passam a expressar suas opinides em relacdo as
questdes de seu tempo académico e de sua realidade camponesa. Assim, queremos afirmar que
0 outro/outra tem vozes, assim como nomes, assinaturas e corpos de quem as dizem (BARROS,
et al., 2020).

O momento da pesquisa participante foi constituido de muitas vivéncias formativas,
junto aos coletivos docentes da FECAMPO e dos Movimentos Sociais da regido. Essas
vivéncias foram realizadas durante o periodo de 2018 a 2019, por meio de conversas,
participacbes em encontros e plenarias dos fori de educacdo do campo do Baixo Tocantins e do
Para (FECAF e FPEC), na Audiéncia Publica de combate ao Fechamento das Escolas do Campo

e na dupla docéncia em atividades no Tempo Comunidade.

Para exemplificar com mais detalne a participagdo nas vivéncias formativas,
participamos de reunides e plenarias do Férum Mocajubense de Educacdo do Campo-FORMEC
e do Forum de Educacio do Campo, das Aguas e da Floresta da regido Tocantina-FECAF
(2018); participamos do 1V Encontro Regional de Educacdo do Campo do Baixo Tocantins
(dez/2018), do Encontro de criacdo do FGrum Baionense de Educacdo do Campo-FORBEC
(jJun/2019) e do Encontro Regional da Licenciatura em Educacdo do Campo-ERLEC e a
Jornada Universitaria em defesa da Reforma Agraria-JURA (maio/2019). Atuamos em dupla
docéncia no Estagio Docéncia em Educacdo de Jovens e Adultos-EJA, na turma do Polo
Universitario de Mocajuba, no ano de 2018 e participamos de uma “aula integrada” entre duas
turmas de educacdo do campo (turma de Mocajuba e Vila do Carmo-Cameta) no estudo da
atividade curricular “Seres Vivos III: Diversidade vegetal”, realizada na propriedade chamada

“Natural Bosque” em Vila do Campo-CametaZ.

Por fim, as analises e reflexGes estdo ancoradas na epistemologia do pensamento

decolonial, tal como ja foi assumida anteriormente, a partir da compreensdo e combate ao

28 Na pesquisa de modo geral, também foi possivel fazer registros fotograficos e gravacGes audiovisuais desses
momentos.
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“padrdo de poder” das colonialidades na sociedade, na esfera do estado, na Amazobnia, na
politica nacional de formacdo de professores, no curriculo e nas areas de conhecimento.
Estamos nos aportando no combate as colonialidade do poder, ser, saber e da natureza nos
territérios destacados acima, com o objetivo de, como ja dissemos, desvelar/desocultar, as
injusticas que perseveram historicamente na logica sacrificial do pensamento moderno
eurocéntrico e que estruturam o poder de invisibilizacdo e negagdo dos povos do campo e seus

direitos educacionais e territoriais mais cadentes e urgentes.



A biodiversidade nao podera ser conservada enquanto a diversidade ndo se
transformar na légica da producdo, se a produgdo continuar se baseando na Idgica
da uniformidade e da homogeneizagéo, a uniformidade vai continuar tomando o
lugar da diversidade. O que é melhoria do ponto de vista das grandes empresas ou
da pesquisa agricola do ocidente costuma ser uma perda para o Terceiro Mundo. A
uniformidade num modelo de producdo sé se torna inevitdvel num contexto de
controle e lucratividade.

Vandana Shiva (2003, p. 175).

3. O CURRICULO E AS AMAZONIAS NAS ENCRUZILHADAS DAS
COLONIALIDADES

Comegamos este capitulo com a ética de Vandana Shiva, indiana, fisica, feminista e
ambientalista, a respeito da defesa da biodiversidade contra a logica uniformizadora dos
conhecimentos do agronegocio, para referenciar uma “parte” do padrao de poder que tem se
encrustado sobre o curriculo e as Amazdnias, mantido um modelo de injusticas politicas,
sociais, naturais e econdmicas sobre as populacfes camponesas, indigenas, quilombolas,

ribeirinhas e extrativas em nosso territorio.

Neste capitulo, buscamos destacar as “injusti¢as” que estdo presentes na configuracao
do curriculo e da Amazoénia, como sendo parte de uma “logica sacrificial antiética” que se
baseia numa “falsa generosidade” do opressor, como diz Paulo Freire, , dentro de uma logica
que vem operando por séculos na apropriacdo/expropriacdo de diferentes coletivos sociais,
entre eles 0s povos e movimentos sociais do campo e seus saberes, sujeitos, territorios, etnias,

naturezas (biodiversidades) e escolas publicas do campo e da cidade.

Nosso objetivo foi mostrar como as colonialidades e o capital colocaram o curriculo e a
Amazonia em caminhos repletos de “encruzilhadas”, considerando que a qualquer momento
elas podem ser utilizadas para fazer emboscadas aos que por eles caminham e vivem. Sé&o
encruzilhadas das colonialidades e do capital no curriculo e na Amazdnia, que vamos enfrentar
nesse momento, com cautela e observando as veredas, pois foi atravessando por encruzilhadas,
nas lutas em defesa da vida, da terra, das aguas e das florestas, que muitos dos nossos
companheiros e companheiras das lutas camponesas tombaram, diante da stbita empreitada de
balas sorrateiras advindas de beiradas dos “matagais”, estes apropriados/expropriados pelo

poder colonial/moderno/capitalista no territrio camponés.
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3.1. O padréo de poder da colonialidades sobre o curriculo

O curriculo é o nacleo do projeto educacional que contempla os interesses, 0s
conhecimentos e as representacdes sociais sobre a formagdo humana. Assumimos a concepgéao
de que o curriculo € um territorio de disputas, insurgéncias, rebeldias, histérias, identidades,
subjetividades, conhecimentos e préaticas sociais. Nesse sentido, trata das complexas relacdes
entre educacdo e sociedade, assim como das formas de produzir, apropriar e expropriar
conhecimentos, culturas, identidades, trabalhos, territrios e naturezas. Além disso, ele
reverbera os tentaculos do poder politico-estatal, empresarial, juridico, religioso, militar e,
ainda, latifundiario e do ‘“capitalismo financeiro”, para manter e firmar os grupos
ultraconservadores no poder e para avancar no dominio e controle dos conhecimentos na
sociedade, em escalas local, nacional e global (ARROYO, 2013; FREITAS, 2018; DAWBOR,
2017).

Nesse olhar, o curriculo também se torna um territério repleto de encruzilhadas, pois é
resultado da producéo, apropriacdo, expropriacdo e negacdo de conhecimentos, identidades e
territorialidades em diferentes momentos de dominacéo e subjugacdo do ser humano ao longo
da histéria. Queremos discutir o lado mais obscuro do curriculo, o das colonialidades no
exterminio, negacéo, inferiorizacdo e subordinacdo dos conhecimentos e diversidades étnico-
culturais no seu projeto dominante de formacao docente, na qual mantem uma estrutura social,

politica, juridica e econdmica de poder ancorada numa “légica sacrificial”.

Compreendemos que o curriculo carrega uma marca historica de negacdo ao
conhecimento das populacdes e movimentos sociais do campo, assim como tem olvidado e
despojado conhecimentos, culturas, modos de pensar-se e de pensar 0 mundo e a histéria dos
sujeitos do campo, das aguas e das florestas. Além disso, podemos dizer que esses grupos
sociais, entre outros, foram considerados inexistentes, a margem da historia intelectual e
cultural da humanidade, por sua posicao geoterritorial, mas também por sua cor, costumes,
crengas e identidades, logo “seus saberes, culturas, modos de pensar ndo foram incorporados
no dito conhecimento socialmente produzido e acumulado que as diretrizes curriculares

legitimam como nucleo comum” (ARROYO, 2013, p. 14).

As andlises de Arroyo (2013) nos ajudam a entender que o curriculo, como sendo
resultado da producéo, apropriacdo, expropriacao e negacdo de conhecimentos, sempre esteve
nas disputas e relagdes sociais e politicas de dominagdo-subordinacdo. Na formacgéo historica

educacional, o curriculo, seja nas escolas ou nas universidades, carrega o poder de apropriagdo
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ou negacao dos conhecimentos, no qual “agiu ¢ age como demarcagdo-reconhecimento ou
segregacdo da diversidade de coletivos sociais, étnicos, raciais, de género, campo, periferias”
(ARROYO, 2013, p. 14). Diante dessa logica sacrificial, o curriculo, considerado nucleo e
espaco central mais estruturante da funcdo da escola (educacdo bésica) e da formacdo de

professores na universidade:

Esta se materializando com o objetivo de eliminar os atrasados, os incompetentes, 0s
indisciplinados, os que s@o reprovados e os coletivos diferentes pensados como
deficientes, incultos, primitivos e iletrados, exterminados em nome da civilizacdo e
da educacdo (ARROYO, 2013, p. 65).

Quando o objetivo do curriculo € hierarquizacao, aprovagéo, reprovacao, rankeamento,
negacdo de saberes e exterminio de culturas, ele carrega uma continuidade historica de ser um
profundo sistema de dominacdo cultural que controla a producdo e a reproducdo de
subjetividades, a superioridade cultural, a estratificacdo do trabalho e as relagdes sociais,
estando ndo somente sob a égide do capitalismo, mas também sob a égide das colonialidades,

sustentadas pelo eurocéntrismo e pela racionalidade moderna.

Com base em Maldonado-Torres, compreendemos que as colonialidades “se relacionam
a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam
entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de raca” (MALDONADO-TORRES,
2008, p. 131, traducéo livre). Nesse sentido, conforme Macedo (2000), o curriculo esta “a
mercé dos imperativos dos saberes dos grupos tanto cultural quanto economicamente
hegemonicos” (MACEDO, 2000, p. 292), isto €, passa a ser um produto das forcas que as
colonialidades impde a sociedade contemporanea, articuladas ao poder do mercado
empresarial-latifundiario-financeiro que vai definir as relacdes sociais, académicas, politicas e
institucionais que devem operar no curriculo dentro dos espagos educativos para configurar,

ordenar, selecionar e transferir os conhecimentos considerados verdadeiros.

N&o por acaso, o curriculo é um dos territérios mais cercado e normatizado na educacao,
representado pela quantidade de diretrizes curriculares e avaliativas para a Educacdo Basica,
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Ensino Médio, EJA, Educacédo do
Campo, indigena, étnico-racial e formagao de professores. Segundo Arroyo “quando se pensa
em toda essa diversidade de curriculos sempre se pensa em suas diretrizes, grades, estruturas,

nucleos, carga horaria; uma configuracao politica do poder” (ARROYO, 2013, 13).
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Assim, dois dos principais mecanismos de controle, regulagdo social, politica do
conhecimento e dominagéo cultural, sdo e estdo concentrados na definicdo da Base Nacional
Comum Curricular-BNCC para a Educacéo Basica e da Base Nacional Comum de Formacéao
de Professores da Educacdo Basica-BNCF para as universidades®. Algumas das principais
analises sobre esses “documentos oficiais”, os situam na linha de andlise critica feita pela
economia da educacéo, situando o curriculo e a formacgdo nacional de professores, no berco do
conjunto de reformas no setor publico (CHAVES, 2019), no qual parte de uma concepcéao de
sociedade e educacdo baseada na l6gica de uma organizacdo empresarial inserida em um
mercado concorrencial (livre mercado), onde as instituicbes sociais sdo reconvertidas em
organizagOes empresariais e a gestdo faz papel central dentro das reformas (FREITAS, 2018).

(analisaremos melhor essa questdo na proxima secao).

Istvan Meészaros (2005) nos lembra que limitar as mudancas estruturais necessarias na
sociedade a reformas, especificamente quando o objetivo das reformas educacionais é colocar
o curriculo a servico das pautas dos setores privatistas e empresarias da educacao, contando,
inclusive, com a presenca de empresarios ocupando cargos de gestores educacionais no MEC
e assentos no Conselho Nacional de Educacdo-CNE, destaca o autor que se trata de manter as
determinagdes estruturais da sociedade intactas, e mais ainda, servem para corrigir um detalhe

na ordem estabelecida, no caso, a destrui¢ao das referéncias democraticas no curriculo.

Neste cenario de reestruturacdo do capital e do Estado, a educacdo, por meio do
curriculo e da formacéo de professores, torne-se um dos grandes focos de interesse das classes
dominantes no atual periodo histdrico, para regular o Estado, o poder politico e estabelecer a
nova hegemonia. O curriculo e as politicas de formacéo de professores cooptadas pela alianca
entre capital e estado, usam outras formas para definir e orientar a I6gica de formacéo, curriculo,
avaliacdo e gestdo da educacao. Assim, Luiz Carlos de Freitas (2007) e Helena Costa Lopes de
Freitas (2018) nos mostram que a reforma no curriculo e na formacdo de professores, também
se consolidam coligada ao modelo gerencial de avaliacdo, buscando estabelecer o controle
sobre o conhecimento, professores, estudantes e sobre as préprias instituicbes em estados e
municipios, com indicadores padronizados de rendimento, acentuando um modelo de gestdo da

avaliacdo centrado nos resultados.

29 Nosso objetivo aqui ndo vai ser de discutir a BNCC e a BNCF, mas referencia-las como modelos de curriculo
que servem como instrumento de regulacdo e controle dos conhecimentos e da formacg&o de professores no pais.
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Todas essas questdes apontam para a definicdo de um programa de regulacéo e controle
do capital nas estruturas do estado, provocando a privatizacdo da educacdo, a regulacdo do
curriculo, o mal-estar e a culpabilizacdo docente e discente pelos resultados a serem alcangados,
ou ndo. Dito de outra forma, as reformas na educacdo, apontam para a consolidacdo de novas
regulacdes e dispositivos de tutela no curriculo e na profissdo docente, exterminando a
diversidade cultural, a autonomia docente e discente, padronizando experiéncias educacionais
e sufocando a formagdo tedrica critico-reflexiva (FREITAS, 2007; FREITAS, 2019).

Esse contexto empresarial e gerencial presente nas reformas da educacgéo, advindo desde
os anos de 1990 (HYPOLITO, 2019), ¢ abrasado com a ascensdo do “bolsonarismo” no poder
politico, em 2019, quando o controle, a manutencdo e o aprofundamento da estrutura social,
politica, juridica e economica de poder reflete, a rigor, um “regresso do colonizador”
(SANTOS, 2009). Segundo Silva Junior (2020), a “des-gestdo Bolsonaro” é o resultado da
amalgama das reformas e crises politicas do Brasil nos ultimos 30 anos e que 0 caos que a nagdo
brasileira experimenta em 2020, é a sintese da mercantilizacdo da vida humana, imposta pelo

capitalismo mundial por meio das politicas neoliberais (SILVA JUNIOR, 2020, p. 04).

O atual padréo de poder politico e econdémico do governo brasileiro, escancara a “falsa
generosidade” e, cinicamente, estabelece um estado de “necropolitica” (MBEMBE, 2018), isto
é, incentiva com mais forca o regresso dos padrdes de poder das colonialidades e, articulado
intensamente ao capitalismo, acelera as reformas no setor e servico publico, entre eles a
educagdo, em nome do “progresso” e do “desenvolvimento do pais”. Achille Mbembe (2018),
chamou de “necropolitica”, um conceito que cabe muito bem ser citado neste cenario atual, por
entender ser uma “politica da morte” adaptada como via de regra pelo Estado, a respeito do
trato dado as condicGes praticas que se exerce o direito de matar, deixar viver ou expor a morte.
Segundo esse autor, a “necropolitica” elimina as formas de soberania cujo projeto central ndo
¢ a luta pela autonomia, mas “a instrumentaliza¢do generalizada da existéncia humana e a

destrui¢ao material de corpos humanos e populagdes” (MBEMBE, 2018. p. 125).

As colonialidades do atual padrdo de poder politico e econdmico, aparecem destacadas
no estudo publicado em janeiro de 2021, resultado da investigacdo do Centro de Estudos e
Pesquisas de Direito Sanitario (CEPEDISA) da Universidade de Sdo Paulo-USP. Esse estudo
mostrou que a politica do governo federal a partir de 2020, passou a promover o incentivo a
“imunizacao coletiva por contagio”, como meio de resposta a pandemia do virus Covid-19, cujo
0 pretexto de que a livre circulagdo de pessoas, induziria a imunidade dos individuos. Segundo

esse estudo, “o seu propdsito ¢ desacreditar as autoridades sanitarias, enfraquecer a adesdo
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popular as recomendagdes baseadas em evidencias cientificas e promover a ativismo politico
contra as medidas de contencdo da Covid-19” (CEPEDISA, 2021, p. 04).

Além disso, as caracteristicas insalubres dessa politica, como nos alerta a CEPEDISA,
chama as autoridades internacionais dos Direitos Humanos para atentar na falta de resposta do
governo federal a pandemia pode se constituiu ataque generalizado e sistemético a populagéo
civil e crime contra a humanidade, se caracterizando em “eventual pratica de crimes
internacionais”. Trés eixos centrais no relatorio destacam atitudes a favor da “necropolitica” no
governo federal: 1°) a propaganda contra a salde publica; 2°) combate a iniciativa de
governadores e prefeitos que buscam enfrentar a propagacéo do virus; e 3°) a atuacdo normativa,
incluindo decretos, que define como “essencial” uma ampla gama de atividades durante a
pandemia e vetos as principais leis que visam conter a dissemina¢do da pandemia, como as

relativas a obrigatoriedade do uso de mascaras e a protecdo dos indigenas (CEPEDISA, 2021).

Para explicar melhor como as colonialidades tem se estruturado como padrao de poder
politico, juridico e econdémico na sociedade brasileira atual, vamos nos referir a esse momento
nebuloso, como sendo uma politica misantropica e entropica®, que tem no racismo a raiz de
um projeto de superioridade cultural, social, étnica e epistemoldgica da raca branca. Significa
uma superioridade do ser, do saber, do género, da religido, do sexo, do corpo, da ciéncia, do
conhecimento e da politica sobre os grupos sociais “sul-balternizados”. Anibal Quijano (2009)
nos mostra que essas “colonialidades”, refletem um modelo sacrifical da modernidade, a ideia
de um projeto civilizatorio hierarquico e uma estrutura politica e econdmica de governo que
classificou e classifica os povos e o0s territérios camponeses, indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, entre outros, como nao-modernos, ndo humanos e dotados de inferioridade por sua

posicao étnica e geoterritorial (cor, territorio, género, lingua, sabedorias).

De fato, o contexto histérico, politico e econdmico faz vista grossa as vidas humanas e
a natureza, escancarando esteredtipos e estigmas do racismo que dominou a América Latina
desde o colonialismo de 1492, perdurando nas colonialidades do modelo moderno-norte-
eurocéntrico nos dias atuais. Esses estereotipos sociais e culturais racistas, sao as colonialidades

gue incentivam atitudes antissociais associadas diretamente a morte, terror, 6dio, machismo,

30 Misantropia significa 6dio, aversao, rejeicdo, negacéo, olvidacdo e desejo de morte sobre 0 ser humano, o outro
e a diversidade de identidades, subjetividades e culturas. Entropia, por sua vez, significa destruicdo da natureza,
dos biomas e da biodiversidade provocadas por queimadas, derrubadas, mineracdo e poluicdo de rios e da
atmosfera.
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misoginia, sexismo, xenofobia, etnocidio e homoleshotransfobia®! (VIANNA, 2012), apoiadas
numa atitude violenta, intimidadora, imposicionista e autoritaria do estado nas reformas
politicas, econdmicas, educacionais e ambientais no Brasil, determinadas a despeito da garantia
do direitos humanos e ambientais, e da ndo-participacéo da sociedade civil organizada.

Assim, a politica necrdfila, misantropica e entrépica, faz a combinacao entre dois polos,
de um lado, o 6dio e aversdo a alteridade, inclusdo, diversidade étnico-cultural, diversidade de
género, raca, geracdo; e a negacdo dos produtos do conhecimento, como o proprio
conhecimento cientifico e a vacina, mas sobretudo, pela negacdo as mortes e ao combate ao
virus da COVID-19 no Brasil®2. De outro lado, ha um projeto de
apropriacdo/expropriacdo/destruicdo da natureza e seus territdrios (entropia), para conseguir a
apropriacdo/expropriacdo dos recursos naturais, como madeira, mineiros, energia e

biodiversidades.

A combinacédo dessas forcas de poder e dominagédo sobre o pais, mais especificamente
sobre os biomas do pais, entre eles a Amazonia, € entendida nesta tese, como a continuidade
das colonialidades, o que Quijano e outros estudiosos da decolonialidade como Walter
Mignolo, atribuiram o conceito de “colonialidade do poder”. Entendemos que esse mecanismo
das “colonialidades” na estrutura do Estado, na qual associa a morte do ser humano e da
natureza como “atitudes do estado”, esta articulado em escala local, regional e internacional,
por meio dos projetos e programas, fortalecidos e empurrados pelo ramo empresarial da
mineracdo, hidronegocio e agronegocio (PORTO-GONCALVEZ, 2017).

No caso especifico da Amazo6nia e 0s povos camponeses, esse projeto sacrificial avanca
por meio de discursos nacionalistas que bradam slogans como “Amazo6nia é nossa”, “a natureza
¢ nossa” e, consequentemente, “a diversidade bio-energética e mineral sdo nossas”, colocando

0s povos do campo, das aguas e das florestas, assim como a prépria natureza, subjugados a

31 Homofobia, Lesbofobia e Transfobia (homolesbotransfobia), sdo atitudes de violéncia e discriminagdo do género
e da diversidade sexual na escola e na sociedade (VIANNA, 2012). De modo geral, apresentam-se como atitudes
de negacdo e preconceito contra homossexuais, bissexuais, travestis e transexuais (SILVA, 2006). Entretanto, é
importante ressaltar, que as lutas desses grupos sociais pela promocéo e garantia de direitos a populagdo TTLGB
(Transexuais, Travestis, Lésbicas, Gays e Bissexuais), construiram politicas e a¢Bes de direitos relativos a
diversidade sexual no Brasil, na década de 2000, como o programa “Brasil sem Homofobia” (BRASIL/CNCD,
2004) e o Plano Nacional da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais, desenvolvida em 2009, pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(VIANNA, 2012).

32Até esse momento de fechamento da producdo desta tese, o Brasil estava registrando 515.985 mil mortes
provocadas pelo COVID-19 e confirmados mais de 18.513.305 milhdes de casos positivos do virus no pais
(Ministério da Salde-MS/BRASIL. Disponivel em: www.saude.gov.br e
https://especiais.gazetadopovo.com.br/coronavirus/numeros/
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autorizacdo politica e juridica para que 0s grupos dominantes locais e internacionais
empreenderem o “colonialismo interno” (CASANOVA, 1965), isto é, avancem num projeto
sorrateiro e dominante sobre o territério amazénico e brasileiro, gerando um “novo padrio
sociogeografico”, como diz Porto-Gongalves (2017), baseado no paradigma do capitalismo
agrario (FERNANDES, 2008), e no paradigma da morte (MBEMBE, 2018), no qual se
apresenta por meio de um novo-velho padrdo de poder colonial-moderno-capitalista que
promove a desterritorializacdo, a extracdo madeiras, a construcao de grandes rodo-hidrovias e
hidrelétricas, a expansdo da exploracdo mineral (ouro, bauxita, ferro, gasifero-petroleira) e o
avanco do agronegocio e da agropecudria de exportacdo nos territorios camponeses e indigenas
(PORTO-GONGCALVES, 2017).

Outrossim, as colonialidades unidos em uma politica estrutural racista, traz um
elemento sacrificial para a sociedade, o fato de que além de ser negacionista e obscurantista,
caracteristicas centrais dessa “velha-nova” “colonialidade do poder” (QUIJANO, 2009), passou
a ser culposa e criminosa, situando 0s povos camponeses, indigenas, extrativistas e
quilombolas, além de grupos TTLGB, entre outros, do lado da ilegalidade, isto é, do lado abissal
do direito, classificando os indigenas, por exemplo, e por tabela, os povos camponeses, como
“animalizados”, deslegitimando suas demandas por meio de uma politica hostil a sobrevivéncia
da relacdo simbiotica e metabolica com a natureza (OLIVEIRA; BUZATTO, 2019).

Nesse contexto politico da negacdo, em 2019, a politica misantropica e entropica agiu
imediatamente na extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo-SECADI, que havia sido criada em 2004, exatamente para conceber e implementar
politicas de incluséo social e educacional, as populacdes que ficaram a margem das acdes do
Estado, situacdo na qual reverbera o padrdo de poder das colonialidades e do capital no
desmonte dos direitos sociais e educacionais das populagdes camponesas, indigenas,
quilombolas, extrativistas, entre outras. A atuacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), envolvia a¢6es no campo de Educacao
de Jovens e Adultos, Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, Educacdo Ambiental e em
Direitos Humanos, Educagdo do Campo, Indigena e Quilombola e Educacéo para as RelacGes
Etnico-Raciais. As atribuicdes que competiam & SECADI, estavam no Decreto n.° 7.690, de 2
de marco de 2012:

I — planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, a
implementacdo de politicas para a alfabetizacdo, a educagdo de jovens e adultos, a
educagdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educagdo em areas remanescentes
de quilombos, a educacéo em direitos humanos, a educagdo ambiental e a educacéo
especial;
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I1- implementar acbes de cooperacgdo técnica e financeira entre a Unido, Estados,
Municipios, Distrito Federal, e organismos nacionais e internacionais, voltadas a
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, a educacdo do campo, a educagdo
escolar indigena, a educacdo em areas remanescentes de quilombos, a educacdo em
direitos humanos, a educacdo ambiental e a educacéo especial;

111 — coordenar a¢des transversais de educacdo continuada, alfabetizacdo, diversidade,
direitos humanos, educacéo inclusiva e educacdo ambiental, visando a efetivacao de
politicas publicas de que trata esta Secretaria, em todos os niveis, etapas e
modalidades; e

IV —apoiar o desenvolvimento de acfes de educacdo continuada, alfabetizacéo,
diversidade, direitos humanos, educacdo inclusiva e educacdo ambiental, visando a
efetivacdo de politicas publicas intersetoriais. (BRASIL, 2012).

A extingdo da SECADI por meio do Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de 2019 se
constitui como um retrocesso no campo dos direitos educacionais € mostra-se como uma
medida que vai na contramao do reconhecimento da diversidade, da promoc¢éo da equidade e
do fortalecimento da incluséo no processo educativo. Segundo Anjos et al.:

Entre os retrocessos e ataques aos povos do campo, indigenas e quilombolas causados
com a extin¢do da SECADI, destaca-se a desestruturagdo de varias aces e politicas
que vinham sendo implementadas através do Programa Nacional de Educacdo do
Campo (PRONACAMPO), que desde sua instituicdo pela Portaria N° 86, de 1° de
fevereiro de 2013 estava organizado em quatro eixos, a saber: 1) Gestdo e praticas
pedagdgicas (PNLD Campo, PNBE, Escola da Terra, escola quilombola, Mais
educacdo e EJA/Saberes da Terra); 2) Formacdo (Formacao inicial, P6s-Graduacdo
para professores do campo e Observatério de pesquisa); 3) Educacdo profissional e
tecnolégica (PRONATEC-campo) e; 4) Infraestrutura fisica e tecnoldgica (construgéo
de escolas, inclusdo digital, transporte escolar, agua, luz e reformas das escolas do

campo). Os fundos publicos destinados a tais ages e Programas foram drasticamente
reduzidos e a participacdo social em sua gestéo, totalmente negada (2020, p. 6-7)

A omissao e o desmonte da estrutura de politicas da diversidade, extinguindo os direitos
educacionais para 0s povos do campo, quilombolas, indigenas e da inclusdo, demonstram que,
apesar de ter havido um avango na conquista dos direitos sociais e educacionais dos povos do
campo nas duas ultimas décadas, a forca do padrédo de poder politico e juridico no cenério atual,
torna acelerado o desmonte e o retrocesso nas estruturas de politicas e programas de educacgédo

para a diversidade, assim como sobre o sistema de defesa e protecdo dos povos do campo,

indigenas, quilombolas, extrativistas, ribeirinhos, etc.

Esse padrdo de poder torna a politica “colonial”, pois estd sendo mantida pela ndo

efetivacdo e quebra dos direitos educacionais e territoriais, 0 que no caso dos povos indigenas??,

33 Segundo relatério da Comissdo Pastoral da Terra-CPT, os povos indigenas tém recebidos com mais forca nos dltimos 5
anos, varias ameacas e enfrentando conflitos e invasdes de: mineradores, madeireiros, pescadores ilegais, agronegécio
(arrendamento da terra e projetos de irrigacdo), loteamentos ilegais, construcdo de barragens, projetos de infra-estrutura
(estradas, pontes e linhGes) e a sobreposicao territorial (parques, &reas de preservacdo ambiental e assentamentos).
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por exemplo, apesar de reconhecidos formalmente na Constituicdo de 1988, na LDB de 1994,
na Convengdo 169 da OIT, nas declarac6es dos direitos dos povos indigenas da ONU e da OEA
e na jurisprudéncia da Corte Interamericana de Direitos Humanos (OLIVEIRA; BUZATTO,
2019, p. 12), sdo considerados sem jurisprudéncia aos olhos das “colonialidades” no cenario

politico e juridico atual.

Nesse contexto politico misantrépico e entropico, a concep¢do mercadologica e
empresarial da educacdo publica e dos servicos publicos de modo geral, cede espaco a outro
modelo de politica educacional, ainda articulado ao capitalismo mundial, mas agora
combinando suas forgas a ‘“complexos militares-empresariais” (CASANOVA, p. 2005),
associando o “novo-velho” modelo politico de governo as demandas, instrugdes e regras da
vida militar (disciplina), para controlar a “eficiéncia” na politica educacional do pais. Gonzales
Casanova, entende que esse tipo de modelo que combina a forca politica e militar a forca
econodmica e financeira do mercado, provoca o fortalecimento de um “colonialismo interno”,
isto é, quando “a exploracdo, dominacdo, discriminacdo e exclusdo dos ‘trabalhadores
coloniais’, pelo capital nacional e estrangeiro se da no interior das fronteiras politicas nacionais,
ou fora delas” (CASANOVA, 1965, p. 444).

Nesse sentido, essa politica se encaixa exatamente nas logicas do cenario agrario e
ruralista atual, como por exemplo, quando destrata a questéo indigena no pais, onde observa-se
um notério rangco do governo, que impde destruicdo, violéncia e assimilacionismo
(incorparacédo das culturas) como politicas de Estado, transmitindo aquilo que Walsh (2013)
chama de “interculturalidade funcional”, a titulo de ndo reconhecimento da diversidade cultural
e étnica dos povos do campo e da perversa estrutura de governo para manter a diversidade e a

incluséo social nas politicas de estado.

Freitas (2019) nos mostra que o “pacote da politica bolsonarista”, misantropico e
entropico, pode ser ainda mais complexo, destruidor e perverso, quando envolve a eliminagédo
de diferentes direitos construidos na defesa da diversidade cultural, da natureza, do territério,
da cultura e da educacéo superior, eliminando a prerrogativa democratica do Estado de Direitos.

Para o autor, a eliminacdo dos direitos ocorre em diferentes setores, nos quais:

Meio Ambiente: a compreensdo dos Biomas Nacionais como territdrios de exploragdo
econdmica (Minerais, Madeiras, Biogenética, Agua, Agronegdcio, Pecuéria). Na Arte
e na Cultura: a compreensdo da cultura como segmentos da arte moderna, elitista,
hierdrquica, europeia, norte-americana (elimina a diversidade cultural brasileira). No
Judiciério: abertura para legislagdes que valorizam setores burgueses, politicos,
militares, religiosos e empresariais, em detrimento dos direitos humanos, civis e
sociais das classes populares. No ensino superior: politica de desvalorizacdo das
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Universidades Publicas, dos professores pesquisadores e estudantes (Ideologia
conservadora do enfrentamento ao conhecimento critico) (FREITAS, 2019, p. 35-36).

A lbgica segregacionista, negacionista e entrépica do padrdo de poder destas
“colonialidades™ na politica nacional, ¢ uma réplica da concepgdo que defende os agro-hidro-
minério negodcios no Brasil, na qual sacrifica a diversidade cultural camponesa, indigena e
quilombola, assim como as agriculturas familiares e seus sistemas de producéo, situacdo que
esta presente no pensamento monocultural desses grupos. Autores representantes desses setores
ultraconservadores, como Graziano e Navarro (2015), defendem a ndo existéncia de conflitos
entre o agronegdcio e a producdo familiar no campo, negando consequentemente a histéria da
formacdo da agricultura brasileira sobre a égide da escraviddo e de assassinatos no campo
(OLIVEIRA, 2001). Para exemplificar melhor esse pensamento colonial do agronegdcio,
destacamos aqui um breve trecho da visdo pejorativa sobre a agricultura familiar brasileira

defendida por Chico Graziano:

A tese, grosseira, é colocada da seguinte forma: esse modelo do agronegécio salva a
balanca comercial, mas ndo resolve o problema da comida do povo e, pior, causa
desemprego no campo. Por essa razdo, um novo modelo baseado na agricultura
familiar, precisa ser desenvolvido. Inventaram uma bobagem, pois inexiste oposicdo
entre os agronegocios e a producdo familiar no campo, como se um, detido pelos
grandes, estivesse voltado somente para a exportacdo, enquanto o outro, préprio dos
pequenos, produzisse para 0 povo. Essa falsa dicotomia se encaixa bem no discurso
ideolégico, mas ndo se sustenta na realidade (GRAZIANO, 2015, p. 25).

A negacdo do conflito coaduna com a prética de extincdo e eliminacdo de setores,
politicas e programas voltados a agricultura familiar, a educacdo do campo e ao setor da
diversidade cultural e inclusiva, como também a reforma agraria e a demarcacédo de terras
indigenas. Essa logica esta a favor do avanco do agronegdécio, do hidronegocio e da mineracéo
expansiva em terras demarcadas por lei, demonstrando o aprofundamento de uma combinacéo
direta com setores mais perversos do capital industrial, financeiro, latifundiario-pecuarista,
energético, minerador e madeireiro, para o dominio e o controle do territdrio e dos recursos bio-

socio-naturais do pais.

Shiva (2003) defende que os processos de producdo do agronegdcio sao, antes de tudo,
“sistemas de producdo monoculturais” que sdo disseminados nas esferas de produgéo
intelectual e na producéo agricola, ndo por trazerem aumento de produtividade, mas sim, por
aumentarem o controle social e natural, a lucratividade das empresas e corporacGes sobre a

natureza (SHIVA, 2003). Essa autora nos mostra que o pensamento moderno do agronegécio,
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provoca a invisibilidade dos saberes das agriculturas camponesas e suas relagdes com a

natureza.

Nesse sentido, averbados pela politica atual e pelo desejo de consumir e expandir o
dominio dos territorios, diante do avanco do capitalismo agrario no pais, latifundiarios-
pecuaristas, madeireiros, garimpeiros, pequenos empresarios, entre outros setores do mercado
financeiro, politico (bancada ruralista) e religioso, dirigem suas forcas para a apropriacao,
expropriacao e exterminio dos territorios e povos do campo, indigenas, quilombolas, ribeirinhos
e extrativistas, demonstrando o uso de um conjunto de técnicas e instrumentos para expulsar 0s
povos e etnias de seus territorios, como no caso do municipio de Dourados no Mato Grosso do
Sul, quando fazendeiros usaram um trator blindado, chamado metaforicamente de “caveirdo”
(fazendo referéncia ao tanque blindado da policia militar de S&o Paulo), para atropelar e
expulsar indigenas que estavam defendendo seus territorios, contra o avango das derrubadas e

queimadas, provocados pela expansdo do agronegdcio na regido.

Imagens 03 e 04: “Caveirao” utilizado para expulsar indigenas e camponeses de suas terras

Fonte: site: www.pragmatismopolitico.com.br Acessado em 20/01/2021.

O “caveirdo” representa um regresso das colonialidades revestido pelo “ferro” e “ago”
da modernidade industrial. E um instrumento de trabalho no agronegécio utilizado para
promover a desconstitucionalizacdo dos direitos territoriais dos povos indigenas e camponeses,
apoiados pela averbacdo da politica do agronegdcio e de outros setores do poder ruralista, no
qual, consequentemente, tem contribuido para desencadear um intenso processo de

desterritorializacdo dos povos indigenas e camponeses, assim como serve para empreender,


http://www.pragmatismopolitico.com.br/
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como politica de Estado, um assimilacionismo cultural®*, no qual, ao expulsa-los de suas terras,
forca uma tentativa de integracao dos indigenas e, por tabela, dos povos camponeses do Brasil
e, particularmente da Amazodnia, a sociedade moderna envolvente, aquela de cultura superior
aos olhos do branco, retirando-os de seus territdrios originarios e transferindo-os para as
periferias das cidades ou para os limites de “reservas” (PORTO-GONCALVES, 2017;
RANGEL; LIEBGOT, 2019).

Quando o ferro ndo se torna suficiente para expulsar os povos indigenas de seus
territérios, o fogo passa a se tornar estratégia colossal de expulsdo por meio de carbonizagdo da
biodiversidade de flora, fauna, e de indigenas, ribeirinhos, quilombolas que estiverem pelo
caminho da radiacdo entropica, acelerando as taxas de queimadas na Amazoénia Legal, que
atingiram em 2019, segundo o INPE, indices de 34,4% maiores que as de 2018 e 63,2% maiores
que as de 2015. A utilizacdo do fogo, reconhecida como pratica camponesa da agricultura
familiar que realiza 0 manejo agroecoldgico encineratdrio de restos de madeiras e galhos para
carbonizar a vegetacdo vindoura e produzir a roca de mandioca e outros produtos da
agricultura familiar, tem sido uma justificativa dos latifundiarios do agronegocio para
desqualificar as praticas e saberes culturais camponeses, historicamente construidos na
territorialidade amazonica, para disseminar e fincar uma visdo de que as queimadas estdo sendo
feitas por agentes de defesas do meio ambiente, e mesmo, por produtores da agricultura
familiar®®. Segundo Santana e Miotto (2020), o dia 10 de agosto de 2019, acabou se tornando
um simbolo do momento em que as queimadas e o0s conflitos socioambientais da Amaz6énia
brasileira ganharam projecao global. Naquele sadbado, fazendeiros do entorno da rodovia BR-
163, no Pard, realizaram diversas queimadas no que ficou depois conhecido como o “Dia do

Fogo” 36

34 Segundo Rangel; Liebgot (2019), a categoria social “indio”, no prisma do assimilacionismo cultural, é uma condicio
transitoria a ser superada, a partir de sua progressiva e inexoravel integragdo a “civilizagdo” ou a sociedade
nacional.

% Essa mesma logica de “colonialidade do poder e do saber” que apoia a criminalizagio e responsabilizagio dos
movimentos sociais camponeses pelas entropias a natureza, foi langada ap6s o vazamento de éleo (petréleo cru)
nos dias 28 e 29 de julho de 2019, de que atingiu mais de 2 mil quilémetros na “Amazonia azul” do litoral
brasileiro. O presidente da republica, cujo nome ndo merece ser citado nesta tesa, disse em entrevistas que a
responsabilidade pelo “derramamento” de 6leo foi do GREENPEACE, movimento ambientalista que defende as
naturezas no mundo.

3 Segundo Santana e Miotto (2020, p. 22), como consequéncia do dia do fogo, os focos de incéndio nas cidades
de Novo Progresso e Altamira cresceram 300% e 743%, respectivamente, de um dia para o outro. Cinco dias antes,
o jornal Folha do Progresso havia publicado uma conversa com um dos produtores que planejavam a acéo e
sentiam-se, segundo o jornal, “amparadas pelas palavras do presidente Bolsonaro”: “Precisamos mostrar para o
presidente que queremos trabalhar e [0] Unico jeito [€] derrubando. Para formar e limpar nossas pastagens € com
fogo”, explicou a lideranga latifundiéria ndo identificada.
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O caso dos brigadistas acusados pela Policia Civil de Santarém no Para, por suposta
pratica de autoria de incéndios nas reservas ambientais de Alter-do-Ch&o, desviar o olhar para
a criminalizacdo de liderancas e sujeitos que defendem a natureza, e alimenta a jurisprudéncia
da negacdo do estado para coibir crimes ambientais que estejam ligados a destruicao de areas
de interesses do capital agroindustrial, pois Santarém e Alter-do-Chdo no Para, estdo em um
territério cercado pela expansdo do capital na Amazoénia, sendo um eixo de integracdo entre
Amazobnia ocidental, o cerrado e 0s paises latinos americanos, no qual serve de escoacdo de
minérios, graos, gas e pecudrias extensivas para o0 mercado global (PORTO-GONCALVES,
2017).

Imagens 05 e 06

Incéndio em Alter do Chao em setembro de 2019. Foto: Eugénio Scannavino.
Brigadistas, bombeiros e voluntarios combatem o fogo que se alastrou no distrito de Alter do Chéo, Santarém,
no Para. Foto: Brigada De Alter.

Novamente, referimos ao Relatorio do CIMI (2020), para exemplificar as lutas pela
demarcacdo das terras indigenas, que se posicionam para incidir na formulacéo e execucéo da
politica indigenista a partir da perspectiva da autonomia dos povos indigenas, contra as barreiras
e fronteiras do estado que fecham a jurisprudéncia do direito para ndo concluir a regularizacao
fundiaria. Segundo o Relatério, no Brasil sdo 1.298 terras indigenas, mas destas, 53 processos
de regularizacdo estdo sem providéncias; 162 a serem identificadas; 48 identificadas; 63 terras
declaradas; 14 terras para homologacdo e 06 com portarias de restricdo. As excecdes
encontram-se em processo transitorios. Ao todo, segundo o CIMI, sdo 829 terras com problemas

no processo demarcatorio (CIMI, 2020, p. 53).

Segundo Rangel e Liebgot:

Para dar forma de legalidade a todas as medidas contrérias aos povos indigenas, o
governo se amparou no Parecer 001, da Advocacia Geral da Unido (AGU), que vigora
desde 2017. Neste parecer, se adotou uma légica de desqualificagdo dos direitos
constitucionais indigenas, tais como as 19 condicionantes do julgamento da acéo
popular contra a demarcagdo da Tl Raposa Serra do Sol, o qual estabeleceu que elas
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se referiam tdo somente aquele caso concreto, portanto ndo sendo vinculantes a outros
procedimentos de demarcagdo de terras (2020, p. 17)

Esse mecanismo de desterritorializagdo dos povos camponeses e indigenas, representa
um dos pilares mais amenos dessa estrutura de poder avassaladora sobre a diversidade indigena
e a natureza, porém ndo menos importante para serem combatidas, pois ao se tratar de
apropriacdo/expropriacdo do territério, a dindmica de operacionalizagdo da expulsdo de
camponeses e indigenas das suas terras, ainda segue a “logica das encruzilhadas” e das
“emboscadas”, feitas sobre 0s exterminios dos sujeitos do campo, interrompendo a vida e 0
pertencimento a terra, aos rios e as florestas, por meio de assassinatos, escraviddo e
criminalizacdo voltados as liderancas e integrantes dos movimentos sociais e militantes
apoiadores pertencentes a igreja catélica e até a universidade, revelando ser a continuidade da

face mais perversa e sanguindria das colonialidades na atualidade.

Os ataques de assassinatos no campo, mancham a historia do campesinato com sangue
a séculos (OLIVEIRA, 2001). Mas nos ultimos 35 anos para ca, € possivel destacar,
infelizmente, o massacre na “curva do S” em Eldorado dos Carajas, em 1996, com 19 jovens
assassinados. Dez anos depois, no dia 20/02/2006, quatro pessoas de uma mesma familia foram
assassinadas no Acampamento Lago Verde, em Baido (PA): Raimundo Nonato Muniz (lider
do acampamento), lzaura Alves Muniz, Tatiane Alves Muniz e Tiago Alves Muniz®’. Mas um
ano antes, em 2005, o assassinato da missionaria Dorothy Stang (+1932-2005) em Anapd,
trouxe a questdo latifundiaria e os conflitos agrarios na Amazonia, a tona no inicio dos anos
2000. Em 24 de maio de 2011, jaz a ambientalista popular Maria do Espirito Santo, que foi
assassinada ao lado de seu companheiro José Claudio Ribeiro da Silva, numa emboscada feita
por pistoleiros no Assentamento Agroextrativista Praia Alta-Piranheira, onde viviam, no
municipio de Nova Ipixuna-Pa. Em 2017, a chacina de Pau D’arco-Pa, tombou 10 trabalhadores
rurais®. Em 2019, a morte chegou por meio do assassinato de Marcio Rodrigues dos Reis, de

33 anos, militante do Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST?; e, por fim, mas

37 Segundo a CPT, com base nos resultados da investigaco criminal na época, os crimes foram cometidos a mando de
madeireiros que exploram o0s recursos da regido onde ocorreram 0s assassinatos. Disponivel em:
https./AMww.cptnacional.org.br/noticias/acervo/massacres-no-campo

38 No dia 26 de janeiro de 2021, quase 4 anos ap6s a chacina, no periodo em que os 16 policiais envolvidos no crime véo a juri
popular uma das principais testemunhas que sobreviveu a chacina de Pau D’Arco foi assassinada, dentro de casa, Fernando
dos Santos, nas proximidades da Fazenda Santa Luzia, sediada no mesmo municipio. Disponivel em: www.cpt.org.br.

39 Marcio Rodrigues dos Reis (+1986-2019), denunciou os fazendeiros que incendiaram casas, ameacaram e
expulsaram os sem-terra de um acampamento numa area de 32 km2 em Anapu, disputada na Justica. Marcio


https://www.cptnacional.org.br/noticias/acervo/massacres-no-campo
http://www.cpt.org.br/
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infelizmente ndo o Ultimo, o assassinato de Paulino Guajajara em 2019, indigena e “guardido

da floresta”, na terra indigena Ararib6ia*®, no Maranhdo.

Imagem 07: Indigena Paulo Paulino Guajajara (+1989-2019)

Paulo Paulino Guajajara, fazia parte dos
“guardides da floresta”. Esse grupo de
defensores da floresta, evita invasoes de
madeireiros e incéndios, mas no dia
01/11/2019  foi  assassinado  por

madeireiros, na terra  indigena

Arariboia, no Maranhao.

Fonte: www.cimi.org.br, 2020

Imagem 08: Cemitério de vitimas da chacina de Pau D'Arco, no Paré

PR

Foto: Mario Campagnani/Justica Global/Divulgagdo, 2020

Além das praticas de assassinatos, o territorio camponés enfrenta as encruzilhadas do
trabalho escravo no campo. Segundo relatério da Comissdo Pastoral da Terra-CPT (2021),

entre 0s anos de 2007 a 2020, 27.368 mil camponeses e trabalhadores rurais viviam em

também era uma das principais testemunhas de defesa do padre José Amaro Lopes de Sousa, preso em Altamira-
Pa. Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade

40 A Terra Indigena Arariboia é composta por etnias indigenas Ka’apor, Guajajaras e Awa-Guajas em um territorio com 413
mil hectares no sudoeste do Maranhéo, onde vivem 12 mil indigenas. Parte dessas tribos possuem “Guardides da Floresta”,
que sdo formados com o intuito de proteger a natureza, evitar invases de madeireiros e incéndios. De acordo com a Sociedade
Maranhense de Direitos Humanos-SMDH, de 20116 a 2019, foram mortos 13 indigenas em decorréncia de conflitos com
madeireiros no Maranh&o. Disponivel em: www.cimi.org.br


http://www.cimi.org.br/
https://www.cartacapital.com.br/sociedade
http://www.cimi.org.br/
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condi¢des analogas ao trabalho escravo no Brasil e foram resgatados pelos 6rgéos fiscalizadores
do Ministério do Trabalho e Emprego e a Policia Federal. Segundo o Relatorio, as ocorréncias
acontecem em todo pais e abrangeram diversos segmentos, tais como: pecuaria, lavouras
(especialmente café e cebola), carvoaria, mineracdo, confecgdo, construcao civil, servicos

diversos e, em 3 ocorréncias, servico doméstico** (CPT, 2021).

Quadro 02: Ranking por estado conforme o ndmero anual médio de resgatados do trabalho escravo

Periodo | PA MG GO MS SP MT MA RJ TO PR BA Pl
2007-
2020

N° de 5289 4353 3337 2711 2078 1579 1456 1454 1357 1313 1304 1137
resgates

Porano | 407 335 257 209 160 121 112 112 104 101 100 87

Fonte: CPT, 2021.

Figura 02: Quadro geral de trabalhadores resgatados em condigdes de escraviddo entre 1995-2016

MAIS DE 52 MIL CAMPONESES E TRABALHADORES
RURAIS EM CONDIGAO DE ESCRAVIDAO"

(ENTRE 1995 E 2016)

.
Qy;@%&g
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diversas
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(23,1%), Bahia (9,5%), g 5%
Para 8.6%;, Minas ‘ Construgéo Civil
Gerais (8,3% ?spsi?/lii —q
,07).
’ 4%
Atividades diversas
= e ndo identificadas
1% 2% 3%
* Utilizamos o conceito de trabalho go a ¢ i G: E ivi
escravidao adotado pelo Ministério do Traba- Téxtil vegetal
Iho, embora ele seja impreciso para definir as
relacGes de trabalho mais atrasadas no campo. P -
Dados: Ministério do Trabalho e Emprego (MTE); Comisséo Pastoral da Terra (CPT). Democracia

Fonte: CPT, 2017.

41 O relatério da CPT (2021) faz destaque ao caso de trabalho doméstico analogo ao trabalho escravo, numa
dramatica histdéria de uma mulher chamada Madalena, negra, explorada desde seus 8 anos e durante 38 anos
trabalhava sem receber salérios para uma familia de Patos de Minas, MG.
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Tanto as préticas de assassinatos, quanto as de escraviddo, sdo corroboradas pelas
praticas de criminalizacdo das liderancas e movimentos sociais e de representantes dos setores
sociais que defendem a luta pela terra e questdes ambientais no Para. Destacamos, a titulos de
exemplos, 0s casos da prisdo do padre José Amaro Lopes de Souza, em mar¢o de 2018, em Anapd,
e o indiciamento criminal do professor da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para-UNIFESSPA.
No primeiro caso, o religioso foi acusado pela justica local e preso por 58 dias, sob a alegacao e
pressao dos fazendeiros locais e na 6tica do ministério publico, de ser um dos articuladores das
ocupacdes de terras na regido (CARTA MANIFESTO, 2016).

Na mesma linha de jurisprudéncia defendida pelos grupos dominantes, qual seja, a de
provocar a criminalizagdo dos movimentos sociais, a empresa Vale abriu uma “Queixa
Crime” contra um professor do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para-UNIFESSPA, na 1% Vara de Juizado
Especial Penal de Maraba, enquadrando-o no artigo 345 do Cddigo Penal®?, ap0s o
docente ter participado, ao lado de estudantes, técnicos e professores da institui¢cdo, de um
ato social, pedagdgico e cultural em solidariedade aos moradores de Mariana (MG), que,
no mesmo més, novembro de 2015, sofreram e muitos morreram ap0s 0 rompimento da
barragem de rejeitos do Fundao da Samarco/Vale, que causou um dos maiores desastres
socioambientais ocorridos no mundo (CARTA MANIFESTO, 2016).

Nesse contexto, as tentativas de criminalizagdo, juntamente com a de “intimidacao a
liberdade de expressédo, de reunido e reflexdo, pela via do judiciario empreendida pela Vale a
quem se manifesta contra seus interesses” (CARTA MANIFESTO, 2016), assim como as
prisdes imediatas sem julgamento preliminar de liderancas dos movimentos sociais
camponeses, representam uma tentativa de amordacar e frear as lutas e expressdes populares
pelo direito de viver em seus territdrios, além de que, sobretudo, apresenta-se como um
afrontamento a liberdade de expresséo e a democracia. Dito de outra forma, as “colonialidades”
os classificam fazendo parte da sociedade do direito, mas os situam imediatamente como
praticando uma acdo ilegal, por romper com a garantia do direito da propriedade privada, que
no territdrio camponés, prevalece a grande propriedade do latifandio, agronegdcio, mineracao,

pecudria extensiva, hidronegocio, etc.

42 Artigo 345 do Decreto Lei n° 2.848 de 07 de Dezembro de 1940. Art. 345 - Fazer justica pelas proprias méaos,
para satisfazer pretensdo, embora legitima, salvo quando a lei o permite: Pena - detengdo, de quinze dias a um més,
ou multa, além da pena correspondente a violéncia. Paragrafo Gnico - Se ndo ha emprego de violéncia, somente se
procede mediante queixa.
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Entendemaos, portanto, que a politica de criminalizacdo das liderangas dos movimentos
sociais se faz a quem se coloca contra os interesses do estado, das empresas e dos latifundiarios,
pois conjuga o legal e o ilegal como parte do projeto politico, juridico e econémico do capital,
na apropriacao/expropriacdo da terra e do territorio camponés. Santos (2009. p. 26) nos ajuda a
esclarecer afirmando a diferenca entre legal, ilegal e a-legal, para ele, os dois primeiros “sao
duas formas relevantes de existéncia perante a lei, e por esta razdo, a distin¢do entre ambas, é
uma distingdo universal”, isto ¢, homogeneiza a diversidade sociocultural camponesa como
parte do ilegal, mas o a-legal, é uma “diferen¢a colonial” (MIGNOLO, 2009), pois ndo garante
a jurisprudéncia para quem encontra-se em escalas ndo pertencentes da modernidade (na vida
urbana, agropecudria, industrial e tecnoldgica), de povos que vivem na “zona rural”, de
“movimentos sociais camponeses”, de “indigenas”, de “quilombolas”, vistos por um angulo
“etnofobico” ou do “fascismo social” para o exercicio do ndo-direito (SANTOS, 2009). Assim,
inferioriza-os e 0s negam a garantia da legalidade do direito, pelo fato da universalidade do
direito ser reconhecido para quem coaduna com os tentaculos do capital, do grupo
moderno/colonial/capitalista, que esta no controle da politica, da jurisprudéncia e da economia

no estado e, também, no ambito do “sistema-mundo” capitalista.

Nesse caso, ndo significa que o ilegal € sindbnimo de ir contra a lei estabelecida, pois a
questdo € mais profunda e tensa, uma vez que ha uma classificacdo geoterritorial e politica do
direito, que significa situd-lo como exequivel para quem esta no lado da vida e do pensamento
moderno, isto &, no lado do poder politico, juridico, empresarial e latifundiario, pois sdo os que
estdo definindo e controlando a jurisprudéncia do direito no terreno do estado e das politicas
publicas. Assim, mantém-se as colonialidades para quem ndo é considerado um sujeito de
direitos e, por isso, segundo essa concepcao sacrificial, o direito ndo sera aplicado para quem
esta no outro lado da linha, no lado abissal da vida moderna, no lado da “ruralidade”, porque
ndo se integrou a modernidade metropolitana da cidade e seus padrdes culturais etnocéntricos

de relacdes sociais e desenvolvimento econdmico (SANTOS, 2009, p. 28).

Assim, no terreno dos direitos, a luta do movimento de Educacdo do Campo no Para e
no Brasil pauta a garantia dos direitos dos povos do campo. As conguistas politicas dos
movimentos sociais camponeses por educacdo do campo, implicam um reconhecimento como
sujeitos de direitos. Mas essa prerrogativa da luta politica da Educacdo do Campo por politicas
publicas, também nos leva a refletir sobre o fato de que os povos do campo, historicamente,
situados numa escala onde os direitos ndo sdo aplicados no territdrio camponés, sao/estdo em

um territério colonial sem lei (a-legal). N&do significa ser ilegal, a pesar da ilegalidade fazer
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parte do projeto dominante contra 0s povos camponeses, criminalizando-o0s, mas o a-legal trata-
se de uma questdo mais aguda, o fato de que o direito ndo se aplica do outro lado da fronteira
que separa a modernidade metropolitana, da “ruralidade” camponesa, justificando e
autorizando préaticas misantrépicas (etnocidios) e entropicas (queimadas, hidrelétricas e
mineracgdes) sobre as populagdes do campo (indigenas, quilombolas e movimentos sociais) e a

natureza na Amazonia.

Outrossim, a politica de criminalizacdo dos movimentos sociais, por exemplo, 0s situa
no campo do “direito”, mas num territorio do direito onde a jurisprudéncia classifica-0S COmo
fazedores de praticas ilegais de “invasdo” de terras, para expulsa-los da terra, dos rios e das
florestas. Essa préatica de situacdo da imposicdo da ilegalidade sobre os movimentos sociais
camponeses em torno do direito, vem sendo construidas historicamente no Brasil, desde a
criacdo das lutas dos movimentos sociais camponeses em busca da garantia dos direitos

humanos e pelos direitos territoriais.

Nesse sentido, queremos frisar que as colonialidades e o capital, transformam o
curriculo e a formacao de professores em um territorio de disputa marcado por uma “logica
sacrificial antiética” que tem espalhado a olvidagéo, a negacéo do outro, o exterminio dos povos
indigenas, camponeses, movimentos sociais e da natureza, assim como tém despojado
conhecimentos, culturas, modos de pensar-se e de pensar 0 mundo e a histéria dos sujeitos do
campo, das aguas e das florestas. Além disso, essas colonialidades tem subjugado o curriculo a
l6gica sacrifical que se esconde numa “falsa generosidade” e na promessa de que “a segregacao
e inferiorizacdo dos coletivos populares e de seus(suas) filhos(as), € uma pré-condigcdo para um
dia oferecer-lhes uma escola de qualidade” (ARROYO, 2013, p. 65).

Comi isso, as dimensdes da politica misantrépica e entrépica que estdo em curso no pais,
direciona para a eliminacdo da vida e da natureza, como requisitos para a eliminacdo das
populacdes economicamente mais vulneraveis, da diversidade étnico-cultural, de género e
geracdo, assim como busca se prover da apropriacao/expropriacdo da natureza e do dominio
dos territorios, voltada para a acumulagdo de “capital financeiro” sobreposto a demandas dos

commodities (DAWBOR, 2020).
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3.2. O curriculo e a Formacéao de Professores no contexto das reformas empresariais e das

colonialidades

O curriculo e a formacdo de professores, com produto das relacdes sociais mais
complexas na sociedade, precisam ficar atentos para esse padréo de poder das “colonialidades”
e da légica empresarial do capital na educacdo, pois sdo indutores desse padrdo a partir dos
quais se transformam em arcabouco para a implementacdo de uma politica que visa classificar,
extinguir, ranquear 0s saberes, sujeitos, territdrios, etnias, naturezas (socio-bio-diversidades),

escolas publicas do campo e da cidade.

O caréter colonial/moderno/capitalista que habita sobre o Estado e as politicas publicas,
reverberou na urgéncia em aprovar a Resolucdo n° 02 de 20 de dezembro de 2019, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacéo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educagéo
Basica (BNCF), na perspectiva de afastar a participacao da sociedade civil organizada, que vem
atuando, desde os anos de 1980, pela garantia dos direitos educacionais (HYPOLITO, 2019) e
extinguir a diversidade étnico-cultural, ambiental e inclusiva, como elementos centrais na
incorporacdo dos conhecimentos que deveriam fazer parte do curriculo nacional de formacéo
(BAZZO; SCHEIBE, 2019).

Nesse sentido, Hypdlito (2019, p. 190) situa a BNCC e a BNCF, como resultados de
uma “nova-velha” estrutura politica de poder de interesses socioecondmicos do
desenvolvimento do capitalismo global, sustentados pela ideia de “mobilidade politica” entre
paises, orientando as reformas educacionais com base numa articulacédo global denominada de
GERM - Global Education Reform Moviment (Movimento Global de Reforma da Educacéo),
que visa fortalecer as reformas educacionais por meio do que chama de “eficacia dos sistemas
educacionais”. Para esse autor, o tema do curriculo nacional esta associado a processos de
avaliacdo e testes padronizados e diretamente vinculado a essas politicas sedimentadas como

programa de uma reforma global.

Nessa linha de raciocinio, Freitas (2018), entende que as reformas na educacdo e no
Estado, sdo partes de um conjunto de reformas politicas mais profundas no seio da sociedade
brasileira, definidas pela légica de mercado, e por diretrizes fixadas pelas politicas dos
organismos multilaterais, a partir de um neotecnicismo advindo desde os primeiros anos da
década de 1990, ou mesmo de décadas anteriores, mas fortalecido a partir da l6gica privado-
mercantil neoliberal e da expansdo dos grupos educacionais empresariais na educacao, a partir
da década de 2000 (FREITAS, 2018). Outrossim, ainda com base nesse autor, a BNCC e a
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BNCF, do ponto de vista do poder politico-institucional, estdo sobrepujadas pela 6tica
mercadoldgica e financeira na defini¢do dos conhecimentos, diretrizes e bases sdo instrumentos
do poder no curriculo nacional, na qual vdo se estruturar com mais forca a partir da ruptura
politica em 2016, cujo o objetivo foi neutralizar os grupos sociais organizados e reverter 0s

avancos alcangados no &mbito das politicas sociais e educacionais (ANJOS, et al. 2020).

Segundo esses autores, entre 2016 e 2018, um conjunto de medidas sdo tomadas na
direcdo das reformas educacionais, tais como a aprovacdo da Emenda Constitucional N°
95/2016, cujo objetivo foi restringir 0s gastos sociais por vinte anos, ao instituir um novo regime
fiscal no Brasil. As medidas tomadas para revogar o Forum Nacional de Educacdo (FNE) por
meio da Portaria 577/2017 que promoveu a recomposicdo do FNE e possibilitou um ataque
frontal e letal ao Plano Nacional de Educacdo-PNE, excluindo as entidades sindicais nacionais
e cientificas da area educacional, por meio da restricdo da participacdo da sociedade cientifica
brasileira no direcionamento da politica educacional (ANJOS, et al. 2020, pp. 5-6).

Para Hypdlito (2019, p. 194) a definicdo da BNCC e da BNCF foram se consolidando
com o apoio de grupos e instituicdes ligadas ao “Todos pela Educacio”** e a0 Movimento de
Base® e por lobbies de fundag@es, institutos e entidades, com ou sem fins lucrativos, com
interesses definidos em torno de um mercado educacional de lucros que envolve venda de
materiais pedagogicos, consultorias privadas e prestacao de servigos, a fim de substituir o que

hoje é realizado pelas escolas e pelo sistema publico de educacdo. Segundo esse autor:

O modelo é o gerencialismo pretendido pelo GERM e pelas politicas neoliberais. Este
modelo, que implica em parcerias publico-privadas, com a terceirizacdo da producéo
de materiais didaticos e venda de sistemas apostilados, com a inclusdo de sistemas de
gestdo educacional, na forma de aplicativos ou plataformas digitais, que monitoram
todo o sistema administrativo e pedagdgico, retira das escolas e do professorado o
controle sobre o que deve ser ensinado e como deve ser ensinado (HYPOLITO, 2019,
p.194)

43 Estamos fazendo referéncia ao golpe de estado sofrido pela Presidenta Dilma Rousseff em 2016, que
representou, em larga escala, a misoginia enfrentada pela primeira presidente mulher do pais, e “com a coalizagéo
de diversos poderes: juridico, midiatico e parlamentar, que resultou no retorno ao poder das forcas conservadoras
na ampliacdo do projeto de financeirizagéo do capital e de apropriagdo dos fundos publicos do Estado brasileiro”
(ANJOS, et al., 2020, p. 05).

4 O “Todos pela Educagiio” é composto por um grupo de empresas que buscam garantir o empreendedorismo da
educacdo privada na agenda das politicas publicas. Essas empresas sdo: Fundacdo Ayrton Sena, Grupo Pao de
Acucar, Fundacéo Itad, Fundacdo Bradesco, Grupo Gerdal, Fundacao Social Banco do Brasil, entre outros setores
empresariais do centro-sul do pais (Freitas, 2007).

%5 0 “Movimento de Base” é outro grupo empresarial formado por: Editora Pearson, Abril Educagdo, Instituto Tim
e Fundagdo Cesgranrio. Soma-se a esse grupo, a presenca do Sistema S — Senac, Sesi e Senai, Kroton, Ser
Educacional, Estécio de S4, além dos sindicatos das escolas privadas (EVANGELISTA; FIERA; TITTON, 2019).
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Esses mecanismos de poder sobrepostos ao curriculo e a formag&o na profissdo docente,
impde aos professores, estudantes, pesquisadores, gestores e técnicos de escolas publicas, da
universidade e da sociedade de modo geral, as forcas da pedagogia das competéncias, baseadas
nas reformas empresarias na educacdo, assumindo os padrdes de empreendedorismo,
produtivismo e gerenciamento como critérios para classificar conhecimentos, sujeitos,
territérios e naturezas, com base na avaliacdo do rendimento educacional (FREITAS, et al.,
2009).

Nesse contexto, ndo basta apenas classificar conhecimentos, sujeitos, territérios e
naturezas, pois torna-se necessario para 0 modelo empresarial na educagdo publica, medir e
ranquear os sistemas de ensino, para se ter a “média” no desenvolvimento dos desempenhos
nos sistemas educacionais, na qual devera fazer parte do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica). Assim, o curriculo e a formacdo de professores também estdo sendo
controlados pela avaliacdo educacional em escala nacional, conhecida como avaliacdo de
sistemas ou avaliacdo de redes de ensino (FREITAS, et al., 2009). N&o por acaso, a avaliacdo
educacional é um territério extremamente cercado e normatizado. O modelo gerencialista de
gestdo da avaliacdo no pais, esta centralizado no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacionais-INEP e se da por meio do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica-
SAEB.

A visdo tecnicista que orienta 0 SAEB, segundo o INEP (2020), corresponde a “um
conjunto de avaliacBes externas em larga escala que permite realizar um diagnostico da
educagdo basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante”. Essa
metodologia gerencial, defendida pelo instituto, entende que o “diagnostico” deve obtido por
meio dos exames nacionais da PROVA BRASIL, PROVINHA BRASIL* e Exame Nacional
do Ensino Médio-ENEM. O INEP também avalia o ensino superior, por meio do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes-ENADE, que tenta “diagnosticar” 0 rendimento dos
concluintes dos cursos de graduacdo em relagdo aos contelidos programaticos previstos nas
diretrizes curriculares dos cursos e estabelecer o SINAES-Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (BRASIL/INEP, 2020).

Este modelo de avaliacdo tem provocado impactos no modelo de gestdo de curriculo e

formacdo docente, pois passa a submeter estados e municipios a obrigacdo de resultados,

% Segundo o INEP, A Provinha Brasil “¢ uma avaliagdo diagnostica que visa investigar as habilidades
desenvolvidas pelas criangas matriculadas no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras”
(INEP, 2020). Disponivel em: www.portal.inep.gov.br.
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submetendo a indicadores padronizados de rendimento, induzindo a uma progressao orientada
por metas quantitativas para o alcance de determinados padrdes de qualidade. Esta ldgica
gerencial na educacdo, busca atingir a melhoria nos sistemas de ensino, por meio do
equacionamento em termos da capacidade de alcancar bons resultados na pontuacéo do IDEB,
reduzindo a gestdo do curriculo e da formagao de professores a “resultados” e, a muito menos,

a competéncias a serem alcancadas nos processos educacionais®’.

Em ambos os casos, tanto na educacdo basica, quanto nos cursos de graduacdo, o
curriculo e a avaliacdo buscam “diagnosticar” a aprendizagem do estudante diante da relagdo
entre contetdos programaticos das instituicdes e diretrizes curriculares, na qual segundo
Freitas, et al., (2009), é uma forma da avaliacdo nacional se tornar uma area estratégica para
transferir o poder de regulacdo do estado e das politicas educacionais para 0 mercado e para a
privatizacdo da educacdo publica, pois a classificacdo de estudantes, professores, instituicdes
de ensino e os méritos atingidos ou perdidos, sdo pré-requisitos para a (ndo) legitimidade do
trabalho docente em responder ao curriculo nacional e aos testes de avaliacdo padronizados.
Pablo Gentili (2003, p. 223) mostra que a influéncia do capital na privatizacdo na educacéo
publica, vem fincando perversidades desde o fim do século XX como a face mais violenta do
mercado no capitalismo histdrico, sendo atributos que tracam a direcdo capitalista assumida

pelas politicas neoliberais para a regulacdo do estado, da educacao e do conhecimento.

Entretanto, a racionalidade técnica no curriculo e na formacdo docente tem sido
denunciada e combatida por alguns pesquisadores e entidades sociais de coletivos docentes no
Brasil*, apontando um reducionismo na formagcao tedrica, a fragmentac&o entre teoria e pratica,
a individualizacdo e culpabilizacdo do trabalho docente e a fragmentacéo entre formacao inicial
e continuada (FREITAS, 2007; FREITAS, 2019; EVANGELISTA; FIERA; TITTON, 2019;
BAZZO; SCHEIBE, 2019; HAGE; MOLINA, 2015; ANJOS, et al, 2020). As caracteristicas
da construcdo coletiva dos marcos legais para a formacdo de professores, que haviam sido
afirmadas na elaboracdo e aprovacdo da Resolugdo CNE/CP n. 02/2015, na qual defendia a
importancia da construcdo coletiva da politica nacional de formacao de professores, ancorada

no principio da indissociabilidade entre formac&o inicial e continuada, € outro fator igualmente

47 Segundo o inciso XIII do Art. 07 da Resolugdo 02/2019, que define a regulagdo das DCNs para a BNCC e
BNCEF, a avaliag¢@o dos cursos de formagao de professores ocorrera “por meio de instrumentos especificos que
considerem a matriz de competéncias deste Parecer e os dados objetivos das avaliagfes educacionais, além de
pesquisas cientificas que demostrem evidéncias de melhoria na qualidade da formagdo” (BRASIL, 2019).

48 Entre 0s quais estdo a Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacdo-ANFOPE, Associacio
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo-ANPAE, Associacdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagéo-
ANPED e Férum Nacional de Diretores de Faculdades-FORUMDIR, entre outros.
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necessario a ser considerado como reconhecimento da identidade docente a ser construida em
“consonancia com o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC)” (BRASIL, 2015, apud ANJOS, et
al. 2019).

Porém, no atual contexto de aprofundamento das reformas, privatizacdes e
empresariamento da educacgdo, assim como da ampliacdo da politica misantrépica e entropica,
a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais-DCNs pela Resolugdo n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, desconstréi e apaga, de forma autoritaria e segregacionista, estes principios,
assim como elimina as referéncias para produzir, apropriar e socializar conhecimentos a

respeito da diversidade sociocultural, indigena, educacdo especial, género e geracao.

No inciso XIV do Art. 16 desta resolucdo, no capitulo da organizacdo curricular dos
cursos para a formacdo docente, diz que deve ser adotado “uma perspectiva intercultural de
valorizagéo da historia, da cultura e das artes nacionais, bem como das contribuigdes das etnias
que constituem a nacionalidade brasileira” (BRASIL, 2019). Percebe-se que as pautas e temas
da diversidade social, cultural e étnica sdo extinguidas e séo reestruturadas na logica funcional
da interculturalidade, tal como observa Wash (2010), sendo um mecanismo de mitigacdo da
diversidade que deve aparecer como forma de “contribui¢do” ao curriculo da formacao e nao
como conhecimentos que fazem parte do curriculo ou como curriculo mesmo, conhecimentos
que véo ao encontro da afirmacéo e reconhecimento da diversidade sociocultural, étnica, género
e geracdo, tal como havia sido firmado na resolucdo n. 02/2015. Contrariando essa resolucao,
entretanto, a atual diretriz de 2019 resume em um capitulo e paragrafo Unico, as orientacdes
que devem seguir os cursos destinados a diversidade, como sendo um “apéndice” de modelo de

curso superior, que segue 0 modelo regulatorio da licenciatura padrao:

Art. 16. As licenciaturas voltadas especificamente para a docéncia nas modalidades
de Educacdo Especial, Educacdo do Campo, Educacdo Indigena, Educacédo
Quilombola, devem ser organizadas de acordo com as orientacfes desta Resolucéo e,
por constituirem campos de atuacdo que exigem saberes especificos e praticas
contextualizadas, devem estabelecer, para cada etapa da Educacdo Basica, 0
tratamento pedagdgico adequado, orientado pelas diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE).

Paragrafo Unico. As licenciaturas referidas no caput, além de atender ao instituido
nesta Resolugdo, devem obedecer as orientacBes especificas estabelecidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais de cada modalidade, definidas pelo CNE (BRASIL,
2019)

Nesse contexto, quando o curriculo e a formacdo de professores estdo alinhados aos

marcos regulatorios e econdmicos do padrdo de poder e dominagdo do capital, mantem-se e
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amplia-se as “colonialidades” na sociedade. Lander (2009) mostra que essa € uma situacao que
estd associada a “colonialidade do saber”, pois vem reforgar a for¢a hegemonica do pensamento
e da politica econdmica e cultural neoliberal, que cria mecanismos de controle e regulacdo
social, do conhecimento e da profisséo docente, para sustentar o padréo de poder do capital que
se baseia numa sociedade sem ideologias*®, num modelo civilizatorio Gnico, globalizado e

universal.

Outrossim, a disputa pela producdo e apropriacdo do conhecimento no curriculo, pela
producdo e apropriacdo da ciéncia e da tecnologia, € uma disputa das relagdes sociais e politicas
pela dominagdo-subordinacdo de um grupo sobre o outro, numa perspectiva racista
classificatdria e segregacionista, situacdo na qual as diversidades socioculturais, étnicas, género
e geracgdo dentro do curriculo e da formacéo de professores, tém sido o palco dessas investidas

do capital e das colonialidades para manter a dominagéo de um grupo sobre o outro.

Nessa disputa, ao longo da constituicdo do conhecimento cientifico moderno e das
ciéncias contemporaneas, a producdo e apropriagdo do conhecimento agiu e age como
instrumentos de negacdo, hierarquizacdo e segregacdo da diversidade de coletivos sociais,
étnicos, raciais, de género, campo, periferias. Dessa modo, o curriculo e a formagdo de
professores, reflete o que Quijano chamou de “colonialidade do poder” por naturalizar e
justificar um sistema de dominacdo com base na superioridade de identidades culturais e

conhecimentos considerados superiores (QUIJANO, 2009).

A respeito da profissionalizacdo docente, a Resolucdo n. 02/2019 mostra que a
configuracdo da formacdo de professores deva responder a trés niveis de competéncias
especificas: “conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional”
(BRASIL, 2019). A seguir, trazemos o quadro das competéncias especificas na BNCF com o

objetivo de evidenciar o destrato que esta sendo anunciado quanto a profissionalizacdo docente:

49 A disputa ideol6gica no campo educacional se acirrou com a submisséo ao Congresso Nacional do projeto de
lei n. 7180/2014, denominado “Escola sem Partido” ou “Escola de partido tnico” (FRIGOTTO, 2019). Criado em
2014 pelo advogado Miguel Nagib, o projeto foi apresentado por Flavio Bolsonaro e o depois por seu irmdo, Carlos
Bolsonaro (PSC-RJ). O “Escola sem partido” representou um forte ataque a autonomia docente e & liberdade de
céatedra e ao conhecimento cientifico, convocando os estudantes a filmarem e denunciarem o trabalho dos docentes
em sala de aula (SILVA JUNIOR; et al, 2019).
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Quadro 03: Competéncias Especificas da BNCF, 2019.

1. CONHECIMENTO
PROFISSIONAL

2. PRATICA PROFISSIONAL

3. ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL

sobre os estudantes e como eles
aprendem

aprendizagem

1.1. Dominar os objetos de | 2.1Planejar as acBes de ensino que | 3.1 Comprometer-se com o proprio
conhecimento e saber como | resultem em efetivas | desenvolvimento profissional
ensina-los aprendizagens

1.2. Demonstrar conhecimento | 2.2 Criar e saber gerirambientesde | 3.2 Comprometer-se com a

aprendizagem dos estudantes e
colocar em pratica o principio de

que todos sdo capazes de aprender

1.3. Reconhecer 0s contextos 2.3 Avaliar o desenvolvimento do | 3.3  Participar do  Projeto
educando, a aprendizagem e o | Pedagégico da escola e da
ensino construcédo dos valores

democraticos

1.4 Conhecer a estrutura e a| 24  Conduzir as praticas | 3.4 Engajar-se, profissionalmente,
governanca dos sistemas | pedagdgicas dos objetos | com as familias e com a
educacionais conhecimento, competéncias e | comunidade

habilidades
Fonte: Resolugdo n. 02 (BRASIL, 2019).

Podemos perceber na leitura do “quadro de competéncias™ acima, a €énfase para o ensino,
aprendizagem e avaliacdo dos conhecimentos, assim como a responsabilizacdo do docente pelo
seu desenvolvimento profissional. Esses elementos, mostram uma combinacéo a ser feita na
formacdo docente para garantir que o profissional docente dé conta de responder ao curriculo
da BNCC e as avalia¢des nacionais. Nessa logica, acentua-se a pedagogia das competéncias em
termos da gestdo do curriculo na sala de aula, para garantir, com base na racionalidade técnica,
gue os conteudos sejam ensinados, aprendidos e avaliados no cotidiano da escola e da

universidade e sejam controlados/regulados pela estrutura dos sistemas educacionais em rede.

Segundo N6voa (1991), na configuracdo da profissdo docente ha a producéo de um saber
socialmente legitimado sobre as questdes do ensino e a delimitacdo de um poder regulador
sobre o professor. Esse autor acrescenta que o confronto entre os distintos projetos de sociedade
e educacdo, passa pela arena da formacdo de professores, pois € o momento chave da
configuracéo profissional, isto €, a configuracdo da formacéo de professores produz a profisséo
docente. Com base nessas ideias, compreendemos que a consolidacdo de novas regulacées e
dispositivos de tutela do conhecimento e do docente, revelam a funcdo do curriculo-avaliacéo-

regulacdo para legitimar e prolongar o seu controle sobre a profissdo docente.

No6voa (1991), novamente faz uma importante reflexdo nesse sentido, quando diz que é
necessario reconhecer que a “profissionalizacdo do saber” na area das ciéncias da educacdo,
tem contribuido para desvalorizar os saberes das experiéncias sociais e as praticas dos

professores e estudantes. Arroyo (2013), entende que o curriculo sacrifical atua para polarizar
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0 conhecimento e a experiéncia social de educadores e educandos na escola e na universidade,
onde a producdo do conhecimento é pensada como um processo de distanciamento da
experiéncia, do real vivido. Essa polarizacdo do conhecimento passa a operar como padréo de
hierarquizacdo de saberes e, sobretudo, de experiéncias e coletivos profissionais docentes e
discentes. Para esse autor:
Nessa hierarquia se supbe que os coletivos superiores produzem conhecimentos e
experiéncias nobres, enquanto que os coletivos tidos como inferiores, atolados nas
vivéncias comuns do trabalho e da sobrevivéncia produzem saberes comuns. Se sup&e
que os trabalhadores do ensino elementar, ao lidar com o povo comum, com
experiéncias do viver comum, produzem saberes elementares, saberes da pratica
comum, docentes da escola elementar, saber elementar (ARROYO, 2013, p. 116):
Assim, no momento em que os conhecimentos cientificos e os conhecimentos das
experiéncias sociais na profissdo docente, sdo fragmentados em nome da légica tecnicista da
pedagogia das competéncias, o curriculo e a formacao de professores tendem a legitimar a razao
instrumental, isto €, a razdo instrumental do conhecimento se concretiza a partir da
desvalorizacdo de saberes outros, tais como o0s de professores e estudantes sao portadores, assim
como 0s conhecimentos dos grupos sociais e da natureza, em favor de impor novos

conhecimentos considerados “verdadeiros”.

Pesquisadores das politicas de curriculo e formacédo de professores, apontam que houve
um retrocesso nessa nova-velha regulacdo, quando se referem em compreender o ensino-
aprendizagem em suas multiplas relag@es, assim como houve um estrangulamento a concepcao
de formacdo de professores voltada apenas no ambito da pratica de sala de aula e na estrita
relacdo com as competéncias previstas na BNCC, aléem de uma mutilacdo na capacidade
inventiva dos professores e, bem como, no controle sobre a formacdo nas universidades.
(HYPOLITO, 2019; FREITAS, 2007; FREITAS, 2019; EVANGELISTA; FIERA; TITTON,
2019; BAZZO; SCHEIBE, 2019; HAGE; MOLINA, 2015).

Esta logica, tem produzido um efeito reducionista na formacdo docente, chamada por
alguns estudiosos de “Epistemologia da Pratica”. Para Anjos et al. (2019), uma das principais

marcas da chamada “Epistemologia da Pratica” na formacéo docente, refere-se a ideia de que:

A resolucéo dos graves problemas educacionais, enfrentados pelo sistema pablico de
ensino do Pais, adviria do aumento da capacidade do prdprio educador de refletir sobre
sua proépria pratica docente e de promover transformacfes em seus processos de
ensino e aprendizagem que, ao serem efetuadas por si s6, resolveriam os problemas
educacionais do Brasil, ignorando e desconsiderando todos os demais fatores externos
e estruturais que integram os dilemas educacionais do Pais. (ANJOS, et al. 2020, p.
15).
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Para os autores acima, assim como para Freitas (2007) e Molina (2015) e Molina e Hage
(2015), a “epistemologia da pratica” ¢ resultado da racionalidade técnica e da pedagogia das
competéncias na formacgdo docente, no que se refere a definicdo e implementacédo das diretrizes
no curriculo da formacdo e na materializacéo da préatica educativa. Nesse sentido, essa definicdo
de “epistemologia da pratica” esta direcionada ao fazer, a técnica e a metodologia na pedagogia
das competéncias, para a “transmissdo mecénica” de saberes cientificos (FREIRE, 1989) e na
formacdo docente, situacdo na qual precisa ser considerada como uma questao especifica, para
que ndo seja generalizado o conceito de “epistemologia da pratica” na formagao docente, COMO

se a prética estivesse esvaziada de epistemologias em todos 0s outros ambitos sociais.

Queremos dizer que este conceito estd relacionado a concepcdo de formacdo de
professores, no qual o estrangulamento da pratica docente voltado apenas ao ambito da pratica
de sala de aula e na estreita relacdo com as competéncias previstas na BNCC, tem direcionado
a compreensdo de que a “a pratica” € a instancia mais de base para a materializacdo da
pedagogia das competéncias, quando se trata de transferéncia de contetidos, métodos, técnicas

de ensino e avaliacéo.

Todavia, como ja frisamos anteriormente, o curriculo € um territério marcado pela
producdo de conhecimentos e experiéncias sociais docentes e discentes que sdo negadas e
invisibilizados, de modo especifico, pelos conhecimentos cientificos e, de modo geral, pela
l6gica sacrificial. Nesse sentido, Santos (2009) nos mostra que a “pratica” ¢ um campo de
producdo de conhecimentos e, por isso, € preciso reconhecer que o0 conhecimento tem origem
na experiéncia social, assim como é um territério de producdo de novas epistemologias que
surgem nas relac6es de poder-saber, nas lutas, nas negacdes sociais e profissionais. Por isso, a
pratica e as experiéncias sociais produzem epistemologias, diversas e conhecimentos outros,

validas por suas praxis sociais e feitas por atores sociais nas suas relacdes socioculturais.

Com isso, a critica a “epistemologia da pratica” deve ficar limitada a pedagogia das
competéncias e a racionalidade técnica, nas quais reduzem, aligeiram e eliminam a formacéo
tedrica e a reflexdo critica para tempos e espacos minusculos do curriculo, assim como nédo
deixam reconhecer que a “pratica” docente ¢ capaz de produzir novos conhecimentos e
diferentes epistemologias, diante dos limites da epistemologia da ciéncia moderna e da
pedagogia das competéncias. No bojo dessas ideias, ndo é correto dizer que a “epistemologia
da pratica”, na acepcdo combatida pelos principios do movimento docente nacional, seja

generalizada como mecanismo totalizante da racionalidade técnica, pois a “pratica”, as
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experiéncias sociais e seus conhecimentos, foram descredibilizados pela ciéncia moderna que

suprimiu 0s conhecimentos que contrariassem oS interesses que a ela serviam.

~

Nesse sentido, a “pratica”, € o “chdo” das epistemologias dos povos subalternizados,
como diz Freire (2006) em Pedagogia da Autonomia, “é pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2006, p. 39), ndo esta
destituida de um pensamento, como ja dizia Anténio Gramsci, mas foi subjugada ao poder de
dominacdo do capital que, ao se centrar no fazer e na técnica, recaem a mecanismos de
neutralizacdo do pensamento e & instrumentos cognitivos dominantes na formacdo do
pensamento social. Assim, ndo é pratica que promove a perda da autoreferéncia dos coletivos
sociais, entre eles os coletivos docentes, mas a racionalidade técnica sobre a préatica que
promove a perda de referéncia gnosiologica e até ontoldgica, pois nesse sentido séo

consideradas de praticas e saberes inferiores proprios de sujeitos inferiores.

Santos (2009) chamou essa tens@o entre os conhecimentos ¢ praticas de “pensamento
abissal”, que consiste na concessao a ciéncia moderna o monopolio da distingdo universal entre
verdadeiro e falso, entre conhecimentos cientificos e a pratica, entre formacao teorica e
experiéncias sociais, em detrimento de outros conhecimentos. Para ele “0 carater exclusivo
deste monopolio estd no cerne da disputa epistemologica moderna entre as formas cientificas e
ndo-cientificas de verdade”. (SANTOS; MENEZES, 2009, p. 25).

Sem duvida, a logica da racionalidade cartesiana revestida na pedagogia das
competéncias, tem levado ao aprofundamento das injusticas sociais, educacionais, territoriais e
ambientais, como sendo uma forma de estruturar a regulacdo do conhecimento, a formacéao de
professores e a profissao docente. Assim, a producéo e apropriacdo do conhecimento, € seguida
pela expropriacdo e negacdo dos conhecimentos e experiéncias socais, pois, o curriculo e a
formacdo de professores sdo dispositivos do padrdo de poder que regulam a sociedade, com
base numa classificacdo geoterritorial (norte-sul/centro-periferia), racial, epistemologica,

econdmica e suas demais variacdes do poder na sociedade.

Diante desse mecanismo, a l6gica da racionalidade técnica no curriculo impde a
hierarquizacdo e eliminacdo de outros saberes e experiéncias sociais, por meio do
“esvaziamento da pratica”, descredibilizando-a e criando 0 que podemos chamar de uma
“subordinacdo a pratica tecnicista” e nao de “epistemologia da pratica”, aquela devendo ser
adjetivada em funcéo de que a racionalidade técnica esta subjugando o curriculo e a formagéo
docente a meros exercicios da transmissdo de contetdos cientificos, baseadas na qualidade da

instrugdo e no conteudo. Paulo Freire (2005) no livro “A importancia do Ato de Ler”, mostra
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como a prética estéa constituida de epistemologias construidas em relagbes com/na natureza. Ele
utiliza como exemplo, 0 movimento de transformacgdo da madeira em barco, entendendo que o
trabalho transformador do ser humano pertence ao mundo da cultura, ligado a0 mundo da
producdo onde os seres humanos transformam a natureza e a si préprios:
Quando a arvore grande foi dividida em pedacos, deixou de ser arvore. Quando os
pedacos do tronco viraram tabua deixaram de ser pedacgos do tronco. (...) Quando
Pedro e Anténio construiram o barco com as tabuas, elas deixaram de ser tabuas.
Viraram barcos. A arvore pertence ao mundo da natureza. O barco feito por Antonio
e Pedro pertence ao mundo da cultura, que é o0 mundo que os seres humanos fazem

com o seu trabalho criador. O barco é cultura. A maneira de utilizar o barco é cultura
(FREIRE, 2005, p. 64).

Freire (2005) situa a relacdo entre cultura e natureza como praxis, pois estdo contidos
de praticas e conhecimentos que envolvem a transformacéo da natureza, como a produgéo do
barco. Enquanto a madeira esta na mata, ela é matéria bioldgica integrante da natureza, mas
quando se corta em toras ou tabuas, ela foi transformada em biomassa desse trabalho. Nesse
caso, 0 barco faz parte do mundo da cultura, proveniente do mundo da natureza. A pratica €
antecedida por um planejamento no plano das ideias, no qual antes de realizar o processo
produtivo de transformacdo da madeira em barco: “antes de fazer o barco, antes mesmo de
derrubarem a arvore, eles ja tinham na cabeca a forma do barco que iam fazer. Eles ja sabiam
para que iam fazer o barco” (FREIRE, 2005, p. 65).

A concepgdo gramsciana de Paulo Freire ao analisar pratica e pensamento, atribui
sentido para que a pratica esteja carregada de formas diversificadas de sabedorias populares.
Ao pensar com/na natureza, esta, de imediato, se insere ao mundo da cultura antes de ser
transformada em objeto do trabalho. Significa que existe uma necessidade existencial, uma
sabedoria popular, que antecipa a necessidade de producdo do barco no pensamento sobre o
trabalho com a natureza. Assim, queremos mostrar que Freire nos ajuda a refletir e questionar
sobre a “descredibilidade” direcionada a ‘“‘epistemologia da pratica”, pois reconhecer a
anterioridade do saber sobre a vida pratica, aquele que existe antes de ser realizado, mostra que
a prética ja esta sendo vista como praxis, pois esta transformada em oralidade e esta presente

nos conhecimentos dos grupos sociais populares.

Nesse contexto, a hierarquizacdo de diversidades e conhecimentos, por exemplo, tdo
persistentes na relagdo politica de dominagdo que configura nossa formacéo social, representa
uma tensdo entre o que se busca numa solida formacéo tedrica critico-reflexiva e o exercicio da

docéncia em sala de aula, assim como o conjunto de experiéncias e conhecimentos que
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percorrem a vida social e escolar de docentes e discentes. Freire (2010, p. 145) enfatiza em
Pedagogia da Autonomia: “como pratica estritamente humana jamais pude entender a educagao
como uma experiéncia puramente fria, sem alma, em que o0s sentimentos e as emogdes, 0S

desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura reacionalista”.

Frisamos ainda que as colonialidades e as ingeréncias do capital, por meio da l6gica
empresarial na educacdo e da logica sacrifical do estado, permanecem no curriculo e na
formacdo de professores, também por meio da transferéncia de estigmas e esteriotipos que
reforcam a superioridade de raga, cultura, género, conhecimentos e da natureza, baseadas na
classificacdo  social/étnica  hierarquica de  povos, culturas e saberes, na
apropriacdo/expropriacdo da natureza e do territério, na morte como ‘“necropolitica”
(MBEMBE, 2018) e no exterminio da diversidade social e linguistica indigena e de outros
grupos étnicos (QUIJANO, 2009; PORTO-GONCALVES, 2017; SANTOS, 2009; MINOLO,
2007).

Essa nova-velha “configuracdo politica do poder” sobre o curriculo, formagao de
professores e avaliagdo educacional, estruturam um “territorio sacrificial” que se tornou mais
dindmico, complexo e mais disputado, ndo apenas pelo fato de estar situado no meio das
relacBes socioecondmicas, ou no contexto da sociedade do conhecimento, mas por representar
uma “disputa pelo conhecimento, pela ciéncia e pela tecnologia™, isto €, “por estar em uma
contenda por interpretacdes e epistemologias capazes de entender as contradigdes do social e
de fundamentar outros projetos de sociedade, de cidade, de campo, de um viver mais digno e
mais humano” (ARROYO, 2013, p. 14).

Nesse contexto, a l6gica sacrificial das colonialidades, torna-se ainda mais cruel diante
do desmonte de diversas secretarias, politicas, programas e projetos em andamento, freando a
expansdo de politicas publicas de Educacdo, impactando diretamente na formacdo de
professores e nas condicOes de trabalho docente, acelerando a “re-reformulagdo” de projetos
pedagdgicos de cursos, na perspectiva de abrir caminhos para permitir novos mercados de

exploracdo capitalista na educacédo publica.

Para finalizar este eixo, destacamos que o curriculo e a formacdo de professores, ao
seguir os marcos da regulacdo e controle da modernidade e do capital norte-eurocéntricos,
empresarial-tecnicista e latifundiario, transformam o territorio das diversidades e da
profissionalizacdo docente, em territorio de dominacgéo (apropriacdo/expropriagdo) dos sujeitos

docentes, discentes, técnicos, gestores, da vida camponesa e da natureza, eliminando a
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sociodiversidade, impondo conhecimentos minimos para serem ministrados por professores
“minimos”.

Esses fatores, avolumam a l6gica sacrificial do curriculo e os mecanismos de poder para
a determinacdo do conhecimento verdadeiro, para manter a “nova-velha” estruturacdo politico-
econdmico da sociedade brasileira, de acordo com as tendéncias do capital e das colonialidades,
que estdo desmontando o aparelho publico de estado e a democracia brasileira. E nesse contexto
das colonialidades e do empresariamento da educacéo, que a légica do ndo-reconhecimento e
ndo-afirmagdo de conhecimentos outros, das experiéncias sociais, das lutas e rebeldias dos
movimentos sociais do campo e da cidade, da incluséo social e da diversidade de géneros, que
a jurisprudéncia tem sido negada por meio do conhecimento abissal e da formacdo docente

“tecnificadora” da pratica e da teoria, consequentemente, da vida educacional.

3.3. Curriculos reconhecidos como “Amazonias”

O conceito de “Amazdnias” que defendemos nesta Tese ¢ o que serve de base para
discorrer sobre nossa posicdo a respeito da Amazonia, gira em torno de um continuo historico
entre ser humano e natureza, isto é, uma associacao entre transformacoes e continuidades das
relagGes sociais e reacdes bioldgicas entre a vida social e da natureza que foram formando, ao
longo dos séculos, 0 conceito de “Amazdnias”, como sendo a permanente historia do que

podemos chamar de relagdo/reac&o™ entre a biodiversidade e a sociodiversidade amazonica.

Referiremos, neste caso, a Amazonia como um territorio de vida da natureza e humana,
edificado e transmitido por meio de uma “memoria biocultural” (TOLEDO; BARRERA-
BASSOLS, 2009), isto é, por meio de uma relacdo/reacdo entre saberes ancestrais
(cosmologias), atitudes/comportamentos (cosmopréaticas) e 0s materiais bioenergéticos da
natureza, possibilitando a producdo de saberes socionaturais® e, reciprocamente, a

possibilidade de regeneracdo dos biomas e dos ecossistemas da Amazonia.

%0 O conceito de “relagdo/reagdo”, envolve dois conceitos como uma unidade de andlise, onde ha multiplas
“relagdes” sociais estabelecidas com/entre a natureza (PORTO-GONCALVES, 2012) e, a0 mesmo tempo, a
prépria natureza, promove reagdes bioquimicas fisicas entre seus organismos naturais (ALIMONDA, 2011). A
relacdo/reacdo entre a sociodiversidade e biodiversidade, gera o conceito que estamos chamando de metabolismo
socionatural da Amazonia.

1 Estamos trabalhando com o conceito de sabres socionaturais, para ajudar a construir outras referéncias
conceituais quanto a relacdo de saberes que sdo produzidos nas experiéncias sociais com a natureza, chamadas por
Alimonda (2011) de experiéncias sociais das popula¢des originarias — indigenas, camponesas, quilombolas,
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Outrossim, o conceito de “Amazdnias”, tal como sustenta Porto-Gongalves (2017), é
formado por relagdes de sistemas sociais e culturais e por “ciclos ecologicos da natureza,
proprios e diversificados” (FIGUEIREDO, et al., 2017), que foram construidos e transformados
numa relagio/reacdo estabelecida a mais de 11 mil anos, decorrente da presenca do ser humano
originario nas terras do continente sulamericano, tal como mostram, por exemplo, pesquisas
arqueoldgicas sobre o registro mais antigo da presenc¢a do ser humano na Amaz6nia Paraense,
que data de 11.200 anos, na Caverna da Pedra Pintada, no municipio de Monte Alegre-Pa
(PEREIRA; MORAES, 2019).

Alids, a estadia do ser humano no planeta Terra é relativamente recente, se
considerarmos que o “universo conhecido” tem 13,8 bilhdes de anos. Nosso planeta terra, tem
4,5 bilhdes de anos e 0 homo sapiens tem em torno de 200 mil anos (OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2019). Tempo diminuto diante da existéncia do universo, porém bastante promissor em termos
de transformacgdo da natureza. Contudo, antes da presenca do homo sapiens na natureza,
segundo Daniel de Oliveira e Cassia de Oliveira (2019), eram as reac¢Ges bioguimicas e as
transformacdes ecoldgicas que balizavam a existéncia dos seres vivos e ndo vivos. Mas com o
aparecimento do ser humano realizando a caca e a coleta e, posteriormente, ha mais ou menos15
mil anos, com 0 modo de producéo sobre a terra, cultivador de seu alimento, o ser humano criou
a agricultura e a natureza e o proprio ser humano, nunca foram mais os mesmos (TOSCANO,
2003).

Neste sentido, tomamos como ponto de partida a critica decolonial sobre as
“colonialidades do ser, saber ¢ natureza”, para demonstrar que elas deslegitimam os povos
camponeses e 0s movimentos sociais, na sua relacdo com a natureza e, em particular, com as
naturezas Amazolnicas. Por isso, 0 pensamento moderno/colonial/capitalista, ndo consegue
enxergar o conceito de “Amazonias”, porque sua lente unifocal da ciéncia e economia, esta
distorcida pelo “pensamento abissal” (SANTOS, 2009), que ndo consegue transcender as
maneiras norte-ocidentais de conceber a relacdo ser humano-natureza, se nao for pela ética

baconiana do dominio, apropriacdo/expropriacdo da socionatureza (BACON, 1999).

Neste sentido, a légica moderna/eurocéntrica da ciéncia e da economia, classificou e
classifica, do ponto de vista da “classificac¢ao racial” de Quijano (2009), o conceito de natureza

e cultura, como se fossem substratos de “relagdes de mercadoria e subalternizacao”

ribeirinhos, extrativistas etc., e da natureza — terras, florestas, rios e suas energias e biomassas, como unidade
indissociavel entre ser humano-natureza.
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(ALIMONDA, 2011), ou ainda, como categorias isoladas, advindas de &reas de conhecimentos
cientificos diferentes (ciéncias da natureza, ciéncias agrarias ou ciéncias sociais), mas que
cresceram da propria ciéncia moderna e foram tensionadas quando ampliou-se a diversidade de
pensamentos e epistemologias (JAPIASSU, 2012), cada um a seu modo, mas, entre si,
estabeleceram uma disputa pela construgdo do conhecimento cientifico verdadeiro sobre a
sociedade e a natureza, seja no ambito do conhecimento social (sociologia e ciéncias sociais),
seja da natureza (ciéncias naturais/biologia, quimica, fisica, matematica® — e agronomia),
criando a atmosfera das lutas modernas, na producéo do conhecimento cientifico no século XX,
no dominio da tecnologia e na corrida pela “superagdo de paradigmas” sobre a sociedade e sua

relacdo com a natureza.

Outrossim, queremos destacar que a relacdo/reacdo ser humano-natureza, carrega uma
dimensao epistemologica moderna/eurocéntrica, de base cartesiana sobre o “ser” (superioridade
da ragas e culturas) e baconiana sobre a “natureza” (dominacdo da natureza). Essa visdo de
superioridade social e da natureza, transformou-se em multiplas formas de impactos na
realidade, como guerras intertribais, lutas étnicas e sociais contra o poder colonial e crises
ambientais na America Latina, e em particular na Amazonia, cuja magnitude é de enormes
proporcoes e consequéncias (im) previsiveis, tanto para a natureza quanto para as populacdes
indigenas, quilombolas, ribeirinhas e 0 campesinato de modo geral, sem falar das populactes
urbanas, oriundas das populagdes “rurais” expulsas das comunidades camponesas (PORTO-

GONGCALVES, 2017; ALIMONDA, 2011; LEFF, 2006).

Dessa forma, olvidados por esse contexto, 0 que foi chamado de “harmonia ambiental”,
como lembra Francisco Guitiérrez e Cruz Prado (2013), caiu em um processo de desesperanca,
frente a l6gica abissal de negacdo da natureza, das culturas e saberes, além das ameacas a vida,
aos direitos sociais e territoriais. Trata-se de um conceito ultrapassado? Mesmo ndo sendo aqui
nosso objetivo desencadear uma discussdao mais aprofundada sobre o conceito de harmonia
ambiental, parece-nos relevante destacar que foi sobre a ruptura das “harmonias” entre ser
humano-natureza, que se fundaram as estruturas de dominacdo e poder sobre 0s povos
originarios e camponeses, e sobre a natureza, ao longo da histéria, tal como ocorreu com a
apropriacdo/expropriacdo da natureza e das populacGes indigenas em territérios sulamericanos,
desde 1492 (QUIJANO, 2009).

52 A matematica foi separada das Ciéncias da Natureza para fazer parte da area de Ciéncias Exatas.
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Outrossim, 500 anos apds a ruptura do metabolismo socionatural®® neste continente, a
transformagdo do conceito de “harmonia ambiental” para “agroecologia”, politizou ainda mais
0 debate ambiental, o campesinato e a agricultura familiar, numa perspectiva “conservacao
simbidtica, biolégica e cultural, que demanda um estilo de pesquisa integradora e
interdisciplinar, que interessa a agroecologia e ganha for¢a dentro da ci€ncia contemporanea”
(TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2008). A agroecologia firmada em defesa da natureza, da
agricultura familiar e dos trabalhadores camponeses, reforca e reafirma a relacdo ser humano-
natureza numa perspectiva sintropica e nao entropica, fortalecendo a luta pela terra contra o

capitalismo agrario e a sua ciéncia agronémica (FIGUEIREDO, 2017).

Num outro polo da disputa pela natureza estdo as “ciéncias da agricultura”, chamada de
“Agronomia”, nas quais vinculam-se historicamente a uma vertente colonial/moderna de
conceber a natureza e agricultura, investido na capacitacdo de agrénomos, técnicos e
extensionistas com vistas atender a economia da monocultura, com tendéncia para a expansao
do agronegadcio, utilizacdo de fertilizantes/agrotoxicos e exploracdo da natureza (TOSCANO,
2003; ALTIERI, 2012). A Agronomia surge como escola de formacédo técnica e como ensino
superior na Franca, na segunda metade de 1800, mas no Brasil aparece em 1887, por meio do
Instituto Agrondémico de Campinas-1AC, com forte tendéncia colonial/moderno/capitalista que
visava atender a monocultura do latifundio no café e cana-de-agucar, mas foi fortalecida com a
Revolucdo Verde da década de 1960 e os pacotes de agrotoxicos, ampliando a perspectiva da
formacdo cientifica do agronomo para o agronegocio (ALTIERI, 2012; FIGUEIREDO, et al.
2017; CAPDEVELLLI, 1991; TOSCANO; 2003).

Com base nas ideias de Fernandes (2008), podemos afirmar que o sistema agricola do
agronegocio é distinto do sistema agricola do campesinato. No primeiro, a monocultura, o
trabalho assalariado, a utilizacdo de fertilizantes quimicos/venenos e producdo em grande
escala, sdo algumas das referéncias. No sistema agricola camponés, por sua vez, a
biodiversidade, a soberania alimentar, a predominancia do trabalho familiar e a producédo em
pequena escala sdo algumas das principais referéncias. Segundo esse autor, essas VisGes
representam diferentes tensdes e disputas no campo da agricultura, do mercado e da industria
de producédo de alimentos, nos quais tratam de modo distinto a participacdo do camponés e 0s

processos de expropriagdo aos quais estdo submetidos.

%3 O conceito de “metabolismo socionatural” é aquele que surge do conjunto de “relagdes/reacdes” socionaturais,
isto é, é aquele que advém de processos inerentes das reacfes da natureza, mas que envolve praticas e saberes
culturais sobre a natureza, numa postura “sintrépica” (ALIMONDA, 2011).
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Nessas disputas, ainda com base em Fernandes (2008, p. 48), o capital corre em busca
de controlar ambos os sistemas (agroneg6cio e agricultura familiar) de forma paradoxal,
subordinando o campesinato no sistema do agronegdcio para controlar o trabalhador, a terra e
a producdo. Esse processo tem expropriado o campesinato, porque o camponés vende a terra e
deixa de ser agricultor, ou é expulso porque deixa de produzir ou passa a trabalhar com outras
atividades, enfraquecendo sua relagdo de pertencimento com a terra. Essa l6gica empresarial na
agricultura, carrega uma visdo econdmica desenvolvimentista, reducionista e assimilacionista
da vida camponesa, na qual desconhece e olvida a dimensdo mais ampla da reacédo/relacao
socionatural (cdsmica, sintrépica e cultural) entre ser humano-natureza e induz ao saqueio da
natureza e a matar a vida (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2008).

A indiana Vandana Shiva em “Monoculturas da Mente” (2003), mostra que o
desenvolvimento do capitalismo agrario, desde sua origem colonial/moderna até os dias atuais,
criado e desenvolvido em torno da monocultura de alimentos, cria um processo “cognitivo-
ideologico” que se instaura primeiro nas mentes, ou seja, na forma de se ver e ver 0 mundo,
como um esquema politico de poder no controle do saber local, para em seguida ser aplicada
aos ecossistemas. Segundo a autora, o saber ocidental dominante tem provocado o
desaparecimento do saber e da agricultura locais por meio de muitos processos, entre 0s quais
estd a propria negacdo das suas existéncias, universalizando o saber ocidental sobre o saber
local, sacrificando-o sob o rétulo da “ciéncia moderna”, que considera as faculdades cognitivas
do agronegocio serem “superiores” as do campesinato, em detrimento e anulacao dos saberes

locais e das experiéncias historicas ndo-ocidentais. Segundo a autora:

O rétulo de “cientifico” atribui uma espécie de sacralidade ou imunidade social ao
sistema ocidental. Ao se elevar acima da sociedade e de outros sistemas de saber e
simultaneamente excluir outros sistemas de saber da esfera do fidedigno e sistematico,
o sistema dominante cria seu monopdlio exclusivo. Paradoxalmente, os sistemas de
saber considerados mais abertos é que estdo, na realidade, fechados ao exame e a
avaliacdo (SHIVA, 2003, p. 24).

Nesse sentido, a universalizacao do saber na agricultura dominante, adquire um sentido
mais sacralizante da agricultura hegemdnica, eliminando saberes da agricultura familiar,
enraizando-se na tradicdo local com extrema marca provinciana de colonizacdo, na qual
“nascidos de uma cultura dominadora e colonizadora, os sistemas modernos de saber sao, eles
préprios, colonizadores”. (SHIVA, 2003, p. 21). Dessa forma, o saber moderno sobre
agricultura, tem difundido uma dicotomia entre o saber universal da ciéncia no agronegocio em
detrimento ao saber local na agricultura camponesa, buscando a “colonizacao intelectual” do

segundo, ao desencadear uma violéncia contra os sistemas locais de producdo na agricultura
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familiar, invisibilizando e ndo os considerando como um territério de saberes existentes na

relagdo com a terra e com a natureza de modo geral.

Queremos demonstrar que as colonialidades, ao se fazerem presentes na formacgéo do
pensamento moderno/colonial sobre o dominio da natureza, agricultura e populacbes
originarias, assumem o pretexto de substituir ou mesmo “simplificar” os ecossistemas

biodiversos. Figueiredo (2017) entende assim:

A simplificacdo da biodiversidade, resulta concomitantemente na simplificacio
cognitiva e cultural e, consequentemente, no desaparecimento de capacidades e
habilidades para se manejar ambientes diversificados, que sdo mais sustentaveis do
ponto de vista ecoloégico e econémico (FIGUEIREDO, 2017, p. 51)

Victor Toledo (2008) se refere a esse momento de avango do capitalismo agrario
monocultor, como sendo a criagdo de “ecossistemas artificiais”, isto é, quando a natureza e 0s
ecossistemas, e com eles, as populacbes que os habitam, sdo destruidos e perdem suas
habilidades de “auto-manutengdo” e “auto-reproducgdo”. Mas paradoxalmente sendo organismo
metabolico, “a natureza, por um lado, busca a regeneracdo mediante 0S mecanismos de
restauracdo ecologica, e, por outro, deriva de formas bizarras, atipicas e imprevisiveis de

simbiose com a sociedade” (TOLEDO, 2008, pag. 10, traducao livre).

Nesse sentido, por exemplo, mesmo diante da ruptura metabdlica socionatural que
ocorrera na Amazonia durante os séculos de exploracdo do trabalho e da natureza, vivendo
diante de um amplo processo de etnocidios (SOUSA JUNIOR, 2001) e epistemicidios
(SANTOS, 2009), que implicaram numa verdadeira catastrofe para os povos indigenas, com
assassinatos em massa, perda das diversidades culturais, cosmovis@es e da natureza, aléem da
quase-perda da capacidade de diversos povos indigenas de olharem para si mesmos
(FIGUEIREDO, 2017); algumas “brechas” foram criadas, como destacou Favacho (1984) e
Pereira (2014), fazendo com que muitos elementos culturais de origem indigena, conseguissem
se manter e foram fundamentais para a formacdo das identidades amazo6nicas atuais, assim

como, para a transformacéo do metabolismo socionatural, tais como:

a) o trabalho comunitério, girando em torno do extrativismo vegetal (puxirum); b) os
ritos e conceitos xamanicos, sobretudo os de cura (pajelanca e panema); c) a
alimentacdo baseada na farinha de mandioca e com seus pratos tipicos (manicoba,
tacacd, pato no tucupi); d) a maneira de se comportar e de se relacionar (solidariedade
familiar e comunitéria muito forte); e) as lendas e tradi¢bes (PEREIRA, 2014, p. 50)

Nesse sentido, podemos inferir que, mesmo diante de uma ruptura do metabolismo

socionatural, provocados pelas colonialidades do poder, ser, saber e natureza, sobre os saberes
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locais dos povos originarios indigenas da Amazodnia, como também, posteriormente, sobre as
povos africanos (LEAL, 2008), a relagdo/reacdo metabolica ser humano-natureza, urge como
forga-motriz para afirmacéo da identidade cultural em sua relagdo com a natureza, edificando-
Se em processos socionaturais, como cenarios de “lutas e resisténcias”, que vao refletir na
formagdo socioterritorial das “Amazonias”, como destaca Porto-Gongalves (2017) e, mais
especificamente, na formagéo socioterritorial das populagdes ribeirinhas, no Baixo Tocantins,
como entendeu Pereira (2014).

Outrossim, se considerarmos a enorme disponibilidade dos biomas da Amazonia,
presente num territério de escala transnacional compartilnado por nove paises da América do
Sul — Bolivia, Brasil, Coldémbia, Equador, Guiana, Guiana Francesa, Peru, Suriname e
Venezuela — com 7,8 milhdes de Km? de extensdo, dos quais mais da metade (65%) pertence
aos 772 municipios brasileiros, divididos em 9 estados desta federacdo®*; diferentes formas de
relagbes socionaturais transitam e transformam a Amaz6nia, em um territorio de uso e
apropriacdo da natureza, para mais de 24 milhdes de cidaddos que povoam essa regido em

escalas local, regional e internacional®®.

A sociodiversidade amazonica reflete as transformacgdes sociais e culturais de um
territorio marcado pela diversidade de grupos étnicos, costurando a identidade amazénica por
dentro da complexa teia de culturas. Assim, a sociodiversidade amazénica € formada por um
conjunto de povos e processos culturais, na cidade e no campo, que desde a invasdo colonialista
e, mais recentemente, nos anos de 1900 para c4a, com a migracdo e imigracdo intra e
transnacional, foi diversificando suas matrizes sociais e ampliando suas bases culturais,
formando outras identidades na/da Amazoénia (PORTO GONCALVES, 2017).

Assim, neste territorio, como diz Benchimol (1985), indigenas, quilombolas, caboclos,
ribeirinhos, pescadores, extrativistas (seringueiros, castanheiros, acaizeiros, mulheres
quebradeiras de coco babagu), camponeses, posseiros, agricultores familiares, assentados, sem
terra, sem teto, atingidos por barragens, migrantes de outras regides brasileiras e estrangeiros,
como: asiaticos, japoneses, judeus e sirio-libaneses, além é claro, dos europeus; foram

estabelecendo e impondo, de forma paradoxal, padrGes de referéncias na formacdo da

>4 Acre, Amazonas, Amapa, Maranhao, Mato Grosso, Para, Rond6nia, Roraima e Tocantins.

% O espago amazdnico Sul-Americano ou Amazonia Internacional, ou ainda, Pan-Amazonia, representa 1/20 da
superficie terrestre do planeta, 2/5 da América do Sul e 3/5 do Brasil. (SANTOS; et al. 2014).
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identidade social e cultural amazénica (CONCEICAO; MANESCHY, 2002; BENCHIMOL,
1985).

A sociodiversidade também deve ser reconhecida por dentro das multiplas etnias
indigenas, pois somente a Amazdnia brasileira abriga 169 povos indigenas, somando uma
populacdo superior a 230 mil pessoas, 0 que corresponde a 1,3% de sua populacéo total e a 60%
da populagdo indigena do pais, onde o nimero de idiomas chega a 250, em mais de 130 linguas,
de variados tipos de estrutura (SILVA, 2010). Entretanto, no ano de 2010, a populag&o indigena
da Amazbnia constituia pouco mais de 1% da populacdo brasileira e o territério amazonico
abrigava 418 terras indigenas, ocupando uma area de 1.080.814 Kmz2, o que corresponde a cerca
de 20% de toda a sua extensdo. No Amazonas, 21% da &area do Estado é ocupada por terras
indigenas; no Para, 20%, e em Roraima, 58% (SILVA, 2010).

A populacdo declarada negra no Brasil, segundo 0 PNAD/IBGE, entre 2012 e 2016,
cresceu para 14,9%, chegando em 16,8 milhdes de pessoas. No Pard, a populagdo negra foi
registrada em 5.353.677 pessoas. Assim, a diversidade social tem o lugar ocupado nos
segmentos na sociedade e tem a ver com questdes histdricas, com o contexto politico,
econémico e as disparidades sociais produzidas segundo classe social, género e raca. Segundo
um estudo do Grupo de Trabalho (GT) Racismo e Saude da Associacdo Brasileira de Saude
Coletiva (ABRASCO), no tocante as questdes raciais, o Brasil tem enfrentado historicamente
um “racismo estrutural” (ALMEIDA, 2019), que se da pela formalizacdo de um conjunto de
praticas institucionais, histdricas, culturais e interpessoais dentro de uma sociedade que
frequentemente coloca um grupo social ou étnico em uma posicdo melhor em detrimento de

outro, para evidenciar a no¢do de supremacia racial ou da raca pura (SANTQOS, et al. 2020).

Segundo Santos, et al. (2020), analisando os dados do IBGE (2019), a populacdo negra

representa parcela significativa de:

Comunidades tradicionais, quilombolas, ribeirinhas, de pescadores artesanais, dos que
vivem em situacdo de rua, das pessoas privadas de liberdade, das que vivem na
extrema pobreza e em domicilios que ndo respondem aos padrdes de habitabilidade,
que ndo contam com abastecimento de agua e/ ou esgotamento sanitario como nas
favelas, daqueles que apresentam menores rendimentos ou sobrevivem da
informalidade; dos que dependem do lixo de natureza reciclavel ou ndo; das
empregadas domésticas; cuidadoras de idosos, dos idosos negros, dos que estdo em
situagdo de insegurancga alimentar; que tém dificuldades de acesso a servigos e
equipamentos de salde, assisténcia social e educacgdo.

A sociodiversidade indigena e negra na Amazonia e no Brasil, entretanto, sdo ocultadas

pelo padrao de poder das “colonialidades” que tenta naturalizar o racismo, por meio de um
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processo de constituicao de subjetividades que cria um conjunto de principios “verdadeiros” e
“racionais” para fundamentar as desigualdades raciais (ALMEIDA, 2019). No caso das
populagdes amazoénicas, o racismo estrutural a observa como um “vazio demografico” que
olvida, por meio da homogeneizacdo cultural da suposta superioridade da raga branca, a

existéncia de uma ampla sociodiversidade e de uma ampla diversidade ecoldgica.

Essa visdo colonial racista sobre a natureza e 0s grupos sociais que nele habitam, negam
a existéncia de uma super-area ainda “preservada” de floresta tropical do planeta (1/3 das
reservas mundiais), contendo uma diversidade florestal com 250 milhdes de hectares de
floresta, onde estdo estocadas, aproximadamente, 14 bilhdes de m3 de madeira comercializavel,
onde plantas medicinais, aromaticas, alimenticias, corantes, oleaginosas e fibrosas, convivem
com cerca de 30 milhdes de espécies vegetais e animais (SANTOS, D., et al. 2014). Além disso,
a silvicultura amazonica é composta por uma ampla biodiversidade de répteis®, anfibios®’,
aracnideos®®, insetos, formigas e passaros, somente em Unica dimens3o territorial, mas que

podem (ndo) se repetir em outras regides da Amazonia.

Para Porto-Gongalves (2001), a bio/sociodiversidade €, sobretudo, a principal
caracteristica desse territorio. Nela, a relacdo-reacéo metabdlica socionatural ocorre, quando
a sociodiversidade convive com a biodiversidade (terras, rios, flora e fauna). Mais ainda,
convém destacar que a heterogeneidade geofisica e topografica, por exemplo, onde ha
“Amazonias” em espagos de varzeas e de terra firme, terrenos planos e serranos, como o parque
do Tumucumaque, os campos do Marajo e a serra dos Carajas, além das costas do norte do
Amapa e do Para, onde esta o golfdo marajoara, o delta-estuario, o nordeste paraense e o golfao
das costas do Maranhdo, isto €, territorios onde a “Amazonia verde” se encontra com a

“Amazonia azul”®, sdo espacos da geograficidade amazoénica que interessam ao conhecimento

% Segundo pesquisa realizada pela Universidade Federal do Amazonas-UFAM e pelo Instituto Mamiraua
(DEBIEN, et al, 2019), o Brasil tem o terceiro maior nimero de répteis do mundo, com 795 espécies descritas.
Destes, 753 sdo espécies de répteis escamosos (lagartos, cobras e anfisbénias), dentre quais 44% tém ocorréncia
na Amazonia brasileira — correspondendo a 189 espécies de cobras e 140 de lagartos.

57 Estudos da Herpetofauna da Amazonia, mostram que a fauna de anfibios da Amaz6nia brasileira é formada por
14 familias, na maioria, anuros (221 espécies), nove espécies de gimnofionas e uma salamandra, representando
73% do total de espécies de anfibios amazénicos. Assim, aproximadamente 82% das espécies de anfibios que
ocorrem na regiso amazonica sio endémicas (AVILA-PIRES, et al, 2005)

8 Sobre a diversidade de Aranhas na Amazonia, consultar a Tese de Doutorado de André do Amaral Nogueira
(2011).

9 Sobre o conceito de “Amaz6nia Azul” consultar o artigo de Marianne L. Wiesebron (2013) “Amazdnia Azul:
Pensando a Defesa do Territorio Maritimo Brasileiro”.
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dominante, do ponto de vista da cartografia da invasdo e dominio do territorio, pois representa

0 “corredor” entre a bacia Amazodnia e o oceano atlantico.

Além disso, é preciso considerar que a ofensiva do capital sobre os metabolismos
socionaturais da Amazonia, também se concentra sobre o conceito de “Amazonia Azul”, termo
criado em 2004 pela Marinha do Brasil (CARVALHO, 2004) para chamar a atencdo quanto a
protecdo da &rea oceénica, sob a jurisdi¢do brasileira. Esse territorio abrange uma area maritima
de 4,5 milhdes de km?, isto é, mais de 50% da extensao territorial do pais (WIESEBRON, 2013).
Assim, a “Amazonia Azul”, aparece na cena geopolitica do Brasil, com mais forca entre o
estado brasileiro, a Petrobras e as corporac@es internacionais, somente na década de 2000, por
meio da Zona Econdmica Exclusiva-ZEE, em func¢do da descoberta e exploragdo das enormes
jazidas de petrdleo e gas natural nas camadas do pré-sal, mas tambem, pela imensa quantidade
de matérias primas a serem exploradas nos fundos do oceano atlantico, como sulfetos
polimetalicos que contém ferro, zinco, cobre e outros metais (MARTINS, et al, 2006); nesse
cenario, o termo “Amazonia azul” constitui-se huma outra geopolitica de dominacgéo, criado
para a apropriacao/expropriacdo dos ecossistemas costeiros, tal como acontece com a
“Amazonia verde”, para ser transformado em mais um palco das investidas do capital e das
colonialidades contra a sociodiversidade das populacGes pesqueiras litoraneas e sobre a
biodiversidade e os recursos minerais que estdo diante do regime das aguas oceanicas
(WIESEBRON, 2013).

Outrossim, a diversidade de rios, igarapés e nascentes de “agua doce” na regido
Amazonica brasileira, onde estdo situadas a Bacia Amazoénica e a Bacia Araguaia-Tocantins e
gue compde um conjunto de rios, igarapés, furos, praias, onde destacam-se 0 rio Amazonas, rio
Negro, rio Branco, rio Solim@es, rio Madeira, rio Trombeta, rio Tapajés, rio Tocantins, rio
Araguaia e rio Purus®®; representa a ampla diversidade de rios geradora da disponibilidade de
agua potavel, matéria e energia, assim como a diversidade de piscosidade, na qual atinge

proporcoes grandiosas de até 1.700 espécies de peixes (SANTOS; et al. 2014).

am, a di i : ¢ escamoteada pela “colonialidade da natureza” como
Porém, a diversidade das aguas teada pela “colonialidade da nat

sendo “fluxos” ou “corredores” necessarios para escoar a producdo de graos, minerais € a

& E importante notar que a denominaco feita para identificar os rios, ruas e até bairros do Brasil e da Amazonia,
ndo esta somente ligada a sua geograficidade no territdrio, mas dentro dela, uma identificacdo que carrega consigo
uma colonialidade ligada ao poder politico e econdmico, vinculando a identificagcdo e nome aos grupos dominantes
de cada época histdrica. Rio Branco, por exemplo, nome da capital do Acre e do rio que o circunda, recebe esse
nome em homenagem ao Bardo do Rio Branco, diplomata e dono de seringais naquela regido. E Baia do Guajarg,
na frente de Belém, consecutivamente, recebe essa denominacgdo advinda do Bardo de Guajard Domingos Raiol,
politico portugués que ficou conhecido por ser o primeiro a descrever a Cabanagem no Para (RICCI, 2006)
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pecudria extensiva (PORTO-GONCALVES, 2017) que vém do “cora¢do da Amazonia” onde
ficam as cidades portuérias de Santarém, Itaituba, Manaus, etc., e vdo direto para o oceano

atlantico e, de I4, para outros continentes de exportacdo e consumo.

Nesse sentido, a AmazoOnia adquire uma atmosfera propicia para a geopolitica da
dominagdo do territorio, por meio de uma visdo racista sobre o proprio territorio e da
diversidade social e natural a ele inerente, pois busca olvidar as naturezas e as culturas
amazdnicas, para propiciar a cobiga da geopolitica do “capital natural”’, como chamou Bertha
Becker (2004), como sendo a mais nova “fronteira” a ser rompida, 0 que vem criando,
consequentemente, as “encruzilhadas da Amazonia”, como diz Porto-Gongalves (2017), diante
da exploracdo, consumo, apropriacéo e expropriacdo das populagdes camponesas e da biomassa

(saberes, energia e matéria), a ela inerentes.

Outrossim, ao sustentar a necessidade de reconhecer e afirmar a relagéo sintropica ser-
humano/natureza, negamos as teses de “dominio da natureza”, de inspiracdo do pensamento
moderno/colonial advindas desde Francis Bacon e René Descartes, que separam a natureza da
cultura e vice-versa, e ndo enxergam a convivéncia dos seres humanos na relacdo matua com a
natureza. Essa visdo moderna/colonial sobre a natureza e o ser, construida com base no
pensamento eurocéntrico/moderno, sustenta a tese da natureza como sendo “mercadoria e
recursos” (ALIMONDA, 2011), ausenta-se de humanidade no “outro”, pois enxerga a
humanidade para si, e olvida os saberes e a dinamica socioterritorial amazénica. Além disso,
por estar centrada nessa mentalidade colonial racista, recusa reconhecer que ali/aqui, nos
territorios camponeses da Amazonia, habitam povos/culturas que convivem com o complexo
metabdlico da natureza de maneiras sustentaveis por meio de “etno-bio-ecologias” (TOLEDO;
BARRERA-BASSOLS, 2008).

Consideramos assim, que as condicdes diferenciadas de matéria-energia advinda das
multiplas naturezas amazdnicas, sdo fundamentais para o complexo metabdlico socionatural
amazOnico manter o “equilibrio” das suas fungdes naturais, em interagdes reciprocas da
biodiversidade e da sociodiversidade na formacéo do territério, por meio da transformacédo da
natureza, ndo somente pelo trabalho, mas antes por eclosdes bio-socio-energéticas entre
natureza e cultura por meio de formas socionaturais de comunicacao, lazer, cultivo, cuidado e
trabalho, entre outros, como saberes, imaginarios, representacbes (cosmologias e
cosmopraticas), desenvolvidas com/entre aguerridas e diversas formas de viver e conviver
feitas pelos povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, pescadores, etc., com as
naturezas e nao contra elas. (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013; FIGUEIREDO, 2017).
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Assim, o metabolismo socionatural das Amazonias cria condigdes propicias para
desenvolver um sistema relagfes/reagdes ser humano-natureza, passa a desenvolver diversas
formas de conhecimento necessarias para comer (caca, coleta, pesca, agricultura), para habitar
(arquitetura) e para curar-se (multiplas medicinas naturais), rechacando a visdo de que a
Amazbnia ndo € s6 uma imensa floresta e uma imensa bacia hidrografica (PORTO-
GONGCALVES, 2017), mas, sobretudo, & um patrimdnio de conhecimentos desenvolvidos com
(e ndo contra) essas condicOes de vida amazonica, na qual nos convida para o dialogo de saberes

e para a relacdo/reagéo entre cultura e natureza.

Mas, de modo geral, a relagdo/reacdo ser humano e natureza na Amazoénia, ganha
particularidade diante uma materialidade historica socionatural-conflitiva entre ser humano e
natureza. Tem-se, entdo, nas “Amazdnias” da Amazonia, onde as “naturezas” da natureza
representam um grande organismo vivo, a relacdo metabdlica socionatural modificada
historica e continuamente pela acdo antropica (misantrépica e entropica), nas suas mais
perversas colonialidades, onde o controle da natureza e do ser humano, ocorre simultaneamente
sob o dominio das formas de pensar das populacdes originarias, destruindo a memoria e 0s
saberes bio-culturais (TOLEDO; BARRERA; BARSSOLS, 2009), o controle natural dos
recursos materiais e energéticos e a autorregeneracao do meio ambiente (FIGUEIREDO, 2017),
aléem do vigoroso fluxo socionatural da vida amazénica que, como ja dissemos, co-evolui a

milénios neste continente.

3.4. A Amazonia nas encruzilhadas da “Colonialidade da Natureza”

A natureza, ou podemos chamé-la de “naturezas”, devido a sua heterogeneidade
socionatural, isto &, seus diferentes biomas e, dentro deles, a diversidade de ecossistemas,
juntamente com 0s povos originarios e camponeses, indigenas, quilombolas, ribeirinhos,
extrativistas, entre outros, vivem (enfrentam e resistem) a mais um momento apocaliptico
(misantropia e entropia), no qual esta sob forte ataque de “extingdo natural e social”, diante da
subjugacdo inferida pelo capital (latifundiario, empresarial e financeiro), na exploracdo dos
recursos naturais, na destruicdo dos ecossistemas (queimadas, derrubadas, barragens e
prospeccdo do solo), e na aniquilagdo dos direitos territoriais (extincdo dos direitos a

propriedade, como terras indigenas, reservas extrativistas e pequenos sitios de posseiros).

A “colonialidade da natureza”, se transforma, ao longo dos séculos, em uma persistente

colonialidade que afeta a natureza, os territérios e os povos da Amazdnia latino-americana.
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Segundo Porto-Gongalves (2017), esta ligada ao projeto historico de colonialidade na américa
latina, que possui suas raizes vinculadas a expansdo geopolitica do dominio europeu pelo
mundo transatlantico, no final século XV, em busca por acumulacdo de riquezas minerais e
outros recursos naturais, como energia elétrica e madeira, provocando a subjugacdo e
exterminio das populacées originarias (PORTO-GONCALVES, 2017, p. 16).

Nesse sentido, defendemos a necessidade de combater a colonialidade natureza, pois
esta sustenta a forma de poder sobre o dominio do territério social e natural, mais
especificamente, sobre 0 dominio da natureza e os diferentes recursos naturais como madeira,
minério, energia e biodiversidade. No olhar de Porto-Gongalves (2012), a “Colonialidade do
Poder” facilitou a naturalizagdo do controle eurocentrado dos territorios e da exploracdo dos
recursos da natureza (colonialidade da natureza) e classificou, de acordo com a suposta posicéo
racial, “nd@o apenas os territdrios, mas também as organizacdes politicas de base territorial como
identidades geogréaficas subalternizadas por sua localizagdo geoterritorial” (PORTO-
GONCALVES, 2017, p. 35).

Nesse contexto, a vida das popula¢cdes do campo e a relacdo metabdlica que estabelecem
com as naturezas e seus ecossistemas, enfrentam um forte padrdo de poder que opera no
dominio, exploracdo e destruicdo da natureza, em busca de acumulo incessante por terra para
latifandios de monocultura, exploragcdo dos recursos minerais, hidricos e florestais, controlado
por grupos politicos e juridicos, empresariais e latifundiarios, que tentam regular o ambito
social, econébmico e educacional, baseado por um forte padrdo de poder
colonial/moderno/capitalista, que radicaliza a expropriacdo da vida humana e da natureza, no
territorio camponés. Podemos observar essa tendéncia misantrépica e entrépica nos dados
apresentados pelo Relatério do CIMI (2020):

Invariavelmente, as violéncias praticadas contra os indigenas e suas comunidades
estdo associadas a disputa pela terra. Em relagdo ao segundo capitulo “Violéncia
contra a Pessoa”, foram registrados os seguintes dados em 2019: abuso de poder (13);
ameaca de morte (33); ameacgas vérias (34); assassinatos (113); homicidio culposo
(20); lesdes corporais dolosas (13); racismo e discriminacdo étnico cultural (16);
tentativa de assassinato (24); e violéncia sexual (10); totalizando o registro de 276
casos de violéncia praticadas contra a pessoa indigena em 2019. Este total de registros
€ maior que o dobro do total registrado em 2018, que foi de 110 (p. 07).

A esse padrdo de poder sobre a natureza e povos originarios que com ela trabalham, a
seu modo, denomina-se de “colonialidade da natureza”. Esta colonialidade, assim como as
outras colonialidades destacadas acima, estdo sustentadas por um modelo politico misantropico

e entropico, que é admitida pelo poder pablico como um momento de assimilacionismo dos
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povos camponeses e da natureza (RANGEL; LIEBGOT, 2020; PORTO-GONCALVEZ, 2017),
na qual busca incorporar as populagcbes camponesas ao modelo de sociedade capitalista de
desenvolvimento, onde a natureza é a matéria-prima para a acumulacdo de riquezas e a mudanca
do status de subdesenvolvimento. E essa politica misantrdpica e entropica que esta no controle
da dominagdo da Amazoénia e autoriza um sistema de destruicdo dos territorios, pari-passo a
morte/criminalizagdo das populaces originérias, como indigenas e as liderancas dos
movimentos sociais camponeses, para justificar as investidas do estado e do capital na

expropriacdo da natureza e das vidas que a ela sdo inerentes®:.

Assim, a Colonialidade da Natureza, como definiu Hector Alimonda (2011), é um
momento histdrico da dominagdo do capital sobre a natureza e seus povos, representado pelas
grandes corporacOes transacionais, para o controle e exploracdo intensiva e desigual da
natureza®?. O autor se refere & colonialidade da natureza, como “mercantilizagdo e saqueio”,
para construir uma nova “configuragao territorial da natureza”, isto ¢, “a dindmica sociocultural
que articula ecossistemas e paisagens”. Esses territorios naturais aparecem para o pensamento
hegemonico (politico-juridico-econémico) das elites ruralistas, segundo Alimonda, como um
“espaco subalterno”, isto €, “que puede ser explotado, arrasado, reconfigurado, segun las

necesidades de los regimenes de acumulacion vigentes” (ALIMONDA, 2011, p. 22).

Ainda com base em Alimonda (2011) e Porto-Gongalves (2017), a “colonialidade da
natureza” deve ser entendida também como um projeto de disputa pelo “controle da natureza”,
como ofensiva implacavel de “privatizagdo e mercantilizagdo dos recursos naturais”, que esta
presente na intensidade de renovacéo do capital sobre a exploracdo econémica e biotecnologica,
situando a exploracdo de energia e mineral, como apice de um projeto maior, a apropriacao e
expropria¢do da natureza. A apropriacdo e expropriacdo dos recursos energéticos e minerais
(hidrelétricas, petroleo, ouro, gas, bauxita, ferro e manganés), por exemplo, se expressam na
multiplicacdo de megaprojetos de extracdo dos recursos naturais, em todo o continente latino-
americano e mais especificamente na Amazénia (PORTO-GONCALVES, 2017).

A esse respeito, a concepcdo de Enrique Leff (1985, p. 22) traz importantes aportes

tedricos para compreendermos a “colonialidade da natureza” sob a otica da “ecologia politica”.

810 livro “La Amazonia Rebelde — Peru 2009”, publicado no mesmo ano pelo Grupo de Trabalho Ecologia Politica
da CLACSO, organizado por Hector Alimonda, representa um ponto de inflexdo afirmativa da luta das
organizacbes e comunidades indigenas Awajun e Wampis, no Peru, contra os decretos presidenciais que
derrubavam os direitos territoriais, ambientais e humanos desses povos.

52 A natureza ¢ para Alimonda (2011) uma “realidade biofisica”, que envolve flora, fauna, habitantes humanos € a
biodiversidades de seus ecossistemas.
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Neste caso, compreende-se que as forcas sociais de producdo capitalistas, se impdem sobre a
vida dos povos camponeses e da natureza, como um “processo de exploragdo e expropriagcdo
que rompe 0s mecanismos ecologicos e culturais™ das populagdes camponesas, do qual depende

a produtividade sustentavel da agricultura familiar e a regeneracdo dos recursos naturais.

Outrossim, para Leff (2006), hd& um mecanismo combinado das forcas do capitalismo
para o controle da natureza que esté associado a destruicdo do potencial produtivo dos paises
do terceiro mundo, por meio da introducdo de padrdes tecnologicos inapropriados, ritmos de
exploragdo naturais intensivos e a difusdo de modelos sociais de consumo que geram a
degradacéo dos ecossistemas, a erosao dos solos e o esgotamento dos recursos naturais, 0 que

representa, para o autor, a inser¢do de monocultura latifundiaria no territrio camponés®s,

Leff (2006) argumenta que a racionalidade ambiental capitalista, impde a proibicdo da
natureza e do ser, por meio do modelo produtivista-mercantil que opera no controle e na
dominagdo do capital sobre a natureza. Entendemos que a ofensiva do capital em busca do
dominio da natureza, com base nesta racionalidade ambiental capitalista, implica a anulagédo
dos direitos territoriais e negacdo das formas ancestrais de convivéncia com a natureza
(cosmologias, cosmovisdes e cosmopraticas relacionadas aos rios, terras, florestas e animais),
mantidas por séculos pelos povos indigenas e comunidades camponesas da Amazénia, mas que,
atualmente, encontram-se em situacdo de serem exterminadas pela misantropia e pela entropia

dos grupos dominantes, que demandam pelo controle da natureza e dos territorios camponeses.

Dessa forma, a colonialidade da natureza, especificamente na Amaz6nia, como nos
lembra Porto-Gongalves (2017), tem como caracteristica a visao criada sobre a Amazonia, e
ndo visdes da Amazonia. Mesmo quando se fala de visbes da Amazonia, ndo sdo visdes dos
amazoénidas, de seus povos/etnias/classes sociais, mas sdo visdes hegemdnicas do poder e da
dominacdo sobre a natureza amazénica e sobre 0s povos originarios e movimentos sociais. Ndo
sdo apenas visdes de um “vazio demografico”, do qual lembra Porto-Gongalves (2017), sobre
a imagem colonial que marca a formacdo geo-historica da regido, ou das encruzilhadas dos
territorios ribeirinhos, como afirmou Pereira (2014) a partir da chegada do colonizador; mas de

uma visdo do “vazio do ser, saber e natureza amazonicos”, da nega¢do dos seres humanos que

8 Para Enrique Leff (2006, p. 22), é preciso construir uma outra “racionalidade ambiental” constituida por outro
“Saber Ambiental”. Este saber, segundo o autor, “leva a compreender o mundo no rumo do ser com a natureza, e
do ser com o outro e com o Outro, transhordando a relagdo de conhecimento entre conceito e real, para um didlogo
de seres e saberes, da sinergia da diversidade e da fecundidade da outredade, de uma politica da diferenca”.
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vivem em relacdo metabdlica com a natureza, produzindo e socializando saberes, culturas,

historias e ecologias sustentaveis.

A “colonialidade da natureza” significa, pois, a negagao, apropriagdo e expropriagdo da
natureza-cultura, onde se formam e conformam modos e estilos de vida com a natureza,
expressa na diversidade linguistica, saberes, trabalhos, tecnologias sociais, formas de
organizacdo social, cosmologias e cosmopraticas. Ao passo que também significa a negacéo,
apropriacdo e expropriacdo da diversidade de ecossistemas que compdem a natureza, flora,
fauna, variacdes climaticas e ecoldgicas, seus diferentes solos e recursos minerais, diferentes
rios e recursos hidricos, em nome do conceito economico de “subdesenvolvimento” e do

conceito politico de “progresso”.

A Amazonia enfrenta o rompimento do seu metabolismo socionatural desde o processo
de colonialismo/colonialidade europeu sob o continente sulamericano. Desde entdo, ha,
historicamente, uma ‘“‘colonialidade do poder” (QUIJANO, 2009) estruturado em torno de um
modelo colonial/moderno/capitalista sobre a Amazoénia. A caracteristica mais condizente para
esse padrao de poder sdo as suas “colonialidades”, centradas na negagao do ser, do saber e da
natureza, ou podemos dizer, na negacdo das condicdes e realizacdes humanas dos povos do

campo e de suas relacdes com a biodiversidade amazonica.

Trata-se da permanéncia de um continuo e constructo histérico, tal como Quijano
(2009) chamou de “colonialidade do poder” que, ao nosso modo ver, se apresenta aparelhada
por meio de um projeto “colonial/moderno/capitalista” sobre a domina¢ao da natureza e das
populacdes originarias, indigenas, camponeses, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, etc, que
vivem na/da/com a Amazdnia. Mas se as colonialidades perseveram historicamente na
destruicdo do metabolismo socionatural da Amazénia, é preciso destacar que este modelo de
dominacdo vem se transformando em momento historicos especificos de organizacdo politica
e territorial sobre a Amazonia (PEREIRA, 2017) e sobre outros territorios “subalternizados” do

planeta (GROSFOGUEL, et al. 2012).

Assim, as raizes do poder e da dominacdo das populacdes originarias, estendidas
inicialmente sobre as populacBes indigenas da Amazbnia e, posteriormente, sobre as
populacdes negras, ribeirinhas, seringueiras e extrativistas, etc., revelam de forma impactante,
0 qudo se buscava a negacdo e o exterminio do ser, do saber, da lingua, das espiritualidades,
das cosmologias, da natureza, a favor da submissdo, da escravidao, do respeito servil, da
humilhacdo, da subordinacdo politica e social, da submissdo e satisfacdo sexual
(GROSFOGUEL, 2012).
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No que se refere a “dominacao do sexo e do género” como forma de “satisfagcdo sexual”
(QUIJANO, 2009) sobre as mulheres indigenas e negras, convém explicitar que esta é mais
uma forma de dominagéo e controle do “corpo colonizado”, onde a Amazonia foi escrita sobre
forte dominio da exploracéo e violéncia sexual. Para Souza Janior (2001, p. 32):

Apesar de sempre terem utilizado sexualmente as mulheres indigenas, assim como as
negras, os colonizadores portugueses assim agiam porque as consideravam como
coisas, como objetos que lhes pertenciam e dos quais podiam dispor a qualquer hora.
No caso das mulheres indigenas, a violéncia sexual era uma constante no seu contato
com 0s portugueses, servindo de exemplo 0s humerosos casos de estupros ocorridos
durante as tropas de resgate e as ‘guerras justas’” (SOUZA JUNIOR, 2001, p. 32).

Como consequéncia dessa acdo misantropica, patriarcalista e machista, a Amaz6nia foi
parte das praticas de dominacgéo do corpo, como diz Grosfoguel (2012), através da colonizacéo
sexual das mulheres indias e negras, como tambeém dos homens, em um ritual de "feminizacao
do sexo masculino” (GROSFOGUEL, 2012), como se ndo bastasse o “trabalho forcado” destes
altimos, o dominio sexual do corpo também faz parte das caracteristicas da organizacéo do
processo de producdo na Amazénia, pois a exploracdo do corpo para o trabalho também foi
usada como objetos de desejos sexuais e de reproducao bioldgica do colonizador (ALMEIDA,

2010),.

Quijano (2009) entende como classificacéo racial a atitude etnocéntrica sobre as etnias
indigenas e diversos grupos sociais do continente sulamericano. Para exemplificar com mais
detalhes essa questdo, destacamos o Diretdrio dos Indios de 1755, instituido por D. José | e
executado por Sebastido José de Carvalho Mello, mais conhecido como “Marqués de Pombal”,
especificamente sobre os povos indigenas do Para e Maranhéo, estabelecendo um conjunto de
orientacdes legais que deviam ser observadas na administracdo das provincias e sesmarias, sob
a prerrogativa de transformar o indio em “cidaddo”, torna-los “livres” do controle das ordens
religiosas e da “escraviddo” por qualquer pretexto que fosse (SOUZA JUNIOR, 2001, p. 25).
Com o objetivo de converter o indio em colono, o Diretério do indio, institucionalizou e
intensificou o convivio dos brancos entre os indios, com o objetivo de estimular o casamento

entre eles e garantir o “aportuguesamento” deste lltimo, assim como o dominio da terra e dos

recursos naturais abundantes na Amazénia. (op. cit. p. 26).

Em apenas um dos artigos do documento, j& podemos observar a forte presenca das
colonialidades do poder, ser, saber e da natureza, tendo a negacéo da linguagem (QUIJANO,
2009; MIGNOLO, 2009), como um dos pilares para a destruicdo das demais func¢des sociais

que estruturam a vida das populagdes indigenas. Descrevemos a seguir o Paragrafo 6°:
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Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nagdes, que conquistaram
novos Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu proprio idioma, por
ser indisputavel, que este é um dos meios mais eficazes para desterrar dos Povos
rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes; e ter mostrado a experiéncia, que ao
mesmo passo, que se introduz neles o uso da Lingua do Principe, que os conquistou,
se Ihes radica também o afeto, a veneragdo, e a obediéncia a0 mesmo Principe
(DIRETORIO DO INDIO, 1755, paragrafo 6°).

Dessa forma, foi classificando inicialmente as populacdes indigenas da Amazénia, e
depois as populacdes negras e as populacdes ‘“caboclas”, por sua origem ontoldgica, cor,
posicao geoterritorial e esvaziamento cultural, tal como esté na descricdo do diretorio do indio,
onde o racismo aparece estigmatizando de “povos rusticos ¢ a barbaridade dos seus costumes”,
sdo elementos que configuraram a situacdo na qual as colonialidades sustentaram a “negacao
do ser, saber e natureza”, desde a invaséo europeia na Amazonia, fortalecida pelo Diretorio

do Indio (1755), assim como pelas acbes de descimentos, guerras justas e tropas de resgates®.

O exterminio em massa de indigenas, apenas num pequeno intervalo de 37 anos, entre
1615 e 1652, como evidenciou Angelo-Menezes (1994), estudando a obra do Padre Jodo
Daniel®®, resgata uma estimativa social etnocida na qual foram mortos “dois milhdes de indios
na Amazonia”, situa¢do que ¢ ainda mais agravada quando “em 1749 morreram 30.000 indios
nas missoes vitimas da epidemia de sarampo e parasitas intestinais” (DANIEL apud ANGELO-
MENEZES, 1994, p. 34). Esta autora nos apresenta importantes contribuicfes para entender
que a formacdo territorial dos povos amazdnicos, como mostrou Pereira (2017), foi sendo
construido diante da resisténcia que a sociodiversidade realizou usando-se das sabedorias
com/entre a natureza para viver e sobreviver ao ato etnocida, mas que, nessa relacao/reacao,

registra-se o efeito das perturbac6es no plano da cultura e da sua relacdo com a biodiversidade.

Ao estudar a formacdo do Vale Colonial do Tocantins no periodo de 1700, onde é
conhecido como regido do Baixo Tocantins, no Para, Angelo-Menezes (1994) reconstrdi
aspectos da dominacdo do territério amaz6nico, num ponto de vista historico, mas também, a
partir de um ponto de vista da relacdo/reacdo da sociodiversidade com a biodiversidade, nos
apresentando os efeitos das colonialidades na Amazonia: “os efeitos das perturbagdes

biologicas, demogréaficas, econdbmicas, culturais e politicas acarretados pela conquista europeia

8 O Descimento era “a forma de reunir 0s indios nos aldeamentos, levando-os de suas aldeias de origem,
persuadindo-os a descer pacificamente para os locais de domesticacdo” (SOUZA e MELLO, 2009: 73 apud
PEREIRA, 2014, p. 57). A guerra justa “era permitida quando autorizada pela Coroa portuguesa ou pelos
governadores locais, em caso de legitima defesa ou ainda em situacdes em que os indios se recusassem a
evangelizacdo”. Ja “O resgate era realizado por expedi¢cdes com a finalidade de negociar com as tribos os
prisioneiros condenados a morte” (ALVES FILHO, 2001: 31 apud PEREIRA, 2014, p. 57).

55 Padre Jesuita que viveu na regido amazonica entre 1741 e 1757.
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sobre as sociedades indigenas, significaram também rupturas das relagbes homem/meio
anteriormente existentes” (ANGELO-MENEZES, 1994: 20), isto €, significaram rupturas no

metabolismo socionatural da Amazonia.

Mas foi durante os “longos” séculos de 1700-1800 na Amazdnia, que “novas estratégias
de des-territorializacdo” foram sendo construidas, particularmente na AmazOnia paraense
tocantina (PEREIRA, 2014). Com a inser¢do da escraviddo negra no Pard, incentivada pela
Companhia Geral do Comércio do Grao Para (1755-1775), nos 45 anos de funcionamento
houve a introducéo de aproximadamente 38.332 escravos negros africanos (PINTO, 2014), para
trabalhar nas fazendas e engenhos de colonos portugueses, aumento e fortalecendo o sistema
de escraviddo, agora feito também sob a “méao-de-obra” africana, para acelerar o plantation e a
monocultura e, assim, ampliar o dominio do poder colonial e garantir o monopélio do comércio
das drogas do sertdo aos comerciantes portugueses, o qual antes era feito pelos Jesuitas,
expulsos dos “dominios portugueses” em 1759, pelas reformas pombalinas (MACHADO,

1989).

Dessa forma, a sociodiversidade amazonica passa ser constituida por outros grupos
sociais que foram surgindo sob forte preconceito racial e social (BEZERRA NETO, 2001) e
logo sendo classificados culturalmente pela raca branca, como “mesti¢o”, “tapuio”, “negro”,
“ribeirinho”®®, “caboclo”, “cabano” ou “canalha”®’, habitando outros espacos das geografias
amazonicas. Pereira (2014) chamou de formagao de outras “territorialidades amazonicas”, isto
¢, um “regime de sociabilidade e territorialidades ribeirinhas diferenciadas” da cultura
etnocéntrica branca, e também da cultura originaria indigena, mas como sendo caracteristica de
outra formacdao da identidade social e territorial amazdnica, denominada de “ribeirinhos”
(PEREIRA, 2014), que foi banhada pela rebeldia contra a negacéo ontologica sob o ser humano
dos continentes de exploracdo (DUSSEL, 2009) e pela relacao/reacao estabelecida com/entre
0s ecossistemas de varzea e terra firme, na qual podiam enveredar-se em busca da libertacao do
regime opressor colonial portugués, formando quilombos e outras tantas comunidades e vilas

ribeirinhas na Amazonia.

8 O termo social “ribeirinho” foi utilizado pelo branco europeu para designar pejorativamente a indios e tapuios
que fugiam dos aldeamentos e missdes para estabelecer outra territorialidade nos ecossistemas de varzeas dos rios
amazonicos (PEREIRA, 2017).

87 “Canalha” foi o termo utilizado pela elite portuguesa paraense, entre ela Domingos Raiol, para classificar e

estereotipar os participantes do movimento da Cabanagem em 1835, feito por indios, negros, tapuios, mesticos, e
até brancos, homens livres pobres foragidos da justica ou desertores das forcas militares (BEZERRA NETO,
1999).
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Além disso, a AmazoOnia paraense dos anos que seguem o inicio do século de 1800,
enfrenta uma das maiores tensbes politicas, sociais e econdmicas contra o colonialismo
portugués (PINTO, 2104; BEZERRA NETO, 2001), tanto em escala local quanto nacional,
vivendo uma crise social e politica, por um lado, pois em 1822, dos 12.471 habitantes de Belém,
5.643 eram brancos e 5.719 escravos negros (PINTO, 2014), sem citar os povos indigenas que
ja estavam em regime de subordinacdo, devido as tiranias dos governos militares provincianos,
e, por outro, doengas, escraviddo, racismo, diferenca de classe, religido e conhecimentos
(RICCI, 2006), transformavam a geopolitica do Para e do Brasil numa atmosfera favoravel para

a insurgéncia politica e social contra o colonialismo portugués no antigo Gréo Para.

As “colonialidades™ aparecem sobre a forma de misantropia na “Tragédia do Brigue
Palhago” em 1823, na frente da cidade de Belém, na Baia do Guajard, quando um navio
dedicado ao trafico de escravos da Africa, embarcacdes colonialmente chamadas de “navios
negreiros”, foi o palco de outro ato genocida praticado pelo governo militar portugués, na
tentativa de silenciar e intimidar a classe popular paraense, que nesse ano havia realizado um
ato de protesto anti-lusitano, apedrejando lojas e casas de portugueses, mostrando-se
insatisfeitos com a gestdo politica, econémica e social da capital paraense e as formas de
opressao que recebiam das camadas dominantes (BEZERRA NETO, 1999). Esse navio, cujo
nome original era “Sao José¢ Diligente” ou somente “Brigue Diligente” (CAVALCANTE,
2015), foi rebatizado para “Brigue Palhago™®® apds a execucdo sumaria por asfixia, provocada
pela “nuvem de cal” langada sobre 256 paraenses que estavam encarcerados no pordo do navio,
acusados de participar da revolta anti-lusitana, o que resultou em outro genocidio, ou melhor,
etnocidio que ficou conhecido, mas pouco lembrado, como “Tragédia do Brigue Palhaco”,
sendo considerado um dos antecedentes politicos e sociais da Cabanagem, “tal a comogdo e
indignacdo causada na populagdo paraense, a realiza¢do deste crime hediondo” (BEZERRA
NETO, 2001, p. 55).

Para Pinto (2014), assim como para Bezerra Neto (2001), os anos que antecedem o
movimento que ficou conhecido com a Cabanagem no Para (1835-1840), expressam-se em
conflitos de interesses politicos e econémicos, assim como por um amplo processo de
“apartheid politico e social” (BEZERRA NETO, 1999) que provocara a exclusdo e subjugacao

social, politica, racismo, fome, doengas e escravidao dentro da Belém do Grdo do Pard em

% A mudanga de nome do navio “Séo José Diligente” para “Brigue Palhago™ foi para desviar a atengéo do nome
santo catdlico, que ndo coube mais para a um navio que foi palco de um genocidio na histéria da populacdo de
maioria cat6lica de Belém do Grédo Para (CAVALCANTE, 2015).
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crescimento pré-urbano. Como consequéncia, a Cabanagem segundo Pinto (2014) foi formada
por um grupo heterogéneo das classes politicas e econdmicas insatisfeitas com a administracdo
colonial imperial, mas sobretudo, foi conduzida no front de batalha por um conjunto ainda
maior da classe social cabana formada por indios, negros, tapuios, soldados dissidentes,
agricultores, pescadores e pequenos comerciantes, estes que representavam quase a metade da
populacdo de Belém em 1835 (PINTO, 2014). Assim, como destaca Bezerra Neto (1999), a
despeito da historiografia oficial paraense:

A Cabanagem foi um movimento revolucionario, com uma massiva participacao dos
diversos setores das classes pobres e trabalhadoras, lado a lado com segmentos sociais
oriundos das classes remediadas e enriquecidas, que lutaram contra a manutencdo do
status quo, herdado do periodo colonial e inalterado quando do processo de
independéncia, ainda que esta luta cabana nao fosse univoca, ndo sendo os desejos de
mudancas aspirados pelos senhores de escravos e fazendeiros, participantes da
Cabanagem, igual aqueles pretendidos pelas camadas populares que compunham a
massa cabana (BEZERRA NETO, 2001, p. 53).

Outrossim, a formacdo da sociodiversidade amazonica recebe em sua genealogia,
matrizes de lutas, insurgéncias e rebeldias sociais e politicas contra o status quo das
“colonialidades” que permanecem inalteradas diante das questdes politicas, econdmicas e
sociais da Capitania do Gréo-Para na segunda metade do seculo de XIX, ao lado do crescimento
geoterritorial urbano na capital e nos municipios paraenses. Estamos nos referindo ao fato de
que a sociodiversidade e a biodiversidade amazo6nica sao ainda mais alteradas a partir do “Ciclo
da Borracha” entre a segunda metade do século XIX e as primeiras décadas do século XX, no
contexto que ficou conhecido como Belle Epoque, no qual um grande fluxo de migrantes,
atraidos pelo crescimento econémico protagonizado pela extracao de latex, ancorou nos portos
de Belém e Manaus em busca de melhores condicdes de vida e trabalho (CANCELA, 2006;
ALENCAR, 2017).

Nesse sentido, a Amazonia da belle époque representava uma visao do “progresso” e
“civilizacdo”, um resgate das tradigdes e costumes eurocéntricos e norte-americanos, seja na
economia, na cultura e na educacdo, ou seja dos padr@es urbanisticos de desenvolvimento das
cidades de Belém e Manaus baseados na arquitetura eurocéntrica (CANCELA, 2006).
Sobretudo, a belle époque representou uma tentativa de “progresso” e “modernizagdo” da
Amazonia®, para superar o que Euclides da Cunha (2006, p. 18), chamou na obra “A margem

da historia” ser uma regido atrasada, distante do progresso, onde o “retardamento cultural” e a

5 Em Belém, foram criados o Teatro da Paz (1878), o Mercado de S&o Bras (1910), Mercado Francisco Bolonha
(1867), o Palacio Antdnio Lemos (1883), a reforma do Mercado de Ferro (Ver-0-Peso) e o Cinema Olympia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Theatro_da_Paz
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mercado_de_S%C3%A3o_Br%C3%A1s
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mercado_da_Carne
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pal%C3%A1cio_Ant%C3%B4nio_Lemos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mercado_de_Ferro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cine_Olympia_(Bel%C3%A9m)

148

“auséncia de historia”, fazem parte do olhar “cientifico” de que necessitava a Amazodnia, o que
o levou a defender a ocupacao impulsionada por migrantes como estratégia para uma “evolucao

natural” da regido amazonica (CUNHA, 2006; SILVA, 2015).

Expressando um tipo de preconceito territorial e um certo darwinismo social sobre a
natureza, 0s rios e as pessoas, o0 pensamento colonial de progresso em Euclides da Cunha sobre
a Amazonia (SODRE, 1979) revela o qudo distante deste territorio é a compreensio
etnocéntrica sobre a vivéncia humana em “regides tao inospitas”, como classificou Cunha a

despeito da singularidade da natureza amazonica. Ele afirma:

Porque se realizou ali, e ainda se realiza uma vasta sele¢do natural. (...) L& persistem
apenas os fortes. E sobrepujando-os pelo nimero, pelo melhor equilibrio organico de
uma aclimagdo mais pronta, pela robustez e pelo garbo no enfrentarem perigos, 0s

admiraveis caboclos cearenses que revelaram a Amazonia. (CUNHA, 2016, p.165).
O autor do livro “Os Sertdes”, ao incentivar a migragao cearense para a Amazonia, em
busca de alternativa (progresso) contra a seca, a sede e a fome das populacbes camponesas
nordestinas (LACERDA, 2010), Euclides da Cunha buscava tdo somente ratificar o discurso
nacionalista/republicano de ocupacdo da Amazonia, tal como o fez durante sua estadia pela
regido amazonica entre outubro de 1904 e setembro de 1905 (SILVA, 2015), revelada por meio
de cartas, documentos e escritos, que depois foram transformados no livio “A margem da
historia” (CUNHA, 2006), uma visdo estereotipada cientifica (positivista e naturalista) sobre a
Amazonia, ou diriamos que ele expressava as “colonialidades” em seus argumentos,
especificamente a “colonialidade do ser e do saber”, por ndo compreender o que significava a
vida no bioma Amazonia ou como ocorria as relacdes de trabalho e a pujanca da vida cultural
com/entre a natureza, mas sim, fazia bradar a “estética arquitetonica europeia” (eurocéntrismo)
nos pontos urbanisticos das capitais Belém e Manaus, como cenéarios da vida moderna atual, a

exemplo do “progresso” de outras capitais do pais (SILVA, 2015).

Nas primeiras décadas de 1900, a presenca de outros grupos sociais, foi transformando
a formacdo da territorialidade amazbnica, com a presenca de italianos (EMMI, 2008),
portugueses (CANCELA, 2006), os sirio-libaneses (LACERDA, 2012) e 0s japoneses
(HOMMA, 2016). Assim, a migracao cearense para a Amazdnia, assim como outras migracdes
sociais de escala regional e transnacional na virada para o século XX, representou a vinda de
outros grupos culturais que, ao lado das identidades culturais locais (ribeirinhas, indigenas e
negras) e também europeias, arabes e asiaticas, foram transformando a territorialidade social e
cultural amazdnica, seja no trabalho dentro das “colonias agricolas” (ALENCAR, 2017), ou no

comércio dentro das cidades ou nos rios, com 0s regatdes, seja na extragdo da borracha,
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evidenciando o que Sodré (1979) chamou de “justificava da exploracdo colonial sobre a
economia gomifera”, diante do novo ciclo econdmico feita pela extracdo da borracha, mas que
também foi realizada sob a afirmagdo de “conceitos de clima, conceitos de raga e conceitos de
civilizagdo” (SODRE, 1979, p. 45). Assim, de acordo com Weinstein (2002):

Havia uma tentativa séria de manter um 'corpo de trabalhadores' composto de homens
n&do brancos e sem emprego fixo, abrangendo os habitantes empregados na 'coleta da
seringa’. Evidentemente o caboclo que podia se sustentar coletando latex durante
alguns meses do ano ndo estava disposto a trabalhar em troca de um ordenado
diminuto nas fazendas das familias tradicionais da regido. E mais do que isso: a
expansdo do comércio da borracha criaria condi¢fes para uma presenca maior de
capital estrangeiro na regido, uma potencialidade que sempre despertava reacoes
ambivalentes dentro das classes dominantes da Amazénia (WEINSTEIN, 2002, p.
25).

O constructo histérico das colonialidades foi sendo estabelecido sobre as populagdes
indigenas, negras, caboclas e ribeirinhas, baseadas em guerras, escraviddo, serviddo e
expropriagdo da natureza, assim como, sobre o abusivo mecanismo de controle e submisséo do
corpo, das formas de trabalhar com rios, terras e florestas (COELHO, 2009), olvidando os
saberes e submetendo-os a satisfazer as regalias das colonialidades, usando-os, por exemplo,
para cacar, pescar, comer, curar, construir tapiris e aldeamentos. Quase sempre eram
exterminados por sua condi¢do de “selvagem”, hibridizado pela natureza, sendo considerados
o proprio estado de “natureza”, situacdo social na qual deveria ser superada (René¢ Descarte),
ou mesmo dominada, como diria Francis Bacon (1999), diante da “rusticidade” que € viver em

relacdo/reacdo metabdlica com a natureza.

Desde 1950, o padrdo de poder colonial/moderno/capitalista, avanga por meio no
territorio camponés amazoénico, no qual reflete atualmente na “nova configuracéo territorial e
epistemologica” (PORTO-GONCALVES, 2017), pelo fato da Amaz6nia enfrentar uma re-
configuracdo geopolitica profunda, advinda da criacio dos Eixos de Integracdo e
Desenvolvimento-EID™, estruturados para facilitar o fluxo de mercadorias através dos
“corredores”, cujo o objetivo é expandir a acumulacdo de capital, diminuir o tempo geral da
producdo e da circulacdo de commodites e, assim, aumentar a produtividade econémica total.

Com isso, reforca o autor:

A nova dinamica espaco-temporal de matéria e energia, passa a ser comandada pelo
tempo globalizado da concorréncia oligopolista do capital no mercado internacional,

70 Foram criados 10 Eixos de Integracdo e Desenvolvimento-EID, dos quais cinco incidem diretamente sobre a
Amazénia. IIRSA forma planejados para a integragdo fisica aos mercados a escala global e ndo visam as escolas
locais e regionais.
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que exige outro tipo de energia. O tempo da competitividade produz uma desconexao
espaco-temporal de matéria-energia, configurando uma subordinagdo do espaco (e
todos os seus ciclos biogeofisicos) ao tempo do relégio abstrato do capital (PORTO-
GONGALVES, 2017, p. 37)

Os grandes projetos de hidrelétricas e mineracdo, as queimadas, a invasdo de terra
indigenas, os assassinatos de liderangas indigenas e dos movimentos sociais, a repressao e a
criminalizaco, a destruicdo dos direitos territoriais de reservas indigenas, extrativistas e terras
quilombolas, revelam a face mais obscura e macabra das relagdes de poder na guerra pela/contra
as populacdes indigenas, camponesas e as naturezas. Nesta guerra, as armas politicas e
epistemoldgicas do padrdo de poder atual do capitalismo industrial e financeiro, tentam
estabelecer uma “nova gestao territorial” e retirar do dominio do territorio amazonico, qualquer
forga social que esteja na defesa deste territorio, ou mesmo, expulsar das terras, das florestas e
dos rios, as familias camponesas que vivem da agricultura familiar, da pesca, do extrativismo e

das multiplas formas de convivéncia e complementariedade com/na/entre natureza e cultura.

Esse padrdo de poder é complexo, como ndo poderia deixar de ser, mas sua
complexidade esta constituida na conjugacdo dos diferentes tracos da dominacédo
moderna/colonial, capitalista/neoliberal, que impacta na vida humana e natural de forma
sistematica, sob a jurisprudéncia do estado e do aparato politico-juridico-ideoldgico que se

estabelece no parlamento e na sociedade, tensionando a democracia brasileira.

A negacdo da diversidade indigena, quilombola, ribeirinha, extrativista e de outros
povos e movimentos sociais camponeses da Amazbnia e do Brasil, assim como seus
conhecimentos e direitos sobre o territério e sobre a natureza, é reflexo, portanto, de um
“regresso  do colonizador” (SANTOS, 2009), que implica no ressuscitar formas
coloniais/militares de governar, retirando do estado de direito a regulacdo social e impondo a
privatizacdo dos servicos publicos. Podemos citar como exemplo, a exclusdo na agenda
governamental da presenca das politicas de diversidade, dos movimentos sociais, da pauta
ambiental, da educacdo do campo, das populacdes quilombolas e indigenas, como a extin¢do
da SECADI no ambito do Ministério da Educacao”.

A institucionalizacdo da légica sacrificial dentro Estado, na qual vem considerar os
sujeitos do campo e dos territdrios da diversidade, como sujeitos “a-legais”, sem direitos, ¢ uma
das formas das colonialidades do poder, ser, saber e natureza, construirem a hegemonia as

custas da vida humana e natural, pois restaura um programa governamental que procura

1 Ainda permanece a FUNAI, mas sofrendo inimeros bombardeios para dissipacdo da presenga indigena nas
politicas de governo.
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estabelecer o controle dos ndo-cuidados de salde, da terra, da agua potével, das sementes, das
florestas e da qualidade ambiental, como desobrigacdo politica que desliga o sujeito de direito
ao estado constitucional moderno, substituindo por “obrigagdes contratuais privadas e
despolitizadas, nas quais as partes mais fracas se encontram a mercé das partes mais fortes —
apropriacdo/violéncia” (SANTOS, 2009, p. 37).

As colonialidades diante do contexto histérico mundial (politico, juridico e econémico),
podem ser melhor compreendidas, quando associado ao momento da crise sanitaria provocada
pelo COVID-19, na qual revela que o contexto politico do pais esta focado na afirmacgdo dos
modelos de restruturacdo do estado e do capital, numa perspectiva da ‘“necropolitica”
(MBEMB, 2018), que mistura um ultraneoliberalismo ao acumulo do capital financeiro
(DAWBOR, 2019), na geréncia etnofobica, racista, classificatoria e maniqueista dos servigos
publicos.

Como se nao bastasse, este modelo de gerenciamento do estado sustenta uma ‘“alta
autoconsciéncia”, como diz Edelman apud Dussel (1992), de base do pensamento cartesiano do
“ego cogito”, onde o estado, representado pelos agentes politicos, fazendeiros, empresarios,
juristas, militares, religiosos, cambistas e “atravessadores” do capital, no qual olham com
prioridade para a “vida da economia” e a “vida do lucro financeiro”, como arcaboucos do
egocentrismo capitalista de mercado, que, para eles, ndo devem deixar morrer as empresas, 0
lucro e trabalho capitalista, mesmo nesse momento historico atual, agem, descabidamente, no
minimo como prerrogativa de uma pratica “obscurantista” e “negacionista”, para olvidar as
mortes do COVID 19, desmantelar e privatizar o sistema publico de salde e outros setores da
administracdo publica, como a educacdo, o meio ambiente e os territdrios étnicos (FREITAS,
DAWBOR, 2019; SANTQOS, 2020).

Para findar este eixo, nos ancoramos em Boaventura dos Santos que chamou esse
momento de “economia sobre a vida”, isto ¢, quando o capital entende que € preciso “salvar a
economia para salvar vidas”, com o argumento descabido de reestabelecer a economia, isto ¢,
os padrdes de dominacdo do capitalismo mundial sobre o mercado, o estado e a expropriacdo
da natureza, estdo baseados num mundo que deva se comportar de acordo com os padrdes de
uma sociedade capitalista, capaz de sustentar a vida diante do avanco da tecnologia, da ciéncia,
da robotica, mas que ndo esconde, e nem seria possivel esconder, a face na qual o estado
colonizador, ndo consegue dar conta de enfrentar uma crise no sistema de salde e se
reestabelecer diante do cenario mundial, de paralisacdo parcial do sistema financeiro e

aprofundamento de um “apocalipse sanitario global”.



4. O CURRICULO ORGANIZADO POR AREA DE CONHECIMENTO NO CURSO
DE EDUCACAO DO CAMPO

A definig&o de curriculo organizado por &rea de conhecimento no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo, estd presente a partir das “experi€éncias piloto” de formagdo de
educadores do campo realizada na Universidade Federal de Minas Gerais-UFMG, por meio do
Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria-PRONERA, no inicio dos anos 200072,
A ampliagdo avanca em 2007, na criagdo de quatro cursos de Licenciatura em Educagéo do
Campo na UFMG, UNB, UFS e UFSC e depois com o Programa de Apoio as Licenciatura em
Educacdo do Campo-PROCAMPO™ e depois em 2009 e 2010 outras universidades, como a
UNIFAP e UFPA (Campus de Maraba e Abaetetuba) (MOLINA, 2015; SILVA, 2017
BARROS, CRISTO, HAGE, 2019).

Apos a criagdo da politica do REUNI/MEC em 2009/2010 e a aprovagéo do Decreto n,
7.352/2010 que cria a Politica Nacional de Educacdo do Campo e afirma o PRONERA como
politicas de formacdo de educadores do campo, a Educacdo do Campo e as politicas de
diversidade, como quilombolas’™ e indigenas’, ganham um status de maior visibilidade no
cendrio das politicas educacionais, principalmente apds a criacdo do Programa Nacional de
Educacdo do Campo-PRONACAMPO, instituido pela Portaria n® 86, de 1° de fevereiro de
2013. O programa estava organizado em quatro eixos, a saber: 1) Gestdo e préaticas pedagogicas
(PNLD Campo, PNBE, Escola da Terra, escola quilombola, EJA/Saberes da Terra; 2) Formacéo
(Formacao inicial, P6s-Graduacdo para professores do campo e Observatorio de pesquisa); 3)
Educacdo profissional e tecnolégica (PRONATEC-campo) e; 4) Infraestrutura fisica e
tecnoldgica (construcdo de escolas, inclusao digital, transporte escolar, agua, luz e reformas das

escolas do campo).

2 Com 0 PRONERA foram criados os cursos de Magistério da Terra, Pedagogia das Aguas e Geografia da Terra
na UFPA e Pedagogia da Terra (UFBA), entre outros no Brasil. A esse respeito consultar os trabalhos de Molina
e Antunes-Rocha (2014), Souza (2011) e Silva (2010).

3 O Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo-PROCAMPO foi criado
em 2009 e Programa Nacional de Educacdo do Campo-PRONACAMPO foi em 2010-2011, incentivados pelo
Decreto Presidencial N°. 7.352/2010. A esse respeito consultar o trabalho de Antunes-Rocha e Molina (2013).

74 Sobre a Educacio Quilombola no Brasil ver: Carril (2017).

5 No Brasil existem um conjunto ampliado de Licenciaturas Indigenas para a formacao de professores das aldeias
e tribos indigenas. A esse respeito ver: Cajueiro (2010); Melo (2013) e Lima (2007).
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O PRONACAMPO, a partir do eixo 2, fortalece o Programa de Apoio as Licenciaturas
em Educacdo do Campo (PROCAMPO) por meio Edital n. 02/2012 (BRASIL/SECADI, 2012).
Esse edital, conquistado pelas lutas dos movimentos sociais em pressionarem o MEC e a
SECADI para ampliar o acesso ao ensino aos povos do campo, tornou-se alavanca para que
atualmente as Licenciaturas em Educacdo do Campo estejam implementadas em todo o Brasil,
nas cinco regides, distribuidas em 19 estados. Existem 44 cursos em funcionamento, em 33
instituicdes de Ensino Superior (LEAL et al., 2019). Nestas Licenciaturas estdo matriculados
mais de sete mil educandos, que representam uma rica diversidade de sujeitos e educadores do
proprio campo e dos movimentos sociais camponeses que chegam as universidades, vindo de
uma vasta diversidade de biomas e culturas, para afirmar o acesso a educacgao superior como

direito que esta sendo garantido para os povos do campo (ANJOS, et al., 2020).

As Licenciaturas surgem frente a dois cenérios: o politico-econdmicos de reformas nas
politicas de curriculo e formacdo de professores, tal como no enfrentamento a Resolucéo
CNE/CP 001/2002, a qual estabelece Diretrizes para a Formacgéo Inicial de Professores da
Educacdo Bésica em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgéo plena; e o crescimento
do movimento nacional de educacdo do campo no Brasil na década de 2000. Esses cenérios e
0s impactos na Educacdo do Campo foram discutidos por outros trabalhos como os Molina
(2015), Silva (2017), Anjos, et al., (2020), nos quais mostram que a Educacdo do Campo como
curso de licenciatura tem afirmado o acesso aos povos do campo a universidade e se colocado
no enfrentamento do modelo gerencial de formacéo de professores no Brasil, assim como a
licenciatura esta ancorada nos principios das lutas dos movimento sociais camponeses, Como 0
MST e CONTAG e dos movimentos docentes, como ANDIFES, ANFOPE e FORUMDIR, na
qual destoam da logica atual de formacdo de professores, pois defende um curriculo mais
politizado pelo movimento social, para superar a disciplinaridade, organizado por “areas de
conhecimentos™’® para realizar uma graduagdo onde a interdisciplinaridade e alternincia
pedagogica’’, durante os tempos formativos, sejam os pilares de um formagdo docente critica,

reflexiva e transformadora das praticas educativas e da escola, no contexto da educacéo basica.

6 As areas do conhecimento definidas nos curriculos das Licenciaturas em Educagdo do Campo no Brasil foram
Ciéncias da Natureza, Matematica, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Humanas, Linguagens e Codigos (SILVA, 2017).

" A Formagdo em Alternancia Pedagdgica surge das experiéncias de trabalho pedagdgico-comunitario advindos
das Casas Familiares Rurais-CFR’s. Na Licenciatura em Educa¢io do Campo assume o trabalho educativo
articulando ensino e pesquisa & diferentes tempos, espacos e conhecimentos na universidade e no territério
camponés. A esse respeito ver: Nosela (2007), Farias (2019) Antunes-Rocha, et al. (2014).
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Nesse sentido, vamos discutir nesta se¢do da tese, os desafios e tensbes do curriculo
organizado por areas de conhecimento que vem sendo debatido e pautado por alguns dos
pesquisadores, também professores, das licenciaturas em Educacdo do Campo. Nosso objetivo
é trazer para o debate essas reflexdes como necessarias para se ver as diferentes dimensdes da
luta da Educacdo do Campo quando colocadas em disputa pelo reconhecimento da vida
camponesa frente 0 acesso ao ensino superior e depois de acessado, lutas para reconhecer como
curso dos movimentos sociais camponeses, para aprovacdo de projetos pedagdgicos e de
realizacdo de praticas interdisciplinares de formacao de educadores do campo.

4.1. O debate em torno das areas de conhecimento na Educac¢do do Campo

Roseli Salete Caldart (2013) compreende que as Licenciaturas em Educacdo do Campo
assumem projetos formativos organizados por area de conhecimento para abordar na formacao
de educadores e educadoras do campo, o conhecimento comprometido com a transformacao da
situacdo educacional do campo, “na qual pudesse olhar para a dindmica social do campo
brasileiro e fomentar um projeto de desenvolvimento do campo como parte de um projeto de
pais” buscando a transformagao da educagao basica do campo atual e das formas de praticar a

docéncia nesse espacos educativos (2011, p.130, grifo nosso).

Nas analises de Molina (2015) os projetos pedagogicos das Licenciaturas em Educacao
do Campo precisam ficar preocupados com a subjugacdo ao modelo académico de
institucionalizacdo que 0s cursos vdo enfrentar nas universidades, para garantir que 0S
principios do movimento de educacao do campo, onde esta situada a formacéo da docéncia por
area de conhecimento, ndo percam territorio no ambito da institucionalizacdo do projeto.

Segundo a autora:

A expansdo podera significar um relevante avango dos principios do Movimento da
Educacéo do Campo, no &mbito da Educacdo Superior, ou, esta concepcdo educativa
serd engolida e subsumida na institucionalizacdo que, necessariamente, se fara
presente neste processo de crescimento? (MOLINA, 2015, p. 148)

Na compreensdo desta autora, é preciso estar atentos ao processo de institucionalizacédo
do curso de educacdo do campo, buscando afirmar os principios e formas dos projetos
pedagogicos que foram criados por dentro do Movimento de Educacdo do Campo, onde a
formacdo docente por area de conhecimento busca sustentar e fortalecimento do referencial

tedrico-metodoldgico do curriculo, pautado na materialidade da escola do campo, que sustente
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a intencionalidade de uma proposta educativa que promova a integracdo do conhecimento
articuladas as demandas das comunidades camponesas:
E preciso promover estratégias que contribuam para superar a fragmentagdo do
conhecimento, criando, propondo e promovendo acfes docentes articuladas
interdisciplinarmente, associadas intrinsecamente as  transformagBes no

funcionamento da escola e articuladas, ainda, as demandas da comunidade rural na
qual se insere esta escola (MOLINA, 2015, p. 153,).

Nesse sentido, as “areas do conhecimento” como sendo areas que configuram terrenos
dos conhecimentos cientificos e que comportam um conjunto de “ciéncias” que fazem parte
desse campo cientifico maior, se apresentam na Licenciatura em Educacdo do Campo na forma
de projeto curricular ou outro modelo de organizacdo do curriculo, cujo objetivo é buscar
superar a “disciplinaridade dos conhecimentos cientificos” presentes na universidade e na
educacdo béasica do campo, por meio de uma pratica educativa interdisciplinar e da formacgéo
em alternancia pedagogica (ANJOS, et. al., 2020; MOLINA, 2015).

Assim, um dos grandes desafios das “dreas de conhecimento” assumidos pela
Licenciatura em Educacdo do Campo, foi provocar a mudanca da estrutura curricular de
formacdo do professor em um campo de atuacdo por disciplina, para a formacdo do professor
por area do conhecimento, buscando atingir uma mudanca no modo de organizar e atuar com o
curriculo da formacdo, para possibilitar a aproximacdo com as questdes da realidade
camponesa, por meio da interdisciplinaridade e da formacdo em alternancia pedagdgica
(BARROS, et al, 2020), envolvendo questdes estruturantes centrais da vida camponesa como a
questdo agraria, a falta de escola de ensino fundamental e médio e o diminuto nimero de
professores das areas de ciéncias naturais e exatas (ciéncias, quimica, fisica, matematica) nos

territorios campesinos onde as escolas do campo estao situadas.

Silva (2017), investigou a interdisciplinaridade na licenciatura em Educacao do Campo,
diante da organizacdo do curriculo por area de conhecimento, e entendeu que o agronegocio, as
grandes mineradoras, as politicas educacionais interferem na vida dos sujeitos do campo,
trazendo consequéncias para a educacdo do campo e para 0 conhecimento escolar, ao
possibilitar que as diferentes areas do saber humano e sua condicdo de existéncia, sdo
dicotomizadas pelas préaticas disciplinares da experiéncia escolar e universitaria. Segundo a

autora:

E nesse sentido que a interdisciplinaridade se faz necessaria, quando se trata de formar
educadores por area de conhecimento, pois, € uma possibilidade de unir, pelas teorias,
o que foi fragmentado pela via do olhar disciplinar. Dessa forma, sdo varios 0s
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significados atribuidos ao conceito de interdisciplinaridade, e, apesar da grande
variedade de definicdes, seu sentido geral pode ser definido como a necessidade de
interligacdo entre as diferentes areas do conhecimento (SILVA, 2017b, p. 56)

Caldart (2013) mesmo compreendendo a importancia da formacdo por area de
conhecimento, entende que o projeto politico-pedagdgico das Licenciaturas em educacdo do
campo “ndo devem tomar como centralidade a questdo da docéncia por area de conhecimento”,
mas considera-la como um dos “instrumentos pedagodgicos” do curso, € que ndo seja
“absolutizada, exatamente pelas novidades e desafios da sua implementacdo, 0 que poderia
deslocar a atencdo e o trabalho educativo dos aspectos centrais onde esta discussao especifica
faz sentido” (CALDART, 2013, p. 129).

A autora entende que se faz necessario assumir a formacdo da docéncia por area de
conhecimento, considerando o foco a ser dado na profissionalizacdo do curso, no desafio de
repensar a escola do campo, no esforco tedrico de compreenséo e analise da especificidade do
campo, nos processos produtivos e de trabalho, vinculados a agricultura, as lutas sociais e da
cultura e nos processos de reproducdo da vida e de luta pela vida (CALDART, 2013, p.132-
134, Grifo nosso). Para Caldart, a Educacdo do Campo e um curriculo da docéncia por éarea,

devem ser instrumentos para a construcéo de processos capazes de:

Desencadear mudancas na légica de utilizagdo e de producdo do conhecimento no
campo, do ponto de vista da praxis, é preciso desenvolver processos formativos que
contribuem com a maior compreensdo dos sujeitos do campo e da totalidade dos
processos sociais nos quais estdo inseridos (CALDART, 2013, p. 135. Grifo nosso).

Voltamos as analises de Molina (2015, p. 159) para mostrar que a autora destaca
dificuldades para trabalhar com a formacéo por area de conhecimento, pois na sua concepcao,
se trata de uma proposta de licenciatura que esta construindo novos caminhos para a producéo
e uso da ciéncia e a transformacgdo dos sujeitos do campo, para ela: “ainda se tem muito a

percorrer’:

A formacdo por areas de conhecimento é, sem dlvida, uma estratégia formativa
extremamente dificil de materializar, apresentando indmeros riscos, porém, sendo
também portadora de relevantes potencialidades, se houver de fato intencionalidade e
vontade de construir novos caminhos para o uso do conhecimento cientifico,
colocando-0 a servico das transformagfes das condicdes de vida dos sujeitos do
campo. (MOLINA, 2015, p. 159)

Como podemos observar a proposta de formagdo de professores por éarea de
conhecimento, uma vez conquistada a partir da pressdo e das demandas apresentadas pelos

movimentos sociais ao Estado, tem se transformado numa politica estruturante de formagéo de
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educadores para atuar na Educacdo Basica do campo. Essa logica curricular tem avancado,
ainda que de forma inicial, mas ampliada, para o que Caldart (2013) considera como “processos
capazes de desencadear mudancas na légica de utilizacdo e de producdo do conhecimento na
universidade e na escola do campo” (p. 138), afirmado pela “docéncia multidisciplinar”, para
realizar “processos formativos vinculados a totalidade dos processos sociais nos quais estéo

inseridos”.

Elizandro Brik e Marcelo Borges (2017) empreendem uma das primeiras analises, que
poderiamos chamar de “inicio da reflexdo critica” acerca das areas de conhecimento na
Educagdo do Campo. Eles percebem que ha um “consenso inicial sobre o que nao ¢” o tema de
formacao por area de conhecimento dentro do Movimento de Educacao do Campo, mas “o que
ela € ou deva ser € o que gera o movimento de problematizagao”. Percebem que se trata ndo ser
uma “producdo do conhecimento de forma disciplinar” e que as “nem mesmo as tradicionais
modalidades e categorias multi/inter/transdisciplinar em suas variaces possiveis esgotam as

discussdes politico-pedagdgicas e epistemologicas do termo” (BRIK ¢ BORGES, 2017, p. 03).

Além dessas questdes, Brik e Borges (2017, p. 03) afirmam que “ndo ha um consenso
no ambito politico-académico sobre a ideia de area de conhecimento” e, por isso, os diferentes
sentidos atribuido ao termo tém provocado um “campo de disputa”, com “diferentes usos e
implicacdes no campo da epistemologia, das politicas publicas, da formacdo de professores,

assim como no cotidiano da educa¢ao basica e universitaria”.

Outro importante fator relacionado as areas de conhecimento que foi identificado pelos
autores acima, tanto por Brik e Borges (2017), quanto nas analises de Molina (2015) e Caldart
(2013), assim como foi pesquisado por Silva (2017) e Freitas (2019), versa sobre a
institucionalizacéo do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
ao propor a logica de organizacdo curricular onde a formacdo docente deva ser realizada por
area de conhecimento e alternancia pedagogica, os cursos assumem o desafio de enfrentar e
superar a auséncia de professores nas escolas do campo, no segundo segmento do ensino
fundamental e no ensino médio; reconhecer os diplomas dos estudantes nas universidades e nos
concursos publicos, agora como profissional licenciado em area de conhecimento, ndo mais de
forma disciplinar; realizar a formacéo por regime de alternancia, o que possibilitaria estabelecer
a relagdo com os processos de gestdo e producdo das comunidade e dos movimentos sociais,

onde a escola esta inserida.
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A “institucionaliza¢io” do curso de Educagiio do Campo’®, representou uma disputa de
poder e saber entre projetos pedagdgico e curricular diferentes no palco da universidade.
Institucionalizar um curso superior de formacdo de professores do campo, sustentado em
principios outros dos movimentos sociais camponeses € modelo de curriculo “diferenciados”
da ldégica disciplinar presente nas instancias de regulamentacdo dos cursos de graduacdo na
universidade e no Ministério da Educacao, como o Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes
de Educagdo Superior (E-MEC), revela que o curso precisa se “encaixar” nas regras

institucionais que negam, barram e excluem a participacdo dos povos do campo a universidade.

Para Molina (2015) os projetos pedagdgicos das Licenciaturas em Educacdo do Campo
devem superar a subjugacdo ao modelo académico de institucionalizacdo nas universidades,
para garantir que os principios do movimento de educacéo do campo néo sejam invisibilizados
pela perspectiva de ciéncia cartesiana de formagédo docente disciplinar. Para tanto, como ja
dissemos, a autora sustenta que o enfrentamento a “institucionaliza¢do” deva se dar por meio
da afirmagdo dos principios do movimento de educacdo do campo, para que O projeto
pedagogico dos cursos de Educacao do Campo, entrem na universidade “blindados” aos ataques

do modelo cartesiano de organizagdo dos conhecimentos.

Quanto ao problema da institucionalizacdo que o Curso de Educacdo do Campo tem
enfrentado nas instancias académicas da universidade moderna, remete a um contexto maior do
que a aprovacdo nas instancias da universidade. Estamos falando de uma barreira
epistemoldgica institucional situada num padrdo de poder caracteristico da “colonialidade do
saber”. Trata-se de um padrao ancorado em “desqualificagdo epistémica” (MALDONADO-
TORRES, 2007) dos povos do campo, tanto pela subjugacéo/inferiorizacdo dos povos do
campo e dos conhecimentos camponeses a0 modelo eurocéntrico de conhecimento cientifico,
que ndo reconhece como “verdadeiros” os conhecimentos da diversidade de saberes,
linguagens, imaginarios, representacdes, culturas, simbologias e cosmologias das populacdes
ribeirinhas, quilombolas, indigenas, extrativistas, entre outros povos do campo quanto pelas
“adequagdes” ao modelo de projeto pedagodgico e ao curriculo, como estratégias para realizar
“adaptagdes” que coloquem o curriculo de acordo com as linhas da racionalidade moderna

presente nas licenciaturas no Brasil.

78 Na Tese de Doutorado da professora Helen de Aradjo Silva (2017), os desafios da construcéo e aprovacdo do
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da UFPA, Campus de Cametd, ndo ocorreu
sem uma luta contra-hegeménica que envolve a afirmacdo do curso na universidade, assim como do coletivo
docente, da alternancia pedagdgica e da certificagdo por area de conhecimento.
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Quanto a questdo da interdisciplinaridade’® como requisito pedagdgico necessério as
praticas educativas por area de conhecimento no curso de Educacdo do Campo, Brik e Borges
(2017) mostram que o desafio estar em ultrapassar a docéncia em uma determinada disciplina
escolar, mas “ndo consegue se desprender da sua ci€ncia, da sua area de formagdo, mesmo
diante de uma pretensa atuacao integrada entre mais de uma disciplina, pode ser fragmentada
entre os diferentes momentos daquela atuagdo”, colocando como um desafio a atitude de
superar a fragmentacao por meio da “atuacdo coletiva dos docentes, o que ¢ contraria a ideia de

formar para uma polidocéncia individualizada” (BRIK; BORGES, 2017).

Nesse caso, é importante refletir que a docéncia multidisciplinar por area de
conhecimento, vista como um “polidocéncia individualizada”, rompe com os principios do
trabalho coletivo de varios profissionais dialogando entre as ciéncias da sua formacéo, podendo
tornar a docéncia multidisciplinar em espagos individualizados de formacéo, sob o pretexto de
estar atuando por area de conhecimento. Para Molina e Hage (2016, p. 821) ao “conceber e
executar a formacdo por area de conhecimento, pensando a interdisciplinaridade como
exigéncia da prépria materialidade; da complexidade dos problemas da realidade que se quer
compreender e explicar exige, fundamentalmente, o trabalho coletivo” (MOLINA; HAGE,
2016, p. 82. Grifo nosso).

Destarte, a caminhada curricular interdisciplinar das Licenciaturas em Educacdo do
Campo, tem apresentado resultados positivos e transformadores no modo como se aborda 0s
conhecimentos, a organizagdo do trabalho pedagogico, o trabalho coletivo com 0s movimentos
sociais e as comunidades camponesas, assim como a forma da escola e a gestdo de processos
educativos na escola do campo (MOLINA; PEREIRA, 2020; CALDART, 2013; MEDEIRQOS,
2019).

Do ponto de vista de Caldart (2013, p. 133) o “encontro entre Educagdao do Campo e
uma Licenciatura so6 pode ser tenso”, quando impacta com o formato legal e institucional das
Licenciaturas no sistema de cadastro das universidades, pois diverge da proposta curricular de
formacdo de professores por area de conhecimento e com alternancia pedagogica na Educacéo
do Campo. Dito de outra forma, a proposta pedagogica e curricular do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo, ao assumir a Alternancia na formacéo de educadores das escolas do

campo, reinventa o processo pedagogico desde a sua origem na universidade, ou pelo menos ja

9 A interdisciplinaridade nao foi foco de estudo nesta tese, a pesar de abordamos esse tema como sendo uma
questao-problema que aparece como um dos desafios na formagéo por area de conhecimento. A esse respeito
consultar a Tese de Doutorado de Marcia Cristina Lopes e Silva (2017).
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se coloca em tensdo e conflito diante do modelo eurocéntrico cartesiano de produgdo do
conhecimento e da ciéncia, imperante nos Cursos de licenciatura que formam os professores
neste pais (BARROS, et a.l, 2020).

Podemos dizer que a afirmacéo da Licenciatura em Educacdo do Campo no territério
académico, tem significado uma fissura que rompeu a “colonialidade do saber” na qual
submeteu historicamente as popula¢bes camponesas, indigenas, quilombolas, ribeirinhas,
extrativistas, etc. a naturalizacdo e a legitimacdo de uma visdo homogeneizadora e depreciativa
da pluralidade de povos camponeses e seus conhecimentos diversos (LANDER, 2007). Dessa
forma, a insercdo da Educagdo do Campo como curso de graduagéo no espago da universidade
moderna, representou uma “luta contra-hegemdnica” ao modelo institucional disciplinar de
curriculo, como mostrou Silva (2017a), porque resiste em luta pela afirmacdo de um projeto de
formacdo de professores com base na formagéo por area de conhecimento e na alternancia

pedagdgica.

4.2. O curriculo organizado por area de conhecimento no Baixo Tocantins

A Licenciatura em Educacdo do Campo no Baixo Tocantins-Pa, esta vinculada a
Faculdade de Educacdo do Campo-FECAMPO do Campus Universitario do Tocantins-Cameta
da UFPA. O curso é resultado do movimento feito desde os anos 2000, advindo das lutas locais,
depois entre 2005 a 2010 pelo Forum Paraense de Educacdo do Campo-FPEC, pelo Forum de
Educacdo do Campo, das Aguas e da Floresta do Baixo Tocantins-FECAF, e depois em 2010-
2012 pelo Forum Mocajubense de Educacdo do Campo-FORMEC e pelo Forum Cametaense
de Educacdo do Campo-FOCEC, ambas as lutas expressam forcas para criacdo de um curso
superior para os jovens filhos dos trabalhadores rurais, agricultores, pescadores e extrativistas
da regido (SILVA, 2017a; SILVA,; 2019).

Nessa historia de mobilizacdo para a criacdo do curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo, foram realizados em 2010 e em 2018, respectivamente, o Il e o IV Encontros de
Educacdo do Campo da Regido Tocantina nos municipios de Cameta e Mocajuba-Pa. No
municipio de Cameta, por exemplo, durante os anos de 2011 e 2012, o Férum Cametaense de
Educacdo do Campo realizou a | e a Il Conferéncias Municipais de Educacdo do Campo,
respectivamente (Carta do FORCEC, 2012).

O curso inicia as suas aulas em julho de 2014, com o ingresso de 360 estudantes entre

os anos de 2014 a 2016, expandindo a licenciatura para todos 0os municipios do Baixo Tocantins:
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02 turmas em Cameté (sede e Vila do Carmo), 01 em Mocajuba, 01 em Baido, 02 em Oeiras do
Pard, 01 em Limoeiro do Ajuru e 01 lgarapé Miri, totalizando 08 turmas de educagdo do

campo®,

No inicio das atividades de ensino (formacéo de professores do campo) em 2014, o curso
de Educacdo do Campo possuia um modelo de curriculo por area de conhecimento, que havia
sido aprovado pelo Ministério da Educacdo-MEC em 2012, no Edital n 02/2012 (SECADI), no
qual direcionava a formagdo em ciéncias naturais e ciéncias agrarias, de forma que as turmas,
ao chegar no sexto semestre do curso, deveriam escolher as areas de conhecimentos que
pretendessem fazer a “habilitagdo” e depois, no ultimo semestre, voltariam se reunir como
turma Unica, para terminar a formagdo com os estudos em economia solidaria e produzir o TCC
(PPC, 2012).

Entre 2015 e 2017, ocorre um intenso processo de reformulagéo curricular, levado a
cabo pelo Nucleo Docente Estruturante-NDE. A reformulacdo curricular teve o objetivo, entre
outros, fortalecer os principios da educacdo do campo nas dimensdes que envolvem, sobretudo,
as atividades curriculares/disciplinas nas areas do conhecimento, agindo nesse caso, na
reformulacdo do titulo, ementas, bibliografas e carga horarias das atividades curriculares;
reorganizacdo das alternancias pedagdgicas; atender os marcos regulatérios da Resolugéo n.
02/2015 que estabelece as DCNs para a formacéo inicial e continuada de professores; atender
as diligéncias de correcdo do Projeto Pedagdgico do Curso, de acordo com a concepgédo de
licenciatura e ensino empreendidas pela Pré-Reitoria de Graduacdo da UFPA, pois nédo
reconhece as ciéncias agrarias como area de conhecimento em um curso de licenciatura, assim
como a atuacao profissional em Ciéncias da Natureza nos anos finais do ensino fundamental e
biologia e quimica no Ensino Médio, e mais, ndo reconhecem que o curso propde a formacéo
para além da docéncia em Gestao de Processos Educativos Escolares e ndo Escolares. Segundo
Silva (2017a, p. 172):

Desde o ano de 2013, o PPC do Curso de Cameté esteve em tramitacdo, vindo a
receber a Resolucdo de aprovacdo do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CONSEPE) somente no dia 20 de outubro de 2017 (Resolucéo 01 de 2017).
Ou seja, se passaram quatro anos entre submissdo do PPC, reelaboracéo até aprovacdo
definitiva. Isto evidencia também, que a coordenagdo da FECAMPO, docentes e
estudantes tiveram que enfrentar muitos embates com a gestdo superior para que o
PPC (2017) entrasse no ciclo, construgdo, desconstrucéo e reconstrucdo, ciclos estes
que foram revelando as correlacdes de forgas e resisténcias para que a LEDOC fosse
reconhecida como um curso permanente.

80 O regime de oferta da UFPA, as turmas se configuram em: seis turmas modulares/intensivas (funcionam
janeiro/fevereiro, julho/agosto) e trés turmas paralelas/extensivas (funcionam de marco a junho e de agosto a
dezembro).
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Todos esses momentos que antecedem a consolidagdo do curso de educagdo do campo
na regido, evidenciam que ele surge das demandas sociais por educagao superior, pela luta por
universalizagdo de um curso superior destinado as populagdes do campo, feita para possibilitar
0 alcance daqueles que ainda ndo tiveram acesso ao ensino superior dentro do coletivo dos
movimentos sociais e 0s povos do campo, quilombolas, ribeirinhos e indigenas do Baixo

Tocantins.

Outro destaque que caracteriza a formacgédo de professores na Licenciatura em Educacéo
do Campo esta na énfase que o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC, 2017, pp. 06-7) propde a
realizar a formacdo de professores por area de conhecimento, no caso especifico da
UFPA/Cameta, propde licenciar com énfase em Ciéncias da Natureza (Biologia e Quimica) e
Ciéncias Agrarias, em 4 %2 anos (9 semestres), num total de 4.369 horas. Segundo o PPC, para
dar conta dessa formacéo de professores das escolas do campo, o curriculo deve ser estruturado
numa dimensao interdisciplinar, associando 0 ensino, a pesquisa e a extensdo as praticas de
organizacdo e fortalecimento da agricultura familiar de base agroecoldgica e a economia
solidaria dos produtos e alimentos locais:

A estrutura curricular central estd organizada em 03 (trés) nucleos, identificados como
Nicleo Formador, Nicleo Especifico e Nucleo Integrador, aléem das Atividades
Complementares e dos Estagios Curriculares Supervisionados. Estes ndcleos estdo
organizados em 05 (cinco) eixos de formacdo que possuem objetivos de estudar,
pesquisar e produzir sobre os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e populares que
compreendem as habilidades da graduacdo multidisciplinar de formacéo em Ciéncias
Agrérias e Naturais (Biologia e Quimica). (PPC, 2017, p. 07).

No que se refere aos objetivos que o PPC assume, esta a responsabilidade de estudar,
produzir e socializar conhecimentos cientificos, didaticos, metodoldgicos e de organizacédo
social e politica referentes aos processos educativos que acontecem na escola e na producéo da
agricultura familiar dos movimentos sociais no campo. O curso também assume o objetivo de
fortalecer a “relacdo interfori” como articulagdo indispensavel entre os fori de educacdo do
campo, agroecologia e economia solidaria, entre o poder publico e a universidade, apoiando a
criacdo de politicas publicas intersetoriais que envolvam a escola e 0s espagos de producdo das

comunidades campesinas (PPC, 2017, p. 15).

Além disso, no que se refere a metodologia de ensino, pesquisa e extensdo e de
organizacdo das praticas curriculares e do trabalho pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo, a formacdo de professores é realizada com base na Pedagogia da
Alternancia no ensino superior, envolvendo a realizagdo de estudos, pesquisas e extensdes

durante o Tempo Universidade e no Tempo Comunidade. Para o PPC (2017) a alternancia no
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curso esta contida no nucleo integrador que abrange as atividades do Tempo-Universidade e
Tempo Comunidade, incluindo as Metodologias Cientificas (I, Il, 11, 1V, V, VI, VII), as
Préticas, Pesquisas Socio Educacionais e Socializagdes (I, 1, II1, 1V, V, VI, VII), as Préticas e
Metodologias do Ensino, Trabalho de Conclusdo de Curso e Atividades Complementares
(UFPA/PPC, 2017).

O Trabalho Académico de Conclusdo do Curso aposta na producdo de um Artigo
Académico que sintetize o conjunto de experiéncias realizadas durante as Atividades Teoricas
e Praticas do Tempo Universidade e do Tempo Comunidade, apresentando uma investigacdo
sobre as questdes que envolvem a Educacdo do Campo, as Ciéncias Naturais, as Ciéncias
Agrarias e/ou a Economia Solidaria, no qual devera constar, no minimo, “caracteriza¢do da
organizagéo, definicdo da situagdo problematica, objetivos do trabalho, revisdo da literatura
sobre o tema trabalhado, metodologia e apresentacdo de uma proposta ou solucdes para a
situacdo problema” (PPC, 2017, p. 23).

Em vista destas premissas organizacionais do curriculo, a proposta de formacdo de
professores no curso de Educacdo do Campo no Baixo Tocantins assume caracteristicas
especificas de um curso de graduacdo em forma de licenciatura para a formacéo de professores
das escolas do campo, atuando com a formacao docente por area de conhecimento (Ciéncias
Naturais e Agréarias); com a Pedagogia da Alternancia atuando entre 0 Tempo Universidade e
0 Tempo Comunidade e na relacdo interféri como articulacédo indispensavel entre os fori de
educacdo do campo, agroecologia e economia solidaria da regido; e entre o poder publico, a

universidade e os diferentes movimentos sociais.

O curso comegou a ser implementado nos municipios de Cametd, Oeiras do Para e Baido
(turmas 2014) e Mocajuba, Limoeiro do Ajuru e na comunidade de Vila do Carmo em Cameta
(Turmas 2015) e busca como meta a formacéo de professores para atuar na segunda etapa do
ensino fundamental e no ensino médio, por meio da licenciatura com énfase em ciéncias da
natureza e ciéncias agrarias, assumindo o compromisso de atuar com 0s movimentos sociais

campesinos e com a educacdo basica do campo.

No Brasil, a implementacdo e expansdo do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, possui como desafio a exigéncia de organizacdo do curriculo da formacdo de
professores por areas do conhecimento. Desde 2007, com as experiéncias pioneiras de cursos
superiores em educagdo do campo (MOLINA, ANTUNES-ROCHA, 2010), a formagdo de
professores em nivel de licenciatura dos territorios campesinos no Brasil, em suas multiplas

diversidades, estd sendo realizada por outro projeto de formacdo de professores, onde o
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curriculo da formagao seja organizado por areas de conhecimento, para garantir a “certificacao

em docéncia multidisciplinar nas areas do conhecimento” (BRASIL, 2012).

Com a expansao das Licenciaturas em Educacdo do Campo, a politica nacional de
formacdo de professores dos territdrios campesinos, comegou a enfrentar uma forte presséo
institucional para que seja implementada um curriculo de formagéo de professores organizado
unicamente por areas de conhecimento. As universidades precisam construir um modelo de
curriculo que atendessem ao Edital N° 02/2012 e, conseguintemente, enfrentar as barreiras
administrativas inerentes aos tramites institucionais para conseguir a aprovacao do Projetos
Pedagdgico dos Cursos-PPC nas instancias burocraticas das universidades e do Ministério da
Educacdo-MEC (SILVA, 2017a).

Para Silva (2019), ao analisar o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo de
Cameta, identificou que a materialidade da consolidacdo da estrutura curricular, foi e esta
permeada por ‘“desafios, tensdes, contradicdes e limites que apontam possibilidades ao
desencadear processos educativos que contribuam com a formacdo dos educandos na
perspectiva de estabelecer vinculos organicos com as organizagdes € 0s movimentos sociais”
(SILVA, 2019, p. 157). A autora revela que o curriculo, na busca de relagdes com as
organizagdes e 0s movimentos sociais, um dos principios centrais do Movimento de Educacao
do Campo, tem na materialidade das acGes na realidade concreta desse novo curriculo, o
enfrentamentos de inimeros desafios, entre eles “por ser tratar de uma experiéncia nova, que
requer um investimento na compreensdo e no planejamento € indispensavel uma acéo
integradora” (p.158), para que se realmente concretize a materializagdo do curriculo, em

didlogo com a realidade vivenciada pelos estudantes da LEDOC.

A contribuicdo que Silva (2019) traz para compreender os desafios, tensdes e
possibilidades que a LEDOC enfrentou/a no Baixo Tocantins, aponta para a atuacéo do coletivo
de professores como um fator fundamental na materializacdo do curriculo da formacdo dos
educadores do campo (p. 159). Entretanto, a materializacdo do curriculo da formacéo por area
de conhecimento, ndo acontece desassociada da materialidade do docente no curso, diante da
sua experiéncia profissional, em sua formacdo cientifica. Diante dessa questdo, Silva (2019)
também identifica que, dentro desse processo de reformulacdo curricular, as tensfes para a
consolidacdo do curriculo, perpassam, por exemplo, pela dificuldade de realizar e executar um

planejamento coletivo da docéncia por area de conhecimento. Para Silva:

Logo, a dificuldade de alguns docentes da LEDOC apresenta-se ao materializar o
planejamento para dar sequéncia ao estagio. Esse fator pode comprometer e fragilizar
a compreensdo desses componentes que foram pensados, de forma articulada e
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relacional, para potencializar o processo formativo, a fim de intervir na pratica dos
estudantes e, consequentemente, nas organizacdes e nos movimentos sociais (2019,

p. 159).
Como se V&, outro fator importante que envolve a materializagéo do projeto curricular,
estd na consolidacdo do corpo docente no curso. Muitos das questdes com o que se trata a
formacdo de professores da educagdo do campo, ndo tem sido olhada para quem sdo o0s
professores que realizardo a formacdo docente. Esses professores que foram impactados
quando, ao olhar por dentro da sua ciéncia de formacéo, enfrentou a dificuldade de estabelecer

o didlogo junto a concepcao de educacdo do campo e a0s movimentos sociais camponeses.

Entendemos que a propria inser¢do docente no curso de educacdo do campo, deveria
provoca a politizacdo da docéncia. Entretanto, a politizacdo acontece por meio da participacéo
nos movimentos sociais, politicos, académicos e da construcdo da organicidade com o préprio
projeto curricular de formacao de professores, conforme o projeto do curso aponta (PPC, 2017).
Assim, Arroyo (2013, p. 87) entende que a politizagdo da docéncia também “ocorre com a
desnaturalizacdo das proprias ciéncias e conhecimentos, da descoberta de seus vinculos com
interesses politicos, econdmicos, sociais, de classe e até de género e raca”. Para ele, é diante

“desse remoinho de tensdes onde passamos a ver-nos como docentes”.

Moura (2012), pontua os limites e os desafios presentes nos cursos de educagéo superior
para a Educacdo do Campo, relacionados a professores que ingressaram no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, que desconhecem a realidade camponesa e,
acrescentamos, desconhecem também a pedagogia da alternancia e a concepg¢édo de formacéo
de professores na educacdo do campo (MOLINA e HAGE, 2015). Conforme a autora sua
pesquisa, os professores entendiam que “a concepgao de educagdo do campo era baseada numa

visdo centrada na area urbana e a formacgdo de professores, também, ndo fugia a essa logica”

(2012, p. 2)

Aradjo e Silva (2011) vai nos ajudar a compreender que as impossibilidades na
efetivacdo da formacédo discente estdo perpassadas pelo campo do curriculo. Assim, destaca que
embora os Cursos de Licenciatura para o Campo tenham elementos especificos do Curriculo,
como por exemplo, a Pedagogia da Alternancia, faz-se necessario que a construcao curricular
se dé com os diferentes atores que constroem a Educagdo do Campo. Frente a isto “requer-se
um educador com um perfil diferente, ou seja, engajado, militante e sensivel as causas dos
povos do campo” (ARAUJO e SILVA 2011, p. 13).
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As fronteiras epistemoldgicas que existem entre as areas de conhecimento, entre as
ciéncias, entre as pessoas docentes e discentes, homens e mulheres, nas suas especificidades de
cor, raca, género, etnia, sexualidade, quando ndo conseguem se aproximar, precisam fazer parte
das nossas reflexdes, pois desde o ingresso no proprio curso e durante a sua execucao, 0S
docentes ja se sentem impactados entre essas diferencas e barreiras epistemolégicas e procuram
outros caminhos na docéncia universitéria, retornando ao convencional (SILVA, 2017; SILVA,
2019).

Silva (2017a), como j& citamos, realizou a primeira pesquisa sobre o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo em Cametd, identificou que essa proposta curricular
enfrentou um conjunto de problematicas, para que apds quatro anos, obtive-se a “aprovagio e
reconhecimento da LEDOC na UFPA”. A autora apresenta um conjunto de desafios que foram
enfrentados na “aprovagdo tardia” do Projeto Pedagdgico do Curso-PPC, em fungdo do
“processo de regulagao como exigéncia para a institucionalizacdo desta e de outras politicas
publicas”:

1) a correlagdo de forcas no interior da FECAMPO, que, em alguns momentos pouco
acompanharam a tramitacdo do PPC no tempo habil; 2) a formac8o na perspectiva
interdisciplinar e por &rea de conhecimento; 3) a dificuldade de compreender as
Ciéncias Agrarias/Agroecologia como &rea de conhecimento em um curso de
licenciatura; e 4) a atuacdo profissional, que vai para além da docéncia (Gestdo de
Processos Educativos Escolares e nao Escolares) em Ciéncias da Natureza nos anos

finais do ensino fundamental e biologia e quimica no Ensino Médio. (SILVA, 2017a,
p.173).

Os desafios enfrentados pelo coletivo de professores da LEDOC para obterem essa
conquista no espaco institucional da producdo do conhecimento cientifico, representa um passo
inicial e significativo para o reconhecimento social, politico e académico nos marcos da
expansdo da educacdo do campo e da afirmacdo do territdrio epistemologico do curriculo
organizado por area de conhecimento na formacdo de professores, na universidade e no
territorio tocantinense. Para Silva (2017a) essa conquista é esfor¢o de uma caminhada histérica
de significativa atuacdo do coletivo de docentes, discentes, movimentos sociais e demais
parceiros na defesa do PPC do Curso, que realizaram a luta contra-hegemdnica diante da
regulamentacdo e institucionalizacdo do projeto académico dominante e conseguiram enfrentar
as “intervengdes para redesenhar o Curso, sob os pilares das licenciaturas disciplinares
(Resolugao 01/2002)” e possibilitou que “estes coletivos insistem acerca da identidade e da
heterogeneidade que o0 curso precisa manter para garantir que 0s povos do campo ingressem

nestes espacos universitarios” (SILVA, 20173, P. 176,).
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A formacéo dos educadores do campo por area de conhecimento, na concepgao de Silva
(2017a, p.181) assume “um elo de articulagdo na compreensdo de uma praxis construida em
acordo mutuo com a concepcdo da interdisciplinaridade (...) nomeadamente como um
compromisso ético, politico, humano e pedagdgico”. A autora, assim como 0 Movimento de
Educacdo do Campo, entende que a interdisciplinaridade € um dos pilares epistemolégicos do
curriculo organizado por area de conhecimento, “por meio de uma abordagem que dé conta de
compreender totalidades, nas suas contradicdes, no seu movimento historico” (MOLINA; SA,
2010, p.49 apud SILVA, 20173, p. 182).

Com base nas analises que Silva (2017a) realiza sobre o curriculo do curso de educagdo
de educagdo do campo do Baixo Tocantins, podemos perceber que a interdisciplinaridade
defendida pelo projeto pedagdgico e pelo curriculo da formagéo, assume o sentido norteador
que tem conduzido a implementacao de seus principios, mas ao tratar da formacao por areas de
conhecimentos, a pesquisadora compreende que a interdisciplinaridade, a agroecologia e a
alternancia pedagogica, provoca o0 rompimento das barreiras epistemologicas da
disciplinariza¢do docente, “que visa superar os interesses particulares de suas vidas e de suas

relagdes profissionais™ (p. 182).

Na LEDOC, as Ciéncias da Natureza e as Ciéncias Agrarias, sdo assumidas pelo PPC,
como “indissocidveis” e assume as Ciéncias Agrarias “como a epistemologia que fundamenta
o conhecimento construido acerca das Ciéncias da Natureza” (PPC, 2017). Silva (2017a),
pesquisando e atuando nessa renovacao curricular interdisciplinar, revela as tensdes entre as
ciéncias agrarias e as ciéncias da natureza pelo espaco no curriculo, e assume a defesa coletiva
para a garantia da permanéncia das ciéncias agrarias no curriculo do curso de educacdo do

campo:

Fortalecer os principios do Curso na universidade, e por isso tomam como decisdo
politica e pedag6gica de garantir a permanéncia das Ciéncias Agrarias e dos principios
da agroecologia como um dos fundamentos deste Curso, de trazer ainda mais o
respeito a diversidade, e de contribuir com o fortalecimento e transformacdo das
escolas que estdo localizadas nas comunidades rurais (SILVA, 20174, p. 177)

As Ciéncias Agrarias na proposta curricular do curso, ainda conforme esta autora,
aparece nao somente na definicdo de area de conhecimento, mas como outra l6gica de formacao
de educadores do campo, assumindo como sendo uma “epistemologia” que busca afirmar a
“agroecologia como estratégia cultural e de luta popular dos sujeitos coletivos” e que visa

“fundamentar a formagdo critica de docentes e estudantes, afim de buscar o respeito ao
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conhecimento popular e das lutas dos povos do campo pelo seu territorio” (SILVA, 2017, p.

178-180, grifo nosso).

Todas essas questdes nos fazem refletir sobre os amplos desafios que a formacéo de
professores enfrenta diante de proposta curriculares diferenciadas do modelo eurocéntrico
disciplinador do conhecimento, que mesmo no dmbito do dialogo interdisciplinar entre areas
de conhecimento, existem “intranquilidade nos quintais dos conhecimentos” (ARROYO, 2013,
p. 83) que fazem das ciéncias e os contetidos da docéncia exigirem seus espacgos diante de um
curriculo que se apresenta por area, de um quadro de docentes diversificados em suas formacgdes

cientificas e da pedagogia da alternancia.

Outrossim, considerando esse ambiente de interculturalidade de conhecimentos das
experiéncias sociais, cientificas e étnico-sociais que estdo entre os territdrios que constituem o
curriculo, isto é, quando olhamos para este curriculo da Educacdo do Campo no ambito da
insercdo e dialogos em territorios da agroecologia, econdmica solidaria, educacdo inclusiva,
cartografia, engenharia florestal, quimica, biologia, pedagogia do campo, etc., como territérios
de diferentes areas de conhecimento unidas, porém separas no curriculo, para realizar uma
formacdo de professores, pode apontar elementos conceituais mais interconectados entre si,
pelas suas praticas educativas, do que pelos conhecimentos cientificos que delimitam as

barreiras entre as ciéncias.

Nesse sentido, até esse momento, ja é possivel afirmar que o curriculo da formacéo de
professores na Licenciatura em Educacéo do Campo, € um territorio marcado pela diversidade
de conhecimentos e especificidades epistemologicas que vivem tensdes e desafios inerentes as
areas que envolvem os campos cientificos da pedagogia, das ciéncias agrarias e das ciéncias da
natureza, organizados por “dreas do conhecimento” que envolvem as particularidades de cada
ciéncia, no contexto da afirmacdo institucional, da interdisciplinaridade e na construcédo de outra
logica de curriculo e formacdo docente, onde juntas buscam direcionar a
formacdo/profissionalizacdo docente para a atuacdo nas escolas e nos espacos dos movimentos

sociais do campo.

Além disso, é preciso lembrar também que a construcédo do curriculo de formacéo por
area de conhecimento na Licenciatura em Educacdo do Campo, uma vez ancorada nos
principios do movimento de educacdo do campo, traz importantes elementos politicos,
epistemoldgicos, sociais e culturais vinculados a organicidade das lutas que 0s movimentos
sociais camponeses realizam no Brasil por direitos a terra, trabalho, agriculturas e alimentos

orgénicos, educacdo e escolas do campo, entre outros direitos negados historicamente as
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populacdes do campo, mas que tém sido afirmados no movimento de educagdo do campo
(CONEC, 1999).

4.3. O curriculo no reconhecimento das lutas de Educacdo do Campo

O movimento de Educacdo do Campo ao defender outro modelo de escola do campo
para se contrapor ao modelo colonial de “escola rural”, tdo persistente na historia da educagdo
basica do campo, centrada no modelo de escola multisseriada (ANTUNES-ROCHA; HAGE,
2010), luta por um curriculo da escola do campo Outro.

O que isso significa? Significa que a visao de curriculo seriado que historicamente esta
consolidada na pedagogia e na formacao de professores, ndo da conta (nunca deu) de enxergar
e transformar a tensa e persistente conformacdo das identidades profissionais docentes e
discentes, assim como suas diversidades de experiéncias sociais, saberes e suas epistemologias
para usa-las a favor da superacdo das “imagens sociais pesadas e ultrapassadas” (ARROYO,
2013, p. 9) com que educadores e educandos das escolas do campo sdo vistos pelo
neoconservadorismo colonial e capitalista, que tentam regular as politicas educacionais para o
curriculo e a formacéo de professores, como o fazem com a BNCC e a BNCF atualmente, sob
uma perspectiva simplificadora, ou mesmo, negacionista das tensées e conflitos inerentes a

complexa relacdo escola-universidade-territorio camponés.

O curriculo sob a otica reducionista que o limita a um conjunto de conhecimentos,
empobrece as politicas e as diretrizes curriculares e nega os diferentes percursos humanos, por
vezes inumanos, que, como diz Arroyo (2013, p. 10), se entrelagam com o0s percursos escolares
e que também desestabilizam e precarizam o trabalho na sala de aula, no ensinar-aprender os

conhecimentos dos curriculos.

Destarte, desde 1998 na | Conferéncia Nacional Por Uma Educacéao Basica do Campo,
a luta dos movimentos sociais camponeses na construcdo de uma educacao basica do campo,
reflete a luta por direito & educacéo do campo, o que representa um “movimento de renovagao
pedagdgica de raizes democréticas e populares (...) porque se insere num movimento social e
cultual, brota do movimento social do campo” e vai transformando-se num “movimento
educativo”, produzido fora dos centros hegemdnicos do poder, sustentado numa questao radical
para a formacdo de educadores que trabalham no campo: “Que educagdo basica 0 movimento
social do campo estaria ja construindo? Que projeto popular, nacional para o campo?”’

(ARROYO, 1999, p. 15). Na concepc¢éo de Arroyo, a educacao basica estara colada as lutas, as
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pedagogias, as culturas e diversas formas de existéncias camponesa, porque o “Movimento
Social no Campo ¢ Educativo” e carrega uma “Pedagogia dos Gestos” que se baseia numa
mistica que “forma novos valores, nova cultura, provoca processos que desde a crianca ao

adulto, novos seres humanos vao se constituindo” (idem, ibidem).

Nesse sentido, a conformacdo da cultura e identidades profissionais e de educandos, no
centro da educacdo do campo, reinventa-se e reconstroi-se diante da presenca dos movimentos
sociais em nossa sociedade. Segundo Arroyo (2013), 0s movimentos sociais trazem indagacdes

e disputas para o campo dos curriculos e da docéncia que refletem:

Movimentos que pressionam por curriculos de formagdo e de educacdo basica mais
afirmativos dessas identidades coletivas. Que pressionam, ainda, para que entrem no
territério do conhecimento legitimo as experiéncias e os saberes dessas acOes
coletivas, para que sejam reconhecidos sujeitos coletivos de memodrias, historias e
culturas (ARROYO, 2013, p. 11).

O curriculo, visto e constituido pela diversidade social, cultural e epistemologica
coletiva dos movimentos sociais (SANTOS, 2010), transformar-se num espaco de repolitizacao
da identidade docente, na qual a diversidade de movimentos e a¢des coletivas terminam por
reconfigurar o territério dos curriculos de formacdo e da educacao basica, tornando-se mais
uma “fronteira-territorio de disputa” para a formagao do espaco no curriculo, de saberes e
experiéncias que estdo sendo construidos na ilharga dos pensamentos eurocéntricos que buscar

a dominacdo e inferiorizacao de saberes (ARROYO, 2013. p. 12).

A defesa em favor da repolitizacédo do curriculo e da identidade docente, € uma luta pela
superacdo da classificacdo racial/étnica, geoterritorial, género e epistemoldgica que tem sido
perpetrada as populacbes camponesas, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, pescadores
artesanais, agricultores familiares, etc., que deixou marcas profundas de desigualdades que
ainda hoje escravizam, marginalizam e criminalizam movimentos sociais e diversas
experiéncias e diversidades sociais, acarretando na ndo-garantia dos direitos, na hdo-construcdo
de um sistema educativo, na extin¢do das politicas afirmativas e na continua destruicdo da
educagdo basica do campo e, por conta dessa negacdo, “a escola do campo traz as marcas das
desigualdades sofridas pelos sujeitos que a ela tém direito, sujeitos marcados pelas diferencas
convertidas em desigualdades” (ARROYO, 1999, p. 14).

Entretanto, a inclusdo da diversidade camponesa, indigena e quilombola na
universidade, representam uma “fissura decolonial” na ciéncia moderna, pois vao se constituir
uma das experiéncias pioneiras no ensino superior do inicio do século XXI vinculados aos

povos originarios, que irrompem o espago epistemoldgico disciplinar moderno-eurocéntrico e
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institucional-burocrético da universidade brasileira com cursos de formag&o de professores das
populacbes e movimentos sociais camponeses, indigenas e quilombolas, ancoradas nas
experiéncias, principios e conhecimentos dos movimentos sociais camponeses, indigenas e
quilombolas (CAJUEIRO, 2010; MELO, 2013; CARRIL, 2017).

A luta social, politica e pedagogica por educagdo dos povos do campo, realizada pelo
movimento de educagdo do campo, esta situada como um a luta “a partir das materialidades
concretas da realidade”, como diz Caldart (2009) para construir outra escola do campo, mas
que precisam enfrentar as contradigdes da modernizacao do capitalismo no territério camponés,
por meio da luta “contra-hegemonica” ao avanco do latifundio, do fechamento das escolas do
campo, da expulsdo do territorio, do analfabetismo e da exploracdo dos recursos minerais,

hidricos e energéticos.

Dessa forma, as lutas e a producdo do conhecimento na Educacdo do Campo, nascem
em torno da defesa da transformacéo da escola do campo, que venha superar a concepgéo e a
materialidade da “escola rural” presente nas redes publicas de ensino destinadas as populagdes
do campo. Para Caldart (2009) e Molina (2015), as lutas na educacdo do campo ndo devem
ficar centrada a escola do campo, pois, se assim o fossem, minimizaria o conceito de educacéo
do campo e deixaria de enxergar as “contradicdes das materialidades de origem da vida e do

trabalho no campo”.

Para o movimento de educacdo do campo, onde Molina (2015), Fernandes (2004), entre
outros como Hage, Silva e Cruz (2015), assim como defende Caldart (2009), superar a
concepcao de “escola rural” ¢ uma tomada de posicao transformadora quanto a concepgao de
educacdo na sociedade, ndo unicamente como uma proposta pedagdgica, mas diante da
perspectiva dialética que a Educacdo do Campo assume na sociedade, deve entrelacar os
desafios pedagdgicos ao embate entre projetos de sociedade camponesa, ao lado das lutas
sociais pelo direito a educacdo, na luta pela terra (reforma agréria), pelo trabalho (agricultura
familiar), pela igualdade social e por condi¢fes de uma vida digna das populacdes do campo
em seus territdrios originarios. Esta concepcdo de educacdo do campo tem sua genealogia no
que Caldart chama de “Pedagogia do Movimento” (CALDART, 2005).

Com base na concepgédo marxista e gramsciana de enfrentamento ao capital na educagéo
e no territdrio camponés, na luta por “terra, trabalho e educag@o” e na busca pela transformagao
da escola do campo, assim como pela mudanca da l6gica na formag&o de educadores do campo,

surgem as Licenciaturas em Educacdo do Campo em 2007, e fortalecem o desafio da formacao
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de educadores das escolas do campo com base na construgdo de outro “projeto de campo e de
Brasil” (MOLINA, 2015), a partir da transformacao das condi¢cdes materiais de existéncia da
educacéo basica do campo e do fortalecimento das lutas dos movimentos sociais camponeses,
registrando na histéria da educacdo, uma luta pedagdgica libertadora contra o paradigma da
“educacao e escola rural” (CALDART, 2009, p. 38).

Se, por um lado, a perspectiva do materialismo histérico-dialético na educacdo do
campo, tem contribuido para orientar um conjunto amplo de estudos, pesquisas e a¢des da
realidade da educacdo do campo e dos movimentos sociais camponeses, especificamente, por
dentro das Licenciaturas em Educagdo do Campo, possibilitando, o que Roseli Caldart (2005)
chamou de “a criagdo de um conjunto de praticas e teorias das/com as populacdes do campo”.
Por outro, os movimentos sociais do campo trazem as marcas profundas das desigualdades,
presente na materialidade historica das negac6es sofridas pelas populagdes do campo, em 5
séculos de historia, ndo exclusivamente por “terra, trabalho e educag¢ao”, mas, ao inclui-las,
lutam pelo reconhecimento como ‘“‘sujeitos de direitos”, contra a negagdo Ontica, escravidao,
assassinatos, racismo étnico-cultural, machismos, homo-lésbofobias, destruicdo da natureza,
entre outras lutas; assim, 0s movimentos sociais do campo associam essas lutas ao que Arroyo
(1999, p. 15) chamou de “movimento social e cultual de renovagdo pedagogica com raizes
democraticas e populares, que brota do movimento social do campo e vai transformando-se
num movimento educativo”, produzido fora dos centros hegemonicos do poder, mas em
aproximacao com a escola pablica de educacéo basica, com a universidade e com as politicas

publicas.

Contudo, quando a Licenciatura em Educacdo do Campo, ao se concentrar no modelo
epistemoldgico social critico marxista para a fortalecer a produ¢do do conhecimento nos cursos
e movimentos de educacdo do campo, longe de nega-lo por sua opgéo tedrico-metodoldgica e
seu papel na configuracdo do pensamento politico-econdmico na Educacdo do Campo, assume
um modelo de racionalidade epistémica Unica para a formacéo de professores das escolas do

campo.

Em que pese essa matriz epistemologica tenha contribuido fortemente para
compreensdo dos processos de dominacdo no territorio camponés, o que, do ponto de vista do
materialismo historico na Licenciatura na Educa¢do do Campo, ocorre por meio da relagdo
assimétrica entre capital-trabalho (agronegocio versus agricultura familiar), na diferenca de
classes (fazendeiros/empresarios e trabalhadores do campo), no dominio do territério (expulsdo

da terra) e na destruicdo da natureza (madeira e extragcdo mineral e energética), entre outras
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elementos, que provocam a destruicdo e extingdo das escolas do campo e mantém a precéria
rede de formacdo dos educadores dessas escolas, queremos atentar para o fato de que a luta
politica e epistemoldgica da Educacdo do Campo, fortalece-se quando reconhece as diferentes
negacgdes Onticas sofridas pelas populagcdes camponesas, a educacdo e a escola do campo
historicamente subalternizados pelo padrdo da “colonialidade do poder” (QUIJANO, 2009) e

seus tentaculos da dominacgdo que incidem sobre o ser, 0 saber e natureza camponesas.

Negacdes nticas que classificam pela posicdo geoterritorial, racial, epistemolégica e
econémica. NegacOes que olvidam a diversidade de seres, saberes, cosmologias e naturezas.
NegacOes que provocam a misantropia, a aversdo ao outro camponés, a negacdo do ser, a
exploragéo do corpo, o racismo, a escraviddo, a serviddo, o machismo, a homo/bi/lesbo/LGBT
fobia e a entropia da natureza, ambos situados no territorio camponés. Trata-se de colocar como
foco central, ndo unicamente a historia de uma educacdo rural, negada ou olvidada, com poucos
recursos e professores mal qualificados, mas, sobretudo, como também, de uma historia da
educacdo que foi edificada para a manutencdo do poder sob povos negados, inferiorizados e

excluidos do estado de direito a educacao.

Essas problematicas presentes no final da década de 1990, se intensificam no decorrer
da década de 2000, e agora mais recentemente presente com mais forca no final da década de
2020, estdo relacionados ao contexto politico-econdmico que impera sobre o territorio
camponés, mas que Caldart (2009) questionou ha dez anos apds a criacdo do movimento de
educacdo do campo/1998, sobre as questbes especificas da critica que a Educacdo do Campo

tém se voltado para compreender a materialidade histérica da educacéo dos povos do campo:

Que critica tem sido afirmada no debate da Educacéo do campo sobre a formagéo de
educadores, sobre a educacédo profissional, sobre o desenho pedagdgico das escolas
do campo, sobre os objetivos e contelidos da educacdo dos camponeses...? Até que
ponto as questdes da realidade da educacdo dos camponeses, dos trabalhadores do
campo, tém efetivamente pautado o debate da Educacdo do campo entre seus
principais sujeitos: movimentos sociais, governos e institui¢des educacionais
(especialmente as universidades)? (CALDART, 2009, p. 40).

De certo modo, as perguntas-problemas enfatizadas pela autora acima, estdo
correlacionadas aos desafios politicos e epistemoldgicos que a Educacdo do Campo enfrenta
para dar conta de compreender o avan¢o da luta que a educacdo do campo construiu, nesta
trajetoria em defesa dos direitos das populagdes do campo. Por isso, esses questionamentos,
sdo, ao nosso modo ver, uma chamada critica para fazer a “critica a Educacdo do Campo”
(CALDART, 2009) sobre a propria trajetoria epistemolégica da Educacdo do Campo, sobre o

estado e o alcance das manifestacdes teoricas, politicas e sociais que tém sido construidas nas
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universidades e nos movimentos sociais, a partir do materialismo histérico-dialético e de outras
tendéncias que estdo envolvidas com a materialidade da vida dos povos do campo e de sua
educagdo, mas que precisam ser discutidas e problematizadas por dentro da luta dos
movimentos de educacdo do campo, em dialogo com outras perspectivas epistemolégicas

ligadas aos movimentos sociais camponeses insurgentes.

Nesse sentido, ao trazermos essas questdes para debater do curriculo da Educacdo do
Campo, busca-se fortalecer o debate mais amplo sobre o curriculo da Licenciatura em Educacao
do Campo, na formagao por “area de conhecimento”, no qual a luta é para transgredir o modelo
disciplinar do conhecimento cientifico que se desenvolveu isolado ou separado em territérios
de saberes. Por isso, torna-se importante compreender sobre qual conhecimento cientifico deve
ser enfrentado e superado no contexto pedagogico da formacéo de professores e compreender

a relacdo desses conhecimentos na criagdo e consolidagdo das “areas de conhecimentos”, tal

como, esta presente hoje na Educacdo do Campo.



5. TERRITORIOS DO CURRICULO POR AREAS DE CONHECIMENTOS:
CENARIOS DA FORMACAO DOCENTE E AS VOZES EPISTEMOLOGICAS DE
DOCENTES, DISCENTES E MOVIMENTOS SOCIAIS

Neste capitulo, abordaremos os territérios do curriculo na formacdo de professores na
Educacdo do Campo. O curriculo da Educacdo do Campo, como ja dissemos, desenvolve-se
por meio da organizacdo por area de conhecimento, alternancia pedagdgica e na relacdo com
0S movimentos sociais, de onde emergem um conjunto de conhecimentos cientificos, sociais,
culturais, politicos, éticos e epistemoldgicos que revelam as diferentes dimens6es dos territérios

do curriculo, na construcdo da profissionalizacdo docente.

Nesse sentido, as Vozes dos sujeitos Epistemologicos docentes e discentes da
Licenciatura em Educacdo do Campo, a respeito das suas trajetorias formativas, pessoais,
académicas e profissionais, revelam os diferentes caminhos sociais, territoriais, pedagogicos e
cientificos tracados durante o periodo que antecede o ingresso desses profissionais no curso e,

dentro do curso, junto as experiéncias de formacao discentes.

S&o vozes que dizem como realizaram a aproximacao na busca de criar um vinculo
organico na Licenciatura em Educacdo do Campo, nas formas de articular, transmitir,
problematizar e produzir conhecimentos outros, vozes que envolvem os territorios de formacéo
de professores, por area de conhecimento e por alternancia pedagogica, e mais, ligadas ao modo
pensar 0 curso e o curriculo pelos discentes, sujeitos ribeirinhos, quilombolas, liderancas

sindicais e movimentos sociais do campo.

Abordamos, os territorios e as territorialidades que sdo construidas durante a formacéo
docente, tais como as trajetdrias formativas de docentes no curso, algumas vivéncias formativas
por areas de conhecimentos (ciéncias da natureza e agrarias), a formacdo em alternancia
pedagdgica, a relacdo com 0s movimentos sociais, 0s territorios da economia solidaria, da
educacdo inclusiva e da cartografia e geo-referenciamento. Além ainda de apontar alguns
desafios na materializacdo do curriculo e trazer uma visdo panoramica das tematicas discutidas
nos Trabalhos de Conclusdo de Curso de trés turmas de Educacdo do Campo (Cametd, Baido e

Oeiras-do-Pard).
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5.1. As trajetdrias formativas docentes na Licenciatura em Educacdo do Campo

A trajetoria formativa de docentes que atuaram na consolidagdo do curriculo por area
de conhecimento e, consequentemente, na construcdo do projeto pedagdgico da Licenciatura
em Educagdo do Campo, é o primeiro territorio do curriculo que vamos abordar. O conceito de
trajetoria formativa representa um conjunto de experiéncias sociais e profissionais, saberes,
conhecimentos, modos de atuar, construidos durante a trajetéria de vida docente e discente,
envolvidas nas relagdes sociais, profissionais e académicas que atuaram na formacdo da
identidade social, profissional e cientifica do docente que ingressou na Licenciatura em
Educacdo do Campo. Esta concepcdo de trajetéria formativa dialoga com a concepcao de
Arroyo (2013), ao compreender que as vivéncias e experiéncias sociais de educadores e
educandos sao territorios em disputa no curriculo, por isso, realizam indagacdes historicas que
buscam reconhecimentos epistemologicos e sociais na producgdo do saber sistematizado nos

curriculos, nas areas de nossa docéncia (ARROYO, 2013, p. 115).

Nesse sentido, a consolidacdo do curriculo por area de conhecimento na Licenciatura
em Educacdo do Campo e a sua materialidade pedagogica, remonta um esforco pedagdgico
coletivo para realizar uma pratica docente que seja “interdisciplinar” em alternancia
pedagdgica, relacionada a necessidade de considerar as matrizes sociais e cientificas da histéria

da/do docente, de onde esta escrita e envolvida nos territorios de cada “trajetoria formativa".

A seguir, podemos observar nas vozes dos sujeitos epistemologicos docentes da
Faculdade de Educacdo do Campo-FECAMPO, onde esté situado o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, as trajetorias formativas que fazem parte da base pedagogica e cientifica
que esta envolvida na consolidagéo das experiéncias da profissionalizacdo docente na Educacédo

do Campo:

A minha formacéo enquanto estudante, antes de me tornar professora, eu fui aluna de escola
do campo, de escola ribeirinha no ensino fundamental, eu estudei na multissérie e também
no processo de seria¢do. Sou da comunidade de Itapupana, é um furo préximo ao Guajaré de
Porto Grande. Depois no ensino médio cursei o magistério e depois comecei a adentrar para
formagdo de professores aqui no curso de pedagogia em Camet4. Entdo a pedagogia me
possibilitou pensar na pesquisa sobre curriculo, e pensar o curriculo a partir da diferenca,
daquilo que da margem, daquilo que ndo esta no curriculo. Temos que se preocupar ndo com
0 que esta no curriculo, mas com o que ndo estd no curriculo e porque ndo estd. Hoje em
2019, quando entrei em 2014, apesar de ter estudado em escola do campo, apesar de ter uma
experiéncia como estudante e como professora e conhecer a realidade do campo, era muito
dificil compreender o curso de educagdo do campo, a partir do que a gente tem hoje, porque
a partir do momento que vocé entra, eu ja tinha uma experiéncia de professora colaboradora
em outros cursos, entdo eu queria olhar para 0 nosso curso de educagdo do campo como
olhava para a pedagogia, e ndo ¢ mesma ‘linha’, por exemplo, questdes dos nossos alunos,
das especificidade deles, a gente acaba muito trazendo que existe um padrdo de avaliacao,
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isso eu tinha muito com alguns colegas, a resisténcia de alguns colegas de compreender, e eu
também tinha uma determinada resisténcia, da especificidade desses sujeitos que estdo no
campo e que de uma certa forma ndo tiveram a oportunidade de estar na universidade em
determinado tempo que terminaram o ensino médio, as nossas primeiras turmas, por
exemplo, eram estudante que ja tinham parado de estudar, alguns que ja tinha mais de dez
anos sem estudar, entdo foi muito dificil pensar o curriculo e pensar a metodologia de ensino
gue eu ainda achava que era muito amarrada (...) (Profa. Edilena Corréa. Ciéncias da
Natureza — Biologia e Ciéncias)

Esse meu percurso formativo na carreira docente no ensino superior, foi interessante, porque
eu sempre trabalhei no interior, sempre ministrei aulas no pélos da UFPA, IFPA e da UEPA
também, entdo eu viajei muito o estado, Maraj6, Muand, Melgaco, Breves, viajei de mais o
Marajo, entdo as minhas primeiras experiéncias no ensino superior como docente foram
construidas justamente nos polos no interior, isso pra mim me ajudou muito a compreender
uma outra dindmica de formac&o de professores, porque estou lidando com professores dos
municipios e isso te forca a pensar a educacao e a dar suas aulas de outra forma. O ensino
que nés temos na nossa formacdo em Belém, é muito técnica, muito teorica, focado no
conteudo, e quando tu vais para esses municipios, conhecer essas realidades dos professores
nos municipios, tu se ver forcado a se inserir numa outra légica de educacdo e foi ai que eu
percebi que o modo como eu fui formado em Belém, ndo se encaixava e ndo batia com aquela
realidade, eu precisava fazer coisas diferentes. Fui percebendo que a educacdo tem diferentes
possibilidades, e foi ai que me encantou a ideia de educagdo do campo, ndo conhecia, e
quando eu adentrei, vi que a minha formagdo caminhou para isso, a minha experiéncia
docente no ensino superior me levou a justamente esta aqui na educacdo do campo, por isso
hoje eu fico muito a vontade de discutir as tematicas, porque eu aprendi a dar aula no ensino
superior fazendo essa interface entre os conhecimentos e 0s saberes das pessoas, €
principalmente sabendo ouvi-las. (Prof. Tiago Sabdia. Ciéncias da Natureza — Biologia €
Ciéncias)

Sou um professor que venho da cidade, ndo tenho, ndo tinha, até entdo, conhecimento da
educacdo do campo, mas fui me inserindo com a filosofia e com a luta, a partir do momento
que fui lotado nesta faculdade. Eu fiz um concurso para UFPA, ndo sabia que seria um
professor de educa¢do do campo, a partir do momento eu fui ingressando e conhecendo e
participando das lutas, mesmo que esteja engatinhando, mas ainda assim a gente tem o apoio,
reconhece as particularidades das disciplinas, procurando entender as especificidades,
conciliando um conceito de area, porque sou professor de éarea, relacionar esses conceitos
com a vivéncia, isso é importante para o professor, isso € importante para o estagio (...). Eu
como professor da FECAMPO, procuro associar o conhecimento cientifico atrelado as
vivencias, procuramos entender as especificidades, porque elas sao importantes, partir do que
ele vivencia, ensinar quimica falando sobre a questdo da &gua, da caca, da planta, que é
regional e da localidade, do agai, do tucuma, e outras coisas relacionadas com minha area de
conhecimento, isso € educacdo do campo, transformar um conhecimento que é amplo, mas
para a realidade do educando (Prof. Manoel Ledo. Ciéncias da Natureza — Quimica).

As vozes dos trés docentes acima que atuam dentro do curriculo na area de
conhecimento Ciéncias da Natureza, apontam diferentes caminhos tracados pelas vivéncias
sociais e trajetdrias docentes que merecem ser reconhecidos diante da configuracdo de um
curriculo da formacdo de professores que certifica por area de conhecimento em Ciéncias da
Natureza e Agrérias. Sdo trajetdrias que possuem caminhos da docéncia diversificados que ora
mostram os territorios da formacdo pelos quais passaram esses docentes, durante a educagdo
béasica ou na graduacdo, ora se aproximam da educagdo do campo ou, por outro lado, revelam

ndo conhecer o que era o curso de educagdo do campo no qual estavam ingressando.
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Suas trajetorias formativas, assim como as de outros docentes que estdo abaixo, nos
ajudam a compreender os territorios das interculturalidade epistemoldgicas diversas que o
curriculo enfrenta, entre eles, as experiéncias do viver, do ensinar e do aprender, como estudante
e depois como professor ou professora, e a producdo e sistematizacdo do conhecimento no
curriculo da formacdo de professores na Licenciatura em Educacdo do Campo. Acompanhem

a seguir outras trajetorias formativas docentes:

Quando eu cheguei na UFRA em Capitdo Poco, eu ja me deparei com uma dindmica
interessante, porque ja havia criado a partir de um edital do CNPQ, um Ndcleo de Estudos
em Agroecologia-NEA, ja existia também uma incubadora de empreendimentos em
economia solidaria, entdo foi interessante porque eu chego na instituicdo e ja existe uma
ambiéncia propicia, em que eu ja tinha um olhar desde a graduacéo, e do que eu estava
discutindo no doutorado, e foi a participacdo no NEA que provocou outras participacdes
com mulheres, visitas a associagao, cooperativas, ali no entorno. (...) nunca parei de tentar os
concursos, e a educacdo do campo tinha uma demanda para a economia solidaria, até que
apareceu essa oportunidade, na questdo de querer trabalhar o interdisciplinar, porque a
dificuldade que eu encontrava I4 na UFRA era o entendimento de uma visdo que ainda esta
muito préxima, tecnicista, com pouca trajetoria de pesquisa nessa area interdisciplinar, tinha
mais resisténcia, entdo essa oportunidade de migrar para a UFPA, para a FECAMPO, foi
justamente sobre esse olhar interdisciplinar que tinha muito mais haver com que estava
buscando profissionalmente. Comecei a contribuir com o curso em 2016 como professora
colaboradora, com as disciplinas em fundamentos em agroecologia e agroecossistemas, por
conta da formacao em desenvolvimento rural e agora com as turmas em conclusdo, comecei
a contribuir com a economia solidéria, que fica no final do curso (Profa. Silvaneide Brilho
Desenvolvimento Rural).

Comecei a atuar com o debate da Educagdo do Campo em 2004, ainda na graduacéo fui
bolsista do PRONERA, em Castanhal foi aprovado um projeto de alfabetizac&o e, logo que
me formei, fui ser educadora nos assentamentos, ai comeca a minha relagdo com a educacéo
do campo, paralelo a isso eu ja estava atuando como educadora popular um projeto vinculado
ao movimento social, particularmente a CUT e a FETAGRI, que era o projeto Todas as Letras
que alfabetizava jovens e adultos em alguns bairros em Castanhal, jA comecei com a relacéo
com esses projetos sociais ainda na graduagdo. O interessante que a minha relagdo
profissional é muito proxima a esse debate da educacéo do campo, fui trabalhar no municipio
de Inhengapi na EJA, depois eu fui para o SESI, também na EJA, mas o que me conduziu
pra isso, foi quando eu fui ser técnica em educagdo na SEDUC, na Coordenadoria de
Educacdo do Campo, onde eu fui participar de um projeto ligado a multissérie. Entdo ali foi
0 que me conduziu para o0 mestrado, onde investiguei as escolas multisseriadas em Concérdia
do Pard e a partir dali fui me envolvendo mais na educa¢do do campo, fui conhecendo o
Férum Paraense de Educacéo do Campo, participando dos semindrios estaduais de educacéao
do campo de forma mais engajada, mas sempre ligada com a educagéo bésica, a EJA e a
Juventude. Quando eu chego no doutorado, fui convidada a participar do Observatério da
Educacdo Superior do Campo, com a perspectiva de pesquisar a Licenciatura em Educacéo
do Campo, ja conhecia a Licenciatura muito mais por leituras, foi quando eu fui me envolver
de fato com o debate da Licenciatura em Educacdo do Campo no doutorado. Participei
durante trés anos do Observatorio, discutindo com trés universidades, com um projeto
nacional, fazendo a pesquisa de campo da tese, ligada ao observatorio, em Cameta. Entéo, na
verdade, eu chego em Cameta, ndo como professora, mas pesquisando a Licenciatura pela
tese. Quando surgiu o concurso, as vagas de educacdo do campo, fui aprovada e comeco atuar
como professora no curso no final de 2015 e inicio de 2016. (Profa. Helen Silva. Pedagogia).

Atuei no PRONERA como professor substituto no Curso de Geografia e depois atuei como
técnico do laboratério na UFPA (...). Essa experiéncia no PRONERA antecedeu 0 meu
ingresso na Licenciatura em Educacdo do Campo. O concurso que eu fiz ndo tinha nada
especificado para a Educacdo do Campo, era tudo para a geografia, sé fui saber que era para
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a educacdo do campo quando eu entrei (...) O paradigma da educacdo do campo é a ideia de
que é preciso ter uma educacdo no e pelo campo, isto €, do campo, de pensar a formacédo do
filho de camponés, ela tem que considerar a vivéncia desse aluno, a realidade dele, em
estratégias para atuar no campo, também é uma questao politica. No ensino de geografia tem
que considerar a partir do lugar de vivéncia do aluno, entdo pegar esse paradigma de vivéncia
do aluno, do lugar, dos sujeitos, entdo a geografia e a educacdo do campo estdo muito
préximas desse debate. No curso eu comecei com “Campesinato, territorialidade e
sustentabilidade”, na turma de Vila do Carmo (Cametd), Oeiras do Pard e Igarapé Miri, mas
ja tinha participado de um tempo comunidade em lgarapé Miri. Na disciplina foi bem
interessante, trouxe a discussdo da identidade camponesa, discuti a territorialidade
camponesa e a questdo dos conflitos entre modelos de desenvolvimentos antagénicos, o do
grande capital frente ao modelo de desenvolvimento camponés, que esta pautado na terra, na
familia como valor, pautado na reciprocidade, e o outro esta pautado no lucro, no padrao da
modernidade e individualidade. Entdo é uma forma de trazer essas discussOes da geografia
agréria (Prof. Fernando Alves. Geografia e Cartografia).

Vou tentar ndo resumir, mas demarcar a constitui¢cdo da minha identidade enquanto mulher,
professora, militante, principalmente direcionada a educacao especial que ¢ a area na qual eu
me insiro. Sou oriunda de uma comunidade da periferia da pedreira, trabalho com Educacéo
Especial ndo apenas enquanto um objeto de estudo, mas como um atravessamento cultural.
Eu descobri a diferenca com 5 anos mediante ao contato com uma pessoa com Sindrome de
Dow, e a minha trajetoria vem circulando diretamente com os movimentos sociais da pessoa
com deficiéncia [...]. Durante a minha formac&o académica na universidade, eu fui monitora
da disciplina de LIBRAS, fui bolsista de iniciagdo cientifica pela CAPES, em um projeto
nacional que versava sobre a sala de recursos multifuncionais e meu campo de estudo era a
surdes, era o TILS (Tradutor e Interprete da Lingua de Sinais). [...] Em 2013 ingresso no
mestrado da UEPA, discutindo representac@es sociais sobre o olhar do sujeito surdo sobre
esse profissional [...] Em 2014, ainda finalizando as disciplinas e a pesquisa, surgiu a
oportunidade do concurso em Cametd, uma area que nesse periodo ndo tinha muitos
profissionais para atuarem nas universidades [...]. (Profa. Waldma de Oliveira- Pedagogia)

Posso comegar a falar da minha trajetéria enquanto filha de pescador, aqui do municipio de
Cametd, da vila de Curugcambaba, meu pai é ribeirinho e sempre trabalhou com pesca e eu,
apesar de nascer em Belém, eu sempre ouvi de meu pai essas histdrias daqui de Cameté e de
tudo que ele viveu enquanto pescador cametaense [...]. A minha trajetéria e a minha atividade
depois que me tonei engenheira florestal, ela perpassa por essa trajetéria do meu pai,
enquanto pescador e depois como agricultor, porque meu pai comecou a trabalhar com os
japoneses em Tomé Acgu [...] Fui aluna de escola publica, entrei na universidade no ano 2000,
na UFRA, antiga FCAP, mas meu ensino medio foi técnico, meu pai ndo tinha condices de
pagar um cursinho, ndo existia cursinhos populares, ndo existia cota para aluno de escolas
publicas, entdo comecei a estudar algo técnico para que eu tenha uma profissdo e possa
trabalhar para pagar meus estudos, mas consegui uma bolsa em um cursinho de Belém e
passei na segunda tentativa. Ai veio a graduacdo em engenharia florestal, trabalhando no
primeiro momento com estagio no laboratério de tecnologia da madeira, no final do curso fiz
um estagio na EMBRAPA, com o CIFOR, trabalhando mais fortemente com a preservacao
das florestas nativas e também agroflorestas. No mestrado, comeca a minha identificacdo
total com a engenharia florestal, com a agricultura familiar e com os sistemas agroflorestais,
ndo que na graduacgdo ndo tenha passado com experiéncias de agricultura familiar, mas ficou
mais marcante no momento do mestrado, quando comecei a fazer as pesquisas com as
agroflorestas. A FICAP sempre formou para o empresario, a gente tinha um direcionamento
muito no sentido de trabalhar a engenharia florestal para quem? Para atender que setor
produtivo? Com reflorestamento, com pinos, eucaliptos, teca, paricd, para atender a industria
madeireira? Entdo a gente via muito esse olhar, e eram poucas as pesquisas que trabalhavam
com a agricultura familiar. Entdo tinha um conjunto de estudantes resistentes a isso e
diziamos ‘estou num curso de engenharia florestal e venho aqui trabalhar para o empresario’,
entdo ndo era isso que a gente queria. Entdo durante o mestrado a luta foi ficando mais forte
sobre os sistemas agroflorestais, ele vem trazer essa autonomia e essa alternativa de producédo
sustentavel para a agricultura familiar (Profa. Gisele Pompeu. — Engenharia Florestal).
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Como podemos observar, ao tratar de um curriculo que € movimentado por um coletivo
docente diversificado, composto por docentes das areas de quimica, biologia, pedagogia,
agronomia, ciéncias da natureza, engenharia agroflorestal, economia e geografia, percebemos
que a configuracdo do coletivo docente representa uma forma de construgdo de um tipo de
“interculturalidade docente” que esta expressa na diversidade de matrizes sociais, cientificas e
culturais da historia da/o docente, assim como essas trajetdrias os langam para a configuracao
de coletivo docente heterogéneo que se materializa com os diferentes conhecimentos que

estruturam o curriculo.

As diversidades de experiéncias do coletivo docente sdo uma riqueza humana que
produzem uma “diversidade de conhecimentos e de formas de pensar o real e de pensar-nos
como humanos” (ARROYO, 2013, p. 117). Nesse sentido, apds acompanharmos as vozes de
8 docentes da Faculdade de Educacdo do Campo, sobre suas trajetdrias formativas, ha um
elemento-chave na consolidagdo de um curriculo por area de conhecimento que esta no fato de
que, por um lado, existe uma relacdo entre as bases sociais e cientificas construidas e
consolidadas durante a carreira pessoal e profissional que antecede o ingresso na Licenciatura
em Educacdo do Campo; e por outro, fruto da anterior, a formacao profissional dentro de cada
area de atuacdo docente, ndo ocorreu com base em uma formacdo por area de conhecimento,
apesar de estarem relacionadas, mas de um lugar académico que Se orienta por carreiras
cientificas especificas, na qual foram licenciados para atuar numa disciplina-recorte do

curriculo.

N&o obstante, diante da diversidade de experiéncias sociais e conhecimentos, que
configuram a trajetoria formativa docente, a diversidade de matrizes formativas podem ajudar
ou dificultar na relacdo entre as areas de conhecimento e a realidade camponesa, e mais ainda,
na relacdo de poder entre saberes, ciéncias, avaliagdes e metodologias na formacdo docente,
diante das relacdes sociais e académicas dentro do coletivo docente. Arroyo nos lembra quando
a experiéncia social produz conhecimento, nos leva a produzir estratégias de reconhecimento,
isto é, novas lutas em novos coletivos docentes, representa lutas de reconhecimento da carreira

profissional docente:

E um pré-requisito para entender por que as vivéncias dos educandos e educadores e
as experiéncias das lutas, do trabalho e da condicdo docente sdo desprestigiadas e
ignoradas, ndo apenas nos curriculos, mas também nas politicas de valorizagdo
profissional (ARROYO, 2013, p. 117).

Assim, trazer para dentro do curriculo quem sdo os docentes e também os discentes, em

suas trajetorias formativas, significa reconhecer e enfatizar a relagdo estreita entre experiéncias
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e conhecimentos, reconhecer as trajetérias docentes, suas lutas, seus desafios, seus
conhecimentos, sua origem na experiéncia social, assim como na relacdo epistemoldégica com
as teorias do conhecimento. Além disso, torna-se uma questdo central para compreender a
configuracdo do curriculo, da formagdo de professores, do conhecimento, da ciéncia e das
relacdes sociais que estdo na base dos saberes da docéncia e dos proprios docentes, sujeitos de
histdrias, pois possuem um acumulo riquissimo de vivéncias e de estudos, de conhecimentos,
teses, dissertaces, narrativas e histérias do magistério, da infancia, da adolescéncia e da

juventude.

Ademais, as historias e narrativas de vida e luta dos docentes, no caminho da sua
formacéo académica e profissional, € uma forma de buscar conhecer o que Arroyo (2013, p.
72) chamou de “docéncia real-trabalho real”, referindo-se a materialidade dos protagonismos
da vida e dos saberes docentes diante da sua luta com os conhecimentos sistematizados no

curriculo para serem ensinados, aprendidos e avaliados na pratica educativa.

De outra maneira, essas trajetorias formativas tém estado na base dos olhares e praticas
do/da docente para atuar/realizar a formacao de professores por area de conhecimento, situacéo
que esté ligada ao desafio pedagogico de encarar uma licenciatura por area de conhecimento,
que prevé uma pratica interdisciplinar com alternancia pedagogica. Dessa forma, as trajetorias
formativas vém expressando um fator fundamental para compreendermos a construcdo da
formacdo de professores diante de um curriculo organizado por area de conhecimento,
destacado diante de Trajetorias sociais, pedagogicos e profissionais que formam a

“interculturalidade docente” no curso de Educacao do Campo:
1%) A trajetdria formativa no movimento de educacéo do campo.

As aproximacoes politicas e epistemologicas com os principios da Educa¢do do Campo,
onde a formacéo de professores esta ligada ao movimento de educagdo do campo, ao territorio

camponés, a agricultura familiar, a escola do campo e aos movimentos sociais camponeses.
2°) A trajetoria formativa em espacos sociais e territoriais camponeses.

Os profissionais docentes que advém das ciéncias agrarias, da engenharia agroflorestal
e do desenvolvimento rural, onde a convivéncia com agricultura familiar, agroecologia,
desenvolvimento rural, agrofloresta, economia solidaria, a pedagogia e as ciéncias da natureza
em municipios e escolas do campo, possibilitaram, em certa medida, a interconexao das

trajetdrias formativas docentes com 0s povos e movimentos sociais camponeses.
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3% A trajetdria formativa marcada pela carreira profissional e académica do docente.

Esta trajetOria representa as experiéncias e saberes da docéncia construidos em suas
vivéncias académicas e cientificas, seja na universidade ou em outros locais de formacéao
profissional, seja em outros locais de trabalho docente. Nesta trajetdria formativa destaca-se,
por um lado, a necessidade de valorizar as identidades profissionais docentes forjadas nos
percursos dos magistérios, das pesquisas, das relagdes com os movimentos camponeses, com a
terra (agricultura familiar) e com as florestas. Além disso, as trajetdrias formativas revelam que
a carreira profissional e académica carrega as marcas identitarias da formacéo cientifica que o
docente adquiriu durante a graduacdo e pos-graduacdo, de onde os cursos de licenciatura

formam docentes para dar conta de ministrar os conteidos do curriculo escolar.
49 A trajetoria formativa marcada pela tenséo identitaria docente

Outro fator importante para compreender a trajetéria formativa do coletivo docente na
sua atuacdo com o curriculo e a formacao de professores, esta na flexibilidade de uma mudanca
de referéncia identitaria do docente diante da proposta pedagogica e curricular da Licenciatura
em Educacdo do Campo, para a formacdo de educadores das escolas do campo. Nesta, a
formacdo por area de conhecimento ja se torna um desafio a pratica docente e quando a
formacdo assume os principios da Educacdo do Campo, decorre entdo um estranhamento
pedagogico, cientifico e académico que envolve a necessidade de atuar num cenario de estudos,
pesquisas e estagios com as populagdes camponesas na universidade e nos territdrios
camponeses, ribeirinhos, quilombolas e extrativistas. Atuar por meio da interdisciplinaridade,
da alternancia pedagogica e ao lado dos movimentos sociais camponeses, exigiu e exige um
processo de aproximacao flexivel da referéncia identitaria docente a pedagogia, a formacao de
professores e ao préprio curriculo, na qual este foi construido com base na diferenca, na

diversidade de conhecimentos e no reconhecimento das experiéncias sociais dos docentes.

Dessa forma, nas trajetorias formativas dos/das docentes da Licenciatura em Educacao
do Campo, as tensdes identitarias da formacao profissional docente para atuar no curso, estéo,
inicialmente, quando os profissionais se deparam com o curriculo da formacdo em outra
perspectiva epistemolégica, a do pensamento critico do materialismo histdrico-dialético,
vinculado aos movimentos sociais camponeses, sendo uma proposta pedagogica e curricular
que, no momento, assume a perspectiva de enfrentar a disciplinaridade cientifica na formacéo

de professores.
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Por meio de um curriculo organizado por area de conhecimento, a Licenciatura em
Educacdo do Campo traz frente-a-frente professores e professoras de diferentes areas do
conhecimento e coloca em questdo a necessidade de olhar para as suas diferentes matrizes
epistemoldgicas, pois aparece em cena, ndo apenas as diferencas sociais, pedagodgicas e de
conhecimentos dos professores, mas as diferencas epistemolégicas de cada professor, isto €, no
modo de produzir e socializar conhecimento, na relagdo pedagdgica professor-aluno, na

avaliacdo, no modo de fazer pesquisa e na relacdo com os conhecimentos do curriculo.

Assim, o curriculo por area de conhecimento, estd na fronteira entre a formacéo
cientifica de cada territério do conhecimento da formacdo do/da docente e a proposta
pedagogica de lutar e fazer o enfrentamento historico e pedagdgico ao modelo disciplinar do
conhecimento que hierarquiza, fragmenta e olvida as experiéncias e 0s conhecimentos, para
atuar noutra perspectiva epistemologica de producdo e socializacdo do conhecimento,
especificamente a favor da “interdisciplinaridade” e contra o modelo do agronegodcio na
desterritorializacdo camponesa e na extin¢do da escola do campo. A voz da docente a seguir,
revela muito bem essa tensdo identitaria e epistemolégica enfrentada no ingresso ao curso de

Educacdo do Campo:

Eu sou de um concurso que ndo foi para Educacdo do Campo, agente entrava hum concurso
gue ndo tinha ou que exigia que o candidato tivesse um perfil, que tivesse leitura e referéncia
para a educacdo do campo. Eu entrei num edital ‘seco’ para ciéncias naturais, ndo tinha
discussdo para a escola do campo, assim como para 0s meus colegas que entraram, entdo isso
também foi uma dificuldade muito grande, pois ndo exigia que eu tivesse discussdo. Entdo
nosso ingresso foi assim e quando n6s chegamos no curso, demorou muito para ter ligacéo,
pela necessidade da formacdo. Tem professores que ainda ndo compreendem (Profa. Edilena
Corréa. Ciéncias da Natureza).

De subito, essa proposta pedagodgica de curriculo para realizar a formacdo por area de
conhecimento, gerou e ainda esta presente, uma tensao identitaria e epistemolédgica no coletivo
docente para atuar em um curriculo por areas de conhecimentos. Entretanto, este momento de
tensdo entre as trajetérias formativas dos/das docentes e a perspectiva epistemoldgica da
Licenciatura em Educacdo do Campo, em certa medida, é salutar para a formacdo de
professores, especificamente para provocar uma autorreflexdo sobre as bases cientificas com
que atrajetoria formativa docente na licenciatura foi construida, além de sinalizar como as bases

cientificas da formacédo de professores no Brasil estdo edificadas.

Dessa forma, o paradigma epistemoldgico que se apresenta para o/a docente que esta no
curso de Educagdo do Campo, provoca-o a imergir num outro modo pedagdgico para a

producdo do conhecimento, especificamente para aqueles professores e professoras que nédo
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estavam “proximos” da luta da Educacdo do Campo, colocando-os diante de um fazer politico
e pedagogico que deva produzir experiéncias e conhecimentos com base na
“interdisciplinaridade”, na formacdo em alternancia e na relacdo com a escola e movimentos

sociais do campo.

5.2. O curriculo por Area de Conhecimento na Formagio Docente

Nesta sessdo, abordamos sobre a relacdo do curriculo da Licenciatura em Educacao do
Campo estruturado por areas de conhecimento, com a atuacdo pedagdgica nas formacgdes de
professores (discentes) realizadas nas aulas ministradas durante as alternancias pedagégicas dos

tempos de formacdo na universidade e na comunidade.

Em 2017, o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPA, aprova a
Resolucdo n. 4.975 (CONSEPE, de 20.10.2017), que sanciona a aprovagdo do Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Esta Resolucéo, reafirma no
Art. 7° que “o curriculo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo é constituido de 03
(trés) Ndcleos, identificados como Nicleo Comum, Nucleo de Areas e Nucleo Integrador”
(PPC, 2017).

O Nucleo das areas que realiza a dimensdo especifica da formacdo em ciéncias da
natureza e ciéncias agrarias, possui um total de 1.965 horas e estd organizado por um conjunto

de atividades curriculares (disciplinas) que possuem o objetivo de:

Compreender os conceitos cientificos e epistemoldgicos das Ciéncias Agrarias e da
Natureza, enfatizando os conhecimentos de Ciéncias, Biologia, a Quimica e a
Agricultura Familiar na regido Amazénica. Estudar os elementos fundamentais da
biologia, a classificacdo e as caracteristicas gerais dos seres vivos e suas relagdes com
0s pardmetros ambientais, bem como a interagdo homem e natureza, no contexto
educacional, social, econémico e cultural do e no campo (PPC, 2017, 37)

A seguir, o quadro 01 apresenta o conjunto de atividades curriculares que compde a base

da formacéo especifica das areas do conhecimento de ciéncias da natureza e ciéncias agrarias:
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Quadro 04: Atividades curriculares das Areas de Conhecimentos Ciéncias Agrarias de Ciéncias da

Natureza
Ciéncias da Natureza Ciéncias Agrarias
v’ Biologia da Educacdo do Campo v" Introducdo a Agroclimatologia e
v' Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Hidrologia
Ambiente v" Agricultura e Sociedade
v Ecologia Geral Aplicada a Educacdo do v’ Bases Historicas da Economia
Campo Solidéaria, Cooperativismo e
v" Embriologia e Fisiologia Humana Associativismo
v’ Epistemologia das Ciéncias Agrérias e da v' Cartografia, Geoprocessamento e
Natureza Georreferenciamento
v’ Estatistica Basica v Comunicacéo e Extensdo Rural
v' Fisica Aplicada a Educacdo do Campo v" Desenvolvimento Rural Sustentavel
v’ Fisico-Quimica v Fundamentos de Agroecologia e
v' Hereditariedade, Etica e Melhoramento Agroecossistemas Amazonicos
Genetico v" Manejo Agroecoldgico do Solo
v" Microbiologia e Fitossanidade v Metodologias de Incubagédo
v Origem e Evolucdo da Vida v' Sistema de Criacéao
v Quimica Experimental v' Sistema de Cultivo
v Quimica Geral | Aplicada a Educacédo do v" Sistema de Producdo Familiar
Campo v’ Sistemas Agrarios
v Quimica Geral 1l Aplicada a Educacéo do v' Sistemas Agroflorestais e
Campo Extrativistas
v Quimica Inorganica
v Quimica Organica |
v Quimica Organica Il
v" Seres Vivos |: Virus, Bacteria, Proctista,
Fungi
v" Seres vivos Il: Invertebrados
v Seres vivos I1I: Diversidade Vegetal
v Seres Vivos IV: Vertebrados
v Seres Vivos V: Morfofisiologia e Anatomia
Vegetal

Fonte: PPC da Educacdo do Campo (2017, p. 40).

Essas atividades curriculares das areas de conhecimento “ci€éncias da natureza” e
“ciéncias agrarias” representam o conjunto de conhecimentos que devem ser estudados,
pesquisados e socializados na profissionalizagdo docente em educacgdo do campo, ao lado da
dimensdo comum e da dimensdo transversal do curriculo, que relnem outras atividades
curriculares da &rea pedagogica, do estagio supervisionado e da realizagdo das metodologias de

pesquisas e préaticas e pesquisas educacionais (PPC, 2017). Essas atividades curriculares em
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conjunto, representam territorios marcados pela diversidade de conhecimentos das &reas em
questdo e também pelo desafio de articulagdo cognitiva, pedagogica e cientifica para dar conta
de interagir entre os conhecimentos do curriculo e os conhecimentos dos territdrios camponeses

e 0S movimentos sociais da Amazonia, por meio da alternancia pedagdgica.

Podemos verificar nas vozes de professores e estudantes, a seguir, como essa relacéo

esta sendo realizada diante da formacao na area de conhecimento em Ciéncias da Natureza:

Atualmente estou trabalhando tanto com biologia quanto as de FTM de ciéncias, minha
cadeira é de metodologia do ensino de ciéncias, mas como a minha colega estava afastada,
fiquei ministrando disciplina de biologia, mas era muito pouco, quando ela retornou é que
passei a focar mais nas especificas, mas ainda tem a orientagdo dos estagios, que faz parte do
tempo comunidade, entdo eu trabalho tanto com as especificas da biologia como as de ensino,
e isso proporciona um olhar voltado para essa disciplina de biologia, quando eu falo que tem
provocado muito a gente, é essa compreensdo de que a disciplina de biologia tem de ser
pautada a partir da escola do campo, eu ndo posso dissociar essa discussdo do ensino da
disciplina da biologia, da quimica, sem pensar nessa pratica mesmo, de como ele vai utilizar
esses conhecimentos que sdo aprendidos aqui no curso especificos, de como ele consegue
articular isso com praticas pedagogicas que sejam compativeis e estejam de acordo com a
realidade e com essas discuss@es, sempre partem dessa premissa. Por isso, a linha que hoje
eu meu identifico e estou investindo cada vez mais, € a linha do étnoconhecimento, é perceber
essa biodiversidade, perceber a ecologia, a biologia, a partir desses saberes presentes nas
populacBes tradicionais, entdo a gente tenta fazer esse dialogo para trabalhar os contetdos
cientificos, trabalhar os conteddos da biologia (Professor Tiago Saboia. Ciéncias da
Natureza, 2019).

Né&o existe a biologia do campo, tem uma disciplina que esta escrita assim no curriculo que
era biologia basica, mas a mudancga do nome é para chamar atencdo de que € para ter um pé-
no-campo, porque nem sempre somos nés professores da FECAMPO que trabalhamos,
outros professores vém com o material preparado e ndo conseguem fazer a relagdo dos
conteidos com o contexto deles, com aquilo que eles vivenciam. Entdo o nome da disciplina
e a ementa sdo importante para planejar e fazer a relagdo com o contexto deles. Eu trabalho
com fundamentos teérico-metodoldgicos do ensino de ciéncias no ensino fundamental e
médio, o que essas disciplinas discutem? As teorias dos autores sobre 0 ensino de ciéncias e
as possiveis metodologias que podem estar trabalhando na formacéo dos professores de
ciéncias para as escolas do campo. Trabalho com CTSA que é Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente, € um campo de estudo e pesquisa que discute a questdo da
alfabetizacdo cientifica principalmente, ndo € o saber desses conceitos cientificos, mas o que
fago com eles e como os utilizam, como esse saber e essa tecnologia podem mudar a vida da
comunidade. (Professora Edilena Corréa. Ciéncias da Natureza, 2019)

Para mim as ciéncias da natureza ela sai do livro didatico e vai para a pratica, a gente trabalha
ciéncias da natureza dentro das séries iniciais s6 focado no livro didatico, o que tem no livro
didético. Mas hoje ndo, n6s podemos trabalhar com ciéncia da natureza com simples coisa
do nosso campo, transformar as coisas que n6s temos no campo junto com nossos alunos na
da sala de aula, esquecendo um pouco o livro didatico, podemos transformar. Entdo a ciéncia
para nos hoje é vista como qualquer objeto que tenho no campo, no meio ambiente, a gente
pode transformar nossa aula de ciéncias. (Estudante Aldinei. Turma de Baido, 2018).

As vozes de professores e estudante acima, mostram que o curriculo da formagéo de

professores em ciéncias da natureza tem desafiado a propria area de conhecimento a se
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reposicionar, do ponto de vista epistemoldgico e metodoldgico, diante do territério camponés.
Ao se posicionarem sobre a formacao que o curriculo pode provocar, o reposicionamento do
conhecimento nesta dimensdo do curriculo, revela que a propria area “ciéncias da natureza”
deva refletir sobre o seu campo cientifico, didatico e metodoldgico diante da relagdo que
estabelece com o territdrio, com a escola do campo, com os conhecimentos cientificos e com a

agricultura familiar.

Entretanto, torna-se desafiador realizar a pratica docente e discente em ciéncias da
natureza, quando as estruturas e equipamentos de pesquisa, laboratérios e demais recursos
didaticos sdo e/ou estdo limitados ou inexistentes para garantir uma articulagdo mais concreta
entre 0s conhecimentos curriculares e os objetivos da formacdo de professores em ciéncias da
natureza. Podemos observar a seguir, na imagem 09, uma aula de Quimica Experimental com
a turma de lgarapé Miri, feita sobre uma mesa e com recursos materiais limitados para a

execucdo dessa aula no tempo universidade.

Imagem 09: Atividade curricular de Quimica Experimental — Teste da Chama. Prof. Dr. Manoel e

estudantes da turma de Igarapé Miri

Fonte: Arquivos da FECAMPO - 2020.
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As ciéncias da natureza movimentam o curriculo da Licenciatura em Educacdo do
Campo, diante da situacdo de precariza¢do do ensino superior na interiorizacdo, na busca da
afirmacéo desta ciéncia enquanto territdrio de formacéo de professores que precisa ser ampliada
e desenvolvida nos diferentes polos universitarios da UFPA, com aquisicdo de laboratdrios,
recursos técnicos e tecnoldgicos necessarios para a viabilidade das atividades curriculares feitas

com qualidade no processo de ensino-aprendizagem.

Percebe-se ainda que a area de conhecimento ciéncias da natureza assume um
conhecimento em transformacdo que foi sendo ressignificado e reformulado pelo coletivo
docente durante os anos que seguem o periodo de reformulacdo curricular do curso, durante os
anos de 2015-2017 (SILVA, 2017), sendo importante frisar que ao ingressar no territrio
camponés para estudar, pesquisar e produzir sobre a natureza amazonica, tem instigado e
ampliado o desafio da formacéo de professores em ciéncias da natureza para emergir na luta do
movimento de educa¢do do campo por outra “territorialidade amazonica”, como diz Porto-
Goncalves (2017) ou por outra educagdo basica do campo (CONEC, 1998), apoiada no

reconhecimento da vida social e da natureza camponesa.

Além disso, é possivel afirmar que esse outro prisma dado a ciéncias da natureza para
avancar no reconhecimento mais radical da atuacdo dessa area de conhecimento por dentro da
educacdo do campo, desafia romper as fronteiras epistemologicas dela propria para chegar ao
didlogo com as lutas da educacdo do campo. Trata-se de realizar um movimento que vai da
educacdo do campo as ciéncias da natureza e vice-versa, 0 que significa dizer que deve atuar
na direcdo de romper com as barreiras epistemoldgicas que existem entre a educacao do campo
e as areas de conhecimento e entre as disciplinas dessas areas. Estudos sobre o curriculo de
Ciéncias da Natureza (CORREA; BRITO, 2018), mostram que é preciso experimentar um
“curriculo de ciéncias pelas margens”, por “outras linhas” que ndo sejam as segmentarizadas,
por meio de uma interrupcdo na linearidade, requer, no entanto, um olhar de fora, com
estranhamento, situacdo na qual aponta ser necessario “despir-nos da obediéncia ao curriculo
de ciéncias legitimado, instituido como verdade que dita, que impde pelo ensino, pois, a
maquina do ensino obrigatério ndo comunica informacdes, mas impde a crianga, coordenadas
semioticas” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 12 apud CORREA; BRITO, 2018, p. 76).

Nesse sentido, a ciéncias da natureza, tal como esta sendo compreendida acima pelos
professores e pelos educandos, ao buscar estabelecer a relagdo com o territério, a natureza e 0s
saberes populares agroecoldgicos, apontam caminhos para a decolonialidade do curriculo, pois

sugere que o fundamento desta ciéncia e da natureza seja a relagdo reciproca de descoberta,
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aproximacdo, didlogo e transformacao das préticas pedagogicas, socioculturais e naturais, assim
como o enfrentamento a fragmentacgdo do saber das disciplinas e de suas areas de conhecimento,
a partir das relagdes estabelecidas com o territorio social e da natureza.

N&o, por acaso, essa concep¢do de superacdo da fragmentacdo do conhecimento esta
muito presente nas vozes dos estudantes e professores, quando mostram que, para estudar as
ciéncias da natureza, os conhecimentos da agricultura familiar que envolvem a terra, o territério,
a producéo e os produtos da agricultura familiar, entre outros, como conhecimentos que estdo
relacionados ao campo das ciéncias agrarias, evidenciam a articulacdo de conhecimentos que
estabelecem entre as areas de conhecimento do curriculo na formacgéo de professores, podendo

ser observada nas vozes abaixo:

Para mim ciéncias da natureza ¢ a area de conhecimento que esta totalmente ligada a tudo
que a gente vé no campo. Quando a gente teve uma disciplina de agroclimatologia foi a
disciplina que conseguiu, na minha visdo, mudar diretamente todo o processo de que o
conhecimento ndo esta fragmentado, de que ele esta exatamente por area de conhecimento.
Se pegar a mandioca vocé estuda a biologia, vocé estuda a quimica, vocé estuda a fisica,
porque simplesmente vocé ao fazer uma farinha ja esté todo esse conhecimento. VVocé poder
estudar por area de conhecimento e saber que aquilo ndo esta fragmentado, de quando vocé
perceber de que o tucupi, quando vocé tira ele e mais tarde vai se tornar azedo, como a gente
fala, se passou por um processo fisico e quimico, e que a farinha passa por varios processos.
Isso é gratificante poder ter isso na formacdo. (Estudante Joice Dandara. Turma de Baido,
2018).

Eu vejo a formacéo por &rea em ciéncias da natureza e agrarias é que uma depende da outra,
¢ muito importante para dar conta de formar professor para atuar nessa area dentro da
necessidade, pois eu vejo professor dando aula na minha comunidade, professor de historia
ou até de geografia dando aula de ciéncias, professores que ndo eram da area de ciéncias
dando aula de ciéncias (Estudante Josafa. Turma de Oeiras do Para, 2019).

Essas vozes mostram que as ciéncias da natureza movimentam o curriculo diante da
relacdo com o territdrio, 0s sujeitos e os conhecimentos cientificos e populares, seja durante as
aulas no tempo universidade, seja durante os tempos comunidade e os estagios docéncias
realizados nas alternancias pedagogicas. A seguir vamos destacar um momento de estudo e
pesquisa em ciéncias da natureza realizados por dois docentes, o Prof. Tiago Saboia e o Prof,
Lincoln entre duas turmas da Licenciatura em Educacdo do Campo (Polo Mocajuba e Polo Vila
do Carmo/Cameta). Esse momento formativo coletivo entre duas turmas para estudar a
diversidade vegetal, realizado em julho de 2019, mostrou a importancia de relacionar o
conhecimento cientifico da disciplina “Seres Vivos III: Diversidade Vegetal” a uma
determinada natureza concreta presente no territorio da comunidade de Vila do Carmo em

Cameta:
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Imagens 10, 11, 12: Atividade Curricular “Seres Vivos III: Diversidade Vegetal” realizada no espaco
“Natural Bosque” do Sr. Paulo Jorge (camisa vermelha na imagem 10) - Vila do Carmo/Cameta

Apos o término da aula sobre “diversidade vegetal” realizada na/com a natureza, dois
estudantes da turma de Vila do Campo comentam a respeito do que significou aquele momento
pedagogico de estudo em interagdo com a natureza para sua jornada formativa. Ao comentarem
sobre a importancia da botanica para compreender a natureza, reforca a relacdo das ciéncias da
natureza com a educagdo do campo, especificamente sobre os desafios da formacdo de
professores para atuar nas disciplinas dessa &rea de conhecimento na educagdo basica do

campo:
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Na verdade, eu relembrei de muitos conceitos da biologia, mais precisamente na area da
boténica, a aula de hoje serviu como uma panoramica geral sobre os conceitos de plantas,
espécies de folha, o objetivo de cada planta dentro de uma floresta, de um bosque, a
incidéncia da luz sobre as plantas, a criatividade que a natureza encontra para proporcionar a
vida para essas plantas. Entdo eu percebi que o principal conceito é a criatividade que a
natureza tem para a vida de cada planta dessa regido. Entdo essa aula é de suma importancia
para a Educacdo do Campo, principalmente para quem esta se formando e que vai educar as
criangas e jovens em ciéncias naturais, biologia é fundamental. E fundamental agente
aprender esses conceitos, socializar com os alunos, aprender junto com o saber popular, saber
ribeirinho, acho que a gente tem muito a aprender, agente pode ser essa ponte entre a ciéncia
oficial e o saber popular. (Estudante Airton. Turma Vila do Carmo, 2019).

Na aula de hoje o professor nos mostrou como devemos preservar 0 meio ambiente, entéo
nos observamos os tipos de plantas, de solos, para que servem, a importancia do sol e do
calor para essa planta, a luz que ela precisa porque vai se regenerando cada vez mais, para
que ela possa crescer e proteger os animais, para que a gente possa cuidar do nosso planeta.
Entdo essa aula de campo ela permite um conhecimento além, possibilita para nés um
aprendizado muito grande, muitas vezes nds ndo temos a nogdo e a importancia dessas
plantas, entdo essa aula de campo traz conhecimentos para nés, para que nds possamos poder
repassar para as pessoas [...] (Estudante Janaina. Turma Vila do Campo, 2019)

Esse momento pedagdgico promove a interrelacdo docente e discente com a natureza, e
abre as portas da formac&o de professores em ciéncias da natureza para dialogar com o territério
social, educacional e natural das populacdes camponesas, na medida em que o curriculo e a
pratica docente e discente foram problematizando o processo de ensino-aprendizagem, como
parte constituinte da formacdo de professores, diante de uma realidade social e natural

especifica que envolve a organicidade do territorio camponés na Amazoénia paraense.

Outrossim, os estudantes acima situam os conhecimentos das ciéncias da natureza que
estdo aprendendo como parte de uma formacdo cientifica e agroecologica que ajuda a
compreender a natureza, ndo isoladamente em si mesma, mas em conexao com a vida das
naturezas e dos sujeitos que com ela vivem, buscando a leitura da realidade natural local em
sua conexdao com o0s saberes populares sobre a natureza. Podemos destacar ainda que ao
estudarem sobre a diversidade vegetal, a ciéncias da natureza passam a ser banhada por uma
perspectiva epistemologica outra, oriunda da relacdo agroecoldgica ser humano-natureza, tal
como como entendem Toledo e Barrera-Bassols (2008), uma perspectiva de relacdo
“simbidtica, biologica e cultural” que ganha forca na luta e pertencimento a terra, ao cuidado e

a conservacdo da natureza.

Essa relacdo entre conhecimento e natureza, por meio das ciéncias da natureza, também
pode ser identificada na voz do estudante da turma de Mocajuba, que realiza diferentes
indagacOes sobre o papel da quimica e da biologia na explicagdo da natureza, como podemos

verificar abaixo:



192

Como vou dar uma aula de quimica e como eu vou explicar a dgua se eu ndo mostrar que a
composi¢do da dgua contém dois atomos de hidrogénio e um atomo de oxigénio, se ndo
mostrar a 4gua para o aluno? Como vou explicar sobre meio ambiente se ndo levar meus
alunos para um local de ambiente natural? Como vou explicar que o “anador” serve para
amenizar dores, a questdo de temperatura, se eu ndo mostrar uma planta com o nome
“anador”, como vou explicar na quimica o efeito do produto chamado “elixir paregérico”, se
eu ndo mostrar o produto vindo da natureza? (Estudante José Marcal — Turma de Mocajuba)

Esta concepgdo agroecologica de “ciéncias da natureza” ¢ fortalecida na formagdo de

professores quando perpassa pelo curriculo das Ciéncias Agrarias nas respectivas atividades

curriculares deste nucleo especifico da formagéo. O nucleo de conhecimentos que aborda a area

de ciéncias agrarias também esta na estrutura da formacao de educadores do campo.

As vozes de educadores e educandos, quando indagados sobre o territdrio das ciéncias

agrarias na formacdo de educadores do campo, anunciam a relagdo que esta area do

conhecimento possui na afirmacdo do territério, da agricultura familiar camponesa, da

soberania e seguranca alimentar, no conhecimento sobre a natureza, dos sistemas agroflorestais,

entre outros. Vejamos a seguir algumas das vozes educadores e educandos sobre o territério das

ciéncias agrarias:

As ciéncias agrérias na educacdo do campo deveria ser 0 modo de viver, 0 modo de
operar camponés/camponesa, entdo, se é isso, qual é esse modo de vida? E como que
nds damos conta desse modo de vida na educacdo do campo? porgque muitos egressos
ndo eram e se costumam falar tacitamente de campo, isso gera conflitos entre o0s
proprios estudantes, agora estd mais tranquilo, sou do campo ou sou da cidade? As
ciéncias agrérias nessa concepgao tém que se pensar num campo onde 0 COMpPromisso
maior seria com a soberania e seguranga alimentar camponesa, penso que o PPC pode
dar foco nesse tema, porque esse vai ser o divisor de aguas, nas proximas décadas,
pelo o que os estudiosos estdo discutindo sobre a questdo dos comodites, a discussdo
das ocupacdes das areas de terras, a discussdo das populacBes indigenas, enfim, é
fortalecer essa ideia do autoconsumo sim, a partir da producéo local, da produgéo
familiar camponesa. A agroecologia para mim é isso, quando falamos que soberania
e seguranga alimentar sdo uma alimentacdo livre de agroguimicos, uma alimentacéo
inclusiva, uma alimentacdo sendo absorvida pelas politicas publicas de agricultura
familiar nas escolas, é outra concepg¢do de territério, de municipio, das proprias
familias de dizer outro mundo (Professora Silvaneide Brilho. Desenvolvimento Rural)

Agroecologia eu vim conhecer aqui no curso, a questdo da Permacultura também. E
guando a gente propds a questdo do SAF foi pensando nisso, porque muitos igarapés
hoje que estdo secos, porque os ‘zomi’ rogaram toda a mata ciliar para fazer roga,
destruiram a mata ciliar, quer dizer, tirou a cobertura la do igarapé, e esses igarapés
secaram. Hoje nds temos pouca &gua, no inverno tem muita 4gua no mato, mas agora
esta tudo seco, 0 verdo chegou e o sol penetra no solo, muito forte. Entdo trabalhar e
trazer um projeto sustentavel para essa éarea, vai ser muito bom, porque vai melhorar
a economia, porque o pessoal ndo via ficar preso s6 na farinha, hoje estd R$ 40,00 o
alqueiro de farinha, t& muito barato. Entdo se ele tiver a pupunha para vender, o piquia,
a castanha, o uxi, sdo plantas que se vocé roga, nasce, 0 mamado, ai se vocé colocando
as outras culturas que tém aqui, que é 0 cacau, 0 cupuagu, a pimenta-do-reino, entao
tudo isso da pra vocé ir ampliando dentro do SAF’s [Sistemas Agroflorestais], entdo
vocé tem SAF o ano inteiro, tem um produto diferenciado, tanto para sua seguranca
alimentar, quanto pra vocé vender no mercado (Estudante Lazaro — Turma Vila do
Carmo/Cameta, Entrevista em 2019).
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As ciéncias agrarias sdo muito relevantes para comunidade do campo, porque as
agrarias ela é assim importante para a agricultura familiar que € a base das nossas
comunidades, porque na nossa regido a Unica forma da gente ter sustentabilidade e
renda familiar ela provém da agricultura familiar, ela é a base da nossa comunidade,
pode ter projetos, plantar hortaligas e fazer rogas (Estudante Josafd. Turma de Oeiras
do Para, 2019).

A relacdo do agronegdcio com a agricultura familiar é totalmente excludente.
Primeiro o agronegocio tende a tirar e acabar com a agricultura familiar, porque ele
precisa de uma escala de terra muito grande para poder produzir mais, principalmente
com o veneno, ele tem o campo como negdcio, 0 campo é apenas um negocio de
producdo de grande escala onde o principal é gerar lucro, manter o capitalismo e fazer
a exportacdo. A agricultura familiar ndo, significa vida no campo, producdo e
principalmente na producéo agroecoldgica com as familias produzindo, alimentando
e pensando na soberania alimentar. (Estudante Joice Dandara. — Turma Baido,
Entrevista 2019).

O curriculo ao abordar os conhecimentos que fazem parte do nucleo das ciéncias
agrarias, avanca na compreensdo de que a formacédo de professor para as escolas do campo
remete ao aprendizado de processos que envolvem a producéo da agricultura familiar e a sua
relagdo com territorio, terra, soberania alimentar, sistemas agroflorestais e outros elementos da
natureza, articulados com a economia local de producdo, como a plantacdo, cultivo e
comercializacdo de frutas e produtos da natureza e da agricultura familiar, assim como
orientados pelos principios da agroecologia na conservacdo do solo, dos igarapes e da

biodiversidade vegetal e animal.

Dessa forma, enfrentar o agronegoOcio e as variantes do capitalismo agrario na
configuracéo do curriculo, como o hidro, o0 minério negdcios e a exploracdo da madeira, entre
outros, significa romper a légica sacrificial que se incrustou na cultura politica, pedagdgica e
nos conhecimentos oficiais sobre 0 campo, no conjunto das instituicdes privadas e publicas,
como sendo uma subjugacdo do modelo de expansdo do agronegdcio sobre o territorio

camponés da agricultura familiar e seus conhecimentos da natureza. Como lembra Arroyo:

A expansdo das fronteiras agricolas exige sacrificio da agricultura familiar,
camponesa, quilombola, indigena. Exige o exterminio de liderangas, de camponeses,
indigenas, povos da floresta. A qualidade da escola exige iluminagdo do peso morto
que finge ensinar e aprender (ARROYO, 2013, p. 65).
Dessa forma, é importante destacar que o territério das ciéncias agrarias no curriculo,
faz a defesa da agricultura familiar como base ontoldgica da vida camponesa e mostra que deve

combater a hierarquizagio do conhecimento cientifico das ciéncias agrarias®® sobre os “saberes

81 Tal como prevé o modelo de formacdo do agronomo, baseada na abordagem agronémica/agropecudria da
extensdo técnicarural. A respeito da relacdo e diferenca entre agronomia e agroecologia conferir Figueiredo (2017)
e Toscano (2015).
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bio-culturais” das populagdes camponesas. I1sso significa compreender que as ciéncias agréarias
na formacéo de educadores das escolas do campo, avanca no percurso de ensino-aprendizagem
desses conhecimentos para a superacdo dessa dicotomia entre os conhecimentos cientificos das
agrarias e a diversidade de saberes e experiéncias que estdo no mundo sociocultural e da

natureza do territério camponés.

Nesse sentido, essas experiéncias mostram que 0S caminhos para chegar a
decolonizacdo dos saberes das ciéncias agrarias no curriculo da formacdo de professores,
avancam na direcdo da afirmacdo da vida camponesa e dos processos e préaticas de producdo e
trabalho com a terra e com a natureza. Esses caminhos séo tensos, mas as experiéncias e saberes
que estdo sendo socializados e produzidos diante da relacdo entre conhecimentos cientificos da
area das ciéncias agrarias, ao lado dos saberes “bio-culturais” sobre a terra e a transformacao
da natureza advindo dos proprios camponeses, estudantes e professores do curso de Educacéo
do Campo fortalecem a compreensdo de que o curriculo, do ponto de vista da agroecologia, tal
como a compreende Figueiredo (2017), busca se estabelecer como outra instancia de producéo
e socializagcdo do conhecimento para superar a reproducdo de regimes de pensamento coloniais
centrados nas velhas dicotomias e hierarquias de territérios, de classe, de raca, de género e de

saberes.

Caminhando nessa dire¢do, as areas de conhecimento Ciéncias Agrarias e Ciéncias da
Natureza, dialogando juntas para problematizar e compreender os territorios camponeses da
natureza, da educagdo do campo e dos processos de producao inerentes a agricultura familiar,
se transformam e transformam o curriculo da formacdo de professores em territorios de
afirmacéo do modo de vida camponés, assim como em espacos de reflexdo e aprendizado sobre
esse conjunto de conhecimentos que precisam dialogar. Para sustentar com mais detalhe o que
estamos afirmando, os estudantes e professores da Licenciatura em Educacdo do Campo,
entendem que ciéncias agrarias e ciéncias da natureza, caminham juntas na descoberta e
transformacdo das relagcdes e praticas de trabalho docente na universidade e no territdrio

camponés, tal como como podemos acompanhar nas vozes a seguir:

Eu compreendo que quando eu penso a agroecologia sim, agora se a minha visdo, como € da
maioria dos colegas que foram formados na concepg¢do tacita de biologia, quimica, 0
interdisciplinar esta conhecendo dentro do processo, desse desenvolvimento da educacdo do
campo, da construcdo do curso, porque eu ndo vejo. Tem colegas que ja fazem isso, muito
bem, mas a maioria ainda estd no formato da “caixinha”, ndo conseguem relacionar as duas
areas, mas elas estdo o tempo inteiros relacionadas, elas caminham juntas, tanto € que nas
ciéncias agréarias tem muitas disciplinas que sdo de ciéncias da natureza, porque vocé precisa
conhecer como funciona, vocé precisa entender de solo, da qualidade da terra, vai ter que
saber de oxigénio, de carbono, vai ter de saber de tantas coisas e conceitos que estdo
relacionadas. Mas eu fico triste de saber quando tem professores de outras faculdades quando
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dizem que j& pegaram alunos da educagido do campo que dizem assim “eu ndo sei 0 que é

9 ¢

quimica”, “eu néo sei o que é biologia”, mas de que biologia estdo falando? De que quimica
estdo falando? Enfim, existe o que é o ideal, o0 que esta no projeto e outra coisa é colocar isso
em pratica (Profa. Dra. Silvaneide Corte-Ciéncias Agrarias)

A relacdo entre ciéncias da natureza e ciéncias agrarias é que nas ciéncias agrarias a gente
percebe para além da realidade as ciéncias da natureza, porque as ciéncias da natureza vocé
vé biologia, quimica, fisica, e quando vocé vai fazer uma plantacéo de roga, vocé extrai dali
a farinha e o tucupi e dentro desses derivados ha a quimica que a agente conhece. Se for olhar
no ambito cientifico a gente vai tirar dali questfes que possam estar relacionando as ciéncias
da natureza e as agrarias, elas ndo andam separadas, elas tém essa conexao, esse dialogo
(Estudante Gilvandro. Turma Oeiras do Par4, entrevista em 2019).

Ciéncias agrarias para mim, na qual a educacdo do campo tem proposto, é estudar toda a area
relacionada ao sistema agréario, a producéo, a questdo da conservagdo do solo, a questdo da
prépria terra e do sujeito do campo que vive na terra, ou seja, ligada a questao agraria como
um todo, mas ndo sé a questao de conteldo, de disciplina, mas também no contexto politico
e social. (Estudante Joice Dandara. Turma Bai&o).

Essa interacdo eu vejo que é muito boa, apesar que seja muito superficial, digo as disciplinas
serem resumidas, serem muito sucintas, mas ela dd uma base de agrérias, tanto no
conhecimento técnico de area e de solo, quanto no social, na reforma agréria, na luta por
direitos, na formacédo dos movimentos sociais organizados, entdo essa base de agréarias dentro
da educagdo do campo, também ela é fundamental, principalmente para a sociologia
(Estudante Airton. Turma Vila do Carmo, 2019).

Diante desses saberes que foram formados pelas ciéncias da natureza e agréarias, um
conjunto de tematicas emergem para explicar outro enfoque que foi dado pelas atividades
curriculares, uma abordagem agroecoldgica que articula diferentes conhecimentos das
atividades curriculares com a vegetacao, a terra, o rio, 0s seres micro e macrobidticos e as
condicdes de sustentabilidade da natureza e econbmica do territdério em que vivem. Nesse
sentido, as ciéncias da natureza e agrarias, caminham para construir outra percepcdo de si
mesmas no ambito da formacdo de professores para as escolas do campo, particularmente
quando se trata da formacéo de professores por dentro do campo cientifico das ciéncias agréarias,
onde sua tradicdo de formacdo cientifica esta voltada para o bacharelado em agronomia
(TOSCANO, 2015).

Decorre dessa questdo, outro fator preponderante para compreender a relacdo entre
ciéncias da natureza e ciéncias agrarias no curriculo e na formacdo de professores, a respeito
do conhecimento que esta sendo socializado e ressignificado, quando se articulam aos saberes
e préticas da vida social e da natureza camponesa, passam a subverter as “colonialidades” que
estdo na concretude dos conhecimentos cientificos e na vida camponesa, corroendo o
“pensamento abissal” (SANTOS, 2009) que ainda sustenta o eurocéntrismo e razdo moderna
da ciéncia no curriculo, situacdo que provocou historicamente a superioridade e a dicotomia de

conhecimentos e a negacdo da natureza e dos sujeitos sociais camponeses.
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Podemos dizer que essas vozes representam a afirmacdo do conhecimento camponés na
subversdo ao modelo abissal de curriculo que carrega as logicas segmentadoras do
conhecimento. Afirmamos essa situacdo com base na articulagdo de interconhecimentos que
sdo ditos sobre seus territorios, onde a natureza e a agricultura familiar estdo na base dos
conhecimentos que conformam um dos aspectos da identidade camponesa. Podemos destacar
ainda que a formacdo entre duas &reas de conhecimentos, ampliou a relacdo entre
conhecimentos diante da socializacdo de conhecimentos cientificos historicamente acumulados
ao lado das experiéncias social e territorial, socializando, mas também, questionando o saber
cientifico, resgatando o saber local, buscando novas formas de intervencdo na natureza para

manter o cuidado com a vida da natureza e social da comunidade camponesa.

Por exemplo, para referenciar o enfrentamento a uma questdo socioambiental local, o
estudante Manoel de Jesus, da Turma de Cameta (2014), envolve o solo, a vegetacdo, o rio, a
producdo de alimentos, a educagédo escolar da comunidade, as contribui¢cbes dos movimentos
sociais para proteger a natureza, o trabalho, em outras palavras, para proteger a vida no seu

territorio:

Outro dia uma pessoa falava que ia derrubar todas as arvores da beira do rio, que € para ficar
bonito, para ampliar o terreno e dar o acai. Eu disse assim, olha, economicamente isso é
viavel, agora ecologicamente isso vai ser uma perda, porque a vegetacdo na beira dorio € o
que vai proteger o terreno contra a erosdo do solo. Se tirar as arvores dali vai se perder a
contencéo do solo, vai cair e a eroséo do solo vai contribuir para o assoreamento do rio, o rio
vai comegar a secar, vocé vai matar a diversidade de animais que existem, e também da
vegetacdo que vocé vai derrubar, vocé vai perder a vegetacdo e vai perder os micro-
organismos que estdo naquela vegetacdo também. Se a gente olhar uma folha vai perceber
gue tem muita coisa ali que a gente ndo vé, mas que existe e que € importante para a hatureza.
(Estudante Manoel Jesus. Turma de Cameta, entrevista 2019).

Assim, o curriculo da formacdo de professores quando articula dois ou mais
conhecimentos cientificos advindos das ciéncias da natureza e agrarias, para fazer a interface
com os saberes da agricultura familiar de base sustentavel nas comunidades, possibilita
enxergar o curriculo por area de conhecimento, do ponto de vista dos saberes dos estudantes,
como um territorio que, em momentos especificos da formacdo cientifica, transgride a
unilateralidade da disciplina, ndo sendo necessariamente interdisciplinar, mas uma préatica de
interconhecimentos, pois ao dialogar com os territrios camponeses da natureza e da
agricultura, afirma os saberes dos agricultores e as préaticas de trabalho e transformacéo da
natureza e do espago sociocultural, afirmando também o conhecimento cientifico socializado

nos estudos do “tempo universidade”.
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Além disso, percebe-se que tanto as experiéncias pedagdgicas e sociais relacionadas ao
curriculo quanto os conhecimentos sociais e cientificos, oriundos da relagéo entre o curriculo e
a realidade da natureza, agroecoldgica e social camponesa, sdo territérios de conhecimentos
que estéo sendo reconhecidos e problematizados por educadores e educandos em seus processos
formativos, diante da socializacdo e producdo dos conhecimentos cientificos em relacdo aos
conhecimentos e experiéncias sociais dos educandos e educadores e na relacdo com 0s

territérios camponeses da Amazénia.
5.3. O curriculo organizado em Alternancia Pedagdgica

A “Alternancia” esta presente na formacdo de professores na universidade desde a
constituicdo do curriculo da Licenciatura em Educagdo do Campo, quando foi criada em 2007
nas experiéncias pilotos das Licenciatura em Educacio do Campo (MOLINA; SA, 2010). Mas
a origem da Pedagogia da Alternancia € mais antiga e remete as primeiras décadas do século
XX, quando Abbé Pierre-Joseph Granereau (1885-1987), ou unicamente Abbé Granereau,
padre e militante do sindicalismo camponés, criou em 1935 na cidade de Lauzun na Franca, a
primeira Casa Familiar Rural (ou Escola da Familia Agricola), em regime de alternancia,
interligando organica e pedagogicamente, o0 espaco escolar ao trabalho nos territorios rurais,
possibilitando a permanéncia dos jovens em suas comunidades de origem e consolidando uma
das primeiras lutas dos trabalhadores camponeses franceses, quica na Europa e no mundo®, por
uma “escola camponesa” chamada de Maison Fammiliale Rurale, para que os filhos dos

agricultores pudessem estudar no seu proprio territério (GRANEREAU, 2020).

Essa proposta de “Escola Familiar Agricola”, como chamou Granereau (2020), buscou
a formacdo de jovens camponeses “com elevada qualidade moral e técnica, para formar uma
nova cepa de dirigentes, chefes que liderassem o desenvolvimento do territério camponés,
quebrando a atavica submissdo econdmica, politica, social e cultural a cidade” (NOSELLA,

2020, p. 13).

A expansdo da Pedagogia da Alternancia chega ao Brasil em 1968 no Estado do Espirito
Santo, a partir das Escolas Familias Agricolas - EFA e das Casas Familiares Rurais - CFR

(BEGNAMI, 2003), iniciando um movimento politico e pedagogico que avanca na ampliacédo

8 Atualmente a Pedagogia da Alternancia, por meio dos Centros Familiares de Formagdo por Alternancia —
CEFFAs, se faz presente em 40 paises da Asia, Europa, Oceania, Africa e América, abrangendo, cerca de 150 mil
familias camponesas. Na América Latina ela estd presente na Argentina, Brasil, Chile, Guatemala, México,
Nicardgua e Paraguai (NOSELLA, 2007. ANTUNES-ROCHA, MASSUCATTO, BERNRTT, 2014.
BERNARDET; PEZARICO, 2011).
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de um conjunto de Escolas Familias Agricolas (EFA’s), Escolas Comunitarias Rurais (ECOR’s)
Associacdo Casas Familiares Rurais (ARCARFAR)®, que articula o processo educacional a
organizagdo dos trabalhadores camponeses e aos movimentos sociais que lutam pelo acesso e
permanéncia a terra no Brasil (NOSELLA, 2007), participando posteriormente na criacdo da
“Articulagdo Nacional Por uma Educag¢do do Campo” em 1998, por dentro dos movimentos
sociais camponeses que trazem as bases politicas e pedagdgicas para se pensar e construir outra
escola do campo, ligada a terra e ao trabalho na agricultura camponesa (CONEC, 1998).

Assim, estudar no campo e permanecer em seu territdério com direitos sociais a terra,
salde, educacdo basica e ao ensino superior, como defende as lutas do movimento de educagéo
do campo desde a sua origem (CALDART, et al., 1998), foram principios assumidos como
referéncias para Pedagogia da Alternancia atuar na configuracao das propostas curriculares de
projetos, programas, cursos e centros de formacdo. Com a sua insercdo nas Licenciaturas
Educacdo do Campo em 2007, a Pedagogia da Alternancia passou a ser considerada de
“Alternancia Pedagogica” (FARIAS, 2019), pelo fato de ser constituida por caracteristicas
pedagdgicas, curriculares e metodoldgicas especificas a formacao de professores no ensino
superior, diferenciando da proposta metodologica desenvolvida nas EFAs e CFRs, entre outras,

que atuam na educacéo basica do campo (MOLINA; SA, 2010).

Na Licenciatura em Educacdo do Campo, a alternancia pedagdgica passou a ser
reconhecida como um “principio politico-pedagogico” (op. cit. 2010), como também passou
ser vista como uma formagdo baseada na “epistemologia da praxis como perspectiva contra-
hegemodnica” (SILVA, 2017; FARIAS, 2019), que promove a articulacio entre os
tempos/espacos/conhecimentos do tempo universidade e do tempo comunidade, na qual busca
“reconhecer os diferentes tempos, espacos e saberes educativos”, oportunizando ao estudante
ndo abandonar seu territorio de origem para ter acesso ao ensino superior, mas estabelecer uma
interface entre os dois territdrios (universidade e comunidades) na busca de uma “agao coletiva,
dialégica, participativa, integrada e interdisciplinar” (ANTUNES-ROCHA; HAGE;
MICHELLOTTI, 2018, p. ).

A Resolucdo n. 4.975 — UFPA/CONSEPE/2017, em seu Art. 8° afirma que a

metodologia do Curso serd fundamentada na Alternancia Pedagdgica que ocorrerd durante e

8 Segundo Nosella (2020) atualmente no Brasil existem 155 Escolas Familias Agricolas (EFAs), 119 Escolas
Comunitérias Rurais (ECORs) e 75 Associacdo Casa Familiares Rurais (CFRs). Estes centros de formagéo sdo
congregados em nivel nacional pela Unido Nacional das Escolas Familia Agricolas do Brasil (UNEFAB) que retine
11 associacOes estaduais e regionais de EFAs. J& as CFRs séo reunidas pelas Associacdes Regionais de Casas
Familiares Rurais (ARCARFAR) que se articular nacionalmente pelo Instituto das CFRs do Brasil.
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entre cada etapa do curso, correspondendo consequentemente em Tempo Universidade e
Tempo Comunidade, com a execucdo de pesquisas e vivéncias a serem feitas nas escolas,
comunidades do campo e nos movimentos sociais. Dessa forma, a alternancia pedagdgica no
curso, deve considerar o tempo comunidade como “parte formativa de carater obrigatério e
exercido em dupla docéncia” (PPC, 2017, p. 03).

Dessa forma, o Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Educagdo do Campo de Cameta,
aborda o processo de “Alternéncia Pedagogica” por meio da relacdo entre o Tempo-
Universidade e Tempo-Comunidade, na qual acontece diante articulacdo entre as atividades
curriculares do “Nucleo Comum” e do “Nucleo de Formagao Especifica”, com as atividades
curriculares do “Nucleo Integrador”, considerando que sdo as atividades curriculares deste
altimo ndcleo, onde estéo situadas as de “Estagios de Docéncia”, “Pesquisa Socioeducacional”,
“Pratica e Pesquisa Socioeducacional” e “Trabalho de Conclusdo de Curso”, atividades

diretamente relacionadas ao “tempo comunidade” (PPC, 2017, p. 17) 8.

O “Nucleo Integrador” do curriculo contido no Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, possui 1090 (um mil e noventa) horas de atividades
curriculares que possuem o objetivo de promover a articulacdo do Tempo Universidade ao
Tempo Comunidade, para que a “alterniancia pedagogica” aconteca dentro do curriculo da
Licenciatura em Educacdo do Campo. A figura 01 abaixo, apresenta as atividades curriculares
do Ndcleo Integrador que compde o curriculo, denominado de “Eixo Transversal da Formagao”,
gue possui como objetivo, reiteramos novamente, fazer a articulacdo entre o conhecimento
cientifico estudado durante o Tempo Universidade e o 0s conhecimentos e experiéncias
vivenciados no territério camponés, durante o Tempo Comunidade, chamado no PPC do curso
de Educacdo do Campo de “pratica”®® (PPC, 2017, p.24).

A seguir, podemos observar como as atividades do Nucleo Integrador do Curriculo estdo
organizadas no PPC e também como acontecem, diante da estrutura do curriculo, os tempos e

0S espacos que as atividades curriculares do nucleo integrador:

8 A atual organizagéo do curriculo da Licenciatura em Educagdo do Campo, segundo o PPC (2017), atende o0s
marcos institucionais dos Artigos 12 e 13 da Resolugdo N° 02/MEC/2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (BRASIL, 2015).

8 No PPC (2017, p. 24) a concep¢ao de “pratica” que o Curso assume tem a intencionalidade de fazer a interface
entre a “prética pedagdgica” e a “pratica educativa”. Segundo o PPC: “A primeira esta relacionada de forma direta
com as especificidades da escola, do curriculo e da prética docente na educacdo basica. A segunda diz respeito as
acdes desenvolvidas nas organizagfes e movimentos sociais, pois possibilita a formacéo politica, sociocultural e
identitaria dos estudantes”.



Quadro 05: Nucleo Integrador do Curriculo/Eixo Transversal da Formacéo

200

ATIVIDADES CURRICULARES

Estagio de Docéncia I - Anos Finais do Ensino Fundamental

Estagio de Docéncia Il - Ensino Médio Quimica e Biologia

Estagio de Docéncia 1l - EJA, Saberes da Terra, PRONERA, Escolas Familias
Agricolas, Casa Familiar Rural

Estagio de Docéncia IV — Em OrganizacGes Populares

400

Metodologia Cientifica | (Preparacdo do Tempo Comunidade)

Metodologia Cientifica Il (Preparacdo do Tempo Comunidade)

Metodologia Cientifica 11l (Preparacdo do Tempo Comunidade)

Metodologia Cientifica IV e Preparacdo do Estagio | para Tempo-Comunidade
Metodologia Cientifica V e Preparacdo do Estagio Il para Tempo-Comunidade
Metodologia Cientifica VI e Preparacgdo do Estagio 111 para Tempo-Comunidade
Metodologia Cientifica VII e Preparacdo do Estagio IV para Tempo
Comunidade

210

Pesquisa Socioeducacional | e Seminario Integrador (Tempo Comunidade)
Pesquisa Socioeducacional Il e Seminario Integrador (Tempo Comunidade)
Pesquisa Socioeducacional 11l e Seminario Integrador (Tempo Comunidade)

180

Pratica, Pesquisa Socioeducacional | e Seminario Integrador (Tempo

Comunidade)
Pratica, Pesquisa Socioeducacional 1l e Seminario Integrador (Tempo

Comunidade)

Pratica, Pesquisa Socioeducacional Il e Seminario Integrador (Tempo
Comunidade)

Estudo de praticas educativas em organizagdes populares

240

Trabalho de Conclusao de Curso

60

Total

1090 h

Fonte: PPC da Licenciatura em Educacdo do Campo (2017).

Figura 03: Alternancia Pedagdgica da LEDOC da UFPA, Campus do Tocantins-Cametéa
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. | Estagio de Docéncia I e Prética e
Pesquisa Socioeducacional IV

B ‘ Metodologia e estagio ‘

.| Estagio de Docéncia I e Prética e
Pesquisa Socioeducacional V

. , | Estagio de Docéncia III e Prética e
6° Semestre Pesquisa Socioeducacional VI

. Estagio IV em ambientes populares e
7° Semestre — | pi4tica e Pesquisa Socioeducacional VII

8° Semestre

9° Semestre

Em todos os semestre realizacao de Seminario
integrador para publicizar as pesquisas
realizadas pelos estudantes, nas comunidades
nas escolas

Fonte: Tese de Doutorado de Helen do Socorro de Aradjo Silva (2017, p. 242)
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Na Licenciatura em Educacdo do Campo de Cametd, a “Alternancia Pedagdgica” possui
muitas veredas na estruturacdo do curriculo e da pratica docente e discente, diante dos
conhecimentos cientificos e dos saberes amaz6nicos nos territorios das comunidades.
Observamos a emergéncia de um conjunto de situac6es curriculares advindas da relacdo entre
a proposta curricular da Licenciatura em Educacdo do Campo e a insercdo ao modelo
institucional da graduagdo, para a formacao do novo educador por “4rea de conhecimento” na
“alternancia pedagogica”, para enfrentar a invisibilidade das populacbes camponesas nas

politicas educacionais e construir novo projeto de escola do campo.

Sobre este cenario curricular, docentes e discentes em suas experiéncias académicas e
sociais de formacao de professores no tempo universidade e no tempo comunidade, reconhecem
a Alternancia Pedagdgica ser necessaria para a afirmacéo do projeto pedagogico da licenciatura
em Educacdo do Campo, assim como para a realizacdo da formacéo de professores com base
nos principios da educacdo do campo, tal como podemos acompanhar nas vozes

epistemologicas a seguir:

A alternancia ¢ o que faz o curso ter esse ‘tom’ de diferente, de olhar para esse curso
COMOo um curso que comtempla os sujeitos do campo. Se ndo houver alternancia o
curso ndo é pensado para 0s sujeitos do campo, entdo é necessario. O tempo
universidade agente discute a partir dos conhecimentos do curriculo, desse curriculo
mais formal que a gente tem na universidade, e o0 tempo comunidade a gente vai pro
curriculo dos sujeitos do campo, que € esse curriculo dos saberes, da vivéncia e do
dia-a-dia. Entdo sem essa alternancia para a gente compreender o curriculo da vida, o
curriculo vivido e o curriculo vivivel, o curriculo formal ndo se sustenta e deixa de ter
essa especificidade de educacdo do campo e de escola pensada com os sujeitos do
campo. Entdo a gente sé consegue pensar com eles, no momento da alternancia. Se o
tempo comunidade ndo se efetiva como tem que ser, a gente acaba pensando o
curriculo para eles e ndo o curriculo com eles, ndo o curso com eles, 0 tempo
comunidade é que faz o curso ser com os estudantes da escola do campo e nédo para
eles, pois se for s6 o tempo universidade é pensar o curriculo para eles. Sem essa
alternancia ndo existe educacdo do campo, porque vocé acaba que sobrepondo o
curriculo formal, o conhecimento cientifico, sobre os saberes tradicionais das
comunidades (Professora Edilena Corréa-FECAMPO)

A Alternancia Pedagdgica é o ponto alto do curso, especialmente quando os alunos
tém a oportunidade de socializar o que eles adquirem e aprendem no Tempo
Universidade, eles tém a oportunidade de socializar nas suas comunidades no Tempo
Comunidade. Entdo para mim esse € o ponto alto, porque na universidade a gente fica
um pouco amarrado as teorias e mesmo que a gente faca uma aula de campo é muito
pontual, um dia, uma manhd, que aguca a curiosidade e abre um pouco mais a mente
dos alunos naquela experiéncia pontal com os agricultores. Mas no tempo comunidade
é a oportunidade que eles tém de comparar as suas realidades com aquilo que eles
vivenciaram no tempo universidade. Os alunos estavam falando hoje no encerramento
da disciplina de sistemas agroflorestais que eles tém essa perspectiva de levar a ideia
das agroflorestas, que muitos agricultores j& trabalham em suas comunidades e néo
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sabem que é um sistema agroflorestal, e também de socializar com os outros
agricultores que ndo fazem, ndo praticam o sistema agroflorestal. Entdo produziram
maquetes, jornais, confeccionaram também uma cartilha que fala sobre os sistemas
agroflorestais, a partir das experiéncias que eles trazem das comunidades (Professora
Gisele Pompeu — Sistemas Agroflorestal)

A alternancia é melhor ser vista por area, porque se for enxergar s6 por disciplina
acaba que vamos estar repetindo o que historicamente ja se construiu nos outros
cursos, essa maneira fragmentada de ver as coisas, esse método cartesiano. Mas se for
por area de conhecimento, fica melhor, por exemplo, outro dia apareceram muitos
insetos na nossa propriedade que devastaram varias plantacdes, € ai se 0 método nédo
for cartesiano, a gente pergunta: quais foram os fatores que levaram os insetos a
chegarem aqui? Os predadores dos insetos ndo estdo atuando? As queimadas ndo
influenciam para o ataque dos insetos? Por que antes os insetos apareciam e
desapareciam, e agora eles ficaram definitivamente? Ent&o por area de conhecimento
é mais facil de compreender a realidade, embora pareca mais complexo, mas é mais
facil (Estudante Geibson Ribeiro — Turma Oeiras do Pard).

O tempo comunidade é uma novidade, porque a gente ndo V& iSSo NS OUtros cursos.
(..) As vezes as pessoas nos perguntam se nés nio vamos entrar de férias? N&o, nos
ndo vamos entrar de férias, vai acabar o tempo universidade, e agora todo o
conhecimento que n6 estamos adquirindo e absorvendo na universidade, agora nos
vamos para a pratica, vamos fazer pesquisa, e esse momento de voltar para
comunidade, de fazer a pesquisa la e questionar algumas situacdes dentro da
comunidade de maneira bem diferente, isso € a diferenca no tempo comunidade (José
Marcal — Turma de Mocajuba)

Observamos que emergem das vozes epistemologicas destacadas acima, um conjunto

de eixos categoricos resultado da visdo de como docentes e discentes estdo vivenciando a

alternancia pedagogica no curso de educacao do campo, revelando que alternancia pedagogica:

v

IR NERN

AN

E novidade curricular;

A alternancia pedagogica deve ser feita por area de conhecimento e ndo por disciplina;
Precisa ser pensada e construida com os sujeitos do campo e néo para eles;

E 0 momento de retorno ao territorio da comunidade camponesa.

Promove a préatica de socializar, comparar e ressignificar os conhecimentos e
experiéncias da comunidade, com base no que vivenciaram no tempo universidade;

E a “pratica” que serd feita pelos estudantes na comunidade;

Alternancia pedagdgica é pesquisa e descoberta.

Esses eixos categoricos destacados acima, tentam sintetizar alguns conceitos mais

centrais presentes nas vozes de docentes e discentes da LEDOC, destacando dois momentos

diferenciados de olhar para a alternancia pedagogica no curriculo: 1°) a alternancia pedagogica

é uma construgdo coletiva, feita com eles e ndo para eles. Significa que ela deve ser originada

por meio de uma articulacao coletiva entre universidade e territorios camponeses, com base nos

principios da educacdo do campo, como elementos orientadores na elaboracdo e execucdo do
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curriculo. 2°) a alterndncia pedagdgica € o momento de socializagdo dos conhecimentos

cientificos e de realizacao da préatica com base nesses conhecimentos.

A alternéncia pedagogica no curriculo da formacéo de professores, revela o aspecto da
novidade curricular no espago académico, como sendo uma proposta que a maioria dos
docentes e discentes da FECAMPO, ainda ndo haviam experienciado articular “tempos, espacos
e conhecimentos” na formagdo de professores em suas trajetorias formativas, como também
ndo conheciam a proposta da Educacdo do Campo, realidade pedagdgica e curricular que ja
havia sido ressaltada nas teses de Farias (2019), Silva (2019) e Silva (2017).

Em certa medida, essas visdes sobre a formacdo em alternancia pedagdgica apontam,
por um lado, para a valorizacdo e afirmacdo dessa proposta de organizagdo do curriculo que
articula tempos, espagos e conhecimentos diferentes, mas, por outro lado, percebe-se que essas
visdbes podem estar enaltecendo 0s conhecimentos cientificos como conhecimentos
considerados capazes de explicar, por si mesmo, as situacdes que envolvem a realidade da vida

natural e social camponesa.

Nesse sentido, as vozes sobre “alternancia pedagodgica” de educadores e educandos,
parece que direcionam esse momento de formacdo, unicamente para as atividades curriculares
que sdo realizadas no tempo comunidade, isto é, uma alternancia associada a realizacdo do
tempo comunidade, mostrando que essa visdo pode simplificar o conceito da “alternancia
pedagodgica” para somente quando sdo desenvolvidas as atividades curriculares do nucleo

transversal do curriculo.

Com isso, a “alternancia pedagogica” pode ser compreendida isoladamente como
mecanismo metodoldgico de articulacdo de tempos de estudos, preso ao curriculo oficial da
formacdo, que vé a necessidade de alternar entre universidade e comunidade, somente nos
momentos destinados para essa pratica curricular. Dessa forma, o conceito de “alternancia
pedagbgica” tende a reduzir-se a disciplinarizacdo da prética curricular, fragmentando a
articulacdo de deve existir entre 0s tempos, espacos e conhecimentos, assim como a dimensao
politica e pedagogica transformadora no ensino, na pesquisa, na extensdo e no estagio docéncia
na universidade e nas suas relagdes sociais e académicas feitas junto as comunidades
camponesas, necessarias nessa nova logica organizacdo do curriculo e da formacdo de
professores do campo (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014; FARIAS, 2019; BARROS,
CRISTO, HAGE, 2020).
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Além disso, € preciso observar que essa visdo da alternancia pedagogica que se limitada
as atividades curriculares que vao alternar a formagdo em tempos e espacos de estudo, aponta
para tensdes na pratica docente e discente diante do curriculo, pois verifica-se que pode
materializar uma a fragmentacdo de conhecimentos entre tempo universidade e tempo
comunidade, representado uma pratica curricular que estuda os conhecimentos cientificos no
tempo-espago-conhecimento da universidade e outra prética que estuda os conhecimentos
camponeses no tempo-espagco-conhecimento da comunidade, na qual tende para uma
hierarquizacdo epistemoldgica da ciéncia sobre o territorio camponés, na medida em que essa
experiéncia passa a separar 0 processo educativo entre o que aprende primeiro no territério
universitario e, capacitados por este conhecimento cientifico, sejam, posteriormente, colocado
em “pratica” de forma comparativa e até de superioridade sobre os conhecimentos no territério

camponeés.

Considerando essa situacdo, a logica do curriculo por “alternancia pedagogica” com
base nos principios de uma prética dialogica e interdisciplinar, como prevé o PPC (2017) e 0
movimento pedagodgico da Licenciatura em Educacdo do Campo (MOLINA; ANTUNES-
ROCHA, 2014), pode perder o sentido de existir na formacéo de professores do campo, pois na
medida em que fomenta a execu¢do dos conhecimentos cientificos socializados no tempo
universidade, para submeter o tempo comunidade numa perspectiva cartesiana de
hierarquizacdo e dicotomia do conhecimento, na qual a alternancia pedagogica pode adquirir
uma imagem de tempo secundéario da formacéo, sobressalta os conhecimentos cientificos como
mecanismos oficiais do curriculo para a interpretacdo dos conhecimentos e praticas da vida

camponesa e, estes, como substrato da interpretacdo do conhecimento cientifico.

Entretanto, esta perspectiva cartesiana na atuacdo da alterndncia pedagdgica, €
derrubada quando ha uma interligacdo simétrica e ndo hierarquica entre os tempos de estudo.
A professora Edilena Corréa da FECAMPO, aponta que um dos principios da alternancia
pedagdgica esta baseada na educacao popular, guando mostra que essa relacéo entre os tempos
de estudo para socializacéo e producdo do conhecimento, € uma pratica curricular de afirmacéo
da vida camponesa que deva ser construida com eles e ndo para eles, como pensa Paulo Freire
em Pedagogia do Oprimido (1987). A professora afirma: “a gente s6 consegue pensar com eles
no momento da alternancia e sem o tempo comunidade nds estamos fazendo o curriculo para

eles” (Entrevista-pesquisa de campo, 2019).

Nessa perspectiva, entendemos que a formacdo em alterndncia pedagdgica com 0s

sujeitos camponeses, dialoga com Silva (2017), que investigou a Licenciatura em Educacgdo do
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Campo de Cameta e mostrou que a formacédo por area de conhecimento ao lado da alternéncia
pedagbgica, apresenta fortes ligagdes com uma “epistemologia da praxis contra hegemdnica”,
na articulagdo dialogica entre teoria e pratica, universidade e territério camponés e

conhecimento cientifico e conhecimento popular.

Apresentamos na figura 04, abaixo, um planejamento do Il Tempo Comunidade da
turma de Cametd 2018, feito em regime de dupla docéncia, que teve como tema estudar a
“Etnociéncia: inter-relagdo entre os saberes cientificos e populares”. Na sequéncia a baixo,
destacamos as imagens 05 e 06, que mostram algumas vivéncias e experiéncias dessa
alternancia pedagogica realizada no “barracdo” da comunidade por estudantes, professores e

liderancas comunitarias do territorio ribeirinho local:

Figura 04: Programacao do 111 Tempo Comunidade / Turma de Cameta 2018

PROGRAMAGAO Circulo de orientagao:
1° Dia ST

SAIDA: As 7:30 do Porto Café da Manha:

Chiquinho Nabiga. -

Acolhida dos participantes e Misfica:

mistica de abertura. Visita na comunidade:
Lanche Circulo de Orientagao:

111 TEMPO COMUNIDADE:

Mesa de abertura: participantes Almocgo:

da comunidade. Tarde
10:00hs Apresentagdo: Do |l TEMA: ETNOCIE:CIA: A t!?(er-
Seminario integrador. Circulo de Orientagao: ;e?()c:j :rr;tsre os saberes cientificos
Debate: A escola do campo e das Noite Cultural :
aguas em debate.
Almogo: - DATA: 06, 07 e 08 de Novembro
— 3° Dia de 2019.
arde
Manha Local: Comunidade Paruru.
Mistica de integragao da turma: Café da Manha:
Os saberes populares e cientificos; Organizagao:
Encerramento:

reflexdes sobre as pesquisas
realizadas nas comunidades Retorno:
rurais.

Turma de educacdao do campo
2018 e docentes: Hellem Araujo
e Tiago Saboia.

Fonte: Arquivos da FECAMPO, 2019
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Imagem 13 e 14: Alternancia Pedagdgica na Comunidade Ribeirinha Parurd de Baixo/Cameta

\ .‘5‘ “n

N I 1/ A
Fonte: Arquivos da FECAMPO — 2019. Autoria do Prof. Tiago Saboia e Profa. Helen Silva

A respeito da Alternancia Pedagogica realizada no 11 Tempo Comunidade da turma de
Cameta-2018, evidenciada acima, cujo o tema foi “Etnociéncia”, o Prof. Tiago Saboia da
FECAMPO, pondera as dimensdes que essa vivéncia formativa provocou na sua subjetividade
docente quanto a importancia de se realizar o “Tempo Comunidade” e poder ouvir as liderancas

e familias das comunidades sobre as condicdes de vida e educacdo das populagdes ribeirinhas:

A educacdo do campo para mim representa, acima de tudo, uma oportunidade para as
populagBes do campo conseguirem adentrar na universidade, acho que 0 n0sso curso
tem esse papel fundamental, sempre que a gente vai para o tempo comunidade a gente
ouvi esses relatos. Saimos agora do Parur( e 14 na comunidade sdo quatro alunos da
mesma familia cursando o ensino superior no nosso curso, e 14 ndo tem escola, € no
barracdo da comunidade, 1& funciona o ensino fundamental, funciona o0 SOME, tudo
no barracdo, de manha e tarde, eles foram alunos do barracdo. Quando vocé vai para
a comunidade e percebe a realidade e ver aqueles quatro alunos que estudaram no
barracdo e hoje estdo fazendo o ensino superior, e que daqui a pouco vao se formar e
poder atuar nessas escolas, como uma outra compreensdo, com outro olhar para a
educagdo, isso ndo tem preco, isso te motiva de mais, ouvir a mde dos alunos
comentando isso. Ai vocé percebe o quanto teu trabalho é importante, o impacto que
tem 0 nosso curso nas comunidades (Professor Tiago Saboia — Ciéncias da Natureza)

Um fator preponderante nessa voz indica que a Alternancia estimula os professores do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo a se aproximarem da realidade e das escolas do
campo, na qual os estudantes do curso frequentaram durante a vida escolar na sua comunidade
de origem, antes de chegar a universidade. A vivéncia da alternancia pedagdgica dentro do
territorio camponés, entre comunidades ribeirinhas e escolas, promove uma “reinvengdo da
docéncia”, politizando o olhar e a pratica, langando os docentes a fortalecam sua relagdo de
pertencimento e identidade com o curso e com a formacao de professores do campo, e vai além,

com os territorios e territorialidades ribeirinhas, com o curriculo e a escola do campo,
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consolidando os principios do projeto pedagdgico da Licenciatura em Educacdo do Campo
(BARROS, et al, 2020, p. 117).

Na imagem 05, podemos observar uma atividade curricular realizada pela Profa. Gisele
Pompeu por dentro do tempo universidade que promove uma “aula de campo” junto as
comunidades ribeirinhas para estudar os Sistemas Agroflorestais e Extrativistas locais. Convem
esclarecer nesse momento, que o objetivo aqui é destacar a aproximacao/relacdo da docente
com o territério ribeirinho do municipio de Oeiras do Para, mesmo sendo realizada durante o
tempo universidade:

Imagem 15: Atividade curricular em Sistema Agroflorestais e Agroextrativista— Turma de Oeiras
do Para-2015. Conversa com o proprietario do terreno Sr. Coelho

Fonte: Arquivos da FECAMPO - 2019. Profa. Gisele Pompeu.

Dessa forma, podemos identificar que a alternancia pedagogica e as outras atividades
curriculares da Educacao do Campo, tém a caracteristica de estabelecer o didlogo entre as areas
de conhecimentos e conhecimentos camponeses. Dessa forma, como prevé o Projeto
Pedagogico do Curso a respeito da pesquisa como principio educativo (PPC, 2017, p. 10), a
atividade curricular sobre sistemas agroflorestais e agroextrativistas, foi desenvolvida e
materializada por meio da observacao, pesquisa, dialogo e da vivéncia no préprio territorio
ribeirinho, gerando outros modelos de “alterndncia pedagogica” dentro de uma atividade
curricular que necessitou de “aula de campo”, situag@o que reforca a proposta de formar sujeitos
pesquisadores capazes de inquirir suas realidades e reconhecer a esséncia dos processos
econbmicos, sociais, politicos, educacionais, ambientais e culturais que ocorrem nos seus
territorios (ANTUNES-ROCHA, et al, 2020; FARIAS, 2019).
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Nesse sentido, podemos compreender que existem outras “alternancias” que acontecem
por dentro do tempo universidade nas diferentes areas de conhecimento do curriculo, na qual
necessitam que educadores e educandos possam problematizar, exemplificar e até ressignificar
os conhecimentos cientificos e que, por isso, devam vivenciar momentos de observacéo,
pesquisa e dialogos em territdrios ribeirinhos, quilombolas, extrativistas, etc. que se encontram
fora dos muros cientificos do curriculo e da prépria universidade. Além disso, por meio desses
momentos de “alternancia” dentro de uma atividade curricular, seja mesmo no tempo
universidade, como no caso da aula de Sistemas Agroflorestais e Agroextrativistas, citada
acima, educadora e educandos conseguiram alternar a formacdo entre tempos, espagos e
conhecimentos na universidade e na realidade ribeirinha, para buscar problematizar o

conhecimento com base na vida social e natural ribeirinha.

Ao tratar da pesquisa como principio educativo no curso, a alternancia pedagdgica
coloca em evidéncia a relacdo teoria e pratica, a partir da vivéncia e da redescoberta dos
conhecimentos presentes na vida camponesa. Foi possivel compreender, na voz do estudante
José Marcal da turma de Mocajuba-2015, como a pesquisa, balizada pelos conhecimentos
cientificos do tempo universidade, possibilita outro olhar para a realidade natural e econémica

da comunidade:

As plantas medicinais estdo la, mas eu nunca tinha feito uma pesquisa e olhado minha
comunidade, e saber inclusive que tem como fomentar a economia local da
comunidade através de plantas medicinais, mas isso sé foi possivel porque foi uma
problematica que eu identifiquei la na comunidade através das pesquisas, atraves das
entrevistas com os moradores da comunidade. Entdo o tempo comunidade é a pratica
de tudo aquilo que n6s tivemos na universidade. N6s estamos além, que ndo é nossa
habilitagdo de ser técnico agricola, mas o conhecimento que estamos adquirindo nos
podemos praticar até mesmo na nossa localidade e no nosso local de trabalho
(Estudante José Marcal — Turma de Mocajuba, Entrevista realizada em 2019).

A pesquisa realizada durante a alternancia pedagdgica que o estudante realizou na sua
comunidade, possibilita uma redescoberta da natureza e oportuniza um reencontro com a sua
comunidade, além de mostrar que existe uma interligacdo entre os tempos de estudo, no qual
os conhecimentos que foram estudados e aprendidos no tempo universidade devem interagir
com as situacfes de vida natural e econdmica existentes nas comunidades. Percebe-se ainda
que quando “redescobre” o olhar com/na propria comunidade, incentivado pela alternancia,
fazendo a pesquisa que foi direcionada pelos docentes, ele faz a articulagédo entre o

conhecimento cientifico, os saberes e produtos naturais e a economia local.
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Podemos dizer, além disso, que a “redescoberta” com o estudante realiza sobre a
natureza, aponta para uma “descoberta epistemologica” sobre seu territorio, primeiro pelo fato
de que a pesquisa emerge como instrumento de produgdo do conhecimento que revisita a
comunidade e o mundo natural, social e econdémico local; e segundo porque esse conhecimento
se transforma e avanca para o questionamento das situacgdes reais dentro da comunidade, o que
revela as dimensdo da “interculturalidade critica” (WALSH, 2010) do conhecimento na
redescoberta da ciéncia dentro dos saberes populares, provocando a afirmacdo da identidade

territorial, produtiva, cultural e natural camponesa.

A seguir, a presentamos uma “Socializagdo do Tempo Comunidade” realizado pela
turma de Educacdo do Campo do municipio de Mocajuba, sobre as pesquisas realizadas durante
o “Estagio Doéncia no Ensino Médio”, em 24 de agosto de 2018. Este momento denomidado
de “Seminario Integrador”, foi coordenado pelos professores Dra. Helen Silva (pedagogia) e
Dr. Manoel Ledo (quimica) e teve a participacdo de um conjunto de representantes dos
movimentos sociais e poder publico de Mocajuba e Igarapé Miri, UFPA e estudantes do ensino

médio do municipio de Mocajuba:

Imagens 16 e 17: Mesa de Abertura e Plenéria do “Seminario Interador/Socializacdo do Tempo
Comunidade — Ensino Médio”
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Fonte: Pesquisa de Campo/Polo Universitario de Mocajuba-agosto de 2018.

Durante a mesa de abertura do Seminario Integrador sobre o Ensino Médio, os
professores e estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo de Mocajuba, expdem suas

compreensdes sobre o Estadgio Docéncia em Ensino Medio:

O curso ele tem 4 disciplinas voltadas para essa area de estagio, falar sobre estagio
requer falar sobre o ensino, porque ensino € uma arte, porque através dessa arte vamos
instigar, vamos fazer ensinar e criar, ensinar é fazer com que o aluno através de
motivacOes ele possa sentir motivado, ir atrds de construir seu conhecimento, a
construcdo do conhecimento. Nessa disciplina de estagio no ensino médio, os alunos
estdo englobados em quatro localidades, quatro municipios, os alunos estdo
estagiando no municipio de Cameta, Mocajuba, Igarapé Miri e baido, muitos estagiam
na propria cidade, a maioria estagia nas suas comunidades (Prof. Manoel Le&o)

Esses momentos de seminario integrador, acreditamos que sdo importantes para esse
debate, em cada tematica onde os estudantes fazem o tempo universidade e o tempo
comunidade. Temos um tema onde estamos nos propondo a discutir: o ensino médio,
porque é onde eles fazem o estagio de docéncia Il (Profa Helen Silva)

Néo da para estudar biologia, se ndo falar de quimica, ndo da para falar de quimica
sem falar de fisica, entdo o estudo proposto a partir por area de conhecimento ele
possibilita vocé entender que ndo esta nada isolado, esta tudo em conjunto, e que de
fato a gente precisa ter esse conhecimento e essa interligacdo, porque ndo esta. Quem
foi que inventou essa fragmentacdo de disciplina para a gente ter hoje no ensino
médio? Porque ndo esteve. O conhecimento sempre esteve ligado um ao outro, entdo
a formacdo que nds estamos tendo por area de conhecimento, em ciéncias da natureza,
refletiu muito nanossa intervencao no ensino médio, nds conseguimos fazer as nossas
intervencdes a partir por area de conhecimento agora no estagio (Estudante Joice
Dandara — Turma de Baido)

O Estagio Docéncia, inserido como atividade curricular dentro da alternancia
pedagdgica, tem se mostrado desafiador para a formacdo de professores do campo, pois
professores e estudantes vao em busca de realizar o estagio em diferentes instituicdes e
organizacdes populares que se encontram no teritorio camponés e na cidade, no qual, como
caso do estagio em EJA, por exemplo, em algumas situaces observadas nas vozes relatadas,
ndo ocorre a oferta dessa modalidade nas localidades e até no municipio, buscando estagiar em
escolas do centro urbano da cidade, mas enfrentando as limita¢6s das aulas do ensino médio ou
os caledarios ndo combinam com os periodos de oferta das disciplinas de biologia e quimica,
como também enfrentando limitacfes na parceria universidade, escola e professor do ensino
médio, quato a recepcdo e permanéncia de estagiar naquela instituicdo (Registro e observagéo

na pesquisa de campo).
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Para exemplificar essa situacdo, a voz da professora abaixo, retrata claramente um dos
cenarios que envolvem a realizacdo do estagio docéncia na licenciatura em Educacdo do

Campo:

O estagio também ¢é uma dificuldade que a gente tem no curso de formagdo de
professores, principalmente com relacdo ao ensino médio, porque a gente quer que
eles estagiem em escola do campo e sdo poucas as escolas do campo que funcionam
na nossa regido, pelo SOME, entdo é dificil a gente pegar uma etapa que esta com o
estagio, que esteja oferecendo 0 modo de biologia ou quimica naquele periodo, eu ja
passei por essa dificuldade, os alunos falam ‘professora agora nesse semestre aqui a
escola ndo vai oferecer, eles vao oferecer histdria e geografia, como ¢é que eu fago’?
sendo que o estagio fecha nesse periodo, e ai a gente é obrigado a fazer estagio na
escola urbana, é muito dificil conciliar o tempo de estagio com o mdédulo de biologia
e de quimica no ensino médio (Profa. Edilena Corréa)

Vivenciar a docéncia e militancia em escolas e organzacfes sociais, procurando
establecer e fortalecer o vinculo organico e pedagdgico em cada localidade ou na cidade, para
a aquisicao de conhecimentos que cada estagio requer na formacéo de professores, mostra como
0 estagio € uma ferramenta necessaria para a aproximacao de estudantes e professores as
organizagdes e movimentos sociais do campo, assim como com a educacgéo basica do campo e

da cidade, mas ainda caminha com limitacGes para a sua realizag&o.

Entretanto, em que pese os desafios e limitagdes na realizacdo do estagio docéncia, este
tem sido um grando momento de busca e socializacdo dos conhecimentos produzidos com e
entre as populac6es do campo e da cidade, tal como podemos observar nos resultados do estagio
docencia feito no ensino médio, socializados em forma de “banner” onde apresentam, de forma
sintética e sistematica, os resultados dessas experiencias pedagdgicas, sociais e politicas que
estdo contidos nos relatorios iniciais de vivéncia, observacdo e monitoria realizados no estagio
docéncia no ensino médio. O resultado final da “Socializagdo do Tempo Comunidade — Estagio
Docéncia no Ensino Médio”, presentes nas imagens abaixo, representam um cenario de

exposicdo cientifica nos corredores do Pélo Universitario de Mocajuba:
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Imagem 19: Ambiente de Socializagéo do Estagio Docéncia — Ensino Médio

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

Imagens 20, 21 e 22: Estudantes da Educacdo do Campo-Turma de Mocajuba. Da esquerda para direita:
Rosenilde Silva Dutra, Maria Juliane dos Santos, Laurinete dos Santos Gomes, Raiane Carvalho Reis e
Rodinaldo Lopes Filho

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

No conjunto das atividades que envolvem a “Alternancia Pedagogica” no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, desde o tempo universidade até a realizacdo dos tempos
comunidades e os estagios docéncia, chegando a socializa¢do do tempo comunidade, podemos
afirmar que esses momentos educativos tém sido grandes desafios para a formagdo em
alternéncia, pois provoca o curso de Educacdo do Campo (docentes, discentes e movimentos

sociais camponeses) a lutar pela afirmacdo da proposta curricular por areas de conhecimento e



213

pela afirmacdo do territério, da natureza, da agricultura familiar, da escola, do rio, da
agroecologia e dos movimentos sociais, provocando o que Miguel Arroyo chama de
“intranquilidade nos quintais dos conhecimentos” (ARROYO, 2013, p. 83), que fazem das
ciéncias, dos curriculos e dos contetdos da docéncia exigir seus espagos e construir novos

territérios da formacdo, incluindo este que se apresenta na Formacdo em Alternancia.

5.4. O curriculo na relagdo com 0s movimentos sociais camponeses

Com base nos ementarios, identificamos que a Licenciatura em Educagdo do Campo do
Baixo Tocantins possui um conjunto de atividades curriculares no tempo universidade que estéo
direta e indiretamente vinculadas aos movimentos sociais camponeses, sao elas: “Sociedade,
Estado e Movimentos Sociais”, “Campesinato, Territorialidade e Sustentabilidade”, “Historia
da Educagdo e da Educagdo do Campo”, “Estudo de Praticas Educativas em Organizacoes
Populares”, “Fundamentos Teoricos e Metodologicos do Ensino das Ciéncias da Natureza:
EJA, Saberes da Terra, PRONERA, Escolas Familias Agricolas, Casa Familiar Rural”,
“Relagdes Etnico Raciais e Educagio”, “Agricultura e Sociedade”, “Sistema de Produgdo”,
“Sistemas de Cultivo”, “Sistemas Agroflorestais e Agroextrativistas”, “Sistemas Agrarios”,
“Desenvolvimento Rural Sustentavel” e ‘“Bases Historicas da Economia Solidaria,

Cooperativismo e Associativismo” (PPC, 2017, p. 42-45).

A Licenciatura em Educacdo do Campo tem estabelecido um conjunto de articulagdes
com 0s movimentos sociais camponeses do territorio do baixo Tocantins, a partir das lutas por
direitos educacionais das populacdes do campo®®. Essas articulagdes ocorrem em torno da
participacdo dos representantes dos movimentos sociais como estudantes no curso de educacéao
0 campo e da participacdo de professores e professoras da licenciatura junto aos movimentos
sociais que atuam no territorio camponés do baixo Tocantins e também em nivel estadual e

nacional.

A formacdo inicial do docente na relacdo com os movimentos sociais, dialoga com as
opinides de Novoa (1991), quando afirma que além da formacéo académica, a formacao inicial
de um profissional requer mobilizacdo de saberes, adquiridos em situacdes de trabalho que se

constituiram em subsidios para situaces de formacgdo. Para Bernadete Gatti (2011, p. 93)

8 A relagdo entre a Licenciatura em Educagdo do Campo de Cameta e os movimentos sociais camponeses do
territério do Baixo Tocantins, é tema da pesquisa na Tese de Doutorado de Divanete da Silva (2019), intitulada
“Praticas educativas populares na Licenciatura em Educacdo do Campo, no territorio da Amazoénia Tocantina”.
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caracterizar o papel essencial da formacéo inicial dos docentes para o desempenho do seu
trabalho, implica pensar seu impacto na constituicdo da sua “profissionalidade” e da sua

“profissionalizagdo”, e ainda acrescenta a autora, “em forma socialmente reconhecida”.

A Licenciatura em Educagdo do Campo construiu uma historia na formacao inicial de
professores do campo, diante da relagdo com os movimentos sociais. A participacdo das
liderancas dos movimentos sociais como estudantes do curso de educacdo do campo, tem
mostrado que essa relagdo representou para 0 curso e para a universidade, o exercicio da
docéncia na sociedade moderna, numa escola do campo e da cidade, esta constituida de uma
trajetéria de politizacéo do territorio académico, feita de diferentes formas de mobilizacéo e
saberes, como veremos a seguir, feitos por sujeitos de conhecimentos e experiéncias advindas
das lutas pela terra, pela reforma agréria, pelo reconhecimento social e identitario como sujeitos

do campo (quilombolas, ribeirinhos, extrativistas e agricultores familiares).

A seguir podemos acompanhar a voz do discente da turma de Bai&o-2014, lideranca da
comunidade quilombola intitulada de “Baixinha”, localizada no proprio municipio de Baido, a
respeito da sua relagdo com o movimento quilombola e com o curso de educacdo do campo, da
formacdo politica e dos conhecimentos adquiridos nos movimentos e na universidade, situagdo
na qual o levaram a compreender a dindmica do curso e da luta por direitos sociais e

educacionais para as comunidades quilombolas:

Eu me chamo Adilton, moro numa comunidade quilombola chamada de ‘Baixinha’,
pertence as 12 comunidades da &rea da ARQUIBE, no territério do Baido, nossa
associacdo detém esse territério de Igarapé Preto & Baixinha. Me considero
quilombola, antes do titulo e agora com o titulo. O curso, em si, deu oportunidade para
entrar na universidade, estudar educa¢do do campo, com a experiéncia que a gente
tem durante os anos de luta, fez com que a gente pudesse entender melhor a dindmica
do curso. As experiéncias sdo as vividas nos movimentos, na trajetéria da
comunidade, que agente é engajado nesses movimentos comunitarios, mas ndo saia
de nossas comunidades e hoje através do curso a gente pode entender a dindmica, e a
gente pode melhorar voltando para nossas comunidades com o0s conhecimentos
cientificos, que ajudam agente a debater com o poder publico, trazer as nossas
necessidades até o poder publico e reunindo com 0s nossos companheiros, nossos
comunitérios para fazer uma bandeira de luta, que é o futuro do curso. (Estudante
Adilton — Turma de Baido, Entrevista realizada em 2019).

Outrossim, Joice Dandara, outra estudante da turma de Baido-2014, uma das liderancas
do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais-STTR do municipio de Mocajuba,
mostra que a formacgdo politica advinda da participacdo no movimento social esta sendo

ampliada pela formacéo académica quanto & compreensdo do conceito de “campo”, “educagdo”
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e “escola do campo”, como um conceito de “vida” e um territorio de “formacdo politica” para

a valorizacdo e afirmacdo dos sujeitos camponeses vivendo e estudando no territério de origem.

Eu sempre facgo esse relato, porque é algo que marcou, quando eu entrei no debate,
quando eu comecei a ser formada dentro sindicato e tinha momento de provocacéo,
perguntavam “0 que eu queria para a escola do campo”? Nos falavamos que nos
queriamos uma escola que tivesse salas individuais que nao tivesse multisseriado, que
a gente tivesse professor que fosse da nossa comunidade e que néo tivesse so aula dia
de terca e dia de quinta. Entdo era essa a concep¢do de educacdo de querer uma escola
com uma estrutura linda e maravilhosa que a gente sonhava. Mais tarde com a
formagcdo, pude compreender que ndo era sé aquilo que a gente queria sobre a estrutura
da escola, porque mais tarde a gente conseguiu uma escola, onde a minha escola da
minha comunidade foi nucleada, pra uma escola central que fica ali no acapu e depois
com toda aquela estrutura que acabou a mutissérie, que tem ar condicionado na sala,
gue tem secretaria, que tem biblioteca, que tem quadra de futebol, eu pude perceber
que ndo era aquele o conceito de educacdo do campo que a gente achava que queria.
Néo. O conceito de educacdo do campo que a gente tem hoje é uma educacao que seja
voltada para a realidade do campo, uma educacdo em que se possa falar de nés, do
interno para fora, ndo que ndo seja importante o conhecimento externo, mas que a
gente possa crescer com essa concepcdo de que o campo é um lugar de vida e que a
gente esta ali no campo, ndo porque a gente ndo tem espaco para morar na cidade ou
porque ¢é excluido da sociedade, esta no campo porgue nasceu e se criou no campo €
que ali é teu lugar de vida e no campo precisa ter educacdo de qualidade sim, ter
seguranca, precisa ter satde publica. Entdo o conceito de educacao hoje é um conceito
de formacéo politica, para além da escola, para além da docéncia, formacao politica
como agente de lideranca do campo que possa esta em constante luta, ndo s6 por essas
politicas, mas também por uma reforma agréria popular. (Estudante Joice Dandara —
Turma de Baido, entrevista realizada em 2019).

Com base nas vozes dos estudantes da turma de Baido-2014, podemos afirmar que existe
uma relacdo entre a forca do conhecimento cientifico e politico na formacao inicial docente e
discente na licenciatura em educag¢ao do campo, com sendo uma nova ‘“cultura politica de
renovagdo pedagogica”, como diz Arroyo (2003), diante da relagdo de trabalho e vivéncia nos
movimentos sociais camponeses. Podemos dizer ainda que a formacdo inicial, por sua vez,
adquire a politizacdo do conhecimento advinda dos movimentos sociais camponeses que lutam
pela garantia dos direitos sociais, politizando o curriculo e as préaticas curriculares que, na
relacdo entre o conhecimento cientifico e a formacdo politica, auxilia-os nas lutas camponesas
pelo territorio quilombola e por educacgéo publica, assim como fortalece a cobranca sobre poder

publico para reivindicar por direitos.

O curriculo da formacéo inicial amplia-se, quando podemos identificar que existe um
maior envolvimento de docentes e discentes da licenciatura nos Fori de Educagdo do Campo.
A construcdo da carreira docente ou a sua profissionalizacdo, estd sendo exercida por meio de

outro angulo, chamada pelos movimentos sociais de “militdncia social” (RIBEIRO, 2010), que
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significa o envolvimento nas lutas camponesas em busca de reconhecimento politico, social,
econdmico, na luta maior pela garantia de direitos sociais. Assim, a luta pelo reconhecimento
do magistério na licenciatura em Educacdo do Campo, tem sido exercida por meio do

envolvimento nas organizac@es que o representam:

- Férum Nacional de Educac¢édo do Campo-FONEC

- Férum Paraense de Educa¢do do Campo-FPEC

- Forum de Educacdo do Campo, das Aguas e da Floresta-FECAF
- Férum Mocajubense de Educacdo do Campo-FORMEC

- Férum Baionense de Educacao do Campo-FORBEC

A formacdo inicial na licenciatura em Educacdo do Campo, tem na participacdo e
envolvimento com os fori de educagdo do campo, um outro territorio do curriculo constituido
por conhecimentos da trajetoria de lutas do movimento nacional de educacdo do campo. O
Forum Nacional de Educacdo do Campo-FONEC, por exemplo, foi criado em 17 de agosto de
2010, tendo suas raizes ligadas ao acumulo de agdes e conquistas em torno do avanco e
consolidacdo do movimento de educacdo do campo no Brasil, desde 1998 (HAGE, et al., 2015;
MUNARIN, 2013) e caracteriza-se, antes de tudo, como uma “articulagao dos sujeitos sociais
coletivos®” que o compBem, pautados pelo principio da autonomia em relagdo ao Estado

configurado em qualquer uma que seja de suas partes” (FONEC, 2010).

Na “Carta de criagdo do FONEC”, o objetivo deste forum nacional coaduna de forma
precipua a consolidagdo de um “projeto contra hegeménico” que represente a afirmacdo da
diversidade de coletivos sociais e institucionais que atuam com 0S povos camponeses € que se

afirme enquanto “exercicio da analise critica constante, severa e independente acerca de

87 InstituicGes presentes a reunido e que aprovaram a criagéo do Férum Nacional de Educagdo do Campo: Comissdo
Pastoral da Terra — CPT; Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura — CONTAG; Federagdes
Estaduais de Trabalhadores na Agricultura — FETAGS; Férum Catarinense de Educacdo do Campo — FOCEC;
Férum Estadual de Educagdo do Campo do Pard — FPEC; Instituto Federal de Brasilia — IFB; Instituto Federal de
Santa Catarina — IFSC; Movimento das Mulheres Campesinas — MMC; Movimento de Organiza¢do Comunitaria
— MOC; Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB; Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA;
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra— MST; Rede de Educacio do Semi-Arido Brasileiro — RESAB;
Servico de Tecnologia Alternativa — SERTA,; Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil —
UNEFAB; Universidade de Brasilia — UnB; Universidade Estadual da Bahia — UNEB; Universidade Estadual do
Amazonas — UEA Universidade Federal da Bahia — UFBA,; Universidade Federal da Paraiba — UFPB;
Universidade Federal de Campina Grande — UFCG; Universidade Federal do Maranhdao — UFMA; Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG; Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC; Universidade Federal do Para
— UFPA; Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS; Universidade Federal do Tocantins — UFT.
Ministério da Educacdo - MEC/SECAD; Ministério do  Desenvolvimento  Agrdrio -
MDA/SDT/INCRA/PRONERA,; Organizagdo das Nac¢Bes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO; Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos — OEI; Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT
(FONEC, 2010).
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politicas publicas de Educacdo do Campo e da sociedade camponesa brasileira” (FONEC, 2010,
p. 01). A respeito deste objetivo, que tem orientado as matrizes dos projetos pedagdgicos das
licenciaturas em Educacdo do Campo (SILVA, et al. 2020), o FONEC, ao ser constituido como
coletivo politico de embate ao modelo capitalista agrério, destaca:

Constata-se que, hoje, no Brasil, o projeto hegemdnico de campo, de desenvolvimento
rural e de educacdo no meio rural tem carater excludente, predador e homogeneizante.
Por isso, ele suscita uma acdo estratégica forte e ordenada dos povos do campo, a
comecar por suas organizagdes proprias e/ou parceiras, com vistas a instalagdo de um
projeto capaz de reverter tal processo histérico vigente. Esse projeto contra-
hegemo6nico vé o campo ndo como espago econdmico de producdo de commaodities —
perspectiva produtivista que tem gerado verdadeiros “desertos verdes” — mas como
territério social e ambiental de producéo de vida e de cultura por milhdes e milhdes
de agricultores familiares, quilombolas, ribeirinhos, pescadores artesanais, caigaras,
sem-terra, acampados, assentados e reassentados, indigenas e povos de florestas, e
outros, em mais de oitenta por cento dos municipios brasileiros, que ocupam igual
percentual do territdrio nacional (FONEC, 2010, p. 01).

A luta do Forum Nacional de Educacdo do Campo tem sido uma luta contra-hegemonica
ao modelo de politicas de educacéo e escolas rurais, ao agronegadcio e aos outros tentaculos do
capitalismo agrario, como ao hidronegocio e a exploracdo mineral e madeireira no Brasil
(FONEC, 2012). O FONEC se coloca a favor da afirmacdo da diversidade do coletivo social e
institucional que representa o forum e como orientacao da luta politica pelo reconhecimento da

vida no campo como direito (FONEC, 2010).

Nos encaminhamentos da Reunido Ampliada do FONEC, realizada em agosto de 2014,
em Brasilia, o férum nacional pautava as demandas das licenciaturas em Educagdo do Campo
e a necessidade de realizacdo dos seminarios estaduais de educacdo do campo, como demandas
cruciais para a amplitude das acdes do FONEC e para atingirem a formacéo de professores que
estdo ingressando como docentes nos cursos de educacdo do campo no Brasil. No relatério
desta reunido, esta presente o seguinte:

Agendas: Seminério da Licenciatura das Licenciaturas em Educa¢do do Campo,
prevista para os dias 02 a 05 de dezembro de 2014, em Belém do Para; Articular os
movimentos sociais e sindicais do campo para junto ao MEC assegurar a realiza¢do
de Seminérios Estaduais em educacdo do Campo (em 2015) com 0S recursos
disponibilizados no PAR (Plano de Acbes Articuladas) para as Secretarias Estaduais
de Educacdo (FONEC, 2014).

A defesa por uma agenda coletiva de luta, tem levado professores e estudantes desta
licenciatura em educacéo do campo, a serem incentivados a participar das reunifes e plenarias
nacionais, assim como de eventos e seminarios de avaliacdo e planejamento do FONEC,
assegurando a interligacdo entre a luta nacional e a necessidade de implementacdo dessas

diretrizes de luta em educagdo do campo, em niveis regionais € municipais.
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A voz da estudante da turma de Baido, descrita a baixo, mostra como a formacao politica
que o curriculo e as experiéncias sociais e académicas por dentro da Educa¢do do Campo e de
outros movimentos de luta pelos direitos das populagdes do campo, tem impactado diretamente
na participagdo do coletivo de estudantes no FONEC, pautando a garantia dos direitos

estudantis e o fortalecimento do movimento estudantil na licenciatura em educagdo do campo:

Uma das maiores conquistas do movimento estudantil foi a criagdo do MEEC®, o
Movimento Estudantil de Educacéo do Campo, que envolve as nossas representacdes.
Agente conseguiu também através do embate, conseguiu ocupar, como falo que foi
uma das nossas maiores conquistas na educacdo do campo, foi conseguir as nossas
trés cadeiras dentro do FONEC, porque ai a gente passava nao sé assistir a reuniao,
porque nossa voz ja ndo tinha forca dentro do FONEC, mas a gente ja podia votar.
Depois a gente ja conseguiu um espago para construir juntos os encontros nacionais
da educacdo do campo, conseguir direitos, hospedagem melhores, alimentagdo dos
alunos e 0 mais importante a gente conseguiu a ter cadeira na mesa de debate nos
encontros nacionais, a gente passou a ter uma afinidade maior com os féruns de
educacdo do campo (Estudante Bianca — Turma de Baido)

Em 2018, o FONEC em parceria com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria (INCRA) organizou o Encontro Nacional dos 20 anos da Educacdo do Campo e do
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), com o Tema “Educagao
¢ direito, e ndo mercadoria”. Nesse encontro nacional, ocorrido na Universidade de Brasilia
(UNB), reuniram-se cerca de 1.000 pessoas, entre elas professores e estudantes da licenciatura
em Educacdo de Cameta, camponeses e camponesas, educadoras e educadores da Educacao
Infantil, das escolas de Educacdo Basica, da Educacdo de Jovens e Adultos, dos Institutos
Federais, dos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia, das Universidades, gestoras e
gestores no ambito publico, dos Movimentos Sociais Populares e Sindicais, com o objetivo de
avaliar o atual momento politico pelo qual passava o pais, seus efeitos sobre os direitos das/os
trabalhadoras/es, especialmente sobre a educacdo do povo do campo, das aguas e das florestas
e destaca a construcdo da Educacdo do Campo como marco na histdria da educacdo (FONEC,
2018):

8 Na licenciatura em Educagdo do Campo de Cametd, o movimento estudantil criou o “Centro Académico dos
Estudantes da Licenciatura em Educagdo do Campo-CALEDOC”, em 2017, entidade representativa dos estudantes
nas lutas da educagéo do campo.
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Imagem 23: Abertura do Encontro Nacional “20 Anos da Educagdo do Campo e do PRONERA”

O momento atual é de crise estrutural da sociedade brasileira, com o aprofundamento
do golpe imperialista, midiatico-juridico-parlamentar deflagrado em 2016. Trata-se
de uma crise econémica, que acirra os conflitos de classe ao dirigir a maior parte da
economia para o capital estrangeiro. A crise também é ambiental, hidrica, politica do
Estado burgués, que demonstra esgotamento na sua capacidade de assegurar direitos;
ha falta de representatividade da sociedade no bojo do Estado, impondo o Estado de
Excecdo em detrimento do Estado Democratico.

Nestes vinte anos de luta da Educacdo do Campo e do PRONERA, escreveu-se um
novo periodo na Histéria da Educacdo em nosso pais. N&o é mais possivel aos livros
de Histéria de Educacdo no Brasil ndo acrescentar mais um capitulo & sua
periodizacdo: a construcdo da Educagdo do Campo! O protagonismo dos Movimentos
Sociais Populares e Sindicais do campo, aliados aos realizados pela Educagio Bésica
e Superior de todo o pais, juntos na luta pelo direito a educacéo dos camponeses, foi
capaz de construir um imenso patriménio de préticas educativas, que ndo pode mais
ser apagado, porque fincou raizes dentro de nés: construimos juntos uma nova forma
de educar. (CARTA-MANIFESTO, 2018, p. 02)

A participacdo de docentes da licenciatura nas ac¢6es dos fori de Educacdo do Campo,
tem sido ampliada integrando a agenda de lutas do Forum Paraense de Educacdo do Campo-
FPEC, especificamente nas seguintes a¢des: combate ao fechamento das escolas do campo®® e
pelo reconhecimento da licenciatura em educacdo do campo nos concursos publicos (FPEC,
2017). Abaixo, na figura , apresentamos a Declaracao de Principios, Objetivos e Finalidades do
Forum Paraense de Educacdo do Campo-FPEC, criada em 2003 e ainda mantenedora dos
principios éticos, sociais e pedagdgicos que este forum assume na luta por politicas pablicas de

educacgéo do campo:

8 A Campanha “Contra o fechamento das escolas do Campo” foi criada pelo Movimentos dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra-MST, em 2015.



Figura 05: Declaracdo de Principios, Objetivos e Finalidades do FPEC, criada em 2003.

FORUM PARAENSE DE EDUCACAO DO CAMPO

DECLARACAO DE PRINCIPIOS, OBJETIVOS E FINALIDADES

O Férum Paraense de Educagdo do Campo e Desenvolvimento Rural
constitui-se numa articulagao de Instituigdes de Ensino, Pesquisa, Orgaos
Governamentais de fomento ao desenvolvimento e da area educacional,
Entidades da Sociedade Civil e Movimentos Sociais da sociedade paraense, que
compartilhando principios, valores, concepgbes politico pedagégicas comuns
sobre a educagdo do campo e desenvolvimento rural, buscam defender,
implementar, apoiar, fortalecer politicas publicas, estratégias e experiéncias de
educagao do

campo e desenvolvimento rural com qualidade social para todos/as
os/as cidadaos/as paraenses, sobretudo para as populagées do campo, aqui
entendidas como: a

gricultores/as familiares, indigenas, quilombolas, extrativistas,
ribeirinhos e pescadores.

Sa@o principios do Férum Paraense de Educagdo do Campo e
Desenvolvimento Rural:

| — a democracia, a ética, a justi¢a e igualdade social; a luta por direitos humanos:
Il — o direito a terra e ao usufruto sustentavel dos ecossistemas naturais:

Il — a liberdade de expressdo e de proposicao, o pluralismo de idéias e de
experiéncias;

IV — o respeito a diversidade do campo em suas multiplas dimens&es: econdmica,
politica, social, cultural, raga/cor, étnica, género e de g

eracao;

V — o direito de acesso ao patriménio cultural, cientifico, artistico, técnico,
tecnolégico, construido pela humanidade:

VI - a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, conhecer, produzir:

Vil — a autonomia das instituigdes, entidades e movimentos sociais:

VIl — o engajamento na elaboragao, implementagéo e consolidagdo de politicas
publicas educacionais voltadas

. para as populagées do campo, comprometidas
com o desenvolvimento rural sustentavel econdmica e ambientalmente:

sucesso na escola, como instrumento de desenvolvimento e emancipacado das
populagdes do campo;

X — a luta incessante pela garantia de verbas publicas a educacgdo do campo;

220
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X! - o fomento e 0 fortalecimento da identidade da escola do campo;

XIl - a defesa da gestdo democratica na educagao do campo;

Xlll - a luta pela universalizagdo do acesso a educagdo bésica, profissional e
superior com qualidade social, pelas populagdes do campo;

XIV - o fomento a implementagao, dinamizagéo e consolidagdo de propostas
curriculares sintonizadas com os desafios da realidade do campo, do mundo do
trabalho e da cultura local;

XV - a valorizagéo de educadores e educadoras do campo;

Consoante a esses PRINCIPIOS, o Férum Paraense de Educagdo do
Campo e Desenvolvimento Rural assume como seus OBJETIVOS e
FINALIDADES:

| - Elaborar, implementar, fortalecer e consolidar politicas publicas educacionais
voltadas para as populagdes do campo, comprometidas com o desenvolvimento
rural com sustentabilidade econémica e ambiental;

Il = propor agées em defesa da educagdo do campo em nivel local, estadual,
regional e nacional;

Il = promover o intercambio de experiéncias e de agdes implementadas voltadas
para a educagdo do campo e do desenvolvimento rural sustentavel econdmica e

ambientalmente;
IV — realizar Conferéncias, Seminarios, Mesas redondas e eventos similares,
Visitas de campo, objetivando socializar, difundir e intercambiar politicas publicas,

conhecimentos e experiéncias de educagéo do campo afinadas com os Principios,
Objetivos e Finalidades do Forum Paraense de Educagdo do Campo e

Desenvolvimento Rural,

A presente DECLARACAO DE PRINCIPIOS. OBJETIVOS ‘ E
FINALIDADES: subscritas pelas Entidades, Instituicdes e Movimentos Sociais
presentes e que aderiram ao Forum Paraense de Educagdo do Campo e
Desenvolvimento Rural estabelece as diretrizes norteadoras da articulagdo em
prol da educagao do campo com qualidade social e desenvolvimento rural.

Castanhal, PA, 29 de novembro de 2003.

Fonte: VIEIRA, Joyce Alves. TCC/UFPA/FECAMPO, 2020.

Essa caminhada historica para a consolidagdo das lutas do FPEC, tem sido fortalecida
desde 2018, com a realizacdo dos Seminarios de Combate ao Fechamento das Escolas do
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Campo, Indigenas e Quilombolas no Para, considerando que, segundo o forum paraense, nos
ultimos 18 anos (2000-2018), foram fechadas 7.513 escolas no estado, sendo 6.158 rurais e
1.355 urbanas. No Brasil, neste mesmo periodo foram fechadas 134.535 escolas, sendo 93.146
rurais e 41.389 urbanas (INEP/FPEC, 2021).

Figura 06: Cartaz do FPEC. Figura 07: Cartaz do 11l Seminario de combate ao Fechamento das Escolas do
Campo, 2020.

" Seduc, Semeds, CEE, UNCM e CMEs:
Assine o Pacto pela Educagdo do Campo do

r : e MPPA.
RE

1
S CoMMDIE D2

AD FECHAMENT ﬁ 06 de Fevereiro de 2020
N ) Das 8h:30 as 14h:00

P TIMANDEUA

Y4 . Local: UFPA / Campus Castanhal
| - (Gindsio de esportes)

-A

Forum Paraense de Educacdo do Campo

Fonte: Portal da Educacdo do Campo no Par4, 2020.

No Il Seminéario de Combate ao Fechamento das Escolas do Campo realizado em 2020,
na Universidade Federal do Para, Campus de Castanhal-Pa, a participacdo do coletivo de
docentes e discentes da licenciatura em Educacdo do Campo figurou com mais intensidade
nesta luta que o Forum Paraense de Educacdo do Campo vem realizando, o que pode intensificar
a articulacdo da licenciatura com as lutas politicas por direitos as popula¢fes do campo, leveda
a cabo pelo forum nacional e paraense de educacdo do campo. Nesse seminario, realizado no
dia 06 de fevereiro de 2020, a Profa. Helen Silva demarca a importancia dessa agenda de luta

no FPEC e as articulacBes com as universidades para a formacao das liderancas camponesas:

A luta de combate ao fechamento das escolas do campo precisa estar para além dessa
bipolaridade que esta estabelecida onde a questdo econdmica acaba por determinar a
existéncia ou ndo de uma escola. Dialogando chegamos a conclusdo que uma escola
na comunidade ela representa a vida, e quando fecha uma escola, estamos sobretudo
tirando a vida, porque serd negado a essas pessoas, a questdo da cultura, as relagdes
de parentesco, ou seja, todas as relagdes que se estabelecam numa comunidade e que
a escola é uma instituicdo importante que fortalece essas relacdes. Entdo pensar que
uma escola fechada na comunidade é estar negando a vida para o0s sujeitos que l&
residem. Outro ponto que destacamos e que precisamos fortalecer é a organicidade
dos movimentos sociais e das comunidades, que va para além dos 6rgéos de regulacao,
destacamos a importancia dos conselhos municipais e conselhos escolares, mas é
preciso sobretudo ter uma organicidade da comunidade e que seja esclarecida sobre o
impacto de um fechamento de uma escola, e para isso nés colocamos como proposta
a formacdo de professores, técnicos e dos sujeitos que residem na comunidade. Entéo
apostamos que a formacéo pode ser uma posicdo diante do poder publico (Profa. Dra.
Helen Silva).
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O envolvimento de professores e estudantes da licenciatura em educac¢do do campo nas
acOes do forum paraense, tem ganhado maior amplitude diante da participacdo nas Audiéncias
Publicas promovidas em parceria com o Ministério Publico do Pard. Em setembro de 2019, na
Assembleia Legislativa do Estado do Para-ALEPA, professores, estudantes educagdo do
campo, e liderangas dos movimentos sociais do Baixo Tocantins, estiveram presentes na
Audiéncia Publica “Fechamento de Escolas do Campo no Para”, apresentando as demandas
deste territorio e os desafios enfrentados diante de um quadro amplo de escolas sendo fechadas
no Pard, pois somente em 2018, foram 438 escolas rurais extintas e mais de duas mil seguindo
paralisadas (INEP/FPEC/GEPERUAZ, 2018).

Figura 08: Cartaz da Audiéncia Publica — Fechamento das escolas do campo no Para

Nenfuma kscola ¢ menos, no campo & na idade!

=
Audiéncia Piblica: "Fechamen
escolas_no_campo_no_estado_do_Parg"

27 de Setembro de 2019

Presenca:

Dra. Dehorah Duprat Horério: 14:00h

Procuradora Federal dos Local: Auditério Jodo Batista da

Direitos do Cidadao Assembléia Legislativa do Estado do Para
Realizagiao Apoio

oA £ g& LD mera

Fonte: Portal da Educa¢do do Campo, www.educampoparaense.org, 2019.



http://www.educampoparaense.org/

224

Imagem 24: Audiéncia Publica - Estudante da Licenciatura em Educacdo do Campo Joice Dandara —
Apresentando as demandas do Férum Mocajubense de Educagdo do Campo-FORMEC

”éggjoéncia Plblica

DO CAMPO NO EST
ENTAMENTO AO FECHAYS
0 PO

Fonte: Arquivos digitais- FORMEC

A lideranca sindical dos trabalhadores e trabalhadoras rurais de Mocajuba-Pa, STTR, e
também estudante da Licenciatura em Educacdo do Campo do Polo Universitario de
Baido/UFPA, ao se apresentar na Audiéncia Publica, assume o pertencimento ao coletivo que
coordena o Férum de Educac&o do Campo das Aguas e da Floresta do Baixo Tocantins-FECAF
e defende o combate ao Sistema Educacional Interativo-SEI e as escolas polos, também
chamada de escolas nucleadas, pois este modelo de escola tem impactado diretamente no
fechamento das escolas do campo. Esta lideranga sindical, situa o campo como um “espago de
disputa de poder” e defende uma “estratégia politica a partir de um campo com vida, que

representa a vida dos trabalhadores”:

No6s estamos em uma Audiéncia Publica, um marco historico para a educacdo do Para,
principalmente no debate politico da educagio do campo. E uma afronta, uma falta de
respeito com as liderangas aqui presentes, que estdo aqui para fazer o debate de uma
situacdo que € o fechamento das escolas do campo, e vem aqui a SEDUC apenas para
apresentar um projeto, SEI [Sistema Educacional Interativo], o qual nds conhecemos
e ndo nos representa. Entdo, quero iniciar minha fala, pelo contexto do fechamento
das escolas do campo, que é o debate da nucleacdo das escolas, o que leva o
fechamento das escolas na nossa comunidade, se chama o debate das escolas polo, em
que fecham vérias escolas nas nossas comunidades, para localizar apenas em um
centro na escola polo. Entdo nds devemos fazer o debate a frente, para poder pensar
uma estratégia politica a partir de um campo com vida, um campo que representa 0s
trabalhadores, porque as escolas do campo representam um projeto para nés, que
somos do campo, n6s sabemos o significado das escolas do campo, por que nés
queremos 0 campo, porque 0 nosso campo, SEDUC, é um campo com vida, ndo um
campo como negdcio, esse campo com vida é uma escola que paute a cultura, o lazer,
a vida, a agricultura familiar, que paute também a alimentagéo escolar do nosso povo.
Porque o campo é um espaco de disputa de poder e nés sabemos que o territorio nos
representa, a nossa vida. E esse campo como um espaco de poder, que é a
implementacdo do agronegécio, estd também imposto o fechamento das escolas do
campo, porque o que esta atrelado ao fechamento das escolas do campo é um projeto
politico, e nos estamos do outro lado desse projeto politico que representa 0s
trabalhadores, que quer escolas para 0s nossos filhos, para as nossas criangas na nossa
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comunidade (...). (Joice Dandara. Estudante da Educacdo do Campo Baido. Lideranca
Sindical-STTR e representante do FECAF).

Imagem 25: Audiéncia Puablica - Lideranca Sindical Sr. Dilton Rocha — STTR de Baiéo.

mPPA M PE

Fonte: Arquivos digitais- FORMEC

No momento em que foi “dizer a palavra” na Audiéncia Publica “Fechamento de
Escolas do Campo no Estado do Pard”, o representante do movimento sindical que atua com os
trabalhadores e trabalhadoras rurais de Baido (STTR), o Sr. Dilton Rocha, apresenta-se como
um dos coordenadores do Férum Baionense de Educacdo do Campo, apontando questdes de
analises de conjuntura e também situa o fechamento de escolas do campo num contexto de

expansdo do agronegdcio no territorio do baixo Tocantins:

Boa tarde, Sou Dilton Rocha, sou lideranca sindical do municipio de Baido. As
pessoas falaram aqui mais um “palavriado” técnico, eu ndo posso falar disso, eu quero
falar das nossas organizacfes, das nossas perspectivas, dos nossos interesses pela
educagdo do campo. Mas antes eu tenho reclamado em Baido, quando vai o pessoal
do SEBRAE ou EMBRAPA que védo falar de agronegécio, eu digo “gente, por favor,
ndo falem de agronegdcio, aonde o interesse aqui € agricultura familiar, ndo
confundam o nosso pessoal, 0 nosso povo, ndo vao confundir com agronegécio”,
porque se ndo eles vao correr para o banco, porque sabem que o agronegécio tem
dinheiro, eles vdo s6 se “lascar pra 1&”. E assim é a questdo da educacéo do campo.
Agente esta falando muito de educagdo do campo, quando as escolas que estdo
fechando séo escolas no campo, ndo sdo do campo, isso que ndo precisamos confundir.
Espero que esse momento de fechamento de escola, seja um momento transitorio, a
partir dai que nds iremos instalar definitivamente escolas na educac¢do do campo (Sr.
Dilton Rocha — Lideranca Sindical — STTR/Baido).

Os momentos de participacdo de professores e estudantes nas agendas de luta do Férum
Paraense de Educacdo do Campo-FPEC, tem fortalecido as forgas politicas e pedagogicas
contra-hegemdnicas integrantes do FPEC, para combater o fechamento das escolas do campo e

ampliar a agenda de luta da educagdo do campo nas regides do estado e municipios. Podemos
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dizer ainda, em termos de curriculo e formacdo de educadores, que esses momentos coletivos
de debate sobre a educacdo do campo em nivel estadual, com o apoio do Ministério Publico,
podem ser considerados momentos de formacao politica ricos em situacdes educacionais da
vida camponesa paraense, da luta politica por direitos, situando o campo com um “territério de
disputa” ¢ a escola com um “espaco de vida” no reconhecimento como sujeitos do saber, da

cultura, da vida camponesa.

As lutas da Educacdo do Campo sdo levadas para dentro das acbes do Forum de
Educacédo do Campo, das Aguas e da Floresta do Baixo Tocantins-FECAF, e de la para os fori
municipais, ndo necessariamente nessa ordem, mas envolvendo os féri municipais,
especificamente o Forum Mocajubense de Educacdo do Campo-FORMEC e a criacdo do Forum
Baionense de Educacio do Campo-FORBEC. O Férum de Educacio do Campo, das Aguas e
da Floresta do Baixo Tocantins, ou simplesmente FECAF, criado em 2004, passou a ter uma
participacdo mais concreta de professores e estudantes da licenciatura em educacdo do campo,
a partir de junho de 2017, quando foi realizada a plenaria de retomada do FECAF ocorrida na

Casa Familiar Rural-CFR de Cameta.

Apos a retomada das acdes do FECAF, ocorre no final de 2017, o IV Encontro de
Educacdo do Campo e Il Encontro da Juventude Camponesa do Baixo Tocantins, no municipio
de Mocajuba-PA, entre os dias 01 e 02 de dezembro. Este IV encontro foi considerado um
importante momento para reascender as lutas por Educacdo do Campo no Baixo Tocantins,
descrito no Trabalho de Conclusédo de Curso-TTC, defendido em 2020 pela estudante Joyce
Alves Vieira, da turma de Educacdo do Campo de Vila do Carmo em Cameta-Pa, como sendo
“Praticas de Resisténcias dos Foruns de Educacdo do Campo existentes no territdrio do Baixo
Tocantins” (VIEIRA, 2020, p, 42).

A respeito deste encontro regional do FECAF, a estudante da licenciatura em Educacéo
do Campo, ao realizar uma pesquisa de TCC sobre os fori de educacdo do campo da regido,

comenta em seu trabalho final de curso:

Nestes dias discutimos sobre os desafios de construir educacdo do campo,
agroecologia, desenvolvimento rural, politicas puablicas educacionais e o0
protagonismo da juventude em tempo de Golpe de Estado, que vai de encontro a uma
sociedade democrética de direito defendida por este coletivo (VIEIRA, 2020, p. 41)
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Figura 09: Cartaz do FECAF. Figura 10: IV Seminério do FECAF e o Il Encontro da Juventude do
Campo, 01 e 02 de dezembro de 2017
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Fonte: Arquivos digitais do FECAF, Pesquisa de Campo, 2018.

Ap6s um ano do IV encontro regional, no documento “Memdria e Encaminhamentos
da Plenaria realizada no dia 01 de fevereiro de 2019”, organizada pelo FECAF®*°, no municipio
de Mocajuba, estudantes e professores da Licenciatura em Educacdo do Campo, estiveram a
frente nas comissdes organizadoras desta Plenaria e nos Grupos de Trabalhos realizados para
discutir os objetivos de cada eixo de acdo, revelando uma maior participacdo do coletivo de
professores da Licenciatura em Educacdo do Campo nas lutas dos fori regional e municipais de

educacdo do campo.

% Nesta Plenaria do FECAF, estiveram presentes mais de 50 pessoas representantes das instituicdes: UFPA
(Faculdade de Educagéo do Campo e Faculdade de Geografia), PPGEDUC (Programa de P6s-Graduacdo em
Educaco e Cultura), estudantes de Geografia, Ciéncias Naturais e Educacdo do Campo. Movimentos sociais e
sindicais e movimento estudantil: STTR (Cameta, Mocajuba e Baido), MAB, SINTEPP, ASDRAB (Associacdo
de Desenvolvimento Rural Sustentdvel do Angu-S&o Bento), Levante Popular da Juventude, Movimento
Quilombola (Icatu, Engenho, Cardoso, Tambai-Acu, Sdo Benedito do Vizeu), UMMB (Unido das Mulheres do
Movimento de Baido), CALEDOC (Centro Académico dos Estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo)
e CUT-PA. Féruns: FECAF, FORMEC, FORBEC e FPEC (FECAF, 2020).
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Imagens 26, 27 e 28: Plenaria do FECAF em 01/02/20 na UFPA/Polo de Mocajuba-Pa

Os participantes desta Plenaria do Férum de Educacdo do Campo, das Aguas e da

Floresta do Baixo Tocantins-FECAF, assumem o compromisso de ampliar e executar as
demandas e encaminhamentos que foram discutidos, apresentados e aprovados durante os GTs
e na sessdo final da plenaria, pontuando questdes centrais que estdo na ordem da luta da
Licenciatura em Educacdo do Campo, assumindo as seguintes demandas: criacdo e retomada
dos fori municipais, reconhecimento do professor formado em educagdo do campo nos

concursos publicos municipais e estadual e, ainda, a luta pela afirmacéo das escolas do campo.
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Quadro 06: Agenda de A¢Bes e Encaminhamentos do FECAF para 2020

1- Atuacdo dos Féruns do Baixo Tocantins (FECAF, FORMEC, FORBEC e Forum Cametaense).
Obijetivo: Construir estratégias de agenda integrada entre os féruns de Educacdo do Campo do Baixo Tocantins
para provocar as representacdes dos movimentos sociais, poder publico e universidades a envolverem-se na luta
coletiva pela educacdo do campo.
Encaminhamento:

] Construir em cada més uma pauta tematica de luta pela educacéo do campo:
Marc¢o: més de luta pelo transporte escolar
Ac4o: Criar um grupo para estabelecer um dia de ATO PUBLICO de luta pelo transporte escolar de qualidade;
levantar demandas por escola sobre Transporte Escolar e Produzir Cartaz e panfletos de mobilizagéo.
Responsavel: SINTEPP
Maio: més de luta pela alimentacéo escolar
Acdo: Projeto de horta escolar e coletar informacgdes sobre 0s espacos e necessidades dos estudantes.
Responsavel: STTRs
Junho: més de luta pela melhoria das escolas do campo
Acdo: Fazer Dossié das condi¢Bes de funcionamento das escolas do campo
Responsavel: Alunos da LEDOC e Movimento dos Quilombolas
Agosto: Luta pela valorizagéo dos trabalhadores da escola e melhoria das condices de trabalho
Responsaveis: UFPA, FECAF, FORMEC e FORBEC
2- Concurso Publico, PCCR e o reconhecimento da Licenciatura em Educagdo do Campo com codigo e
guantidade de vagas.
Obijetivo: Lutar pelo reconhecimento do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo nas redes publicas de
ensino e na InstituicBes de Ensino Superior.
Encaminhamentos:
- Emitir uma Nota Técnica (UFPA e Foruns) recomendando a contratacao dos egressos do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo;
- Lutar para garantir o apostilamento do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo para que os alunos
egressos tenham garantido seu reconhecimento na educacdo basica em ciéncias nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio (biologia e quimica). Vale destacar que os diplomas estdo prontos, porém
aguardando apostilamento.
- Lutar junto as secretarias municipais e estadual de educacdo para ter o cddigo de vaga da educacdo do campo
nos concursos publicos
- Elaborar via forum e faculdade de educacéo do campo esclarecimentos sobre o curso de educa¢do do campo
- Fazer via forum um levantamento dos municipios que tem garantido concurso publico para educacdo do campo
no Baixo Tocantins e em outras regides do Para.

3- Situacdo das escolas do campo (Fechamento das escolas, Projeto Politico Pedagdgico, Metodologia e
Curriculo)

Objetivo: Problematizar junto ao poder publico o descaso das escolas rurais nos que se refere ao fechamento,
Processo de elaboracdo dos P.P.P, bom como provocar as redes de ensino para a construgdo de curriculos e
metodologias contextualizadas e sintonizadas com a realidade das comunidades rurais.

Encaminhamentos:

- Realizar formacéo de professores que compreendam o paradigma da educacdo do campo; (compor o curso de
formacao)

- Luta e denunciar para que as escolas do campo ndo sejam fechadas (massificar as informacgdes para que as
escolas ndo sejam fechadas- fazer o debate nas comunidades-egressos das LEDOCSs...produzir cartas
denunciativa da realidade das escolas do campo)

- Provocar e acompanhar a construgdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (P.P.P) para fortalecer as escolas do
campo;

- Cobrar formacdo continuada da Secretaria municipal e estadual de educagdo para que os professores possam
desenvolver préticas pedagdgicas que valorizem a cultura do campo e que possam ser estimulados a produzir
material para além do livro didatico. (entrevistas nas radios, informativos-tipo jornal, producédo de video)

Fonte: Memoéria e Encaminhamentos da Plenaria do FECAF, 01/02/2020
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As demandas e encaminhamentos destacados acima, como resultados da Plenaria do
FECAF realizada no inicio de 2020, de modo geral, representam a caminhada para a cria¢do e
o fortalecimento dos fori municipais de educagdo do campo na regido do Baixo Tocantins e das
acOes descritas e defendidas acima sobre a atuagédo da licenciatura em Educacdo do Campo na
regido, demandas a serem encaminhadas pelos coletivos sociais e institucionais participantes

dos mesmos, na luta por politicas publicas de educagdo do campo.

Outrossim, quando nos referimos a participacao do coletivo docente e discentes nas lutas
dos movimentos sociais, estamos nos referindo a um curriculo que esta sendo construido na
articulacdo entre universidade e os territérios de lutas, situacdo na qual grande maioria dos
docentes e discentes tem participado nas acdes do Forum Paraense de Educacdo do Campo-
FPEC, do Férum de Educacio do Campo, das Aguas e da Floresta do Baixo Tocantins-FECAF,
do Forum Mocajubense de Educacdo do Campo-FORMEC e também na criagdo em 2019 do
Forum Baionense de Educagdo do Campo-FORBEC.

A seguir apresentamos um dos momentos de realizacdo de Plenarias do FORMEC,
realizada em Mocajuba, nos quais houve uma grande participacdo do grupo de estudantes e
professores da Educagdo do Campo, tanto na organizacao das plenarias quanto na manutencéo
e viabilizacdo das acdes que sdo desenvolvidas para a permanéncia e garantia dos Foruns de
Educacdo do Campo no Baixo Tocantins. O Forum de Educacdo do Campo de Mocajuba-
FORMEC, por exemplo, desde a retomada das suas acbes em 2016, passou a ser realizar
plenarias constantes em Mocajuba, incentivando paulatinamente durante os anos de 2015-2018,
0 poder publico municipal, na figura da Secretaria de Educacdo-SEMEC, comecou a contratar
professores-estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo, para atuarem como docentes
na rede pablica de ensino; assim como foi iniciado a tramitacdo de um projeto de Lei municipal,
para a regulamentacdo de disciplinas de ciéncias agrarias no curriculo da rede e a inclusdo da
Educacdo do Campo como carreira nos concursos publicos que virdo ocorrer no municipio

(Registros da Pesquisa de Campo, 2019):
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Imagem 29: Plenéria do FORMEC, 2018 - Atuag¢do da Turma de Educacdo do Campo, com apoio das
Profas. Dra. Ana Claudia Pereira e Dra. Divanete Silva no Férum Mocajubense de Educagdo do Campo

Figura 11: Cartaz do Férum Mocajubense de Educacdo do Campo-FORMEC

EDUCAGAO DO CAMPO:
DIREITO NOSSO! DEVER DO ESTADO!

Fonte: Arquivos digitais — FORMEC/Ferreira Filho (Pesquisa de Campo, 2019)

Outro fator importante a ser considerado na consolidacéo da relacdo entre universidade
e movimentos sociais, especificamente nas acdes a serem desenvolvidas pelos fori de educacéo
do campo, foi a criacdo do FOrum Baionense de Educacéo do Campo-FORBEC, realizada nos
dias 15 e 16 de junho de 2019, no municipio de Baido na comunidade quilombola de
Massaranduba. Esse momento coletivo de criacdo do FORBEC, o qual podemos observar nas
imagens a baixo, foi considerado um importante salto de concretizacdo da luta e defesa por
educacdo do campo em Baido e na regido, haja vista que Baido tem sido considerado um dos
municipios que mais tem fechado escolas do campo no Para, pois das 129 escolas (urbanas e
rurais), 04 foram extintas e 49 encontram-se paralisadas, ou seja, ao todo foram 53 escolas
fechadas (FORBEC, 2019, p. 02).
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Figura 12: Cartaz do Férum Baionense de Educacdo do Campo.
Imagens 30, 31 e 32: Atuagdo de docentes e discentes na criacdo do Férum Baionense de Educacéo do
Campo-FORBEC- Comunidade de Massaranduba-Baido/junho de 2019

FORUMBAIONENSE
EDUCAGCAD DO CAM

Fonte: Arquivos Prof. Tiago Saboia-Encontro de Criacdo do FORBEC, 2019 (Pesquisa de Campo, 2020)

Além disso, 0 FORBEC produziu um conjunto de “Eixos de Atua¢do e Compromissos”
a serem apresentados como pautas articulacdo das lutas do férum para outros movimentos
sociais do campo e da cidade, assim como para 0 poder publico municipal. Segundo a Carta
do FORBEC, um dos pontos de debate refere-se a “organizacéo coletiva da educacdo do campo
com as demandas das comunidades quilombolas, posto que ha lutas que os une, mas ha tambem
as pautas especificas, que visa compreender o sentido e o significado da ancestralidade e
sobretudo de suas territorialidades” (FORBEC, 2019, p. 02). O férum de educacdo do campo
de Baido, tem na luta quilombola, o conhecimento basilar para realizar uma pratica intercultural
de busca pela transformacdo das questdes-problemas da educacdo do campo. Outro
conhecimento que aparece como eixo de acdo e compromisso, € a luta pela Agroecologia e

Economia Solidaria, como sendo:
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Indissociaveis neste movimento que busca construir outra légica de sociedade e de
trabalho junto as comunidades rurais, dai compreendermos que a agroecologia se
constitui como matriz tecnoldgica, como principio social/pedagdgico e como projeto
de agricultura camponesa e familiar que provoca a seguranca e a soberania alimentar
dos territérios (FORBEC, 2019, p. 02)

Se observarmos com mais detalhes, podemos identificar que existem intrinsecas
relacbes sociais, culturais, politicas e epistemoldgicas nos documentos que insurgem dos
esforcos de construcdo coletiva do conhecimento, engajado na busca por direitos sociais e
educacionais, também revelam-se em momentos pedagdgicos de formacao politica, respeitando
a diversidade intercultural construida pela presenca de quilombolas, extrativistas, ribeirinhos e
demais agricultores familiares das localidades adjacentes a Massaranduba. A seguir,
destacamos os “Eixos de Atuagdo e Compromisso” presentes na Carta de Criacdo do FORBEC

(2019), construida durante o encontro de criagdo deste forum municipal, na comunidade
quilombola de Massaranduba, em Baido-Pa:

Quadro 07: Eixos de Atuacdo e Compromisso do FORBEC, 2019

EIXOS DE ATUACAO DO FORBEC E NOSSOS COMPROMISSOS
Eixo 1: Concurso publico e reconhecimento da Licenciatura em Educac¢édo do Campo em Baido
+ Reivindicar do poder publico municipal a contratacdo dos licenciados em Educacdo do Campo de Baido
para atuacao nas escolas polos na gestdo de processos educativos escolares como educador na area de
Ciéncia da Natureza;
+» Debater sobre a LEDOC nas comunidades para 0 que o curso seja reconhecido na sociedade baionense
¢+ Articular as a¢Bes desta politica com os deputados da Assembleia Legislativa e com os vereadores do
municipio de Baido, para que a LEDOC seja reconhecida no estado e no municipio;
¢+ Trazer para pauta o Plano Municipal de Educacdo-PME, e lutar por sua aprovagdo pois 0 mesmo
reconhece a educagéo do campo como politica municipal;
«» Articular com o Ministério Publico Municipal para informar acerca da existéncia e especificidade do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo;
Provocar sesséo especial na cAmara de vereadores para debater sobre a educagéo do campo e apresentar
a LEDOC;
Lutar pela insercdo FORBEC no conselho Municipal de Educagéo
Lutar pelo fortalecimento do polo universitario de Baido e pela oferta de outros cursos da UFPA.

R/
0.0

R/
0.0

R/
0.0

Eixo 2: Escolas do campo: melhoria da infraestrutura, contra o fechamento, curriculo e calendario
diferenciado, alimentacéo escolar, transporte escolar, projeto politico pedagégico.

«+ Enfrentar o fechamento das escolas do campo, especialmente as de Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental amparado pela Resolugdo 02 de 2008-Diretrizes complementares as Diretrizes
Operacionais para Educacao Bésica do Campo;

« Enfrentar as dificuldades e limitacBes das escolas multisseriadas, reivindicando formacéo permanente
para os professores e seu fortalecimento;

+«+ Acompanhar as nucleacdes existentes e os problemas provocados pela transferéncia dos estudantes, bem
como a ndo garantia do transporte escolar e alimenta¢éo escolar;

¢+ Reivindicar do poder pablico a melhoria da infraestrutura das estradas e ramais, a fim de possibilitar o
acesso as escolas e a permanéncia dos alunos;

¢+ Lutar pela criacdo e fortalecimento dos conselhos escolares para fazer o debate dos problemas da escola:
alimentacdo escolar, transporte e homofobia etc.)

« Fazer o debate nas comunidades sobre a politica do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PNAE), considerando o acesso a politica e garantia do direito aos 30%;

¢+ Reivindicar que a licitacdo da alimentacdo escolar seja realizada em tempo habil, que siga um
planejamento para garantir a oferta da alimentagéo escolar especifica da agricultura familiar;
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0.0
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Provocar junto a Secretaria municipal de Educagdo a elaboracdo de um calendario diferenciado
considerando o Trabalho como principio educativo;

Propor a pedagogia da alternancia para as escolas do campo (fazer formacgdo para conhecer esta
modalidade e sua importancia);

Discutir o Projeto Politico Pedagdgico das escolas nucleadas e das escolas das comunidades com a
comunidade onde est&o situadas;

Retomar ou instituir a coordenacéo de educacdo do campo na SEMED

Reivindicar adequacéo do transporte escolar para atender os alunos com deficiéncia;

Considerar a estrutura familiar no ambito do campesinato como estratégia de produgdo e manutencgéo
da familia.

Eixo 3: Movimentos sociais: realidades, fortalecimento e atuacéo

*

Proporcionar formacéo politica considerando a afirmacéo da identidade dos movimentos envolvidos no
FORBEC;
Promover troca de experiéncias entre as comunidades;

Eixo 4: Ensino Médio no campo e Educacédo de Jovens e Adultos: realidades e enfrentamentos

7
0’0

7
0.0

7
0.0

7
0.0

Lutar pelo fortalecimento da EJA Médio Campo nas comunidades que estdo acontecendo
(Massaranduba, Calados, Cardoso e ltuquara) através de debate municipal e estadual;

Buscar alternativas para garantir a formacdo continuada para os professores que atuam nas escolas do
campo (SOME e EJA Médio Campo);

Ampliar o debater da EJA Médio Campo nas Comunidades no municipio;

Pressionar os gestores estaduais e promover o debate para garantir a continuidade da oferta da EJA
Médio Campo no municipio de Baido nas comunidades ja atendidas e demais comunidades nédo
atendidas e que apresentam demandas reais de estudantes para o ensino médio;

Pressionar os gestores municipais e promover o debate para a melhoria da parceria municipio/estado no
que diz respeito a alimentacdo e transporte para os estudantes da EJA Médio Campo;

Eixo 5: Territorio, ldentidade e Sustentabilidade

o,
£

Reivindicar formacdo permanente dos sujeitos do campo, das &guas e das florestas para o
empoderamento social, politico e cultural, para que possam construir sua identidade enquanto agente
ativo na construcdo do seu espaco social;

Reivindicar junto ao poder publico a inclusdo no Projeto Politico Pedagdgico das escolas o debate sobre
territério e sustentabilidade, com destaque para os conflitos, regularizacdo fundiaria e impactos
ambientais, conforme a realidade de cada comunidade;

Debater acerca dos impactos gerados pela construcéo dos grandes projetos em cada localidade (fauna e
flora), com énfase para a construcéo da ferrovia e hidrovia Pedral do Louranco;

Lutar para a ampliagéo do debate na formagao dos trabalhadores do campo acerca da compreenséo dos
conceitos e a importancia da regularizacdo fundiéria, além de compreender os motivos ocasionadores
dos conflitos agrarios.

Eixo 6: Producdo e agroecologia: economia solidaria, género e diversidade

o
*

R/
0.0

R/
0.0

7
0.0

7
0.0

7
0.0

7
0.0

7
0.0

7
0.0

7
0.0

7
0.0

Pautar o debate da agroecologia nas escolas do campo como projeto de vida no campo;

Fortalecer o debate do Forum de Economia Solidaria no territorio;

Discutir e fortalecer as feiras de agricultura familiar no municipio;

Criar espagos para debater as desigualdades de género a fim de discutir a participacdo politica das
mulheres nos espagos de produgdo e trabalho;

Fortalecer a organizacéo dos grupos de produgdo atraves do associativismo e cooperativismo popular;
Discutir e cobrar a implementacdo da garantia dos produtos da agricultura familiar na alimentagéo das
escolas;

Discutir junto a SEMED a inclusdo do tema da agricultura familiar de base agroecol6gica nos curriculos
escolares das escolas do campo;

Discutir sobre a importancia das sementes criolas (originarias) e incentivar as trocas de semente e
producgdo de mudas nas comunidades;

Provocar espaco na rddio comunitéria para debater educacéo do campo;

Discutir junto as comunidades a importancia da diversidade produtiva na producdo da agricultura
familiar para a soberania familiar e seguranga alimentar;

Criar espaco de debate LGBT no Férum Baionense, para denunciar a homofobia nas escolas e
comunidades.
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Fonte: Carta de Criagdo do FORBEC, 2019. Pesquisa de Campo, 2020.

Os “Eixos de atuacdo do FORBEC e nossos Compromissos” sdo, do ponto de vista da
decolonialidade do saber, resultados da producdo e apropriagdo de conhecimentos expressos
em um documento de insurgéncia politica, pedagdgica, ética, étnica, social e epistemoldgica do
coletivo intercultural que comp6s o Férum de Educacdo do Campo de Baido. Esses eixos,
apresentam um conjunto de conhecimentos que vdo ao combate das estruturas oficiais do
pensamento moderno sobre as politicas destinadas a educacdo do campo e ao conjunto das
populacdes que vivem no campo. O documento acima, revela ainda o poder de configurar
epistemologias camponesas que vém ‘“resgatar” a negacdo historica sofrida pelos povos
camponeses e que ainda enfrentam subjugacéo e subalternizacdo ao poder politico, econdémico
e judicial, mas resistem as praticas de desumanizacao e subordinacdo dos corpos, dos saberes,

das cosmologias, da destruicdo da agricultura familiar, da natureza, etc.

Outrossim, quando analisamos a Carta do FORBEC por um prisma da
interculturalidade critica (WALSH, 2009), podemos perceber que esse curriculo, ao buscar
envolver 06 (seis) “Eixos de Atuagcdo e Compromisso”, articulam as lutas e demandas politicas
e pedagogicas da educacdo do campo, as lutas e demandas da vida quilombola, ribeirinha,
extrativista, identidade, LGBT, género, agroecologia e economia solidaria. Esse principio
articulador entre os conhecimentos e a interculturalidade, significa um curriculo forjado em
linhas decoloniais do saber, pois reverbera uma luta pela superacdo ao padrdo de poder do
curriculo hegeménico (BNCC e BNCF) sob a realidade educacional que foi desconfigurada por
séculos sob as populacGes camponesas, uma vez que este curriculo hegemdnico reproduz um
modelo de conhecimento e ciéncia baseados numa postura etnocéntrica e urbanocéntrica, onde
a socializacdo do conhecimento e a formacéo de professores, tém sido baseada na auséncia e na
intolerdncia cultural sob outros coletivos camponeses, grupos étnicos e suas culturas e

naturezas.

Mas no caso de Mocajuba e Baido, com os FOri municipais de Educacao do Campo, sdo
momentos historicos de construcdo coletiva de dois fori que lutam pela educacdo publica do
campo como direito das populacGes que vivem nos territoriais camponeses, ribeirinhos,
quilombolas e extrativistas do municipio, demarcando uma aproximagdo com o conceito de
interculturalidade critica usado por Walsh (2009) quando se refere a superacdo da
naturalizacdo da diversidade étnica-cultural, como ndo sendo justa-composi¢do dos coletivos

em um movimento. Mais do que isso, esta fortemente ligada a uma concepcdo politica e
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pedagogica transformadora, de carater decolonial, que envolve caminhos e horizontes
diferentes sobre a historia e a vida de movimentos camponeses, situacdo que reverbera nas lutas

feitas pela educacdo do campo no Baixo Tocantins.

A atuacdo na organizacdo das demandas e compromissos do Forum Baionense de
Educacdo do Campo, envolveu uma parcela de docentes e discentes da Educacdo do Campo,
provocou um momento de formacdo de professores e de amplitude do curriculo, pois essa
relacdo entre conhecimento politico advindo das demandas levantadas pelos movimentos
sociais coletivos de educagdo do campo e os conhecimentos cientificos do curriculo, transforma
0 préprio conhecimento e as relacBes sociais e pedagdgicas, em instrumentos de luta politica
por direitos, isto &, a favor deles, engajado a luta dos movimentos sociais, na qual os incentivam
a buscar novos conhecimentos, e mais, redefinem-se as no¢oes de liberdade, autonomia e
emancipacdo (RIBEIRO, 2013, p. 416) como resultado dessas experiéncias pedagogicas

historicas que estéo sendo realizadas entre universidade e movimentos sociais camponeses.

No mesmo ano de 2019, convém ressaltar, diante da conjuntura nacional e politica de
cortes publicos e extingdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade-
SECADI, evidenciados no texto de Silva, et al (2020), a Faculdade de Educacdo do Campo-
FECAMPO/UFPA/Cameta, realiza o 111 Encontro Regional da Licenciatura em Educacdo do
Campo-ERLEC e a Il Jornada Universitaria da Reforma Agraria-JURA, com o objetivo de
chamar a atencdo da sociedade cametaense e paraense, para as reivindica¢des da educacdo do
campo, como 0s concursos publicos para os egressos do curso, o combate ao fechamento das
escolas do campo, reforma agraria popular, fortalecimento da agricultura familiar e da
agroecologia, entre outros temas levantados durante o Ato Publico que culminou na Praca das

Mercés, centro urbano de Cametéa-Pa.
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Imagens 33, 34, 35 e 36: Caminhada e Ato Publico realizados por Professores e Estudantes da Educacédo do
Campo, durante o [I1 ERLEC e a Il JURA, em Cameta-Pa.
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L E‘MUNMPJ Ciji/f,(/‘s ’:’g-frn NO
CONTR T*WQES PA&NSA@SAD NA ERiAn AT~ )

Fonte: Arquivos digitais — Pesquisa de Campo, 2019 e Arquwos dlgltals; Estudante Beatrlz Sa.

/=

Dessa forma, o 11l ERLEC e a Il JURA, assim como as participacdes em plenarias, atos
publicos, audiéncias, seminarios, reunides, relacionadas as lutas da educacdo do campo no
Baixo Tocantins, no Para e no Brasil, ao lado dos movimentos sociais camponeses e, em
algumas situacdes, estabelecendo parcerias com o poder publico (municipais, estadual e
Ministério Pablico), para sensibilizar a agenda politica de estado (executivo, legislativo e
judiciario), em todos esses momentos coletivos de militancia social, outro curriculo tem sido
forjado a partir da busca por politicas publicas que garantam o direito das populagdes
camponesas a estudar no seu territério e a viver com dignidade de sujeitos humanos, ampliando

a formacdo inicial de docentes e discentes na licenciatura em Educacéo do Campo.

Compreendemos ainda, quando se firma a formacdo de professores do campo nesses

momentos de participacdo em outros territorios do curriculo, em que pese a potencialidade da
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diversidade de componentes curriculares organizados em diferentes areas do conhecimento
cientifico, presentes no projeto pedagdgico da licenciatura em educagdo do campo, a
configuracdo de uma outra pedagogia, de outros conhecimentos, outros gestos e outras
epistemologias, esta surgindo envolvida nas densas lutas feitas pelos movimentos sociais, em
suas demandas de vida, trabalho e educacdo nos territérios camponeses, demarcando outro

curriculo da/na formacg&o de docentes e discentes do curso.

Dessa forma, as cartas e demais documentos dos fori de Baido, Mocajuba, FECAF,
FPEC e do FONEC, ao acionarem a educacdo, o curriculo, as politicas publicas, os sujeitos dos
movimentos sociais que vivem nos territorios camponeses, mobilizam “lutas éticas
libertadoras” referenciadas por Dussel (2009) e Freire (1989) ao buscar as dimensdes do pensar,
atuar, sonhar, ser, estar, amar e viver que estao inspiradas e envolvida na materialidade das lutas
dos movimentos sociais camponeses por educacdo do campo. Arroyo (2003, p. 30) compreende
que as lutas dos movimentos sociais na sociedade tém provocado uma “reeducagdo da cultura
politica que vai pondo a educacao, a escola popular e a universidade na fronteira do conjunto
dos direitos humanos”. Dessa forma, podemos compreender que nédo € isoladamente a forca do
conhecimento cientifico que reeduca a cultura politica, mas a formacdo politica dos

movimentos sociais que reeducam o pensamento educacional e cientifico (ARROYO, 2013).

Por fim, compreendemos que a relacdo entre universidade (docentes e discentes da
Educacdo do Campo) e os movimentos sociais por meio da participacdo nos Fori de Educacéo
do Campo, representam a criagdo de um amplo e solido curriculo decolonial das lutas dos
movimentos sociais camponeses por educacao do campo no territorio de Baixo Tocantins, pois
tem-se originado hum momento de construcdo coletiva de base intercultural, produzido dentro
e com a diversidade de representantes das comunidades camponesas dos municipios e carregam
consigo matrizes étnicas, culturais, sociais, género, raca e geracdo, que demarcam a diversidade
intercultural das populacdes camponesas. Esse curriculo vindo da articulagdo com os
movimentos sociais reverbera um conjunto de acdes que apontam alguns elementos sociais,
politicos e epistemoldgicos que devem ser reafirmados na formacao de professores das escolas
do campo, envolvendo as lutas dos Féri de Educacdo do Campo.

5.5. Outros Territérios no/do Curriculo: Economia Solidaria, Educacédo Inclusiva e
Cartografia

No projeto da licenciatura em Educacdo do Campo, existem alguns territérios do
curriculo que sdo extremamente importantes para a formagéo de professores do campo, estamos

falando da Economia Solidaria-ECOSOL, Educac¢do Inclusiva e a Cartografia e
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Geoprocessamento. Esses territorios do curriculo, encontram-se presos em seus diferentes
espacos de formacdo, quase isolados nos limites territoriais do curriculo, com cargas horérias
Unicas e em periodos semestrais incompativeis com a demanda curricular que corresponde ao
mundo de conhecimentos de que esses territorios do curriculo carregam no contexto da

formacé&o de professores.

No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), ndo existem competéncias relacionadas a
formacdo do educador para atuar com énfase da educacdo inclusiva e em cartografia e
geoprocessamento, mas somente a Economia Solidéria est4d sendo apontada como um dos
elementos das “competéncias” para formacdo de professores do campo, como podemos

observar a seguir:

Quadro 08: PPC, 2017. Competéncias da Formagao

Competéncias

Economia Solidaria

Assessorar praticas educativas e agroecoldgicas nas Casas Familiares Rurais e nas Escolas
Familias Agricolas e em movimentos sociais do campo; Assessorar a organizagao de
empreendimento em Economia Solidaria, tais como associa¢cdes e cooperativas de producédo
em agricultura familiar; Atuar na criacdo e desenvolvimento de Projetos Agroecoldgicos

vinculados aos sistemas de producdo das comunidades campesinas.

Fonte: PPC, 2017, p 13-14. Pesquisa de Campo, 2019.

As atividades curriculares de “Bases historicas da Economia solidaria: cooperativismo
e associativismo”, “Metodologia de Incubacdo”, “Extensdo Rural” e “Desenvolvimento Rural
Sustentavel” estdo situadas num territdrio do curriculo que somente vdo ao encontro da
formacdo discente, nos dois Gltimos semestres do curso (8° e 9° semestres), resultando em um
impacto “aligeirado” da formagdo e com poucas reverberagdes nas definigdes de temas de
pesquisa e nas atividades de ensino e extensdo durante todo o curso, por exemplo, no caso das
trés turmas de Educacdo do Campo que ingressaram em 2014 (Camet4, Baido e Oeiras do Pard),
dos 72 (setenta e dois) Trabalhos de Conclusdo de Curso-TCC defendidos em 2018, 4 (quatro)

TCCs, representando 6%, estudaram sobre a Economia Solidaria, envolvendo tematicas sobre
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a gestdo financeira da Casa Familiar Rural-CFR de Cametd, criacdo de abelhas, criacdo de

peixes e pesca artesanal como alternativas de comercializagdo e renda®?.

A voz da educadora que trabalha com a Economia Solidaria, a seguir, retrata sobre este
territério do curriculo como “base epistemologica” da formagao de professores na Educagao do
Campo, refletindo sobre a pesquisa, a “agricultura interdisciplinar” e a educagao popular como

“base epistemologica” desta licenciatura:

Como o curso esta muito voltado para a licenciatura, tem duas coisas que me
intrigavam, a agroecologia e a economia solidaria, entdo no PPC, agente dizia assim,
essa base epistemoldgica estd no campo da licenciatura, mas e a atuagdo junto aos
movimentos sociais? como isso pode se dar, pensando a ciéncia do ponto de vista do
campo préatico da pesquisa na licenciatura? E da préxis, do dia-a-dia do camponés, do
agricultor, do pescador, de todos esses movimentos que estdo no campo? E ai essa
necessidade de pensar uma agricultura, mas ndo uma agricultura geral, mas uma
agricultura interdisciplinar, uma agricultura que desse conta da realidade amazonica,
mesmo eu ainda ndo conhecendo a realidade do baixo Tocantins, mas a realidade
amazonica eu tenho essa leitura [...] e dos outros professores que também tem
formacdo em agriculturas amazonicas e camponesas, € ai a gente comeca a pensar, e
esse saber, se a base epistemologica é a educacdo popular entdo como é que esse saber
permeia essas areas e se aproxima do conhecimento e da realidade, e se esses
estudantes sdo oriundos dessa realidade, como eles vdo fazer essa relacdo se eles
ficarem s6 campo técnico (Profa. Dra. Silvaneide Queir6z. Desenvolvimento Rural).

A economia solidaria, ou simplesmente ECOSOL, segundo Araujo (2003) e Araujo
(2013) esta refletida na formatacdo de importantes praticas sociais e econémicas dos
trabalhadores camponeses no Baixo Tocantins, nos quais novos empreendimentos econdémicos
solidarios, cooperativas agroindustriais ou, ainda, centrais de cooperativas surgem e fortalecem

uma nova forma de organizacéo do trabalho na agricultura familiar. Segundo o autor:

Essa realidade esta bem refletida na formacéo do Territdrio do Baixo Tocantins/Para,
cuja trajetoria tem oportunizado a formatacdo de importantes processos econémicos
alimentados pela experimentacdo de um diferente mundo do trabalho, o que tem
expressado a vivéncia de outro desenvolvimento. Escrito de forma diferente, trata-se
de um fendmeno histérico de vida coletiva que se tem materializado de muitas formas,
desde os mutirdes para troca de servigos (em limpeza de &reas agricolas, por exemplo),
cantinas e caixas comunitarias, até os novos empreendimentos econdmicos solidarios,
cooperativas agroindustriais ou, ainda, centrais de cooperativas (ARAUJO, 2013, p.
03).

O Forum Territorial de Economia Solidaria da Regido Tocantina-FTES tem incentivado
um conjunto de empreendimentos sociais a pautar a luta e a inser¢do da economia solidaria

como projeto de organizacdo econdmica na agricultura familiar e na comercializacdo solidaria

91 Na Faculdade de Educagdo do Campo-FECAMPO/Baixo Tocantins, as Atividades Curriculares que envolvem
a Economia Solidaria sdo ministradas por duas professoras. Uma delas, a Profa. Ma. Madalena Freire, esteve na
Direcdo da FECAMPO durante 2016-2021.
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dos produtos e alimentos®? (FTES, 2013), como tem ocorrido incentivado pela Feira de produtos
Agroecoldgicos e de Economia Solidaria em Cametd, como podemos verificar nas imagens 36
e 37 abaixo:

Imagens 37 e 38: Feia Agroecoldgica e de Economia Solidaria de Cameta

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020. Imagens cedidas pela APACC/Maria Liriolinda (Turma Educampo, Vila do
Carmo, 2015)

Paul Singer (2002, 2005) afirma que ndo basta criar uma organizacdo social ou uma
cooperativa, por exemplo, € preciso assumir outra concepc¢éo de trabalho que seja alternativa
superior ao capitalismo, dotada de principios de unido, solidariedade, autogestéo e liberdade

produtiva para se obter uma vida com mais dignidade. Segundo esse autor:

Uma vida melhor ndo apenas no sentido de que possam consumir mais com menos
dispéndio de esforco produtivo, mas também melhor no relacionamento com
familiares, amigos, vizinhos, colegas de trabalho, colegas de estudo etc.; na liberdade
de cada um de escolher o trabalho que lhe da mais satisfacdo; no direito a autonomia
na atividade produtiva, de ndo ter de se submeter a ordens alheias, de participar
plenamente das decisdes que o afetam (SINGER, 2002, p. 114-115).

A economia solidaria, nesse sentido, busca outro projeto de sociedade baseada no
fomento as boas praticas nas areas da producdo agroextrativista, do processamento e da
comercializacdo, priorizando relagdes justas e solidarias de produgdo e consumo e praticas

democraticas de autogestao das organizagdes da sociedade civil (FTES, 2013). Segundo Araujo

92 As lutas e agOes do FTES tém fortalecidos os territorios camponeses, agroecoldgicos, quilombolas e ribeirinhos
do Baixo Tocantins, em consonancia com as a¢des do Forum Brasileiro de Soberania e Seguranga Alimentar e
Nutricional-FBSSAN, que por sua vez, estd conectado as lutas da Articulacdo Nacional da Agroecologia-ANA,
assim como estas estdo articuladas as lutas dos Movimentos Sociais camponeses, como CONTAG, FETAGRE e
MST (ARAUJO, 2013; SINGER, 2002).
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(2013) com relacdo a organizacdo politica, a economia solidaria se estrutura em trés

seguimentos:

1. Empreendimentos Econdmicos Solidarios: formado por organizagdes econdmicas,
exemplo as cooperativas, com atuagdes segundo os principios e valores da economia
solidaria;

2. Entidades de Apoio, Assessoria e Fomento & Economia Solidéria: seguimento
representado majoritariamente pelas chamadas Organizagbes N&o-Governamentais
(ONG’s);

3. Gestoes Pablicas com atuacdo na Economia Solidaria: composto por Municipios,
Estados e Orgédos do Governo Federal executores de politicas, programas e projetos
voltados ao desenvolvimento da economia solidaria (ARAUJO, 2013, p.5).

Esses trés segmentos de luta na economia solidaria, sdo ao nosso modo de ver,
momentos iniciais, mais extremamente necessarios, para chamar ao debate do que significa a
economia solidaria no Baixo Tocantins e por dentro do FTES, assim como representam
importantes demarcacbes dos movimentos territoriais de base camponesa, quilombola,
ribeirinha e extrativistas que estdo lutando para fortalecer e reconhecer economias populares
outras no Baixo Tocantins, como tem sido com a Feira de Producdo Agroecoldgica e
Economia Solidaria-FPAES de Cameta. Nesse sentido, a ECOSOL demonstra fortalecer a
defesa da formacdo de professores do campo com base nos alicerces do trabalho coletivo,
anticapitalista, autonomo e vinculado a educacdo popular (GADOTTI, 2009), realizado na
relacdo sintrépica com a agricultura camponesa amazoénica. A profissionalizacdo docente com
base na matriz epistemoldgica da ECOSOL, nesse sentido, torna-se importante instrumento
para contribuir nas organizaces sociais de base popular e comunitaria, assim como nos
movimentos sociais camponeses, como territdrio do curriculo que luta pela defesa de outras
economias populares, outras relacdes de trabalho, centrados nas relagdes reciprocas de

solidariedade, sustentabilidade e desenvolvimento local.

Todavia, em que pese a vinculacdo curricular da economia solidaria para a formacéo de
professores, 0 que sem ddvida uma experiéncia exitosa em termos de conhecimento curricular
advindo dos movimentos sociais para dentro de uma licenciatura, a economia solidaria ndo esta
sendo assumida pelo Projeto Pedagdgico como um territorio do curriculo estratégico para a
formacdo de professores das escolas do campo, na relacdo com as diversas formas de trabalho,
com 0s movimentos sociais e, mais ainda desafiador, na relacdo que a economia solidaria

possuiu dentro da formag&o por &reas de conhecimentos em ciéncias agrérias e da natureza.

Por isso, estamos compreendendo que a economia solidaria vive em um territdrio
secundarizado no curriculo, em funcdo de que h&d um distanciamento que o curriculo coloca

para a formacdo em ECOSOL, em funcgdo de que as atividades curriculares que estdo previstas
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no Gltimo semestre do curso, com pouca carga horéria de formagdo bésica nos assuntos que
envolvem esse territorio do saber, precisam melhor serem ampliadas entre outros territorios do
curriculo. Mesmo diante desta limitacdo de expansao curricular, em 2018 foi aprovado a criacéo
do “Projeto Incubadora de Tecnologia Social e Agroecologia da Amazonia Tocantina —
ITESAT”, com o objetivo de:

Fortalecer as iniciativas espontaneas de trabalhadores (as) do campo e da cidade
historicamente excluidos do mercado formal como também visa dar suporte teérico a
formacdo de acoes voltadas para organizacdo do trabalho e de praticas agroecoldgicas
e de economia solidaria, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento de
cadeias produtivas de produtos e servigos cujo objetivo maior é o fortalecimento da
comercializacdo destes no mercado local, inclusive com a criacdo e fortalecimento da
| Feira de Agroecologia, Educagdo do Campo e Agricultura Familiar no campus
UFPA/CAMETA (ITESAT, 2018, p. 06).

O Projeto da Incubadora de Tecnologia Social e Agroecologica da Amazonia Tocantina
-ITESAT, tem importantes contribuicdes para a formacao de professores na licenciatura em
Educagdo do Campo, relacionando o curriculo e as metodologias de incubacéo as diferentes
formas de producédo na agricultura familiar e nos sistemas agroflorestais que usam estratégias
produtivas multidimensionais de uso da natureza, assim como nos 0s movimentos sociais e nas

lutas pela agroecologia que ocorrem no Baixo Tocantins®,

Dessa forma, a luta pela profissionalizacdo docente na Licenciatura em Educacéo do
Campo, busca a formacdo de um professor capaz de atuar na organizacdo de associacdes e
cooperativas de producdo com base na economia solidaria, precisa buscar mais forca
académica, politica e social dentro da luta da educacéo do campo, que se faz por meio das suas
organizagdes, como um processo de construcdo historica, para realizar um enfrentamento ao
“conhecimento abissal” na universidade e fazer 0o combate ao curriculo hegeménico de

formacdo de professores, considerando o contexto socio-politico-econémico no qual se realiza.

A Educacdo Inclusiva e a LIBRAS, por sua vez, sdo territérios do curriculo que
aparecem em fase de crescimento e com mais forca diante da formacdo por area de
conhecimento, mesmo considerando que a Educacéo Inclusiva do Campo seja um territorio do
conhecimento que esta em avanco paulatino nas lutas do movimento de educacdo do campo,
seja na universidade ou no territério camponés, quando se refere de um grupo de sujeitos que
historicamente tem sido negados os direitos de viver em sociedade como sujeitos humanos, por

suas condicOes biopsicossociais singulares a sua capacidade de viver e transformar a realidade

% Uma das organizacGes que tem atuado fortemente na luta em defesa da agroecologia no Baixo Tocantins, € a
Associacdo Paraense de Apoio as Comunidades Carentes-APACC, que tem atuado na articulagdo do Forum
Territorial de Agroecologia e Economia Solidaria da Regido Tocantina.
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ao seu redor (STROBEL, 2008), a luta da Educacé&o Inclusiva no Campo no Baixo Tocantins
tem sido ampliada por estudos e pesquisas comprometidas com a transformagdo das auséncias
nos debates que ainda ndo tinham sidos realizados na Educagdo do Campo (OLIVEIRA,
SABOIA, 2019).

A atuacdo da Profa. Waldma M. M. de Oliveira, com relacdo a expanséo da inclusao
ndo s6 nas lutas da Educacdo do Campo, como também na agenda académica do Campus
Universitario do Tocantins-CUNTINS e nos municipios da regido onde tem trabalhado,
fortalece o paradigma da diversidade, alteridade, outro/outra e da incluséo social na educacao
superior e na educacdo basica do campo. A voz em defesa da inclusdo na Educagdo do Campo,
destacada abaixo, revela um momento da sua trajetéria formativa na luta pela valorizacdo da
LIBRAS enquanto identidade cultural, dita em um momento de resgate da memoria da
profissionalizacdo docente que foi movida pelo reconhecimento identitario e a alteridade:

Gostaria de pontuar esse momento, ndo apenas como uma transicéo profissional, mas
enquanto uma ressignificacdo da minha pratica humana e profissional, uma vez que o
contato direto com a Faculdade de Educacdo do Campo me possibilitou um olhar mais
sensivel em reconhecimento do outro no campo, da alteridade, porque foi muito forte
pra mim trabalhar com os sujeitos surdos do campo, das areas quilombolas, das areas
ribeirinhas, porque uma coisa era vocé militar em um processo de inclusdo em Belém,
onde as politicas publicas eram mais atendidas e mais legitimadas no campo pratico.
Mas quando me vejo enquanto professora aos 24 anos de uma universidade e tentando
entender a dimensdo da educacdo do campo, eu me ressignifico. Percebo de fato que
a lingua de sinais e o ensino da LIBRAS enquanto uma disciplina obrigatéria nos
cursos de Licenciatura, ndo podem ser um ensino fragmentado, um ensino apenas de
vocabulario, mas eles passam por um atravessamento cultural identitario, e esse
movimento de reconhecimento da lingua enquanto elemento latente do sujeito surdo,
s6 foi possivel para mim em Cameta, sou muito grata a esse contexto que me
ressignifica enquanto professora, militante e mulher (...) (Profa. Waldma de Oliveira).

Os caminhos para a inclusdo da “inclusdo social e educacional” nas lutas da Educacao
do Campo, passam pelo reconhecimento da diversidade social e cultural no curriculo do curso,
especificamente pelo reconhecimento da alteridade do sujeito surdo no territério camponés e
em toda a sociedade, pois “nos diferentes momentos historicos nem sempre eles foram
respeitados em suas diferengas ou mesmo reconhecidos como seres humanos” (STROBEL,

2008, p. 42).

O nédo reconhecimento do outro, das identidades e culturas, € um momento de negacao
ontoldgica do ser, como diz Paulo Freire no livro Pedagogia do Oprimido (1989), como um
momento do padrdo de poder moderno-colonial-capitalista que se expandiu por meio da
negacdo e auséncia do ser, do corpo e da alma do “outro” colonizado. Para Dussel (2009) a

negacao ontologica é reflexo do pensamento cartesiano que provoca a colonialidade do ser.



245

Dussel enfatiza que Descartes “se refere ao ‘ego cogito’, isto ¢, na constituicdo da
‘autoconsciéncia’ como instrumento cientifico para a constituicdo de uma filosofia da ciéncia,
iniciando a ‘metafisica do ego individual moderno’ na elabora¢do da razdo moderna”.

(DUSSEL, 2009, p. 293).

Assim, nas lutas pela educacdo inclusiva na Educacéo do Campo, diante da situacéo de
crescimento da questdo social e politica da inclusdo educacional (OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2018), para atender as demandas de formacdo de professores, assim como a pesquisa e a
extensdo na inclusdo de pessoas surdas, foi criado 0 Grupo de Estudos Surdos da Amazonia
Tocantina-GESAT, em 2015, para dialogar sobre a inclusdo do sujeito surdo do campo, na
agenda de reconhecimento das politicas publicas e dos movimentos sociais de educacdo do
campo e da sociedade. Segundo a Profa. Waldma de Oliveira (Pesquisa de Campo, 2019), com

0 inicio da sua profissdo docente na educacdo do campo e na pedagogia:

Os meus trabalhos comegam a ser ressignificados, enquanto uma perspectiva
socioeducacional. Ai eu comeco a militar na area, erguer uma bandeira de educacéao
de surdos no campo, que reconheca essa diferenca e respeite o sujeito na sua
integralidade, ou seja, na demarcacdo de sua identidade enquanto mulher, negra e
surda (Profa. Waldma de Oliveira, Pesquisa de Campo, 2019).

Imagem 39: Evento do Grupo de Estudos Surdos da Amazonia Tocantina-GESAT. Auditério da
UFPA/Cameta

Fonte: GESAT/FECAMPO, Arquivo digital. Pesquisa de Campo, 2020.

Em 2018, foi aprovada na UFPA e dé inicio em Cameta, a Especializacdo em Educacao
Inclusiva no Campo, que “apresentava como objetivo discutir informacdes teorico-
metodologicos que permitiram a reflexdo e o aprofundamento sobre praticas inclusivas aos
alunos com deficiéncia nas escolas do Campo da Regiao Tocantina” (OLIVEIRA; SABOIA,

2019, p. 09). Segundo a coordenadora, esta especializagcdo apresentou um “pioneirismo” no
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Campus do Baixo Tocantins da UFPA/Cametd, por ofertar uma pds-graduacdo latu sensu que
versava sobre educagdo inclusiva e educacdo do campo, apresenta uma potencialidade
inovadora na formacdo continuada de professores das escolas do campo, sejam ribeirinhas,
quilombolas, extrativistas e na inclusdo educacional em escolas urbanas do baixo Tocantins®*.
Na sua voz, podemos acompanhar o que diz sobre o processo de incluséo social e educacional
voltado as populacdes surdas do campo: “pensar num processo de inclusdo socioeducaional
gque ndo pense no sujeito apenas na questdo da auséncia de um sentido, mas considere esse
sujeito no seu processo historico, ontologico e cultural, que ndo estd apenas em contexto
geogrdfico, mas esta em um contexto cultural” (Profa. Ma. Waldma de Oliveira, Pesquisa de
Campo, 2019).

Alem da Educacéo Inclusiva, o curriculo da formacéo de professores na licenciatura em
educacdo do campo, possui outra area de conhecimento ou outro territério do curriculo, que
estd relacionada a geografia camponesa amazonica, estamos nos referindo a Cartografia,
Geoprocessamento e Georeferénciamento. Essas areas do conhecimento sdo componentes
curriculares formativos que buscam promover o dialogo entre as ciéncias da natureza e agrarias
e a geografia fisica e social camponesa. Na voz do professor Fernando Alves, em 2019, atuante
nesta atividade curricular da formacdo de professores camponeses, a Cartografia deve se
transformar num instrumento de luta dos movimentos sociais a favor das lutas camponesas pelo

territorio e pela escola do campo. Segundo ele:

Na cartografia, & importante trazer a discussao da cartografia como instrumento que
principalmente estd na mao do poder hegeménico, e que os movimentos do campo,
precisam se apropriar da cartografia, ndo so de entender como ela funciona, ndo s6 de
saber ler o mapa, ler o produto, mas de produzir eles mesmos, porque a questao de
quem mapeia quem, é extremamente importante. Porque eu posso chegar, eu como
pesquisador, chegar e dizer assim “vamos fazer uma cartografia participativa”, chamo
a comunidade, entrego o mapa para eles e eles vao “cartografar”, s6 que eu pego isso
tudo e posso ir embora. Sé que é diferente da comunidade fazer isso para ela mesma.
N&do basta a comunidade participar do processo de mapeamento que ela esta
envolvida, ela precisa estar envolvida do comego ao fim. Eu entro com a cartografia
a partir desse paradigma, de que os alunos serdo professores das escolas do campo
que vao levar isso para as comunidades, como instrumentos de socializar esses
conhecimentos, trabalhar com instrumentos e técnicas que sejam acessiveis (Prof.
Fernando Alves. Grifo nosso).

A formacéo de educadores do campo por meio da cartografia, se torna, com base na voz

acima, um importante instrumento de combate a cartografia do poder hegeménico, que tem

% Um dos resultados da Especializacdo em Educacéo Inclusiva do Campo, foi a producéo e publicagéo do livro,
em forma de e-book, intitulado “Educac¢do Inclusiva do Campo: movimentos sociais, praticas educativas e
processos formativos”, organizado pela Profa. Waldma Oliveira e o Prof. Tiago Saboia (2019), compondo um
conjunto de artigos oriundos das pesquisas realizadas durante esta especializacao.
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sido usada historicamente, desde o colonialismo de 1492 nas Américas e Africa, para
estabelecer a classificagdo geoterritorial dos continentes globais, entre norte e sul. Dussel
(2009), entende que o conhecimento cartografico assume o modo prototipico da modernidade
eurocéntrica que determina as classificagdes sociais e geopoliticas dos territorios.

Assim, podemos compreender sobre a cartografia que, uma vez aliada a razdo moderna
cartesiana® e ao conhecimento cientifico abissal, vem classificar territrios e seres humanos a
partir da exterioridade dos continentes, paises, regides, estados e municipios, entre norte e sul,
urbano e rural, centro e periferia. Essa classificagdo carrega um etnocentrismo geoterritorial
que vai criar denominacfes para as populacdes e territorios originarios, como diz Anibal
Quijano: “Novas identidades societais da colonialidade (indios, negros, amarelos, brancos,
mesticos) e as novas identidades geoculturais do colonialismo: América, Africa, Extremo
Oriente, Proximo Oriente, as duas Gltimas, sdo conhecidas mais tarde de Asia, Ocidente ou
Europa, Europa ocidental depois” (QUIJANO, 2009, p. 72. Traducao livre).

Dessa forma, a cartografia do poder hegeménico, reforca a bipolaridade entre norte e
sul como continentes de classificacdo social, étnico-cultural, politica e geoterritorial sob o
prisma da modernidade, onde a polarizacdo do poder reflete, por um lado, as determinacdes
geopoliticas impositivas feitas sobre os territorios mundiais, considerados ndo-modernos,
subdesenvolvidos, arcaicos, tradicionais, ndo-urbanos ou rurais, entre outros termos subjacentes
a inferiorizacdo geo/socioterritorial (PORTO-GONCALVES, 2012). Por outro lado, tende a
estabelecer uma classificacdo e hierarquizagdo sociocultural, nas suas mais bizarras formas de
subjugacao, ao estabelecer a separagédo/inferiorizacao entre 0 que se considerou ser humanos e
ndo-humanos, superiores e inferiores, branco e indios/negros, cristdos e pagaos, homens/varao
e mulheres (colonialidade do género), entre outras formas de classificacdo social e racismo
estrutural, como tem discutido Quijano (2009) a respeito da “colonialidade do poder” nos

territorios sulamericanos.

Segundo Santos (2009) esse modelo hegemonico é considerado uma forma “neocolonial
de pensamento cartografico”, que provoca inicialmente a negacao da “cartografia juridica” e a
“cartografia epistemologica” dos povos subalternizados. A cartografia juridica e
epistemoldgica sdo formas de negacdo do direito e do conhecimento das populacdes

subalternizadas pelas colonialidades, chamado de “negacdo radical que provoca auséncia de

% A classificacdo geoterritorial, estd fortemente presente uma classificacdo racial/étnica, fundamentado na
racionalidade de René Descartes como uma “utilizacdo reelaborada para afirmacgéo do grupo social branco na
conquista do territorio, do corpo e da alma” (QUIJANO, 2009, p. 72).
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humanidade” (SANTOS, 2009, p. 30). Ainda com base nesse autor, “a humanidade moderna
ndo se concebe sem uma sub-humanidade moderna” (op. cit. p. 30), 0 que traduz para situacao
desses setores da vida camponesa (o direito e os conhecimentos), a geografia do poder
hegemonico busca naturalizar o mito da superioridade eurocéntrica geoterritorial, negando a
humanidade do outro, considerados seres sub-humanos, portanto nulos de conhecimentos, para
em seguida, realizar a apropriagdo/expropriacdo do territorio camponés, por meio da cartografia
do poder na expulsdo e destruicdo do territorio.

Para Porto-Gongalves (2012) a geopolitica do poder na Amazbnia reflete uma
“colonialidade do Poder” e ambas refletem uma “cartografia do poder”, pois facilitaram a
naturalizacdo do controle eurocentrado dos territorios e da exploracao dos recursos da natureza,
como sendo a colonialidade da natureza, na qual classificou, de acordo com a suposta
classificagdo geopolitica e a posi¢do racial, “ndo apenas os territorios, mas também as
organizag0es politicas de base territorial como identidades geograficas subalternizadas por sua
localizagdo geoterritorial” (PORTO-GONGCALVES, 2012, p. ?).

Nesse contexto, a cartografia sendo um territério do curriculo na formacdo de
professores das escolas do campo, diante da relacdo entre universidade e movimentos sociais
camponeses, ajuda a fortalecer a luta camponesa e a compreender que existe uma geopolitica
de territorios de conhecimentos diferentes que historicamente se sustenta na imposicdo de um
conhecimento (cientifico) sobre o outro (camponés), na construcdo de referéncias geogréficas
cartografadas pelo poder hegemdnico, na qual “fortalece o abandono das formas de conhecer
gue nos sujeitam e modelam as subjetividades nas fantasias e ficcdes modernas” (MIGNOLO,
2008, p. 13. Traducdo nossa).

A defesa, portanto, da Cartografia, Geoprocessamento e Georeferenciamento na
formacdo de professores das escolas do campo, por dentro dos territérios do curriculo da
licenciatura em Educacdo do Campo, feita pelo Prof. Fernando Alves, como um instrumento
geopolitico e territorial de afirmacdo das lutas camponesas na Amazdnia, ou mais
especificamente sobre “quem mapeia quem”, tem chamado a cartografia como um territorio a
favor do empoderamento das lutas camponesas e do movimento de Educa¢do do Campo:

Eu trabalho com a ideia do mapeamento da comunidade, quando eles mapeiam vias,
lugares, rios, entdo pode pegar o GPS e percorrer o eixo do rio todo e o GPS vai
fazendo o rastro de todo percurso e depois leva para 0 mapa, usando as mesmas
técnicas pode fazer o mapeamento das vias na comunidade, os pontos de referéncia
da comunidade, enfim, a proposta € trabalhar a aplicacdo dessa ferramenta da

cartografia dentro desse contexto, de empoderamento da comunidade (Prof. Dr.
Fernando Alves).
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Assim, com base na voz epistemoldgica do professor de Cartografia, torna-se importante
a formacdo de professores nesta area do conhecimento no curso de Educacdo do Campo, pois
é um instrumento cientifico, politico e epistemolédgico que contribui para o fortalecimento da
formacao de professores e das lutas camponesas pelo territorio, pela terra e pelos assentamentos
camponeses. A defesa por uma cartografia participativa camponesa, feita pelo professor
acima, envolve a participacdo da comunidade camponesa em um processo de construgdo
coletiva, por isso, tem que ser construida pelos dos povos camponeses, quilombolas, indigenas,
ribeirinhos e extrativistas como um territ6rio do curriculo construido por eles em cada territério,

e ndo sobre os territorios, como modelos de subjugacdo geo-politica-territorial.

Assim, a Cartografia Participativa Camponesa, emerge como um principio e um
projeto educativo, politico, geogréafico, étnico-cultural e territorial de ressignificacdo do
curriculo para o combate ao modelo de cartografia hegeménica na formacéo de professores do
campo. Esta concepcdo de cartografia, assumida pelo prisma da geografia agraria critica
(FERNANDES, 2008), ao estudar as conflitualidades entre modelos diferenciados de
desenvolvimento (campesinato e agronegécio), coaduna com o0s principios da luta dos
movimentos sociais camponeses e da educacdo do campo, pois se pauta na defesa do territorio,
da agroecologia, da escola do campo e da participacdo coletiva no mapeamento geoterritorial

da comunidade camponesa.

Desse modo, a Cartografia, Geoprocessamento e Georeferénciamento, no contexto dos
movimentos sociais e da educacao do campo, devem ser considerados como um dos importantes
territorios do curriculo que atuam na formacdo de professores dentro da Licenciatura em
Educacdo do Campo, no qual se situam como possibilidades contra-hegeménicas, insurgentes,
insubordinadas e contestatorias as “colonialidades” no curriculo e na profissionalizacéo
docente dos sujeitos da educacao do campo. Por isso, mesmo sendo um territdrio que esta sendo
entrincheirado pelas disputas do capital agrario, pecuarista, mineral e energético na
apropriacdo/expropriacdo dos territorios da educacéo, curriculo, natureza e pelo direito de viver
em cada espaco-tempo das Amazonias, a Cartografia, sendo um dos territorios do curriculo na
Licenciatura em Educacdo do Campo, se torna essencialmente um potencial de combate as
colonialidades de dominio no territério, nas lutas por terras ribeirinhas, quilombolas,
extrativistas e indigenas, assim como deve ser fortalecida como um territério do curriculo na
profissionalizacdo docente em educagdo do campo, na regido Tocantina da Amazonia paraense

e nas licenciaturas de Educacdo do Campo no Brasil.
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Portanto, entendemos que a economia solidaria, a educacdo inclusiva e a cartografia,
sdo territorios do curriculo na licenciatura em Educacdo do Campo que insurgem como
importantes cendrios na formacao de professores e na profissionalizacdo docente, mas que estdo
sendo “empurrados” para os limites territoriais do curriculo. Esses territérios, por outro lado,
contribuem para o combate a0 modelo hegeménico de formacdo de professores, porque
fortalecem a humanizagao das relagdes com os outros sujeitos pelo prisma da alteridade, da
agroecologia, da economia solidaria e da cartografia participativa camponesa.

Esses territorios do curriculo, assim, reafirmam a identidade territorial camponesa
amazonica, no que se refere a diversidade de sujeitos que vivem no/do campo e a articulacdo
entre conhecimentos cientificos e socioculturais, tanto por dentro de cada territério do saber no
curriculo, quanto na relagdo intercultural critica entre outros territorios do curriculo na
Educacdo do Campo (quando ocorrem), como ainda podem cada vez mais se fortalecerem como
territorios de producdo do conhecimento na direcdo da transformacdo do curriculo, da

profissionalizacdo docente e da educacgéo basica do campo.

5.6. Desafios e tensdes nos territorios do curriculo e da profissionaliza¢do docente

Os territorios do curriculo na Educacdo do Campo sdo marcados por desafios e tensdes
no contexto de materializar a formacdo de professores e a profissionalizacdo docente,
especificamente quando se busca abordar as questdes que envolvem a interdisciplinaridade, a
avaliacdo, a certificacdo, profissionalizagdo docente e 0 espago-tempo-conhecimento®® das
atividades curriculares que séo exercidas e acompanhadas por docentes, discentes e técnicos

administrativos do curso.

E importante ressaltar que quando nos referimos aos desafios e tensées nos territorios
do curriculo, estamos tratando de situacfes-categorias como sendo resultados de conflitos
politico-econémicas, socioculturais, pedagogicas e epistemologicas que emergem numa
atmosfera de “desconforto” sobre a diversidade de situagdes que envolvem o curriculo e a

profissionalizagdo docente®’. Entretanto, em que pese a forca das condigBes materiais, politicas

% Estamos nos referindo a espago-tempo-conhecimento como sendo o contexto maior que envolve uma atividade
curricular do curso, na qual envolve as dimensdes da relacdo entre 0 espa¢o como territdrio de trabalho, localizado
e cartografado (PORTO-GONGALVES, 2017); o tempo como elemento de contextualizag8o histdrica, social e
epistemoldgica que politiza os conhecimentos; e estes, como 0 conjunto da teméticas e saberes acumulados pela
humanidade em sua &rea cientifica.

9 Qs desafios que envolvem as condicBes materiais, politicas e institucionais durante concretude da jornada
formativa do curso na UFPA, foram pesquisados nas Teses de Doutorado de Silva (2017) e Silva (2019) e
consideradas como cendrios atuais da luta politica e académica contra-hegemonica pelo reconhecimento e
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e institucionais na demarcacdo das fronteiras que tentam colocar limites para a ampla
consolidacdo da Educagdo do Campo no contexto das licenciaturas, os desafios e tensdes
enfrentados por docentes, discentes e técnicos administrativos da Educacdo do Campo,
representam o quanto tem sido trabalhado para enfrentar o modelo hegemdnico das
licenciaturas (CALDART, 2013) e para afirmar a Educacdo do Campo como um curso de
educacdo superior para jovens e adolescentes agricultores do Baixo Tocantins e do Para
(SILVA, 2017).

Observem e acompanhem nas vozes epistemoldgicas abaixo, produzidas apds serem
indagados e indagadas a respeito dos desafios que o curso tem enfrentado, durante a trajetoria
formativa de 6 anos de existéncia (2014-2019), opinides que foram organizadas em 5 eixos
sociopedagdgicos, destacando os desafios e tensdes que pairam sobre o curriculo e a formagao

de professores do campo, diante da formacgdo por area de conhecimento:

5.6.1. Desafios e Tensdes relacionadas a Interdisciplinaridade no curriculo

Um dos principais desafios e tensdes relacionados ao curriculo e a formagédo docente,
diz respeito a interdisciplinaridade como praxis nas atividades curriculares de ensino, pesquisa
e extensao na Licenciatura em Educagdo do Campo. A “interdisciplinaridade” existe na
concepcao pedagdgica dos docentes, mas a ndo-atuacdo com base na interdisciplinaridade, foi
discutida por algumas professoras do curso como uma pratica em construcao, na qual reverbera
os limites e barreiras epistemologicas das diversas “ciéncias” que estdo presentes no curriculo,
tal como a fragmentacdo dos conhecimentos, a opacidade do dialogo entre as areas e atividades
curriculares e, ainda, a compreensao da epistemologia da formagdo docente na Educacao do

Campo. Acompanhem as vozes a seguir:

Eu sinto que devemos dialogar um pouco mais, € uma questdo de amadurecimento,
até em termos de PPC, a gente ndo pode parar de pensar nessa construcéo, em dialogar
um pouco mais as disciplinas das agrarias com as disciplinas da pedagogia, o que
chama de interdisciplinaridade que a gente tenta fazer e estamos trabalhando nesse
sentido, mas eu vejo que falta um pouco mais esse dialogo, talvez seja uma questéo
prética do dia-a-dia, talvez pela interdisciplinaridade que ela passa pelo curriculo, sdo
as disciplinas mesmo. Entéo de que forma eu consigo ligar as disciplinas da educacéao
com as disciplinas das agrarias de uma maneira que ndo fique compartimentado? E
ndo consigo ver se é mais uma questdo de associar as disciplinas uma na sequéncia da
outra, eu fico visualizando que talvez possa passar por ai. A gente pensa muito nos
periodos das disciplinas, ndo que seja um pré-requisito, e talvez isso seja
problematico. Estava fechando a lotacdo e vi que tinha uma disciplina de sistema
agroflorestal que poderia dialogar com a disciplina de economia solidaria, por

afirmacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo como curso de graduacdo na UFPA, destinado a jovens
agricultores, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas e indigenas do Baixo Tocantins.
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exemplo, mas sempre é possivel fazer, porque tem professor que ndo pode naquele
periodo e pede para mudar, acaba que uma disciplina agente lota um professor aqui
no inicio e outro 1a no final (Prof. Gisele Pompeu, 2019).

Hoje eu ja me posiciono em algumas questdes do curriculo para essas questdes da
flexibilidade mesmo, para as necessidades de que a gente precisa no nNOSSO Curso,
como é preciso olhar para esse curso, principalmente das areas diferenciadas, de
agrarias e ciéncias da natureza, que a gente esta muito “cada um no seu quadrado”, a
gente ndo faz a questdo interdisciplinar que o curso foi criado e pensado assim, e
agente ainda coloca isso aqui é de agrérias e isso aqui é de naturais. Na verdade, nao
ha esse dialogo, essa relacdo entre as areas, na relagdo com os colegas a gente nao tem
isso, mas no curriculo a gente percebe. A gente percebe isso na fala dos estudantes,
parece que eles ndo veem essa integracdo no curso deles, quer dizer, eles veem
professores de ciéncias da naturais e professores de ciéncias agrarias, uma formacéao
separada, na verdade a formacgdo docente deles que sdo as duas areas juntas para
fortalecer as ciéncias da natureza, ndo estd acontecendo. Estdo olhando as areas
separadas (Profa. Edilena Corréa, 2019).

A minha compreensdo é de que tenho muita clareza do curriculo e do que a gente
vislumbra no curso, ndo tenho grandes dificuldades de pensar essa relacdo, essa
integracdo, essa interdisciplinaridade, o intercultural, mas o meu olhar é pedagogico,
eu acredito numa pedagogia dial6gica, no sentido de entender que é preciso dialogar
sobre as areas e as disciplinas, mas penso que o curriculo do ponta de vista escrito, da
organizacdo da matriz, ainda que precise de uma alteracdo aqui e ali, penso que é um
curso representativo, ele traz o curriculo como identidade, do ponto de vista da
producdo, da legislacdo, da normativa, mas do ponto de vista da pratica na relacdo
com outros colegas de outras disciplinas, ainda ha muita dificuldade, por qué? Por que
a ciéncia, principalmente da area da ciéncia da natureza, da biologia e da quimica,
ainda chega ao patamar dessa ciéncia maxima, e ai vai perdendo o sentido da
identidade do aluno que vem do SOME, vem de uma escola deficitaria, e que vai
cursar uma area de Ciéncias da Natureza sem ter estudado biologia e quimica com
mais forga na educacéo bésica (Profa. Helen da Silva, 2019).

Por que todo mundo s6 quer discutir plantas medicinais? O curso de educacdo do
campo so6 foi capaz de discutir sobre ciéncias da natureza? Quando vocé pensa em
agroecologia, tem varias questdes com esse ecossistema, vocé pensa a planta, o
ecossistema, a salde popular, o saber popular, o conhecimento, cultura, enfim, é um
universo de possibilidades, entdo uma graduacdo interdisciplinar € muito desafiadora,
porque a base epistemoldgica o estudante esta sendo formado ainda, diferente de uma
graduacdo disciplinar, mas s6 o que é paradoxal, o sistema, a UFPA, possui uma
padronizacdo, que ela é nacional, e a Educagdo do Campo chega e diz que quer ajustar
o curriculo, o calendério, projeto, certificacdo, o perfil dos licenciados, dos
professores... qual o perfil do docente da Educacdo do Campo? (Profa. Silvaneide
Queiroz, 2019).

Esses desafios e tensdes para materializar a interdisciplinaridade, sdo vozes que dizem
0 que se vivenciam por dentro dos territdrios do curriculo (no caso acima, as vozes estdo sendo
ditas por professoras das areas de educacéo, ciéncias da natureza e ciéncias agrarias), nas quais
revelam como olham a interdisciplinaridade ndo como praxis, mas como sendo uma pratica
necessaria no curso. Além disso, a busca pela interdisciplinaridade, é vista como uma relagéo
necessaria entre as atividades curriculares de cada area de conhecimento no curriculo, mas néo

como reflexdo e acdo necessarios para ser o elemento transformador da formacao docente e da
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superacao da disciplinaridade nos territérios do curriculo no curso de Educagdo do Campo.

Segundo Luck (1995) o conceito de interdisciplinaridade para o contexto do ensino é:
O processo que envolve a integracdo e o engajamento de educadores, num trabalho
conjunto de integracéo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade,
de modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando a formacéo integral dos
alunos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma visio
global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e
globais da realidade atual (LUCK, 1995, p. 64).

Para Caldart (2013, p. 142), assumir a interdisciplinaridade na Licenciatura em
Educagdo do Campo, “tem a finalidade de corrigir possiveis erros e a esterilidade acarretada
por uma ciéncia excessivamente compartimentada e sem comunicagdo entre si”. Nesse caso, a
questdo em busca da interdisciplinaridade no curriculo precisa ser assumida como uma tarefa
maior na formacdo docente e discente na Educacdo do Campo. Mas a construcdo de um
territorio interdisciplinar no curriculo, precisa considerar o que o projeto pedagdgico defende:
“A concepcdo de area de conhecimento € ir além da logica disciplinar, sem negar as
contribuicdes das disciplinas nesta integracdo de saberes e a producdo de outra pratica na
perspectiva da interdisciplinaridade, visto que € imprescindivel associar os saberes cientificos

e 0s saberes populares no contexto da cultura vivida” (PPC, 2017, p. 06 — grifo nosso).

Além disso, convém ressaltar que a construcdo de um territorio interdisciplinar no
curriculo da Educacdo do Campo, ndo se da como se fosse uma experiéncia que deveria ser
materializada em conformidade com o que esté estabelecido no projeto pedagdgico do curso,
nem tdo pouco diante dos conhecimentos curriculares e da diversidade epistemologica presente
nas trajetorias formativas dos docentes no curso (como ja foi evidenciado no item 4.1 deste
capitulo), mas a pesquisa mostrou que a relacdo entre os conhecimentos cientificos tem ocorrido
de forma fragmentada quando se trata da operacionalizacdo do curriculo formal no curso, entre
territorios do curriculo, deixando de evidenciar outras relagdes e préaticas interculturais de
conhecimento que sdo estabelecidas nas alterndncias pedagogicas, na relagdo com o0s
movimentos sociais, nas comunidades ribeirinhas, quilombolas e extrativistas, nas vivéncias da
dupla docéncia durante o tempo comunidade, na relagdo com a agricultura familiar camponesa

e na socializacdo das pesquisas durante 0 momento integrador.

E importante considerar ainda, tal como tem mostrado alguns estudos a respeito da
formac&o docente por area de conhecimento e da interdisciplinaridade na Educac¢édo do Campo,
que essa caminhada curricular situa-se num dos importantes momentos histéricos de construgdo

do curriculo na Licenciatura em Educacdo do Campo, mas que ndo foi feita sem tensdes no
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campo epistemoldgico da ciéncia moderna, nem no campo da formacao de professores, pelo
fato dos processos educativos de construcdo e desconstrucdo de praticas e concepcbes de
curriculo, trabalho docente e préaticas educativas entre os coletivos docentes do curso, assim
como a interdisciplinaridade, ocorrem frente as matrizes epistemoldgicas da ciéncia moderna e
da formacdo docente nesta ciéncia, nos quais tendem a tensionar entre a subjetividade do
formador no curso e a busca pela interdisciplinaridade na luta contra-hegemonica, assim como
faz frente a disciplinaridade do pensamento cientifico na formacdo de professores
(MEDEIROS, 2019; CALDART, 2013; MOLINA; PEREIRA, 2020; BRICK; BORGES, 2017;
SILVA, 2017; SILVA, 2019; FARIAS, 2019).

Todavia, a caminhada curricular interdisciplinar na Licenciatura em Educacdo do
Campo, tem apresentado, por um lado, resultados positivos e transformadores no modo como
se aborda os conhecimentos, a organizacao do trabalho pedagdgico, o trabalho coletivo com os
movimentos sociais e as comunidades camponesas, assim como a forma da escola e a gestdo de
processos educativos na escola do campo (MOLINA; PEREIRA, 2020; CALDART, 2013;
MEDEIROS, 2019). Mas, por outro lado, os “projetos interdisciplinares” das licenciaturas ¢ as
suas praticas docentes mostram que a materializacdo do curriculo é feita nas “disciplinas
cientificas” de suas areas de formacédo profissional e, por isso, apontam para uma formacao
disciplinar por dentro das area de conhecimento que, na busca pela interdisciplinaridade, criam
uma acdo integrada entre mais de uma disciplina ou uma “polidocéncia individualizada”

(BRIK; BORGES, 2017), no trabalho coletivo de formacédo de professores.

Além disso, nas andlises de Brik e Borges (2017, p. 03), “ndo ha um consenso no ambito
politico-académico sobre a ideia de area de conhecimento” e, por isso, os diferentes sentidos
atribuido ao termo tém provocado um campo de disputa, com “diferentes usos e implicagdes
no campo da epistemologia, das politicas publicas, da formacéo de professores, assim como no
cotidiano da educagdo basica e da universitaria”. Silva (2019) entende que a materializagdo do
curriculo da formacéo por area de conhecimento, ndo acontece desassociada da materialidade
do docente no curso, diante da sua experiéncia profissional e formacéo cientifica. Essa questéo,
reforca a autora, também revela que dentro desse processo de reformulacdo curricular, as
tensBes para a consolidacdo do curriculo, perpassam pela dificuldade de realizar e executar um

planejamento coletivo da docéncia por area de conhecimento.

Assim, com base na pesquisa participativa, por meio das vozes epistemoldgicas lancadas
a cima e por meio da pesquisa bibliografica, entendemos que o curriculo por areas de

conhecimento, em busca da pratica interdisciplinar, reverbera uma pratica disciplinar, e que,
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por isso, pode ainda estar vinculado a uma forga epistemoldgica do modelo cientifico moderno,
que outrora forjou a formacdo cientifica do docente que atua no curso. Essa situacdo reforca as
tensdes nos “quintais do conhecimento” como diz Arroyo (2013) porque provoca auto-tenséo
do conhecimento disciplinar no interior da ciéncia moderna, quando busca sair dos muros

disciplinares do conhecimento cientifico na tentativa de realizar uma prética interdisciplinar.

5.6.2. Desafios e Tensdes relacionadas a Avaliacdo Educacional

A avaliagdo e a formacdo dos docentes no curso de Educacdo do Campo, foram
consideradas desafios na materializacdo do curriculo e da formacao de professores por area de
conhecimento, pois tém provocado algumas tensées durante a trajetéria formativa no curso, que
merecem ser mais observadas e refletidas diante das condi¢Ges materiais pedagdgicas nas vidas

de professores e estudante na Educagdo do Campo.

Apresentamos a seguir, duas vozes sobre a avaliagdo educacional, que dizem e mostram
diferentes elementos relacionados ao processo avaliativo no curso de Educacdo do Campo,
entre eles estdo: critérios de avaliacdo, condic6es de producédo académica (escrita e leitura) dos

estudantes e a reprovacao estudantil.

Eu creio que muita coisa ainda falta para a melhoria do nosso curso, mas a formacéo
dos nossos professores € uma necessidade, em relacdo a curriculo, em relacéo a
metodologia, em relagdo principalmente a critérios de avaliacdo. Na avaliacéo, ainda
h& uma compreensdo de que é aquela que foca no resultado final, ndo no processo.
[...] A gente tem muito problema com relacdo a produgdo dos alunos, agora que vim
para a orientacdo senti muito isso, eles tém uma deficiéncia muito grande em relacdo
a escrita e a leitura académica, na pesquisa mesmo, mas essa questdo da avaliacdo que
reprova, ndo € so nas dificuldades que 0s “meninos” trazem da base, por exemplo, de
quimica e de biologia, € uma questdo também de ndo atentar para esses critérios.
Quando eu elejo um Unico critério de avaliagdo, no caso uma prova, porque a minha
preocupacao é também com os critérios de avaliagéo, ndo estou dizendo que ndo pode
reprovar, estou dizendo que ndo pode fechar em um Unico critério avaliativo, eu posso
ter trés ou quatro, mas ele pode reprovar do mesmo jeito, mas eu dei a possibilidade
para ele, por que? Porque estou formando professores, e eles vao avaliar os jovens la
(Profa. Edilena Corréa, 2019).

Na avaliacdo quando eu entrei na Faculdade de Educacdo do Campo, fazia muito essa
questdo de prova, e isso eu fui mudando no decorrer no tempo, claro que eu ainda fago
a avaliacdo atraves de prova, mas hoje eu ja& mudo, fago por meio de seminérios,
oficinas que é para mesclar essa questdo e ir relacionando a quimica com a vivéncia
deles, eles vdo trazendo essas situa¢des em si. Hoje eu ndo uso sé um método
avaliativo, eu busco alternar varios métodos avaliativos. Tem vezes que eu ndo utilizo
a prova si. Em lgarapé Miri foi um caso em que eles estavam organizando a festa de
formatura durante a minha disciplina, entdo muitos pediam para sair e perderam
muitos conteddos. E o processo avaliativo seria a prova, 0 seminério e o trabalho
escrito referente a tematica que eu iria propor para eles, sé que seria na segunda-feira
e a festa era no domingo. Entéo eles alegaram que néo teriam tempo para pesquisar e
que queriam prova, ao inves do semindrio e da pesquisa dos assuntos que eu ia dar 0s
temas. Eu aceitei e passei a prova e ficaram nove reprovados (Prof. Manoel Lopes,
2019).



256

Essas tensdes envolvem tanto a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, quanto
a avaliacdo institucional do curso. No que se refere a avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, isto ¢, aquela relacionada a “avaliacdo da instru¢do ministrada” (FREITAS, et
al, 2009), se por um lado, a aprovacdo se apresenta como um resultado satisfatério na
caminhada de aprendizagem estudantil, mas meramente em cima dos conhecimentos
adquiridos; por outro, a reprovacao, como uma pratica da avaliagdo, representa a negacao dos
direitos a aprendizagem e a continuidade dos estudos (FREITAS, et al., 2009).

Mas diante desse paradoxo, a avaliagdo segundo Freitas et al. (2009), tem um papel
extremamente importante na organizacdo do trabalho pedagdgico, pois ela expressa relacfes de
poder atuantes no seio das salas de aula e da universidade. A avaliacdo segundo esses autores
“termina sendo uma categoria que modula o proprio acesso ao contelido e interfere, mas do que
se possa pensar, no método de ensino escolhido para os alunos” (op. cit. 2009, p. 23). Nesse
sentido, docentes e discente, ao realizar o processo avaliativo, estdo demonstrando a forma
como a avaliacdo precisa se posicionar diante da concepcdo de Educacdo do Campo, do
processo de institucionalizacdo e do processo historico de distanciamento da universidade em

relacdo a vida e a pratica social.

Outrossim, a variedade de critérios avaliativos envolvendo testes padronizados, provas
feitas pelo préprio professor, atividades avaliativas incluindo questdes orais, tarefas dadas aos
estudantes sob supervisdo e acompanhamento do professor, perguntas anexadas a textos, provas
informais de dominios de aprendizagem, feedbacks, entre outras préaticas avaliativas ligadas aos
dominios dos conhecimentos, chamada por Freitas et al (op. cit., 2009) de “avalia¢do da
instrucdo ministrada”, necessitam ser levadas em conta para construir um quadro mais real da

avaliacdo que esta sendo realizada no curso e em sala de aula.

Queremos afirmar nesse contexto que educadores e educandos que avaliam e séo
avaliados, ndo socializam e aprendem apenas 0s conhecimentos das atividades curriculares,
mas eles vivenciam relagdes sociais, culturais e epistemoldgicas que terminam desenvolvendo
valores e atitudes®® (FREITAS, et al. 2009). Assim, junto aos conhecimentos curriculares, a

vivéncia avaliativa no curso de educacdo do campo pode possibilitar o ensinamento de valores,

% Queremos assinalar que definir valores e atitudes para o curso de educacdo do campo, é uma questdo que esta
fora do escopo deste trabalho e da nossa competéncia. Mas nos cabe, pelo menos, assinalar que o contexto do
curso de Educagdo do Campo e da sala de aula, assim como a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, nao
s80 ingénuos e sem propositos, do ponto de vista politico da formacao docente. A prdpria organizacao do curriculo
por area de conhecimento e por alternéncia pedagogica, j& evidencia valores e atitudes diferenciados do modelo
hegeménico das licenciaturas.
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mas a questdo ¢é: quais “valores” o curso deveria disponibilizar? Solidariedade? Rankeamento?
Individualismo? N&o estamos falando da avaliagdo que desejariamos que ocorresse, mas a que
ocorre, pois, a l6gica da avaliacdo ndo deve ser independente da l6gica do curso de Educacdo
do Campo e, por isso, a sensibilidade na leitura dessas repercussdes da avaliagdo no trabalho
pedagogico, no curriculo e nas metodologias, e na propria concepgao do curso de Educacéo do
Campo, devem permitir estimular outras a¢es avaliativas capazes de reconverter a atual ldgica
de avaliacdo em prol do desenvolvimento dos educandos e em prol de um projeto educativo

emancipatorio.

5.6.3. Desafios e TensOes relacionadas a Apostila no Diploma e ao reconhecimento da
profissdo docente

O “Apostilamento” no Diploma e o reconhecimento da profissdo docente na
Licenciatura em Educacdo do Campo, demarcou um territério de lutas entre o coletivo docente
da FECAMPO e os setores administrativos da UFPA. O reconhecimento institucional do curso
enfrentou muitas barreiras pela ndo compreensdo e entendimento da proposta curricular no
projeto pedagogico, esbarrando no modelo organizacional disciplinar presente nas visdes dos

gestores tanto da universidade quanto dos municipios.

A Licenciatura em Educacdo do Campo, foi reconhecida por meio da Portaria n® 1340
de 15/12/2017, publicado no DOU de 18/12/2017, e ficou intitulada de “Licenciatura em
Interdisciplinar em Educagdo no Campo”, conforme podemos observar na imagem no diploma

abaixo. Quanto ao “Apostilamento”, os Diplomas receberam a seguinte averbacao:

Quadro 09: Apostila — Diploma do Curso de Educacdo do Campo

APOSTILA - DIPLOMA DO CURSO

O (a) diplomado (a) conclui nesta Universidade a énfase Ciéncias
Agrarias e Ciéncias da Natureza, para atuar no Ensino de Ciéncias, nos
anos final do ensino fundamental, e Biologia e Quimica, no Ensino Médio
nas Escolas do Campo. Resolucdo N° 4.975 de 20/10/2017.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020.
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Imagem 40: Diploma do Curso de Educagdo do Campo

Fonte: Pesquisa de Campo, 2019. Cedida por Dilsilene Monteiro (Turma de Baido 2014)

O Diploma da Educacdo do Campo, apesar de ter sido aprovado em 2017 e as primeiras
turmas terem realizado a colagdo de grau em 2019, a entrega do documento s6 foi emitida em
janeiro de 2021, no momento de finalizacdo desta Tese. Mas em que pese a longevidade para
entrega dos Diplomas aos estudantes egressos, esta certificacdo vem articular diferentes etapas
da educacao basica, preparando educadores e educadoras para uma atuacdo profissional que vai
realizar a docéncia por meio das areas de Ciéncias Agréarias e Ciéncias da Natureza, para atuar
no Ensino de Ciéncias, nos anos final do ensino fundamental, e Biologia e Quimica, no Ensino
Médio nas Escolas do Campo®. Segundo Caldart (2013, p. 131), essa forma articulada de
atuacdo mais ampla na Licenciatura em Educacdo do Campo, foi construida para “habilitar
professores a docéncia multidisciplinar em um curriculo organizado por éareas de

conhecimento”.

Entretanto, nas vozes a seguir, emanam preocupacdes a respeito da identidade da

profissionalizacdo docente na Licenciatura em Educacdo do Campo, principalmente a respeito

% E importante ressaltar que na Apostila houve a retirada do termo “Gestdo de processos educativos escolares e
ndo escolares” no Diploma, ndo respeitando o que prevé o Projeto Pedagdgico do Curso-PPC aprovado em 2017.
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do reconhecimento social, politico e institucional em concursos publicos, centralizando o olhar

da formacéo de professores para o0 mercado de trabalho:

A questédo sobre em que o estudante vai atuar, sera que ele sabe no que vai atuar? Por
exemplo, outra vez a estudante falou, “professor eu fiz um concurso e estou esperando
o meu diploma, mas acho que ndo vai dar tempo”, era um concurso para graduacéo
em ciéncias naturais. Entdo, nesse caso, ela ndo serd graduada em ciéncias naturais,
mas em licenciatura em Educagdo do Campo, que € a base, para atuar na habilitacéo
ou énfase em ciéncias da natureza, ou seja, precisa ter reconhecimento da educacéo
do campo. Em Oeiras do Par4, vai ter concurso 4, os alunos estdo se articulando, vai
ter vaga para ciéncias naturais, para o campo, deveria ser a vaga de Educacdo do
Campo com habilitacdo em ciéncias naturais (Técnico Pedagdgico Jodo Miranda,
2019).

A limitacdo do curso hoje estd no mercado, a insercéo dos graduandos, apos formados,
no mercado de trabalho. Porque isso? Porque vai uma luta, assim como o curso
comecou com luta, apds a normatizacdo também tem que ser com luta, a luta para que
0 curso seja reconhecido no nosso municipio, para as nossas prefeituras abram
concurso para a educacgao do campo, garantam vaga para a educacdo do campo, entdo
eu vejo que a nossa limitacdo hoje € maior justamente a nossa inser¢do no mercado
de trabalho (Estudante José Marcal — Turma de Mocajuba)

O curso ainda esta imobilizado também, acho que ele ainda ndo se solidificou
enquanto area, ndo esta reconhecido pelas politicas publicas do estado, vocé vem os
editais vocé ndo vé abertura ainda, a gente tem que ficar sempre pressionando e
buscando para que tenha abertura para os professores formados nessa é&rea,
professores da educacdo do campo, esse € um desafio que a gente tem que estar
pautando sempre (Profa. Edilena Corréa)

O reconhecimento politico-social da Licenciatura em Educacdo do Campo nos
concursos publicos do Estado e Municipios, como novo curso de graduacdo para atuar na
segunda etapa do ensino fundamental e no ensino médio, ainda se apresenta como um atenuante
que precisa ser considerado pelas pesquisas e pelos movimentos de educacdo do campo da
regido Tocantina e do Para, pois, em que pese a luta de professores e estudantes no FOrum
Paraense de Educacdo do Campo-FPEC pelo reconhecimento da Educacdo do Campo nos
concursos publicos, ainda tem sido pouco firmado lacos de cooperacdo entre a universidade e
0s poderes publicos municipais para garantir nos editais de concurso, vagas a professores da

Licenciatura em Educacdo do Campo formados por area de conhecimento.

Outro fator que precisa ser analisado quanto a Apostila no Diploma, foi a retirada da
seguinte agdo: “gestdo de processos educativos escolares e ndo-escolares”, que significa a
atuacdo pedagogica nas comunidades camponesas, com as familias e grupos sociais de origem
dos estudantes, para a criacdo de projetos de desenvolvimento comunitario sustentavel, com
base na economia solidaria (PPC, 2017). Essa eliminacdo representa um forte ataque a
profissionalizagdo docente no curso de Educacdo do Campo, pois centraliza a atuacdo do

educador a escola, a sala de aula e o resume a ministrar os conhecimentos cientificos das
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disciplinas de biologia e quimica, ndo considerando que a formagdo de educadores do campo,
deva ser diferente para quem atua no campo, no sentido de ter outras bases, outra estrutura e

outra concepcao de formacéo de professores, ligados aos movimentos sociais do campo.

5.6.4. Desafios e tensdes no tempo-espaco-conhecimento da atividade curricular

As atividades curriculares no Projeto Pedagdgico do Curso, apresentam cargas horéria
gue envolvem o tempo-espago-conhecimento de 30 horas, 45 horas, 60 horas e 100 horas (PPC,
2017). As atividades curriculares sdo planejadas pelos docentes para dar conta da carga de
conhecimentos em um determinado tempo e espaco na formacao, considerando que algumas
disciplinas foram unificadas para contemplar a dimensdo do objetivo da atuagdo desses

conhecimentos na formacao de professores.

Especificamente para sistemas agroflorestais e extrativistas eu acredito que a carga
horaria ndo da conta. Acredito que poderiam ser disciplinas distintas, uma na
sequéncia da outra, ou amentar a carga horaria, porque sao duas disciplinas em uma.
Entdo falar de agroflorestas exige uma carga horaria de 60 horas e uma carga horaria
também de 60 horas para sistemas extrativistas, ou 45 horas para cada uma, porque a
gente vive em um contexto extrativista. Entdo acredito que precisa de uma carga
horéria maior para tratar dos sistemas agroflorestais e extrativistas (Profa. Dra. Gisele
Pompeu)

O tempo da disciplina é um espaco muito curto, eu acredito que se tivesse mais um
tempo proporcional a cada disciplina seria melhor, porque sdo muitas informacdes e
a gente acaba ndo mantendo todas as informacdes, € por isso que a gente tem que estar
sempre em busca, e desde o ensino médio uma professora nos falou ‘gente vocés tém
que ter certeza, vocés nunca estardo prontos e formados’ (Estudante Rosenilde —
Turma de Mocajuba)

Nos temos alguns problemas que eu acho, por exemplo, nés temos disciplinas que
deveriam ter uma carga horaria imensa, por exemplo, nés tivemos estatistica, nossa,
poderia ser uma carga horaria maior, mas foi s6 45 h (Estudante Joice Dandara —
Turma de Baido)

Eu acho curto o tempo das disciplinas, por exemplo, tem disciplina que ela é bem
complexa, um contetdo de uma carga de 60 h, ndo é suficiente para gente conhecer
todo aquele processo que tem que ser repassado para o aluno poder compreender,
porque tem aluno que tem aquela deficiéncia de pegar com mais lentidao o contetdo
repassado pelo professor, porque eu falo isso, porque a gente precisa de mais tempo
(Estudante Laudiane — Turma de Mocajuba)

A relacdo entre tempo-espaco-conhecimento das atividades curriculares é apontada
como sendo uma dimensao que esta limitada diante da carga horéria inexpressiva para dar conta
de problematizar todos os conhecimentos necessarios e vinculados a matéria em estudo. Nesse
sentido, as atividades curriculares do tempo universidade, podem estar sendo impactadas por

um aligeiramento das praticas pedagogicas e a centralidade nos conhecimentos cientificos a

serem socializados e problematizados em sala de aula, podendo recair em uma pratica mecanica
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de memorizacdo dos conteudos sem estabelecer maiores didlogos com as questdes da realidade

camponesa.

Essa tensdo quanto ao tempo-espacgo-conhecimento das atividades curriculares, pode
estar impactando diretamente em todos os outros fatores que estdo provocando tensdes e
desafios na Licenciatura em Educac¢do do Campo, pois a “pressdo institucional” para ministrar
conhecimentos em um tempo-espago curto para efeito de carga horéria, levam educadores e
educadoras pensarem em estratégias de organizacdo do trabalho pedagdgico que estejam
relacionadas a viabilidade das atividades curriculares que estdo responsaveis no momento, no
caso a ministrar conhecimentos cientificos, sem realizar praticas interdisciplinares e se

preocupando com a avalia¢do no final do periodo de estudo da atividade curricular.

5.6.5. Outros desafios e tensdes da materializacdo do curriculo por area de conhecimento

Vamos apontar nesta breve sessao, com base em registros feitos na pesquisa de campo
(observacao e entrevistas, 2019), outros desafios e tensdes que envolvem a materializagéo do
curriculo e que estdo relacionados as dimensGes mais amplas da realizacdo do curso na
universidade. Séo eles:

- A vulnerabilidade social dos estudantes e a demanda por bolsas de ensino, pesquisa

e extensao;

- Limitacdes na escrita de artigos, publicagdes e producéo do TCC;

- Apoio financeiro para as demandas da Alternancia Pedagogica;

- Dificuldades em cumprir as demandas do Tempo Comunidade

- Excesso de atividades curriculares no Tempo Universidade e Tempo Comunidade.

5.7. Producdo do conhecimento na Licenciatura em Educacdo do Campo: Panorama

estatistico dos Artigos Cientificos dos Estudantes

Nesta subitem, apresentamos um panorama sintético sobre a producéo do conhecimento
na Licenciatura em Educacdo do Campo, referente aos Trabalhos de Conclusao de Curso — TCC
da maioria dos estudantes das turmas de Cametd, Baido e Oeiras do Para (periodo de 2014-
2019). Nosso objetivo foi mostrar os impactos do curriculo e da formag&o docente feitos durante
esses 4, 5 anos de curso que resultou na producao da escolha dos temas dos temas de pesquisas
dos artigos cientificos (ANEXO I1).
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O total de artigos que tivemos acesso, marca 72 trabalhos de conclusdo. Destes em
Cameta foram 29 artigos, 14 em Oeiras do Pard e em Baido, 29 artigos. Dos 72 artigos
defendidos, 31 pesquisas (41%) estudaram temaéticas que envolvem Ciéncias da Natureza,
tratando especificamente de um conjunto de tematicas relacionadas a natureza, o ensino de
ciéncias, préatica pedagogica, a pesca, pescado, criacdo de peixes, plantas medicinais, horta
escolar, saberes tradicionais. No campo das ciéncias agrarias, tiveram 16 pesquisas (22%) que
estudaram tematicas que horta escolar, manejo de sistemas agroflorestais, educacédo
agroflorestal, sistemas de producdo, agricultura familiar, mandiocultura, piscicultura,

apicultura, manejo de acaizais.

Outros 15 tcc’s (21%) estudaram, o que vamos chamar de Tematicas Sdcio-
Pedagogicas, que envolveram investigacbes sobre EJA, Educacdo Popular, Educacédo
Inclusiva, Especializacdo em Educacdo Inclusiva do Campo, Licenciatura em Educacdo do
Campo, Alternancia Pedagogica, Escola do Campo, Evasao Escolar, Juventude, Ensino Médio,
Nucleacgéo e Transporte Escolar, Fechamento de Escolas do Campo, Leitura e Escrita e saberes

populares sobre a pesca do camarao.

Do total, 3 Tce’s (5%) estudaram sobre Movimentos Sociais, envolvendo as lutas pela
participacdo das mulheres em sindicatos e no movimento de mulheres. 3 tce’s (5%) estudaram
sobre identidade e territdrio quilombolas, envolvendo tematicas como territério, a identidade,
ribeirinhos ¢ escola do campo. 4 tcc’s (6%) estudaram sobre a Economia Solidaria,
envolvendo tematicas que estudaram a gestdo financeira da CFR, criacdo de abelhas, criacéo

de peixes e pesca artesanal como alternativas de comercializacéo e renda.

Apresentamos o grafico abaixo, para exemplificar com mais detalhes a relacéo entre as

areas de pesquisa e 0s artigos produzidos:
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Amostragem de TCC's por Areas de Conhecimentos e outras Tematicas

Grafico 01: Amostragem de Tcc's por Area de Conhecimentos e outras
Temaéticas

Fonte: Pesquisa de Campo, 2019.

Realizamos a sistematizacao da distribuicdo das areas de conhecimento e das tematicas
pesquisadas nos trabalhados de concluséo de curso por turma em cada municipio. Conseguimos
observar que na turma de Licenciatura em Educacdo do Campo de Cametd, foram pesquisados
na area de Ciéncias da Natureza 12 tcc’s. Na turma de Oeiras do Para, a area Ciéncias da
Natureza esteve presente em 6 pesquisas, enquanto que em Baido essa area do conhecimento
envolveu a investigacdo de 13 tcc’s, totalizando 31 artigos cientificos na area de Ciéncias da

Natureza, como resultado do trabalho de concluséo de curso.

As Ciéncias Agrarias, por sua vez, revelam-se como um importante instrumento
pedagdgico no curriculo e na formacao dos professores, incentivando a pesquisa e a producéo
do conhecimento sobre um conjunto de tematicas que envolvem a agricultura familiar, os
sistemas agroflorestais, a pesca, a agroecologia, entre outras tematicas estudadas no campo das
ciéncias agrarias, estando presente nos artigos cientificos de 16 trabalhos de concluséao de curso.
Entretanto, quando nos referimos a quantidade de artigo cientifico por turma, é possivel
observar a disparidade entre cada turma, chegando a 08 artigos em Cameta, apenas 02 em

Oeiras do Para e 06 Baido.

Outro fator que merece ser observado na composic¢do dos artigos das trés turmas da

Licenciatura em Educacdo do campo, diz respeito a relagdo com a base pedagdgica do curriculo
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da formacdo de professores, na medida em que aparecem um conjunto diversificado de
teméticas que envolvem as lutas pedagdgicas do Movimento de Educacdo do Campo sobre a
luta e conquista por escola do campo, transporte escolar, ensino superior, educacao inclusiva,
alterndncia pedagogica, ensino médio, educacdo de jovens e adultos-EJA e politicas de
juventude destinados ao territorio camponés. Considerando esse conjunto diversificado de
tematicas pedagdgicas e as suas relacdes diretas com as questdes sociais, politicas e culturais
das comunidades camponesas pesquisadas, e também para efeito de sistematizacdo nesta
pesquisa, estamos chamando esse conjunto pedagdgico de Temaéticas sociopedagogicas.

Dos 15 artigos cientificos que envolveram as Tematicas sociopedagogicas, 04 pesquisas
estdo na turma de Cameta e a mesma quantidade se repete para as pesquisas da turma de Oeiras
do Paré (04). Em Baido, a turma de Licenciatura em Educacdo do Campo teve 07 pesquisas de

tcc’s envolvendo tematicas sociopedagogicas.

A tematica Movimentos Sociais, ndo obstante sua relacdo intrinseca da luta do
Movimento de Educacdo do Campo com 0s movimentos sociais camponeses para criacdo das
Licenciaturas em Educacdo do Campo e 0 acesso ao ensino superior dos povos e movimentos
sociais camponeses, assim como o ingresso de diferentes liderangas dos movimentos sociais
camponeses nas turmas de 2014-2019, esta tematica esta presente em apenas 03 pesquisas de

tcc’s (duas em Baido e uma em Cameta).

Os artigos que envolveram os movimentos sociais camponeses, sdo especificamente
sobre as lutas da Associacdo de mulheres de Baido-ADEMA e participacdo das mulheres
trabalhadoras rurais nos cargos de diretoria do Sindicatos de Trabalhadores e Trabalhadoras
Rurais-STTR, os titulos foram “Educacéo Popular e o Protagonismo de Mulheres do Sindicato
de Trabalhadores e Trabalhadoras rurais de Cameta”, de autoria de LOPES, C. S. G. (2019);
a pesquisa de SANTOS, F.G. versa sobre “Associacdo de Mulheres de Macaranduba —
ADEMMA: uma trajetoria de lutas e conquistas” (2019) ¢ “A participacdo das mulheres
trabalhadoras rurais nos cargos de diretéria do STTR de Mocajuba/PA: uma interferéncia da
Escola Nacional de Formacgdo da CONTAG — ENFOC?” de BATISTA, J.D. (2019).

Esses artigos cientificos sobre 0os momentos sociais, simbolizam o quanto a
aproximacao com 0s movimentos sociais na produgdo do conhecimento é um processo que esta
distanciado das pesquisas iniciais do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo. Porém, as
pesquisas realizadas revelam o quanto as lutas das mulheres se tornam importante para derrubar
0 machismo enclausurado nas divisdes institucionais dos movimentos sociais camponeses,

apresentando o papel da mulher nas lutas e conquistas desses movimentos sociais.



265

Dessa forma, esse € um fator precisa ser melhor observado na constitui¢do do curriculo
da formagé&o de professores, pois 0s movimentos sociais aparecem como uma disciplina no eixo
pedagogico e nas atividades do estdgio docéncia, esta ultima aparece quando as turmas vao
realizar o estdgio com 0s movimentos sociais de seus territdrios de origem, representando ser
momentos de grande riqueza e aprendizagens para a formagéo tanto dos educandos quanto dos
educadores/professores do curso, como mostramos acima no eixo sobre a relagdo do curriculo

cOom 0S movimentos sociais.

A questdo Quilombola, por sua vez, também aparece diminuta nas pesquisas dos
estudantes, pois somente 2 pesquisas foram realizadas pela turma de Oeiras do Para e 1 em
Baido. As 04 pesquisas sobre a Economia Solidaria, por sua vez, foram realizadas pelos
estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo de Cameta.



CONSIDERACOES FINAIS

Os diferentes territérios do curriculo organizado por &reas de conhecimentos na
Licenciatura em Educacdo do Campo, sdo extraordinarias dimensdes epistemoldgicas com
caracteristicas heterogéneas, conflitivas, tensas, criticas e cientificas, que refletem diferentes
epistemologias dentro do curriculo e na formagdo de professores do campo. Trata-se de um
curriculo que foi se materializando diante da relacdo entre conhecimentos cientificos e
conhecimentos camponeses, nas diferentes alternancias pedagdgicas e durante a participacéo
nas lutas camponesas, quilombolas e ribeirinhas nos féri de educag@o do campo, agroecologia
e economia solidaria da regido, do estado e pais. Um curriculo da Educacdo do Campo
construido numa perspectiva critica e transformadora para subverter e insubordinar-se ao
padrédo de poder dos grupos misantropicos e entropicos na Amazonia e no pais, no qual buscam
estabelecer dominacao, apropriacdo e expropriacdo do ser, do saber e da natureza no territério

camponés, faz-se necessario.

Nessa caminhada por dentro dos territérios do curriculo no curso de Educacdo do
Campo, tensdes e disputas mostram que o curriculo é um territério cercado por muitas
trincheiras da racionalidade moderna eurocéntrica, provocando entropias na consolidacdo de
um trabalho coletivo de docentes e discentes mais denso nas lutas camponesas do Baixo
Tocantins. Ndo obstante, essa caracteristica torna-se diminuta perante as territorialidades
criadas nas praxis do curriculo do curso de Educacdo do Campo, como um territorio
diversificado de epistemologias, saberes, praticas, experiéncias, identidades, trajetérias,

subjetividades que configuram as territorialidades provocadas na formacgédo docente.

A abertura epistemoldgica do curriculo de educacdo do campo para perspectivas criticas
outras, como a agroecologia, a economia solidaria, a geografia agraria critica, a pedagogia do
campo, educacdo inclusiva e ciéncias da natureza amazonicos, possibilitou identificar uma
pléiade de heterogeneidades epistemoldgicas que lutam a favor das populagdes camponesas,
ribeirinhas, quilombolas e extrativistas, etc. Por isso, afirmamos que o curriculo do curso de
Educacdo do Campo é um territdrio significativo de representacdes epistemoldgicas que sdo
estudadas, socializados, problematizados e reconstruidas em suas abordagens formativas
durante os tempos de estudo na universidade e nas comunidades camponesas. Essa
heterogeneidade epistemoldgica realiza diferentes manejos dos conhecimentos, procurando o
reconhecimento epistemoldgico e social no curriculo do curso de Educagdo do Campo, assim

como na propria luta de Educagdo do Campo.
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Outrossim, o curriculo construido durante as praticas de alternancias pedagdgicas, assim
como, na participa¢do das agdes dos movimentos sociais camponeses em encontros, eventos e
reunides dos fori de educacdo do campo, representa, nesse caso, experiéncias sociais e
pedagogicas significativas para a formacdo docente e discente na Educagdo do Campo, pois
provocaram uma relacdo sintrépica com o metabolismo politico, educacional e socionatural dos
movimentos sociais e das povos camponeses, ribeirinhos, quilombolas no Baixo Tocantins, se
transformando em processo de vivéncias interculturais educativas que carregam dimensoes
politica, pedagdgica e biocultural na formacao de professores, assim como possibilitou ouvir
as vozes dos sujeitos, participar das suas lutas sociais, observar culturas, saberes, naturezas,

praticas, costumes e subjetividades amaz6nicas.

Entretanto, o curriculo e a formacao de professores na Educacdo do Campo no Baixo
Tocantins, enfrentam uma questdo: a centralidade nos territorios das areas do conhecimento
“ciéncias da natureza” e “ciéncias agrarias”. Em que pese a énfase na formacdo de
professores estar para esses dois campos do saber, é preciso considerar que as ciéncias da
natureza e agrarias sao parte de um conjunto mais amplo de diversas epistemologias cientificas
criticas que compde o curriculo e, por isso, sdo assim, dois dos territérios do curriculo que estao
realizando a formacdo docente na Educacdo do Campo, e ndo os Unicos. Outrossim, ao
centralizar em ciéncias da natureza e ciéncias agrarias, cria-se uma classificacao epistemologica
dentro do curriculo, pois outros campos do saber na educacdo do campo estdo sendo
empurrados e limitados as fronteiras do curriculo, caracterizando territorios que enfrentam
segmentacdo na formacao de professores do campo, como 0S movimentos sociais camponeses,
quilombolas, indigenas, ribeirinhos, extrativistas, assim como, economia solidaria, educacao

inclusiva, a geografia agraria, cartografia, entre outros.

Nesse sentido, a pesquisa possibilitou, de modo geral, “olhar” para o curriculo da
Educacdo do Campo como um territdrio com caracteristicas heterogéneas, conflitivas, tensas,
criticas e cientificas, nas quais demarcam os manejos dos conhecimentos na formacéo docente.
Diante dessa questdo, defendemos a Tese: O curriculo da Licenciatura em Educacdo do Campo
é um territério heterogéneo de epistemologias que possibilitou a formacéo de educadores e
educadoras dos movimentos sociais e dos representantes dos povos camponeses, quilombolas
e ribeirinhos do Baixo Tocantins, por meio de abordagens insubordinadas ao modelo
eurocéntrico de curriculo e formacéo de professores, mas que tem sido trincheirado pelas
encruzilhadas das colonialidades que provocam tensdes/conflitos constantes aos saberes

camponeses e aos saberes cientificos criticos na formacéo de professores. O combate e as
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resisténcias ao modelo eurocéntrico das colonialidades no curriculo e na formacédo de
professores, evidenciam que é preciso dar mais énfase as Epistemologias Camponesas,
Quilombolas, Ribeirinhas e Extrativistas Amazdnicas, pois sdo processos de producgdo e
apropriacdo de conhecimentos que sao forjados desde o lugar de pertencimento do
Outro/Outra, como conhecimentos origindrios subversivos. Sdo as insurgéncias das
experiéncias e saberes locais que podem provocar transformacdes geopoliticas, pedagogicas,
epistemoldgicas e culturais nos territorios do curriculo, tendo como base a praxis dos saberes
e praticas camponesas, quilombolas, ribeirinhas, indigenas e extrativistas na constituicdo do
curriculo da formacao de professores do campo. Indicamos um curriculo de inspiragédo
decolonial na Licenciatura em Educacdo do Campo na AmazOnia, como uma proposta de
fortalecimento da luta do Movimento de Educacéo do Campo na Amazonia Paraense e no pais,
no enfrentamento ao capital, ao neoliberalismo e as colonialidades do poder, ser, saber e
natureza que vém negando a existéncia camponesa, indigena, quilombola e ribeirinha, assim

como a diversidade de conhecimentos e territorios inerentes a vida no campo.

Um curriculo de inspiracdo decolonial no curso de Educacdo do Campo reflete as
insubordinac@es e rebeldias de docentes, estudantes e movimentos sociais nas lutas coletivas
contra as colonialidades do poder, ser, saber e natureza na formacéo de professores. Reflete
uma configuracdo epistemologica heterogénea que insurge diante de interculturalidades de
conhecimentos, saberes, identidades e territorialidades, construidas no seio das experiéncias
sociais docentes e discentes em sala de aula, nas comunidades camponesas, ribeirinhas,
quilombolas e extrativistas, socializando e problematizando o conhecimento cientifico, assim
como a afirmacdo de conhecimentos locais, a diversidade de culturas, agriculturas camponesas,
identidades e subjetividades de homens e mulheres afirmando-se em géneros, geracdes, etnias
e nas lutas politicas e pedagdgicas por direitos e reconhecimento social. Essas caracteristicas
transformam o curriculo em um grande potencial de formacéo de professores criticos, politicos
e transformadores no combate as colonialidades e ao capitalismo que se encrustam sobre os

povos camponeses, quilombolas, ribeirinhos e indigenas no Baixo Tocantins.

Um curriculo de inspiracdo decolonial na Educacdo do Campo se coloca no
enfrentamento aos fortes tracos da epistemologia moderna eurocéntrica na formacdo de
professores, entre 0s quais estda a énfase aos conhecimentos cientificos das areas de
conhecimentos. As areas de conhecimentos passaram a ter uma centralidade diante da
conjectura do curriculo e da formacdo de professores, pois sdo organizadas para atender as

determinacfes de uma formacdo cientifica para professores na segunda etapa do ensino
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fundamental e no ensino médio, se adequando as normativas que visam regular 0s
conhecimentos necessarios para atuar nessas etapas da educacdo basica, e mais, para estarem

“preparados” a inserir esses profissionais formados no “mercado de trabalho™.

A centralidade nas areas de conhecimentos “ciéncias da natureza e agrarias”, chamam
0s conhecimentos cientificos dessas areas para a centralidade na formacgéo de professores, o que
pode desconsiderar o fato de que o curriculo do curso de educacdo do campo é composto por
um conjunto amplo de epistemologias e experiéncias sociais, como sendo outras dimensdes
epistemoldgicas que sdo fundamentais entrarem na centralidade da formacéo de professores do
campo. Mostramos com base em Boaventura S. Santos (2009) que os conhecimentos cientificos
modernos foram estruturados por meio de uma racionalidade epistemoldgica que autovaloriza
0s conhecimentos da “ciéncia”, como sendo verdadeiros, unicos, racionais € que O0S
conhecimentos outros sendo invalidos, comuns e irracionais. Ent&o, se o curriculo for sustentar
a centralidade nos conhecimentos cientificos das areas de conhecimentos, estara afirmando a
dimensdo epistemologica da racionalidade cientifica moderna/eurocéntrica, pois invisibilizara
outros modos de pensar, fazer e relacionar-se com a natureza, os saberes, imaginarios,
representacdes culturais dos povos camponeses, quilombolas e ribeirinhos do Baixo Tocantins,
invisibilizando Epistemologias Outras a entrarem no curriculo com mais peso e centralidade

nas definigdes dos conhecimentos que fardo parte da formacédo de professores.

A centralidade nos conhecimentos cientificos no curriculo, coloca-os em tensdes e
disputas entre conhecimentos, em diferentes dimensdes: a) para afirmarem-se como um
territorio do curriculo insubordinados a epistemologia moderna na formacéao de professores do
campo; b) a ndo realizacdo da interdisciplinaridade como préaxis no curriculo; e ¢) na relacédo
entre conhecimentos cientificos e conhecimentos camponeses. A pesquisa mostrou que 0
curriculo é um territério de tensdo e disputa frente ao modelo eurocéntrico cartesiano de
conhecimento, assim como é um campo de tensdo e disputa que foi lancado para dentro da
configuracdo do curriculo, pela propria légica da racionalidade moderna que fez com que 0s
territorios do curriculo disputassem entre si, espacos de reconhecimento, afirmacdo e
valorizacdo social e profissional dos diferentes conhecimentos que estruturam o curriculo no

curso de Educacdo do Campo.

Nesse sentido, questionamos como pode ocorrer interdisciplinaridade se o curriculo
enfrenta disputa e tensdes advindas da racionalidade epistemol6gica eurocéntrica que provoca
o isolamento, limites, fronteiras e/ou cercas que distanciam, ndo sbé os conhecimentos

cientificos, mas os préprios professores, estudantes e movimentos sociais na configuragdo da
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formacdo docente? Os territorios do curriculo na educagdo do campo, onde os conhecimentos
cientificos mais criticos e subversivos, tensionam a racionalidade moderna e as colonialidades,
acabam por tensionar entre si, porque o proprio pensamento moderno, coloca a centralidade na

afirmacédo dos conhecimentos cientificos e, estes, procuram afirmacgéo dentro do curriculo.

Lembramos que as colonialidades transformam o curriculo em um territério trincheirado
por encruzilhadas, entre as quais estd a encruzilhada da racionalidade moderna Unica e
verdadeira, no qual trabalha para apropriacdo, expropriacdo e negacdo de conhecimentos,
identidades e territorialidades, assim como para ndo reconhecer, ndo-afirmar, nao-restaurar
saberes, culturas, naturezas e movimentos sociais camponeses que produzem Epistemologias

Outras, como horizontes de insubordinagdo ao pensamento moderno eurocéntrico.

Nesse sentido, o curriculo organizado por area de conhecimento, se situa como
territorio de disputa por conhecimentos na universidade e no territorio camponés. Um campo
de disputa que ocorre fazendo o enfrentamento a ciéncia moderna eurocéntrica que opera nas
politicas de curriculo e formacéo de professores, na universidade, nos concursos publicos e na
relacdo entre saberes cientificos e camponeses. Mas precisa ampliar a discussdo de curriculo na
Educacdo do Campo, pois a concepcdo de enfrentamento ao curriculo disciplinar nas
licenciaturas em Educacdo do Campo, fecham-se no “olhar” para enfrentar a disciplinaridade
com base nas areas de conhecimento e na interdisciplinaridade, e ainda ndo considerou o fato
de que, o que rompe as barreiras da disciplinaridade ndo séo as areas do conhecimento e nem a
interdisciplinaridade, elas ajudam a corroer, mas nao destroem a disciplinaridade, porque as
areas do conhecimento séo disciplinares. O salto transgressor esta, pois, nas atividades da
alternancia pedagogica que envolvem professores e estudantes nas dimensdes metabdlicas,
politicas, pedagdgicas e epistemologicas na pedagogia dos movimentos sociais e na geopolitica

dos territérios nas Amazonias.

Assim, o curriculo da Licenciatura em Educacdo do Campo é um campo de
enfrentamento a racionalidade moderna, por estar fincado a um campo diversificado de
conhecimentos que expressam diferentes epistemologias, vinculadas as territorialidades
camponesas, mesmo tensionadas, disputadas, pressionadas e limitadas pela epistemologia
eurocéntrica, estdo engajadas com 0s movimentos sociais nos territorios de luta da Educacao
do Campo. Mas os territorios do curriculo precisam abrir mais espago para as ‘“vozes
epistemologicas” e as experiéncias sociais e politicas dos movimentos sociais camponeses,
quilombolas, ribeirinhos e extrativistas do Baixo Tocantins. VVozes e experiéncias sociais que

vém da organizacdo dos movimentos sociais camponeses e da cidade, movimentos
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comunitarios, agroecologicos, feministas, quilombolas, extrativistas, pescadores, ambientais e
da economia solidaria, pois demarcam a identidade territorial da organizacgdo social e politica
como forma de reafirmar a interculturalidade dos povos camponeses no Baixo Tocantins. As
VOozes e as experiéncias dos movimentos sociais camponeses representam multiplas matrizes de
conhecimentos que seus povos, etnias, vilas e comunidades comportam e ativam historicamente
e que nos oferecem referéncias para uma relagdo de convivéncia e nédo de
dominacdo/tensdo/disputa sobre as condi¢cbes materiais e simbdlicas de manutencdo e

transformacé&o da vida humana e da natureza amazonicas.

Nesse sentido, o curriculo da Educacdo do Campo precisa criar uma relacdo de
afirmacao/reconhecimento/pertencimento social, politico e epistemoldgico dos saberes bio-
culturais camponeses, quilombolas, ribeirinhos, indigenas e extrativistas que representam a
interculturalidade amazonica do Baixo Tocantins, pois estes tornam-se instrumentos centrais
para romper e transgredir a epistemologia moderna eurocéntrica e fortalecer os principios da
epistemologia camponesa na Educagdo do Campo, como uma epistemologia construida nas
relagBes subalternas e insubordinadas nas praticas docentes sobre o curriculo e a formacédo de
professores, quando realiza estudos e vivéncias formativas no tempo universidade e no tempo
comunidade, no estagio docéncia, nas socializa¢des das alternancias, nas oficinas de formacao
e nas plenarias municipais e regional dos fori de educacdo do campo, entre outros momentos
sociais e educativos que proporcionaram a formacdo politica de educadores, educadoras,

educandos e educandas na Educacdo do Campo.

Nesse sentido, os territérios do curriculo apontam elementos sociais, pedagogicos,

politicos e epistemoldgicos que representam:

a) Uma luta contra as colonialidades do poder, ser, saber e da natureza na Amazonia
e na configuracdo do curriculo e das préaticas de formacdo de professores do campo. Isso
significa reconhecer o sentido das “velha-novas” colonialidades que estruturam a dimensao da
politica, economia, jurisprudéncia, educacao e, sobretudo, na decisdo de quem vive e morre no

territorio camponés, quilombola, ribeirinho e indigena.

b) Lutar contra a “colonialidade pedagogica™: reprovagdo, rankeamento, hierarquias
de saberes, tecnificacdo de métodos, aligeiramento na formacéo e competéncias para o mercado
de trabalho.

c) Afirmacdo dos territdrios e territorialidades amazonicas: reconhecimento dos

movimentos sociais camponeses, quilombolas, ribeirinhos, indigenas e extrativistas, saberes,



272

alteridades, identidades, culturas, agriculturas familiares, naturezas e escolas do campo no

Baixo Tocantins.

d) Reconhecer e afirmar a Alternancia Pedagdgica de tempos, espacos e conhecimentos
provoca rupturas ao modelo eurocéntrico disciplinar e aproximam professores e educandos das

epistemologias camponesas, quilombolas, ribeirinhas e extrativistas no Baixo Tocantins.

e) Reconhecer e afirmar a diversidade epistemoldgica que estrutura o curriculo da
Educacdo do Campo, assim como a amplitude da formagdo docente por meio das alternancias
pedagdgicas, 0 estagio docéncia, as socializa¢bes das alternancias, as oficinas de formacéo e as
plenarias municipais, regional, estadual e nacional dos féri de Educacdo do Campo.

f) A relacdo entre a epistemologia da decolonialidade e Educagdo do Campo ancora-se
nas lutas dos movimentos sociais camponeses para combater as colonialidades do poder, ser,
saber e natureza, que se apresentam como processos e praticas de racismo que levam a
classificagdo geoterritorial, étnica, cultural, a apropriacdo/expropriacdo do ser humano e da
natureza, a negacdo ontoldgica, inferiorizacdo e sub-humanizacdo, assassinatos, escravidao,
criminalizacdo, expulsdao da terra, machismos, homolesbotransfobia, agro-hidro-minério-
negocios, etc. que alimentam uma ldgica sacrificial e nos exigem abordagens mais radicais para
compreender as logicas de desumanizacdo no campo, pois estdo decretadas nos padrdes de
poder, saber e ser que persistem nas colonialidades e sdo incorporados pelas relacdes

capitalistas na universidade e na sociedade.

g) Fortalecer as lutas interfori. O Projeto Pedagogico do Curso de Educacdo do Campo
do Baixo Tocantins (UFPA/PPC, 2017) defende uma relacdo mais sélida entre os fori de
educacdo do campo, agroecologia e economia solidaria na regido, como horizontes de
articulacdes coletivas em defesa das agriculturas familiares, de associacdes, cooperativas e

sindicatos que atuam segundo principios e valores da agroecologia e da economia solidéria.

Os territérios do curriculo no curso de Educacdo do Campo no Baixo Tocantins
precisam fortalecer, como metodologia de atuacdo junto a alternancia pedagogica, a
perspectiva interfori, pois esta pode referenciar a constru¢do de uma proposta de escola do
campo que envolva a criacdo de projetos agroecoldgicos e de organizacdo de empreendimentos
de producdo solidarios nas préprias comunidades, considerando que sdo nessas vivéncias
interculturais, politicas e epistemoldgicas que se apresentam arranjos tecnolégicos, produtivos,

socioeducacionais e culturais, nos quais expressam modos de producdo do conhecimento
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transgressores e insurgentes feitos pelas populagdes camponesas, quilombolas, ribeirinhas e

extrativistas.

Em que pese epistemologia da Educacdo do Campo na Regido Tocantina, avangar na
participacdo militante de professores e estudantes junto aos fori de educacdo do campo
(FONEC, FPEC, FECAF, FORMEC e FORBEC), torna-se mais urgente a aproximacéo e
fortalecimento nas lutas do Férum Territorial de Economia Solidaria da Regido Tocantina
(FTES) e no Férum nacional e estadual de Agroecologia, assim como as lutas pela Educagéo
Inclusiva na regido, lutas feministas, lutas quilombolas, ribeirinhas e extrativistas, aos
movimentos sociais e as escolas do campo. Nesse sentido, apontamos o fortalecimento de uma
Pedagogia Interfori na Licenciatura em Educacdo do Campo, como um dos caminhos nos
territorios do curriculo para a producédo e socializagdo do conhecimento baseado na relacédo
entre Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia Solidaria, Educacdo Inclusiva e
Geografia Agréaria critica, Ciéncias da Natureza e Movimentos Sociais camponeses,
quilombolas, indigenas, ribeirinhos e extrativistas, entre outros, que possam induzir o
desenvolvimento cientifico e tecnologico nas tematicas abordadas, fortalecer as lutas dos
movimentos sociais e orientar a elaboracao de politicas publicas educacionais intersetoriais e

pontuais nos territoriais das Amazonias.

A construcdo de uma proposta de Pedagogia Interfori, capaz de unificar estratégias de
formacdo de professores com préticas, didaticas e conhecimentos advindos das experiéncias de
trabalho advindas dos movimentos sociais, vai na direcdo do fortalecimento da educacdo do
campo como matriz intercultural entre agroecologia, economia solidaria, educacéo inclusiva,
geografia agraria critica, ciéncias da natureza, entre outros territorios do curriculo, para
possibilitar o desenvolvimento de uma proposta curricular, politica e epistemoldgica,
referenciada pelas experiéncias e atividades que os agricultores e as agricultoras familiares,

professoras e professores do campo, realizam nos seus proprios espacgos de atuacao.

Nesse sentido, os territérios do curriculo enfrentam o modelo de curriculo euro-norte-
centrista que historicamente esta consolidada na formacéo de professores, no qual ndo da conta
(nunca deu) de enxergar e transformar a tensa e persistente conformacdo das identidades
profissionais docentes e a supera¢do das “imagens sociais pesadas e ultrapassadas” com que
educadores, educadoras, educandos e educandas das escolas do campo sdo vistos pelas
colonialidades e pelo modelo capitalista de conhecimento, que tentam regular as politicas
educacionais para o curriculo e a formag&o de professores, como o fazem com a BNCC, BNCF

e as politicas de avaliacBes nacionais, sob uma perspectiva simplificadora, negacionista,
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necrdfila, misantropica e entropica das tensdes e conflitos inerentes & complexa relagdo de

conhecimentos entre escola-universidade-territdrio camponés.

Trata-se de um debate sobre os diferentes territdrios do curriculo que n&o deve se fincar
numa Gtica reducionista de disciplinas que o limita a um conjunto de conhecimentos cientificos,
pois essa logica empobrece as politicas e as diretrizes curriculares e nega os diferentes percursos
humanos, por vezes inumanos, que se entrelacam com 0s percursos escolares e que também
desestabilizam e precarizam o trabalho na sala de aula, no ensinar-aprender os conhecimentos
outros nos/dos curriculos da vida camponesa, indigena, quilombola, ribeirinha da Amaz6nia

paraense.

Nesse sentido, defender a afirmagéo da agricultura familiar, agroecologia, economia
solidaria, geografia agraria critica, educagéo inclusiva, quimica e a biologia do campo, entre
outros, como referéncias para compreender a escola do campo, o territorio camponés, as
naturezas amazonicas, as producoes familiares e as relacGes sociais que estabelecem com esses
ecossistemas de convivéncia, producdo e transformacao sintropica nos territorios camponeses
da Amazénia paraense no Baixo Tocantins, representam um curriculo de resisténcia e re-
existéncia nesse cendrio politico, econémico e juridico que tem provocado sistematicamente a
expulsdo da terra, criminalizacGes, assassinatos e fortes queimadas aos ecossistemas bio-

culturais da Amazonia.

Territorios do curriculo frutos de lutas histéricas, politicas e pedagogicas dos
movimentos sociais camponeses, quilombolas, ribeirinhos que participam do movimento de
educacdo do campo no Baixo Tocantins e que fomentam a criacéo de territorios cada vez mais
afirmativos da alteridade étnica diversa e dos “saberes bio-culturais” amazonicos na
universidade. Territorios do curriculo que procuram defender um conjunto de temaéticas e
questdes historicas e ontoldgicas, vinculados aos povos originarios e movimentos sociais
camponeses da Amazonia, agrega forcas sociais subversivas e transgressoras ao capital e as
colonialidades no curriculo e na formacdo de professores, precisa enfrentar a origem e 0s
dominios que as colonialidades e o capital exercem na reestruturacdo do poder e do saber na

sociedade brasileira.

Chamamos para o debate a respeito de que os territorios do curriculo possam combater
as encruzilhadas das colonialidades do poder, ser, saber e natureza que sao a base do projeto da
modernidade norte-eurocéntrica de controle do conhecimento e negacdo dos povos

camponeses, iniciando por um processo de desnaturalizagdo do que elas s&o, anunciando:
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projetos misantropicos e entropicos, ancoradas num sentido da “necropolitica”, da expulsdo da

terra, da criminalizagdo, escravidao, assassinatos ¢ a “politica do fogo”.

A pesquisa reafirma o fato de que os territorios do curriculo no Curso de Educagéo do
Campo se ancoram numa pléiade de territdrios: territorio de fronteira, disputa, enfrentamento,
territorio de afirmacdo e ndo da negacdo. Sdo territorios que permanecem cercados e
normatizados pelas colonialidades, estas que tentam, e por vezes, conseguem, injetar
“agrotoxicos” do euro-etnocentrismo e das pedagogias das competéncias sobre as definigdes
politicas que estruturam o curriculo e a formacdo de professores no Brasil. Nesse sentido, o0s
territérios do curriculo tornam-se territorios de fronteiras por estarem no limiar entre, por um
lado, as lutas camponesas por direitos educacional, territorial, alimentar, em defesa agricultura
familiar, da agroecologia e por uma formagdo mais humana, critica e transformadora das
situacOes concretas da vida educacional dos povos do campo. Lutas camponesas que afirmam
a diversidade de saberes bio-culturais e a diversidade de Amazonias. Por outro lado, enfrentam
as encruzilhadas das colonialidades que transmitem uma classificagdo geoterritorial, racial,
epistemologica, econbmica e suas demais variacdes do poder na sociedade, como a
colonialidade do ser, saber, natureza, género e pedagdgica, entre outras, que precisam ser

enfrentadas e combatidas no curriculo e na formacao docente.
Nesse sentido, chamamos a atencdo para algumas questdes/tensdes:

a) Curriculo e Formacgdo de Professores sdo territorios interconectados, pois a definicdo e
regulacdo de conhecimentos interferem diretamente na construcdo de defini¢do da proposta de
formacdo de professores, isto €, segundo a ldgica das competéncias, definir conhecimentos
minimos significa a formacdo de professores minimos. Entretanto, uma proposta de
conhecimentos transformadora e insubordinada a0 modelo eurocéntrico, lanca a formacéo de
professores e professoras capacitados para atuar com conhecimentos geradores de préticas

educativas insurgentes, decolonizadas e transgressoras do modelo oficial.

b) O conceito de Campo e Educacao do Campo, antecede o conceito de Curriculo e Formacéo
de Professores na Licenciatura em Educacdo do Campo. Por isso, o curriculo é permeado por
um “territorio de disputa”, politicamente tenso e em permanente conflituoso a concepgao de
BNCC e BNCF, porque os movimentos sociais camponeses, quilombolas, ribeirinhos,
extrativistas e indigenas, ndo se calam diante de regulacbes misantropicas e entropicas dos

conhecimentos e dizem suas vozes e experiéncias sociais e epistemologicas.
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c) O curriculo é um territdrio colonizado por conhecimentos abissais. O curriculo oficial faz
parte e compde uma estrutura de dominacdo e exploracdo configurados pela
colonialidade/modernidade e seus dispositivos de padrdo de poder que regulam a sociedade,
com base numa classificacdo geoterritorial (norte-sul/centro-periferia), racial, epistemolégica,
econdmica e suas demais varia¢cdes do poder na sociedade. O curriculo das colonialidades segue
uma visdo moderna/norte-eurocéntrica, que situa os territorios camponeses, quilombolas,
ribeirinhos e indigenas, em espacos de dominagdo/exploracdo sobre o ser, saber e a natureza
(visdo cartesiana e baconiana), sobre a sociodiversidade considerando-os como seres inferiores
e sub-humanos, pois situam-se do lado abissal da modernidade, onde as escolas do campo séo
consideradas resquicios de um modelo moderno de escola, escola precarizada, conhecimentos

minimos, professores despreparados.

c) Curriculo e a repolitizacdo da identidade docente e discente. A conformagéo da cultura e
identidades profissionais de docentes e discentes, reinventa-se e reconstroi-se diante da
presenca dos movimentos sociais camponeses, quilombolas, ribeirinhos indigenas e
extrativistas exigindo reconhecimento e afirmacédo da vida e da natureza em nossa sociedade.
Os movimentos sociais trazem indagacdes e disputas para o campo dos curriculos e da docéncia
que refletem movimentos que pressionam por curriculos de formacéo e de educacéo basica mais
afirmativos dessas identidades coletivas. Que pressionam, ainda, para que entrem no territorio
do conhecimento legitimo as experiéncias e os saberes dessas acOes coletivas, para que sejam

reconhecidos sujeitos coletivos de memorias, historias e culturas (ARROYO, 2013, p. 11).

d) O curriculo como uma Pedagogia Interféri demarca a identidade insurgente das populacées
originarias indigenas, quilombolas, ribeirinhas, extrativistas e demais movimentos sociais
camponeses que estdo estritamente interconectados em seus territorios de luta por vida e pela
garantia dos direitos humanos, territoriais e da natureza. Um territorio que luta pela superacéao
da dicotomia entre as lutas camponesas, entre conhecimento académico e popular, para afirmar
e construir modos outros de poder, ser e saber enraizados na trajetdria historica dos povos
subalternizados do campo, cujo resgate, afirmacdo e reconhecimento da identidade contribuira
para relacdes que respeitem as diferencas e, a partir delas, afirmem as culturas, identidades,

naturezas e territorialidades Outras.

e) Pensar, estudar, construir e transformar coletivamente o curriculo pelo prisma da
Interculturalidade Critica (WALSH, 2010) demonstra uma perspectiva politica,
epistemoldgica e pedagdgica que mais se aproxima ao bojo das lutas, resisténcias, insurgéncias

e mobiliza¢des sociais dos povos originarios da América Latina. Um curriculo de inspiracéo
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decolonial ancorado na interculturalidade critica reafirma a ligagdo a uma concepg¢éo politica
e pedagdgica transformadora que envolve caminhos e horizontes diferentes sobre a historia e a
vida de movimentos indigenas, afrodescendentes, povos do campo, ribeirinhos, extrativistas,
Sem Terra, entre outros, que lutam e resistem ao padrdo de poder das colonialidades na
dominacdo capitalista sobre o territorio camponés.

Essas questdes/tensdes se colocam diante de um curriculo organizado por area de
conhecimento que foi discutido e analisado por uma perspectiva outra, decolonial, nos quais
mostram a necessidade de ampliar os estudos e pesquisas sobre o pensamento decolonial na
America Latina, e em especial no Brasil e na Amazdnia paraense, buscando reconhecer as
diferentes formas de produzir “epistémes de resisténcias as colonialidades” ou mesmo ir ao
encontro dos “gritos de espanto” dos grupos, populacdes e sujeitos subalternizados e excluidos

dos seus direitos humanos, mas que dizem sua voz e constroem suas lutas e epistemologias.

Além disso, a pesquisa mostrou a necessidade que professores e estudantes termos de
aprofundar estudos e pesquisas em outras perspectivas critico-transformadoras para enfrentar o
pensamento reacionario cartesiano e baconiano sobre a universidade, assim como o curriculo e
a formacdo de professores numa perspectiva gerencial para as escolas do campo. Ao defender
um conjunto de tematicas e questdes histdricas e ontologicas, subversivas e transgressoras ao
“colonialismo interno” e as colonialidades do poder, do saber, do ser e da natureza, sob uma
Otica dos povos originarios, o curriculo de inspiracdo decolonial posiciona a formacdo de
professores para abracar novas perspectivas epistemoldgicas de olhar para a historia, para a
pedagogia, para o estado e as politicas publicas, para a educacdo do campo no ensino superior,
para a ocupacdo da Amazonia e os grandes projetos coloniais-financeiros-agroexportadores,
entre outras situacGes problematicas, como conhecimentos ou conteddos originarios das
experiéncias e conhecimentos locais que podem provocar transformacBes geopoliticas,

econdmicas e culturais nos territorios do curriculo e nas Amazonias.

Compreendemos que os territorios do curriculo devem estar contidos como parte da
formacdo critica de professores e professoras na Amazdnia, assim como devem ampliar as
atitudes, projetos, politicas educacionais e sociais insurgentes dos territorios subalternizados,
buscando uma atitude de praxis histdrica e ontoldgica, para ressarcir historica, geopolitica,
cultural e territorialmente, todas formas de sabedoria popular, ancestralidades, culturas,
identidades, alteridades, diferengas, etc., que foram aniquiladas e ainda sofrem com a diferenca

colonial, trajada de discriminac&o racial, ética, natural e econdmica das Amazonias.
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Finalizamos nossa caminhada reafirmando as lutas que os territorios do curriculo da
formacdo de professores na Educacdo do Campo estdo engajados, na perspectiva de chamar
para o didlogo e ampliar os debates sobre as areas de conhecimentos, a fragmentacdo do saber,
a ndo realizacdo da interdisciplinaridade, as reprovagdes académicas de estudantes, entre outras
formas de subjugacdo e negacdo do ser, saber e naturezas na Amazonia paraense no Baixo
Tocantins, analisados nesta pesquisa, Nos quais ocorreram outrora nos cenarios formativos da
Licenciatura em Educacdo do Campo, mas que podem ser mais perversas na atualidade diante
da nova-velha configuracdo que as colonialidades estdo tomando e assumindo no cenario da
Pandemia da COVID-19 e das aulas ndo-presenciais que fomentam um distanciamento
fisico/corporal da formacdo de professores as lutas camponesas, indigenas, quilombolas,
ribeirinhas e extrativistas no Baixo Tocantins. Mas essa € uma nova jornada, uma nova luta que
deve ser combatida no curriculo e na formacéo de professores, pois, como disse a mistica no
comego da nossa caminhada nesta Tese: “Educac¢do do Campo, a luta continua. Educacdo do

Campo, a luta continua”.
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APENDICES

APENDICE 01 - ROTEIROS DE PERGUNTAS (PROFESSOR E ESTUDANTEYS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACA-PPGED
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE CONVERSAS — PROFESSOR

1) Identificagéo

a) Nome:

b) Formacéo:

c) Tempo de atuacdo no Ensino Superior: e com a sua area de
formacéo: e na Educacéo:

2) Historia de Vida Docente no Curso de Educagdo do Campo

a) Qual a histdria do professor/a? Sua trajetdria de vida familiar, social e académica, até chegar
no curso?

3) Concepcao Tedrico-Metodoldgica do Professor/a

a) Qual a concepcdo, teoria, epistemologia, metodologia o professor é formado (a) e vem
atuando? Qual a Concepcéo de Educacdo do Campo que atua?

4) Condic6es de Trabalho Docente no Curso

a) Qual a sua opinido sobre as condicdes de trabalho docente durante o TU e TC?
(Infraestrutura, materiais e equipamentos didaticos e audiovisuais para pesquisa)

Qual a sua concepcdo de educacao do campo?

Como o espaco/territério/lugar da alternancia pedagogica dentro do projeto pedagogico do
curso?

O que significa a alternancia pedagogica no curso? na universidade?

Que principios orientam? Que metodologias usam? Como realizam e qual momento?

Como fazem para relacionar os conhecimentos e as acdes entre 0 TU e o TC?

Quais desafios e limites enfrentam para realizar a alternancia?

5) O Curso de Educacdo do Campo

a) O que é o Curso de Educacdo do Campo? Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico do
Curso? Contribuiu na sua construcao?

b) Quais as tematicas que vocé atua no Curso?

6) Area de Conhecimento e as Matrizes do Campo

a) O que é Area de Conhecimento?
b) Como fazem para relacionar as teméticas as agdes do TU eo TC?
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¢) Como atua para disseminar e produzir novos conhecimentos no Curso?

d) Como faz para relacionar com suas préaticas educativas com outras Tematicas do Curriculo
ou com as outras Areas de conhecimento do curso?

e) Como vocé e sua “Tematica de Atuagdo” estdo relacionados com o Territorio campesino do
rio Tocantins?

f) Como o territério camponés do rio Tocantins pode contribuir com a formacéao de professores
por area de conhecimento?

g) Quais os desafios e as atuagdes na formagao por Area de Conhecimento?

h) Quais as conquistas da formagao por “area de conhecimento™?

i) Qual a diferenca entre area de conhecimento e disciplina? \Vocé as enxerga no curso?

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACA-PPGED
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

TEMA: A FORMAGAO DE PROFESSORES POR AREA DE CONHECIMENTO NO CURSO DE EDUCAGAO DO

CAMPO/UFPA-CAMETA: A TRANSGRESSAO DO CURRiCULO DISCIPLINAR COM BASE NAS MATRIZES DO
TERRITORIO CAMPONES DO RIO TOCANTINS

ROTEIRO DE ENTREVISTAS — ESTUDANTES

1) Identificacdo

a) Nome: Idade:
b) Periodo de Curso:

2) Historia de Vida do Estudante no Curso de Educagdo do Campo

a) Qual a histdria do estudante/a? Sua trajetoria de vida familiar, social e académica, até chegar
no curso e durante o curso?

3) O Curso de Educacdo do Campo
a) O que é o Curso de Educacdo do Campo? Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico do
Curso? Contribuiu na sua construcao?

4) CondicGes de Trabalho Docente no Curso
a) Qual a sua opinido sobre as condicdes de trabalho discente durante o TU e TC?
(Infraestrutura, materiais e equipamentos didaticos e audiovisuais para pesquisa)

5) Concepcéao Tedrico-Metodoldgica do Professor/a

a) Qual a concepcdo, teoria, epistemologia, metodologia o estudante é formado (a) e vem
atuando?
b) Qual a sua Concepcéo de Educacdo do Campo?

6) Area de Conhecimento e as Matrizes do Campo
a) Qual a area de conhecimento vocé esta sendo formado?
b) Qual a sua opinido quanto a formacéo que esta recebendo?
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c) O curso estd dando conta de formar por area de conhecimento ciéncias da natureza?
d) Vocé se sente em capaz de atuar como professor de ciéncias naturais?

e) Qual a relacdo entre ciéncias da natureza e ciéncias agrarias? Existe outras tematicas sociais
trabalhadas no curso? Quais?

f) Como acontece as relagdes das tematicas estudadas durante o TU e as a¢Ges ho TC?

g) Como faz para relacionar com suas préaticas educativas com outras Tematicas do Curriculo
ou com as outras Areas de conhecimento do curso?

h) Como vocé e sua “Tematica de Atuacdo” estd relacionado com o Territorio campesino da
regidao Tocantina?

i) Como o territério camponés do rio Tocantins pode contribuir com a formacao de professores
por area de conhecimento?

j) Como atua para disseminar e produzir novos conhecimentos no Curso?
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APENDICE 02 — QUADRO DE TEMAS E AREAS DE CONHECIMENTOS DOS
ARTIGOS CIENTIFICOS DOS ESTUDANTES (2014-2019) POR MUNICIPIOS

Quadro de TCC defendido — producéo do conhecimento na Licenciatura em Educacgéo do
Campo / Turmas: Cameta — Oeiras do Para- Baido

Cameta

Autor

Tema

Palavras-Chave / Areas
de Conhecimento /
Tematicas relacionadas

1. CRUZ, A A

Campos de Natureza: compreensoes

Ciéncias da Natureza -

pesca artesanal em Limoeiro do Ajuru
(Pard, Brasil)

V. e saberes dos moradores no distrito de | Biologia —  Educacdo
Juaba, Cameta-pa. Popular — Diversidade
Vegetal
2. PORTILHO, Diversidade de sistemas produtivos de | Ciéncias  Agrarias  —
B.P. Agricultores Familiares Agricultura Familiar -
na Amazonia Tocantina, municipio de | Sistemas de Producéo
Cameta-Pa
3. LEAO, B.V. Conhecimento tradicional sobre a | Antropologia — Ciéncias

da Natureza/Agrarias —
Conhecimentos Locais —
Pescado — Etnoictiologia

4. LOPES, C. S.
G.

Educacdo Popular e o Protagonismo
de Mulheres do Sindicato de
Trabalhadores e Trabalhadoras rurais
de Cameta

Educacdao  Popular -
Mulher — Emancipacéo —
Ciéncias Sociais

5. MAGNGOQ, C. S.

O fazer pedag6gico na escola do

Ciéncias da Natureza —

Casa Familiar Rural Padre Sérgio
Tonetto do territério quilombola de
Jambuacu

S. campo: implicagdes para o ensino e | Pedagogia — Escola do
aprendizagem de Ciéncias da | Campo - Ensino-

Natureza Aprendizagem
6. GOMES, P.D. | Perspectiva da gestdo financeira da | Economia Popular Rural —

Educacdo do Campo -
Pedagogia da Alternancia

7. FREITAS, E.

Educacao de Jovens e Adultos: razdes

EJA — Politicas

manejo intensivo nos acaizais da
comunidade Guajara de Baixo,
Cameta-Pard

S. de abandono, retorno e expectativas | Educacionais — Educacao
escolar dos educandos da EMEF de | e Trabalho
Ajarai Costa
8. REIS,E. V. A Pesca Artesanal Na Associacdo | Economia Solidaria -
Comunitaria de “Saraca De Cima” — | Antropologia — Pesca
Limoeiro Do Ajuru — Pard: | Artesanal -
Perspectivas E  Desafios Para | Cooperativismo -
Economia Solidaria Associativismo — Ciéncias
Agrérias
9. PINTO, E.S. Percepcdo agroflorestal sobre o | Agricultura Familiar —

Agrofloresta — Ciéncias
Agrérias

10. OLIVEIRA, J.
C.

“Criacdo de abelha apis melifera
como alternativa de renda e

Ciéncias  Agrarias —
Ciéncias da Natureza —
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conservacgdo da flora das varzeas em
sistemas agroextrativistas no
municipio de Cameté- Pa.”

Economia Solidaria —
Agroextrativismo

11. DEMETRIO, J. | Conhecimento popular sobre acetes | Ciéncias da Natureza —
V. marinus (crustacea: sergestidae) na | Educagdo  Popular -
comunidade de Pacaja (cameta, pard) | Antropologia
12. PANTOJA, K. | Especializagdo em educacéo inclusiva | Educagdo Inclusiva —
C. no campo: um estudo de caso sobre os | Formagdo de Professores
limites e possibilidades na formacéo, | — Educacdo do Campo
UFPA/Cameta
13. SANTOS, Alternancia  Pedagdgica  como | Alternancia Pedagdgica —
K.J.P. método da Licenciatura em Educacdo | Educacdo do Campo -
do Campo: um estudo sobre o tempo | Formacéo de Professores
comunidade no curso da UFPA,
campus de Cameta — Polo Igarapé-
Miri(Pa)
14. PRAZERES, O trabalho na pesca como principio | Educagdo do Campo -
L.P. educativo: uma andlise sobre os | Pesca  tradicional —
saberes tradicionais dos pescadores | Ribeirinhos — Amaz6nia —
artesanais de Cameté Pa Antropologia — Ciéncias
da Natureza
15. GONGALVES, O Acai Como Eixo Articulador da C!gnc!as da Na}tt_Jreza B
L.B. . .| Ciéncias  Agrarias —
problema'tlzagao e contextua!lza(;ao Curriculo — Educaco do
do Curriculo Escolar: Identidades, Campo _
Cultura e Trabalho nas Escolas do | Desenvolvimento
Campo Sustentavel — Cultura -
Identidades
16. MARTINS, Os saberes populares dos sujeitos no | Ciéncias da Natureza —
M.J.C. territorio  ribeirinho:  a  saude | Educacdo  Popular -
tradicional, os modos de vida e as | Saberes Tradicionais —
manifestacdes culturais na | Cultura — Antropologia -
comunidade de Sdo Joaquim Territorio
17. PUREZA, Sistemas Agroflorestais de varzea no | Ciéncias  Agrarias  —
M.Q, municipio de lgarapé- Miri-Para: o | Ciéncias da Natureza —
caso das comunidades Itamimbuca e | Sistemas Agroflorestais —
Castanhal Agroecossistemas e
Agroecologia -
Antropologia
18. MIRANDA, A importancia da horta escolar na | Ciéncias  Agrarias -
M.C.B. visdo dos professores de Ciéncias da Natureza —
Ciéncias no processo interdisciplinar | Interdisciplinaridade  —
na EMEF Raimundo Arcanjo da Escola do Campo
Costa
19. LEAO, M.I.C. | Desaparecimento de peixes e as | Ciéncias da Natureza —

estratégias de sobrevivéncia na
comunidade de Juba de Baixo, no
municipio de Cametéa/pa.

Pesca — Antropologia —
Ribeirinhos — Estratégias
de sobrevivéncia
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20. GAIA, M.R.W. | Plantas medicinais da comunidade | Ciéncias da Natureza —
tradicional de Pacui de Cima (Camet4, | Medicina  Popular  —
Pard) Conhecimentos locais —
Etnobotanica
21. MORAES, A piscicultura no municipio de | Ciéncias  Agrarias -
M.W. Cameta: um estudo sobre as praticas | Piscicultura — Educacéao
na criagdo de peixe na comunidade | do Campo — Agricultura
ribeirinha de Pacui Familiar — Economia
Solidaria -
Desenvolvimento
sustentavel
22.CRUZ, M. G. | Levantamento  Etnobotanico  de | Ciéncias da Natureza —
plantas medicinais na comunidade | Etnobotanica -
Guajara de Carapajo, Cameta-Pa Conhecimento
Farmacoldgico -
Antropologia — Saberes
tradicionais
23. PINHEIRO, Contribui¢fes de uma Oficina para o | Ciéncias da Natureza —
N.C. processo de ensino e aprendizagem | Educacdo Ambiental —
em Educagdo Ambiental Reciclagem -
Metodologia de Ensino
24. ALFAIA, P.R. | O ensino de ecossistemas com énfase | Ensino de Ciéncias —
no extrativismo do acai na | Ciéncias da Natureza —
comunidade Jacaré Xingu: uma | Ensino Médio -
pesquisa  participante sobre as | Ecossistemas — Praticas
diferencas entre o proposto e o | Pedagogicas
materializado no ensino médio da
EEEM Magalhdes Barata
25. GARCIA, R.P. | Manejo e diversidade agroflorestal na | Ciéncias  Agrarias  —
agricultura familiar: o caso da | Agricultura Familiar -
comunidade guajara de baixo, | Sistemas Agroflorestais —
Cameta-Para Saberes Tradicionais
26. SILVA, R.C. Etnoictiologia da pesca artesanal no | Ciéncias da Natureza —
rio Ovidio, municipio de Cameta-Pa | Pesca Artesanal — Saberes
tradicionais — Amazonia
27. GOMES, R.V. | O Cultivo de Mandioca como | Ciéncias  Agrarias -
estratégia produtiva de Agricultores | Sistema de cultivo -
Familiares na Comunidade de Nova | pratica agricola -
América, Oeiras do Para-Pa Agricultura Familiar -
sustentabilidade local
28. COSTA, R.S. | As contribuicbes da LEDOC da | Formacdo de Professores
UFPA/Cameta para formar | — Movimentos Sociais —
educadores emancipados e | Educacdo do Campo -
construtores de suas proprias historias | Histdria de Vida
29. SANTOS. Experiéncias agroflorestais | Ciéncias  Agrarias  —
V.P.S. potenciais para a promocdo da | Sistemas Agroflorestais —

Educagdo Agroflorestal no municipio
de Cameta, Para

Educacdo Agroflorestal
Agricultura Familiar

Total Turma Cameta

29 TCC’s




Oeiras do Para

Autor

Tema

Palavras-Chave / Areas
de Conhecimento /
Tematicas relacionadas

medicinais:  conhecimento e
cultura dos moradores de Vila
Recreio do Piria, Curralinho - Pa

. ALVES, B. | Evasdo escolar no periodo do acai: | Ciéncias Humanas —
G. E.M.E.F. “Raimundo Caldas” no | Escola do Campo -
municipio de Oeiras do Para Evasdo Escolar -
Ribeirinhos — Ciéncias
Naturais
MONTEIRO, | O ensino de ciéncias na escola do | Ciéncias da Natureza -
D.B. campo: um olhar sobre os desafios | Ciéncias Humanas —
enfrentados na escola municipal | Escola do Campo -
de ensino fundamental Maria | ribeirinhos
Luiza Balieiro Soares.
SANTOS, Conhecimento tradicional sobre o | Ciéncias da Natureza —
D.S. uso de plantas medicinais da | Farmacologia popular —
comunidade Timbotuba | Etnoboténica -
(Curralinho, Para) Conhecimentos
tradicionais
. SOUZA, G. | Territorio, identidade e lutas Identidade Quilombola -
J. quilombolas no rio mutuaca e Territorio — Educacdo do
Afluentes, municipio de | Campo - Movimentos
Curralinho, Estado do Para Sociais - Politicas
Publicas - Ribeirinhos
. TEIXEIRA, | “Entre o campo ¢ cidade: o jovem | Juventude - Educacdo do
G.A. camponés, os desafios do presente | Campo — Ensino Médio —
e a projecao de futuro a partir do | Politicas Pablicas
acesso a politica publica de ensino
medio.
. ALVES, “Leitura e escrita no ensino de | Ciéncias da Natureza —
G.C. ciéncias: uma investigacdo na | Escola do Campo -
EMEF Raimundo Caldas rio | Letramento e
Itauct — Oeiras do Para Alfabetizacdo
. SILVA, J. M. | A comunidade quilombola do | Identidade Quilombola —
V. Arird  seus anseios para a |Escola do Campo -
construcdo de uma escola do | Movimentos Sociais —
campo Lutas
. PINHEIRO, | Conhecimento tradicional — uma | Ciéncias da Natureza —
J.C. analise  dos saberes sobre | Saberes tradicionais —
alimentos reimosos na | Ribeirinhos — Educacéo
comunidade de vila Vitéria, | Popular - cultura
Limoeiro do Ajuri-Pa
SILVA, K. F. | Saber tradicional sobre as plantas | Saberes Tradicionais -

Cultura — Ciéncias da
Natureza — Educacgéo
Popular —

Farmacologia/medicina
popular
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10. CARDOSO, | Educacdo do campo, saberes e | Curriculo — Educacdo do
M.F. praticas tradicionais: | Campo - Ciéncias da
apontamentos sobre o ensino de | Natureza — Saberes e
ciéncias em uma escola de Oeiras | Préaticas tradicionais
do Pard — Pa
11. MIRANDA, | Importancia da horta escolar na Ciéncias  Agrarias —
M. C. B. visdo dos professores de Agricultura Familiar -
ciéncias no processo Ciéncias da Natureza —
interdisciplinar na EMEF Escola do Campo -
Raimundo Arcanjo da Ensino-Aprendizagem
Costa
12. PANTOJA, Manejo dos sistemas | Ciéncias  Agrérias —
R.N.N. agroflorestais na comunidade de | Sistemas agroflorestais —

Jacarequara, Oeiras do Para

Agricultura Familiar -
diversidade vegetal
Ciéncias da Natureza

13. VANZELER,

O ensino de reino plantae e sua

Ciéncias da Natureza

S.L.C. relagdo com o0s Saberes extrativistas —
Saberes extrativistas da escola do campo -
comunidade Palmeira: uma ciéncias agrarias — ensino
Pesquisa participante na EMEF | de ciéncias
Machado de Assis

14. OLIVEIRA As dificuldades dos jovens do | Educacdo do Campo -

FILHO, W. | campo no deslocamento campo- | Ensino Médio -

B. cidade para cursar o ensino medio | deslocamento campo-
no municipio de Oeiras do Para cidade - politicas

educacionais
Total: 17 14 TCC’s
Baido
Autor Tema Palavras-Chave /

Areas de
Conhecimento /
Tematicas
relacionadas

1. SANTOS, AR.S.

Impactos Ambientais causados
pelo despejo de lixo a céu
aberto na comunidade de
Arumanzal localizada no
municipio de Baido-Pa

Ciéncias da Natureza —
Educacdo e Impactos
Ambiental — Politicas
publicas — Reciclagem

2. SILVANETO, A.

Sistemas Agroflorestais: uma
alternativa ao monocultivo da
Pimenteira-do-Reino na

Sistemas Agroflorestais
— Ciéncias Agrarias —
Agricultura Familiar
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Comunidade
Baido-Pa

Limé&ozinho,

3. VASCONCELOS,
AF.

A politica de nucleacdo no
municipio de Baido - Pa:
compreensdes e contradicdes
na garantia do direito a
educagdo na escola de
Matacura

Educacdo do Campo —
Nucleagdo Escolar —

Politicas Publicas —
Direito — Escola do
Campo

4. SILVA JUNIOR,
B.R.F.

O ensino dos elementos
quimicos na EJA da E.M.E.F.
de Maracand: uma pesquisa
participante com énfase na
producdo de pimenta do reino
da comunidade de Maracang,
Baido — Pa

Ciéncias da Natureza —
Ciéncias Agrarias — EJA
— Ensino de Ciéncias —
Desenvolvimento
sustentavel — economia
popular

5. SOUZA, B.M.

Educacao especial no campo: a
inclusdo  educacional  de
criancas com deficiéncia em
uma escola municipal de
Baido/Pa

Educacdo Inclusiva no
Campo - Escola do
Campo —  politicas
educacionais — Pratica
Pedagogicas

6. TOCANTINS,
D.C.

Impactos do transporte escolar
na aprendizagem dos alunos
do 9° ano da escola municipal
de ensino fundamental Santo
Antonio em Baido-Para

Transporte escolar -
Educacdo do Campo —
politicas  publicas —
condicdes de
acessibilidade

7. CARMO, E.L.

A pratica docente na
educacdo de jovens e adultos
—EJA na
Comunidade Quilombola
Itaperucu-Baido/Pa

EJA - Identidade
Quilombola - Pratica
Docente — Escola do
Campo

8. JESUS, F.M.

Educacdo ambiental: uso dos
recursos naturais pela
comunidade da RESEX Ipal-
Anilzinho, Baido-Pa.

Educacdo Ambiental —
Saberes locais
tradicionais — Reserva
Extrativista — Politicas
ambientais

9. SANTOS, F.G.

Associacdo de Mulheres de
Macaranduba — ADEMMA:
uma trajetéria de lutas e
conquistas

Lutas  feministas
direitos —
Associativismo —
Agricultura Familiar —
Politicas Publicas

10. BRITO, F.M.A.

Juventude do campo: reflexdes
sobre as perspectivas de futuro

Juventude — Escola do
Campo — Educacdo do

de estudantes da comunidade | Campo —  Politicas
de Calados, Baido/Pa Publicas
11. SANTOS, I.S. Horta escolar: reflexes a | Ciéncias Agrarias -

partir de uma experiéncia em
uma escola do campo

Escola do Campo -
Horta escolar — Pratica
Educativa

12. BATISTA, J.D.F.

A participacdo das mulheres
trabalhadoras rurais nos cargos

Educacao
Formacdo

Popular —
politica
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de diretéria do STTR de
Mocajuba/PA: uma
interferéncia  da Escola
Nacional de Formacdo da
CONTAG - ENFOC?

sindical — sindicalismo —
lutas feministas no
campo

13.

LEAO, J.S.

Mandiocultura e  cultura
quilombola: uma analise a
partir da associagdo de
resmanescentes de quilombo
de Bailique-Centro

Ciéncias Agrarias —
Identidade Quilombola —
Cultura e Cultivo -
economia solidaria —
desenvolvimento
sustentavel

14.

LEITE, J. M.

O ensino-aprendizagem de
educacdo ambiental em uma
escola do campo no rio merud
- municipio de Ilgarapé-
Miri/Pa: percepcdes do corpo
discente acerca das questdes
ambientais

Educacdo Ambiental —
Pratica PedagOgica —
Ensino-aprendizagem —
Ciéncias da natureza

15.

MOURA, K.S.

Plantas medicinais: cultivo,
saberes e uso na comunidade
de caju, Baido-Para

Ciéncias da Natureza —
saberes tradicionais -
educacdo popular -
farmacologia popular

16.

BELEM, N.F.

Conhecimentos
etnobiolégicos: um estudo
sobre as compreensdes acerca
das relacdes ecologicas dos
estudantes da comunidade de
Novo Tesouro, Baido pa

Ciéncias da Natureza —
ecologia — etnobiologia
- conhecimentos
tradicionais — escola do
campo

17.

QUEIROZ, P.AS.

Quintais  agroflorestais: a
importancia e os significados
dos quintais para os moradores
da comunidade de Novo
Tesouro Baido-Para

Ciéncias Agrarias —
saberes tradicionais -
sistemas agroflorestais —
agricultura familiar

18.

LEAO, R.L.

O impacto social da auséncia
da escola na comunidade
quilombola de  campelo,
baido/pa

Identidade Quilombola —
Escola do Campo -
politicas publicas

19.

SOUZA, R.R.

Pesca artesanal do camardo no
baixo Tocantins: apetrechos e
praticas tradicionais

Ciéncias Humanas da
natureza e Agrarias —
conhecimentos
tradicionais —
desenvolvimento
sustentavel

20.

LOBO, S.R.

Reflexbes sobre os aspectos
econdbmicos e culturais do
cultivo de mandioca na
comunidade de Arumanzal,
Baido/Pa

Ciéncias  Agrarias
agricultura familiar
saberes tradicionais
educacéo popular

21.

VIEIRA, S.L.C.

O ensino de ciéncias na EJA
da EMEF Pedro Balieiro por

Ciéncias da Natureza —
EJA — Identidade
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meio dos saberes decorrentes
da producdo de plantas
medicinais na comunidade
quilombola de mangabeira:
um estudo de caso focado em
alternativa metodologica de
ensino no campo, do campo

Quilombola — Saberes
tradicionais — Medicina
e Farmacologia popular

22.

SILVA, S.A.

Espagos e tempos educativos
na formacdo dos sujeitos do
campo na Educacéo de Jovens
e Adultos em Baido-Pa

EJA — Ensino Médio —
Pedagogia da
Alternancia

23.

SILVA, T.N.L.

O conhecimento tradicional e
0 ensino de ciéncias na
comunidade quilombola de
Umarizal-Baido/Pa

Ciéncias da Natureza —
Ensino de ciéncias —
Identidade Quilombola —
Saberes Tradicionais

24,

MONTEIRO,
V.M.B.

Plantas medicinais: costumes e
utilizacdo da populacéo na vila
de Araguembaua, Baido, Para

Ciéncias da Natureza —
farmacologia popular
saberes tradicionais
plantas medicinais

25.

NOGUEIRA,
V.N.M.

Conhecimento popular e uso
de plantas medicinais na
comunidade de Arumanzal —
municipio de Baido - Pa

Ciéncias da Natureza
farmacologia popular —
saberes tradicionais —
Plantas medicinais
Etnobotanica

26.

FERREIRA, V.F.

O ensino de células como
unidade da vida com énfase na
producdo de mandioca: uma
pesquisa sobre a horta escolar
como alternativa pedagdgica
de materializacdo da teoria da
educacdo do campo

Ciéncias da Natureza
Ciéncias  Agrarias
Agricultura Familiar
Praticas Pedagogicas

27.

ARAGAO, Y.G.

A importancia do uso popular
das plantas medicinais na
comunidade de baixo seco
municipio de Baido-Pa

Ciéncias da Natureza —
farmacologia popular
saberes tradicionais
Plantas medicinais
Etnobotanica

28.

VASCONCELOS,
Z.CS.

Reproducéo Social e
estratégia  produtiva  de
camponeses nNo municipio de
Baido, Para

Ciéncias  Agrarias
Agricultura Familiar
Agroecologia -
economia popular

29.

TOCANTINS, Z.
S.M.

Fechamento da escola rural na

comunidade de maracand de
cima no municipio de Baido-
Para

Escola do Campo -
Fechamento de Escolas
— Politicas Educacionais
— Transporte Escolar

Total:

29 TCC’s

Cameta: 29 + Oeiras do Para: 14 + Baiao: 29 =72 TCC’s
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ANEXOS

TERMOS DE CONSENTIMOS LIVRES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAD
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
DOUTORADO EM EDUCAGAO
LINHA DE PESQUISA FORMACAO DE PROFESSORES, TRABALHO
DECENTE, TEORIA E PRATICAS PEDAGOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Prezadofa, vocé esta sendo convidado (2) a participar desta pesquisa que versa
sobre o Curriculo da Licenciatura em Educagdo do Campo e os Temitdrios da
Formagio de Professores por Areas de Conhecimento que tem como objetivo
analisar as contribuigdes do Curriculo para a formag3o de educadores narelac3o
com o femitorio amazonico, a educacdo basica e os movimentos sociais do
campo. Para tanto, solicitamos sua colaborag3o para participar deste estudo, por
meio de uma entrevista que serd gravada, cujo roteiro abordara guesties
referentes & tematica apresentada. Solicitamos também sua autorizacdo para
utilizar as transcrigbes das entrevistas e fotos no relatorio final deste trabalho,
bem como na divulgagdo efou publicagio da pesquisa em eventos cientificos
desde que respeitados os padries éficos. Salientamos gue sua participacdo
neste estudo € voluntara, pois tera o direito de sair a qualguer momento sem
prejuizo ao andamento da pesquisa. Esclarecemos que todas as informagdes
geradas serdo confidenciais e seu nome sera mantido em total sigilo. Em caso
de dividas ou esclarecimentos sobre o estudo pode consultar o pesquisador
Oscar Ferreira Barmos, autor do referido trabalho, devidamente vinculado ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo (PPGED), da Universidade Federal
do Para, pelos seguintes contatos: e-mail: ofbarros@uipa.br; telefone (91)
99146-1910 e, orientador professor Dr. Salomao Anténio Mufarmej Hage, também
vinculado ao mesmo programa. Esclarecido (a) sobre as informagdes contidas
neste termo, ew, Lincoln Silva Cameiro, RG n"0335099020075 SSP/MA dou meu
consentimento de livre e espontdnea vontade para participar desta pesquisa.

Belém-Pa, 25 de Janeiro de 2021.

,{M‘uéﬁ g—f’ﬂf!} C'?'Or"—ﬂ-;r"r_}

Assinatura do (a) paricipante da pesquisa

() - 7
gt Tk Peendl)

e

Assinatura do pesqguisador responsavel
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARﬁ
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAOD
DOUTORADC EM EDUCACGAO
LINHA DE PESQUISA FDRMA(;AD DE PROFESSORES, TRABALHO
DECENTE, TEORIA E PRATICAS PEDAGOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Prezado/a, vocd esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que versa
sobre o Curriculo da Licenciatura em Educagdo do Campo e os Termritorios da
Formacgdo de Professores por Areas de Conhecimento que tem como objetivo
analisar as confribuiges do Curriculo para a formag&o de educadores na relagao
com o temitorio amazonico, a educagdo basica e os movimentos sociais do
campo. Para tanto, solicitamos sua colaborag3o para participar deste estudo, por
meio de uma entrevista gue serd gravada, cujo roteiro abordara questbes
referentes & tematica apresentada. Solicitamos também sua autorizagdo para
utilizar as transcrigbes das enftrevistas e fotos no relatdrio final deste trabalho,
bem como na divulgagdo efou publicagdo da pesquisa em eventos cientificos
desde que respeitados os padres éticos. Salientamos que sua participagio
neste estudo & voluntaria, pois tera o direito de sair a qualquer momento sem
prejuizo ao andamento da pesquisa. Esclarecemos que todas as informacdes
geradas serdo confidenciais e seu nome sera mantido em total sigilo. Em caso
de dividas ou esclarecimentos sobre o estudo pode consultar o pesquisador
Oscar Ferreira Barros, autor do referido trabalho, devidamente vinculado ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo (PPGED), da Universidade Federal
do Para, pelos seguintes contafos: e-mail: ofbarmmosi@ufpa.br; telefone (91)
99146-1910 e, orientador professor Dr. Salomao Antdnio Mufarre] Hage, tambem
vinculado ao mesmo programa. Esclarecido (a) sobre as informactes contidas
neste termo, eu, Manoel Ledo Lopes Junior, RG n® 3388821 dou meu
consentimento de livre e espontdnea vontade para participar desta pesquisa.

Belém-Pa, 25 de janeiro de 2021.

Flsa LOER S e 2 AT

Assinatura do (a) participante da pesquisa

'\I — £}
T LR K PUUE R B EI:.-’.:‘?.-".‘-"'M?'J

Assinatura do pesquisador responsavel
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARﬁ
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAOD
DOUTORADC EM EDUCACGAO
LINHA DE PESQUISA FDRMA(;AD DE PROFESSORES, TRABALHO
DECENTE, TEORIA E PRATICAS PEDAGOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Prezado/a, vocd esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que versa
sobre o Curriculo da Licenciatura em Educagdo do Campo e os Termritorios da
Formacgdo de Professores por Areas de Conhecimento que tem como objetivo
analisar as confribuiges do Curriculo para a formag&o de educadores na relagao
com o conhecimento, com a educagdo basica e os movimentos sociais do
campo. Para tanto, solicitamos sua colaborag3o para participar deste estudo, por
meio de uma entrevista gue serd gravada, cujo roteiro abordara guestes
referentes & tematica apresentada. Solicitamos também sua autorizagdo para
utilizar as transcrigbes das enftrevistas e fotos no relatdrio final deste trabalho,
bem como na divulgagdo efou publicagdo da pesquisa em eventos cientificos
desde que respeitados os padres éticos. Salientamos que sua participagio
neste estudo & voluntaria, pois tera o direito de sair a qualquer momento sem
prejuizo ao andamento da pesquisa. Esclarecemos que todas as informacdes
geradas serdo confidenciais e seu nome sera mantido em total sigilo. Em caso
de dividas ou esclarecimentos sobre o estudo pode consultar o pesquisador
Oscar Ferreira Barros, autor do referido trabalho, devidamente vinculado ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo (PPGED), da Universidade Federal
do Para, pelos seguintes contafos: e-mail: ofbarmmosi@ufpa.br; telefone (91)
99146-1910 e, orientador professor Dr. Salomao Antdnio Mufarre] Hage, tambem
vinculado ao mesmo programa. Esclarecido (a) sobre as informactes contidas
neste termo, eu, Tiago Corréa Saboia, RG n® 4195315b dou meu consenfimento
de livre e espontanea vontade para participar desta pesquisa.

Belém-Pa, 25 de Janeiro de 2021.

.-"a-?':._"-" ( i {\\\I'\-\.-\.:_.‘PGL'\

Assinatura do (a) ﬁ;rni:lpmte da pesquisa

'\I — £
T LR K PUUE R B EI:.-’.:‘?.-".‘-"'M?'J

Assinatura do pesquisador responsavel
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARﬂ
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD
DOUTORADC EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA FDRHA(;.‘AD DE PROFESSORES, TRABALHO
DECENTE, TEORIA E PRATICAS PEDAGOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Prezado/a, vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que versa
sobre o Curriculo da Licenciatura em Educagdo do Campo e os Termitorios da
Formagdo de Frofessores po.r,é.reas de Conhecimento que tem como objetivo
analisar as contribuigBes do Curriculo para a formag&o de educadores na relagio
com o temitorio amazonico, a educagdo basica e os movimentos sociais do
campo. Para tanto, solicitamos sua colaboragdo para participar deste estudo, por
meio de uma enfrevista gue serd gravada, cujo roteiro abordard questbes
referentes 3 tematica apresentada. Solicitamos também sua autorizacdo para
utilizar as transcrigdes das entrevistas e fotos no relatorio final deste frabalho,
bem como na divulgag3o efou publicagdo da pesquisa em eventos cientificos
desde que respeitados os padrdes éticos. Salientamos que sua participagio
neste estudo € voluntara, pois terd o direito de sair a qualquer momento sem
prejuizo ao andamento da pesquisa. Esclarecemos que todas as informagdes
geradas serdo confidenciais e seu nome sera mantido em total sigilo. Em caso
de dividas ou esclarecimentos sobre o estudo pode consultar o pesquisador
Oscar Femeira Barros, autor do referido trabalho, devidamente vinculado ao
Programa de Pos-Graduacio em Educacio (PPGED), da Universidade Federal
do Para, pelos seguintes contatos: e-mail: ofbarmmosi@ufpa.br, telefone (91)
99146-1910 e, orientador professor Dr. Salomao Antdnio Mufarre] Hage, também
vinculado ao mesmo programa. Esclarecido (a) sobre as informagdes contidas
neste termo, eu, Waldma Maira Menezes de Qliveira, RG n®5846733 dou meu
consentimento de livre e espontinea vontade para participar desta pesquisa.

Belém-Pa, 25 de Janeiro de 2021.

T, .{;.ﬂ-.‘t e, AL = . T
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Assinatura do (a) participante da pesquisa
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Assinatura do pesquisador responsavel
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO F"ARﬁ
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAOD
DOUTORADC EM EDUCACGAO
LINHA DE PESQUISA FDRHA(;AD DE PROFESSORES, TRABALHO
DECENTE, TEORIA E PRATICAS PEDAGOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Prezado/a, vocd esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que versa
sobre o Curriculo da Licenciatura em Educagdo do Campo e os Temitorios da
Formacgdo de Professores por Areas de Conhecimento que tem como objetivo
analisar as confribuiges do Curriculo para a formag&o de educadores na relagao
com o conhecimento, com a educagdo basica e os movimentos sociais do
campo. Para tanto, solicitamos sua colaborag3o para participar deste estudo, por
meio de uma enfrevista gue serd gravada, cujo roteiro abordard questbes
referentes & tematica apresentada. Solicitamos também sua autorizagdo para
utilizar as transcrigbes das enftrevistas e fotos no relatdrio final deste trabalho,
bem como na divulgagdo efou publicacdo da pesquisa em eventos cientificos
desde que respeitados os padrdes éticos. Salientamos que sua participagdo
neste estudo & voluntaria, pois tera o direito de sair a qualquer momento sem
prejuizo ao andamento da pesquisa. Esclarecemos que todas as informagdes
geradas serdo confidenciais e seu nome sera mantido em total sigilo. Em caso
de dividas ou esclarecimentos sobre o estudo pode consultar o pesquisador
Oscar Ferreira Barros, autor do referido trabalho, devidamente vinculado ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo (PPGED), da Universidade Federal
do Para, pelos seguintes contafos: e-mail: ofbarmmosi@ufpa.br; telefone (91)
99146-1910 e, orientador professor Dr. Salomao Antdnio Mufarre] Hage, tambem
vinculado ao mesmo programa. Esclarecido (a) sobre as informagbes contidas
neste termo, eu, Edilena Maria Coméa, RG n® 3712689 dou meu consentimento
de livre e espontanea vontade para participar desta pesquisa.

Belém-Pa, 25 de Janeiro de 2021.
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Assinatura do (a) participante da pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAD
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOD
DOUTORADO EM EDUCAGAO
LINHA DE PESQUISA FDRMAI;AD DE PROFESSORES, TRABALHO
DECENTE, TEORIA E PRATICAS PEDAGOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Prezado/a, vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que versa
sobre o Curriculo da Licenciatura em Educagdo do Campo e os Termitorios da
Formagdo de Frofessores por Areas de Conhecimento que tem como objetivo
analisar as contribuigBes do Curriculo para a formag&o de educadores na relagio
com o temitorio amazonico, a educagdo basica e os movimentos sociais do
campo. Para tanto, solicitamos sua colaboragdo para participar deste estudo, por
meio de uma enfrevista gue serd gravada, cujo roteiro abordara questies
referentes 3 tematica apresentada. Solicitamos também sua autorizacdo para
utilizar as transcricdes das entrevistas e fotos no relatdrio final deste trabalho,
bem como na divulgag3o efou publicagdo da pesquisa em eventos cientificos
desde que respeitados os padrdes éticos. Salientamos que sua participagio
neste estudo € voluntara, pois terd o direito de sair a qualquer momento sem
prejuizo ao andamento da pesquisa. Esclarecemos que todas as informagdes
geradas serdo confidenciais e seu nome sera mantido em total sigilo. Em caso
de dividas ou esclarecimentos sobre o estudo pode consultar o pesquisador
Oscar Femeira Barros, autor do referido trabalho, devidamente vinculado ao
Programa de Pos-Graduacio em Educacio (PPGED), da Universidade Federal
do Para, pelos seguintes contatos: e-mail: ofbarmmosi@ufpa.br, telefone (91)
99146-1910 e, orientador professor Dr. Salomao Antdnio Mufarre] Hage, também
vinculado ao mesmo programa. Esclarecido (a) sobre as informagdes contidas
neste termo, eu, Hellen do  Socomo  de  Araljo  Siva, RG
n° dou meu consentimento de livre e espontanea
vontade para participar desta pesquisa.

Belém-Pa, 25 de Janeiro de 2021.

|4€wuﬁ do Seorno fﬁ?} 5'{"‘5‘“

Assinatura do (a) paricipante da pesquisa
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Assinatura do pesquisador responsavel
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