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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo investigar a formacéo inicial em Educacao Fisica
a partir do enfoque do ensino do esporte, problematizando o conhecimento pos-
moderno e as politicas neoliberais no curriculo, apontando possibilidades da
emancipacdo humana, a qual se insere no debate acerca da acdo pedagogica e as
contradicdes que advém das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Fisica.
Nesse sentido, temos como objeto de estudo a formagéo inicial em Educacao Fisica
e suainterface com o ensino do esporte. A partir de contribuicfes da teoria social de
Marx e Engels, Theodor Adorno, Saviani e de um quadro tedrico especifico da
Educacao Fisica brasileira, buscamos responder a seguinte questao problema: quais
as possibilidades da emancipacdo na formacgéo inicial em Educacdo Fisica, no
contexto da pés-modernidade e do neoliberalismo, a partir do ensino do esporte?
Elencamos nossos objetivos especificos, que também foram parametros na definicéo
das secdes desta pesquisa, como sendo: i) Analisar a formacéo inicial no Brasil sob a
égide da pdés-modernidade e das politicas neoliberais, as quais influenciam as
orientacfes curriculares de Educacao Fisica e ordenamento legal (Resolucédo n®
06/2018); ii) Revelar a producao do conhecimento da Educacéo Fisica brasileira e as
proposicoes para o ensino do esporte; iii) Analisar o trato com o ensino do esporte
presente nos cursos em licenciatura e bacharelado em Educacéo Fisica, por meio do
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), plano de ensino das disciplinas ligadas ao
esporte e as entrevistas de docentes, encontrando possibilidade de emancipacao
humana. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa que foi subsidiada pelo
método em Marx e Engels. As etapas metodoldgicas consistem na revisdo de
literatura, investigacao documental e pesquisa de campo. Desse modo, como técnica
de coleta de dados, optamos pela entrevista semiestruturada. A analise seguiu 0
instrumento l6gico de interpretacdo da realidade peculiar a epistemologia marxiana.
Os resultados apontam que as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da
Educacéo Fisica formam para a semiformacéo, na medida em que disseminam uma
educacdo ndo emancipatoéria e dividem a area para atender aos novos campos de
intervencdo. Com isso, encontram respaldo no contexto pés-moderno e neoliberal.
Concluimos, a partir do material empirico analisado, que o curso em licenciatura da
FEF/UFPA d& indicativos de uma formacao critica capaz de contrariar a l6gica por

meio da qual o capital organiza a vida, podendo promover uma formacéao



emancipatoria. O olhar para o esporte é visto a luz da sociologia, historia, politica
publica, marketing e de uma base tedrica metodolédgica de ensino de uma pedagogia
socialista (critico-superadora). A formacdo do bacharelado em Educacéo Fisica da
UNIFAMAZ coaduna com os preceitos da pés-modernidade e neoliberalismo, adota a
metodologia ativa estreitando relacdo com as pedagogias do aprender a aprender,
sendo assim, forma em uma perspectiva ndo emancipatéria. Por razdes expostas,
almejando uma educacao emancipatoria, defendemos a licenciatura ampliada como
parametro formativo inicial de professores/profissionais da Educacdo Fisica e
justificamos a formacdo humana a partir dos fundamentos da pedagogia historico-

critica e da critico-superadora.

Palavras-chave: emancipacdo humana; educacao fisica; ensino do esporte.



ABSTRACT

This study aims to investigate initial training in Physical Education from the perspective
of teaching sports, questioning postmodern knowledge and neoliberal policies in the
curriculum, and pointing out possibilities for human emancipation, which is part of the
debate about the pedagogical action and the contradictions arising from the National
Curriculum Guidelines for Physical Education. In this sense, we have as an object of
study the initial training in Physical Education and its interface with sports teaching.
Based on contributions from the social theory of Marx and Engels, Theodor Adorno,
Saviani, and a specific theoretical framework of Brazilian Physical Education, we seek
to answer the following research question: what are the possibilities of emancipation
in initial training in Physical Education, in the context of postmodernity and
neoliberalism,fromtheteachingof sports? We listed our specific objectives which were
also parameters in defining the sections of this research, as follows: i) to analyze inital
trainingin Brazilunderthe perspective of post-modernity and neoliberal policies, which
influence the curricular guidelines of Physical Education and legal order (Resolution
No. 06/2018); ii) reveal the production of knowledge of Brazilian Physical Education
and propositions for teaching sports; iii) to analyze the treatment of sports teaching in
undergraduate courses in Physical Education, through the Course Curriculum, the
teaching plan of disciplines related to sports, and the interviews carried out with
teachers, finding the possibility of human emancipation. Methodologically, this
research was based on the theories of Marx and Engels. The methodological steps
consist of a literature review, documentary research, and field research. Thus, we
adopted a semi-structured interview as a data collection technique. The analysis
followed the logical instrument of interpretation of reality peculiar to Marxian
epistemology. The results indicate that the current National Curriculum Guidelines for
Physical Education form for semi-training, as they disseminate a non-emancipatory
education and divide the area to meet the new fields of intervention. Therefore, they
find supportin the postmodern and neoliberal context. Based on the empirical material
analyzed, we conclude thatthe FEF/UFPA degree course indicates a critical formation
capable of contradicting the logic through which capital organizeslife and can promote
an emancipatory formation. Sports are seen in the light of sociology, history, public
policy, marketing, and a theoretical-methodological basis for teaching a socialist

pedagogy (critical-overcoming). The formation of the bachelor degree in Physical



Education at UNIFAMAZ is in line with the precepts of post-modernity and
neoliberalism, adopting the active methodology, and strengthening the relationship
with the pedagogies of learningtolearn, thusforming a non-emancipatory perspective.
For these reasons, aiming at an emancipatory education, we defend the extended
degree as an initial training parameter for Physical Education teachers/professionals,
and we justify human training based on the foundations of historical-critical pedagogy

and critical-overcoming pedagogy.

Keywords: human emancipation; physical education; sports teaching.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa trata-se de uma tese de doutorado em Educacao,
desenvolvida no Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da
Universidade Federal do Para (UFPA), e apresenta como objeto a formacéo inicialem
Educacéo Fisica e sua interface com o ensino do esporte. Além disso, este estudo
integrao projeto de pesquisa Sinaise Ruidos: investigacéo e producéo de significados
em formacéo de professores e praticas docentes, sob coordenacédo do Professor Dr.
Carlos Nazareno Ferreira Borges. O projeto de pesquisa em questao surge a partir de
algumas indagacoOes, dentre elas: “Quais as dificuldades e potencialidades na
formacdo inicial e continuada? Quais as dificuldades e potencialidades no trabalho
docente?” S&o questdes de problemas identificados no plano da formagéo e atuacéo
profissional em diferentes realidades educacionais.

Assim, este texto tem como finalidade umestudo amplo no ambito da formagéao
de professores, bem como sobre suas praticas pedagdgicas, suas iniciativas de
formacdo continuada, seus projetos especiais de intervencédo, suas iniciativas de
trabalho interdisciplinar, entre outros aspectos que podem estar sendo problematicos
em diferentes I6cus, ou mesmo na producao de conhecimento. A anélise do referido

objeto de estudo desta tese doutoral faz parte da pesquisa supracitada.

1.1 Problemaética e objeto de pesquisa

A formacao inicial em Educacéo Fisica, desde a década de 1980, é permeada
pela divisdo entre a licenciatura e o bacharelado contida na Resolug¢ao n®03/1987 do
antigo Conselho Federal de Educacédo (CFE). A disputa entre os grupos que almejam
dar a direcdo politica e tedrica da area acontece nos aspectos epistemologico e
juridico.

Epistemologicamente, ambos 0s cursos formam com 0os mesmos conteudos
indistintamente, na medida em que o ensino do esporte, por exemplo, pouco se
diferencia. A diferenca, entéo, esta na objetividade do esporte a partir do espaco de
atuacdo profissional. Logo, 0 esporte tratado no ambiente escolar possui um carater
geralmente de lazer!; se tratado no espaco nédo escolar (academias de ginasticas,

clubes, condominios, centros de treinamento e demais campos de atuacao

1 Embora essa dimensé&o social sofra influéncia da dimenséo de rendimento.
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profissional), possui um carater de rendimento, ambos permeados pela dimenséao da
educacéo. Juridicamente?, ha a proibi¢cao do licenciado em Educacao Fisica de atuar
em atividades que néo sao proprias da educacao basica.

A formacdao inicial em Educacéo Fisica (BRASIL, 2018) adotou ingresso unico
no curso de graduacao. Porém, na metade do curso, concluido a Formacéo Geral, 0
estudante devera optar agora pelos Conhecimentos Especificos da licenciatura ou do
bacharelado. A graduacéao tera duasopc¢des, o que concede autonomiaas Instituicoes
de Ensino Superior (IES) para definir quantas saidas oferecerd a comunidade: i)
bacharelado; ii) licenciatura; iii) formacdo integrada (as duas formacdes); vi) duas
saidas, licenciatura e bacharelado; v) trés saidas, bacharelado, licenciatura e
formacdao integral (VENTURA; ANES, 2021).

Importante frisar que as possiveis saidas ndoalteram a unidade do curso, tendo
em vista que sua materialidade esta garantida historicamente ao longo do debate no
campo da Educacéo Fisica, pelas diversas afirmac6es em favor, sejam explicitas ou
implicitas, dadas tanto no Parecer n° 584/2018 quanto na Resolug¢édo n° 06/2010
(Ibid.). Nessa logica, a exemplo do esporte, entende-se que 0 seu trato seja
diferenciado para ambas as formacdes.

Acreditar que o campo de atuacdo profissional determina os caminhos da
formacdo é uma mera abstracdo, um verdadeiro ataque a subjetividade dos
professores, assegurado por fundamentos de uma formacéo flexivel, aligeirada,
subsidiada pela pedagogia do “aprende a aprender”, a qual tem o mercado de trabalho
como parametro balizador.

Portanto, o presente estudo adentra no debate da formag&o inicial em
Educacao Fisica, mais precisamente a maneira como 0 campo tem tratado o
conhecimento sobre o esporte, com base em fundamentos que permitem a critica. A
proposicdo da qual partimos é de que os cursos de graduacdo em Educacéo Fisica,
nos graus existentes (bacharelado e licenciatura) de acordo o ordenamento legal?,

nao conseguem tratar o esporte em suas dimensoées histéricas, culturais, politicas,

2 Recurso especial N. 1.361. 900-SP (2013/0011728-3). Disponivel em:
https://ww2.stj.jus.br/docs_internet/revista/eletronica/stj-revista-eletronica-2014_236.pdf. Acesso em:
06 fev. 2019.

3 A legislacdo mais atual da Educacio Fisica é a Resolucdo CNE/CES n° 06/2018, que manteve a
fragmentacdo nos dois graus de maneira repaginada a anterior (Resolugcdo CNE/CES n° 07/2004), ao
permitir entrada Unica no curso de graduagdo com possibilidade de saida dupla a critério do
graduando.
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antropologicas e socioldgicas, isso porque ambos fragmentam o saber desse
fendmeno de dimensao abrangente.

Além disso, ressalto que o contexto atual da pés-modernidade e neoliberal é
um desafio a promog¢do de uma formacao critica a partir do conceito marxiano, uma
vez que a pos-modernidade nega a razdo como mediacdo de compreensdo da
realidade. Dessa forma, ndo existe verdade, mas verdades, assim como promove “o
progressivo recuo da teoria” (MORAES, 2001) e extingdo do marxismo em virtude da
superacao das metanarrativas. Ja o neoliberalismo reduz a educacao a um valor de
troca, a educacado, nesse patamar, carrega a propria racionalidade da sociedade
capitalista, a qual € posta na mentalidade dos individuos por discursos ideolégicos,
muitas vezes “retdricos e sedutores” (ROSSLER, 2006) contidos na educacgao
contemporanea.

De acordo com Shiromae Evangelista (2015), as politicas do Brasil buscaram
depauperar a formacéo intelectual dos professores. Assim, o que é préprio da
profissdo, mediar o conhecimento socialmente produzido e transmitir as geracdes
futuras, fica comprometido. Facci (2004), em seus estudos, conclui que teorias
pedagdgicas, como o construtivismo, e o professor reflexivo desvalorizam o trabalho
docente, haja vista que adotam um subjetivismo que limita a possibilidade das
pessoas efetivamente se humanizarem.

Contrariando tal perspectiva, a teoria social de Marx vincula-se a um projeto
revolucionério que defende uma educacdo que promova, na mentalidade dos
individuos, a consciéncia de classe e, com isso, a aspiracdo por transformacédo da
sociedade capitalista para a efetiva humanizacgao, pois “O objetivo central dos que
lutam contra a sociedade mercantil, a alienacéo e a intolerancia é a emancipacao
humana” (SADER, 2008, p.15).

Ndo se pode humanizar o capital. Promover formacdo sem levantar
questionamentos dos condicionantes sociais, econémicos, historicos e politicos dos
fendmenos sociais € anular a compreensdo dos nexos existentes. Ainda segundo
Mészaros (2008), limitar uma mudanca educacional as margens corretivas do capital
€ abandonarde umavez, conscientemente ou nao, o objetivo de transformacéao social-
qualitativa, assim como procurar margens de reformas sistémicas no proprio modo de
producdo vigente é uma contradicdo. O autor continua: “E por isso que é necessario
romper com a logica do capital se quisermos contemplar a criagcdo de uma alternativa
educacional significativa diferente” (MESZAROS, 2008, p. 27).
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O interesse pessoal acerca da necessidade de estudar tal objeto de estudo
deu-se em virtude de o autor desta tese haver lecionado em duas Faculdades de
Educacao Fisica. Nos anos de 2014 a 2016, foi professor da Escola Superior Madre
Celeste (ESMAC) e, entre os anos 2017 e 2019, esteve como professor substituto da
Faculdade de Educacéao Fisica (FEF) da UFPA.

Nesse periodo, o pesquisador vivenciou dois curriculos que formavam
licenciados em Educacdo Fisica, mas com diferentes perspectivas. No primeiro, 0
trato com o esporte foi mais pragméatico no enfoque da técnica e da tatica, tendo em
vista que seu ensino estava fragmentado por modalidades esportivas, tais como:
futsal, basquete, volei, futebol, handebol, atletismo, etc., a exemplo da FEF/UFPA. No
segundo, além de compreender aspecto técnico-tatico do esporte, abarcou
conhecimentos culturais, antropoldgicos, histéricos e sociais, e a classificacdo das
modalidades esportivas estava em blocos, fator decisivo na diferenciagéo. Logo, se
inferior, 0 conjunto das modalidades esportivas que compunham esse grupo era
chamado de Esporte Coletivos | (futebol, futsal, futebol de cinco, futevélei, etc.); se
superior, era chamado de Esportes Coletivos Il (vblei, handebol, basquetebol, etc.), a
exemplo da ESMAC.

Naquela oportunidade, os estudantes questionavam o ensino dos esportes em
diferentes campos de atuacédo profissional,isto é, no espaco escolar e ndo escolar,
pois o préprio Projeto Pedagdgicode Curso (PPC) de ambas as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) direcionavam o perfil profissional em uma perspectiva mais ampliada,
apesar de terem, nocampo académico, discussdes acaloradas na defesada formacéo
unificada e da formacédo fragmentada. Por isso, adveio o interesse pessoal em
compreender o conhecimento do esporte nos curriculos dos cursos de licenciaturae
bacharelado em Educacéao Fisica e a possibilidade da critica.

Academicamente, o interesse do pesquisador pela tematica da fragmentacéo
da formacao em Educacdo Fisica ja se desenvolve desde o mestrado em Educacao,
realizado na Universidade do Estado do Para (UEPA), intitulada: Formacdo em
Educacédo Fisica: as concepc¢des de professores e estudantes sobre a licenciatura e
o bacharelado (SANTOS JUNIOR, 2013). Nessa ocasi&o, a pesquisa demarcou a
producdo académica do pesquisador pela dupla formacdo em Educacdo Fisica.
Todavia, a época darealizacdo, ndose tinha,em Belém, a formacédo em bacharelado,
o que dificultou a analise curricular dessa habilitacdo e uma possivel aproximacao e

comparagao com a licenciatura. Assim, a concepg¢éao do bacharelado se deu a partir
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de uma triangulacdo com a fala dos sujeitos (professores e estudantes) com as leis,
as resolucdes e os pareceres e com a literatura do campo.

O amadurecimento teérico do pesquisador com o campo da formacdo de
professores se intensificou: i) pela atividade de pesquisa e extensao promovida pela
Linha de Estudo em Educacéao Fisica, Esporte e Lazer (LEPEL), desde 2014; ii) pelo
ingressono Curso de Doutorado em Educacgao (PPGED/UFPA) nalinhade Formagéao
de Professores, Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educativas,desde 2018; iii) pelo
estudo e pesquisa realizada no Centro de Estudos Avancados em Educacao e
Educacéo Fisica (CAE).

A participacdo nos grupos de pesquisa possibilitou o aprofundamento com
diferentes bases tedrico-metodolégicas, desde os estudos no campo da producao do
conhecimento, que ocorreu por meio da apropriagcdo de obras de Marx e Engels,
Adorno e Horkheimer, passando pela anélise da producédo do campo da formagéo de
professores, tendo como referéncia os estudos de Demerval Saviani e Paulo Freire,
até as analises do campo da formacgéo de professores de Educacéo Fisica e pratica
pedagogica, sobre a qual se discorre a seguir.

Em 2019, em parceria com o0 pesquisador Robson dos Santos Bastos, foi
elaborado um artigo no qual se discutiu 0 debate do campo que antecedeu a
publicacédo da Resolucdo CNE/CES n° 06/2018 e a concepcdao de formacgao contida
nas (novas) Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacdo em Educacéo
Fisica (SANTOS JUNIOR; BASTOS, 2019, p. 317-327).

O referido artigo abordou, em um primeiro momento, as razdes da deciséo do
Superior Tribunal de Justica (STJ), a qual proibiu o licenciado em Educacéo Fisica de
atuar em atividades que nao sao préprias da Educacdo Basica. Em um segundo
momento, tratou da concepcéo de formacao presente nas(novas) DCN, relacionando-
a com a pedagogia das competéncias e com a simetria investida.

Naquele texto, apresentou-se a conclusdo de que a Resolugcédo CNE/CES n°
06/2018 tratou de repaginar a fragmentacdo da formacdo ao legitimar a dupla
habilitagdo e obrigar as IES a oferecerem as duas formagdes. “Esta medida atende
ao interesse mercadolégico e acentua o rebaixamento teérico do futuro professor de
EF” (SANTOS JUNIOR; BASTOS, 2019, p. 324).

A concluséo principal, descrita no referido artigo, foi a de que as (hovas) DCN,
ao diferenciar os contetdos programaticos na formac¢do do licenciado e do

bacharelado, adotam “[...] uma caracteristica muito comum em um modelo neoliberal
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de formacéo de professores, cujas logicas da pedagogia das competéncias e da
simetria investida prevalecem no desenvolvimento do curriculo dos cursos de
licenciatura” (SANTOS JUNIOR; BASTOS, 2019, p. 321-322).

Em 2023, tendo a participacao de Borges e Furtado (2023), publicamoso artigo
intitulado “Pedagogia do esporte: indicativos para a pratica do ensino do futsal”, cuja
discusséao teve foco nas novas tendéncias metodolégicas no trato com o ensino do
esporte: a pedagogia do esporte. Tal pedagogia subsidia o ensino do esporte nos
cursos de formacéo inicial em Educacédo Fisica e, por isso, foi alvo de nosso estudo.

Gostaria de registrar que ao escrever uma tese de doutorado tendo como
suporte tedrico-metodolégico o método em Marx, é impossivel deslocar do contexto
da producéo material no qual se deu o desenvolvimento da pesquisa. Refiro-me aos
anos que atravessamos de um governo fascista no Brasil, de afronta aos direitos
humanoseademocracia, o qual,com atitudesirracionais e negacionistas dasgrandes
evidéncias cientificas, negou vacina a populacdo no enfrentamento de uma pandemia
que, apenas no Brasil, ceifou 700 mil vidas. Portanto, o debate da formac¢édo humana
contida na formacao inicial de professores de Educacédo Fisica € um grito de
resisténcia ao avanc¢o do capitalismo na sua fase mais barbara.

No campo do curriculo da formacéo de professores de Educacéo Fisica, longe
de ausénciade interesses, € um campo de disputa marcado por diversas tendéncias.
H& umatendénciavoltada especificamente para o0 mercado, em vez de uma formacéao
pensada com base nos interesses da sociedade. A partir disso, temos uma formacéo
técnica, deficitaria de reflexdes e discussdes (MELO et al., 2002).

Assim, o esporte como contetddo universal da Educacdo Fisica ndo esta
desvinculado das varias tendéncias que o permeiam. Por exemplo, a tendéncia
mercadologica que, na sua forma espetaculo, com os codigos e os valores relativos a
instituicdo esportiva que sdo tomados como conhecimento a serem almejados e
consolidados no processo de formacao profissional. Isso faz com que o esporte como
fendmeno social ndo seja contemplado.

N&o é equivocado falar que o esporte € um dos fendmenos mais expressivos
da atualidade. Além disso, sua importanciaenquantoumfenémenosocial o torna uma
pratica de dimensdo mundial fazendo parte, de uma forma ou de outra, da vida de
grande parte das pessoas no mundo, fato que o fez ser considerado o fenémeno
sociocultural maisimportante nofinaldo século XX (STIGGER, 2002; BRACHT, 2005;
TUBINO, 1999).
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ApOs o surgimento do esporte, no ambito da cultura europeia, e de sua
expansao em carater global, ele se tornou hegeménico no plano da cultura corporal
de movimento. Isto €, dentre as varias manifestacdes corporais que compdem o objeto
de estudo da Educacao Fisica, o esporte parece ser o seu principal (BRACHT, 2005).
O campo do conhecimento da Educacéao Fisica, ao adotar o esporte como o principal
objeto de estudo, chega a confundir-se com ele, em um processo chamado de
esportivizacdo da Educacéo Fisica (PIRES; NEVES, 2012).

De acordo com Castellani Filho (1993), a Educacao Fisica sofre influéncia da
instituicao esportiva, hegemonica na cultura corporal, sobretudo apés a configuracéo
da urbanizacao brasileira consolidada pelo modelo industrial desenvolvido no pos-
guerra. O autor destaca que a influéncia do esporte é de tal envergadura que, no
sistema escolar de ensino, temos o Esporte na Escolaem vez do Esporte da Escola,
uma clara indicacéo da subordinacdo da Educacgédo Fisica aos codigos da instituicdo
esportiva.

Contudo, o campo néo é desejavel a desesportivizacdo da Educacao Fisica,
pois compreende seu carater educativo no processo de entender o modelo de
sociabilidade em que vivemos, na medida em que, por ser fruto da sociedade
capitalista, carrega codigos e valores que legitimaram tal modelo de sociabilidade.

Para tanto, estudiosos tecem vasta critica ao esporte, associando-0
diretamente com as mazelas da sociedade capitalista, culpabilizando-o de disseminar
aideologiaburguesae a suaforma espetaculo como mercadoria a ser comercializada.
O movimento de critica, denominado de Teoria Critica do Esporte (TCE), é oriundo da
Europa — nos anos de 1960 e 1970, surgindo no forte impulso a contracultura— e da
Escola de Frankfurt. O movimento tem como principais representantes Bero Rigauer
e Jean-Marie Brohm, e “foi a obra desses autores que, indiretamente, se fez
inicialmente presente no Brasil nos anos de 1980, na forma de um apoio tedrico e
politico para a tentativa de compreensao do esporte nacional’ (TORRI; VAZ, 2006, p.
186).

Para Brohm (198-), o esporte € consequéncia do desenvolvimento das forcas
produtivas capitalistas, logo, transforma o corpo em instrumento a ser usufruido pelo
sistema de forcas de producéo capitalista. Assim, o atleta é um trabalhador de novo
tipo que vende a sua forca de trabalho, capaz de produzir um espetaculo que atrai
multidées. Segundo o autor, o desenvolvimento das forgcas corporais, por meio do

esporte, tem sido o contexto das relagbes de produc¢éo burguesa. Da mesma forma,
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Rigauer (1969) diz que o esporte mantém estreita ligagcdo com a sociedade capitalista

e carrega consigo o determinante social dessa forma de sociabilidade humana.

O esporte ndo é um sistema a parte, mas de diversas formas interligado com
o desenvolvimento social, cuja origem esta na sociedade burguesa e
capitalista. Embora constitua um espago especifico de agdo social, 0 esporte
permanece em interdependéncia com a totalidade do processo social, que o
impregna com suas marcas fundamentais: disciplina, autoridade, competicéo,
rendimento, racionalidade instrumental, organizagdo administrativa,
burocratizagédo, apenas para citar alguns elementos. Na sociedade industrial,
formas especificas de trabalho e produgéo tornaram-se tdo dominantes como
modelo, que até o chamado tempo livre influenciaram normativamente [...].
(RIGAUER, 1969, p. 7 apud VAZ, 2006)

No Brasil, 0o movimento da TCE esta associado com a Pedagogia Progressista
da Educacéo Fisica da década de 1980, tendo sido os estudosde Bracht (1997, 2005)
e Cavalcanti (1981, 1984) pioneiros na critica do esporte no contexto nacional. Para
Bracht (2005), apds analise critica de orientagdo Frankfurtiana, o esporte tem fungao
de desviar a atencao, minimizar as tensdes sociais e repressao sexual, uma vez que
a sexualidade é destituida de seu potencial de atuacéo social. Em outro trabalho
intitulado A crianca que pratica esporte respeita as regras do jogo... capitalista, o autor
anuncia que o esporte estabelece, no comportamento, as normas desejaveis da
competicdo e da concorréncia, bem como a organizacdo do esporte de rendimento
vincula-se ascondi¢cdes de uma sociedade de estruturacdo autoritaria e de obediéncia
inquestionavel (BRACHT, 1997).

De acordo com Cavalcanti (1981), o esporte de rendimento e 0 esporte de
massa estao interligados pela mesma afinidade estrutural que, por razées ideologicas,
nao é enfatizada. Para a autora, “[...] a instituicdo esportiva € antes de tudo uma
instituicAo de compensacao cuja funcéo ideologica é inculcar a ideologia do
rendimento fisico que se traduz na preparacdo do individuo para o trabalho e na
recuperagao da sua forga de trabalho” (Ibid., p. 312).

Nesse sentido, concebe a educacdo papel de destaque, haja vista que ela pode
vir a contribuircom a pratica para a domesticacao ou para a liberdade dos individuos.
Porém, no quadro geral da educacdo fisica, educador e educando desconhecem a
realidade na qual estdo inseridos ao néo criticarem as funcdes sociopoliticas do
esporte e sua integridade com a sociedade industrial (Ibid.).

Em outro estudo, Cavalcanti (1984) tece critica as campanhas massivas de

difuséo do esporte, por meio do movimento denominado de Esporte para Todos, ao
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disseminar o falso humanismo e sendo o antidoto das mazelas que afligem a classe
trabalhadora e a esperancade superar as desigualdades sociais. O discursouniversal
de que é preciso praticar sempre e mais o esporte e a neutralidade que se atribui a
ele s@o os responsaveis de permear os valores da classe dirigente.

ApoOs analise de documentos internacionais e nacionais — 0S quais
estabeleceram, em seu contelido, as diretrizes para a pratica do esporte — e da analise
de reviséo de literatura que permeia o campo do esporte, do lazer e da educacéao,
Cavalcanti (Ibid.) revela a esséncia do discurso sobre o Esporte para Todos no Brasil,
ressaltando que ele: i) dissimula as desigualdades sociais; ii) representa uma nova
religido ao criar seus proprios cultos e dogmas, por exemplo, a forma fisicae igualdade
de oportunidades, respectivamente; iii) por meio da pratica constante, o corpo é
coisificado ao submeter as exigéncias da tecnocracia; iv) representa uma agressao a
culturalocal por ter como interesse prioritario a economia; v) despolitiza a massa ao
afastar o individuo da sua realidade social e em um espaco estritamente esportivo em
gue se cultiva a obediéncia e a disciplina.

Outros autores que ndo estéo ligados diretamente ao movimento da TCE tecem
severas criticas ao esporte de rendimento, sobretudo com o impulso dos movimentos
renovadores* da Educacéo Fisica brasileira. Nesse sentido, Freitas (1991) associa o
conceito de Homo sportivus aos preceitos da teoria liberal, na medida em que os
liberais da Educacéo Fisica mascaram a tensao entre o capital e o trabalho ao ignorar
e encobrir a tensdo permanente entre as classes sociais. Com isso, “[...] observa-se
na area da Educacdo Fisica e dos Desportos uma incessante procura de
internalizacdo no psiquismo dos individuos de uma consciéncia social [...]" (Ibid., p.
24).

Para Soares et al. (1992), a Educacéo Fisica, como componente curricular,
legitima os cédigos/sentidos da instituicdo esportiva no sistema escolar, fazendo dela
um conteddo a ser ensinado nas aulas. Logo, esses cédigos/sentido estabelecem
novas relagoes entre professor e aluno, os quais passam a ser treinador (professor)
e atleta (aluno). Os autores dessa proposta de ensino da Educacdo Fisica,

denominadade critico superadora, com base teédrica a partir dos estudos de Karl Marx

4 De acordo com o Soares et al. (1992), foram: a Psicomotricidade de Le Boulch (1987); a pedagogia
humanista, tratada na obra “Educagéo Fisica Humanista”, de Vitor Marinho de Oliveira (1985); o
Esporte Para Todos; dentre outros.
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e Demerval Saviani,levam em consideracéo a correlacdo de forcas entre as classes
sociais que afirmam seus interesses.

Nessa circunstancia, o esporte “[...] deve ser analisado nos seus variados
aspectos, para determinar a forma em que deve ser abordado pedagogicamente[...]”
(SOARES et al., 1992, p. 70). Assim, a abordagem em questao trata 0 esporte como
fenbmeno social e questiona sua norma de carater de rendimento atlético, regulacdo
rigida e de padronizac¢ao do agir corporal, pois isso ndo deixa de ser uma reproducéo
do status quo, ao adaptar os individuos, por meio da reproducao dos seus valores,
aos preceitos de desenvolvimento da sociedade vigente.

Kunz (2006) elabora uma proposta didatico-pedagdgica para o ensino da
Educacao Fisica, tendo o esporte centralidade nesse processo, mas sem desmerecer
outras “objegbes culturais”. Denominada de abordagem critico-emancipatoria, o
aluno, por meio de uma didatica comunicativa, “[...] deve ser capacitado para sua
participacdo na vida social, cultural e esportiva, 0 que significa ndo somente a
aquisicdo de uma capacidade de acéo funcional, mas a capacidade de conhecer e
problematizar sentidos e significados nesta vida, através da reflexdo critica” (Ibid., p.
31).

A emancipacdo do aluno € possivel por meio da libertacdo das condi¢cdes que
limitam o agir racional, portanto, a competéncia comunicativa é preponderante. Por
isso, no ensino dos esportes, a linguagem ndo deve ser restrita ao ensino dos
movimentos, mas ampliada a partir da verbalizacao dos problemas de ordem social e
cultural que devem ser entendidos e dialogados para possiveis solu¢des (Ibid.).

Ja Assis de Oliveira (2001) diz ser a escola uma instituicdo reprodutora da
sociedade capitalista. Todavia, ao mesmo tempo que reproduz, possibilitaa acéo de
contracultura,de contra-hegemonia.Logo, 0 esporte pode vir a ser transformado. Para
0 autor, a possibilidade de reinvencdo do esporte se da por meio do resgate da
ludicidade: “Penso num estudo que aprofunde a perspectiva do ludico no esporte a
partir da categoria trabalho, tendo como pressuposto o resgate do ludico como
elemento de superacgao de reificagao do esporte e da alienagao pelo esporte [...]"
(Ibid., p. 203).

Vago (1996), em texto sobre o esporte da escola e o esporte na escola,
estabelece um dialogo com Valter Bracht, no qual contraria o pensamento dele ao
alegar que a escola, como instituicao social, pode produzir uma cultura escolar de

esporte que seja contraria a pratica de esporte hegemdnico na sociedade. Nesse
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sentido, o autor aponta a necessidade de se criar uma cultura esportiva da escola, a
qual estabeleca uma tensdo permanente com a préatica esportiva hegemdnica que
penetra no espaco escolar, tornando-a escolarizada. S6 assim é possivel a escola
problematizar o esporte como fendmeno sociocultural, estabelecendo umensino, por
meio do componente curricular Educacéo Fisica, que contrarie os valores e cédigos
que o tornaram excludente e seletivo e aponte para valores e cddigos que enaltegcam
a participacao, o respeito a corporeidade, o coletivo e o ladico.

O debate supracitado, de critica ao esporte e corolario surgimento de
abordagensem que o aspecto teérico-metodoldgico apontara para mudancasnotrato
com o esporte na suaversao hegemonica, permeou o campo da formagao académica
em Educacédo Fisica. Sobre a questdo do ensino do esporte tratado nos cursos de
formacao de professores de Educacao Fisica, ele ainda padece de uma abstracéo,
como podemos perceber nos trabalhos de Molina Neto (1995), Dadlio (1998), Ferreira
(1998), Castellani Filho (2002) e Gonzales (2004).

A formacao superior em Educacéo Fisica € um tema longamente discutido a
partir de diferentes teorias e um dos problemas mais debatidos é a esportivizagdo do
curriculo (GONZALES, 2004).

A década de 1980 foi um periodo que possibilitou areflexao critica da Educacéo
Fisica brasileira, haja vista que o contexto de denuncia que a area sofreu, por manter
0 status quo existente, foi favoravel para direcionar a uma perspectiva de formacao
superior critica e transformadora, sobretudo propondo “alternativas cotidianas em
classe” e “estratégias” contra principios epistemolégicos do paradigma técnico, apesar
de muitasdisciplinasdo curriculo da formacédo em Educacéo Fisica tratarem o esporte
exclusivamente pelo viés técnico-desportivo, sem reflexdo sociopedagdgica
(FERREIRA 1998; MOLINA NETO, 1995).

Assim, Dadlio (1998) expde:

Minha formagé&o profissional, por exemplo, ocorrida na década de 70, ndo me
deu subsidios para pensar o esporte para além da sua dimenséo técnica. A
formacdo atual de grande parte dos profissionais de educagéo fisica, que se
da na maioria dos mais de 150 cursos superiores espalhados pelo Brasil,
ainda ndo consegue tratar o esporte nas suas dimensdes histdricas, culturais,
sociolégicas, econbmicas, como fenbmeno de marketing etc. A grande
guantidade de horas nas disciplinas que tratam o esporte nos cursos de
formacéo profissional em educacédo fisica ainda é destinada aos aspectos
técnicos das modalidades, fazendo com que os alunos, futuros professores,
pratiguem os fundamentos esportivos na duvidosa premissa de que basta os
alunos saberem fazer para saberem ensinar futuramente. (DAOLIO, 1998, p.
111-112, grifo do autor)
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O trato com o esporte como fendbmeno social precisa abarcar as varias
dimensdes que o faz ser plural. Reduzi-lo ao enfoque de ensino de fundamentos
técnicos e taticos é perder a possibilidade que ele possui de compreensdo da
sociedade, pois “o0 esporte ndo € umdado de natureza;naoé um elemento a-historico
ou a-politico” (DAOLIO, 1998, p. 112). Portanto, essa dimens&o de ferramenta de
compreensdo da sociabilidade humana se faz necessaria no curriculo dos cursos em
Educacéo Fisica.

Por meio de pesquisas e extensao universitarias, o curriculo tem privilegiado
uma dimensdo do conhecimento empirico-analitica interessada em perpetuar
determinadas estruturas de poder. Comisso, o curriculo da licenciatura em Educacéo
Fisica tem se constituido em um amontoado de disciplinas técnicas cujo objetivo é
formar egressos especialistasem determinada modalidade esportiva (MOLINA NETO,
1995). A concepcéaode curriculode Educacéo Fisicaque estrutura o ensinodo e sporte
por meio das modalidades precisa ser refutada, tendo em vista que o esporte, sendo
expressao da cultura, € dinamico, e curriculo algum conseguira dar conta de todas as
modalidades esportivas, muito menos de suas variantes (DAOLIO, 1998).

Molina Neto (1995), em uma experiéncia com a disciplina futebol no curriculo
de licenciaturaem Educacao Fisica da ESEF/UFRGS, analisa 0 ensino de maneira
geral nagraduacao. Ao observar o planode ensinoe a bibliografia especifica, concluiu
que o ensino se da por meio dos fundamentos da técnica individual (passe, chute,
controle e dominio da bola, cabeceio, etc.); e 0 jogo em si € apresentado tendo trés
formas didéticas: analitico, global e misto. As aulas nas quais ndo é possivel ir a
campo acontecem por meio de estudo das regras oficiais e realizacdo de trabalhos
tedricos sobre elas. As aulas praticas séo executadas pelos alunosdo sexo masculino
mais habilidosos, os quais recebem toda atencédo do professor. Contudo, agueles que
ndo sao tdo habilidosos e/ou sdo do sexo feminino tomam nota do repertério de
movimento utilizados.

Além disso, os alunos se distribuem taticamente pelo campo de futebol e como
ja conhecemas regras, pois ja foram estudadas em sala de aula, jogam segundo suas
normas. As equipes sao formadas pelos alunos ou pelo professor que, logo depois,
assume a funcéo de arbitro ou indica um aluno para esse papel (MOLINA NETO,

1995). O autor aponta criticas a esse modelo, pois, do ponto de vista curricular e
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didatico, € excludente,isto é, aquelesmenos habilidosos ndo usufruemdas atividades
praticas, fazendo com que os alunos nao sejam motivados.

Ja a experiéncia de Ferreira (1998), na disciplina de Basquetebol da FEF/UFG,
direciona para uma formacdo de professores de Educacdo Fisica critica e
transformadora. O autor, citando Fansteinseifer, expde as principais teses

equivocadas no curriculo e na formacao:

[...] @) processo de formacgao acritico, ahistérico e acientifico; b) curriculo
desportivizado; c) desconsideragcdo do contexto de insercdo social; d)
fragmentacdo do saber; e) dicotomia entre teoria e pratica; f) formacéo
voltada para a estabilizacdo do sistema vigente; g) orientacdo na formacéo
voltada para atender classes favorecidas socialmente; h) énfase no
paradigma da aptiddo fisica, forte influéncia biol6gica; i) interpretacdo do
esporte como estabilizador do sistema — condicionamento, rendimento,
importacdo cultural, alienador — pautado no modelo de alto rendimento.
(FERREIRA, 1998)

E possivel implementar uma metodologia de ensino do Basquetebol integrada
ao curriculo da FEF/UFG, que aponte para uma perspectiva socioeducacional e que,
a partir disso, os estudantes reflitam sobre a necessidade da autonomia da Educacéo
Fisica frente as determinacgdes da instituicdo esportiva. O ensino do Basquetebol na
perspectiva critica ainda € raro na realidade das escolas de Goiania. Isso € um
aspecto negativo das licenciaturas, apesar de que o seu ensino, tendo por base as
teorias criticas da Educacéo Fisica, jA secundariza o enfoque apenas técnico-
desportivo (FERREIRA, 1998).

Ja Castellani Filho (2002, p. 43, grifo do autor), que relembra a experiénciada
graduacéo vivenciada na disciplina futebol, recorda “[...] da dedicagdo com que nos
debrucavamos sobre o conduzir a bola em batimentos alternados sem deixa-la
fugir ao nosso controle, 0 mesmo repetindo-se a cabeca, coca... percorrendo
distancias estimadas em 25/30 metros”. Essas eram praticas rotineiras na época e as
avaliagcOes praticas eram sobre o saber-fazer; as tedricas eram sobre as regras,
técnicas e taticas ou arguicdo da sequéncia didatica para o aprendizado do futebol.

Para o autor, o conhecimento sobre o esporte reconhecido nos cursos de
graduacdoem Educacéao Fisica aindaesta longe de ser diferente do que ele vivenciou

durante a sua formagédo. Assim, a grande mudanca seja de que:

[...] as alunas ja podem compartilhar, com seus colegas, a miséria intelectual
das aulas de futebol que continuam — e as exceg¢8es confirmam aregra — ndo
dando conta de o estudarem a partir do instrumento tedrico das ciéncias
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humanas, pressuposto basico para reconhecé-lo como pratica social e
fendbmeno sociocultural. (CASTELLANI FILHO, 2002, p. 46)

Toda a riqueza do esporte como fendmeno cultural é perdida se ficar no olhar
exclusivo dos aspectos técnicos. Com isso, ndo queremos menosprezar a técnica,
tendo em vista que ela corrobora o desenvolvimento da humanidade. A formag&o em
Educacao Fisica comprometida com a critica dos futuros professores precisa dialogar
com as ciéncias humanas, afimde que o esporte seja objeto de andlise e ferramenta
de compreensédo da sociedade em que vivemos.

Nessamesma linha, Gonzales (2004) diz que o esporte, como campo de estudo
do curriculo da graduacdo em Educacéo Fisica, precisa ser melhor compreendido
para que auxilie o professor em sua intervengéao profissional. Para tanto, o autor,
citando Fensterseifer, argumenta que a caracterizacdo do ensino dos esportes na
graduacédo tem sido um arsenal discursivo e instrumental historicamente construido e
sempre por reconstruir. Assim, dominar o conhecimento do esporte a partir desse
aspecto, amplia-lo e modifica-lo é demanda exigida da area.

A partir de uma pesquisaem quatro periodicos brasileiros da area da Educacéo
e da Educacéo Fisica, foram encontrados 16 artigos relacionados com os seguintes
descritores: “esporte” e “‘formacado de professores de educacado fisica’. Esse
levantamento possibilitou a sistematizacéo da producao académica sobre o trato do
esporte no processo formativo de professores de Educacao Fisica no periodo de 2005
a 2019. O periodo privilegiado para analise foi entre um ano apés a publicacédo da
Resolugdo CNE/CES n° 07/2004 até um ano ap6s a nova DCNEF (Resolucédo
CNE/CES n° 06/2018), com o intuito de averiguar a possibilidade de as producdes
académicas trazerem em seu bojo o debate do esporte nos curriculos da licenciatura
e do bacharelado em Educacéo Fisica.

A Revista Movimento apresenta a maior densidade dos trabalhos publicados,
com 7 artigos, seguidada Revista Motriz, com 5 artigos, desses, quatro trabalhos com
a tematica do ensinodos esportes coletivos a partir dos jogos. J4 naRevista Brasileira
de Educacao Fisica e Esporte (RBEFE), foi possivel encontrar 3 artigos. Na ultima
revista, Pratica e Praxis Educacionais, identificamos a menor producao, com 1
publicacdo deixando clara a discusséo infima da teméatica na area da educacao,

conforme o quadro 1:

Quadro 1 — Produgdo académica sobre o esporte na formacado de professores de educacao fisica —
2005 a 2019.
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REVISTA REVISTA 2
ANO MOVIMENTO MOTRIZ RBEFE PRAXIS EDUCACIONAL TOTAL
2005 - -
2006 - -
2007 1 - 1
2008 1 1 - 2
2009 - 4 1 5
2010 1 - - 1
2011 - - 1 1
2012 - - - -
2013 1 - - - 1
2014 1 - - - 1
2015 - - - - -
2016 1 - - 1 2
2017 1 - 1 - 2
2018 - - - - -
2019 - - - - -
Total 7 5 3 1 16

Fonte: Peri6dicos Nacionais. Elaboracdo do autor.

Percebemos a auséncia da producdo da tematica nos anos de 2005, 2006,
2012, 2015, 2018 e 2019. Salientamos, também, que nos dois anos consecutivos da
Resolugcdo CNE/CES n° 07/2004, ou seja, 2005 e 2006, n&o registramos pesquisas
nos periédicos em questdo que entravam no escopo do levantamento. Fato muito
parecido com o ano corrente e seguinte da Resolu¢cdo CNE/CES 06/2018, isto €, ano
de 2018 e 2019, em que né&o houve publicacgéo.

As pesquisas realizadas entre 2007 e 2008 foram trés, duas publicizadas na
Revista Movimento (MARQUES; ALMEIDA; GUTIERREZ, 2007; RODRIGUES;
DARIDO, 2008) e uma na Revista Motriz (CASTRO; GIGLIO; MONTAGNER, 2008).
Os estudos ressaltam que o esporte € um fendmeno sociocultural, tendo diferentes
formas de manifestacdo de acordo com o sentido e a modalidade da pratica
(MARQUES; ALMEIDA; GUTIERREZ, 2007), que o seu ensino pode acontecer
partindo da compreensdo tatica utilizando os jogos (CASTRO; GIGLIO;
MONTAGNER, 2008).

O ensinodatécnicanasaulasde Educacédo Fisica é um constante debate entre
o corpo docente do Ensino Superior, sobretudo quando se trata do esporte. Apesar
do embate no campo epistemoldgico, parece surgir certo consenso do conhecimento
a ser ensinado e assimilado pelos alunos a partir das tendéncias socioculturais
(RODRIGUES; DARIDO, 2008). No que diz respeito ao ensino da técnica a partir

dessas tendéncias:
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Existe, entre os autores, o interesse de apresentar outras finalidades ao
ensino-aprendizagem das técnicas, para além daquelas adotadas no modelo
tradicional de esporte. O que se propde é que os gestos técnicos sejam o
meio privilegiado para alcancar outras finalidades educativas e ndo a Unica
aprendizagem necessaria. (RODRIGUES; DARIDO, 2008, p. 149)

A andlise das pesquisas mostrou que, em 2009, 5 pesquisas discutiram o
esporte na formacao inicial, sendo 4 publicadas na Revista Motriz (REVERDITO;
SCAGLIA; PAES, 2009; NASCIMENTO et al., 2009; LEONARDO; SCAGLIA;
REVERDITO, 2009; MARCHI JUNIOR; FERREIRA, 2009) e 1 na RBEFE (RAMOS;
YSAYAMA, 2009).

Reverdito, Scaglia e Paes (2009) analisam conceitualmente algumas das
principais abordagens da pedagogia do esporte e concluem que elas oferecem um
subsidiotedrico que, por meio de umaacgao educativa,[...] a pratica esportiva constitui
um ambiente formativo por exceléncia, dependendo da metodologia, facilitado pela
atividade ludicoesportiva” (Ibid., p. 607). Para Nascimento et al. (2009), o ensino do
esporte nagraduacdoem Educacao Fisica precisa passar por mudancas curriculares,
namedidaem que a formacéo inicial deve se preocupar com a formacao de jogadores
inteligentes, com elevada capacidade de decisdo, e compreender a l6gica interna do
jogo. Assim, seria possivel legitimar uma nova cultura esportiva.

Ja Leonardo, Scaglia e Reverdito (2009) trazem a intervencao pedagogica do
ensino do esporte por meio dos jogos, repudiando o uso da abordagem de ensino
tecnicista e valorizando a compreenséo da dindmica dos jogos esportivos coletivos.

Ao analisar o esporte tratado nos cursos de Educacdao Fisica no Brasil, Marchi
Juanior e Ferreira (2009), apds analise das grades curriculares de duas instituicées de
ensino superior, perceberam as seguintes abordagens: i) uma voltada para o
desenvolvimento das técnicas; ii) outra voltada para o treinamento, nutricdo e
psicologia esportiva; iii) uma Ultima que o compreende em seu carater sociocultural.
Os autores olharam para o esporte a luz do campo da sociologia, mais precisamente
a partir da sociologia do esporte, tendo os estudos de Elias e Dunning e Guttmann e
Bourdieu como guia de aproximacdo para compreender o fendbmeno em uma
perspectiva mais ampliada e menos unilateral. Isso porque, de acordo com Marchi
Janior e Ferreira (2009, p. 162), “guando pensamos em formagao académica nos
cursos de Educacao Fisica no Brasil, temos como pressuposi¢cdo que o Esporte €

tratado sob uma visdo fragmentada”.
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Ramos e Ysayama (2009) analisaram de que forma o conhecimento referente
ao lazer se insere no conteudo das disciplinas esportivas do curriculo do curso de
formacdo em Educacao Fisica da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) a
partir do olhar dos docentes. Os autores chegaram a conclusdo de que 60% dos
professores abordam o lazer nasdisciplinas esportivas de trés maneiras: i) como jogos
e brincadeiras que contribuem para qualificar as agOes do esporte; ii) lazer como
medida de aliviar a tenséo resultante da vida em sociedade; iii) associacdo do lazer a

atividades da infancia. Assim, sugerem:

[...] maiores reflexdes sobre essas disciplinas, pois pensamos que ainda
podem e devem buscar abranger e aprofundar os conhecimentos sobre o
esporte de lazer, devido a importancia dessa possibilidade de vivenciar o
esporte, como foi demonstrado neste estudo, bem como as diversas
oportunidades de atuacao do profissional de Educacéo Fisica neste ambito.
(RAMOS; YSAYAMA, 2009, p. 389)

As pesquisas realizadas entre 2010 e 2014 anunciam: i) existir evidéncia de
caréncia de tratar 0 esporte de maneira critica no ensino superior, N0 processo
formativo de professores de Educacao Fisica (REZER, 2010); ii) que o ensino dos
esportes coletivos deve ser entendido a partir da natureza ontolégica do jogo
(SCAGLIA et al., 2013); iii) a estruturacdo de uma didatica para a modalidade futsal,
visando a superac¢do da abordagem técnica (NOVAES; RIGON; DANTAS, 2014). As
trés pesquisas estdo publicadas na Revista Movimento.

Em 2011, em artigo publicado na RBEFE, Tani (2011) analisa a Educacéo
Fisica e o Esporte como especificidades profissionais e cientificas no contexto da
universidade. O autor salienta existir uma fragmentacdo da area a partir de suas
subéreas (Fisiologia do Exercicio, Biomecéanica, Sociologia do Esporte/Educacéo
Fisica, Historia do Esporte/Educacéao Fisica, etc.) que ndo conseguem dialogar entre
si porgue estdo mais preocupadas em estudar questdes de interesses especificos
internamente. Com isso, a identidade da Educacédo Fisica e do Esporte é
comprometida e surge uma disputa entre os que a defendem como sendo académica
(cientifica) ou profissionalizante (intervenc¢éao).

A solugdo para esse problema implica uma ampla reflexdo sobre a base
epistemolégica da area, o que se constitui um dos maiores desafios da
Educacdo Fisica e do Esporte. Infelizmente, s&o ainda poucos os
pesquisadores no nosso meio, que tém se envolvido diretamente com essa
problemética, ou seja, uma melhor definicdo da identidade académica da
Educacéo Fisica e do Esporte. (TANI, 2011, p. 123)
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Caso a Educacéo Fisica e o Esporte sejam caracterizados e entendidos como
area de conhecimento de natureza académica, isso sera positivo. Entretanto, sendo
definida como area de intervencéo, a avaliagao pode vir a ser comprometida (Ibid.).

As pesquisas pos 2016 deram relevo as implicagcdes da fragmentacdo do
esporte por meio das disciplinas/modalidades (SANTOS; SOARES, 2016); no
processo de socializacdo de treinadores de basquetebol, tendo a formacé&o inicial
lugar de destaque na apropriacdo do saber necesséario a intervencao profissional
(RODRIGUES; PAES; SOUZA NETO, 2016); nas crencas que habitam o imaginario
dos graduandos em Educacao Fisica sobre o ensino de tal fenédmeno (SOUZA etal.,
2017); e no papel do esporte na universidade (DAMBROS; NISTA-PICCOLO, 2017).

Os relatérios de pesquisas de Rodrigues, Paes e Souza Neto (2016) e Souza
et al. (2017) foram publicizados na Revista Movimento; os demais, Santos e Soares
(2016) e Dambros e Nista-Piccolo (2017), nas Revistas Praxis Educacionais e RBEFE,
respectivamente.

Para Santos e Soares (2016), apés analise da producéo académica-cientifica
sobre o ensino do esporte na graduacado, destacam que ele se apresenta como
conhecimento hegeménico na amplitude das manifestacdes da cultura corporal. Além
disso, os autores abordam o esporte naperspectiva de suarelacdo com a educagao
e 0 ensino desse conhecimento no processo formativo, a partir das
disciplinas/modalidades. Apontam que a base curricular que forma os professores de
Educacao Fisica permanece esportivizada, engendrada pelo viés do paradigma da
aptidao fisica e do rendimento fisico.

A questdo central da pesquisa é de que o0 esporte ensinado por
disciplinas/modalidades é fragmentado e ndo contribui para a qualificacdo dos
graduandos, apesar de trazer elementos de superagcdo, como a critica ao
mecanicismo, o ensino de método e teorias criticas e a necessidade de ir além da
técnica. Assim, ap0s a critica da fragmentacdo e objetivando uma sintese desse
processo, a tese seria considerar o ensino do esporte em sua esséncia, a partir da
totalidade.

Os autores sugerem novas possibilidades de ensinar o esporte para além da
fragmentacao por disciplinas/modalidades, superadas por propostas inovadoras que

apresenta o esporte em sua esséncia, ‘[...] evidenciando suas contradicbes e
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formando professores que possam utilizar o esporte como ferramenta efetivamente
educacional” (SANTOS; SOARES, 2016, p. 53).

Rodrigues, Paes e Souza Neto (2016) realizaram um estudo em que ouviram
treinadores de basquetebol quanto a socializacdo do saber profissional durante suas
formacdes iniciais. Chegaram a conclusdo de que 0s sujeitos sdo unanimes em
afirmar a contribuicdo do curso de Educacdo Fisica na formacdo para serem
treinadores, principalmente no que diz respeito a esfera da iniciacdo esportiva.
Todavia, no campo do treinamento desportivo, 0 curso apresenta limites, isto &, o

conhecimento para treinamento das equipes foi insuficiente.

Apesar de reconhecerem os limites do curso de Educacéo Fisica na formagao
para se tornar treinador, os participantes reconheceram o papel do curso na
socializagdo de alguns saberes incorporados a atuacdo profissional
Surpreendentemente, a area de conhecimento com maior incidéncia nas
narrativas dos treinadores (n= 8) foi a Didatica, a qual esteve atrelada a
Pedagogia [...]. (RODRIGUES; PAES; SOUZA NETO, 2016, p. 515)

Percebemos que embora o campo de intervengcdo desses sujeitos seja o
espaco nao escolar, isto é, difere da dinamica e logica da instituicdo escolar, eles
mobilizam saberes educativos advindos do campo da didatica, os quais séo
necessarios para a organizacdo do ensino, do planejamento e das estratégias
metodoldgicas, além da relagdo professor-aluno. Logo, as atividades dos treinadores
néo deixam de ser educativas.

Os sujeitos da pesquisa ainda destacam contribuicbes de conhecimentos
vinculados a disciplinas especificas do curriculo, tais como Fisiologia, Anatomia,
Teoria do Treinamento e Psicologia. No entanto, alguns treinadores avaliam a
formacdo inicial muito no campo tedrico, no contexto universitario, o que “...]
transpareceu certo preconceito em relagdo a teoria [..]. Essa aversdo ao
conhecimento produzido na universidade pareceu ser consequéncia do modelo de
formacao adotado nos cursos de Educacéo Fisica” (Ibid., p. 516).

Assim, a aprendizagem dos saberes académicos foi sustentada pela
racionalidade técnica na ldgica disciplinar, negando a dimenséo teérica advinda do
campo académico e valorizando o pragmatismo do saber da pratica.

A despeito das crencas que graduandos do primeiro ano do curso de Educacéo

Fisica tém sobre o ensino dos esportes, Souza et al. (2017) destacam: i. elaboracéo
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da atividade do tipo analitica, priorizando aspectos motores; ii. uso de intervencao
verbal de gestao e aos feedbacks prescritivos e avaliativos.

Portanto, essa crenca de ensino do esporte € proveniente do contato dos
sujeitos com seus professores/treinadores na infanciaou adolescéncia, ou seja, antes
do contato com o processo formativo universitario em Educacéo Fisica. Assim, o
modelo de aula que habitava o imaginario desses estudantes, “a exposi¢ao
prolongada possibilitou a memorizacdo de comportamentos, conceitos e significados
de ensino e aprendizagem, 0s quais, associados a um conjunto de capacidades
cognitivasindividuais, favoreceram a construcao de seus modelos de ensino” (Ibid., p.
142).

Por fim, Dambros e Nista-Piccolo (2017) analisaram universitarios que
experimentam o esporte no ambiente do ensino superior, ressaltando os diferentes
objetivos individuais que levam ao contato com essa pratica corporal, por exemplo: a
melhoria da saude, a pratica por prazer, lazer, rendimento, etc. Porém, constataram
que a préatica da competicdo do desporto universitario € a mais procurada. Os autores
chegam a fazer diferenciacdo das praticas esportivas em instituicbes publicas e

privadas, conforme o excerto:

Os estudantes de Universidades publicas representam-nas em competicdes
por meio de atividades extracurriculares, as quais nem sempre s&o
valorizadas pela prépria instituicdo. Ja os estudantes das IES particulares que
demonstram talento em alguma modalidade desportivachegam até a receber
auxilios financeiros em forma de bolsas, para representarem aquela
instituicdo. (DAMBROS; NISTA-PICCOLO, 2017, p. 684)

Destacamos o0 esporte em instituicdes publicas, onde o0s universitarios
usufruem como atividades extracurriculares que, muitas vezes, “sao as Associagdes
Atléticas Académicas as principais responsaveis por todo o desenvolvimento das
praticas desportivas” (Ibid., p. 704).

Os estudos acerca do ensino do esporte na formacdo em Educacéo Fisica
estdo centrados em sua pratica pedagdgica exclusivamente nos cursos de
licenciatura. Sendo assim, ndo foram encontradas pesquisas que abordem a questéao
do ensino do esporte na licenciaturae no bacharelado, ao ponto de estabelecer um

paralelo entre as duas modalidades existentes.
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Desse modo, a pesquisaamparou-se naseguinte questao problema: qual(ais)
a(s) possibilidade(s) da emancipacdo na formacao inicial em Educacédo Fisica, no
contexto da pés-modernidade e do neoliberalismo, a partir do ensino do esporte?

Com base no que foi discutido até o presente momento, apresentamos a tese
de que a Resolucdo n®06/2018 possui uma série de contradi¢cdes quando pensamos
em umaformagao que emancipe os sujeitos. Dessa forma, o documento promove uma
formacdo ndo emancipatoria, rebaixa teoricamente a formacéo, logo, o pensamento
criico emancipatério € comprometido e tal divisdo ndo tem sustentacao
epistemologica, mas representa a expressdao hegemoénica do grupo dominante no
interior da area, que tem muito mais aparato legal. No plano do discurso ideolégico,
tal especificidade, prépria dos campos de intervencédo, € posta como abstracdo e
aludida como necessaria a partir de competéncias e habilidades que licenciados e
bacharéis devem adquirir a fim de ocuparem futuras vagas no mercado de trabalho.

Dessaforma, na interface com o ensinodo esporte, a formacéo critica do futuro
professor/profissional fica comprometida, pois a fragmentacao da formacéo gera uma
lacuna na producdo do conhecimento no sentido de compreendé-lo em uma
perspectiva historica, social, cultura, antropolégica, socioldgica e politica, isto €, ndo
0 abarca em sua dimenséao plural. A partir do ordenamento legal, que fragmenta a
formacao entre licenciatura e bacharelado, o conhecimento acerca do ensino do
esporte ndao € visto em sua totalidade, ou seja, ele ndo é ferramenta de critica na
formacdo em Educacdo Fisica. Assim, a justificativa da fragmentacdo € um

rebaixamento tedrico e um ataque a subjetividade dos estudantes.

1.2 Objetivos

O objetivo geral deste estudo é investigar a formacao inicial em Educacao
Fisica — a qual se insere no debate acerca da acao pedagdgica e as contradi¢cdes que
advém das DCNEF — a partir do enfoque do ensino do esporte, problematizando o
conhecimento pés-moderno e as politicas neoliberais no curriculo, apontando
possibilidades da formacéao critica.

Visando alcancar o objetivo geral, foram construidos os seguintes objetivos

especificos:
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a) Analisaraformacao inicial no Brasil sob a égide da pos-modernidade e das
politicas neoliberais que influenciam as orientacbes curriculares de
Educacao Fisica e ordenamento legal (Resolucédo n° 06/2018);

b) Revelar a producdo do conhecimento da Educacgéo Fisica brasileira e as
proposicdes para o ensino do esporte;

c) Analisarotrato com o ensinodoesporte presente nos cursos de licenciatura
e bacharelado em Educacéao Fisica, por meio do PPC, plano de ensino das
disciplinas ligadas ao esporte e as entrevistas de docentes, encontrando

possibilidades de emancipa¢do humana.

1.3 Referencial tedrico-metodolégico

A escolha de umreferencial tedrico-metodolégico, neste estudo, ultrapassa as
razdes puramente técnicas e de normas meramente cientificas, as quais ndo deixam
de ser essenciais para que se chegue ao resultado de determinada pesquisa. No
entanto, sdo, antes de tudo, anseios de transformacdo de determinada realidade
social e de compreender que determinados fenbmenos ndo acontecem de maneira
natural ou mesmo sobrenatural, mas séo, antes de tudo, intencéo e intervencao
humana.

De acordo com Gamboa (2012), as opcOes metodoldgicas, tedricas e
epistemologicas selecionadas pelo pesquisador, muitas vezes de maneira
inconsciente, ndo deixam de expressar sua visdo de mundo no processo de
construcdo do conhecimento ou no exercicio do fazer cientifico. Portanto, longe de
adotar uma postura de neutralidade cientifica, na medidaemque elaja expressa uma
tomada de deciséo, cuja consequéncia disso nao atende aqueles mais fragilizados na
correlacéo de forca entre classes sociais, a pesquisaamparou-se no método em Marx.

No que diz respeito a escolha de um método de inspiracdo marxiano, Prates

(2016) ressalta que ele é:

[...]Juma opcgéo politica, que se pauta no reconhecimento de que a ciéncia ndo
€ neutra e suas posi¢cdes defendem interesses que privilegiam a dominagéo
de alguns, seja pela via econdmica, de subjuncao, de poder, de seducao, de
acesso ou ndo a informagéo, acesso ou nao a riqueza socialmente produzida
ou de todos esses elementos articulados tendo como contraponto a defesa
de novas formas de sociabilidade que tem na emancipagdo humana sua
finalidade. (PRATES, 2016, p. 72)
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Nessa perspectiva, adotar o método em Marx nas pesquisas na area da
educacdo é algo que vai muito além de estabelecer uma analise cientifica. Antes
disso, tem a finalidade politica de subsunc¢éo da classe oprimida aos condicionantes
historicos e imediatos que determinaram e determinam a exploracdo do homem pelo
homem e, consequentemente, arranhar essas estruturas do capitalismo para a
transicdo de uma nova forma de sociabilidade social.

A elaboracdo de uma ontologia do ser social elaborada por Marx ndo € uma
invencdo do mesmo, algo meramente tedrico. Apesar de ser uma construcao teorica,
€, antes disso, ideativa da realidade concreta demandada pela necessidade da classe
trabalhadora existente (TONET, 2013). A teorizacdo do método de Marx se d& a partir
daquilo que é real, dai a concepc¢do materialista. Nesse sentido, para Marx e Engels
(2007, p. 86), “os pressupostos de que partimos n&o sdo pressupostos arbitrarios,
dogmas, mas pressupostos reais, de que s6 se pode abstrair naimaginagao”. Isso ja
nos atenta para o carater materialista do método, em uma tentativa de superar o
idealismo filosofico de explicar a realidade.

“Os fildsofos apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras; o que
importa é transforma-lo” (Ibid., p. 535). Essa frase é a Gltima de um conjunto de teses
sobre Feuerbach, na qual os autores anunciam a imobilidade do idealismo aleméao a
época de transformacéo do status quo presente e, consequentemente, de manter a

subsuncao da exploracdo da classe trabalhadora. Ainda nesse sentido, Tonet (2013):

Trata-se, pois, para Marx, de partir ndo de ideias, especulagdes ou fantasias,
mas de fatos reais, “empiricamente verificaveis”, no caso os individuos
concretos, o que eles fazem, as relac6es que estabelecem entre sie as suas
condicdes reais de existéncia, para entdo apreender as determinagfes
essenciais que caracterizam este tipo de ser e 0 seu processo de producéo.
(TONET, 2013, p. 79)

Marx inaugura uma forma de pensar na problematica do conhecimento, até
entao, diferente de outros pensadores modernos contemporaneos ou anteriores a sua
existéncia. No posfacio da segunda edicao do livro O Capital, Marx (2017) diferencia
0 seu método de andlise do de Hegel:

Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo € apenas diferente do
método hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o processo de
pensamento, que ele, sob o nome de Ideia, chega mesmo a transformar num
sujeito autbnomo, é o demiurgo do processo efetivo, o qual constitui apenas
a manifestacdo externa do primeiro. Para mim, ao contrario, o ideal ndo é
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mais do que o material, transposto e traduzido na cabeca do homem. (MARX,
2017, p. 90)

O ponto fulcral do pensamento marxiano, e que vai determinar uma maneira
singular de produzir conhecimento, é o dialogo entre as duas concepc¢des acerca da
realidade, ou seja, entre objetividade (caracteristico do materialismo) e subjetividade
(caracteristica do idealismo), ambas relevantes no processo de apreendera totalidade
do fenbmeno. Para lanni (2011), isso é a riqueza do pensamento marxista, mediar o
intercambio entre 0 pensamento e a realidade.

Desse modo, segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998),

[...] objetividade nada tem a ver com leis “naturais” ou com uma “natureza” a
ser descoberta, assim como subjetividade ndo é algo que tenha que ser
expurgada da pesquisa, e sim algo que precisa ser admitido e compreendido
como parte da construcdo de significados inerente as relagcées sociais que se
estabelecem no campo pesquisado. Nesta perspectiva, a subjetividade ndo
pode ser identificada com o que ocorre “na cabega das pessoas”: na medida
em que ela abarca a consciéncia humana, ha que reconhecé-la como
assimeétrica, isto €, como sendo determinada por multiplas relacées de poder
e interesses de classe, raca, género idade e orientagdo sexual. (ALVES-
MAZZOTTI;, GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 140)

De acordo com Marx (2008, p. 261), o seu método “[...] consiste em elevar-se
do abstrato ao concreto ndo € se ndo a maneira de proceder do pensamento para se
apropriar do concreto”. Isto é, a analise dialética materialista envolve realidade e
razdo. O concreto passa a ser conhecido como sintese do pensamento.

Marx (2003, p. 247) comenta que, na economia politica, “parece que o melhor
método serd comecar pelo real e pelo concreto, que sdo a condicao prévia e efetiva
[...]". O exemplo elucidado pelo autor se refere, tratando-se da economia politica, a
iniciar o estudo de um determinado pais pela sua “[...] populacéo, a divisdo desta em
classes, a suareparticao pelas cidades, pelo campo e a beira-mar, os diversos ramos
da producéo, a exportacao e a importacéo, a producao e o consumoanuais, 0S pre¢gos
das mercadorias etc.” (Ibid., p. 247). Todavia, Marx chama atencdo que, em uma
observacdo mais atenta, percebe-se que h4 um erro. Se desprezarmos as classes
gque compdem a populacédo, ela ndo passa de uma abstracdo. Nessa perspectiva,

comenta:

Assim, se comecassemos pela populacdo teriamos uma visdo cadtica do
todo, e através de uma determinacdo mais precisa, através de uma anélise,
chegariamos a conceitos cada vez mais simples; do concreto figurado



44

passariamos a abstrac6es cada vez mais delicadas até atingirmos as
determinagdes mais simples. (MARX, 2003, p. 247)

A partir de entdo, Marx faz o movimento contrario até chegar, novamente, a
populacédo,a qualnéo seria, dessavez, “...] a representagao cadtica de umtodo, mas
uma rica totalidade de determinacdes e de relagdes numerosas” (Ibid., p. 247). Foi o
que, a primeira vista, a economia politica adotou desde o seu nascimento, tendo em
conta que os economistas do século XVII, por exemplo, nas formula¢des de conceitos,
comecam sempre por uma totalidade viva: populacao, nacéo, estado; porém, acabam
por formularalgumas relagdes gerais abstratas determinantes, tais como: a divisao do
trabalho, o dinheiro e o valor (Ibid., 2003).

Fazemos a reflexdo que Marx parte do conhecimento existente para formular
seu método, de acordo com Paulo Netto (2011, p. 18, grifo do autor): “...] Marx nao
fez tabula rasa do conhecimento existente, mas partiu criticamente dele”. Para Marx

(2008, p. 260-261), esse € o metodo cientifico correto, e ressalta:

O concreto é concreto porque é a sintese de multiplas determinacdes, isto é,
unidade do diverso. Por isso, 0 concreto aparece no pensamento como o
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, embora
seja o verdadeiro ponto de partida e, portanto, o ponto de partida também da
intuicdo e da representacdo. (MARX, 2008, p. 260-261)

Nessa passagem, Marx faz uma diferencia¢do do seu método com o adotado
pela economia politica. Esse ultimo reduziu a representacdo a uma determinacgéo
abstrata, na medida em que isola o fendmeno e ndo consegue perceber 0s Nexos
existentes com as determinacdes de diferentes matrizes econémica, histoérica, politica
e social. J4 para o método de Marx, sdo essas determinacdes abstratas que
possibilitam a reproducao do concreto na cabeca do pesquisador, e conclui: [...] o
método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto ndo € sendo a maneira de
proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para produzi-lo mentalmente
como coisa concreta” (Ibid., p. 261).

Marx ressalta os principios materialistas de seu método dando lugar
privilegiado ao pensamento nesse processo de articulagdo dos condicionantes
historicos e sociais que fazem com que o objeto seja 0 que é. A ndo consideracao
disso torna-se uma mera abstracao.

A partir disso, o método em Marx, no trato com o objeto de estudo em questéo,

permitiu olhar para o concreto na sua determinacao mais simples e imediata, ou seja,
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foinecessario partir da manifestacéo do esporte, tal qual ele se apresenta naformacéo
de professores de Educacédo Fisica, por meio do que se diz, pensa e executa.

Saindoda concretude do real, Marx (lbid., p. 260) nos diz que, “Chegadoa esse
ponto, teria que voltar a fazer o caminhoinverso, [...]", isto é, saindo do ponto mais
acabado, a tensao entre o conceito e a “coisa em si”, alcanga sua complexidade
maxima. Portanto, pesquisar sobre a formac¢do em Educacao Fisica e sua interface
com o esporte requer uma construcao de sua histdria de frente para tras. Para tanto,
0 ponto de partida — que também é da intuicdo e da representacdo — seria a formacéao
em EducacaoFisica e suainterface com o ensinodo esporte tais quais se apresentam
no contexto neoliberal e pds-moderno. Entretanto, as mdultiplas determinacfes
encontradas a partir da reproducdo do concreto no pensamento diferem
completamente do seu ponto inicial.

Para Kosik (2002), a dialética materialista “trata da coisa em si”, mas essa
“coisa em si” ndose manifestaao homem nasuaimediaticidade. Assim, para alcancar
a sua compreensao, € necessario, além de certo esforgo, fazer um détour. “Por este
motivo o pensamento dialético distingue entre representagao e conceito da coisa [...]"
(Ibid., p. 13), e conclui aforma que o homem adota em face da realidade que se quer

conhecer:

A atitude primordial e imediata do homem, face da realidade, ndo é a de um
abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a
realidade especulativa, porém, a de um ser que age objetiva e praticamente,
de um individuo histérico que exerce a sua atividade pratica no trato com a
natureza e com 0s outros homens, tendo em vista a consecucédo dos proprios
fins e interesses, dentro de um determinado conjunto de relagdes sociais.
(KOSIK, 2002, p. 13)

No entanto, o objeto a ser conhecido pelo homem, no primeiro momento,
apresenta-se na sua forma fenoménica, que nao representa “existéncia real”. O
mundo da pseudoconcreticidade, que penetra na consciéncia dos individuos
assumindo aspecto independente e natural, “é um claro-escuro de verdade e engano”
(Ibid., p. 15). Isso porque o fendmenoindicaa essénciae, ao mesmo tempo, esconde-
a. A esséncia se manifesta no fenémeno, mas, ao mesmo tempo, esconde-0, iSSO
porque se mostra de maneira parcial. O fendmeno indica algo que néo é ele mesmo
e vive apenasgragas ao seu contrario. “No mundo da pseudoconcreticidade o aspecto

fenoménicodacoisa, em que a coisa se manifestae se esconde, € consideradocomo
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a essénciamesma, e a diferenca entre o fendmeno e a esséncia desaparece” (Ibid.,
p. 16, grifo do autor).

Assim, a filosofia e a ciéncia séo relevantes na compreensao da coisa em si.
“A filosofia € uma atividade humana indispensavel, visto que a esséncia da coisa, a
estrutura da realidade, ‘a coisa em si’, o ser da coisa, nao se manifesta direta e
imediatamente.” (Ibid., p.18). Portanto, é por meio do pensamento dialético que se
consegue destruir o mundo das aparéncias. Nesse sentido, é por meio da dialética
que compreendemos a “coisa em si”, e esse é o caminho pelo qual podemos chegar

a compreensao da realidade que se quer conhecer. Sobre isso, Kosik (2002) conclui:

O pensamento que destréi a pseudoconcreticidade para atingir a
concreticidade é ao mesmo tempo um processo no curso do qual sob o
mundo daaparéncia se desvendao mundo real; portras da aparéncia externa
do fendmeno se desvenda a lei do fendmeno; por trds do movimento visivel,
0 movimento real interno; por trds do fendmeno, a esséncia. (KOSIK, 2002,
p. 20)

Dessa maneira, a destruicdo dessa falsa realidade que se encontrano nivel da
aparéncia torna necessario tecer uma visao critica por parte do pesquisador. De
acordo com lanni (2011, p. 401), “o pensamento critico é inegavelmente incomodo.
Ele é questionado, ele é discutido porque pdée em questdo o ‘status quo’, mesmo
quando ele se desenvolve apenas em termos de uma reflexao cientifica, mesmo
quando nao € levado a pratica”.

A critica na epistemologia marxiana é um processo incansavel de
guestionamento, de interrogacao, de duvidado real, na medida em que apenas por
meio dessa reflexdo intima do fenémeno, é que se conhece adinamica e estrutura da
realidade, permitindo estabelecer as relacbes necesséarias. Portanto, explicar
cientificamente um acontecimento torna-se imprescindivel a elaboracdo das
categorias, sendo elas o desfecho da reflexdo dialética, fazendo com que a realidade
apareca ao maximo da sua vivacidade, da sua totalidade. Assim, as categorias
surgem a partir da reflexdo que se déa no exercicio de conhecer o real. Todavia, ao
mesmo tempo que, no pensamento humano, acontece o processo de entender as
relagdes e a estruturaconstituinte do objeto, essa reflexdo mostra uma novarealidade,
sendo o processo final da analise (IANNI, 2011).

Para Marx (2008), o movimento das categorias aparece como um verdadeiro

ato de producéo, namedida em que impulsiona o pensamento a perceber o pensado
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como o unico mundo real, isto é, como totalidade concreta, como um concreto
pensado. Essas categorias indicam conceitos carregados de significado pelos quais é
possivel explicar as relagcdes dos humanos consigo e com a natureza. No que diz

respeito as categorias, lanni (2011) ressalta que

A consciéncia filoséfica considera que o pensamento € o0 que concebe,

constitui o homem real e, por conseguinte, o mundo s6 € real quando
concebido, quando pensado. O processo depensar é o processo de constituir
o mundo. Para a consciéncia, portanto, o movimento das categorias surge
como um ato de producdao, real, que concebe um simples impulso do exterior,
o que é lamentavel, cujo resultado é o mesmo que estar fazendo aqui a satira,
a totalidade concreta como totalidade do pensamento, como concreto do
pensamento é de fato, um produto do pensamento, da atividade de conceber.
(IANNI, 2011, p. 404-405)

Entendemos as categorias como ferramentas de interpretacdo da realidade
social. No entanto, elas sao, antes, abstra¢des vindas do mundo concreto, as quais,
por meio da analise critica do pensamento, sdo capazes de desvendar o pensado.
Desse modo, as categorias, como ferramentas de leitura do real, sdo imprescindiveis
no processo de construcdo do conhecimento sobre a realidade (EVANGELISTA;
SHIROMA, 2019). Nesse processo de apreensdo da realidade concreta pelo
conhecimento é que destacamos as contribuicdes de Luckacs (1978) em
compreender, descobrir e reproduzir a totalidade da realidade em sua explicitada
rigueza. Segundo o autor, “...] tanto a singularidade quanto a universalidade
aparecem sempre superadas na particularidade” (Ibid., p. 161).

O singular € a forma imediata tal qual o real se mostra, ponto de partida do
conhecimento. O universal é sua expressdo de totalidade histérico-social, ser
genérico. Ambos sédo pontos que impulsionam para o exterior. O que “a coisa em si”
representa estd exatamente na mediacdo do singular-universal, uma vez que a
particularidade € o termo médio. Assim, ainda segundo Luckacs (1978), existe um
movimento da particularidade a universalidade (e vice-versa), bem como da
universalidade a particularidade (e também vice-versa) e, nos dois casos, a
particularidade € o conclusivo, isto €, o real pode elevar-se da realidade objetiva.

Os nexos existentes entre essas categorias revelam as aproximacoes
sucessivas da verdade, mesmo que de forma temporaria, uma vez que “Quanto mais
auténtica e profundamente os nexos da realidade, suas leis e contradicdes, vierem

concebidos — de um modo aproximadamente adequado — sob a forma da
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universalidade, tanto mais concreta ductil e exatamente podera ser compreendido
também o singular” (Ibid., p. 104).

Martins (2015) nosdiz que parece impossivel construirqualquerconhecimento
objetivo, quer seja dos individuos, quer seja da totalidade social, separando qualquer
um deles. Todavia, essa informagdo nédo postula a impossibilidade de partir da
particularidade como referéncia primaria na constru¢éo do conhecimento.

A pesquisa foi realizada em IES publicas e privadas cadastradas na plataforma
e-MEC>, as quais possuem o curso de Educacdo Fisica nas duas habilitacées:
licenciaturae/ou bacharelado. De acordo com tais dados, noano de 2022, 0 municipio
de Belém contou com um total de 46 cursos de graduacao em Educacédo Fisica, em
atividade nos dois graus: presenciais e a distancia. Para chegarmos a um nimero de
instituicdes e cursos condizentes com o aprofundamento tedrico do objeto de estudo
desta pesquisa, ao ponto de exauri-lo, elencamos os critérios de inclusdo e exclusao
seguintes.

Em licenciatura, a op¢do de incluséo foi por IES publica, uma vez que sao
cursos mais consolidados; corpo docente mais qualificado em nivel de POs-
Graduacéo Stricto Sensu, doutoramento; cursos reconhecidos pelo MEC, tendo ao
menos 2 (duas) renovacdes de reconhecimento. Foram excluidos: cursos de
licenciatura cujo 75% do corpo docente ndo atenda a titulagdo minima de doutorado
em Educacdao Fisica ou areas afins. No bacharelado, incluimos: cursos reconhecidos
pelo MEC que tenham ao menos 2 (duas) renovacgdes de reconhecimento; cursos na
modalidade presencial. Desse modo, foram excluidos os cursos de bacharelado: ndo
reconhecidos pelo MEC; reconhecidos pelo MEC com 1 (uma) Unica renovacgao de
reconhecimento; cursos de Educacao a Distancia (EaD).

Sendo assim, chegamos a uma amostra de 2 (dois) cursos em Educacao
Fisica, sendo: 1 (um) em licenciatura da Universidade Federal do Para (FEF/UFPA) e
1 (um) em bacharelado do Centro Universitario Metropolitano da Amazbnia
(UNIFAMAZ).

Identificadas as IES, fizemos uso da consulta dos Projetos Pedagoégicos de
Curso (PPC) de ambas instituicdes, a fim de conhecer a matriz curricular dos
respectivos cursos. Desse modo, obtivemos a dimensao das disciplinas ofertadas que

tratam do esporte. O critério para selecionar as disciplinas que serviram de andélise

5 Disponivel em: https://emec.mec.gov.br/. Acesso em: 26 jun. 2022.
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para 0 estudo em questdo levou em consideracdo conter pelos menos um dos
seguintesitens: i. aparecimento do termo “esporte” na nomenclatura da disciplinae
suas palavras derivadas; ii. modalidades esportivas; iii. aparecimento do termo
“esporte” na ementa. Como critério de exclusado estdo: i. disciplinas eletivas, exceto
as que tratam diretamente de modalidades esportivas; ii. disciplinas que, apesar de
obterem o termo “esporte” em suanomenclaturae/ou ementa, séo de bases bioldgicas
do corpo humano.

Para atender a perspectiva que se objetivou neste estudo, isto €, a formacéao
inicialem Educacéo Fisica e sua interface com o ensino do esporte, foi necessario
partir da forma imediata como “a coisa em si” se apresenta nas disciplinas que
compdem os curriculos dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica. Para
Evangelista e Shiroma (2019), “selecionar, ler, reler, sistematizar e analisar as
evidéncias das fontes sdo intencionalidades da investigagdo, outrossim, produzir
conhecimento sobre tal objeto é produzir consciéncia”.

Dessa forma, 28 disciplinas foram catalogadas com as seguintes
denominacdes e respectivas cargas horarias semestrais:

1. UNIFAMAZ: “Historia da Educagéao Fisica” (60 h/a); “Atletismo” (80 h/a);

“Voleibol” (60 h/a); “Futebol e Futsal” (80 h/a); Basquete (60 h/a); “Natagcao”
(60 h/a); “Handebol” (60 h/a); “Lutas” (60 h/a); “Estagio do Esporte” (100
h/a); “Esporte de Aventura” (40 h/a); “Administracdo e Organizacédo de
Eventos em Educacédo Fisica” (40 h/a); “Exercicios Aquaticos” (40h/a);
“‘Recreacéao e Lazer” (60 h/a).

2. UFPA: “Historia dos Esportes e da Educacéo Fisica” (68 h/a); “Bases
Tedricas e Metodologicas do Ensino dos Esportes” (68 h/a); “Estudos
Sociolégicos em Educacdo Fisica” (68 h/a); “B.TM do Ensino das
Atividades Aquaticas” (68 h/a); “Administracdo e Organizacao Esportiva” (68
h/a); “Gestdo em Educacao Fisica e Esportes” (51 h/a); “Politicas Publicas
em Educacao Fisica, Esporte e Lazer’ (68 h/a); “Estagio IllI” (102 h/a);
‘Futsal” (51 h/a); “Natagédo” (51 h/a); “Voleibol” (51 h/a); “Handebol” (51 h/a);
“Basquetebol” (51 h/a); “Futebol de Campo” (51 h/a); “Atletismo” (51 h/a).

Contudo, conseguimos ter acesso apenas a 21 planos de ensino (7 do
bacharelado e 14 da licenciatura). O documento foi solicitado aos coordenadores em

virtude do pedido de solicitacdo para aplicagao do instrumento de coleta de dados,
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assim como no ato da entrevista com os docentes. O recebimento se deu viae-mail e
whatsApp, conforme contato dos pesquisadores disponibilizados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Este estudo fez uso da pesquisa documental, uma vez que compreendeu o
conhecimento da formacao em que o esporte é tratado por meio dos PPCs, ementas
e planos de ensino das disciplinas. De acordo com Marconi e Lakatos (2010, p. 157),
uma caracteristica desse tipo de pesquisa “[...] € que a fonte de coleta de dados esta
restrita a documentos, escritos ou néo, constituindo o que se denomina de fontes
primarias”.

As fontes possuem objetividade, mas nao se apresentam claramente ao olhar
do sujeito cognoscente, pois ndo estdo imediatamente dadas na documentacao
(EVANGELISTA; SHIROMA, 2019). A fim de n&o tomar o “mundo da
pseudoconcreticidade” como sendo o real concreto, o estudo langa méo da anélise
documental para inferir tais documentos selecionados. De acordo com Richardson
(1999), os documentos constituema base dessa andlise,porém, ndotém atenc¢do nos
fendmenos sociais, quando e como se produzem, mas nas manifestacbes dos
fendmenos sociais que registram esses fendmenos e as ideias elaboradas a partir
deles. Aindasegundo o autor supracitado, ‘[...] aanalise documental consisteem uma
série de operacdes que visam estudar e analisar um ou varios documentos para
descobrir as circunstancias sociais e econémicas com as quais podem estar
relacionados” (Ibid., p. 230).

Ainda como técnica de coleta de dados, optamos em entrevistar os docentes
de ambas as IES. A entrevista foi semiestruturada, de acordo com Oliveira, Fonseca
e Santos (2010, p. 46), a qual “[...] parte de um roteiro pré-estabelecido, mas, na sua
aplicacao, o entrevistador pode acrescentar novas perguntas conforme o teor da
narrativa do entrevistado”. Neste estudo, foi elaborado um roteiro de entrevista que
levou em consideracdo os objetivos da pesquisa, a fim de aumentar a sua eficaciae
validade. A estrutura de tal documento foi criar temas relacionados ao problema e
objetivos de pesquisa e, logo em seguida, extraiu-se duas ou trés perguntas
(MARCONI; LAKATOS, 2010).

Foi pensada uma amostra de 8 (oito) entrevistados: 4 (quatro) docentes da
UNIFAMAZ e 4 (quatro) docentes da UFPA. No entanto, no contato inicial com os
sujeitos, o qual versou sobre explicar o objetivo da pesquisa e falar dos riscos e

beneficios, 1 (um) docente da UNIFAMAZ se recusou a patrticipar, alegando que nao
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tinha disponibilidade para responder ao roteiro de entrevista. Logo, a amostra foi de 7
(sete) docentes, sendo 3 (trés) da UNIFAMAZ e 4 (quatro) da UFPA.

Tal amostra foi do tipo n&o probabilistica, “[...] ndo fazendo uso de uma forma
aleatéria de selecao [...]” (Id., 2014, p. 112), sendo os sujeitos escolhidos por
determinados critérios. Desse modo, a escolha ocorreu a partir de certas
caracteristicas estabelecidas para atender ao objetivo desta pesquisa, quais sejam: i.
docentes que lecionam mais de 1 (uma) das disciplinas elencadas; ii. disciplinas que
sdo assumidas frequentemente pelo mesmo professor; iii. se docente do ensino
publico, deve ser efetivo; iv. se docente do ensino privado, estar ha mais de 2 (dois)
anos como horista ou tempo integral no mesmo estabelecimento.

Para tanto, buscamos o momento, local e condi¢cdo mais adequados para que
0 esclarecimento fosse feito aos respectivos sujeitos da pesquisa, considerando as
peculiaridades dos docentesem participar e suaprivacidade. Feito isso, o participante
teve o tempo necessario para refletir a tomada de uma decisdo autbnoma. A coleta
de dados seguiu umroteiro com temas que nortearam as perguntas, ressaltando que
a investigacdo poderia apresentar alguns riscos, mesmo que minimos, como:
possibilidade de constrangimento ao responder tal instrumento; medo de nao saber
responder e tomar o tempo na aplicacdo do roteiro de entrevista. Em caso de danos,
0 participante receberia assisténcia imediata e integral de forma gratuita (BRASIL,
2012). Assim, ele ndo seria obrigado a concluira pesquisa, caso nado lhe agradasse,
ficando livre para interrompé-la no momento em que julgasse necessario.
Asseguramos ao participante que a sua identidade seria mantida sob sigilo e
anonimato. Utilizaremos, para esse intento, nomes ficticios ou letras e nameros para
fazer referéncia aos entrevistados.

Apdés a selecdo dos sujeitos da pesquisa, na perspectiva de avaliar o
instrumento utilizado na coleta de dados, aplicamos o pré-teste, conforme orientacao
de Gil (2010). Os individuos selecionados foram tipicos em relacdo ao universo
pesquisado, ou seja, com caracteristicas semelhantes, sendo pessoas qualificadas e
experientes e estiveram a par dos objetivos do estudo e de eventuais riscos que esse
tipo instrumento de coleta de dados poderia oferecer. Foram selecionados 2 (dois)
docentes, 1 (um) de cada instituicdo e, ap0s a realizacao e transcri¢cdo da entrevista,
averiguamos: os entendimentos e clareza das perguntas; se a resposta atendia ao

que foi perguntado; e ordem das perguntas.
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O estudo foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisacom Seres Humanos,
do Instituto de Ciéncias da Saude da UFPA (CEP-ICS/UFPA), sob o parecer n°
6.056.200, e realizado a partir de um conjunto de etapas sequenciais que
possibilitaram a obtencdo dos dados. Depois disso, o roteiro de entrevista foi
modificado para atender aos objetivos do estudo, e passamos a contactar os
coordenadores de curso via e-mail.

A anadlise das entrevistas e dos documentos seguiu o0 instrumento logico de
interpretacdo da realidade peculiar a epistemologia marxiana, tendo em vista que “[...]
contémem sua essencialidade aldgica dialéticae, nesse sentido, aponta um caminho
epistemoldgico para a referida interpretacao” (MARTINS, 2015, p. 29-30).

Para a finalidade da pesquisa, elencamos as seguintes categorias analiticas:
totalidade, contradicdo, mediacdo, hegemonia, ideologia e luta de classes, as quais
sao provenientes do método materialismo histérico-dialético e foram guias tedricas de
analise para aproximacdes sucessivas com o objeto de pesquisa, no intuito de exauri-
lo, a fim de que se possa vir a conhecé-lo para além da sua aparéncia, capturando a
suaesséncia. Elencamos, também, as categorias do préprio objeto, com a finalidade
de aproximacdo com ele na suafase empirica, permitindo maior observagédo durante
o trabalho de campo, a saber: formacéo, esporte e emancipacao.

A analise interpretativa apoiou-se no didlogo a partir de trés aspectos
fundamentais (TRIVINOS, 2015): i. nos resultados alcanc¢ados contidos no material
empirico (PPC, plano de ensino e entrevista); ii. nafundamentacgéo tedrica acerca do
objeto investigado; iii. na experiéncia pessoal do investigador a partir do método
marxiano.

Acreditamos que o processo formativo de professores/profissionais de
Educacéo Fisica necessitou serinvestigado por se tratar de um espago em que ocorre
a producdo do conhecimento e discussbes dos diferentes campos de atuacao,
indispensavel para uma intervencao profissional consciente e critica, especialmente
em se tratando de conhecimento que envolve o esporte. Por esse motivo, a formagéao
inicial nos dois graus (licenciatura e bacharelado) em Educacao Fisica demonstrou-
se um ambiente adequado para atingir os objetivos da presente pesquisa.

A pesquisa em tela trouxe beneficios para 0 aumento da producédo do
conhecimento acerca da formacéao inicial em Educacao Fisica e sua interface com o
ensino do esporte, area que ainda apresenta lacunas. Para as instituices

responsaveis pela formagdo de professores/profissionais de Educacdo Fisica,
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esperamos que os resultados provenientes da presente pesquisa, a partir da analise
do material empirico coletado, possa suscita-las a repensarestratégias formativas que
corroborem a pratica pedagogica dos futuros egressos, ao longo de seu processo

formativo.

1.4 Estrutura da tese

A tese esta estruturada em cinco sec¢des. Apds essa sec¢do introdutéria, que
buscou apresentar alguns elementos, como problematica, objeto de pesquisa,
questdo problema, objetivos e referencial tedrico-metodoldgico, teremos mais quatro
secoes textuais, sendo a ultima destinada as consideracoes finais.

Na segunda sec¢ao, denominada “A formacé&o em Educacao Fisica sob a égide
da pos-modernidade e de politicas neoliberais”, apresentamos a discussao da agenda
pés-moderna, a nova racionalidade da politica neoliberal e os tipos de curriculo que
orientaram a formacdo na Educacdo Fisica. Abordamos a fase da decadéncia
ideoldgica, resultado da degenerescéncia da ideologia burguesa, quando ela se
consolidou no poder politico, deixando, com isso, de ser classe revolucionara.
Apontamos as teses centrais do neoliberalismo, que tém o mercado como balizador
das relagdes sociais, bem como a defesa do Estado minimo na garantia das politicas
publicas sociais, e tém orientado as politicas educacionais. No campo da Educacéo
Fisica, discutimos os modelos de curriculos que permeiam a area e as novas DCN'’s.

Na terceira sec¢do, com o titulo “A producédo do conhecimento da Educacéo
Fisica brasileira”, realizamos uma discussdo sobre a constituigdo do campo
académico-cientifico da area, sobretudo com a crise de identidade que assolou a
Educacéo Fisica na década de 1980 até o surgimento de propostas de ensino do
esporte escolar que, por sua vez, sdo as mesmas que fundamentam a formacao
superior.

Na quarta secéo, “O trato com o ensino do esporte no curso de licenciaturae
bacharelado em Educacdo Fisica e possibilidade da formagdao emancipatéria”,
referimo-nos as analises do material empirico para vislumbrar como acontece a
formacao nas duas habilitacdes da &rea, a fim de que possamos conhecero debate
acerca da formacéo inicial em Educacédo Fisica e sua interface com o ensino do

esporte e possibilidade da formacéo emancipatoria.
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2 A FORMACAO EM EDUCACAO FISICA SOB A EGIDE DA POS-
MODERNIDADE E DE POLITICAS NEOLIBERAIS

Marx (2008, p. 240), ao analisar o modo de producéo capitalista no texto de
1857, denominado “Introducao”, comeca pela “producao material”, isto €, “como os
individuos produzem em sociedade, a producdo de individuos, socialmente
determinada [...]". A partir de entdo, supera as categorias? abstratas que foram
determinadas como naturais e universais pela economia politica burguesa. Para o
autor, a producao da existéncia humanaé um ato historico e social e corresponde a
um determinado grau de desenvolvimento das for¢as produtivas de certa época.

Tal como Marx partiu de dada sociedade determinada, este estudo parte da
pos-modernidade como um fenébmeno que expressa a ideologia neoliberal e a l6gica
do mercado como sendo naturais e eternas (SANFELICE, 2003). Segundo Duarte
(2004), o pensamento liberal classico fetichiza até mesmo a individualidade humana,
ao naturaliza-la e ao erigir a condicao de natureza humana as caracteristicas proprias
da individualidade burguesa.

Contrariando a naturalizacdo e a perpetuacdo, a pos-modernidade e o
neoliberalismo sdo expressdes do avancgo do capital na “captura da subjetividade”
(ALVES, 2007) de articulacdo da burguesia internacional, a qual, no campo da
educacéo, tem influenciado as politicas publicas educacionais, que sao diretrizes para
a reformulacédo curricular dos cursos de formacdo de professores. De acordo com
Derisso (2010), o pensamento pés-moderno resulta de um processo que Lukacs
chamou de decadéncia ideoldgica, resultado da degenerescéncia da ideologia
burguesa que se manifesta apds as revolucdes de 1848. Portanto, a burguesia, ao
consolidar-se no plano do poder politico, deixa de ser classe revolucionaria. Assim,
seus interesses historicos ndo atendem a expectativa revolucionaria do proletariado.

Nas palavras do autor:

A partir de entdo, os idedlogos da burguesia deixam de aspirar ao pleno
desenvolvimento do conhecimento cientifico e ao conhecimento das

6 O texto faz parte do anexo da obra “Contribuicdo a critica da economia politica”, intitulado de
“Introdugao”. Porém, Marx (2008, p. 48) ndo o trouxe como introdugéo ao escrito por parecer “[...] que
antecipar resultados que estdo para ser demonstrados poderia ser desconcertante [...]". Ja que se
tratava do primeiro esbog¢o sobre a economia politica. Apenas 20 anos depois € que Marx, na
publicacdo do “Capital”, em 1967, traz evidéncia concreta da sociedade capitalista.

7 Refiro-me as seguintes categorias: valor de uso; posse e propriedade; dinheiro e capital; trabalho.
Marx foi um critico das categorias essenciais do funcionamento da ordem burguesa, dando a elas a
materialidade e determinag6es histéricas necessarias para superar a dimensao natural.
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verdades da natureza e da sociedade, que aspiraram no momento
precedente, para transformarem-se em apologistas da sociedade capitalista
(DERISSO, 2010, p. 54)

Desse modo, a pés-modernidade rebaixa ou mesmo inviabilizao conhecimento
por meio da teoria, da razéo e da objetividade em virtude do irracionalismo que advém
com a contemporaneidade. Nesse interim, a educacgdo vira mercadoria a ser
comercializada no mercado, e o ato de ensinar fica arraigado em “concepgdes
negativas que ndo promovem a elevagéao intelectual no processo formativo capaz de
proporcionar a captura das determinacdes do real.

De acordo com Paraiso (2004), o p6s-modernismo influenciou profundamente
as teorizacdes em diversos campos das ciéncias sociais e humanas. A influéncia no
campo da educagédo tem sido consideravel naquilo que ficou conhecido como “giro
linguistico” ou “virada linguistica”, que tem materialidade no curriculo de formacao de
professores por meio das “teorias pds-criticas”, as quais tencionam as teorias criticas
de educacao. Ao passo que as teses centrais do neoliberalismo tém o mercado como
balizador das relacfes sociais, bem como a defesa do Estado minimo na garantia das
politicas publicas sociaistém orientado as politicas educacionais (SANFELICE, 2003).
Na logica do mercado, a educacédo forma o sujeito para as exigéncias mais imediatas
do trabalho do toyotismo, assim, sob a égide do neoliberalismo,a educagéoencontra-
se teoricamente esvaziada da capacidade de apreensao da realidade concreta pelo
pensamento.

Nesse interim, a educacédo é campo de disputaideoldgica, e a classe que vive
do trabalho necessita de uma educacdo emancipatéria que transforme a realidade
social vigente para a superacdo das condicfes sociais desumanas em que vive a
grande maioria dos individuos;desse modo, que contribua para a humanizacéo contra
uma educacéo voltada para a reproducdo e manutencao das relagdes de dominacéo
que impdem condicbes de alienacao e, consequentemente, o esvaziamento, isto é, 0
empobrecimento da individualidade humana (ROSSLER, 2004).

Se a sociedade burguesa é a organizac¢do histérica mais desenvolvida, sua
analise nos permite compreender ndo s6 as formas de sociabilidade desaparecidas,

como também as suas proprias nuancas. Para citar Marx (2008, p. 266), mais uma

8 Segundo Duarte (1998), sdo trés essas concepcdes: i. as teorias critico-reprodutivistas; ii. a
pedagogia nova; e iii. as concepc¢des pedagdgicas que sdo subsumidas por teorias psicolégicas que
valorizam as aprendizagens que o individuo realiza sozinho.
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vez, “A anatomiado homem é a chave da anatomia do macaco”. Assim sendo, para
compreendermos o processo de irracionalismo presente na formacéo inicial de
professores/profissionais de Educacdo Fisica e, de maneira mais especifica, no
ensino dos esportes, faz-se necessario um olhar para a sociedade capitalista
contemporanea, uma vez que a educacdo se encontra a mercé dos ventos da
ideologia neoliberal e pés-moderna que sopram mundialmente (DUARTE, 2001;
ROSSLER, 2006).

Dessa forma, uma educacdo emancipatdria no processo da formacgéao inicial
deve contribuir para a transformacao dos sujeitos, visando a superacédo da alienacao
presente na sociedade contemporanea. O processo educativo precisa, entdo, pautar-
se no ato revolucionario. “Se a formacgao da classe revolucionaria for a meta da
educacéo surgird uma nova educacdo: uma educacao voltada para a formacao plena
do individuo, de sua individualidade” (ROSSLER, 2004, p. 91).

Corroboramos o pensamento de Duarte (2017) de que € preciso radicalizar a
luta contra o brutal esvaziamento da educacéo, isto €, contra todas as politicas, as
praticas e os idearios retéricos e sedutores da educacéao que valorize a autonomia do
aluno, algo que, na verdade, diz respeito ao intenso processo social de apropriacao

privada de conhecimento.

2.1 A pos-modernidade e o discurso das metanarrativas: surgimento do sujeito
concreto

A poés-modernidade configura-se como o surgimento de um novo sujeito
desprendido da modernidade no que tange a forma de conhecer,ideologia, marxismo,
razdo, identidade, verdade, lluminismo, entre outras. Assim, a pés-modernidade refuta
aideiade que o conhecimento é universal e comum ao sujeito, na medida em que ele
se encontra fragmentado em identidades. Entdo, o conhecimento é valido e relativo

ao lugar de fala do novo sujeito. Conforme Eagleton (1998):

P6s-modernidade € uma linha de pensamento que questiona as nocdes
classicas de verdade, razdo, identidade e objetividade, a ideia de progresso
ou emancipacao universal, os sistemas Unicos, as grandes narrativas ou 0s
fundamentos definitivos de explicacdo. (EAGLETON, 1998, p. 07)

Ainda de acordo com o autor, essa € uma “nova forma de capitalismo”, a qual

fragmenta a categoria luta de classe para as identidades. Essa mudanca de
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paradigma € identificada por Hall (2006) como “crise de identidade” (lbid., p. 07), isto
é, declinio das velhas identidades que estabilizaram o mundo social por um longo
tempo e surgimento de novas identidades que fragmentam o individuo moderno.
Assim, a pés-modernidade anuncia a morte da verdade universal, objetiva e
racional do conhecimento do género humano e a substitui pela verdade a partir das
Oticas das identidades culturais. Logo, na otica do sentimento de pertencimento com
o qual o individuo se identifica no plano ético, racial, religioso, linguistico, género,

existem diferentes verdades. Para Derisso (2010),

O pensamento pés-moderno (ou agenda p6s-moderna) implica uma revisao
na concepc¢dao de ciéncia cunhada pela modernidade, na negacao de que a
razdo se constitua no instrumento eficaz para a apreenséo darealidade e de
gue por seu intermédio possamos aspirar ao conhecimento da verdade.
Sendo assim, a possibilidade de interferéncia sobre a realidade humana e
social no sentido de transforma-la conscientemente, ou seja, fazer uma
revolugdo, fica praticamente descartada, possibilitando apenas pequenas
interferéncias ou pequenos arranjos. (DERISSO, 2010, p. 52)

Se, para Marx, que foi um homem da modernidade, a teoria € um tipo de
conhecimento peculiargue captura o movimento do real no pensamento e, por meio
de abstracdes cada vez mais ténues, chega a conclusao intelectual de compreender
o concreto como “sintese de muitas determinacdes”; a pds-modernidade propde o
‘recuo da teoria” (MORAES, 2001), tomando o conhecimento relativo advindo do
imediato, do conhecimentotacito e do cotidiano como verdadeiro, particular e limitado.
De acordo com Duarte (2010) e Rossler (2004), esse conhecimento tem se colocado
como quase total hegemonia no debate educacional e o denomina de “pedagogias do
aprender a aprender®” e, portanto, pautar-se naquilo que ele se carrega de seu
cotidiano imediato, tendo em vista que a vida cotidiana na esfera da sociedade
capitalista € essencialmente alienada, € alijar possibilidade de superacao da ordem
social vigente.

Moraes (2004), em outra producao, diz-nos que é mais nitida a sobrevida da
agenda p6s-moderna em suas vertentes culturalistas e neopragmaticas do que na

elaboracao dos seus primeiros representantes.

9 Com destaque para o construtivismo, a pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia das
competéncias, a pedagogia dos projetos e a pedagogia multicultural. Sdo correntes pedagogicas
afinadas com a ideologia na sociedade capitalista contemporanea, ideologia essa que se alimenta
tanto do neoliberalismo quanto do p6s-modernismo (DUARTE, 2001, 2010).
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Assim, se é dificil conceber a sobrevida de um pensamento pés-moderno tal
como manifesto por seus primeiros representantes — que de modo geral,
asseveram a derrota do projeto iluminista de emancipa¢do, a mentira do
projeto histdrico, a fragilidade do sujeito, a impossibilidade da verdade, a
negacédo do real, arecusa de fundamentos, rejeitavam as grandes narrativas,
denunciavam a ciéncia e a racionalidade ocidental como imbricadas a
estruturas de poder, a razdo instrumental e a dominagcdo —, é nitida a
sobrevida de facetas da agenda pds-moderna como, por exemplo, suas
vertentes culturais e neopragmaéticas. (MORAES, 2004, p. 340)

Nesse excerto, identificamos a “virada linguistica” ou o “giro linguistico®”, que
consiste nacritica a teoria classicado conhecimento, conhecida como “mentalismo”,
cujo pensamento deve refletir ou representar fielmente a realidade como de fato é, em
sua objetividade (GAMBOA, 2007; ALMEIDA; VAZ, 2010). Rorty (1994, p. 20), ao
explicitar a preocupacao central da filosofia, diz que “...] € ser uma teoria da
representacdo, uma teoria que dividira a cultura nas areas que representem bem a
realidade, aguelas que néo arepresentam tdo bem e aquelas que néo a representam
de modo algum (apesar da pretensdo de fazé-lo)’. Portanto, a critica do autor
supracitado ao conhecimento em que a teoria tende a realidade, assim como a
realidade tende a teoria (marxismo) por instrumento da razéao.

Assim, para a filosofia da praxis, as coisas existem independentemente da
consciéncia.Portanto, para a compreensaodo real, é preciso tornar-se consciente das
determinacdes que seriam a fonte do conhecimento e da acdo. Contudo,com a virada
linguistica, ha o deslocamento para o campo da linguagem e pelo discurso como
dispositivos pelos quais a realidade é definida (SILVA, 1994).

De acordo com Jameson (2000), os ultimos anos tém sido marcados por um
milenarismo investido por meio de decretos sobre “o fim disto ou daquilo”, ou seja, fim
da histéria e triunfo do capitalismo; da luta de classe com a derrocada do socialismo
do leste Europeu e do leninismo-marxismo; da ideologia, do Estado de Bem-Estar
Social, entre outras. Isso se deve ao surgimento do pos-modernismo, cujas origens
remontam ao final dos anos 50 e comeco dos anos 60. Temos, entao, a ruptura com
0 anterior, ou seja, com 0 pensamento moderno. Para Harvey (2008, p. 19), [...] o
‘pés-modernismo’ representa alguma espécie de reacdo ao ‘modernismo’ ou de

afastamento dele”.

10Na assim chamada virada p6s-moderna, segundo Green e Bigum (1995, p.214), “[...] o curriculo
tende a se desvincular da escola, o que impde uma reconceptualizacdo tanto do curriculo
quanto da escola, uma reconceptualizacdo que seja feitade acordo com as condi¢cfes modernas e
para as condicdes p6s-modernas”.
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No entanto, para Duarte (2004), o pés-modernismo nao representa, de fato,
uma profunda ruptura com as teorias precedentes, configurando como um blefe, ja
que tem levado as ultimas consequéncias as tendéncias irracionais que se faziam
presentes no pensamento burgués, com atenuada acentuagéo nos dias atuais.

Entretanto, Fisher (2020) prefere “realismo capitalista” a “pds-modernismo”.
Para o autor, ha trés razdes: i. nos anos de 1980, quando Jameson desenvolveu sua
tese sobre o pés-modernismo, ainda existiam alternativas ao capitalismo, tendo em
vista que, no ano em questao, o socialismo real ainda existia, apesar da fase final do
seu colapso; ii. o0 pés-modernismo envolve uma relacdo com o modernismo, e o
realismo capitalismo ndo mais encena esse tipo de confronto com o modernismo,
sendo a derrota desse ultimo simplesmente aceita como dada; iii. ha mais de uma
geragdo desde a derrocada do Muro de Berlin, em que a falta de alternativa do
capitalismo n&o é sequer uma questao. “O realismo capitalista toma forma em uma
espécie de superidentificacdo com o capital, em sua versdo mais impiedosa
predatoria” (Ibid., p. 25).

O discurso poés-moderno surge a partir de dois importantes marcos: 1. a
derrocada do socialismo real; 2. a decadénciaideolégicada burguesia. Com o fim do
socialismo existente do leste Europeu, tem-se o discurso do fim da historia e o
capitalismo como Unico modo de sociabilidade possivel. Isso se deu em virtude do
aparente “refluxo irreversivel” (PAULO NETTO, 1995) dos idearios que buscavam a
superacao da ordem burguesa. Tendo a teoria social de Marx sua base revolucionéria
e suas experiéncias fracassadas, admite-se, entédo, a desqualificacédo de tal teoria.

Todavia, as experiéncias do socialismo real no mundo n&o expressaram as
projecdes teodricas de Marx, mas foi caracterizado como ditadura do proletariado
contra si mesmo. (Ibid.). Porisso, é anunciadaamorte dos metarrelatos, do marxismo
e a correlacdo de forca entre burgueses e proletarios e, corolario da supressao da
ordem social vigente, é substituido pelas narrativas das varias identidades sociais,
sem abalar o modo de producao capitalismo.

Temos acordo com a andlise de Paulo Netto (Ibid.) de que a teoria social de
Marx reproduz idealmente o movimento histérico-social em um dado tempo. Portanto,
a analise que Marx operou e chegou aos resultados, se comparadas ao capitalismo
tardio da contemporaneidade, sdo infundadas, mas o seu método torna-se eficiente

na apreensao da sociedade nos dias atuais, visto que compele ao sujeito, na analise
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dareproducaoideal do objeto, a fidelidade ao método, dada a capacidade de recepc¢éao
ativa e criadora do objeto pelo sujeito que o quer conhecer.

A burguesia, na suafase de consolidacdo como classe hegemdnica, abandona
a razao dialética, a dimensao histdrica da subjetividade e a praxis humanista, pois ja
nao mais importava a perspectiva da revolucao. Entdo, operatanto com irracionalismo
quanto com racionalismo formalista, do qual o estruturalismo é apenas uma
manifestacdo. Assim, em momentos de crise, a burguesia acentua ideologicamente o
momento de irracionalismo subjetivista, que, para Tonet (2007), significa o extravio da
razdo; quando em estabilidade, prestigia as orientacdes de ordem do racionalismo
formal (COUTINHO, 2010). Por isso, as criticas na compreenséo da realidade a partir
da razao dialética, da objetividade e da praxis humana. J& Duarte (2006) diz que, em
oposicédo a tudo isso, os pés-modernos postulam o relativismo cultural como um dos

pilares da educacgédo geral, incluida a educacao escolar. Saviani (2006) explicita que:

Na medida em que a burguesia, de classe em ascenséo, portanto, de classe
revolucionaria, se transforma em classe consolidada no poder, os interesses
dela ndo caminham mais em dire¢do a transformac¢do da sociedade; ao
contrario, os interesses dela coincidem com a perpetuacdo da sociedade. E
nesse sentido que ela ndo esti mais na linha do desenvolvimento histdrico,
mas esta contra a historia. A histdria volta-se contra os interesses da
burguesia. Entdo, para a burguesia defender seus interesses, ela ndo tem
outra saida sendo negar a histéria, passando a reagir contra 0 movimento da
histéria. (SAVIANI, 2006, p. 40)

A burguesia,nasuafase de ascensado, operava com as categorias classicas do
marxismo — historicismo concreto, a concepcdo do mundo humanista e a razéo
dialética. Contudo, renunciando tais categorias, caracterizadas por sua dimensao
critica, o pos-modernismo €, nesse sentido, a radicalizacdo do fetichismo da
individualidade (COUTINHO, 2010; DUARTE, 2004). Assim sendo, 0 pensamento
pos-moderno é a expressao intelectual de uma suposta nova ordem societaria que
estaria surgindo em contraposicdo a modernidade em crise (EVANGELISTA, 2008).
Todavia, ndo chega a romper historicamente com o capitalismo, pelo contrario,
consolida-o e raras sdo as possibilidades de mudancas, apesar de Harvey (2008, p.
294) tratar a pés-modernidade como sendo“[...] uma condig¢ao histérico-geograficade
uma certa espécie”. Isso porque intelectuais que discutem sobre a pés-modernidade,
ora a tratam como uma nova fase do capitalismo como situagao histérica marcada por
configuragdo material e formagédo cultural de um novo tipo; ora discordam das

“conclusdes histdricas” (WOOD, 1999) em que os primeiros chegaram. Além disso,
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outros autores associam a poés-modernidade a eventos histéricos recentes como a
“crise do socialismo” (PAULO NETTO, 1995); ao processo de “globalizagao” (HALL,
2006) e do “ideario neoliberal” (DUARTE, 2000).

Ja Wood (1999) advoga que as reivindicacdes pos-modernas de tendéncias
intelectuais e politicas dos altimos anos compdéem uma “agenda” e precisam ser
estudadas e debatidas. Ou entdo, de acordo com Ahmad (2001), pensa-se em uma
“condicao pos” que expressa a forma intelectual dominante do pensamento social e
politico. Porisso, concordamos com DellaFonte (2010, p. 40) quandodizque “O termo
‘pés-moderno’ é de dificil precisdo; mostra-se escorregadio e polissémico”.

Assim, as expressoes “agenda pés-moderna” e “condigédo pos” ampliam o foco
de analise, tendo em vista que ndo remetem a uma doutrina homogénea. Nesse
sentido, a “agenda pds-moderna/condigédo pds” ndo se reduz ao que classicamente
ficou conhecido como pensamento pdés-moderno, mas abarca outras perspectivas
(multiculturalismo, neopragmatismo, construcionismo social, dentre outras) que,
apesar de suas diferencas, sdo perpassadas por matrizes filoséficas convergentes
e/ou aproximadas (DELLA FONTE, 2010). Paulo Netto (2002) afirma que:

Nao ha dividas de que esse pensamento ndo pode ser sumariamente
equalizado: inexiste a teoria p6s-moderna, existem concepgBes poés-
modernas; entretanto, salvo melhor juizo, as distincbes efetivamente
existentes no que se poderia determinar de campo pds-moderno (cobrindo
um leque muito diferenciado de autores, de J. —F. Lyotard a B. de Sousa
Santos, de G. Vattimo a P. Virilio) séo sobretudo de énfase e modulagéo e
nado dizem respeito a colisdo mencionada. (PAULO NETTO, 2002, p. 97)

Com essa compreensao, podemos identificar que o pensamento pds-moderno
€ heterogéneo. “Uma primeira observacdo é a de que a agenda pdés-moderna e as
teorias que a compdem jamais expressaram um corpo conceitual coerente e unificado”
(MORAES, 2004, p. 340). Contudo, na 6tica de Boaventura, é possivel distinguir dois
modos antagbnicos, ambos na esteira de “transicao paradigmatica”: de oposigao e de
celebracéo.

Apesar disso, hatermos que unificamasvarias tendéncias do pensamento pés-
moderno. O primeiro deles é o discurso de “crises de paradigmas”, isto é, os

paradigmas da modernidade em Durkheim, Weber e Marx!! jA ndoatendem ao anseio

11 Marx ndo fez um paradigma analitico, mas sim uma teoria social.
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do discurso do “presentismo”:2, sobretudo o calcado no marxismo, o qual, segundo
Santos (1999, p. 35), “No plano epistemoldgico, 0 marxismo pouco pode contribuir
para nos ajudar a trilhar a transi¢ao paradigmatica”. Evangelista (1997) explicaisso a

seqguir:

Em certos setores intelectuais, tornou-se corriqueiro afirmar que as Ciéncias
Sociais atravessam uma crise tedrica sem precedentes em todo a sua
histéria. Esta ndo seria uma crise de uma ou outra de suas correntes tedricas
constitutivas, como acontecia no passado. Pela sua profundidade,
estariamos diante de uma verdadeira crise de paradigma. As grandes teorias
sociais construiram o seu paradigma sob a influéncia da crenca no triunfo
inexoravel da razdo e do progresso, numa historia civilizatéria da
humanidade. (EVANGELISTA, 1997, p. 11)

Nessa perspectiva, a pos-modernidade nado diferencia a base teorica de
Durkheim, Weber e Marx, compreende tais autores como pertencentes a
modernidade, passiveis de sofrerem com a crise de paradigma. Acontece que as
grandes narrativas, na visdo pés-moderna, tendo em vista as novidades do mundo
contemporaneo, sao incapazes de ser explicadas a luz de um referencial holistico
como o0 marxismo. A critica maior € ao marxismo, haja vista que, segundo Coutinho
(2010), essa teoria social da ordem burguesa ndo compde o0 que o autor chamou de
periodo de “decadénciaideoldgica’da burguesia.Porisso, em vez de metanarrativas,
tém-se narrativas apenas de grupos isolados.

O segundo termo refere-se a identificagcdo superficial da totalidade com

totalitarismo. Sobre isso, Paulo Netto (2002) nos diz:

Numa operacdo em que a ingenuidade epistemoldgica da as maos a
ignorancia dos classicos do pensamento dialético (e frequentemente também
a ma-fé ideoldgica), na cultura de oposi¢cdo dominante na academia a
perspectiva critico-tedrica da totalidade € identificada como totalitarismo
politico. (PAULO NETTO, 2002, p. 92, grifo do autor)

Para Marx, o ser social € um ser que se objetiva no mundo concreto. Nessa
perspectiva, apreender as multiplas determinacdes do real se faz necessario na
categoria datotalidade concreta, haja vista que permite, dentro de um marco histdérico,
aproximacodes sucessivas do real. Comisso, a totalidade, como categoria fundante do

pensamento histérico-dialético,ndo eliminaamediacao (particularidade) que € preciso

12 para Paulo Netto (2002), o referente termo diz respeito a formagdo humana de uma cultura
humanista capaz de se preocupar mais com as expressdes imediatistas das conjunturas.
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fazer com o singular.Portanto, ir do singularao plural e do pluralao singular, por meio
do particularcomo mediacgao, € fundamental “[...] para o conhecimentohumano e para
a direcdo adequada do trabalho e das praxis sociais” (MASSON, 2018, p. 31). E isso
que os pos-modernos chamam de totalitarismo, na medida em que acreditam que a
razdo moderna nao atende as necessidades dos sujeitos fragmentarios
contemporaneos.

Dessa forma, para os pdés-modernos, as metanarrativas tém a pretenséo
sistematica, pois hegam a razdo capaz de abarcar a totalidade do sistema. Assim, na
visdo deles, determinada realidade que constitui uma totalidade € uma acgéo politica
totalitaria, porque é capaz de compreender o todo. Portanto, fazem essa associagéo
imediata e indevida em afirmar que totalidade é totalitarismo. Eagleton (2011, p. 74-

75) salienta que

Sonhos de ambiciosa mudan¢a social eram denunciados como “grandes
narrativas” ilicitas mais inclinadas a levar o totalitarismo do que a liberdade.
[...] De um extremo a outro do planeta doente, havia chamados para
abandonar o pensamento planetario. Qualquer coisa que nos unisse — o que
guer que fosse 0 mesmo — seria danosa. Diferenca era a nova palavra de
ordem, num mundo crescentemente submetido as mesmas indignidades de
mortes por fome e doencga, cidades clonadas, armas mortais e a rede de
televisdo CNN. (EAGLETON, 2011, p. 74-75)

A partir desse entendimento, ha uma critica a razéo totalizadora, ou seja, a
realidade como totalidade é irracional. O que é possivel conhecer é o fragmento, uma
vez que a classe operaria se tornou mais heterogénea, o que sucedeu também como
a burguesia—surgimentoda classe média —; assim, tornaram evidentes outras formas
de opressao e dominacdoausentesnaraca, naetnia, nareligidoe no sexo (SANTOS,
1999). Por isso, as metanarrativas sdo questionadas porque, com essa aparente
sensacdao de vida fragmentada, s6 é possivel compreender as pequenas narrativas.

Moraes (2001) afirma que

Inaugurou-se a época cética e pragmatica, dos textos e das interpretagdes
gue ndo podem mais expressar ou, até mesmo, se aproximar da realidade,
mas se constituem em simples relatos ou narrativas que, presas das
injuncdes de uma cultura, acabam por arrimar-se no contingente e na pratica
imediata — que é que se pode denominar de metafisica do presente [...].
(MORAES, 2001, p. 13)

Outro ponto em comum das tendéncias pos-modernas € o fortalecimento de

um empirismo rasteiro em que o imediato é tomado pelo mediato, e o real é
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identificado com o existente. Desse modo, ndo ha distincdo entre aparéncia e
esséncia, assim, as verdades sao identificadas a luz de quem deseja conhecer e
reveladas na medida em que o fenbmeno se mostra. Depara-se, portanto, com certo
ceticismo epistemologico, ou seja, com varios “olhares”, assim, o real deixa de ser o
conteudo de verdade de um enunciado cientifico. Sobre isso, Paulo Netto (2002, 93)
diz que, umavez criticada a perspectiva da totalidade, “[...] cede o passo ao empirismo
rasteiro; quando se restringem as concessdes a este, 0 apelo necessario é a uma
‘abordagem holistica’ de 6bvias conotagdes mistico-irracionalistas”.

Para o pensamento marxiano, a aparéncia € um indicador de fenédmeno, mas
ndo é a verdade. Muitas vezes, é a propria expressao alienada do real, isto &, o
imediato é reificado. De acordo com Evangelista (1997), proceder dessa maneira,
implica ser conivente com o irracionalismo contemporaneo que busca, ha
imediaticidade, a desrazado, e mergulha na perplexidade frente a complexidade do ser
social no mundo do capital.

Desse modo, a pés-modernidade inaugura o reino de nao se dizer a verdade,
ou melhor, prefere a verdade relativa. Portanto, para quemnao toma a realidade como
referéncia, a verdade é jogo de linguagem ou matriz discursiva. Conforme Wood
(1999):

Os p6s-modernistas interessam-se por linguagem, cultura e “discurso”. Para
alguns, isso parece significar, de forma bem literal, que os seres humanos e
suas relagdes sociais sdo constituidos de linguagem, e nada mais, ou, no
minimo, que a linguagem é tudo que podemos conhecer do mundo e que nédo
temos acesso a qualquer outra realidade. Em sua versao “desconstrucionista”
extrema, o pds-modernismo fez mais que adotar as formas da teoria da
linguagem segundo as quais nossos padrées de pensamento séo limitados e
modelados pela estrutura subjacente dalingua que falamos [...]. A sociedade
nédo é simplesmente semelhante a lingua. Ela é lingua; e, uma vez que todos
nés somos dela cativos, nenhum padrao externo de verdade, nenhum
referente externo para o conhecimento existe para nés, fora dos “discursos”
especificos em que vivemos. (WOOD, 1999, p. 11, grifo da autora)

Assim, no debate pés-moderno, o discurso acaba por ser autorreferenciavel.
Descrevendo de outra maneira: ha um negacionismo filoséfico e teérico a respeito do
que foi a trajetoria ascendente e progressista da modernidade, na medida em que 0s
pés-modernos ndo fazem distingdo entre a razao instrumental e a razdo dialética
(revolucionaria). Isso fica explicito no estudo de Boaventura, quando coloca Marx no

bojo da modernidade, em pé de igualdade com Durkheim e Weber.
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A ciéncia €, para a chamada “agenda pés-moderna”, um jogo de linguagem ou
luta entre discursos argumentativos (narrativas) que perpassam por locais de poder.
Parecem esquecer que o problema da desigualdade e de grande parte das mazelas
sociais que vergasta a humanidade tem relacdo com o desenvolvimento do

capitalismo. Para Jameson (2007),

A impureza constitutiva de toda teoria do p6s-modernismo (assim como o
capital, ela tem que manter uma distanciainterna de simesma, tem que incluir
um corpo estranho de um conteudo alheio) confirma, entdo, um dos achados
da periodizagdo que precisa sempre ser reiterado: o p6s-modernismo ndo é
a dominacdo cultural de uma ordem social totalmente nova (sob o nome de
sociedade pds-industrial, esse boato alimentou a midia por algum tempo),
mas é apenas reflexo e aspecto concomitante de mais uma modificacao

sistémica do préprio capitalismo. (JAMESON, 2007, p. 16, grifo nosso)

As palavras, por sua vez, caracterizam o novo momento de abandono da
compreensdo da verdade. Por isso, em vez de metanarrativas, tém-se apenas
narrativas; em vez da revolucgéo, ficam as margens do sistema. Tudo é caracterizado
como linguagem e discurso e ndo héa evidéncias, apenas interpretacdes. Assim, o
lugar de fala, em tempo de p6s-modernidade, ndo é pouca coisa, mesmo 0 sujeito
desconhecendo a teoria do real. Contudo, o lugarde onde se encontraacaba sendo
preponderante.

A “miséria da razao” é caracterizada justamente pelo empobrecimento do
pensamento racional, por ora, reduzida a meras regras formais intelectivas que
operam na praxis manipulatéria (COUTINHO, 2010), na medida em que quem
comunicamelhorou faz umdiscurso com perfeicdo, sera o mais aceito ou o vencedor.
Ademais, a objetividade é reduzida ao simbdlico e, com isso, 0 imaginario € mais
requisitado do que a realidade. Dai o surgimento da individualidade ou da
representatividade frente a determinadas tematicas — isto é: a disputa de narrativas —
, todas validas, visto que os individuos sao singulares. Sendo assim, segundo Paulo

Netto (2002), a arte, o cotidiano, a ciéncia e a histéria tém suas fronteiras apagadas.

A ciéncia, que para Lukacs, assim com a arte, é um reflexo do mundo objetivo,
transforma-se, na cultura em questao, em um saber de carater discursivo,
similar a outras discursividades — e, reduzida a discurso, além de construir-
se num estrito jogo de linguagem, ndo pode aspirar a nenhuma superioridade
cognitiva em face de outros saberes e, uma vez que posta como discurso, 0
estatuto de sua verdade encontra-se na retérica. (PAULO NETTO, 2002, p.
94-95)
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Sobre isso, Eagleton (2011) discorre:

Era irbnico que o pensamento p6s-moderno criasse tamanho fetiche em torno
da diferenca, dado que seu préprio impulso era apagar as distingdes entre
imagem e realidade, verdade e ficcdo, histéria e fabula, ética e estética,
cultura e economia, arte culta e arte popular, esquerda e direita politicas.
(EAGLETON, 2011, p. 75)

Enquanto o método de apreensédo do conhecimento de Marx néo é intuitivo ou
representativo, apesar de partir destes, “[...] difere do modo artistico, religioso e pratico
de se apropriar dele” (MARX, 2008, p. 261-262), a pds-modernidade os coloca em um
mesmo patamar, ndo faz distincdo entre conhecimento cientifico do conhecimento
tacito; religioso do artistico. Esse tipo de conhecimento acaba sendo hegeménico nas
reformas educacionais e na formacao de professores, ou seja, uma prevaléncia da
empiria sobre o conhecimento cientifico, o que, para Moraes (2001), € um recuo ou
mesmo um retrocesso da teoria. “Talvez a causa mais imediata desta marcha ré
intelectual e tedrica esteja na definicdo e efetivagcdo das préprias politicas

educacionais, em niveis nacional e internacional” (Ibid., p. 10).

2.2 O contexto neoliberal

O neoliberalismo estd correlacionado com as politicas de privatizacéo
econdmica e destruicdo das conquistas sociais, nasce logo apés a Il Guerra Mundial,
nos paises centrais do capitalismo; implementadas na Europa no final dos anos 70;
nos Estados Unidos, desde o governo Ronald Reagan; na América Latina, pés-
ditaduras militares; na ex-URSS e na Europa Oriental, pés-comunismo (ANDERSON,
1995; COGGIOLA, 1996). Nas palavras de Harvey (2008):

O neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-
econdmicas que prop8e que o bem-estar humano podeser melhor promovido
liberando-se as liberdades e capacidades empreendedoras individuais no
ambito de uma estrutura institucional caracterizada por sélidos direitos a
propriedade privada, livres mercados e livres comércios. (HARVEY, 2008, p.
12)

Em outro estudo, Harvey (2011) tece sua opinido sobre o neoliberalismo,

dizendo se tratar de:
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[...] um projeto de classe que surgiu na crise dos anos 1970. Mascarada por
muita retorica sobre liberdade individual, autonomia, responsabilidade
pessoal e as virtudes da privatizacdo, livre-mercado e livre-comércio,
legitimou politicas draconianas destinadas a restaurar e consolidaro poder
da classe capitalista. Esse projeto tem sido bem-sucedido, a julgar pela
incrivel centralizacdo da riqueza e do poder observavel em todos os paises
gue tomaram o caminho neoliberal. E ndo ha nenhuma evidencia de que ele
estd morto. (HARVEY, 2011, p. 16)

Nenhum pensamento se torna dominante sem antes promover um aparato
conceitual que mobilize sensagdes, valores e desejos. “[...] 0 neoliberalismo se tornou
hegemdnico como modalidade de discurso e passou a afetar to amplamente os
modelos de pensamentoque se incorporou as maneiras cotidianas de muitas pessoas
interpretarem, viverem e compreenderem o mundo” (HARVEY, 2008, p. 13).

Desse modo, os liberais tomaram como fundamental o ideario politico da
dignidade, honestidade, civilidade e liberdade individual (DARDOT; LAVAL, 2016;
HARVEY, 2008). Até porque, para eles, a ameaca do nazifascismo e do comunismo
lesaria completamente tal ideario. Com isso, fazia-se necessario um discurso tido
como certo e inquestionavel, levando Locke (1994) a afirmar que a condicdo natural
dos homens é serem livres para decidir suas acdes, dispor de bens e pessoas como
bem entenderem. Ja para Hayek (1987, p. 32), “Sabemos que Ilutamos pela liberdade
de conduzir nossa vida de acordo com nossas proprias ideias”.

O trabalhointelectual que Marx (2008) fez ao analisar os estudos da economia
politica burguesa e, posteriormente, a critica desferida a ela é, sobretudo, retirar a
naturalidade das caracteristicas que permeiam o modo de producao vigente e coloca-
las a partir de condicionantes historicos e sociais. Desse modo, o discurso do
naturalismo antecipou a sociedade burguesa “[...] que se preparava desde o século
XVl e que no século XVIIl marcha a passos de gigante para sua maturidade” (Ibid., p.
240). Logo, as elaboracdes ideoldgicas neoliberais sdo pensadas para atingir a
subijetividade das pessoas, fazendo-as pensar que tais caracteristicas sao inatas aos
individuos, independentemente do desenvolvimento das for¢as produtivas e da

producéo social que os determinam. Sobre isso, Marx (2008) ainda diz que:

[...] na producéo social da prépria existéncia, os homens entram em relacdes
determinadas, necessérias, independentes de sua vontade; essas relacdes
de producéo correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de
suas forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relagdes de producéo
constitui a estrutura econbémica da sociedade, a base real sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e econdbmicae a qual correspondemformas
sociais determinadas de consciéncia. (MARX, 2008, p. 49)
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O modo de producao capitalista é repleto de contradi¢bes, e uma delas sao
suas crises que assolam este sistema de tempos em tempos. Contudo, elas néao se
configuram como fortuitas ou meramente conjunturais, mas representam uma crise
estruturalinerente ao préprio sistema (FRIGOTTO, 2010). Em outro estudode Frigotto
(2019, p. 21), podemos constatar a contradi¢cao que € inerente ao modo de producéo

capitalista, ao tratar da crise

[...] que no presente se manifesta, porum lado, pela capacidade exponencial
de produzir mercadorias, concentragdo de riqueza, de conhecimento e de
poder e sua incapacidade de distribuir e de socializar a produgéo para o
atendimento das necessidades humanas basicas; e, por outro lado, pelo
dominio do capital financeiro especulativo que nada produz, mas que assalta,
mediante a divida publica dos Estados nacionais, 0Ss recursos que seriam
destinados a assegurar direitos sociais elementares, tais como os da saude,
da educacdo, de saneamento bésico, habitacdo, transporte, cultura etc.
(FRIGOTTO, 2019, p. 21)

Diante desse capital monopolista, “Estamos em crise de modelos que
beneficiam poucas pessoas e condenam grandes contingentes da populagcao a
pobreza e a exclusédo” (SANTOME, 2003, p. 10). S&o essas contradi¢des fundantes
do modo societéario vigente que sao intensificadas com o neoliberalismo, o qual expde
0 proletariado a condi¢cbes degradantes de reproduc¢édo da vida humana, portanto,
colocando-o,também, como protagonista da revolucéo social. Sobre isso, Marx (2008)

discorre:

Em uma certa etapa do seu desenvolvimento, as forcas produtivas materiais
da sociedade entram em contradicdo com as relagdes de producédo
existentes, ou, 0 que ndo € mais que sua expressao juridica, com as relagdes
de propriedade no seio das quais elas se haviam desenvolvido até entdo. De
formas evolutivas das forgas produtivas que eram, essas relacdes convertem-
se em entraves. Abre-se, entdo, uma época de revolugdo social. A
transformacdo que se produziu na base econdmica transforma mais ou
menos lenta ou rapidamente toda a colossal superestrutura. (MARX, 2008, p.
49-50)

Para manter a hegemonia do ser da ordem burguesa, a superestrutura —
ressalto aquia educacado — € relevante na manutencao do status quo, pois 0 ganho
subjetivo da classe que vive do trabalho, nos moldes do capital, engendra uma
educacdo economicista e de acomodacado que forma individuos com habilidades

mecanicistas e técnicas para o mundo do trabalho.



69

A crise do petréleo de 1973 e as baixas taxas de crescimento econémico e
inflacionariaimpulsionaramnéo sé a critica as politicas de regulacédo Keynesiana ou
welfare state como 0 seu esgotamento, assim como também do modelo
fordista/taylorista’®* de producao material da vida. De acordo com Antunes (2015), a
introducdo do toyotismo4 corrobora a flexibilizacdo e a polivaléncia exigida do
trabalhador da logica neoliberal e enfraguece ainda mais 0 que se conseguiu
preservar do Estado de bem-estar.

A concepgéoKeynesianade Estado promovia a distribuicdo derenda e garantia
de direitos sociais, tais como saude, educacédo, seguro-desemprego, moradia, dentre
outros, por meio da intervencéo estatal. Assim, com o advento das crises do capital,
a critica ainda se estendeu ao poder dos sindicatos e da classe trabalhadora, nogeral,
nas reivindicacGes das condi¢cbes e horas de trabalho. Por isso, é notério o forte
ataque dos governos neoliberais a organizacdo da classe trabalhadora, pois, de
acordo com o pensamento liberal, os gastos do Estado com manutencéo e garantia
de direitos sociais foi que arruinaram os cofres publicos e sdo a causada crise. Assim,

nessa perspectiva neoliberal, o Estado de bem-estar

[...] € percebido como algo obsoleto, pois se pretende reduzir tudo o que
existe na sociedade a servigos e produtos de consumo que os cidaddos e
cidadds podem adquirir e consumir gragas aos seus econémicos. A principal
tarefa do Estado seria proporcionar as condi¢des para estimular o consumo.
Qualquer outra fungéo diferente seria criticada por aqueles que controlam o
mercado, com o nhome de intrusédo, de residuos de utopias fracassadas do
passado, de modos obsoletos de governar. (SANTOME, 2003, p. 31)

O papel do Estado, na ldgica neoliberal, seria de resguardar a acdo dos
individuos proprietarios dos meios de producéo, os quais iriam colocar seus produtos
a disposicao dos consumidores que, por sua vez, iriam incentivar a melhoria dos
produtos e servigos, tendo em vista que aqueles que ndo apresentassem a qualidade

desejada, nao sobreviveriam na disputa do mercado. Para tanto, faz-se necessario

13 Segundo Antunes (2015), as caracteristicas desse modelo se ddo pela producdo em massa que
acontece numa esteira de montagem, cujo trabalho é parcelar e fragmentado com controle do tempo
e movimento dos trabalhadores, os quais exercem funcdes especificas, fabricagcdo de produtos em
série e homogéneos. Ainda se tem a separacdo entre a elaboragdo e execugdo no processo de
trabalho.

14 Nesse padrdo de acumulacdo, a producéo é sustentada num processo de producédo flexivel, haja
vista que o trabalhador opera com varias maquinas. Além disso, ele é polivalente, isto &, realiza o
controle do maquinario variado. A introducdo da alta tecnologia, robdtica e microeletrénica sao
preponderantes no toyotismo. “O toyotismo estrutura-se a partir de um ndmero minimo de
trabalhadores, ampliando-os, através de horas extras, trabalhadores temporarios ou subcontratagéo,
dependendo das condicdes de mercado” (ANTUNES, 2015, p. 47).
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reduzir o Estado, isto é, privatizar as empresas estatais e promover o desmonte das
conquistas trabalhistas, assim como o desmantelamento dos sindicatos. Nesse
sentido, as empresas contratariam trabalhadores flexiveis que se submeteriam a
contratos baratos e que néao questionariam o modelo de producéo vigente. A era de
ouro do capital (HOBSBAWM, 1995) colocou em declinioa concepcdo Keynesianade

estado. De acordo com Hobsbawm (1995):

[...]a Era de Ouro foia era do livre comércio, livres movimentos de capital e
moedas estaveis que os planejadores do tempo da guerra tinham em mente.
Sem dlvidaisso se deveu basicamente a esmagadora dominagdo econémica
dos EUA e do ddlar, que funcionou como estabilizador por estar ligado a uma
guantidade especificade ouro, até a quebra do sistema em fins da década
de 1960 e principios da de 1970. (HOBSBAWM, 1995, p. 270)

A crise econdmica foi o momento oportuno para promover a politica de
privatizacdo dos servigos publicos necessarios a sobrevivéncia humana, bem como
exaltar a necessidade de o individuo ser empreendedor de si. “Todo individuo tem
algo de empreendedorismo dentro dele, e é caracteristica da economia de mercado
liberar e estimular esse ‘empreendedorismo’ humano” (DARDOT; LAVAL, 2016, p.
145). Para tanto, faz-se necessario um “Estado minimo” que se contente em apenas
gerenciaras “regras do jogo” e deixe os individuoslivres para competirem no mercado
e, com isso, promoverem, por meio da concorréncia de seus produtos e servicos,
melhores condi¢des de vida.

Nesse sentido, o neoliberalismo ndo se configura apenas como uma ideologia
ou uma politica econémica, mas como um sistema normativo que ampliou sua
influéncia no mundo inteiro, corolario da expansao da logica do capital a todas as
relacdes sociais e formas de vida. Dessa forma, o modo capitalista de imperialismo
econdmico supervisiona todo o sistema global e assegura que o capitalismo imperial
possa se expandir por todo o mundo (DARDOT,; LAVAL, 2016; WOOD, 2014).
Segundo Coggiola (1996), as politicas neoliberais de ataque as conquistas histéricas
dos trabalhadores constituem claramente uma tentativa de fazer com que a classe

que vive do trabalho assuma a responsabilidade pela crise. Ainda segundo o autor,

As privatiza¢8es, fechamento de empresas, bloqueios a producgéo, destrui¢do
dos servicos publicos, ndo expressam uma ideologia determinada, mas
veiculam o método fundamental do capitalismo para sair da sua crise e
reconstituir suas margens de lucro: a destruicdo do potencial produtivo
historicamente criado pela sociedade, que torna evidente o conflito entre o
desenvolvimento das forcas produtivas sociais e as relagcdes de producédo
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vigentes. Essas politicas exprimem uma necessidade orgénica do capitalismo
em periodo de crise. (COGGIOLA, 1996, p. 196)

E a partir da década de 1990 que o neoliberalismo impora um modelo de
sociedade e de educacdo de maneira hegemonica, determinando novos rumos de
sociabilidade e a educacéo; na esfera da producdo de valor de troca, emanara os
valores moldados pelo mercado (DARDOT; LAVAL, 2016; MELLO, 2007).

As mudancas nas politicas de formacdo de professores no Brasil e, em
particular, da Educacéo Fisica, sdo mediadas pela crise estrutural do modo de
producdao capitalista e pelo neoliberalismo, financeirizacéo e reestruturacao produtiva.
Desse modo, as adaptacdes de um conjunto de ajustes sdo necessarias para atender
ao grande capital, o qual compde a globalizagc&do neoliberal. “Com isso, inumeras
mudancas comecam a ser gestadas, em ambito internacional, na organizacao do
trabalho e da formac&o docente articuladas ao novo contexto societario” (MAUES;
CAMARGO, 2012, p. 150).

O fenébmeno da “mundializagdo do capital”, o qual retrata uma nova fase da
internalizacdo do capital, visa implementar um processo econdmico em escala
mundial, intensifica-se com as crises de 1960 e 1970. A mundializacdo do capital tem
inicio com o financiamento do capital estadunidense para o0s paises que se
recompordo apos a segundaguerra mundial. Paratanto, fez-se necessario, para além
do capital financiador, a ado¢cdo de um conjunto de medidas na &rea educacional,
cujas organizacdes multilaterais exercem um papel de destaque, para adaptar e
submeter a nova racionalidade no conjunto de politicas educacionais adotadas pelo
mundo.

As politicas educacionais seguirdo esse principio de carater mundial,
denominada por Melo (2005) como sendo a “mundializacédo da educagao”, tendo em
vista que os organismosinternacionais —Fundo Monetario Internacional (FMI) e Banco
Mundial (BM) — atribuirdo valor excepcional a educacdo no desenvolvimento
econdmico de regides pobres e exclusdo da pobreza. Para tanto, a educacgdo

privilegiara, para o trabalho simples:

Este patamar se traduz na aquisicao de conteltdos minimos de natureza
cientifico-tecnolégicae de normas de conduta que capacitem essa parcela
da for¢ca de trabalho a operar com produtividade as novas maquinas e
adaptar-se aos novos requerimentos de sociabilidade da nova organizagéo
do trabalho e da producéo inerentes ao paradigma da automacéo flexivel,
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bem como acatar, como alternativa universalmente valida, a l6gica neoliberal
de organizagao societal. (NEVES, 1999, p. 135)

A elaboracdo da “racionalidade™s neoliberal (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 17)
para um novo modo de vida da énfase na “[...] concorréncia como norma de conduta
e da empresa como modelo de subjetivacdo”. Implantou-se uma “ontologia
empresarial” (FISHER, 2020) em quetudo na sociedade, incluindo satide e educacéo,
precisa ser gerenciado como uma empresa. Portanto, a concorréncia por meio do
mercado € que faria a regulacdo necessaria a uma vida prospera e promissora. Em

Dardot e Laval (2016), podemos encontrar um resumo da légica liberal:

[...] a sociedade moderna multiplica as relagdes contratuais, ndo apenas no
campo econdémico, mas em toda a vida social. Portanto, convém multiplicar
as acOes de reequilibrio e protecdo para garantir a liberdade de todos,
sobretudo dos mais fracos. O liberalismo social assegura, assim, por sua
legislacdo, uma extensdo maxima da liberdade ao maior numero de
individuos. (DARDOT,; LAVAL, 2016, p. 61)

As décadas de 1980 e 1990 testemunharam inumeras reformas educacionais
na logica do “modo capitalista de imperialismo econémico” (WOOD, 2014). Para
Shiroma, Moraes e Evangelista (2003), Freitas (2018) e Dardot e Laval (2016), a
educacao gerenciada por agentes neoliberais expressa a concepcéao de sociedade
baseada nalivre concorréncia que, por meio da “mao invisivel do mercado”, produz a
melhoria da qualidade educacional necessaria a nova “racionalidade.”

Nesse contexto, a educacdo distancia-se das ciéncias humanas e torna-se
consumo, isto é, valor de troca. Isso faz com que as pessoas procurem, na oferta de
formacdo, por meio de disciplinas, titulos ou especificidades, seu valor de troca no
mercado. Por conseguinte, o conhecimento é visto como meio de resolucdo de
problemas e a pratica cotidianadeterminaa validade epistemoldgicado que se ensina
(DUARTE, 2010; SANTOME, 2003).

15 De acordo com Anderson (1995), a Sociedade de Mont-Pélerin, criada em 1947, na Suica, deu
origem ao surgimento do neoliberalismo, no qual Hayek convocouaqueles que compartilhavam suas
ideias. Ja para Dardot e Laval (2016), a citacdo de tal sociedade como nascimento do neoliberalismo
€ mencionada de forma errbnea. Para os autores, o fundador do neoliberalismo foio Coléquio de
Walter Lippman, que ocorreu em Paris de 1938 e contou com a participacdo de Friedrich Hayek,
Jacques Rueff, Raymond Aron, Wihelm Ropke e Alexander von Rustow. Seja a Sociedade de Mont -
Pélerin, seja o Coléquio de Walter Lippaman, o responsavel pela origem do neoliberalismo, o certo
€ que tal encontro aconteceu entre liberais e neoliberais, cujas orientacdes politicas foram adotadas
por governos de muitos paises.
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Importante salientar que as reformas sociais educacionais neoliberais tiveram
a incumbéncia de preparar homens e mulheres por meio de competéncias e
habilidades necesséarias as atividades econdmicas. Ndo obstante, no Brasil, os
representantes do governo Bolsonaro demonstraram atitudes irracionais e
negacionistas frente ao enfrentamento da COVID-19, apesar das evidéncias
cientificas, tudo para o néo enfraquecimento da economia. Sdo agentes que,
juntamente aos grupos fundamentalistas e de extrema direita, vém expressando
acOes contra a educacao, a ciéncia e a cultura, imbuidos do propésito de destruir o
chamado “marxismo cultural” (LEHER, 2019).

As novas necessidades da educacéo no contexto neoliberal séo emanadas na
formacdo de professores que, por meio das politicas educacionais, privilegiam o
individuo mais competitivo, individualista, empreendedor, flexivel e adaptado as
mudancas. Nesse sentido, o curriculodas instituices de ensino de Educacéo Fisical®
foi afetado muito mais pela “forma”™’ do que pelo “conteudo™s, na medida em que 0
atrativo da formagdo esta muito mais vinculado ao titulo (licenciado e/ou bacharel) do
que o préprio conhecimento epistémico. Portanto, essa auséncia de conteudo, ou
mesmo a relativizacdo do conhecimento tipico da pés-modernidade, configura-se no
rebaixamento tedrico da formacao.

De acordo com Lavoura, Alves e Santos Junior (2020, p. 555), ao discutirem a
crise do capital e de destruicdo das forcas produtivas que articulam necessidades na

politica educacional sob o ideario neoliberal,

A formacdo humana em sua objetivacdo mais geral e a formacdo de
professores em sua particularidade expressam, na conjuntura de crise
estrutural do capital, o confronto de projetos antagdnicos: um, unilateral,
segundo os interesses do capital e outro na perspectiva da formacédo
omnilateral, nos marco da necessidade de superacdo do trabalho alienado.
Por isso, a formacdo de professores apresenta como contradi¢cdo
fundamental de sua existéncia a luta entre capital e trabalho, podendo ser

16 Alves e Martins (2021) analisaram as Resolugdes n® 06/2018 — que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Graduagcdo em Educagédo Fisica — e n°® 02/2019 — que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica (BNC-
Formacéo) — e suas incidéncias nos cursos de licenciatura em Educacéao Fisica de todas as regides
do Brasil, e chegaram a inferir, apds andlise de 54 projetos Politicos Pedagogicos (PPPs), que os
curriculos de Educacédo Fisica apresentam insuficiéncia tedrica para um projeto formativo, mas a
forma de disciplinas isoladas e autbnomas que daria a obtencdo do titulo licenciatura e/ou
bacharelado é preponderante, isto €, a forma sobressai sobre o0 contetido.

17 Para Cheptulin (1982), toda forma estd organicamente conectada ao conteldo, ligacdo que a
constitui. Assim, existe dependéncia, porém, ela ndo é equivalente, uma vez que o papel dominante
nas relac6es contetdo-forma é desempenhado pelo contetdo que determina a forma, mas a forma
reage sobre o conteddo contribuindo para o seu desenvolvimento ou o refreia.

18 Segue a mesma explicacdo do item anterior.
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constituida a partir de pressupostos que aprofundem esta contradicdo ou de

pressupostos que objetivem sua superagao. (ALVES; LAVOURA; SANTOS
JUNIOR, 2020, p. 555)

Desse modo, o projeto de formacdo é garantir o minimo de conhecimento
possivel, descarte da teoria, da objetividade e da racionalidade por meio de um
processo de desmantelamento dos conhecimentos classicos, universais e genéricos
do ser humano, com foco na imediaticidade do mercado de trabalho, primando pela
defesa de uma especificidade do saber (MORAIS, 2001; MARTINS, 2010). A exemplo
disso, podemos citar a reforma do ensino médio (Lei 13.415/17) e as Diretrizes
Curriculares dos Cursos Superiores (DCN).

Com isso, perde-se de vista uma formacdo mais ampla, omnilateral®,
emancipatoria, capaz de elevar as consciéncias humanas a perceberem as
contradicdes da realidade concreta e atuacdo nela de maneira consciente e
transformadora. Marx e Engels (2007) fazem referéncia a essa formacdo omnilateral,

na “A ideologia alema”:

[...] na sociedade comunista, onde cada um ndo tem um campo de atividade
exclusivo, mas pode aperfeicoar-se em todos os ramos que lhe agradam, a
sociedade regula a producdo geral e me confere, assim, a possibilidade de
hoje fazer isto, amanhd aquilo, de cacar pela manha, pescar atarde, a noite
dedicar-me a criagdo de gado, criticar a pos o jantar, exatamente de acordo
coma minha vontade, sem que eu jamais me torne cacador, pescador, pastor
ou critico. (MARX; ENGELS, 2007, p. 38)

Nesse sentido, fazemos jus a defesa de uma pedagogiasocialista naeducacéo
contemporanea, a pedagogia historico-critica, justamente porque tensiona a
sociedade capitalista mostrando suas contradi¢cdées, posicionando-se, em relacéo a
luta de classe, a favor da classe trabalhadora, e deixando explicito o projeto socialista
de sociedade que almeja.

Desse modo, a pedagogia histérico-critica valoriza a liberdade individual para
formar a classe trabalhadora a consciéncia de apropriacdo da riqueza espiritual
universale multifacetada (DUARTE, 2011). Esse é o diferencial dessapedagogiapara
as pedagogias pragmaticas, uma vez que visa a construcdo da riqueza material e

intelectual do género humano.

19 para Manacorda (2007), trata-se de um desenvolvimento total, completo, multilateral em todos os
sentidos e faculdades humanas, assim como das necessidades e da capacidade de satisfacéo.
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Em tempo de obscurantismo e de negacédo da teoria, a pedagogia historica-
critica precisa superar os limites do iluminismo sem negar o carater emancipatorio do
conhecimento e darazao; superar os limites impostos pela democracia burguesa sem
negar a necessidade da politica; e superar os limites da ciéncia para o
desenvolvimento humano (DUARTE, 2010).

2.3 Curriculo: conceito e definicdes e suas orientagcdes na formagcédo em
Educacéao Fisica

A reforma da educacgao no Brasil tem se consubstanciado na correlagéo de
forcas e acdes politicas (CATANI; OLIVEIRA; DOURADO, 2001) que estigmatiza a
visdo hegeménica do grupo que pensa a educacdo em uma légica mercantil e
empresarial. Assim, vale dizer, segundo Frigotto (2008), que as disputas tedricas
travadas no espago académico se situam de maneira fundamental as de cunho ético-
politico, umavez que o papel da teoria diz respeito a compreenséo da realidade social
com possibilidade de intervencgéo para sua transformacéo ou ajustamento. Logo, as
escolhas tedricas ndo sao neutras, mas sao pensadas por uma classe dominante que
tem interesse na educacao dos sujeitos para adequ a-los a légicadestrutiva do capital.
Por isso, a discussdo curricular vem adquirindo centralidade na formacdo de
professores.

As primeiras preocupacdes com a discussao curricular no Brasil datam dos
anos 20. Desde entdo, o campo foi marcado pela transferéncia instrumental de
teorizacBes americanas, as quais serviam de modelos curriculares para a elaboracéao
de matriz curricular, em sua maioria de viés funcionalista (LOPES; MACEDO, 2002).

De acordo com Lopes e Macedo (2002), Silva (2009) e Malanchen (2016), os
estudos do curriculo se iniciam em Bobbitt, com a obra “The curriculum”, de 1918.
Para esse autor, o curriculo se baseia em principios conservadores e conceitos de
eficacia e eficiéncia. O modelo de Bobbitt estava direcionado para atender a
economia, e a escola deveria funcionar tal qual a I6gica de uma empresa. Nesse
sentido,assemelhava-se aos principios de organizacao dotrabalho da fabricaadotado

por Taylor. Conforme Silva (2009),

Tal qual uma industria, Bobbit queria que o sistema educacional fosse capaz
de especificar precisamente que resultados pretendia obter, que pudesse
estabelecer métodos para obté-los de forma precisa e formas de mensuragéao
gue permitissem saber com precisdo se eles foram realmente alcangados. O
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sistema educacional deveria comegar por estabelecer de forma precisa quais
sdo seus objetivos. [...] O sistema educacional deveria ser tdo eficiente
guanto qualquer outra empresa econdmica. Bobbit queria transferir para a
escola o modelo de organizacdo proposto por Frederick Taylor. Na proposta
de Bobbitt, a educacdo deveria funcionar de acordo com os principios da
administracao cientifica proposta por Taylor. (SILVA, 2009, p. 23)

7

Nas proposicées de Bobbitt, é visto que o curriculo tem como funcéo
estabelecer os elementos indispensaveis requeridos pelas demandas do mercado.
Assim, a escola assume ac¢des pedagdgicas técnicas, mecanicas e pragmaticas na
intencdo de formar a méo de obra necessaria a economia.

Para além dessa racionalidade impressa pela l6gica mercantil de Bobbit, como
observa Silva (2008), Jonh Dewey, com a obra “The child and the curriculum”, de 1902,
preocupa-se de a escola atender aos interesses e experiéncias de vida dos alunos.
Logo, as experiéncias individuais sdo requeridas para compor a organizacao
curricular. “Ele advoga que o foco do curriculo é a experiéncia direta da crianga como
forma de superar o hiato que parece haver entre a escola e o interesse dos alunos”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 23).

Na opinido das autoras Lopes e Macedo (2011), Silva (2008) e Malanchen
(2016), Dewey preocupa-se mais com a democracia do que com a economia. A
democracia no sentido de que os individuos possuem igualdade politica de
participacao social, por isso, a educacgao escolarizada deve proporcionar a vivéncia

de suas experiéncias praticas. De acordo com Lopes e Macedo (2011):

O foco central do curriculo para Dewey esta na resolucdo de problemas
sociais. O ambiente escolar é organizado de modo a que a crianga se depare
com uma série de problemas, também presentes na sociedade, criando
oportunidades para ela agir de forma democratica e cooperativa. As
atividades curriculares e os problemas sao apresentados as criangas para
gue elas, em um mesmo processo, adquiram habilidades e estimulem sua
criatividade. O curriculo compreende trés nacleos: as ocupagdes sociais, 0s
estudos naturais e a lingua. Os contelddos — assuntos que relacionam a
problemas de saulde, cidadania e meios de comunicacdo — deixam de ser o
foco da formulacdo curricular, tornando-se uma fonte através da qual os
alunos podem resolver os problemas que o social lhes coloca. (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 23-24)

Para Dewey, as experiéncias escolares precisam estar conectadas a uma outra
instituicdo da propria sociedade: a familia. Desse modo, o conhecimento escolarsurge
da necessidade de resolucao pratica da vida cotidiana, ao passo que, ao longo do
tempo, assuma formas mais abstratas e avancadas (Ibid.). No Brasil, as reformas

educacionais que ocorreram na década de 1920 tiveram a fundamentacéo teorica a
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partir do trabalho de Dewey, por autores como Anisio Teixeira, Fernando Azevedo e
Lourenco Filho. Conforme podemos observar no escrito de Teixeira (1996), ao

esbocar o processo democratico na producéo do conhecimento:

A forma democratica de vida funda-se no pressuposto de que ninguém é téo
desprovido de inteligéncia que nédo tenha contribuicdo a fazer as instituicdes
e asociedadea que pertence; e a formaaristocratica, no pressuposto inverso
de que a inteligéncia esta limitada a alguns que, devidamente cultivados,
poderdo suportar o 6nus e o privilégio da responsabilidade social,
subordinados os demais aos seus propdsitos e aos seus interesses.
(TEIXEIRA, 1996, p. 23)

De acordo com Kliebard (1974 apud MOREIRA; SILVA, 2001), nos primeiros
estudos sobre curriculo, duas grandes tendéncias podem ser observadas: uma
voltada para a elaboracéo curricular que valorizasse os interesses do aluno; outra,
para a construcdode um curriculo cientifico que desenvolvesse noindividuo aspectos
considerados desejaveis no usufruto da vida adulta. Podemos inferirque a primeira
contribuiu para o desenvolvimento do que, no Brasil, foi chamado de escolanovismo
com ‘o manifesto dos pioneiros da educagédo nova”; a segunda, constituiu os
pressupostos do que se denominou de tecnicismo.

O surgimento da pedagogia nova ird instruir os filhos da classe trabalhadora
formando novas geragdes de proletariado, dentro dos limites que os interesses das
elites econGmicas impunham. O movimento escola nova surge nesse contexto e
responde a ele na perspectiva do liberalismo (DERISSO, 2010). Segundo Saviani
(2008, p. 431), “O lema ‘aprendera aprender’, tdo difundido na atualidade, remete ao
nucleo das idéias pedagogicas escolanovistas.”

Nos arriscamos em afirmar, tendo como base os estudos de Saviani (2008),
Duarte (2010, 2004), Rossler (2006, 2004) e Martins (2010), que as teorias
pedagodgicas que compdem a pedagogia do aprender a aprender formam na
perspectiva da semiformacdo?® (ADORNO, 1996a, 1996b). Em outras palavras, no
modelo liberal a formacéo cultural dos sujeitos € melhoratingidaquanto mais cada um
formar-se por si proprio, ou seja, “O semicultotransforma, como que por encanto, tudo
que € mediato em imediato [...].” (1996b, p. 14). Desse modo, a formacao cultural é a

propria semiformacdo, isto €, relacdes alienadas. Por isso, Adorno (1996a, 1996b)

20 De acordo com Adorno (1996a), na definicdo da semiformac&o, os conteldos verdadeiramente
coisificados da formagéao cultural perduram a custa de seu contetido verdadeiro e de suas relagGes
vivas com 0 sujeito vivo.
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identifica e aprofunda o debate da apropriacdo da cultura, que ndo pode mais ser
identificada como formagao, ja que “A semiformagédo é o espirito capturado pelo
carater de fetiche da mercadoria’. (ADORNO, 1996b, p. 06). Apesar de todo
esclarecimento racional e de informacao a semiformacdo é a forma dominante da
consciéncia atual.

Adorno (1996a) entende a formag&do como a culturatomada pelo lado de sua
apropriacao subjetiva. Assim, a formacdo humana emancipadatrata do individuo livre
e radicado em sua propria consciéncia, logo tal formacao requer apropriacao cultural
e ndo a industrializacdo da cultura. “Sem duvida, na ideia de formacao cultural
necessariamente se postula a situacdo de uma humanidade sem status e sem
exploracgao [...]". (Ibid., p. 05, grifo do autor).

Em outro estudo Adorno (2002), anuncia que a cultura tornou-se ideoldgica ao
manifestar na subjetividade os preceitos da industria cultural, fazendo com que a vida
se transforme em ideologia da reificagcdo. Por isso, para o autor supracitado,
desbarbarizar tornou-se questao urgente nos dias de hoje, ja que é por meio da
educacdo que é possivel chegar-se a barbarie. A razdo objetiva da barbarie é
exatamente a faléncia da cultura (Ibid., 2020).

Portanto, o diagnoéstico de Adorno e Horkheimer (1985), € de que a cultura
converteu-se em uma mercadoria, difundida n&o como apropriacdo capaz de
desenvolver o intelecto, mas sim como uma informacéo. Rejeita-se a apropriacédo
conceitual, na medida em que isso exige esfor¢co e disciplina, logo passa a ser
incémodo e inutil tal apropriacdo em uma sociedade que passa a conhecer a coisa
por meio do processo de reificacdo. O pensamento € neutralizado e canalizado para
qualificacdo ao mercado de trabalho, com isso, apaga-se a autorreflexdo e, sob as
condicbes do capitalismo tardio, a semicultura converte-se no préprio “espirito
objetivo”.

Nos anos 1970, como desdobramentos de 1968, tem-se o inicio de estudos
criticos sobre curriculo, tendo como base tedricos como: Michel Apple, William Pinar,
Michel Young,Henry Giroux, Basil Bernstein. No contexto brasileiro, convém destacar
que a década de 1980 — inicio do processo de redemocratizacdo da sociedade
brasileira — foi marcada por estudos de vertentes marxistas, deixando de lado as
elaboragdes curriculares funcionalistas estadunidenses que, desde os anos 1920,
exerceram fortes influéncias nas orientagdes curriculares (LOPES; MACEDO, 2002;
MALANCHEN, 2016).
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Demerval Saviani e Paulo Freire disputavam pela hegemonia nos discursos
educacionais e na capacidade de intervenc¢ao politica. A partir de entdo, a construcao
do conhecimento contou com ingredientes ideologicos, politicos e culturais, de forma
a se recusar a qualquer curriculo a alegagéo de neutralidade (MALANCHEN, 2016).

Para inicio de discusséo, fez-se necessario o debate conceitual sobre a
teorizacdo de curriculo e posterior associacdo com suas teorias. Assim, nesta
subsecao, tal tematica é necessaria para a compreensao da correlacao de forcas por
projetos formativos, haja vista que as propostas e politicas curriculares séo
construcdes sociais histéricas e condicionadas que envolvem conflitos de interesses,
a exemplo das Diretrizes Nacionais Curriculares da formacédo de professores e da
Educacao Fisica.

De acordo com Young (2014), a teoria do curriculo diz respeito aos
especialistas dos estudos de curriculo que, com as orientagdes e principios desse
campo, auxiliam os professores a afirmarem sua autoridade profissional. Portanto, a
teoria do curriculo aplica-se a toda instituicdo educacional. Esse entendimento se
aproxima com o de Pinar, Lopes e Macedo (2006), na medida em que o estudo da
teoria do curriculo se torna relevante porque oferece aos professores a visdo de
mundo em que vivemos, assim como a retorica politica acerca da reforma
educacional, burocratizacdo e contetdos curriculares. Sobre isso, Sacristan (2000)

assinala que

A teorizacdo sobre o curriculo deve ocupar-se necessariamente das
condi¢cdes de realizacdo do mesmo, da reflexdo sobre a acdo educativa nas
instituicbes escolares, em fungdo da complexidade que se deriva do
desenvolvimento e realizagio do mesmo. (SACRISTAN, 2000, p. 16)

A teoria do curriculo é marcada por um campo de pesquisa académica da area
da educacdo que busca entender o curriculo por meio das disciplinas. Essas
disciplinas, por sua vez, tendem a isolar-se em si por meio do ensino de estratégias.
A teoria do curriculo buscar englobar as implicac6es educacionais no curriculo e suas
relacdes com o individuo e sociedade (PINAR; LOPES; MACEDO, 2016). Ja para
Silva(2009), ateoria do curriculo, a partir da sele¢cdo do conhecimento a ser ensinado,
busca justificar por que determinado conhecimento deve ser ensinado em vez de
outros.

Com um olhar mais minucioso nos estudos de especialistas na tematica, é
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possivel compreender conceitualmente o que eles dizem ser e tratar o curriculo.
Embora no entendimento de Lopes e Macedo (2011) e Pacheco (2005) seja
impossivel definiro que é curriculo, apontando para algo que Ihe é caracteristico pela
sua complexidade e ambiguidade, mas apenas o sentido que tal termo adquiriu de
maneira parcial e historicamente localizado. Isso porque “o curriculo ndo é um
elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histérica transcendente e
contingentes de organizacao da sociedade e educacao” (MOREIRA; SILVA, 2001, p.
08).

Desse modo, segundo Moreira e Candau (2007), o curriculo esta associado a
distintas concepcdes amparadas de como a educacdo € encarada no percurso
histérico, assim como as influéncias teéricas que sofrem e se fazem hegemdnicas em
um dado momento histdrico. “Neste caso, curriculo € também uma forma concreta de
olhar para o conhecimento e para as aprendizagens construidas no contexto duma
organizagao de formacao” (PACHECO, 2005, p. 36). Ainda segundo os autores, para
qgue o curriculo seja entendido de determinada maneira, por exemplo, 0s contetdos a
serem ensinados; os planos pedagogicos; objetivos; avaliagcdo e as experiéncias a
serem vivenciadas pelos alunos, ele sofre influéncia de diferentes fatores, tais quais:
socioecondmicos, politicos e culturais.

Segundo Young (2014), curriculo é “um sistema de relagdes sociais e de poder
com uma histéria especifica; isso esta relacionadocom a ideiade que o curriculo pode

ser entendido como ‘conhecimento dos poderosos’. O curriculo, sendo estabelecido
como relacdo de poder, ja foi anélise de tedricos como Bourdieu e Passeron (1982),
pois, segundotaisautores, a sociedade capitalista e o curriculo escolar sdo desiguais.
Na primeira, a propriedade privada é um divisor de classe social; na segunda, o capital
cultural (simbdlico) mantém a selecdo do conhecimento privilegiado.

Sobre isso, Lopes e Macedo (2011, p. 28) afirmam: “A acao pedagodgica é
descrita como uma violéncia simbdlica que busca produzir uma formacdo duravel
(habitus) com efeito de inculcagao ou reprodugao”. A escola, tendo como func¢éo social
socializar o conhecimento historicamente acumulado, acaba por reproduzir o
conhecimento e gosto da classe dominante. Isto é, a classe dominante
economicamente dispde de meios de reproducdo intelectual para manter sua

hegemonia. Para Silva (2008),

Nos modos de organizagdo do trabalho escolar predominam praticas que
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demarcam objetivos, metas e finalidades predeterminados, imbuidos de uma
I6gica prescritiva com vistas a adequar a educacdo a requisitos postos pela
sociedade. Um dos critérios que tem prevalecido para esse fim é o da
adaptacdo as demandas que submetem a formacdo a logica posta pelas
relacdes de troca, e impetram a coisificacdo de suas finalidades e praticas.
(SILVA, 2008, p. 24)

Importante ressaltar que para o pensamento dialético, a instituicdo de ensino
n&ao apenas sofre a determinacédo do modo de producéao vigente e o reproduz, mas
também é determinante na forma em que o capital organiza a vida. Para Sacristan
(2000), curriculo € a expressao do equilibrio de interesses e forcas que existem no
sistema educativoem umdado momento historico, e os finsda educacao escolarizada
séo frutodisso. Assim, o curriculo,na suaformae contetdo, & a opgao historicamente
configurada, a qual foi materializada a partir de determinada trama cultural, politica,
social e escolar. Esse entendimento converge com o de Pacheco (2005), em que
curriculo é algo planificado e que, mais adiante, sera implementado, tendo em vista
as intencdes previstas por meio dos objetivos, 0s quais expressam a antecipacao de
resultados e os conteudos que, pelo ensino, estigmatizam aspectos fundamentais
para sua definicao.

A partir do exposto, podemos afirmar que curriculo é o resultado do que a
escola, como instituicdo formativa, ird ensinar.Isto €, os conhecimentos escolares sao
resultado de uma selecdo em um universo mais amplo de conhecimentos que vao
constituir o curriculo, em um dado contexto histérico e de relacBes sociais
determinadas em que se ensinae aprende, objetivando inculcardeterminados valores
que irdo transformar a vida dos alunos (MOREIRA; CANDAU, 2007; SILVA, 2009).

O curriculo, no modelo do discurso pedagdgico de Berstein (2003, 2000),
corresponde ao “discurso pedagoégico oficial” produzido no campo de
recontextualizacdo, o qual depende mais e mais da ideologia dominante no campo
oficial de recontextualizacdo pedagogica. Contudo, o que é produzido nesses trés
campos é mediado (recontextualizacédo), uma vez que o conhecimento é direcionado
para outro nivel da producao do discurso pedagdgico. Sobre isso, para Morais, Neves
e Ferreira (2019):

Ao ser posteriormente inserido no campo de recontextualizacdo pedagégica
(onde seincluem, por exemplo, departamentos de educacdo, escolas de
formacdo de professores e instituicbes de producdo de materiais
pedagdgicos), o discurso pedagoégico oficial (curriculo) é ainda objeto de
um processo de recontextualizacdo que ira traduzir o posicionamento
pedagdgico e ideolégico dos agentes desse campo, recebendo também
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influéncia dos campos da economia e do controlo simboélico. E assim
constituido o discurso pedagdégico de reproducdo que esta presente, por
exemplo, nos manuais escolares. (MARAIS; NEVES; FERREIRA, 2019, p.
410)

Com base em Young (2014) e Saviani (2013), a educacgao escolarizada tem
como caracteristica a acdo consciente e intencional, ela se preocupa em elevar a
capacidade intelectiva das pessoas na aquisicdo de conhecimento que as leve para
além das experiéncias do cotidiano, que elas nao poderiam adquirir se nao fosse a
escola ou auniversidade. Assimsendo, a educacdo, na instituicdo de ensino, é dirigida
e especializada, e o curriculo é a expressdao desse conhecimento recebido pelas
pessoas. “Por isso, o interesse pelos problemas relacionados com o curriculo ndo é
se ndo uma consequéncia da consciéncia de que é por meio dele que se realizam
basicamente as fungdes da escola como instituigdo” (SACRISTAN, 2000, p. 17).

De acordo com Adorno (2020), a educacdo, nesse momento de conformismo
onipresente, na medida em que € uma acao consciente no ambito familiar e escolar,
teria muito mais a tarefa de fortalecer a resisténcia do que a adaptacdo. Em outro
momento, o autor diz que, no ambito institucional,a formacao emancipatéria se da por
meio de processo contraditorio e de resisténcia.

A escola, embora sirva aos interesses de individuos, atuacomo um poderoso
agente de transformacdo cultural e econdmico das relacbes de classe de uma
sociedade estratificada. As ideias dominantes sdo expressdes da relagdo material
dominante da classe que se mantém no poder. Essas relacdes sdo apreendidascomo
sendo naturais e necessarias ao desenvolvimento do bem comum. A educacéo
escolarizada atua no setor econémico da sociedade reproduzindo aspectos de
desigualdade, bem como ha propriedade simbolicas — capital cultural —que as escolas
preservam e distribuem (APPLE, 2006). Sobre isso, Marx e Engels (2007) assinalam
que:

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes,
isto é, a classe que é a forca material dominante da sociedade €, a0 mesmo
tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢éo os
meios da produgao material dispde também dos meios daproducgao espiritual,
de modo que a ela estdo submetidos aproximadamente ao mesmo tempo 0s
pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da producéo espiritual.
(MARX; ENGELS, 2007, p. 47)

Nesse sentido, as escolas recriam formas de consciéncia que favorecem a

relacéo social vigente a partir dos conceitos de ideologiae hegemonia (APPLE, 2006),
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para sustentar que os curriculos escolares reforcam a opressdao de uma classe
dominante sobre outra classe oprimida. Sobre tais conceitos, Lopes e Macedo (2011)

explicam o seguinte:

No movimento de amplar a no¢éo de reproducédo, de modo que ela dé conta
de questdes culturais, Apple langca médo de dois conceitos fundamentais, e
articulados, da teoria marxista: hegemonia e ideologia. A hegemonia é
tomada na leitura que Raymond Williams faz de Gramsci, referindo-se a um
conjunto organizado e dominante de sentidos que sao vividos pelos sujeitos
como uma espécie de senso comum. Algo que satura todo o espaco social e
mesmo nossas consciéncias. Algo total que passa a corresponder a realidade
da experiéncia social vivenciada e que se torna mais poderoso como
compreensdao do mundo a medida que é vivenciado como sentido de
realidade. Ideologia, na tradicdo marxista de que parte o autor, pode ser
resumida como uma espécie de falsa consciéncia que obriga toda a
sociedade a enxergar o mundo sob a 6ptica de um grupo determinado ou sob
a Opitica das classes dominates. As ideologias sdo um sistema de crencas
partilhadas que nos permite dar sentido ao mundo, uma teia de argumentagéo
gue visa a legitimar determinada visdo de mundo. (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 30-31)

Apesar da énfase do curriculo como atividade institucional que é materializada
pelas acBes dos agentes formativos, por meio do ensino na sala de aula, curriculo
formal, ementa, dentre outras, nem sempre sao percebidos. Isso porque existem
valores e atitudes que sao apreendidos de forma implicita no contexto escolar, que
nao sdo visualizados de forma clara. Trata-se do que Apple (2006, p. 127) denominou
de curriculo oculto, no qual “[...] as normas e os valores que séo implicitamente, mas
eficazmente, ensinados nas escolas e sobre 0s quais o professor em geral néo fala
nas declaragbes de metas e objetivos”. O curriculo oculto cumpre a funcao de
legitimar, por meio das praticas escolares, a manutencao da hegemoniado status quo
vigente. O autor em questdo € cauteloso em afirmar que existe uma correspondéncia
direta entre economia e consciéncia, em que a base econb6mica determina a
superestrutura. Isso porque, para Apple (2001), apesar de a instituicdo educacional
conter ligagOes fortes entre o conhecimento disseminado e a sociedade, as pressoes
do grupo dominante sdo mediadas pela acdo dos docentes e da propria instituicdo
qgue, a partir de objetivos e resultados proprios, expde aspectos contraditorios.

Dai porque o curriculo ndo expressa apenas uma questdo educacional, mas
também diz respeito a atitude ideoldgicae politica. A mudancade qualquersociedade
envolve um processo politico. Sobre isso, Fernandes (2019) comenta o papel do

professor nesse ato de mudanca:
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Pensar politicamente é alguma coisa que ndo se aprende forada pratica. Se
o professor pensa que sua tarefa é ensinar o ABC e ignora a pessoa de seus
estudantes e as condi¢cées em que vivem, obviamente ndo vai aprender a
pensar politicamente ou talvez va agir politicamente em termos
conservadores, prendendo a sociedade aos lagos do passado, ao
subterraneo da cultura e da economia. (FERNANDES, 2019, p. 76)

Desse modo, a educacdo esta eivada de valores e finalidades para a
transformacdo das pessoas; porém, é relevante que a consciéncia politica dos
agentes formativos esteja comprometida com as necessidades historicas e imediatas

da classe trabalhadora.

2.3.1 Breve sintese das orienta¢des curriculares em Educacéo Fisica

Partimos do postulado de que o curriculo é a expressdo de campo de disputa
entre diferentes entendimentos e projetos de educac¢éo e Educacéo Fisica, que nem
sempre confluemou séo explicitados, bem como € objeto de acordo (BRACHT, 2019).
A intencdo, entdo, € pautar-se no decurso histérico do processo formativo em
Educacéo Fisica, os enfoques curriculares utilizados, tendo emvista a luta de classes
como forgca motriz da histéria que, por via de seus agentes distribuidos em grupos,
concorrem pela direcdo politica e tedrica da area.

Na Educacao Fisica, a crise epistemoldgica vivenciada, assim como aincursao
do campo com as ciéncias humanas e sociais, vai refletir no curriculo que orientava a
formacao desde as décadas de 1960-70 e, ainda, em meados de 1980. Convém frisar
qgue o curriculo da formacao inicialem Educacao Fisica € fortemente influenciado pela
tendéncia tecnicista. Esse modelo que orientou a formagcdo é caracterizado pela
literatura da area como sendo tradicional-esportivo. Com base em Rangel-Betti e Betti
(1996), tal modelo:

[...]enfatiza as chamadas disciplinas "praticas" (especialmente esportivas). O
conceito de préatica esta baseado na execugdo e demonstracdo, por parte do
graduando, de habilidades técnicas e capacidades fisicas (um exemplo s&o
as provas "praticas", onde o aluno deve obter um desempenho fisico-técnico
minimo). (RANGEL-BETTI; BETTI, 1996, p. 10)

Teoria e pratica estdo separadas nessa perspectiva. Teoria € o conteudo na
sala de aula, seja de qualquer natureza, porém, de maior enfoque aos temas
orientados pela ciéncias bioldgicas; e a pratica, caracterizada como atividades

realizadas na piscina, quadra, pista de atletismo, dentre outras (RANGEL-BETTI;
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BETTI, 1996; DARIDO, 2003). A énfase era no saber-fazer para ensinar, sobretudo
os fundamentos esportivos, haja vista a esportivizacdo da Educacao Fisica brasileira.
A formacédo sob a égide do curriculo tradicional-esportivo foi meramente técnica, isto
€, estava orientada no debate para os meios e nao para os fins. Corolario, havia
poucas disciplinas de fundamentacdo e mais de instrumentalizacdo. A década de
1980, a partir do didlogo da Educacao Fisica com as ciéncias humanas e sociais,
impulsionada pelo Movimento Renovador, estabeleceu o fim do curriculo minimo da
Educacéo Fisica.

Desse modo, a Resolucdo CFE n° 3, de 16 de junho de 1987, inaugurou a
mudanca na concepcao de curriculo e normatizacdo, promovendo a ampliacdo do
objeto de entendimento da area para além da perspectiva bioldgica. E nesse periodo
que a Educacéo Fisica, por meio do campo pedagdgico, com o debate das teorias
criticas, vai assumir uma postura critica (BRACHT, 2019).

Os estudos criticos sobre curriculo, que ja iniciavam na década de 1970,
colocam fim a concepcéo técnica?l. Dentre os estudos criticos ou de contestacéo,
citamos: a reconceptualizacéo, neomarxista, fenomenoldgica, de politicas culturaisea
nova sociologia da educagédo (MALANCHEN, 2016; MOREIRA, 1999; SILVA, 2009).
No campo da Educacado Fisica, o curriculo ampliou a fundamentagéo teorica e
humanisticanos seus cursos, sendo a primeira expressao desse movimento o modelo

técnico-cientifico. Segundo Rangel-Betti e Betti (1996):

O curriculo de orientagdo técnico-cientifica valoriza as disciplinas tedricas -
gerais e aplicadas - e abre espaco ao envolvimento com as Ciéncias
Humanas e a Filosofia[...].

Disto resultou um consideravel aumento no nidmero e na carga horaria das
disciplinas de fundamentagcdo cientifica e filoséfica. Por conta desta
concepc¢éo, de um lado, e de outro por causa da ampliagcéo e diversificacéo
do mercado de trabalho, ja ndo mais restrito a Escola, surgiu a proposicéo, e
implantacdo, do Bacharelado em Educacao Fisica. (RANGEL-BETTI; BETTI,
1996, p.10-11)

A preocupacédo era formar um professor com criticidade e ndo meramente
técnico, por isso, as disciplinas de fundamentacao filoso6fica e sociolégica, e mesmo
as disciplinas mais instrumentais, acabaram por assumir um aspecto mais reflexivo
(BRACHT, 2019). Segundo Taffarel (1993), a Resolucédo n°03/87 opta pela definicdo

da area de abrangéncia e duracdo minima do curriculo.

21 Colocafim do ponto de vistada produgéo de conhecimento, mas talvez ndo nas préticas e politicas.
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Opina sobre a parcela destinada a Formacdo Geral, considera os aspectos
humanisticos e técnicos, 0s quais reunirdo as matérias a serem ministradas
em quatro areas do conhecimento: filosé6fica, do ser humano, da sociedade e
técnica. O aprofundamento de conhecimentos devera responder as opgoes
dos alunos, a vocacao e as disponibilidades institucionais, possibilitando a
cada aluno a realizacdo de pesquisas, estudos tedricos e/ou praticos, com
maior qualidade e quantidade. (TAFFAREL, 1993, p. 33)

A partir de meados da década de 1980, algumas IES implementaram propostas
curriculares com objetivo de formar o estudante em uma perspectiva mais ampliada.
Assim, ocorre a “curvatura da vara” da pratica das atividades esportivas para a teoria,
com valorizacdo do conhecimento cientifico das ciéncias-mae como subsidio tedrico
da intervencao profissional (DARIDO, 2003). Desse modo, para Lovisolo (1995), o
curriculo da Educacéo Fisica vai da mecéanica a filosofia, passando pela fisiologia,
neurologia, biologia, ciéncias da educacéo, histéria e demais areas disciplinares. A
formacado, na opinido do autor, € um mosaico, fragmentada e ndo dominantemente
disciplinar que “[...] combina conhecimentos, técnicas, e tecnologias para alcancgar
objetivos sociais” (Ibid., p. 20).

Apesar da ampliacéo das disciplinas de fundamentacéo teérica no curriculo, o
discurso critico era incapaz de alterar o saber fazertécnico da area, ou seja, haviaum
hiato entre 0 que se dizia a respeito do objeto e a materializacdo das praticas
corporais, como mostrou o estudo de Costa (1987), o qual apontou que professores
de Educacdo Fisica apresentavam incoeréncia entre o pensar e a acdo, na medida
em que o0 pensamento € de critica, ao desmitificar a realidade esportiva, mas, de
maneira ingénua, servem a concepcao ideoldgica que permeia o0 esporte de alto
rendimento. Rangel-Betti e Betti (1996), apds tecerem criticas aos dois tipos de
modelos de curriculo, defendem a abordagem conhecida como epistemologia da
pratica.

Os autores reconhecem as mudancas curriculares significativas na Educacéao
Fisica brasileira, a partir da incorporacédo de fundamentos cientificos, mas criticam e
denunciam os limites do curriculo técnico-cientifico. Desse modo, podemos entender
certo tecnicismo na formacdo de professores, orientada por um positivismo
pragmatico. Entendem o contexto da préatica profissional como incerto, complexo e

variavel, logo, questionam se o conhecimento cientifico €, de fato, implementado pelo
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profissional em sua pratica. Por isso, inclinam-se a defender que a Educacéao Fisica??
precisa legitimar o conhecimento da sua prética social, conhecimento do cotidiano

docente no seu saber fazer cotidiano. De acordo com Furtado (2020):

Embasada em uma critica a separacao entre teoria e pratica e na demasiada
énfase dada a primeira, a epistemologia da pratica ndo distingue de modo
suficiente o conhecimento cientifico do saber cotidiano. Ao contrario,
considera o conhecimento cientifico como um desdobramento destes
saberes, diferenciando-se radicalmente da compreenséao dialética de praxis,
de ciéncia e de teoria. (FURTADO, 2020, p. 118)

Para Duarte (2010) e Facci (2004), essa perspectiva € adotada pela pedagogia
do professor reflexivo, desenvolvidainicialmente?3 por Donald Schoén, para formar o
profissional em geral. Na educacéo, sobretudo na formacao de professores, essa
teoria ganhou larga divulgacao pelo docente ser encarado como um intelectual em
continuo processode formagéo ou educacgdoao longoda vida, cuja experiénciaganha
proporcédo alarmante como fonte do conhecimento tacito que se forma na acéo e néo
proveniente da teoria, sendo, assim, a base do saber da profisséo.

Assim, para Rangel-Betti e Betti (1996, p.12, grifo dos autores): “O professor
elabora seu préprio conhecimento, o qual incorpora e transcende o conhecimento
técnico-cientifico.No nosso entender, € isso que deveria distinguir,em nossa area um
profissional com formagé&o académica de um leigo”. Em outras palavras, sdo as
atividades espontaneas do agir profissional que dardo subsidios para entender o
“‘conhecimento na agao” e “reflexdo na agao”.

A epistemologia da pratica limita 0 horizonte da autonomia, ela s6 € almejada
com a emancipacdao da critica. Para isso, a participacdo no contexto social e politico
gue ultrapasse o espaco restrito a sala de aula, haja vista que se vive em uma
sociedade na qual a pedra da contradicédo é a luta de classe (GHEDIN, 2006). Temos
acordo com Ghedin (2006) de que a reflexdo é historicamente situada diante de
circunstancias concretas, isto €, mesmo antes de iniciaro processo reflexivo, o sujeito
encontra-se inserido em seu contexto social, historico, econémico e politico. Assim, a
reflexdo, partindo da esfera individual, nunca terd& o mesmo nivel e grau, havendo

diferencas, haja vista os condicionantes historicos e sociais aos quais 0s sujeitos

22 No ambito da Educacéao Fisica, a titulo de exemplo, podemos citar a obra de Cecilia Maria Ferreira
Borges, intitulada “O professor de educagao fisica e a construgao do saber”, para registar a grande
influéncia da epistemologia da pratica ao dialogar com autores como Shon, Perrenoud e Tardif.

23 Qutros autores foram relevantes na disseminac&o da teoria, como o canadense Maurice Tardif e o
espanhol Angel Perez Gomes.
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estdo submetidos. Por outro lado, a partir dos estudos marxianos, o ser social se
constitui e cria suas condi¢es de existéncia por meio do trabalho, isto é, o trabalho €
a acdo fundante do ser humano. Cabe dizer que somos muito mais o resultado desse
fazer do que as possibilidades de pensar sobre ele.

Corroborando uma epistemologiada praxis, Vasquez (2011) diz que narelacao
entre filosofiae agéo, se a realidade deve ser mudada, a filosofian&do pode ser um
instrumento tedrico de conservacao ou de justificativa da realidade, mas sim de sua
transformacdo. Dessa forma, se a critica néo for suficiente para transformar a
realidade, deve-se estabelecer outro tipo de vinculo entre filosofia e realidade, ou seja,
entre o pensamento na agéo. “Portanto, a passagem da filosofia a realidade requer a
mediacédo da praxis” (Ibid., p. 118).

Marx (2013), em 1843, no texto “Critica da filosofia do direito de Hegel —
introducao”, explicita que a teoria ndo transforma o mundo por si s6, mas é capaz de
tal feito ao cair na consciénciadoshomens, e torna-se uma forca efetivaquando aceita

pelos homens. Vejamos:

A arma da critica ndo pode, é claro, substituir a critica da arma, o poder
material tem de ser derrubado pelo poder material, mas a teoria também se
torna forgca material quando se apodera das massas. A teoria é capaz de se
apoderar das massas [...] tdo logo se tornaradial. Ser radical é agarrar a coisa
pelaraiz. (MARX, 2013, p. 157)

Nos estudos de Dantas Junior e Taffarel (2007), a matriz cientifica dos cursos
de formacdo de professores de Educacao Fisica é problematizada a partir de uma
posicdo histérica. Segundo os autores, as bases tedrico-metodoldgicas para a
formacdo vem se pauperizando, corolario esgotamento do padrdo de relacbes
estabelecido, baseado na exploracdo do homem pelo homem. Dessa forma, urge
tratar da formacéo inicial reconceitualizando o curriculo “[...] a partir de uma matriz
cientifica superadora que considere com radicalidade o ser humano e suas condicdes
de existéncia, a atividade humana e seus fins” (DANTAS JUNIOR; TAFFAREL, 2007,
p. 403). Essa matriz é a histéria?*e aponta para um projeto de formacgéo na contraméao
do “fim da historia”, da Historia, do projeto iluminista, das ideologias, da racionalidade
cientifica. Dessa forma,

24 Dantas Junior e Taffarel (2007) prop&em discutir a histéria a partir das bases do materialismo
histérico tendo como suporte teérico as obras de Marx e Engels.
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“[...] a defesa da histéria como matriz cientifica na formacao de professores
de Educacdo Fisica diz respeito a defesa de um dado projeto histérico de
desenvolvimento humano em que o trabalho ndo esteja submisso ao capital,
o0 homem as ilusdes e a humanidade ao idealismo. Projeto que se concretiza
a medida que avangcam, por contradigdes, o marxismo enquanto filosofia, o
socialismo enquanto projeto histérico de transicdo ao comunismo e a luta de
classe enquanto motor da Histéria. (DANTAS JUNIOR, TAFFAREL, 2007, p.
408)

E nesse interim que o campo critico de orientac&o marxista da area produziu a
proposta curricular dalicenciatura ampliada, isto €, na contraméo da fragmentacéo da
formacdao, do fim da histéria,da pos-modernidade. Um grupo mais sintonizadocom as
reivindicacbes mais amplas de setores de organizacdo de classe partiu do
pressuposto de que o objeto de identidade da Educacéao Fisica € a docéncia, assim,
a intervencéo do egresso se da em diferentes espacos. Por licenciatura ampliada,
entende-se que

[...] o licenciado esta apto a agir em diferentes campos de trabalho mediado
por seu objeto, a “cultura corporal” através da docéncia. Devera privilegiar o
carater multidisciplinar, como também a necessidade nos curriculos de
conhecimentos originarios tanto do campo das Ciéncias Bioldgicas/Saude
como do campo das Ciéncias Humanas/Sociais, da Terra, das Ciéncias
Exatas, da Filosofia e das Artes. (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2010)

Tal concepcéode formacgao/curriculo para a Educacéo Fisica se deu em virtude
da legitimacédo da fragmentac&o por meio da Resolucao n® 07/2004. Logo apds, com
0 acumulo tedrico que o Movimento Estudantil de Educacgéo Fisica (MEEF) adquiriu
por acompanhar o andamento da elaboragcdo das DCN'’s de 2004, o MEEF, junto a
Linhade Estudos e Pesquisa em Educacao Fisica, Esporte e Lazer (LEPEL), elaborou

a proposta da licenciatura ampliada que foi uma critica ao atual ordenamento legal.

2.4 A discussdo no campo da Educacéo Fisica: da deciséo juridica do STJ a
resposta do Conselho Nacional de Educagéo

Desde a promulgacéo da Resolugcdo CNE/CES 07/2004, a qual se denominou
de “consenso possivel”?, o debate da formagdo em Educacédo Fisica néo foi tdo

acalorado. Lino CastellaniFilho (2016) o define como “formacéo sitiada” para explicitar

25 A proposta tem como objetivo a formacdo humana e emancipatéria, por meio da concepcéo de
curriculo ampliado, cujos indicadores metodoldgicos principais sdo: unidade entre teoria e pratica,
criatividade e reflexao critica.

26 Foi o conjunto de mediacdes realizadas entre os setores que discutiam as DCNEF de 2004, com
excecdo do MEEF, que n&o coadunou com as determina¢des das diretrizes e retirou-se do processo.
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atenséao entre a “direita” e a “esquerda” da area. Isso é para percebermos a correlagéao
de forcas existente entre os setores que disputam o direcionamento politico e
epistemologico da formacao.

Dentro do setor conservador/cooperativista, o0 CONFEF € seu principal
representante. Em se tratando da formacdo, sempre manteve o interesse em dar
direcionamento no campo. Isso fica evidenciado a partir dos estudos de Birk (2005),
gue analisou os interesses e disputas no processo de formulacdo das diretrizes
07/2004, por meio das Comissdes de Especialistas de Ensino em Educacéo Fisica
(COESP-EF), e constatou o interesse do CONFEF em orientar as diretrizes para: 1) a
qualidade de vida e promocdo da saulde; 2) a regulamentacdo da profissédo; 3) a
divisdo entre licenciatura e bacharelado. Outro documento que reafirma esse
interesse no direcionamento da area € a Resolucdo CONFEF 046/02, que dispde
sobre a Intervencdo Profissional de Educacéo Fisica, ja que a propria Lei n®9.696/98
(BRASIL, 1998) nao deixa claro o campo de atuagao do “Profissional de Educacgéo
Fisica”. Logo depois, o documento em questdo serviu de subsidio para o Parecer
CNE/CES 138/02, que, de acordo com Lino Castellani Filho (2016, p. 760), foi “[...]
elaborado sob prestimosa assessoria do Confef”.

No setor progressista/revolucionéario, destacamos o MEEF, o Movimento
Nacional Contra o Profissdo de Educacéo Fisica (MNCR), a LEPEL e o Grupo de
Trabalho Teméatico (GTT) “Formacao Profissional e Mundo do Trabalho”, do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), que defendem a formacdo Unicaem um
carater de licenciatura ampliada e consideram o eixo central da formacéao o trabalho
pedagogico. Nesse setor, destacamos as cartilhas que o MEEF, por meio da
Executiva Nacional de Estudantes de Educacao Fisica (EXNEEF), lancou em 2009,
com a campanha“EducacéoFisica € uma sé. Formacgao Unificada Ja! Pelarevogacéao
das atuais Diretrizes Curriculares?’””. Nesse documento, os estudantes explicitam que
sdo contrarios a divisdo da formacao, pois essa fragmentacdo ndo tem sustentacao
cientificae ndoatende arealidade dos cursos. Comisso, entendem ser um retrocesso,
e que tal diviséo foi pautada por interesses econdmicos de alguns setores.

O debate da Educacéao Fisica, ha algum tempo, tem-se concretizado também
naesfera juridica. A exemplo, citamos a A¢éo Civil Pablican©29134-90.2013.01.3900,

de 28 de janeiro de 2014, Secdao Judiciaria do Para, que suspendeu a restricdo ao

27 Disponivel em: http://docs.wixstatic.com/ugd/1b4256_90ab5fc7db3e4a04aa77d130dc64d5a9.pdf.
Acesso em: 10 fev. 2019.
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campo de atuacao dos profissionais graduados em licenciatura, por entender que a
Lei n°®9.696/98 nado prevé distin¢do entre licenciados e bacharéis.

Porém, o ponto fulcral foi a decisdo do STJ, em 12 de novembro de 2014, com
efeito de recurso repetitivo8. A ocasi&o, o relator Ministro Benedito Goncalves julgou
que os cursos de graduacdo em licenciatura e bacharelado sdo distintos, com
disciplinas e objetivos particulares, e determinou que o professor de Educacao Fisica
qgue pretendesse atuar nos espacos formais e nao formais deveria concluir os dois
cursos. Consolida-se a fragmentacdo da formacao entre as duas modalidades, a qual
sempre foi tema polémico, como € possivel constatar nos estudos de Taffarel (2012),
Taffarel e Santos Janior (2010), Frizzo (2010), Santos Junior (2013), Ventura (2005)
e Nozaki (2004). Portanto, a propria Resolucdo CNE/CES07/2004 ja ndo atendia ao
contexto social e politico atual.

Essa decisdo causou uma ebulicdo no campo da Educacéo Fisica, pois muitos
estudantes que haviam formado no curso de licenciatura, inclusive as
universidades/faculdades, em seus PPCs, garantindo a atuacdo em diferentes
campos de intervencdo profissional por meio das disciplinas e dos estagios
supervisionados, foram proibidos de atuar como professores de academia, personal
trainer, técnicos desportivos ou agentes da saude publica. Logo, 0os egressos de
diferentes cursos sentiram-se enganados pelas instituicdes de ensino e por seus
professores, que apenas seguiam as determinacfes e encaminhamento do CNE.

Nesse sentido, as instituicdes de ensino, professores, pesquisadores,
movimentos sociais e grupos de pesquisa exigiram do CNE, responsavel pela

legislacdo educacional, algum posicionamento a respeito.

Chegamos a um ponto de extrema contradi¢do: o legislador, ou seja, o CNE,
afirma em todos os documentos que envolvem esta questdo que ndo ha esta
restricdo, entretanto, o0s ministros do STJ entendem que o significado
presente nos documentos do CNE é distinto do que o legislador afirma.
(FURTADO et al., 2016, p. 782)

A partir de entdo, o proprio CNE, por meio da CES, manifestou-se a respeito,
pois constantemente era consultado sobre essa questédo e mantivera opiniao contraria

a dos ministros do STJ, como é possivel observarmos nos documentos: pareceres

28 Segundo Furtado et al. (2016, p. 782), “[...] trata-se de um dispositivo juridico, que deveria destinar-
se a teses juridicas com fundamentacdes idénticas em questdo de direito. Todos os Estados que
tinham assegurado via decisdes de primeira e segunda instancias o direito ao exercicio profissional,
perderam esta condigdo apoés a decisdo do STJ de 12 de novembro 2014”.



92

CNE/CES 400/2005, CNE/CEB 12/2005 e CNE/CES 213/2003. A resposta a pressao
que estava sofrendo resultou em uma Audiéncia Publica com o campo da Educacéo
Fisica, realizada no dia 15 de outubro de 2015, nas dependéncias da PUC-GO,
proferida pelo Conselheiro Paulo Barone, o qual frisou que a instabilidade juridica €
absolutamente corporativa e ndo de natureza académica. Além disso, comentou que
0 CONFEF interpreta as DCNEF erroneamente.

Na ocasido, arguiu que a carga horaria dos cursos de graduacao nao é
parametro para definir e regular a qualidade da educacdo. O conselheiro estava
referindo-se, provavelmente, as decisfes judiciais que limitavam a atuacdo do
licenciado porter uma carga horaria— 2.800h, de acordo com as Resoluc¢des CNE/CP
01/2002 e CNE/CP 02/2002 — menor que a do bacharel — 3.200h, segundo a
Resolucdo CNE/CES 04/2009. Em junho de 2015, a Resolugdo CNE/CES ampliou de
2.800h para 3.200h o tempo de duragao dos cursos de licenciatura, dando novos
rumos ao debate.

O conselheiro, ao tratar da Educacdo Fisica em particular, explicitou trés
principios fundamentais que permeiam o campo: 1) a intervenc¢éo profissional do
professor de Educacédo Fisica € um ato educativo, portanto, independentemente do
campo de atuacado profissional, executa-se uma pratica pedagdgica no plano da
culturacorporal; 2) as competéncias do egresso precisam ser articuladasno processo
formativo, ou seja, € nos cursos de graduacdo que o estudante precisa enfrentar
desafios de todas as naturezas da area da saude publica, exercicio fisico, lazer,
desporto, escola; 3) unificara formacdo em Educacao Fisica na licenciatura. A esse
altimo, Paulo Barone comentou que, talvez, seria a solugcdo para sanar os problemas
da Educacéao Fisica e “[...] anunciou que havia uma comissao trabalhando na revisdo
das DCNs de Educacéao Fisica” (FURTADO et al., 2016, p. 782).

Em 11 de dezembro de 2015, houve a segunda Audiéncia Publica realizada na
sede do CNE em Brasilia, na qual foi apresentada uma minuta de Resolucéo pela
comissao de revisdo? das DCEEF, com objetivo de provocar o debate no campo da
Educacéo Fisica. A minutaressaltou o fimda graduacao na modalidade bacharelado

e direcionando a formacé&o Unica em licenciatura.

29 Compostaporseu presidente Conselheiro Luiz Roberto Liza Curi, Relator conselheiro Paulo Monteiro
Vieira Braga Barone e o Membro da Comisséo Conselheiro Yugo Okida.
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Os cursos de Bacharelado em Educacdo Fisica atualmente existentes
entrardo em regime de extingéo [...]. As instituicbes de educagéo superior que
mantém cursos de Bacharelado em Educacao Fisica poderdo transforma-los
em cursos de Licenciatura, elaborando novo projeto pedagégico [...].
(BRASIL, 2015)

Logo anunciada a morte do bacharelado, entrou em cena, mais uma vez, 0s
seus defensores, representado principalmente pelo seu principal mediador e
articulador: o sistema CONFEF/CREF’s, o qual delimita os campos de atuagao
profissional em escolares — intervencéo dos professores licenciadosnaescola— e nao
escolares — intervenc¢ao dos profissionais bacharéisnos demais espagos. O CONFEF,
na Audiéncia Publica em questao, exigia a formacao de COESP para discutiro rumo
da formacdo, uma proposta de repetir o que ja acontecera com a promulgacédo da
Resolucdo CNE n° 07, de 31 de marco de 2004, em que, por meio das COESP, o
CONFEF conseguiu impor seu projeto de formacédo a partir de quatro elementos
centrais: a énfase nas competéncias, a questado do objeto de estudo, a concepcédo de
ciénciae a dicotomia licenciatura-bacharelado (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2010).

Professor Tojal inicia a sua fala declarando sua procedéncia como professor
da UNICAMP, vice-presidente do CREF/CONFEF formado bacharel pelo
parecer 215/87. Inicia estranhando que ndo tem uma Comissdo de
Especialista discutindo a questéo da revisdo das diretrizes e que ndo tem um
documento prévio com o parecer mas somente a Minuta de Resolugcdo que
eles tiveram acesso somente dia 7/12/2015, depois de enviar
correspondéncia ao CNE forcando o convite para a Audiéncia.3°

A discusséo da formacdo generalista e especialista ja era realizada desde a
década de 1980, com a obra “Professor de educacgéo fisica, licenciado generalista”,
do professor Faria Junior (1987). Nesse sentido, o CNE/CES, ao propor a formacéo
Unicaemlicenciatura, levou em consideracéo: 1) a expansédo dos campos de atuacgéo
profissional e a licenciatura como condicdo Unica de subsidiar a intervencéo do
professor nesses espacos; 2) a producao cientifica por meio de pesquisas,
monografias, dissertacfes e teses unissonas na defesa da licenciatura Gnica e a
especializagdo do conhecimento, posteriormente a formacéao inicial, por meio da pos-
graduacao; 3) a divisdo da formacéo descaracteriza a area namedida em que aparece

outra maneira de atuar na profissdo que nao seja com a docéncia.

30 Disponivel em: http://www.rascunhodigital.faced.ufba.br/ver.php?idtexto=224. Acesso em: 10 fev.
2019.
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Importante ressaltar que em dezembro de 2015, deu-se inicio, na Camara dos
Deputados, cujo presidente era Eduardo Cunha, o processo de impeachment da
presidenta Dilma Rousseff, denunciada por crime de responsabilidade fiscal. Dava-se
inicio ao golpe de Estado que levou a presidéncia da republica Michel Temer (MDB).
A conjuntura politica do Brasil iria afetar, também, o campo da Educacéo Fisica,
corolario a mudancano CNE, aconteceu o que levou a desmobilizacdo da comissao
de revisdo das DCNEF, sobretudo a saida do relator Paulo Barone —que, nos ultimos
anos, vinhaacumulando sobre a questdo. A partir de entéo, ficou-se um tempo sem
saber sobre o andamento das DCN.

Em 18 de janeiro de 2018, a nova comissdo3! divulgava as novas DCNEF,
subsidiadas pelo Parecer CNE/CES 584/2018. Porém, a comissdo em questdo nao
conseguiuirnadirecdo oposta as determinac6es do mundodo trabalho e aos ditames
do movimento politico do setor conservador e cooperativista, pois o bacharelado

voltara de uma morte anunciada na minuta de resolugéo (BRASIL, 2015).

2.4.1 As (novas) DCNEF: “reforma ou revolu¢ao?”

Tendo esses elementos como referéncia, a promulgacdo da Resolucéao
CNE/CES 06/2018 néo promoveu a revolugao, como era almejada e defendida pelo
setor progressista e revolucionario, mas promoveu uma reforma na tentativa de
amenizar o conflito no campo da Educacao Fisica. O debate entre formacéo Unica ou
em duas modalidades — licenciatura e bacharelado — fora equacionado com ingresso
anico no curso de graduagéo e, na metade do curso, concluida a “formacao geral”, o
estudante deveria optar pelos “conhecimentos especificos” da licenciatura ou do
bacharelado. De outra forma, deixa claro que duas certificacdes sdo possiveis:
licenciatura ou bacharelado, mas as IES tém autonomia para definir as formas de
saidas: saida Unica pelo bacharelado; saida Unica pelalicenciatura; saida Unica pela
formacao integrada, com ambas as certificacdes; duas saidas, pelo bacharelado e
pela licenciatura; trés saidas, pelo bacharelado, pela licenciatura e pela formacgéo
integral (VENTURA; ANES, 2021). Conforme a Resolucdo em foco:

31 Composta pelos Conselheiros: Antonio de Araujo Freitas Junior (Presidente), Luiz Roberto Liza Curi
(Relator), José Loureiro Lopes, Yugo Okida, Marcia Angela da Silva Aguiar.
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Art. 5° Dada a necesséria articulagdo entre conhecimentos, habilidades,
sensibilidade e atitudes requerida do egresso para o futuro exercicio
profissional, a formagcdo do graduado em Educac&o Fisica terd ingresso
Unico, destinado tanto ao bacharelado quanto a licenciatura, e desdobrar-se-
a4 em duas etapas, conforme descricdo a seguir:

| - Etapa Comum - Nlcleo de estudos daformacéo geral, identificadordaarea
de Educacao Fisica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil e seiscentas) horas
referenciais, comum a ambas as formacdes.

Il - Etapa Especifica - Formacao especificaa ser desenvolvida em 1.600 (mil
e seiscentas) horas referenciais, na qual os graduandos terdo acesso a
conhecimentos especificos das op¢des em bacharelado ou licenciatura.

8 1° No inicio do 4° (quarto) semestre, a InstituicAo de Educagéo Superior
devera realizar uma consulta oficial, por escrito, a todos os graduandos a
respeito da escolha da formacgao que pretendem seguir na Etapa Especifica
- bacharelado ou licenciatura - com vistas a obtencéo do respectivo diploma,
ou, ao final do 4° (quarto) semestre, definir sua escolha mediante critérios
pré-estabelecidos. (BRASIL, 2018, p. 01-02)

Portanto, mantém-se a divisdo da formacdo presente na area desde a
Resolucdo CFE 03/1987, que, segundo Taffarele Santos Junior(2010), é a estratégia
do capital de desqualificar o trabalhador em seu processo de formacdo académica
inicial. Essa desqualificagéo do trabalhador tem correlagdo com a precarizacédo do
mundo do trabalho que ocorre no sistema capitalista, mais precisamente o que Alves
(2007) definiu como “captura” da subjetividade do trabalhador, em que a era da
acumulacéo flexivel erige-se de uma integracdo organica com o trabalho coletivo,

portanto, a exigéncia da formacao de um novo trabalhador central ao capital.

Entretanto, o qué é integragdo “organica para o capital’, aparece como
“fragmentagao sistémica” da classe dos trabalhadores assalariados, isto é,
“fragmentagao” de consciéncia de classe contingente e de seus estatutos
salariais com a constituicdo do precario mundo do trabalho a partir da
proliferacdo dos contratos dos trabalhos atipicos. (ALVES, 2007, p. 187)

Percebemos, desse modo, a relacdo dissociavel entre capital e trabalho, na
medida em que o trabalhador, quanto mais contribui para a valorizacdo do modo de
producéo capitalista — adquirindo, a partir das exigéncias do mundo do trabalho, a
capacidade e a habilidade de comunicagao, abstragcdo, raciocinio I6gico, “dor de
dono™2 e tomada de iniciativa —, mais longe da consciéncia de classe fica e,
consequentemente, ndo consegue resistir aos conflitos entre capital e trabalho. Sobre

isso, Marx (2010), em sua obra classica “Manuscritos econdmico-filoséficos”,

32 Expressdo cada vez mais usada no meio corporativo para expressar o sentimento de pertenca de
um individuo que cuidade algo que nédo é seu como sefosse. Essetipo depessoaéa mais procurada
atualmente no mundo do trabalho pelos capitalistas.
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escreveu: “o trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producéo aumenta em poder e extensdo” (MARX, 2010, p. 80).

Ademais, as duas areas de conhecimento das novas DCNEF — Etapa Comum
e Etapa Especifica — € muito proximo do que as COESP-EF, apds a aprovacao da
LDB n°9394/96, que legitimou a CES “[...] como responsavel por ‘deliberar sobre as
DCN’ desencadeou um processo de reestruturagdo da concepgéo e da organizagéo
curricular dos cursos superiores de Educacdo Fisica” (FRIZZO, 2010, p. 168),
elaboraram como areas de conhecimento, a saber: o Conhecimento Identificador da
Area (CIA) e o Conhecimento Identificador do Tipo de Aprofundamento (CITA). Esse
altimo, com a possibilidade de aprofundamento em diversas areas, como lazer, danca,
esporte, escola, dentre outras. Essa foi aideia do 3+1 na EF, que se fazia 3 anos de
conhecimento basico e 1 ano de aprofundamento nas areas de interesses.

Outro destaque que apontamos na Resolu¢cdo CNE/CES 06/2018 € o contetudo
das duas modalidades, conforme explicitado abaixo:

Art. 15 Os cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das instituicGes, devem
garantir uma formacao profissional adequada aos seguintes conteldos
programaticos:

a) Politica e Organizacdo do Ensino Basico;

b) Introducdo a Educacao;

¢) Introducéo a Educacéo Fisica Escolar;

d) Didatica e metodologia de ensino da Educacao Fisica Escolar;

e) Desenvolvimento curricular em Educacéo Fisica Escolar;

f) Educagédo Fisica na Educacao Infantil;

g) Educacéo Fisica no Ensino Fundamental,

h) Educacéo Fisica no Ensino Médio;

i) Educacéo Fisica Escolar Especial/Inclusiva;

j) Educacéo Fisica na Educacéo de Jovens e Adultos €;

k) Educagéo Fisica Escolar em ambientes ndo urbanos e em comunidades e
agrupamentos étnicos distintos. (BRASIL, 2018, p. 04-05)

Art. 20 A formacgao do Bacharel em Educacéo Fisica, para atuar nos campos
de intervencdo citados no caput do Art. 10, devera contemplar os seguintes
eixos articuladores:

| - saude: politicas e programas de saude; atengdo basica, secundaria e
terciaria em salde, saude coletiva, Sistema Unico de Salde, dimensdes e
implicagdes bioldgica, psicolégica, socioldgica, cultural e pedagdgica da
saude; integracao ensino, servi¢co e comunidade; gestao em saude; objetivos,
contetudos, métodos e avaliagdo de projetos e programas de Educacéo Fisica
na salde;

Il - esporte: politicas e programas de esporte; treinamento esportivo;
dimensdes e implicagcdes biolégica, psicolégica, socioldgica, cultural e
pedagdgicado esporte; gestao do esporte; objetivos, conteddos, métodos e
avaliacdo de projetos e programas de esporte €;

lll - cultura e lazer: politicas e programas de cultura e de lazer; gestédo de
cultura e de lazer; dimens8es e implicacbes biolégica, psicolégica,
socioldgica, cultural e pedagdgicado lazer; objetivos, contelidos, métodos e
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avaliacdo de projetos e programas de Educacdo Fisica na cultura e no lazer.
(BRASIL, 2018, p. 06)

Essa fragmentacdo sempre foi a defesa do setor que o CONFEF representa.
Se, no mundo do trabalho, tem-se a divisdo social entre o trabalho material e
intelectual —com prioridade para o ultimo, pois exigiria ganhos a partir do intelecto —,
naformacdo em Educacao Fisica, tem-se a divisdodo licenciado e bacharel — o tltimo,
exaltado pelo setor conservador, na medida em que atuara nos espacos
desregulamentados pelo capital e sem possibilidade de efetivacdo, por meio de
concurso publico, pois € um nicho econémico privatizado pelo setor fithess, em que
Estado se abdicou de gerir as necessidades da classe que vive do trabalho.

Entdo, com as novas diretrizes, terd, de fato, a oportunidade de a esfera publica
custear, por meio das universidades publicas, a formacdo do bacharelado que
atenderd a necessidade maior dos empresarios do fitness, ja que eles controlam os
trabalhadores desse segmento e atenderdo aqueles que podem pagar pelo servico na
area da saude, esporte e lazer.

Para Marx, a classe operaria mais culta compreende que o futurode suaclasse
depende da formacao destinada aos que hao de vir, assim, precisa ser preservada
dos efeitos destrutivos do capital. Para tanto, pensou em um programa de formagéo
que atendesse a trés coisas: 1) educacdao intelectual; 2) educacéo corporal, tal como
a que se consegue com o0s exercicios de ginastica e militares; 3) educacado
tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater cientifico de todo o processo
de producdo. Portanto, o paralelo com essa formac&o no campo da Educacéo Fisica
€ 0 que o setor progressista/revolucionario almejava nas DCNEF, identificada como
“licenciatura ampliada”.

O curso de formacédo devera ser caracterizado como Licenciatura Ampliada,
onde o licenciado esta apto a agir em diferentes campos de trabalho mediado
por seu objeto, a “cultura corporal” através da docéncia. Devera privilegiar o
carater multidisciplinar, como também a necessidade nos curriculos de
conhecimentos originarios tanto do campo das Ciéncias Biolégicas/Salde
como do campo das Ciéncias Humanas/Sociais, da Terra, das Ciéncias
Exatas, da Filosofiaedas Artes. (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2010, p.41-
42)

Outro ponto que destacamos € quanto ao objeto de estudo:

A Educacdao Fisica é uma &rea de conhecimento e de interven¢ao profissional
gue tem como objeto de estudo e de aplicagdo a motricidade ou movimento
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humano, acultura do movimento corporal, com foco nas diferentes formas
e modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas
e dadanca, visando atender as necessidades sociais no campo da saude, da
educacdo e daformacao, da cultura, do alto rendimento esportivo e do lazer.
(BRASIL, 2018, p. 01, grifo nosso)

Importante chamar a aten¢ao para a quantidade de abordagens que permeiam
a intervencao profissional e a forma como estdo colocadas para entender como se
todas tivessem a mesma base tedrica e filosofica, o que caracteriza um ecletismo. O
intuito deste estudo néao € descrevé-las, ndo por ndo serem relevantes, mas por
acreditarmos que outros estudiosos ja exauriram a tematica de maneira clara e
objetiva, como podemos encontrar nos estudos de Dadlio (2004), Palafox e Nazan
(2007) e Darido (2001). No entanto, pretendemos identificad-las e relaciona-las a
possibilidade de formar a consciéncia de classe dos trabalhadores.

A Resolucado CNE/CES 06/2018 demonstra opgao pelas seguintes abordagens:
fenomenoldgica, desenvolvimentista e emancipatoria. As duas primeiras podem ser
classificadas como teorias nao criticas (SAVIANI, 2006), ja que buscam compreender
os condicionantes objetivos a partir de si. A motricidade humana (MOREIRA, 1995;
SERGIO, 1991), por meio da conduta motora capaz de explicar 0 corpo em sua
totalidade, e a desenvolvimentista (TANI et al., 1988), que aborda o desenvolvimento
motor.

A abordagem critico-emancipatéria (KUNZ, 1994) nédo a colocaria no grupo das
teorias nao criticas, até porque tem uma base tedrica a partir dos estudos de Paulo
Freire. Porém, de acordo com os estudos de Taffarel e Morschbacher (2013), a
emancipacao humana se dara de maneira dialégica, por meio da acado comunicativa

entre os sujeitos, em vez da rupturacom a atual forma do capital de organizara vida.

A emancipagéo néo se dara forade um violento processo de ruptura com o
atual modo de o capital organizar a vida. E, portanto, a ontologia aponta a
possibilidade teleolégica da transi¢do do socialismo ao comunismo. Mas sem
aderéncia a esta realidade isto ndo € possivel. Faz-se necessario anunciar,
sim, o tipo de sociedade que se quer transformar a atual e com que
instrumentos da luta de classes vamos contar para tal transigdo e revolugéo
permanente. E neste marco conceitual que nos situamos. (TAFFAREL;
MORSCHBACHER, 2013, p. 62)

Atualmente, segundo o Censo Escolar da Formag&o Superiordo ano de 2021,
publicado em 2022, demonstrou que existem 2.574 Instituicdes de Ensino Superior,

as quais ofertam 43.085 cursos de graduacgéo e 17 cursos sequenciais. 87,6% sao
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IES privadas (2.261), entre elas, predominam as faculdades, com 81,0%. O grau
académico predominante dos cursos de graduacao é o bacharelado (59,8%). Apesar
do alto nimerode faculdades, nelas estdo matriculados apenas 13,4% dos estudantes
de graduacéo.

Com base em Quelhas e Nozaki (2006), até a primeira metade da década de
1990, foi poucaa abertura de cursos de bacharelado. Contudo, 7 (sete) anos apdés a
Resolucdon®03/1997, dos 128 cursos de Educacao Fisica, 5 (cinco) ja eram do grau
de bacharelado. A partir da década de 1990, segundo Broch et. al. (2020), novos
cursos de formacao superior foram abertos, com acréscimo de 874% e de 559% no
numero de matriculas. Quanto a oferta das instituicdes, o setor privado deteve mais
de 1.381% da expanséao verificada entre o periodo de 1991 a 2015.

Ainda de acordo com os estudos de Broch et. al. (Ibid.), em termos de
crescimento do numero de cursos de Educacdo Fisica (licenciatura e bacharelado)
entre os anos de 1991 a 1997, existia um equilibrio entre as instituicées publicas e
privadas. Fato esse que muda consideravelmente pés 199833, uma vez que o ensino
privado tem uma expansao sem precedentes. Enquanto o ensino publico manteve um
ritmo equilibrado, o ensino privado cresceu exponencialmente, sobretudo entre 2002
a 2004.

Se o0 ano de 1991 representou um total de 117 cursos existentes, sendo 50%
em privadas e 50% em publicas, no ano de 2004, esse nimero saltou para
496 cursos, sendo 66% em privadas e 34% em publicas. Constatamos entéo,
300% de crescimento do nimero de cursos de EF entre 1991-2004. (BROCH
et al., 2020, p. 03)

A formacdo em bacharelado é mediada pelo mercado de trabalho,
desconsiderando a centralidade da identidade da Educacéao Fisica, que é a docéncia
independentemente do campo de atuagao. Desse modo, o0 conhecimento tratado na
Educacao Fisica “parece” ser de duas magnitudes, perde-se, com isso, a nocéo de
totalidade do conhecimento. Além disso, ressaltamos a prépria abrangéncia do
espaco nao escolar, a titulo de exemplo, temos: i) 0 campo da instituicado esportiva; ii)

lazer; iii) estético, 0 que o torna o conhecimento ainda mais incipiente.

33 Quanto as normatizacGes vigentes que amparam o crescimento excessivo do setor privado citamos:
i. a LDB, que sustenta que o ensino superior sera ministrado também em instituicdes privadas; e ii.
a Lei n® 9.696/1998, que regulamentou a profissdo de Educacao Fisica. Essa (ltima, por meio do
CONFEF, é o principal agente fomentador do curso de bacharelado em Educacgéo Fisica que se da
prioritariamente em instituicGes privadas.
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Desse modo, o bacharelado em Educacéo Fisica, comporta-se ao que Marx
(2017) chamou de “fetiche da mercadoria”. Para o autor supracitado, “‘Uma mercadoria
aparentaser, a primeira vista, uma coisa Obvia, trivial. Mas sua analise arevela como
uma coisa muito intrigada, plena de sutilezas metafisicas e caprichos teoldgicos’
(Ibid., p. 146). O discurso ideoldgico do setor conservador/corporativista € de que o
campo n&o escolar se coloca como alternativa perante a crise estrutural do capitalismo
dos anos 1970-90, o qual se delineou, em parte, pelo esgotamento do financiamento,
pelo fundo publico, do padrdo de acumulacao de capital dos 50 anos anteriores. Na
ideologia neoliberal (FRIEDMAN, 1982; HAYEK, 1987), tal crise é resultado da
interferéncia macica do Estado em garantir ganhos de produtividade e da estabilidade
de trabalhadores e das despesas sociais (FRIGOTTO, 2010).

O contexto politico e econémico contribuiu, cabe dizer, para que as politicas
neoliberais realizassem o desmonte do patriménio publico com as privatizagdes,
retirando garantias sociais e conquistas histéricas da classe trabalhadora e as
deslocavam para a esfera privada e de interesse individual. Com isso, a escola publica
ja ndo garantia certo status profissional, haja vista a precarizacdo das condi¢des de
trabalho docente. Bracht et al. (2007) assinala que o trabalho do professor de

Educacao Fisica depara-se com um problema:

[...] 2 necessidade de melhor equipar as escolas com material adequado as
aulas, bem como dedicar especial atencdo a manutencdo das quadras
esportivas e equipamentos, sem falar das escolas que se sequer possuem
instalagBes especificas para as aulas de Educac¢éo Fisica. (BRACHT et al.,
2007, p. 47)

Com a privatizacdo, o que era para ser gerenciado pelo Estado, é gerido por
uma espécie de nichoecondmico privatista de trés principais segmentos: fitness, lazer
e esportivo. E ai que se d& a nova forma de exploracéo e intensificagdo do trabalho
docente, a prestagao de servigo. Entdo, a “salvagao” para tal precarizacdo seria o
trabalho no campo ndo escolar, porém, eis que tal campo € altamente
desregulamentado quanto as leis trabalhistas, cabe dizer que, segundo Quelhas
(2020), possui instabilidade profissional; competicdo intensificada com outros
trabalhadores; jornada de trabalho estendida; maior desgaste fisico e mental para
cumprir a jornada de trabalho diéria, em virtude dos deslocamentos de um lugar para
outro e gastos financeiros; reducéo do tempo de convivéncia familiar e social. O autor

aindadiz que, com isso, os trabalhadores da Educacéo Fisica podem ser identificados
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como parte de um novo proletariado de servicos.

Na formac¢do em Educacao Fisica, os apologéticos da defesa do bacharelado
dizem ter um enorme bloqueio no desenvolvimento profissional, pois frequ entemente
0 campo é ocupado por profissionais de outras &reas, ja que as atuais condi¢des do
mercado de trabalho ndo eram atendidas pela licenciatura (TOJAL, 1995). Esse
discurso de reserva de mercado é o da regulamentacao da profisséo, Lei n°®9.696, de
1° de setembro de 1998, na medida em que argumentavam que “Hoje as atividades
nestes segmentos s&o TERRA DE NINGUEM, sdo ESPACO VAZIO. Sendo espaco
vazio qualquer um pode ocupa-lo. Portanto, devemos nds ocupa-lo antes que outros
o fagam” (STEINHILBER, 1996, p. 48, grifo do autor).

O surgimento do CONFEF trouxe repercussfes para 0s cursos de Educacéo
Fisica, haja vista que tal sistema passou a impedir o licenciado de atuar nos espacos
néo escolares e a exercer forte influéncia na elaboracdo das politicas de formacéo
para a area. O contexto também colocava o curso de bacharelado em destaque, de
forma fetichizada, ja que a escola esta desenhada como cenario da barbarie e o
campo néao escolar, em especial o0 segmento fithess, parecia ser um espaco imune
aos problemas sociais (FIGUEIREDO; ALVES, 2020; VENTURA; ANES, 2021).

Nessa l6gica, a financeirizacdo legitima o discurso de que a acumulacéo do
capital ndo se dava mais com a exploracéo do trabalhador do setor produtivo, mas
com a rentabilidade financeira. De acordo com Brettas (2020, p. 19), a financeirizacdo
“‘muitas vezes é tratado de forma isolada do padrao de acumulagao capitalista, dando
a entenderque o problema reside naproporcao que ganhou a rentabilidade financeira
em relagdo ao investimento produtivo”. Nesse sentido, a autora pde como
indispensavel reafirmar que a producao de riguezas tem como base a exploracdo da
forca de trabalho. Desse modo, ndo se percebe que a rentabilidade financeira tem
como fonte de sustentacado a extracdo da mais-valia, inclusive provocando alteracdes
nas relacdes de producao, como a reducédo de custos, inclusive da prépria forca de
trabalho, ou mesmo desregulamentando leis trabalhistas e promovendo a
terceirizacdo (Ibid.). As praticas corporais no segmento do campo n&o escolar
compBdem a industriado entretenimento do grande capital financeiro, o qual tem como
objetivo o lucro. E para a atuagéo nesse campo de intervengdo que um grupo da area

cria uma formacéo especifica. De acordo com Anes, Oliveira e Ventura (2016),
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Essa divisdo na formacdo ocorre num contexto em que o bacharelado
corresponderia aos interesses dos novos espagos de trabalho que se abriram
em decorréncia do desenvolvimento da inddstria das praticas corporais que,
progressivamente, passaram a transformar o corpo e 0 movimento humano
em objetos de consumo, uma mercadoria com boas expectativas mercantis.
Entendia-se que o0 modo como a Educacdo Fisica vinha se organizando
anteriormente, estruturada apenas pela licenciatura, ndo mais atendia as
exigéncias do mercado. Diante disso, o bacharelado passa a ser pautado
pelas Ciéncias da Saude, carro chefe para as intervengdes nos espagos hdo
escolares. (ANES; OLIVEIRA; VENTURA, 2016, p. 77)

Concomitante as politicas neoliberais e a financeirizacdo, 0 novo modelo de
acumulacao, toyotismo, exigia um trabalhador flexivel e polivalente as demandas da
producao e com capacidade intelectiva, mesmo que limitada, para entendere executar

o funcionamento do maquinario.
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3 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO DA EDUCACAO FISICA BRASILEIRA

Nos ultimos dez anos, a producao sobre o esporte no Brasil tem se
intensificado, constituindo-se como um dos fendmenos mais analisados pelas
multiplas abordagens literarias, uma vez que o debate se revigorou em diferentes
matrizes tedricas e abordagens conceituais com novos questionamentos para a
Educacéo Fisica (MELLO et al., 2011; CARLAN; KUNZ; FENSTERSEIFER, 2012). A
critica que arrebatou a &rea da Educacao Fisicae o esporte em particular, na década
de 1980, deu-se em paralelo com a reflexdo pela qual a sociedade brasileira passava,
pés-ditadura militar, uma vez que a reflexdo da estrutura social, politica, cultural e
econdmica foi necessaria. Tais criticas partiram do que ficou conhecido como
movimento renovador, que questionou profundamente os valores e como 0 corpo era
tratado, tendo como parametro os principios do treinamento esportivo.

Logo, o movimento de critica se materializou com o surgimento de novas
propostas de ensino, as quais refutavam veemente o paradigma da aptidao fisica e
do esporte de rendimento, até entdo, hegemonicos na &rea e que tinham o subsidio
tedrico da matriz biol6gica. Outro movimento salutar — que teve inicio nas décadas de
60 e 70, com debate muito intenso nos anos seguintes, 80 e 90 — foi a construcéo do
campo académico da area. A discussdo se deu porque, para alguns autores, a
Educacéo Fisica precisava se legitimar como ciéncia, para tal, era imprescindivel
teorizar sobre seu objeto de estudo a partir de um estatuto cientifico préprio,
independente das chamadas teorias-mae. Dai a sugestdo de novos nomes para a
area — Ciénciasdo Esporte, Ciénciasdo Movimento Humano; Ciéncias da Motricidade
Humana, entre outros —, tendo em vista o “[...] status que a ciéncia possui no ambito
da cultura ocidental [...]” (BRACHT, 2000, p. 54) ou “A vantagem de se advogar um
estatuto de cientificidade é, alias, auferircapital simbolicoem uma sociedade onde ser
cientista & gozar de enorme prestigio” (VAZ, 2003, 169).

Todavia, outros autores defendem a area como pratica social de cunho
pedagdgico, como sugere Gamboa (2010, p. 35): “A definicdo da Educacéo Fisica
como uma das ciéncias da pratica e da acao [...]” ou “[...] intervengao no plano de
atividades corporais que realizem valores sociais” (LOVISOLO, 1995, p. 21). Ou,
ainda, conforme Bracht (2000, p. 61), o que define epistemologicamente uma area de

conhecimento € uma “problematica tedrica propria”, portanto, esclarece que, no caso
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da Educacéo Fisica, ela se refere ao “[...] movimentar-se humano e suas objetivacbes
culturais na perspectiva de sua participagao/contribuicdo para educacédo do homem?”.

Avancamos muito a partir dessa problematica tedrica propria ou comum, uma
vez que balizaria 0 interesse das pesquisas a partir da mesma problemética,
independentemente da matriz disciplinar ou tedrica. Logo, somente faria sentido a
construcdo do campo académico a partir dessa natureza e nao, a priori, um corpo de
conhecimento pensado externo a ela e, posteriormente, aplicacdo desse saber por
seus profissionais (VAZ, 2003).

Esta secdo, portanto, destina-se a discusséo do debate epistemoldgico pelo
qual a area passou, dando um enfoque para 0 movimento renovador que teceu
severas criticas ao paradigma da aptiddo fisica e aos principios basicos da
sobrepujanca3* e da comparacdo objetiva®*® do esporte; que estdao diretamente
vinculados com um projeto de formacao hegemonico burgués, ao submeter os corpos
aos mesmos principios que regem a sociedade capitalista. Além disso, evidenciamos
0 que a area apontou para o ensino do esporte na formacao de professores apds o

momento de denuncia que a Educacéo Fisica vivenciou.

3.1 O movimento renovador: criticas ao esporte

Segundo Muniz, Resende e Soares (1998), a década de 1980 configurou-se
para a Educacéo Fisica como um momento de critica e de denuncia e foi denominado
de Pensamento Pedagodgico Renovador da Educacao Fisica (PPREF). As ebulictes
no plano politico e social estiveram em paralelo com as questbes da crise de
identidade epistemoldgica pela qual a area passou. As criticas pairaram sobre um
carater pedagdgico e de um projeto de formacdo humana que atendesse as novas
necessidades do contexto social em voga, isso porque esta época haincorporacdode
valores que superam a hegemonia dos valores médico-higiénicos que orientavam as
praticas corporais.

A Educacéo Fisica, nos anos 80, deu um salto qualitativo, tanto em sua pratica

guanto em seus pressupostos teodricos. Antes, na década de 70, incorporava, via

34 Termo de autoria de Kunz (2004, p. 110), o qual significa que qualquer equipe, num confronto
esportivo direto, tem a possibilidade davitéria, logo, esse se torna o objetivo central do esporte —
vencer o outro/equipe, no caso, sobrepujar o adversario.

35 S3o as necessidades de oferecer condigcGes iguais nas disputas esportivas, para tanto, torna-se
necessario a padronizagdo do espacgo, das regras, do movimento humano que ficam limitad os aos
ditames da instituicéo esportiva (KUNZ, 2004).
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didatica, elementos da pedagogiatecnicista. Todavia, até o final da década de 1970,
a area ndo era analisada em suas questdes politicas (OLIVEIRA, 1994). “Os influxos
médico-militares criaram a falsa idéia de que as praticas corporais eram neutras,
cabendo aos professores de Educacéao Fisica preocupacg¢des eminentemente técnicas”
(Ibid., p. 17). Os anos 80 marcaram o periodo do fim da ditadura militar para um

processo de abertura politica. De acordo com Caparroz (2007),

E preciso ter claro que esse periodo ndo foi um movimento isolado da e na
educacado fisica; ao contrario, ele inseriu-se num movimento muito mais
amplo, que é o da redemocratizacdo da sociedade brasileira. No final dos
anos de 1970, os movimentos sociais organizados passaram a clamar pela
“abertura politica”. Foi o tempo das reinvindicagdes por uma “anistia ampla,
geral e irrestrita”, pela organizagao livre dos sindicatos e demais associagodes,
pelas “Diretas Ja”. Foi o tempo em que se explicitou o descontentamento
cada vez maior de parcela significativa da sociedade brasileira com o
autoritarismo presente ao longo dos governos militares. Foi o tempo, enfim,
da “transicdo democrética”. (CAPARROZ, 2007, p. 08)

A critica era com as praticas tradicionais estandardizadas exclusivamente com
o desempenho motor do treinamento esportivo. “O suporte tedérico de tais
reformulacdes apoiava-se em fundamentacdes da biologia e da fisiologia do esforco,
com énfase no esporte de rendimento” (MUNIZ; RESENDE; SOARES, 1998, p. 12).
Sobre isso, para a evolucédo da area, Medina (1990) salienta que, apesar da nossa
sociedade ja estar tdo cheia de “crise”, é disso que a Educacao Fisica precisa para o
seu desenvolvimento.

A é&rea passa por sua crise de identidade ou epistemolégica. O contexto de
rediscussao politica e pedagogicoimpulsionou seusagentes a se questionarem a que
e a quem a Educacdo Fisica, com tais praticas tecnicistas e de neutralidade, atendia.
Até meados da década de 80, o periodo é de critica ao paradigma tecnicista de matriz
tedrica biologica, entdo, a partir dai, seus agentes apontam o que fazer. Foi o
momento no qual as diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas surgiram, tendo
como pressupostos tedricos as ciéncias humanas e sociais como “[...] alternativas
concretas as duas abordagens até entdo hegemoénica, aquela de orientacdo para o
esporte e aquela de orientagao para a aptidao fisica” (TANI, 1996, p. 11).

De acordo com Vaz (2019), o movimento renovador constituiu-se em um
grande avanco intelectual paraa Educacao Fisica brasileira, pois enfrentou problemas
de ordem politica e pedagdgica e soube articular problemas praticos com analises

tedricas e proposicdes pedagogicas. Em um primeiro momento, 0s autores
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procuravam tecer critica a concepcéo de matriz bioldgica que subsidiava a pesquisa
em Educacdo Fisica. Outro momento foi a proposi¢ao do “que fazer” a partir do
arcabouco de critica, tendo o suporte tedrico das ciéncias sociais e humanas. Ainda

de acordo com Vaz (2019, p. 04), € nesse momento que surgem obras importantes.

O Movimento Renovador da Educacédo Fisica, sem necessariamente assumir
posicdes mais bem irracionalistas como as supracitadas, responde com livros
como Educacéo de corpo inteiro, de Jodo Batista Freire (1989), Educacéo
Fisica cuida do corpo e mente (1983) e O brasileiro e seu corpo (1990),
ambos de Jodo Paulo Subird Medina. E logo, de maneira mais elaborada,
com o0s conceitos de cultura de movimento (KUNZ, 1989,1991), cultura
corporal de movimento (BRACHT, 1992), cultura corporal. (SOARES et al.,
1992)

O surgimento das abordagens metodolégicas, as quais, até hoje, séo
referéncias para o ensino do esporte na formacdo de professores, ndo se deu
independentemente da discussdo que reivindicou um estatuto cientifico ou uma
identidade propria para a Educagéo Fisica, mas foram movimentos imbricados. Tanto
que, na década de 1990, a area vai questionar-se: “ciéncias do esporte/educacgao
fisica: que ciéncia é essa?”.

Sobre isso, Da Costa e Duarte (2003) assinalam que

A educacéo fisica no Brasil tem se desenvolvido em meio a frequentes
confrontos académicos, salientando-se de sentido ideolégico na década de
1980 e o epistemolégico na década de 1990, produzidos por grupos de
interesse especifico e de crenca particular, que acabaram influenciando
debates mais amplos naqueles temas. A postulagcdo ideolégica emergiu da
necessidade de articular um projeto politico-pedago6gico da educacéo fisica
com um projeto da classe trabalhadora ao passo que a critica do
conhecimento estabelecido dessa mesma disciplina surgiu da necessidade
de defini-la como campo cientifico, com objetos e metodologia préprios, na
busca de reconhecimento profissional e académico. (DA COSTA; DUARTE,
2003, p. 148)

Na década de 1970, a Educacédo Fisica, para adquirir prestigio social e
académico, articula-se com o esporte, isto €, a area ficaa mercé do sistema esportivo
que, na instituicdo escolar, torna-se a base da piramide que tem no apice a alta
performance. Assim, a Educacéo Fisica/Esporte deveria elevar o nivel da aptidao
fisica da populacdo (BRACHT, 1996). Desde entdo, em outro artigo, Bracht (2000)
comenta que as Ciéncias do Esporte mantém uma relacdo matrimonial com a ciéncia,

na qual a Educacéo Fisica é beneficiada.
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A partir de entdo, a Educacao Fisica incorporou cada vez mais praticas
cientificas e isso corroborou o surgimento de entidades cientificas proprias, como o
CBCE, em 1978; o Centro de Estudos do Laboratério de Aptiddo Fisica de S&o
Caetano do Sul (CELAFISCS), em 1974, liderado pelo médico Victor Matsudo; e a
criacao da pos-graduacéo na area da Educacao Fisica/Ciéncias do Esporte.

Para Bracht (1996), o campo da Educacao Fisica/Ciéncias do Esporte, nas
décadas de 70 e 80, € permeado por profissionais de diferentes areas, como: médicos,
psicologos, socidlogos, professores de Educacao Fisica, entre outros. Gamboa (2010)
denominou esse movimento de flutuagao de certo “colonialismo epistemolégico”, isso
porque a area padecia de uma identidade propria, dai seus agentes, a fim de
compreender o objeto de estudo, aproximaram-se de diferentes areas de
conhecimento ou subareas. “A Educacgao Fisica torna-se um campo colonizado onde
sdo aplicados os métodos e as teorias dessas ciéncias-mae, denominando-se, por
exemplo, Psicologia da Aprendizagem Motora, Sociologia do esporte, Fisiologia do
esforco, etc.” (Ibid., 31).

Lovisolo (1995) define que o curriculo que forma o profissional de Educacgéo
Fisica configura-se como um mosaico, na medida em que a formacéo é claramente
fragmentaria, multidisciplinar e ndo dominantemente disciplinar, que vai desde a
mecanica, passando pela filosofia, a neurologia, a biologia, a sociologia, a histoéria, as
ciéncias da educacdo, entre outras. Entdo, ainda conforme o autor, quando o
educador fisico planeja suas atividades corporais no plano da intervencao, ele age
como um bricoleur.

De fato, os cursos de “Educacéo Fisica” foram inicialmente criados para formar
especialistas em um tipo de intervencdo. Nesse sentido, considerou a Educacdo
Fisica como um campo de “aplicagao” das disciplinas cientificas. “O educador fisico
deveria ser alguma coisa assim como € engenheiro das atividades corporais na
realizacdo de valores postulados como sociais pelos idealizadores” (LOVISOLO,
1995, p. 21).

Bracht (1993) faz um levantamento sobre a producéo do conhecimento que a
area, até entdo, vinha produzindo — o conhecimento do conhecimento — e identifica
dois diferentes momentos. No primeiro momento, as pesquisas apontavam para uma
descricéo e/ou identificacao das areas ou subareas em que mais se concentravam as
pesquisas.Assim, ndo se debatia se a Educacao Fisica era ciéncia, mas pesquisavam

em quais areas ou subdareas mais se concentravam as pesquisas. De acordo com
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Tubino (1984), dentre as areas nas quais mais se pesquisava, estavam: Medicina
Desportiva e Ciéncia do Exercicio; e a Biomecanica e Cineantropometria, ou seja,
areas com forte influéncia das ciéncias naturais.

A partir da década de 1980, a area sofre a influénciadas subareas pedagogicas
e sociocultural de determinacéo das ciéncias sociaise humanas, portanto, a discussao
epistemoldgica estava ausente até entdo. Todavia, ndo por muito tempo, pois as
ciéncias sociais e humanas iriam aflorar esse debate (BRACHT, 1993).

Ja o segundo momento “do conhecimento do conhecimento”, na década de
1980, inaugura o debate propriamente epistemoldgico. Nesse momento, 0os estudos
buscam apontar as matrizes epistemoldgicas que amparam as pesquisas na
EducacaoFisica, isto é, as concepcdesde ciénciaqueorientamas pesquisasnaarea.
De acordo com Bracht (lbid.), os resultados denunciam que a producédo do
conhecimento da area é baseada na ciéncia positivista ou empirico-analitica, com
tendéncia de crescimento das pesquisas fundamentadas na fenomenologia e no
materialismo histérico-dialético. Um caso parecido foi encontrado na producéo da
pesquisa em Educacdo, em que Gamboa (2010) mapeou as tendéncias das
abordagens metodolégicas mais utilizadas e constatou um predominio da abordagem
empirico-analitica (66%), seguido da fenomenoldgico-hermenéutica (22,5%) e critico-
dialética (9,5%). Na producao do conhecimento sobre o esporte, no Brasil, 0 interesse
que permeia é o técnico e pratico, com predominio da matriz empirico-analitica
(BRACHT, 1991).

A legitimacédo da Educacéo Fisica, quanto aos preceitos académico-cientificos,
vai se dando na medida em que seus agentes passam a exigir um objeto tedrico
proprio, corolario a um conjunto de metodologias de pesquisa adequadas a ele. Com
isso, espera-se que a area tenha autonomia perante as disciplinas-mae que

historicamente formaram os profissionais da area.

3.2 Objeto de estudo da Educacéo Fisica/Ciéncias do Esporte

Dentre os problemas que afligem a Educacéao Fisica, podemos citar a falta de
um corpo tedrico préprio que dé sustentacdo aos professores/profissionais da area
em suas intervengdes praticas. Com isso, o proprio campo “[...] se engendra e se
caracteriza como um espaco social de disputas sobre as formas autorizadas de

pensar e orientar os afazeres e saberes corporais [...]” (PAIVA, 2003, p. 69). Apds o
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momento de critica ao paradigma dominante da década de 1980, a area passou a
viver, na década seguinte (1990), seu momento de constituicAo de um campo
cientifico préprio.

De acordo com Bourdieu (1983), o campo cientifico é um lugar de luta
concorrencial pelo monopolio da competéncia cientifica (autoridade), o qual vislumbra
certa capacidade técnica e poder social, ou seja, o discurso e o agir sao legitimados
socialmente. Todavia, as praticas cientificas representam uma forma especifica de
interesse, ndo sdo desprovidas de interesse. O campo da Educacéo Fisica passa por
tal disputano que diz respeito a dicotomia entre ciéncia e pratica pedagdgica, com o
intuito de conceder a area certo status social, para legitimar sua autoridade a partir de
um corpo tedrico sélido que garantisse um agir pensado a partir de uma teoria prépria.

Sobre isso, Betti (1996) argumenta que

A discussé&o académica no &mbito da Educacéo Fisica sempre foi presa facil
dos dualismos: Educagéo versus esporte; esporte versus jogo; teoria versus
pratica, etc. A sofisticacdo tedrica dos Ultimos anos superou alguns
idealismos e ingenuidade da década de 80, mas gerou uma nova “macro -
dicotomia”, que detecto na divisdo dos atuais discursos sobre a Teoria da
Educacéo Fisica em duas grandes matrizes: uma, que vé a Educacéo Fisica
como area de conhecimento cientifico; outra, que vé como pratica
pedagdgica. (BETTI, 1996, p. 73)

De acordo com Lovisolo (1996), dois campos de problema estruturam as
discussodes: a questdo hegemonica (ou paradigmatica) e a questédo da legitimidade. O
primeiro expressa a impossibilidade de construcdo de uma tradicdo ou identidade
disciplinar que ocupe o lugar da multiplicidade dos enfoques disciplinares atuantes no
campo das ciéncias que estudam os esportes, a atividade corporal e a Educacéo
Fisica. O segundo envolve um conjunto de questbes advindas da regulamentacéo
legal da vida profissional e com o reconhecimento social e cultura da profissédo, na
medida em que os profissionais da area estdo sendo pouco reconhecidos
socialmente. Com isso, leigos e especialistas de outras areas realizam intervencdes
proprias dos profissionais de Educacéo Fisica.

Ainda segundo Lovisolo (Ibid.), esses dois problemas existem em varias areas
profissionais, e embora sejam confundidos constantemente, eles ndo estdo
relacionados. A hegemoniaresulta da cultura universitaria em garantir a area, sob o

auspicio da ciéncia, certa valorizacdo na pesquisa académica. Ja o problema da
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legitimidade é de construir uma imagem profissional perante a sociedade e de se
conseguir regulamentacdes legais para proteger o exercicio da profissao.

Aindade acordo com Lovisolo (1997), a medida que as areas denominadas por
ele de ocupacdesse “universitarizam”— e logo entram naculturauniversitariaque, por
tradicdo, valoriza a cultura do saber e as pesquisas —, seus agentes (professores e
alunos) passam a sentir falta de um objeto tedrico préprio, bem como do trato
metodoldgico de tal objeto. Entéo, a pds-graduacédo em Educacéao Fisica e esportes —
mestrado e doutorado —, no Brasil, fez com que a area passasse a questionar se a
Educacao Fisica seria uma ciéncia ou campo de intervencéo social, assim como qual
matriz tedrica sustentaria o campo da producdo académica e de intervencdo
profissional.

Para o grupo que almeja a Educacao Fisica como area de conhecimento
cientifico, a implementacdo da pdés-graduacdo na area e, até mesmo, a criacdo do
curso de bacharelado, por meio da Resolugao CFE n° 03/1987, mostrou “[...] sua
fragilidade emtermos de conteldo, evidenciando a insipiéncia enquanto uma area de
conhecimento” (TANI, 1996, p. 09). A visdo tradicional da Educacéo Fisica de ser
praticismo, isto €, focada nos aspectos da atuacédo profissional ou de prestacéo de
servigos, fez inibirum corpo de conhecimento cientifico que desse uma consisténcia
tedrica para a formacéo profissional. Esse grupo sofreu a influénciainternacional®,
como a norte-americana, de F. M. Henry, e a europeia, de Manuel Sérgio, os quais
estavam preocupados em mudar essa visao tradicional da Educacéo Fisica e torné-la
uma area de certo prestigio académico-cientifico.

Henrydefendiaque a Educacao Fisica pudesse ser consideradauma disciplina
académica da Ciéncia do Movimento Humano, que buscaria um corpo de
conhecimento comum aos profissionais que tinham como centro de seus estudos o
movimento humano. “Uma ciéncia do Movimento Humano, que tem no movimento
humano seu foco de estudos é, no nosso entender, menos atomizada que uma
Ciéncia da Educacéo Fisica (Henry, 1978) do Esporte” (CANFIELD, 1993, p. 146).

Para tanto, Henry prop6s que a disciplina académica de Educacao Fisica

deveria ter uma estrutura transdisciplinar em vez da interdisciplinar — caracterizada

36 Epocaem que muitos dos tedricos da Educacéo Fisica brasileira estavam voltando de seus cursos
de pés-graduacao no exterior e tiveram contato com as ideias desses autores. No Brasil, o impacto
desses autores internacionais foi sentido na década de 1980 e culminou com o debate
epistemoldgico na década seguinte.
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quando outros profissionais colonizam a area. A Educacdo Fisica tem, entéo, o
conhecimento e o método fornecidos por outras areas de estudo. Dessa forma, o foco
de atencdo seria o0 movimento humano, estudos realizados de maneira vertical e
horizontalmente a depender da exigéncia de compreensdo do objeto. Assim, a
Educacao Fisica seria composta de varias disciplinas e teria a funcao de integra-las e

amplia-las. Assim, para Henry, o objeto de estudo da Educacao Fisica

[...] € sobre o estudo do ser humano como um individuo engajando-se em
performances motoras requisitadas na vida diaria e em outras performances
motoras que produzem valores estéticos, ou que servem como expressdes
da natureza fisica e competitiva de uma pessoa, aceitando desafios da
capacidade para dominar ambiente hostil, e participando em atividades de
tempo livre, que tem assumido importancia cada vez maior em nossa cultura.
(TANI, 1988, p. 385)

Ja o filosofo portugués Manuel Sérgio Vieira e Cunha (1989) vé a Educacao
Fisica como uma area que carece de uma problematica — falta de corpo tedrico
académico-cientifico proprio — cuja situacdo de esquecimentoou de desprezo perante
0s cientistas € notéria. Para tanto, propfe que a area passe por um corte
epistemoldgico®’ que Ihe assegure um corpo de conhecimento préprioque Ihe garanta
autonomia. O referido corte epistemoldgico, de Manuel Sérgio, inaugura na Educacéo
Fisica a pos-modernidade, cuja metanarrativas da area sdo questionadas, assim
como a razao. “Tudo se reinterpreta no nosso tempo, porque ndo ha de reinterpretar-
se a Educacéo Fisica?” (TOJAL, 1994, p. 63).

Se a Educacéo Fisica ndo tem de estar condenada a um artesanato teérico,
torna-se evidente que é necessario procedera uma revisao dos seus quadros
epistéicos e alertar para a tarefa prioritAria de congregar, em termos
cientificos, o treino, a ginastica, o jogo desportivo (tipico do lazer a da
recreagao), o esporte, a danga, a motricidade infantil, o circo, a ergometria e
a educacdo especial e reabilitacdo, quer dizer: construir, em comunidade
cientifica (e por isso sem prosapia) a ciéncia da motricidade humana.
(CUNHA, 1989, p. 51, grifo do autor)

A Educacédo Fisica —expresséao ultrapassadae sendo substituida por condutora
motora — comporia um ramo pedagégico da Ciéncia da Motricidade Humana,

denominada como “...] a ciéncia da compreensao e da explicagdo das condutas

37 Refere-se como uma nova linguagem que se diferencia das linguagens até entdo utilizadas nas
ciéncias, e que surge como uma respostasistematica do tempo presente a partir de novas demandas
da atualidade (CUNHA, 1989).
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motoras” (lbid., p. 48), situada em uma complexidade totalizante, que é a realidade
humana.

Para Tojal (1997), existe uma grande confusao entre os profissionais da area,
com a terminologia utilizada por eles, as vezes, chamam-na de educacao fisica, de
cultura fisica, de atividades fisicas, de cultura corporal, ginastica e tantas outras
nomenclaturas. Para o autor, essa falta de um vocabulo especifico com uma
terminologia cientifica € que acaba gerando conturbacdo que representa a falta de
identidade da Educacéo Fisica. Nessa l6gica, a Educacéo Fisica tradicional, isto €,
vista como uma profissdo de intervencao ou de praticismo — vitima do paradigma
cartesiano —, nao pode ser a raiz do conhecimento, poisisola o fisico do intelecto e do
moral. Assim, a Educacao Fisica como ciéncia autbnoma nao existe, com excecéao de
existir como um ramo pedagdgico de uma nova ciéncia que garantira legitimidade e

prestigio académico-cientifico, a Motricidade Humana (CUNHA, 1999).

Propor como objeto de estudo a motricidade humana significa para Sérgio
transformar as faculdades de Educacao Fisica em Faculdades da Motricidade
Humana, e otermo educagdo motoratomara o lugar da educacao fisicacomo
campo de intervencdo pedagodgica. Para tanto os curriculos escolares das
faculdades de motricidade humana deverdo ser compostos pelas disciplinas
basicas, deteor biolégico, oudeteormeramente técnico-desportivo, além das
disciplinas basicas de teor cultural. Assim, para Sérgio, com ciéncia e
consciéncia, com exploracdo ilimitada do possivel, a Motricidade Humana
adquire lugar indiscutivel no quadro geral das ciéncias. (SILVA; DA COSTA,
2002, p. 144)

Go Tani, tal qual Manuel Sérgio, é outro autor que corrobora com a vertente
cientifica. Para Tani (1996), a discusséo epistemoldgica que acarretou na discussao
da identidade académica da Educacao Fisica brasileira teve inicio com as reflexées
iniciais de Cunha. Logo depois, esse debate careceu de uma atencao maior de
tedricos brasileiros — Bracht, Lovisolo e Santin —,assim como de certa tenséo — Bracht,
Gaya, Ghiraldelli Junior, Lovisolo, Santin, Taffarel e Escobar — no meio académico.
Todavia, para o autor em questdo, esses autores enfocaram questées conceituais e
nao apontaram uma estrutura académica para a area. Assim, Tani (Ibid., p. 25-26), na
tentativa de buscar uma solucéo para a identidade da area, sugere e tem adotado o
termo Cinesiologia, cujo objeto de estudo recai sobre o movimento humano, “[...] com
o seu foco de preocupacgdes centrado no estudo de movimentos genéricos (postura,

locomocgao, manipulacéo)e especificos do esporte, exercicio, ginastica,danca e jogo”.
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A Cinesiologia teria a caracteristica de uma area de conhecimento, mais do
gue uma disciplina académica. Uma disciplina académica é normalmente
identificadaporpossuir: (a) um objeto de estudo préprio; (b) uma metodologia
de estudo especializada, e (c) um paradigma préprio identificado por um
conjunto de teorias, que resulta num corpo de conhecimentos Unico (Ross,
1978). Estes requisitos sdao normalmente preenchidos pelas disciplinas
tradicionais, verticalmente estruturadas, como no caso da Anatomia,
Fisiologia, Psicologia, Sociologia e Antropologia. Entretanto, a Cinesiologia
tem uma caracteristica muito peculiar no sentido de que ela abrange estudos
desde o0s niveis mais microscopicos até o0s mais macroscépicos,
transcendendo os limites das disciplinas tradicionais. (TANI, 1996, p. 26)

A Cinesiologia teria uma estrutura transdisciplinar, constituida de trés grandes
areas de investigagédo: a Biomecanica do Movimento Humano; o Comportamento

Motor Humano: e 0s

Estudos Socioculturais do Movimento Humano.

Figura 1 — Estrutura académica de Cinesiologia e Educacéo Fisica.
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Fonte: Tani (1996).

Como podemos constatar na Figura 1, a Educacao Fisica passaria a ser uma

area de aplicacdo dessa novaciéncia, com a preocupacao e elaboracéo de programas

para oS espacos escolares e ndo escolares. Por outro lado, o Esporte também

passaria a ser uma area de pesquisa aplicada, tendo duas subéreas: Treinamento

Esportivo e Administracdo Esportiva.

Figura 2 — Estrutura académica de Cinesiologia e Esporte.
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Entretanto, temos acordo com as criticas de Silva e Da Costa (2002) de que
ambos os autores, tanto Manuel Sérgio como Go Tani, ao explicitarem as estruturas
curriculares, ndo séo capazes de romper com a dependéncia da Educacao Fisica dos
conhecimentos advindos das disciplinas-méae. Desse modo, criam uma nova ciéncia,
qgue acreditam ser capaz de unificartodo o conhecimento em uma mesma matriz, que
intermediara a intervencao profissional.

Esse grupo cientificista encontrara resisténcia académica em outro grupo
preocupado com a construcdo de uma teoria oriunda da propria Educacéo Fisica
capaz de dar subsidio a sua pratica. Bracht (2003) defende aideia de que a Educacéo
Fisica ndo € uma ciéncia, apesar do interesse na ciéncia ou na explicagao cientifica.

Ainda segundo o autor:

A EF é uma préatica de intervengcdo e 0 que caracteriza é a intengdo
pedagdgica com que trata um conteddo que é configurado/retirado do
universo da cultura corporal de movimento. Ou seja, nds, daEF, interrogamos
0 movimentar-se humano sob a éticado pedagégico. (BRACHT, 2003, p. 32-
33)

Logo, apesar de o objeto da Educacéo Fisica se tratar de um objeto cientifico,
até pelainfluénciada matriz cientifica, o objeto de uma pratica pedagdgica nao atende
as mesmas caracteristicas fundantes de um objeto da ciéncia. Portanto, podemos
perceber a diferenciacdo de ambos os grupos, pois, para este, a Educacéo Fisica,
como pratica pedagogica, s6 pode ter um objeto retirado de seu proprio mundo de
intervengdo — cultura corporal de movimento — isto é, ndo é algo pensado
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anteriormente que lhe dara sustentacaotedrica, ao contrario, a teoria pedagogica sera
oriunda desse mundo.

Dessa forma, para Bracht, as diferentes disciplinas cientificas que tratam do
movimento humano ndo enfocam a intervencdo pela qual a Educacédo Fisica €
caracterizada e, se as fazem, é de maneira parcelar, fornecem subsidios que deverao
passar pela teorizacdo pedagdgica da Educacdo Fisica e jamais substitui-la. “A
pedagogiada Educacéo Fisica enquanto ciéncia pratica, tem seu sentido ndo na
‘compreensao, mas no aperfeigoamento da praxis’” (BRACHT, 1997, p. 41, grifo
do autor).

Outro tedrico defensor da matriz pedagdgica € Betti (1996), o qual se alinha
com o pensamento de Bracht e anuncia que a Educacéo Fisica € um conceito
contemporaneo, que surge no século XVIIl, com filésofos preocupados com a
educacédo. No entanto, segundo o autor, até hoje ela ndo foi capaz de desenvolver
todas as suas potencialidades culturais. Existe, hoje, uma comunidade de
profissionais de Educacado Fisica que sdo donos de uma tradicdo do saber-fazer
relativos ao jogo, a danca, ao esporte e a ginastica que nao foi dominada por outra
area.

Para Betti (Ibid.), a matriz pedagodgica da Educacéo Fisica se assusta com seu
possivel desaparecimento e a resguardam no interior da escola, restringindo seu
conceito no interior dessa instituicdo, enquanto deveriam amplia-lo. “Antagonizam
com o esporte, hostilizam as Academias, criticam as bases epistemoldgicas da
Natureza e associam a si proprios com as CiénciasHumanas (e instalam ai uma nova
dicotomia...)” (lbid., p. 80). Porém, é com Lovisolo (1995, 1996) que Betti encontra o
debate mais estimulante e alinha suas ideias. A primeira delas € que, para Lovisolo
(1995, p. 20-21), “A tradicdo da educacao fisica parece ser portanto a formulagéo de
propostas ou programas de intervencao no planode atividades corporais que realizem
valores sociais”.

Assim, a Educacéo Fisica teria a razdo de realizar objetivos sociais e n&o
meramente produzir conhecimentos, os quais deveriam ser mediados com o conjunto
de disciplinas, de ideologias ou mesmo nas demandas sociais que formam o
“educador fisico” — como gosta de se referir Lovisolo — o qual o definiu como um
bricoleur. Por isso, para Lovisolo (1995), a Educacédo Fisica ndo possui um objeto
proprio, delimitado e especifico, justamente por fazer a “arte da mediagcédo” com as

demais disciplinas do curriculo que forma o profissional de Educacéao Fisica.
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Betti (1996), corroborando a concepcéo de Bracht e dos demais autores que
defendem a matriz pedagdgica, reconhece que a concepc¢do cientifica provocou
mudancas especificas, sobretudo no que diz respeito as reflexdes sobre a postura
tradicional da Educacao Fisica, e faz a seguinte reflexdo: “Como superar suas
limitagdes”? (Ibid., p. 113). Para o autor, é preciso fazer o caminho de volta, isto €,
néo sdo as varias ciéncias que emprestaram seus métodos de pesquisa e propostas
de ensino, mas, ao contrario, a Educacao Fisica precisa ser refocalizada em sua
dimenséo da praxis, subsidiada pelos conhecimentos das ciéncias como dados que
esclarecem os problemas da pratica. Logo, ndo propde uma nova ciéncia, tal qual
defendem Cunha (1989, 1999), Tani (1996, 1988) e Canfield (1993), mas uma teoria

da Educacéo Fisica, como podemos perceber no seguinte excerto:

Estamos propondo que, em vez de Ciéncia, passemos a falar numa “Teoria
da Educacgéo Fisica”. Estou me referindo a uma teoria cientifica da educacgéo
Fisica, que sistematiza e critica conhecimentos cientificos e filosoficos,
recebe e envia demandas a pratica e as Ciéncias/Filosofia. A teoria da
Educacgdo Fisica é concebida como um campo dindmico de pesquisa e
reflexdo. (BETTI, 1996, p. 113-114)

A teoria da Educacao Fisica, para Betti, € uma mediacdo entre os problemas
oriundos da pratica social e as ciéncias e a filosofia. Destarte, sdo elas que seréao
questionadas pela teoria e emitirdo novas perspectivas e demandas sobre a pratica,
inclusive com indicadores da transformacdo da propria pratica. Portanto, € nessa
dialética entre os dois extremos (conforme a Figura 3) que podera se constituiruma

teoria da Educacéo Fisica.

Figura 3 — Teoria da Educacéao Fisica.

Fonte: Betti (1996).

A partir da Figura 3, Betti ndo abandona a tradicdo de saber-fazer que

historicamente legitimou a &rea, por isso, parte da préatica social, denominado por ele
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de “caminho externo”, que é refletido criticamente pela teoria que busca fundamentos
nas ciéncias/filosofiae faz o “caminhode volta” para a préatica social. Porém, ndomais
como era antes, mas como uma resposta ao problema, podendo, assim, reconfigurar-
se em um novo problema para a Educacéo Fisica. Para o autor, seria um avanco
epistemologico, na medida em que haveria discussfes das demandas do cotidiano,
as quaisnao sao debatidas durante o processo formativo de professores/profissionais
da éarea.

Este debate, até aqui, ajudar-nos-a4 a compreender, a partir de entdo, como a
area da Educacéo Fisica redigiu sobre a producéo do esporte no Brasil, sobretudo a
partir do movimento renovador e a crise epistemolégica acometida pela area que

possibilitou o elemento da critica.

3.3 O enfoque sobre 0 ensino do esporte

O esporte tratado na realidade brasileira, ap0s crise de identidade que a
Educacéo Fisica vivenciou, ndo se desenvolveu como esperado pelo movimento
renovador. Toda a discussao epistemoldgica que permeou a década de 1990 néo se
deu da mesma forma na producéo cientifica sobre esporte, pelo menos em torno do
debate epistemoldgico que ndo evoluiu. O que se tinha predominantemente, antes da
década de 1980, eram as pesquisas na Educacao Fisica de abordagem empirico-
analitica, que possibilitaram a andlise e compreensdo do esporte eminentemente
técnico. O surgimento de novos paradigmas, frutos do movimento renovador,
possibilitou um olhar a partir das abordagens da fenomenologia e do materialismo
histérico-dialético. O desenvolvimento do esporte se deu por meios das proposicoes
metodoldgicas, assim, a dimenséo epistemoldgica, ontoldgicas?, projeto histdrico e
teleoldgica®® passaram a ser subjacentes ao ensino do esporte.

Foram debates acalorados de base epistemolégica, mas também contra o
esportivismo escolar e hegemoénico decorrente do contexto politico e econémico que
o Brasil passava. Assim, a década de 1990 apresentou uma direcdo no campo da

Educacao Fisica escolar com o surgimento das abordagens, no sentido de dar

38 De acordo com Barata-Moura (2000, p. 14), “Por ontologia, em geral, entenderei aquelas doutrinas
ou concepcdes, que aceitam a pertinéncia de questionar acerca de aquilo que é [...] e ensaiam para
este quesito respondimentos”.

39 De acordo com Soares et al. (1992), determina um alvo onde se quer chegar, busca uma direcéo.
Essa direcao tem relagdo com a perspectiva de classe social, a qual podera ser conservadora ou
transformadora.
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respostas aos problemas levantados na década anterior. Desse modo, 0 esporte
passa a ser um contetdo da componente curricular Educacéo Fisica e perde sua
centralidade de protagonista, porém, é reconhecido como um dos fenémenos
socioculturais mais importantes do século XXI (SCAGLIA; REVERDITO, 2016).

Contudo, podemos dizer que as chamadas abordagens para o ensino de
Educacéo Fisica tiveram um alcance muito mais de fundo epistemoldgico e politico-
pedagdgico — com marco teérico bem definido — do que a aplicabilidade a qual se
propuseram a realizar. A titulo de exemplo, € possivel constatar o estudo de Costa
(1987) que, nos meados dos anos 1980, sinalizou que professores de Educacéo
Fisica apresentavam incoeréncia entre o pensamento reflexivo e a acdo pedagogica,
na medida em que o pensamento é de critica ao desmitificar a realidade esportiva,
mas acaba, de maneira ingénua, servindo a concepcéo ideoldgica que permeia o
esporte de alto rendimento“.

Produziu-se diferentes abordagens sobre o ensino dos esportes, as quaisforam
fundamentais para o desenvolvimento do campo. Trabalhos como os de Kunz (2006),
Soares et al. (1992), Hildebrandt-Stramann (2011), Assis de Oliveira (2001), Bracht
(1997), Reverdito e Scaglia (2009), dentre outros, a partir de diferentes referenciais
tedrico-metodoldgicos, vém contribuindopara o trato do ensino dos esportes. Muitos
desses trabalhos foram produzidos para fundamentar a atividade profissional do
professor na escola, mas sao, também, leituras legitimadas na formacéao inicial em
Educacéo Fisica. A partir de entdo, é que temos acordo com a indagacao de Pires e
Neves (2012, p. 54), quando interpdem: “...] se seria apenas da Educacgao Fisica
escolar que o esporte deve ser transformado ou reinventado. Ser4 que no ambito da
formagao académica tal preocupagao nao deveria estar também presente?”.

Percebemos que hd uma caréncia do campo no trato do esporte na Educacéo
Superior, o qual fica sendo subsidiado e orientado pela instituicdo esportiva — ensino
centrado nos gestos técnicos e das regras pré-determinadas dos diferentes esportes
—, como nos mostra os estudos de Castellani Filho (2002) e Oliveira (1989).

Com o intuito de estudar as transformacgdes didatico-metodoldgicas do esporte
— ressaltando suas bases epistemolégicas — e como ele pode vir a contribuirpara uma

formacao critica do sujeito, optamos por analisar as seguintes obras: Kunz (2006),

40 A questdo da incongruéncia entre a producéo epistemolégica do campo, o pensamento de
professores e a pratica concreta desenvolvida nas escolas persiste na area da Educacao Fisica,
como aponta o recente estudo de Bracht, Almeida e Wenetz (2018).
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Soares et al. (1992), Assis de Oliveira (2001), Bracht (1997) e a Pedagogiado Esporte
(SCAGLIA, 1999, 2003; REVERDITO; SCAGLIA, 2009; PAES; BALBINO, 2009).

3.3.1 O ensino do esporte na abordagem critico-emancipatéria

Nos anos de 1990, surge a abordagem denominada de critico-emancipatoria
(KUNZ, 2006). Porém, antes mesmo da formulagéo da obra “Transformacéao Didatico-
Pedagdgica do Esporte” — a qual pode ser considerada como uma obra célebre —,
Elenor Kunz publicou,em 1991, “Educacao Fisica: Ensino e Mudancas” (Que foi seu
estudo de doutoramento), cuja base tedrica € amparada nateoria sociolégicada razao
comunicativa de Habermas, nos estudos da Escola de Frankfurt, sobretudo em Max
Horkheimer e Theodor Adorno. Kunz também € conhecido por ter suas posicoes
tedricas no campo da fenomenologia. Pelo contexto de dirigir um ensino escolar que

contrariasse o paradigma da aptidao fisica, Kunz (2006) justifica seu estudo:

Assim, inicio o presente trabalho apresentando minha justificativa e defesa
para uma concepcgdo critico-emancipatdria do ensino da Educacdo Fisica
Escolar, com a intencdo de esclarecer as razes e as necessidades de
introduzir, na escola, uma nova forma de tematizar o ensino, neste caso, o
ensino do movimento humano, em especial, os esportes. (KUNZ, 2006, p. 13)

Para Kunz, a culpa da reproducédo do movimento humano no espaco escolar,
tal qual preconizado pela instituicdo esportiva sem qualquer critica ou nhegac¢ao, nao
era apenas do professorde Educacéo Fisica, mas principalmente da indudstria cultural
gue repassa uma imagem de busca de resultados esportivos e corrobora, a fim de
reproduzir no imaginario social, a funcédo comparativa do movimento humano como o
Unico gesto valido para a pratica dos esportes.

A abordagem critico-emancipatoria, desligando-se das amarras da instituicéo
esportiva, resgata a linguagem do movimento humano como forma de expressédo no
mundo. “O movimento €& visto, nesta analise, como uma das formas de entendimento
e compreensao do homem em relacdo ao seu contexto de relagdes, seu Mundo’
(KUNZ, 2004, p. 163). De acordo com Taffarel e Morschbacher (2013),

Kunz (Ibid.) defende o ensino critico, pois é a partir dele que os alunos
passam a compreender a estrutura autoritaria dos processos
institucionalizados da sociedade e que formam as falsas convicgdes,
interesses e desejos. Assim, a tarefa da Educacgdo critica € promover
condicdes para que estas estruturas autoritarias sejam suspensas € 0 ensino
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encaminhe no sentido de uma emancipagdo, possibilitado pelo uso da
linguagem. (TAFFAREL; MORSCHBACHER, 2013, p. 48)

Kunz desloca o estudo do movimento humano do campo das Ciéncias do
Esportes — que tem a Biomecanica, area responsavel por interpretar o movimento
humano para os esportes —, cujo objeto de investigagao cientifica € a “capacidade de
rendimento fisico”, para uma percepcdo mais humana, a qual relacione percepcao,
emocao e sentimentos com o “Se-movimentar” do homem. Tendo a fundamentacdo
de Trebels (1983, p. 21 apud KUNZ, 2004, p. 163), amplia a compreenséao de
movimento em uma concep¢do como fendmeno antropoldgico, sociocultural e
histérico, ao defini-lo como “[...] agdo em que um sujeito, pelo seu ‘se-movimentar’, se
introduz no Mundo de forma dindmica e através desta acao percebe e realiza os
sentidos/significados em e para o seu meio”.

Com isso, 0 objeto de estudo da Educacéo Fisica, na abordagem critico-
emancipatoria, ndo se restringe ao “se-movimentar” tipico dos esportes, mas é
determinado pela propria pratica que se realiza em relacao ao contexto social, seja
nos esportes, jogos, brincadeiras, atividades ladicas ou simplesmente pelo se-
movimentar.

Nesse interim, baseado em Tamboer, Kunz usa a expressao “Concepgao
Dialogica”, que representa uma teoria antropolégica para o movimento humano,
refutando, assim, as interpretacdes eminentemente empirico-analiticas. Entdo, do
ponto de vista antropolégico,o0 movimento deve ser entendido como um “dialogo entre
o0 Homem e o Mundo”. “O Se-Movimentar do Homem é sempre um dialogo com o
Mundo” (TAMBOER, 1985 apud KUNZ, 2004, p. 174). A andlise do movimento
humano, no olhar de tal teoria antropoldgica, ndo pode ser vista de maneira isolada
ou abstrata, mas como um todo complexo de relagdes e significado para o0 mundo.
Com outras palavras, o movimento tem um significado para o mundo que relaciona o

didlogo entre 0 homem e o mundo. De acordo com Kunz (2004),

O Se-movimentar, entendido como didlogo entre Homem e Mundo, envolve
o Sujeito deste acontecimento, sempre na sua Intencionalidade. E é através
desta intencionalidade que se constitui o Sentido/significado do Se-
movimentar. Sentidos/significado e Intencionalidade tém assim uma relagdo
muito estreita na concepcgao dialdgica do Movimento. (KUNZ, 2004, p. 174)

No que diz respeito ao esporte, Kunz (2006), em didlogo com Bracht (1997)

sobre dois conceitos que por meio dos quais se referiu a Educacéo Fisica, sendoum
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conceito “amplo” e o outro “restrito”#1, ressalta que o esporte, compreendido em seu
valor social, é entendido de forma contréria, isto é, o conceito hegemdnico € o restrito,
n&ao o amplo. Isso porque o conceito de esporte, nessa légica, € aquele vinculado a
percepgao do treino, da competicdo e do rendimento,logo, abarca o conceito “restrito”
do esporte.

Compreendendo a fenomenologia como a ciénciaque, na relacdo do homem
com o mundo,tem o dever de atribuirsignificado, o conceito “amplo” de esporte estaria
vinculado as diferentes formas de se-movimentar no mundo pelo sujeito, atribuindo a
ele seu desejo, aspiracdo e emocdo. Esse conceito estaria relacionado ao que
Habermas (1981 apud Kunz, 2004) definiu como esporte enquanto “mundo vivido”,

cujas pessoas buscam entendimento no mundo social, objetivo ou subijetivo.

As estruturas do mundo vivido sdo as formas de sociabilidade do
entendimento possivel: O mundo vivido é o lugar transcendental de encontro
entre falantes e ouvintes, o lugar onde ambos levantem pretensdes de
validade, e tem possibilidades de testa-las, conseguindo, assim, um
consenso fundado. (HABERMAS, 1981 apud KUNZ, 2004, p. 65)

Kunz (2004) ainda distingue duas formas conceituais de préatica esportiva a
partir de Habermas, a saber: o esporte como sistema e o esporte como mundo vivido.
O primeiro é definido como a racionalizacéo e a complexificagao objetiva do mundo;
0 segundo, fruto do saber proveniente das relacées sociais, culturais e esportivas
presentes no imaginario social. Habermas também considera dois tipos de
racionalidade presentes na esfera do mundo vivido e do sistema, respectivamente,
racionalidade comunicativa e racionalidade instrumental.

Caracterizando ainda mais essa diferenca, Kunz (2006 apud TREBELS, 1992)
diferencia um “movimento” de um “se-movimentar”. Ele define “movimento” como
conceito geral e com interesse no resultado, para isso, execu¢cdo de movimento
padrédo e eficaz no cumprimento da determinacao do sistema; e o “se-movimentar”’ é
a relacédo do Homem com o Mundo — mundo vivido — e a manifestacao a partir dela.
De acordo com Darido (2001),

A linguagem tem papel importante no agir comunicativo funciona como uma
forma de expressdo de entendimentos do mundo social, para que todos

41 Para Bracht (1997), a Educacéo Fisica, no sentido “restrito”, trata da atividade pedagdgica que tem
como objeto de estudo o movimento corporal e que tem a instituicdo educacional como palco.
Enquanto o sentido “amplo” sdo todas as manifestagdes culturais ligadas a ludomotricidade humana,
também entendidas como cultura corporal ou cultura de movimento.
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possam participar em todas as instancias de decisdo, na formulacdo de
interesses e de preferéncias e agir de acordo com as situagfes e condigbes
do grupo em que estd inserido e do trabalho no esforco de conhecer,
desenvolver e apropriar-se de cultura. (DARIDO, 2001, p. 14)

O agir comunicativo trata-se da inter-relagdo professor-aluno, indispenséavel
para uma boa comunicacéo e possivel superacdo das falsas ilusbes e promessas
fantasiosas do esporte normativo do mundo capitalista. Assim, do ponto de vista da
“transformacéao-didatico pedagdgica do esporte”, o primeiro passo € identificaro que
é central do se-movimentar de cada modalidade. Para tanto, Kunz da o exemplo do
atletismo — corrida rasa —, cujo significado central da modalidade € correr a toda
velocidade. Logo, em uma possivel transformacgéo desse contelido, a centralidade do
se-movimentar permaneceriainalterada, caso contrario, transformaria-se em algo que
perderia a esséncia do esporte.

O segundo passo € que as transformacfes devem acontecer levando em
consideracdo as insuficientes condi¢des fisicas e técnicas do aluno em realizar a
execucdo do movimento, sendo que ele deve atender a sua satisfacdo e prazer e nao
a demanda do esporte normativo, tendo em vista que ndo é funcdo da escola
reproduzir o esporte hegemoénico. Dai, entdo, a exigéncia de se trabalhar com os
arranjos materiais.

O ultimo passo é mudar o sentido individual e coletivo, mas mantendo o
significado central do se-movimentar de cada esporte. A exemplo da corrida rasa do
atletismo, o sentido, para um atleta profissional, € minimizac&o do tempo, naaulade
Educacéo Fisica escolar, a mudanca de tal sentido requer o elemento da reflexdo
pedagdgica. Para isso, Kunz trabalha com trés categorias para 0 ensino critico-

emancipatorio: trabalho, interacdo e linguagem.

Figura 4 — Transformagéo didatico-pedagdgica do atletismo
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Fonte: Kunz (2006, p. 131).

A Figura 4 ilustra bem a mudanca de sentido do se-movimentar do atletismo,
pois os alunos estdo com bonés aos quais séo fixadas fitas de diferentes tamanhos,
eles correm e experimentam os arranjos com o0 objetivo de correr a toda velocidade
sem encostar as fitas no ch&o. O sentido individual — nesse exemplo, por se tratar da
corrida individual — ndo seria mais a “minimizacéo do tempo” (sentido competitivo),
mas correr a toda velocidade — manter o que é central na modalidade —, todavia, com
o sentido de “nao deixar as fitas encostar ao chao” (sentido Iudico). Segundo Kunz
(2006)

A transformacdo pratica de uma modalidade esportiva sempre existiu. O
problema, no entanto, consiste em que essa transformacdo atende,
normalmente, ao interesse técnico de uma modalidade, ou seja, transforma-
se determinada modalidade esportiva, reduzindo a sua complexidade e as
suas exigéncias, para melhor poder “iniciar” o jovem/aluno na modalidade. O
objetivo que propondo desde o inicio deste trabalho é justamente superar o

interesse técnico do ensino e assumir um interesse critico-emancipatorio.
(KUNZ, 2006, p. 138)

A partir de uma analise marxiana, é impossivel conceber a emancipacao
humana sem alterar a atual condicdo de sociabilidade presente hoje, pois, com o
discurso aparente de liberdade, o capital ndo faz mais que cercear as potencialidades
humanas. Sobre isso, Tonet (2005) afirma:

A emancipagcdo humana, ou seja, uma forma de sociabilidade na qual os
homens sejam efetivamente livres, supde a erradicacdo do capital e de todas
as suas categorias. Sem essa erradicacao, € impossivela construgcdo de uma
auténtica comunidade humana. (TONET, 2005)
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Outro ponto a comentar na obra de Kunz é o fato de que, para o esporte se
fazer presente na escola, faz-se necessaria sua transformacao didatico-pedagogica,
mas nos parece que, nesse processo, O esporte perde suas caracteristicas
fundamentais e sua aproximacdo com o jogo € inevitavel. Tanto € que o autor o
aproxima da mudanca de sentido em uma dimenséao do ludico. Com isso, 0 esporte

perde algo central que € sua tensdo agonistica.

3.3.2 O ensino do esporte na abordagem critico-superadora

Outra proposi¢cdo com teor igualmente advindo das teorias criticas, intitula-se
Critico-Superadora, prescrita na obra “Metodologia do Ensino de Educacao Fisica”,
cujo trabalho foi escrito em 1992, a época, a “seis maos”™2, por isso, denominada de
Coletivo de Autores. Contudo, hoje conta apenas com a defesa de Celi Taffarel, os
demais autores abandonaram as convicg¢des presentes no trabalho em questao, com
excecado de Micheli Ortega Escobar, que faleceu defendendo tal proposta. O Coletivo
de Autores possui uma base epistemoldgica a partir das obras de Marx e Engels, mas
também de Demerval Saviani, haja vista que, no plano didatico, faz uso da Pedagogia
Historico-Critica. O autor traz o método da economia politica para o0 campo da
educacao, tal qual preconizou Marx.

Para Soares et al. (1992, p. 23), “nas sociedades de classe, como é o0 caso do
Brasil, 0 movimento social se caracteriza, fundamentalmente, pela luta entre as
classes sociais a fim de afirmarem seus interesses”. Nesse excerto, percebemos a
categoria luta de classe, na qual as fragGes de classe possuem interesses histéricos
e imediatos contraditérios. Logo, a func¢ao social daescola é socializaro conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade, pois um dos fatores da dominagé&o do
homem pelo homem é a nédo apropriacéo do saber filosoéfico, cientifico e artistico pela
classe que vive do trabalho. Em relagéo ao esporte, Soares et al., (Ibid., p. 70-71) o

percebe

[...] como prética social que institucionaliza temas lidicos da cultura corporal,
se projeta numa dimensdo complexa de fendbmeno que envolve cdédigos,
sentidos e significados da sociedade que o cria e 0 pratica. Porisso, deve ser
analisado nos seus variados aspectos, para determinar a forma em que deve
ser abordado pedagogicamente no sentido de esporte “da” escola e ndo como
0 esporte “na” escola.

42 Autores: Carmem Llcia soares, Celi Nelza Zilke Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho,
Micheli Ortega Escolar e Valter Bracht.
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Sendo uma producéo histérico-cultural, o esporte subordina-se aos cédigos
e significados que lhe imprime a sociedade capitalista e, por isso, ndo pode
se afastado das condi¢cBes a ela inerentes, especialmente no momento em
gue se lhe atribuiam valores educativos para justifica-lo no curriculo escolar.
No entanto, as caracteristicas com que se reveste — exigéncia de um maximo
rendimento atlético, norma de comparagcdo do rendimento que idealiza o
principio de sobrepujar, regulamentacdo rigida (aceitar no nivel da
competicdo maxima, as olimpiadas) e racionalizagdo dos meios e técnicas —
revelam que o processo educativo por ele provocado reproduz,
inevitavelmente, as desigualdades sociais. (SOARES et al., 1992, p. 70-71)

Importante ressaltar que essa proposicdo ndo nega a técnica, mas preocupa-
se com a “elevagédo do pensamento” que o sujeito precisa alcangar no trato com os
elementos da cultura corporal para compreender as determinacdes sociais que
permeiam o esporte, 0 jogo, a danca, a ginastica, a luta, a capoeira, entre outras, e
nao a reproduzir.

No plano epistemoldgico para o processo de ensino da proposta critico-
superadora, empregamos a obra de Souza (2009) intitulada “Esporte escolar:
possibilidade superadora no plano da cultura corporal”, na qual a autora exemplifica o
desenvolvimento de uma didéatica superadora para o contetudo ginastica. O primeiro
passo, denominado de pratica social, € o ponto de partida, cujo conteddoé comum ao
professor e ao aluno, porém, o docente tendo uma sintese precaria*® e o discente,

uma visao sincrético*4.

O professor, com seu conhecimento sintético, apresenta a percep¢ao da
totalidade no que condiz ao entendimento de que o saltar, articulado com
outros fundamentos como equilibrar, trepar, embalar/balancar e rolar/girar
constituem a cultura corporal da ginastica. Seu conhecimento sintético
permite também entender o saltar com o significado de desprender-se da
acdo da gravidade, manter-se no ar e cair sem machucar-se. No entanto, o
nivel de compreensédo dos alunos e das alunas referente ao conhecimento
saltar ndo pode conhecer neste momento, o que torna a sua sintese precéria.
(SOUZA, 2009, p. 151)

Os alunosirao mobilizar o conhecimento que obtém da ginasticaa partir da sua
pratica social, em outras palavras, eles mobilizardo saberes do contato mais imediato
desse conhecimento. “Todavia, essa pratica do educando é sempre uma totalidade

gue representa sua visdo de mundo, sua concepcao da realidade, ainda que muitas

43 A compreens&o do professor é sintética porque ele detém a compreensio tedrica e experiéncia
pratica com o que se pretende ensinar, porém, tal sintese é precaria porque, na interagdo com os
alunos, a antecipacao do que acontecera pormeio da sua pratica pedagdégicalhe escapa ao dominio
(SAVIANI, 2006).

44 0O aluno, apesar de ter um conhecimento sobre determinado conteldo, ainda é difuso, haja vista que
€ um conhecimento do senso comum.
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vezes naturalizada” (GASPARIN, 2005, p. 18). O professor fara com que os alunos
mobilizem, a partir de suas experiéncias corporais acumuladas, as diferentes formas
e variacdes do saltar com ou sem aparelhos oficiais ou alternativos (SOUZA, 2009).
O segundo passo é problematizar o conhecimento imediato que os alunos
vivenciaram e dominam, almejando uma possivel transicdo para um conhecimento
mais elaborado no plano tedrico e técnico. De acordo com Gasparin (2005), é o
momento chave entre o fazer cotidiano e a cultura elaborada. Como podemos

perceber:

— Vocés conseguiram perceber os diferentes momentos do saltar? Perda do
contato com o solo? Fase de permanéncia no ar (voo) e a queda?

— Vocés acreditam que os saltos variam de acordo com o tipo de impulsao?
Quando se salta realizando a impulsdo com os dois pés, que tipo de salto
resulta? Quando se salta realizando a impulsdo com um pé, que tipo de salto
resulta?

— E os saltos sobre os aparelhos ou sobre os desafios que apresentam o
contexto da escola (patio, ginasio...) causam sensacOes de prazer ou de
medo?

— Vocés acham que o saltar que foi realizado aqui na aula ou que vocés
realizam nas praticas diarias, apresentam o mesmo significado do saltar
realizado na ginasticaolimpica desportivaa que vocés assistem na televisdo?
O que muda? Por que se deu esse processo de mudanca? (SOUZA, 2009,
p. 153)

O terceiro passo € a instrumentalizagéo, “trata-se de se apropriar dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas
detectados na pratica social” (SAVIANI, 2006, p. 71). A exemplo da ginastica olimpica,
os alunos serdo instrumentalizados a se apropriar da pratica do saltar, de maneira a
terem acesso ao que de mais elaborado existe, como: salto grupado, saltos em
extenséo, tesoura e salto spagat (SOUZA, 2009).

Catarse € 0 quarto passo, no qual se espera queo alunotenhainternalizado os
elementosculturais e “[...] transformados agora em elementos ativos de transformagao
social” (SAVIANI, 2006, p. 72). Para Gasparin (2005), a catarse

E a expressdo tedrica dessa postura mental do aluno que evidencia a
elaboracdo da totalidade concreta em grau intelectual mais elevado de
compreensao. Significa, outrossim, a conclusédo, o resumo que ele faz do
contetdo apreendido recentemente. E 0 novo ponto tedrico de chegada, a
manifestacdo do novo conceito adquirido. (GASPARIN, 2005, p. 128)
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H& ruptura com o entendimento menos elaborado do saltar e ele passa a ser
elemento cultural capaz de transformacéo, isto €, a transformacéo histérica referente
ao saltar € humana (SOUZA, 2009).

Por fim, 0 quinto passo € umretorno a préatica social. No entanto, ela ndo € mais
entendida de forma sincrética pelos alunos, muito menos é uma sintese precaria pelo
professor. Tal qual Marx (2008) diz que o0 concreto é concreto por ser sintese de
muitas determinacgdes, portanto, aparece ndo como ponto de partida, mas o
verdadeiro ponto de partida, Saviani (2006) diz que a pratica social referida ao ponto
de partida ndo é a mesma do ponto de chegada, tendo em vista que houve uma
alteracao qualitativa. No exemplo da ginéstica, professor e aluno chegam no mesmo
patamar da compreenséao do saltar.

Assim, a proposicdo critico-superadora vé o0 esporte como conteudo
hegemdbnico na Educacéo Fisica, logo, divulgatoda a cultura da instituicdo esportiva.
Portanto, a area precisa discuti-lo de maneira aprofundada e se questionar a partir

dos reais problemas ocasionados por essa apropriacao.

3.3.3 O ensino do esporte a partir de Savio Assis

Outra obra que sera debatida nesta subsecdo néo trata especificamente de
uma proposicdo, mas de uma possibilidade do trato pedagdgico do esporte no
contexto escolar. Refiro-me a obra de Savio Assis de Oliveira, publicada em 2001:
“‘Reinventando o esporte: possibilidade da pratica pedagdgica”, cuja origem do estudo
foi sua dissertacao de mestrado. Dois autores sao fundantes no pensamento de Assis
de Oliveira para pensar a reinvenc¢ao do esporte escolar. O primeiro é o estudo de
Bourdieu,em que ele usa o termo “invenc¢ao” para referir que o esporte tem origem
nas publics schools inglesas. Logo depois, analisa o dialogo que Vago (1996) faz com
Bracht (1997), na preocupacao de criar uma tensdo permanente com 0 esporte
normativo por meio da reinvencao, recriagao e reconstrucédo da e na escola.

Assis de Oliveira dialoga com a perspectiva critico-superadora, tendo em vista
gue esse entendimento de dialogo é no sentido de ampliacdo ou discusséo das
proposi¢des do Coletivo de Autores, em um mesmo campo politico-pedagogico. O
esporte que é encontrado no interior da escola é central no estudo. Para tanto, discute
a relacao da escola com a sociedade capitalista. A Educacdo Fisica, no interior dessa

sociedade, reproduz, por meio do esporte, 0os codigos, sentidos e valores do capital.
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Com isso, Assis de Oliveira traz duas categorias a partir de Cheptulin (1982),
denominadas: realidade e possibilidade. Segundo o autor, a realidade é o que
realmente existe; ja possibilidade € o que pode vir a ser quando as condi¢cfes sdo
propicias. E por meio disso que o autor questiona: “[..] qual é a face atual da escola
e qual a face possivel” (Ibid., p. 140). A possibilidade que Assis de Oliveira (2001, p.
199) encontrou de reinventar a pratica pedagogica do esporte foi “0 resgate da
ludicidade [...]". Para isso, rompe com as fronteiras entre jogo e esporte, ndo no
sentido de esportivizacdo das brincadeiras e jogos, mas, ao contrario, “brincar de
esporte”, retirar a tensdo e substitui-la pela ludicidade, deslocar a perseguicao da

vitoria a qualquer custo pela busca da alegria.

Penso num estudo que aprofunde a perspectiva do lidico no esporte a partir
da categoria trabalho, tendo como pressuposto o regaste do lidico como
elemento de superacdo da reificacdo do esporte e da alienacdo no e pelo
esporte, na mesma razdo do trabalho social diante da transformacéo do
trabalho estranhado. Uma perspectiva que caminha para o fim da dicotomia
entre trabalho e lazer, trabalho e ludicidade. (ASSIS DE OLIVEIRA, 2001, p.
2003)

3.3.4 O ensino do esporte a partir de Valter Bracht

Trataremos da proposicdo de uma metodologia do ensino dos esportes de
Valter Bracht, nolivro “Educacgéo Fisica e Aprendizagem Social”, publicado em 1992,
0 qualreineumaseérie de artigos publicados peloautor. Na ocasiao, Brachtdenomina
a proposicao de Metodologia Funcional Integrativa (MFI), e a pesquisa se refere a
alunos da 62 série do ensino fundamental, com a modalidade basquetebol.

Em didlogo com Freire (2011), Bracht afirma que parece imperar certa
consciénciaingénuanosprofessores de Educacao Fisica, caracterizada pela conduta
alienadae acritica, sem nenhumareflexdofilosofica.Portanto, a “defesa de uma certa
posicao filosofica” acontece sem os profissionais se darem conta disso. Ainda sobre
isso, 0 autor afirma que a concepcéo de corporeidade humana, que esté presente na
pratica da Educacao Fisica, € caracterizada pelo dualismo, ou seja, o homem é
dividido em duas unidades distintas: corpo e mente. Por isso, ainda é comum
encontrar a Educacéao Fisica sendo orientada para objetivos como a preservacdo da
saude fisica (BRACHT, 1997).

O dualismo, todavia, ou esta dicotomia, nem sempre apresenta de forma téo
flagrante na educacdo Fisica. Muitas vezes vémo-lo camuflado por um
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discurso pretensamente holista que, contudo, ndo sobrevive a uma analise
teoria mais detalhada e/ou a uma verificag&o critica de sua pratica. Refiro-me
ao fato costumeiro de se atribuir a Educagéao Fisica finalidades “bio-psico-
social” nos planejamentos didaticos, arrolados muitas vezes da legislagéo e
na acao, ou seja, no momento em que se fundem préatica e teoria; os valores
considerados sao de ordem “fisica”, com menosprezo das questdes “psico-
sociais”, esperando-se que o0s efeitos positivos sobre estes ocorram
automatica e “magicamente”, ndo sendo necessario considera-los
efetivamente na acao pedagégica. (BRACHT, 1997, p. 72)

Bracht faz uma analise da funcéo social da educacao a luz do materialismo
histérico e dialético e chega a algumas conclusdes, por exemplo, que: i) a educacdo
ao mesmo tempo é determinada e determinante da estrutura social, logo, a educacéo
€ um ato politico; ii) a educacdo, na sociedade capitalista, € fator de reproducao social
e manutencédo da sociedade de classes.

Assim, a socializa¢do por meio do jogo e do esporte, nas aulas de Educacéo
Fisica, nada mais € do que a incorporacdo dos comportamentos socialmente aceitos
da sociedade capitalista. “Pelas préprias regras das competi¢cdes, o esporte-imprime
ao comportamento motor as normas desejadas da competicdo e da concorréncia.
Assim, o esporte € um modelo social do corpo” (PARLEBAS 1980 apud BRACHT,
1997, p. 76). O esporte e a escola sao instituicbes sociais que disseminam o
rendimento individual e a concorréncia.

E contra a viséo tradicional de concepcéo de aprendizagem social — respeito
incondicional as regras do esporte — que Bracht vai medir esforcos. Para tanto,
direciona o esporte escolar para a preservacdo do carater ludico, em outras palavras,
a acao pedagogica deve estar voltada para tal acdo. Com isso, constata que o nivel
de participacdo dos alunos, participacdo na resolucédo de conflitos, aceitacdo da
mudanca das regras com a MFI € maior do que com a metodologia tradicional (MT).
A MFI elimina a dominacgdo pela autoridade, mas entende que o professor dara o
direcionamento nos aspectos politicos e contribuird para pensar o esporte

criticamente.

A MFI substitui também a prioridade dada pela Metodologia Tradicional ao
ensino dos gestos técnicos e ao aprendizado das regras esportivas
internacionais, pela vivéncia do jogo, procurando transformar as aulas num
campo de acédo e vivéncia social. (BRACHT, 1997, p. 108)

3.3.5 Ensino do esporte: contribuicdo da pedagogia do esporte
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Concomitante ao debate sobre o esporte, na década de 1990, com viés
pedagogico, a pedagogia do esporte se desenvolveu com a intencao de pedagogizar
0 esporte por meio de uma praxis capaz de subsidiar a intervencdo em diferentes
cenarios, significados e finalidades. Assim, a pedagogia do esporte amplia a
participacéo de todos no esporte, como direito fundamental, e garante o seu usufruto
nas suas dimensoes sociais (SCAGLIA; REVERDITO, 2016).

E valido dizer que apesar da énfase no método de ensino das principais
abordagens“ da Pedagogia do Esporte, isso ndo quer dizer que elas ndo estao
organizadas em uma linha epistemologica. Talvez seja esse um dos principais
problemas que a Pedagogia do Esporte deva enfrentar, isto €, a busca dos tracos
epistemologicos na aplicabilidade do ensino do esporte.

Como as abordagens da Pedagogia do Esporte carecem desse olhar
epistemologico aproximado com as teorias educacionais, o didlogo com as
abordagens de ensino de Educacdo Fisica escolar, surgidas nas décadas de
1980/1990, torna-se pertinente,como se pode constatar noestudo de Furtado, Barreto
e Ramos (2019), ao aproximarem, do ponto de vista da pratica pedagogica, a
abordagem critico-superadora da Educacao Fisica com o modelo pendular de ensino
dos esportes coletivos, proposto por Claude Bayer. Segundo os autores supracitados,
o proposto “[...] € que o modelo pendularseja uminstrumento do professor dentro da
abordagem critico-superadora para a mediacao das técnicas e das bases estruturais
dos esportes coletivos” (Ibid., p. 84).

Galatti et al. (2014) dizem que a pedagogia do esporte se destaca como uma
subarea da Educacao Fisica e Ciéncias do Esporte e tem como objeto de estudo e
intervencédo o processo de ensino, vivéncia, aprendizagem e treinamento do esporte.
Assim, ela trata da forma de organizacéo, sistematizacao, aplicacao e avaliacdo das
praticas esportivas nos diversos sentidos e manifestacoes.

Sobre o ato de pedagogizar o esporte, com base em Souzae Scaglia (2004) e
Scaglia, Reverdito e Galatti (2014), é impregnado por principios e condutas
pedagdgicas e tem por responsabilidade formar o cidadao que, como sujeito histérico
e em constante desenvolvimento, necessita desenvolver sua criticidade, autonomia,

criatividade e capacidade de reflexdo. Desse modo, parte-se de uma intervencao

45 Nos estudos de Reverdito e Scaglia (2009), é possivel consultar as principais abordagens na
Pedagogia do Esporte.
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consciente queleve o sujeito estudante a criar possibilidades de conhecimento a partir
do que ele ja possui, aumentando, assim, seu arcabouco cultural.

De acordo Machado, Galatti e Paes (2014), uma das maneiras de contribuir
com essa formacgao € proporcionar, no processo de ensino, vivéncia e aprendizagem
das modalidades esportivas, conteudos centrados em trés referenciais: o técnico-
tatico, o qual diz respeito a organizacao e sistematizacéo, além da escolhado método;
0 socioeducativo, que trata de valores e comportamentos; e o historico-cultural,
responsavel por falarda histéria, regras e alterac6es das modalidades esportivas em
seu processo de desenvolvimento,emum contexto dinamico e complexo. Isso porque,
embora teoricamente se proponha que o esporte promova o desenvolvimento dos
estudantes, observa-se que a transicdo desses objetivos para a pratica intencional
ainda carece de orientacfes (BERGER; GINCIENE; LEONARDI, 2020).

Assim, a Pedagogia do Esporte trata da intervenc¢éo no processo de ensino,
aprendizado-vivéncia e treinamento do esporte, concebendo-o como um fenémeno
sociocultural, logo, sua compreensdo exige uma formagédo consciente e critica. De
acordo com Garganta (1998), ao ser ensinado, 0 esporte proporciona uma riqueza de
situacdes, o que faz dele um meio formativo por exceléncia com a mediagdo do
agente, haja vista que sua pratica, quando corretamente orientada, desenvolve os
aspectos cognitivo, motor e socioafetivo.

Com o intuito do aprofundamento dos estudos da Pedagogia do Esporte no
tocante a contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico acerca do esporte,
temos, nos estudos de autores como Garganta (1998), Bayer (1994), Paes e Balbino
(2009), Reverdito e Scaglia (2009), Sadi (2008), Galatti et al. (2014), Scaglia (1999;
2003; 2005) e Paes e Balbino (2009), os referenciais de sustentacdoque, a nosso ver,
possibilitam pensar em uma intervencao pedagdgica consciente e critica com as
modalidades esportivas.

Pensar na organizacgéo do processo de conhecimento do esporte é reconhecé-
lo enquanto um fenémeno social repleto de significados. Dessa maneira,
corroboramos a concepcao de Reverdito e Scaglia(2009), quando os autores afirmam
gue o esporte por si s6 ndo tem significado algum, somente o esporte ndo contribui
para o pensamento critico, mas sim o significado atribuido a ele pela mediacéo do
agente formativo. Por isso, 0 ensino e aprendizagem do esporte, em muitas ocasides,
ndo € condizente com o0s parametros educacionais, haja vista que o esporte

espetaculo exerce constantes influéncias na sua pratica pedagogica, principalmente
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metodoldgicas, desconsiderando as fases de desenvolvimento das pessoas (motora,
cognitiva, social e afetiva); além de estigmatizar a aprendizagem estereotipada do se-
movimentar desconsiderando a cultura corporal aprendida no decorrer da existéncia
humana (GARGANTA, 1998; REVERDITO; SCAGLIA, 2009).

Por isso, na sistematizacdo acerca do esporte, deve ser desenvolvido de
maneira organizadae planejada, para que o estudante possa vira conhecero esporte
nao na sua imediaticidade e reificacdo, mas como um fenémeno social repleto de
significados. Segundo Paes e Balbino (2009), quando se trata do ensino do esporte
na escola e o ndo comprometimento do professor quanto ao planejamento,
organizacdo e sistematizagcdo, isso pode reduzir e restringir o esporte a meras
repeticbes de gestos motores descontextualizados da dinamica sociocultural,
deixando de lado o seu verdadeiro valor no processo educacional.

Esse enfoque demasiado no ensino do gesto técnico do movimento é o ensino
do “‘modo de fazer”, o qual ndo é pensado juntamente com as “razbes de fazer”
(GARGANTA, 1998). O grande problema é que o método tradicional de ensino dos
esportes € desprovido do contexto de jogo, e 0 estudante aprende o gesto técnico
sem ter a dimensao das razdes de como usar o movimento em determinada situacéo.

Por isso, a Pedagogia do Esporte privilegia quem joga e 0s aspectos
constitutivos da dinamica das modalidades, e ndo somente 0 jogo por si mesmo.
Direcionar o olharndo apenas ao jogo em si é fazercom que a consciéncia tatica ndo
esteja & espera de certa habilidade para o seu desenvolvimento, mas que 0s
estudantes, por meio da compreensao do funcionamento e estrutura, possam ficar
sensiveis a criar estratégias e a desenvolver o gosto pelo jogo (SOUZA; SCAGLIA,
2004).

Alias, esse aspecto do desenvolvimento do gosto pelo jogo e a possibilidade
de prazer na aprendizagem da pratica esportiva, sugerida pelo campo da Pedagogia
do Esporte, coaduna com os apontamentos de Kunz (1994) de que os estudantes
precisam ter experiéncias exitosas nas aulas de Educacéo Fisica. Logo, a frustracéo
e a impossibilidade de realizagdo de alguma tarefa motora devem ser evitadas no
processo de formacéao escolar de criancas e jovens.

Isso ndo quer dizer que as novas tendéncias em Pedagogia do Esporte ndo
priorizem o gesto técnico, mas que ele tem seu tempo e lugar no processo de ensino
e aprendizagem. De acordo com Bayer (1994), o qual agrupou as Modalidades

Esportivas Coletivas (MEC) na categoria de esportes coletivos por todas possuirem
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seis invariantes®, os esportes coletivos possuem uma estrutura comum, similar légica
internae, logo, sao passiveis de um mesmo tratamento pedagdgico para o seu ensino.

Portanto, o processo de aprendizagem inicia-se pelos principios operacionais
(ataque e defesa), regras de acdes (formas de operacionalizaro ataque e a defesa)
e, por fim, os gestos técnicos (movimento eficiente). Dessa forma, € possivel o
estudante perceber que o que foi apreendido, em determinado esporte coletivo, pode
se tornar “pratica transferivel” para o aprendizado de outra modalidade. Sobre isso,
Garganta (1998, p. 16) comenta que “a aprendizagem encontra-se assim facilitada
logo que o jogador perceba, numa estrutura do jogo, uma identidade com uma
estrutura ja encontrada e que ele reconhece no mesmo ou noutro JDC4”,

Em Reverdito e Scaglia (2009), temos a exposicdo conceitual das principais
abordagens em Pedagogia do Esporte. Assim, de acordo com os autores, é possivel
perceber o consenso existente entre as varias abordagens, sobretudo na busca pela
rupturaideoldgica e paradigmatica com modelos reducionistas, as quaistém centrado
atencdo em um sujeito consciente de sua pratica esportiva, compreendendo-o na sua
multiplicidade complexa. Porém, apesar do consenso entre elas, n&o significa dizer
gue sao iguais, de tal modo que, sendo divergentes, nao significa serem opositoras.

Desse modo, este estudo priorizou dar atencéo a abordagem da Pedagogia do
Esporte segundo Scaglia (1999, 2003), por considerar quetal abordagem teve grande
divulgacéo por meio do Curso de Especializacdo em Esporte Escolar produzido pelo
Centro de Educacéo a Distanciada Universidade de Brasilia (UnB) e contou, ainda,
com a participacdo da Comissao de Especialistas de Educacao Fisica do antigo
Ministério do Esporte.

A intencédo da apresentacao da abordagem segundo Scaglia ndo é de esgotar
0 assunto, mas mostrar aspectos da Pedagogia do Esporte que podem subsidiar a
pratica concreta de professores no ensino do esporte escolar objetivando a formacgéo
critica durante as aulas da componente curricular Educacéo Fisica.

Scaglia(1999) traz, em suaobra, a preocupacéao do ensinaresporte superando
0 maniqueismo no aprendizado, caracterizado enquanto tecnicismo cujo processo é
centrado no ensino das técnicas, separando-as do contexto de jogo ou do

espontaneismo, isto €, quando se acha que a crianca aprende a brincar sozinha, o

46 Uma bolaou algo similar; espaco de jogo; parceiros com 0s quais se joga; adversarios; um alvo a
atacar e a defender; e regras especificas do jogo.
47 Jogo Desportivo Coletivo.
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que pode levar a justificar as chamadas “aulas livres” durante as aulas de Educacao
Fisica.

Em Souza e Scaglia (2004), os autores apontam que o momento da pratica
pedagdgica deve estar comprometido com o desenvolvimento esportivo, o qual se faz
por meio da analise da generosidade existente, 0 respeito as regras e aos adversarios.
Além disso, a tomada de consciéncia sobre a pratica do esporte e a ideologiaque o
envolve ja sdo apontamentos da autonomia e criticidade que corroboram com
atributos educativos.

Para isso, Scaglia (1999) valoriza a importancia do professor no processo de
ensino-aprendizado em propiciar um ambiente pedagdgico onde o estudante tenha
liberdade e prazer para aprender. Logo, ha concepc¢ao do autor, a acdo pedagdgica é
um ato intencional que envolve responsabilidades educacionais. Desse modo, resgata
0s jogos de rua ndo desvinculando do significado e do prazer que eles carregam para
chegar ao ensino do esporte.

Em outra producéo, Scaglia (2003) pontua que esporte e jogos/brincadeiras
pertencem ao mesmo universo, isto é, perfazem um grande ecossistema intitulado
“familia dos jogos”. Corroborando essa linha de pensamento, Souza e Scaglia (2004)
consideram o esporte ndo como um conjunto de modalidades separadas que se
esgotam em si mesmas, mas como manifestacées do jogo que, ao longo do
desenvolvimento histérico da humanidade, assumiram a forma de jogos
esportivizados, 0s quais integram a cultura corporal e social. Sobre isso, Scaglia

(2003) assinala que:

A idéia de uma grande familia de jogos com a bola nos pés me permite
enveredar porum complexo estudo sistémico, em que, como conseqiéncia,
justificaria o fato de que aprender Futebol pressupde aprender os
jogos/brincadeiras de bola com os pés (pequenos jogos), a0 mesmo tempo
em que jogar essas brincadeiras, concomitantemente, se estaria jogando
futebol. (SCAGLIA, 2003, p. 06)

A ideia de aprender esporte a partir da familia dos jogos advém da defesa de
“[...] que existe um padréao organizacional sistémico no interior da Familia dos Jogos
Esportivo Coletivos” (SCAGLIA, 2017, p. 31), cuja sustentacao tedrica esta amparada
nos estudos da “teoria dos sistemas” (BERTALANFFY, 2008). Assim, ja que existe
uma similaridade de estrutura entre jogo e esporte, € possivel o estudante fazer a

“transferéncia do conhecimento” do que foi apreendido e assimilado de um para o
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outro. O autor ainda fundamenta sua abordagem por meio de uma refinada discussao
do fenbmeno jogo, com base em autores como Huizinga, Caillois, Chateau e
Brougere.

Scaglia (2005, 2004) se ampara na caracterizagcao do jogo a partir das ideias
de Huizinga.Logo, compreende o jogo como elemento da cultura. Portanto, no campo
da atuacdo humana - intelectual, social e motor —, por se tratar de constructos que
perfazem a culturahumana, sao passiveis de serem assimilados e apreendidos. Além
disso, Scaglia (2005) fundamenta-se no pensamento complexo de Morin, por

considerar:

[...] um paradigma emergente que nasce no bojo de revolucionarias idéias
decorrentes do imbricamento de varias areas do conhecimento, as quais
buscam definitivamente romper com o paradigma mecéanico/cartesiano e
seus dualismos positivistas, buscando entender o mundo com base em uma
visdo ecoldgica e sistémica. (SCAGLIA, 2005, p. 48

Neste excerto, Scaglia se refere a ecologia como uma forma mais ampla e
profunda de compreender o ensino dos esportes para além dos gestos técnicos que,
como gestos ensinados fora do contexto do jogo — o que caracteriza o0 método
tradicional —, séo isolados da dimenséo do jogo. Porém, apesar da interdependéncia
do movimento estereotipado com o jogo em si, ha conexdo entre ambos, e essa
percepcdo, por parte do estudante, € o que caracteriza as novas tendéncias
metodoldgicas em Pedagogia do Esporte.

Portanto, a abordagem, segundo Scaglia,ndo abre méo do pensamento critico
no aprendizado do esporte, muito pelo contrario, o faz a todo momento, por meio da
resolucdo de problemas que o estudante enfrentar4, com a mediacdo do agente
formador, a qual advém do contexto de jogo, o que estimularia a especializacéao de
determinado gesto técnico, com o intuito de melhorar o desenvolvimento do jogo.

Em nosso entendimento, é justamente no escopo dessa preocupacao entre
como articular nossas intencdes criticas e emancipadoras no trato com o fenémeno
esportivo, com uma dinamica pratica interativa, contextualizada e atrativa para o0s
estudantes, que podemos encontrar as mais potentes contribuigcdes dos estudos do
campo da Pedagogia do Esporte para o ensino do esporte no processo de formacgao
inicial. Tais possiveis conexdes tendem a néo ser consideradas imediatamente, em
virtude do suposto distanciamento epistemoldgico entre as perspectivas da Pedagogia

do Esporte e as discussdes pedagogicas criticas da Educacao Fisica e esporte.
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Contudo, acreditamos que esse esfor¢co de didlogo pode mobilizar e impulsionar
praticas pedagdgicas inovadoras, criticas e emancipadoras no @mbito da formacgéo
inicial de professor/profissional de Educacéo Fisica.

Se forem realmente véalidas as premissas de que a pratica de ensino deve
considerar os aspectos didaticos-metodolégicos mais avancados até entdo
produzidos, e de que o0 ensino critico do esporte necessita perpassar por uma
experiéncia corporal exitosa, a imbricacdo entre ensino do esporte e os fundamentos
da Pedagogia do Esporte necessita ser aprofundada nas praticas pedagdgicas. Do
ponto de vista da estruturacédo da aprendizagemtécnica e da dinamica complexa das
modalidades esportivas, encontramos, nas contribuicdes do campo da Pedagogia do
Esporte, aportes tedricos e metodoldgicos suficientes para somarmos as nossas

intencdes criticas da formacao.
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4 O TRATO COM O ENSINO DO ESPORTE NO CURSO DE LICENCIATURAE
BACHARELADO EM EDUCACAO FISICA E POSSIBILIDADE DA FORMACAO
EMANCIPATORIA

Nesta secdo, com o intuito de responder ao problema e aos objetivos do
referido estudo, os resultados foram organizados em duas subsecdes, os quais
compreenderam a descricdo do material empirico (PPC de licenciaturadaFEF/UFPA,
PPC do bacharelado da UNIFAMAZ, entrevistas dos docentes de ambos os graus
existentes e planosde ensinodasdisciplinas selecionadas), seguido de suasanalises,
a fim de que possamos conhecer o debate acerca da formacao inicial em Educacéo
Fisica e sua interface com o0 ensino do esporte e possibilidade da formacéo

emancipatéria em um contexto pés-moderno e neoliberal.

4.1 Descricdo do material empirico
4.1.1 Os dados do curso de bacharelado em Educacéo Fisica UNIFAMAZ

A UNIFAMAZ“8, com sede propria e foro na cidade de Belém-PA, é uma
instituicao privada de ensino superior, a qual integra o Grupo Educacional Ceuma2.
O curso de bacharelado em Educacéo Fisica®° foi criado em 2013 de acordo com os
seguintes documentos legais: Constituicdo Federal de 1988; LDB n°9.394, de 20 de
dezembro de 1996; Lei do Plano Nacionalde Educacéo (PNE)n°®10.172/2001; Lei do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior n® 10.861, de 14 de abril de
2004; Lei do Estagio de Estudantes n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008; Decreto
que dispde sobre as condigdes de acesso para portadores de necessidades especiais,
a vigorar a partir de 2009, n°®5.296/2004; Decreto n°5.626/2005; Decreto n®5.773, de
9 de maio de 2006; Resolugcdo CNS N° 196, de 1996; Resolugcdo CNS n°370, de 8 de
marco de 2007; Resolucdo CNS n° 287, de 8 de outubro de 1998; Resolucdo
CNE/CES n°2, de 18 de junhode 2007; Resolugcdo CNE/CES n°3,de 02 de julho de
2007; Resolucdo CNE/CES n°4, de 06 de abril de 2009; Resolucdo CNE/CES n° 58,
de 18 de fevereiro de 2004.

48 Em 2007, nasce a Faculdade Metropolitana da Amazénia, que inaugura sede prépria em 2009 e, em
novembro de 2018, recebe o credenciamento do MEC como Centro Universitario, o que permite
ampliar a oferta de cursos na Graduagéo e na Pos-Graduagdao.

49 Atualmente, é formado por seis instituicGes de ensino superior: UNIVERSIDADE CEUMA, no
Maranhdo; UNIEURO, no Distrito Federal; UNIFAMAZ, no Par4; CEUPI no Piaui, e CESUP e
CESUT, ambos no Tocantins.

50 Ato regulatério de reconhecimento do curso de graduacdo: Portaria SESu n° 246, de 30/06/2016,
D.0.U n° 125, Secéo 1, p. 35, de 01/07/2016.
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O PPC®! analisado é de 2017 e foi possivel ser encontrado no site da
instituicdo. Tal documento € fruto do dialogo entre docentes, Nucleo Docente
Estruturante (NDE) e coordenacao de curso. No primeiro contato com a secretaria do
curso, o qual se deu por telefone, foi informado que o PPC estava vigente. Ndo
obstante, no dialogo com a coordenacéo do referido curso, ocorrido em um segundo
momento, foi anunciada a constru¢cdo de umnovo PPC que atendesse as exigéncias
da Resolucdo CNE/CES n° 06/2018, sobretudo a entrada Unica.

A oferta do curriculo de bacharelado em Educacéo Fisica esta planejada para
integralizacdo, de duracdo minima de 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos e, no
maximo, 12 (doze) semestres letivos, perfazendo uma carga horaria de 3.200h,
conforme o prescrito na Resolucdo CNE/CES n°04/2009, que trata da carga horaria
minima dos cursos de graduacao considerados da area da saude, bacharelado, na
modalidade presencial. O ingresso de alunos se da mediante processo de selecdo
que pode ocorrer por vestibular, transferéncia de outra IES, graduados com diploma
de curso superior, FIES/PROUNI e ENEM?®2, Sdo 200 vagas anuais, 100 semestrais,
sendo 50 para o turno vespertino e 50 para o turno noturno.

A carga horéria esta assim distribuida: a) 400 (quatrocentas) horas destinadas
a estagio supervisionado; b) 100 (cem) horas destinadas a atividades
complementares; c) 80 (oitenta) horas destinadas a orientagdo do Trabalho de Curso,
por meio das disciplinas Trabalho de Curso | e Il; d) 2.620 (duas mil, seiscentas e
vinte) horas destinadas aos conteudos disciplinares, que serdo integralizados em
3.200 (trés mil e duzentas) horas.

A estruturacédo curricular atende ao Parecer CES/CES 058/2004, ao oferecer
uma formacdo ampliada pautada em habilidades e competéncias, por nucleo de
fundamentacdo, o qual efetiva o didlogo permanente entre as disciplinas que

compdem os nucleos. Assim:

[...] as disciplinas do curso de Bacharelado em Educagéo Fisica da FAMAZ
estdo embasadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, com os Nicleos de
Fundamentagdo, constitutivos da Formacgdo Profissional que se constituem
em eixos articuladores da formagao do Profissional em Educacéo Fisica que
se desdobram em trés areas de conhecimento que dialogam entre si e que
[...]. Conscientes desta nova logica que tem nos nlcleos um conjunto de
habilidades e conhecimentos que se desdobram em disciplina

51 Disponivel em: http: //www.famaz.edu.br/portal/wp-content/uploads/2017/11/PPC-
Educa%C3%A7%C3%A30-F%C3%ADsica.pdf. Acesso em: 25 fev. 2019.

52 O candidato que obteve acima de 450 pontos no Enem, nos Ultimos 4 anos, pode solicitar uma vaga
em qualquer curso de graduacéo da IES, exceto Medicina (PPC-UNIFAMAZ).
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Compreendendo que esta articulagcdo entre os nicleos possibilita a praxis ao
ensino do discente de educacdo fisica e devera permear toda a formagé&o
profissional [...]. (UNIFAMAZ, 2017, p. 26)

A UNIFAMAZ percebe como um diferencial do curso de bacharelado o fato de
que, no periodo de sua criacdo, o curso de Educacdo Fisica existia apenas em 7
instituicées do estado do Pard, na capital e interior, tanto na esfera publica quanto na
esfera privada. Porém, nenhum era na modalidade bacharelado. Dessa forma, a
instituicdo ressalta o grande crescimento do mercado das praticas corporais no
espaco nao escolar, mas cita a caréncia de profissionais qualificados para intervir de
maneira assertiva. De acordo com o PPC (lbid., p. 10), “[...] aindaha uma demanda,
especialmente naarea do Fitness, Academiasde musculacao, hotéis, lazer, hospitais,
clinicas e pragas publicas a ser suprida por profissionais Bacharéis em Educacdo
Fisica”. E nesse contexto que o curso em bacharelado surge para “[...] suprir uma
necessidade mercadoldégica|...]” de um mercado de trabalho em grande crescimento
no estado (UNIFAMAZ, 2017, p. 09), por isso, a UNIFAMAZ foiinstaladano estado do
Para.

O documento refere-se aos chamados novos campos emergentes, isto €,
mercado da pratica corporal no espaco ndo escolar, como em clubes, academias,
condominios, centros de treinamento, hospitais, entre outros. O crescimento desse
espaco se deu em virtude da politica neoliberal implementada no Brasil, sobretudo na
década de 1990, e o recuo do Estado em garantir politicas publicas sociaiss3 como as
de educacao, previdéncia social, habitacdo e saude. Desse modo, o referido PPC
parte da alegacdo de que a formacdo em licenciatura, instituida por meio da
Resolucdo n®07/2004, nao da subsidio tedrico-pratico para a atuacao profissional do
futuro licenciado no espaco n&o escolar. Tal posicionamento vai ao encontro de um
setor “conservador/corporativista” (QUELHAS; NOZAKI, 2006) ou por um “bloco
acritico, conservador e hegeménico” (VENTURA; ANES, 2021) da Educacéo Fisica,
o qual fragmenta a formacéo sob a alegacéo de que a graduacao em licenciatura ndo
prepara para a atuagdo nos campos emergentes.

A alegacdo de tal defesa contraria o préprio entendimento do CNE sobre a

questdo, o qual ja se manifestou por meio de varios documentos favoraveis, como 0s

53 Segundo Hofling (2001), referem-se as acGes do Estado que determinam o padrdo de protecéo social
por ele implementado, voltadas, a principio, para a redistribuicdo dos beneficios sociais visando a
diminuicdo das desigualdades estruturais produzidas pelo modo de producgéo vigente.
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Pareceres CNE/CES 400/2005, CNE/CEB 12/2005 e o Oficio n°® 158 CES/CNE/MEC,
a intervencao profissional do licenciado nos diferentes campos. O que faz com que 0
discurso apologético da formacado em bacharelado que atendesse as demandas dos
Novos campos emergentes seja muito mais ideolégico em vez de epistemoldgico,
emanado por um dos principais articuladores do setor conservador/corporativista,
representado pelo Conselho Federal de Educacdo Fisica e seus Conselhos
Regionais, integrantes do Sistema CONFEF/CREF’s. Porém, o crescimento do
bachareladoné&o se deu de formaimediata, e a extenséo da oferta do curso aconteceu
na medida em que houve a hegemonia do setor conservador/corporativista no campo
da formacdo em Educacédo Fisica, assim como o crescimento do setor privado de
ensino superior.

Desse modo, o PPC do curso de bacharelado da UNIFAMAZ reconhece o

crescimento do setor privado ao frisar que:

Devido a grande potencialidade de expansdo do setor privado como
instrumento na formagéo educacional do estado e a necessidade da criagdo
do curso de Educacdo Fisica com grau em Bacharelado na regido
metropolitana de Belém, assim contribuindo para melhor formagao sdcio
educacional desta regido. (UNIFAMAZ, 2017, p. 08-09).

Vale lembrar que a configuracdo do ensino superior brasileiro perpassa,
necessariamente, por questdes mais universais, a exemplo das transformacdes
politicas, econémicas e sociais que incidem veementemente no plano educacional
nacional (BROCH et al., 2020). A concretizacao de tais mudancas sao mediadas por
politicas educacionais oriundas de Organismos Multilaterais Internacionais®*, os quais
“l...] orientam, principalmente, os paises situados na periferia capitalista a
estabelecerem uma agenda politico-econémica reformista tendo o complexo
educativo — de modo geral, e a educacédo escolar, de maneira particular — um alvo
predileto” (AMARAL; NOVAES; SANTOS, 2021, p. 38).

Em paralelo a isso, a financeirizagao e o neoliberalismo fazem com que os “[...]
grandes capitais financeiros inseriram as instituicdes de ensino superior (IES)

brasileiras como parte de seus portifélios de colocagdes monetarias” (SEKI, 2021, p.

54 Destacamos o Banco Mundial (BM), o Fundo Monetéario Internacional (FMI), a Organizacdo das
NacOes Unidas para Educacdo Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Programa das Na¢c8es Unidas para
o Desenvolvimento (PNUD) e o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF). Na América
Latina (AL), destacam-se: a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) e a Comissdo Econdmica
para a América Latina e o Caribe (CEPAL).
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48). Logo, isso fazcom que o ensinosuperiortenhasetornado cada vez mais lucrativo
para empresas privadas, isto €, a educacgao passa a ter “[...] valor de mercadoria a ser
utilizada na economia global” (DINIZ-PEREIRA, 2015, p. 275).

Segundo Taffarel (2020), sob a hegemonia ultraneoliberal, o papel do Estado
esta sendo redefinido com o desmonte acelerado dos servigcos publicos, fazendo com
que a iniciativa privada tenha um crescimento significativo. Isso se evidencia a partir
dos dados referentes a expansao do ensinosuperiorno Brasil, no qual o setor privado
tem crescimento expressivo. Por sua vez, os cursos de graduacdo em Educacao
Fisica ndo ficam alijados desse processo e aderiram a tal contexto, sobretudo ao
apresentar um crescimento de aproximadamente quatrocentos por cento (400%) de
1991 a 2004, fazendo com que o desafio seja ajustar a oferta a qualidade (SANTOS;
SIMOES, 2008). Isso porque muitas “universidades-empresas’s cobram
mensalidades mais baixas, obtendo, assim, um nimero expressivo de alunos, o que
compromete a propria qualidade do ensino.

O PPC da UNIFAMAZ ainda ressalta que a criacdo do curso assegura o
comprometimento com o desenvolvimento sociorregional como justificativa de
atuacao local e globalmente, por meio de uma formacao de pessoas capacitadas.
Como pano de fundo, da énfase a “teoria do capital humano”, elaborada por Schultz
(1971). Do ponto de vista macroecondmico, 0 investimento pessoal de si passa a
significar fator determinante de aumento de produtividade e elemento de superacao
do atraso econdmico. Logo, isso justificaria as diferencas individuais de produtividade
e de renda e, consequentemente, de mobilidade social (FRIGOTTO, 2010). Desse

modo,

Embora seja débvio que as pessoas adquiram capacidades Uteis e
conhecimentos, ndo € obvio que essas capacidades e esses conhecimentos
sejam uma forma de capital, que esse capital seja, em parte substancial, um
produto do investimento deliberado, que tem-se desenvolvido no seio das
sociedades ocidentais a um indice muito mais rapido do que o capital
convencional (ndo-humano), e o0 seu crescimento pode muito bem ser a
caracteristica mais singular do sistema econémico. (SCHULTZ, 1973, p. 31)

Para Schultz (1971), a qualidade do esforco humano pode ser ampliada e
melhorada, e a sua produtividade, implementada. Ainda com base no autor

supracitado, tal investimento em si € o principal responsavel pelo crescimento dos

55 S&o instituicdes com fins lucrativos que se mantém por acdes na bolsa de valores.
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rendimentos reais dos trabalhadores. Logo, a educacdo acaba sendo o principal
capital humano, tendo em vista que ela acaba sendo concebida como produtora de
capacidade de trabalho, potencializadora do trabalho (FRIGOTTO, 2010). Dessa

forma,

O processo educativo, escolar ou ndo, é reduzido a funcdo de produzir um
conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de determinadas
atitudes, transmissdo de um determinado volume de trabalho e,
consequentemente, de producdo. De acordo com a especificidade e
complexidade da ocupacdo, a natureza e o volume dessas habilidades
deverdo variar. A educacdo passa, entdo, a constituir-se num dos fatores
fundamentais para explicar economicamente as diferengas de capacidade de
trabalho e, consequentemente, as diferencas de produtividade e renda.
(FRIGOTTO, 2010, p. 51)

Nesse sentido, temos um estreitamento da ideia de educagéo, umavez queela
s6 tem valor por meio de sua utilidade, isto €, o conhecimento s6 tem valor quando
pode ser empregado na resolucéo de problema da pratica cotidiana. De acordo com
Duarte (2010), quando o conhecimento tacito, cotidiano e pessoal passa a ser mais
valorizado, o professor perde afuncao de mediar entre a producao existente da cultura
humana e o estudante. E isso corrobora uma “desintelectualizagc&o” profissional
(SHIROMA, 2003), tendo em vista que a educacao € um fenédmeno proprio dos seres
humanos (SAVIANI, 2013), isto €, a cultura historicamente produzida é transmitida de
geracdo em geracao por mediacdo do outro e ndo de forma isolada. O curso de

bacharelado em Educacéo Fisica exibe como objetivo geral:

Formar profissionais criticos e éticos capazes de conhecer as habilidades e
competéncias que regem a Educacgdo Fisica e intervirem no meio no qual
estdo inseridos, ou seja, diversas areas relacionadas com a atividade fisica
e/ou desportiva, visando contribuir para a melhoria da qualidade de vida das
pessoas e da sustentabilidade da regido amazbnica. (UNIFAMAZ, 2017, p.
21)

Na operacionalizacdo do objetivo geral, tem-se 0s seguintes objetivos

especificos:

Habilitar os profissionais do Bacharelado em Educacéo Fisica para o campo
de trabalho e producé&o do conhecimento, tendo como objetivo de intervencéo
a cultura corporal humana, envolvendo atividades fisicas nos seus aspectos
de Saude, Lazer, Esporte e Rendimento.

Formar bacharéis em educacado fisica com consistente base teorica para
atividade fisica no campo das praticas corporais, esportivas e do lazer.
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Formar profissional generalista com dominio teérico sélido e coerente base
cientifica para compreender o desenvolvimento humano desde o seu
nascimento a vida adulta.

Capacitar o bacharel em educacéo fisica para prescrever atividades fisicas
com finalidades diversas, para diferentes populacdes e sob condi¢cdes
especiais de saude.

Trabalhar, sob diferentes perspectivas do esporte, integrando conhecimento
tedrico com a vivéncia pratica, atuando no desenvolvimento fisico, técnico e
tatico de individuos interessados em diferentes modalidades esportivas,
tendo como referéncia as caracteristicas e especificidades da regido
amazodnica e do estado do Paré.

Promover no estudante a competéncia do desenvolvimento intelectual e
profissional autbnomo e permanente, capacitando-o a dar continuidade em
seu processo de formacdo académico e/ou profissional. (UNIFAMAZ, 2017,
p. 21).

Nesse sentido, o curso de graduacdo em Educacédo Fisica apresenta como
perfil do egresso/profissional bacharel a formagdo generalista, humanista, critica e
reflexiva que Ihe permita atuar em todos os niveis corporais humanos, com base no
rigor cientifico e intelectual. Condicdo que o0 assegura estar capacitado ao exercicio
de atividades fisicas, desenvolver acbes de prevencdo, promoc¢ao, protecdo e
reabilitagdo da saude, atuar em academias, clubes sociais e esportivos; como técnico,
personal trainer e preparador fisico; organizar eventos em todas as suas dimensoes,
pautado em principios éticos e na compreensdo da realidade social, cultural e
econdmica do seu meio para posterior transformacdo em beneficio da sociedade
(UNIFAMAZ, 2017).

O projeto de formacdo adota a metodologia ativa, isto €, o aluno participa
ativamente do processo de aprendizagem, sendo 0 agente principal. Para isso, vale-
se da internet como ferramenta de multiplicagao do saber. “A Internet é fator relevante,
no que diz respeito a tecnologia avancada e de Ultima geracdo. E de fundamental
importancia para a coleta e transmissao de informacdes, envio de mensagens para o
contato com a instituicdo de ensino” (lbid., p. 78-79).

A metodologia ativa é colocada para superar as aulas meramente expositivas
por aulas dialégicas que acontecem por meio de seminarios, debates, mesas-
redondas, que estimulardo o aluno, de maneiraindividual e coletiva, na constru¢éo do
conhecimento. D4 énfase a trabalhos de pesquisa extraclasse para as diversas
disciplinas, as quais compdem a matriz curricular do curso, por meio de resolucao de
situacdo problema. Com base no PPC do bacharelado em Educacédo Fisica da
UNIFAMAZ (2017, p. 53), “[...] as praticas pedagogicas a serem empregadas pela

FAMAZ séao apoiadas em quatro concepc¢des de ensino-aprendizagem: aprendizagem
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autodirigida; aprendizagem baseada em problemas ou casos”. Em outro excerto, o

documento é mais especifico quanto a metodologia de ensino adotada pelainstitui¢ao.

Neste sentido, o presente projeto pedagdgicotem como base a metodologia
ativa, na qual o curriculo é configurado de maneira integrada, no sentido de
articular os vérios conteudos a fim de dar conta das expressdes da questéo
social. O desafio é trabalhar a formacao académica dos discentes do curso
de graduacéo por problemas, aulas dialogadas, na busca de caminhos que
viabilizem a abordagem interdisciplinar no contexto das competéncias e
habilidades que se quer ver desenvolvida nos/nas discentes. (UNIFAMAZ,
2017, p. 81)

A formacédo do bacharelado em Educacéo Fisica esta pautada em habilidades
e competéncias, subsidiadas pela Resolucdo CNE/CES n° 07/2004 e Parecer
CNE/CES n°058/2004, as quais sao imprescindiveis no exercicio da profissdo, nas

diversas areas relacionadas com a atividade fisica e/ou desportiva.

4.1.2 Os dados do curso de licenciatura em Educacéo Fisica da UFPA

O curso de licenciatura em Educacédo Fisica, do Instituto de Ciéncias da
Educacao (ICED), tem como justificativa de sua criagdo o fato de que a UFPA, por
meio do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), aprovou a
oferta em periodo regular no municipio mais préximo de Belém, isto é, Castanhal®®.
Antes disso, a oferta em Castanhal e em mais 3 (trés) municipios era intervalar.

As avaliacOes feitas ao longo do curso, e sobretudo a partir da concluséo das
duas primeiras turmas, identificaram que a razao principal de ser do curso néo era
atendida em sua plenitude, haja vista que o corpo discente era composto, em sua
maioria, por estudantes de Belém que, apds a conclusdo da graduacdao, retornavam a
sua cidade, deixando Castanhal e municipios vizinhos, sem atender a demanda de
professores de Educacao Fisica. Tal constatacdo levou a cria¢do, em 2006, do curso
de licenciatura em Educacéo Fisica, hoje Faculdade de Educacéao Fisica (FEF) do
ICED (UFPA, 2011).

O PPC da UFPA analisado foi construido em 2011 e implementado em 2012.
O documento atende as Resolu¢cdes CNE/CP n° 01/2002, Parecer CNE/CES n°
058/2004 e CNE/CES n° 07/2004. A carga horaria € de 3.107 (trés mil cento e sete)

56 Municipio brasileiro do estado do Para, distante a 68 Km da capital Belém. De acordo com
estimativas do IBGE de 2021, sua populacdo era de 205.667 habitantes.
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horas, incluindo 200 horas de atividades complementares. O regime académico é
seriado semestral; e o turno de funcionamento diurno — matutino e vespertino
alterando-os a cada ano —, com duracdao minima de 8 (oito) semestres e maxima de
12 (doze) semestres.

As disciplinas articulam-se de forma integrada por meio de eixo tematico por
semestre, a saber: i. Educacédo Fisica e producdo do conhecimento; ii. Educacéo
Fisica e cultura;iii. Educacao Fisicae qualidade devida;iv. Educacao Fisica e praticas
pedagodgicas; v. Educacao Fisica na educacao infantil e no ensino fundamental; vi.
Educacao Fisica no ensino médio; vii. Educacao Fisica em espacos nao escolares;
viii. Educacéo Fisica e pessoas com deficiéncia. Conforme se pode observar no
Quadro 1.

Quadro 2 — Relacdo dos eixos integradores com as disciplinas.

SEMESTRES ATIVIDADES CURRICULARES

EIXOS
INTEGRADORES

Bases Bioldgicas Aplicada a EF
Histéria dos Esportes e da EF

1° Semestre Estudos Filos6ficos em EF

Estudos do Lazer

BTM do Ensino do Jogo

Anatomia Humana

Fisiologia Geral

Eletiva |

Estudos Antropoldgicos em EF
Introducéo a Pesquisa

BTM do ensino do Esporte

EF em Academias

Fisiologia do Esforco

Psicologia da Aprendizagem e Desenvolvimento Humano
BTM do Ensino da Ginéstica

Estudos Sociolégicos em EF
Avaliagdo e Medidas em EF
Metodologia da Pesquisa em EF
Avaliagéo Educacional

4- EF e Préticas 4° Semestre Administracdo e Organizacdo Esportiva
Pedagogicas Didética e Formagdo Docente aplicada a EF
BTM do Ensino das Atividades Aquaticas
Eletiva Il

Metodologia do Ensino da EF

Gestdo em EF e Esporte

5° Semestre Estagio Supervisionado |

BTM do Ensino das Lutas

Eletiva lll

EF com Cuidados Especiais

BTM do Ensino da Danca

6- EF e Ensino Médio 6° Semestre  |Estagio Supervisionado |l

Treinamento Desportivo

1- EF e Producéao do
Conhecimento

2- EF e Cultura 2° Semestre

3- EF e Qualidade de

0
vida 3° Semestre

5- EF e Ed. Infantil e
Ensino Fundamental

Eletiva IV

Libras
7- EF e Espacos Néao 70 Semestre Semiqério de Pg;quisa e Elaboracéo de Projetos (TCCs)
Escolares Estagio Supervisionado llI

Fundamentos da Educac¢do Inclusiva
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Cultura Popular e EF: bases tedricas e metodoldgicas
Eletiva V

EF Adaptada

Politicas Publicas em EF, Esporte e Lazer

8° Semestre Estagio Supervisionado IV

Seminario de Pesquisa (TCC)

Eletiva VI

Fonte: UFPA (2011).

8- EF e Pessoas com
Deficiéncia

Cada eixo é um fio condutor das atividades de ensino, pesquisa e extenséo. A

FEF adotou a concepcéao de licenciatura ampliada:

Norteada por essa construcdo, a FEF adota para o Curso de Graduagdo em
nivel Educacdo Fisica - Licenciatura, um perfil de carater ampliado em
Educacdo Fisica, possuidor de uma formacéo generalista, humanista, critica
e reflexiva, alicercada sobre principios éticos, politicos e pedagdgicos, bem
como sobre o rigor cientifico. Deste modo, acreditamos que a FEF
proporcionaraaos seus egressos uma formacgao cuja intervencado profissional
sera qualificadapara o mundo do trabalho pormeio do exercicio de atividades
profissionais emdiversos ambientes educacionais da Educacdao Fisica, tendo
como base a atividade docente expressa no trabalho pedagdgico, este,
mediado pelo objeto da propria Educacdo Fisica, ou seja, as préaticas
corporais, esportivas, de lazer, gimnicas, de lutas, de dancas, de jogos e as
voltadas a qualidade de vida, entre outras. (UFPA, 2011, p. 07-08).

Desse modo, a FEF compreende a intervencéo do egresso nos varios campos
de trabalho com as praticas corporais mediada pela docéncia, uma vez que entende
o ato educativocomo base naformacao cidada e reconhece a carénciade professores
com esse perfil no estado. Por tais razdées, com “...] objetivo de legitimar novas
iniciativas legais para a area, no que diz respeito a educacéo escolar, sem deixar de
considerar em momento algum a pratica educativa em ambientes ndo escolares”
(Ibid., p. 09).

A razdo de uma formacdo critica, reflexiva e cidada advém de seus
elaboradores®’ reconhecerem o crescente universo de academias nos bairros de
Belém, fruto da industria cultural e da busca, muitas vezes alienada, da qualidade de
vida, o que justificaria a formacao de egressos sob o principio da criticidade. Contudo,
0 curso nao perde de vista as questdes mercadoldgicas e do mundo do trabalho.

Direcionada por esses principios, a FEF tem como referéncias as producdes
produzidas no plano da cultura corporal, cultura do movimento e corporeidade que
constam nas ementas das disciplinas e em suas referéncias bibliograficas. Tal op¢éo

tedrica levou em consideracao tanto a historia da Educacao Fisica como componente

57 11 (onze) professores com titulagcdo de mestres e doutores criaram a FEF-ICED-UFPA.
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curricular em romper com o paradigma mecanicista-tecnicista em prol de um
paradigma critico-superador quanto em suas possibilidades multiplas como area de
conhecimento (Ibid.). Sendoassim, o curso de licenciaturaem Educacéao Fisica exalta
como objetivo geral:

Formar professores de Educacdo Fisica capacitados teérica, técnica e
politicamente, para atuacdo junto a sociedade no que tange a educacéo e a
producado do conhecimento nas areas das praticas de cultura corporal, cultura
do movimento e corporeidade, por meio de uma postura critico-construtiva
comprometida com o processo de transformacgdo social, guardando os
principios de justica social, solidariedade, igualdade e humanidade [...].
(UFPA, 2011, p. 21)

Elenca como objetivos especificos:

a) Reconhecer a Educacao Fisica enquanto disciplina curricular preocupada
em desenvolver conhecimento em temas que versem sobre jogos, esportes,
ginasticas, dancas, lutas e préaticas corporais de lazer;

b) Elaborar propostas em Educacéo Fisica que respeitem as possibilidades
corporais de seus participantes, tendo como meta o corpo possivel e ndo o
corpo perfeito;

c) Discutir, analisar e elaborar principios de inter e transdisciplinaridade em
Educacédo Fisica, bem como facilitar a participacdo da disciplina Educacao
Fisica em projetos inter e transdisciplinares, tanto no &mbito escolar como em
projetos de politicas publicas e em espagos ndo-escolares;

d) Planejar, executar e avaliar, de forma coerente e respeitando o
desenvolvimento dos alunos, o conhecimento afeto & area da Educacéo
Fisica, segundo as diversas formas e concepcdes pedagoégicas;

e) Analisar a realidade social e nela atuar como agente de transformacgao no
ambito dos estados atuais e emergentes da cultura corporal, balizados por
valores éticos e sociais, proprios de uma sociedade plural e democratica;
f)Assessorar, discutir e operacionalizar politicas publicas e institucionais e de
inserir-se em equipes multidisciplinares nos campos da salde, educagéo e
cultura;

g) Acompanhar as transformagdes académico-cientificas da Educacéo Fisica
e areas afins, que contribuam para a socializagdo de conhecimentos e que
dominem os recursos tecnoldgicos para ampliar e diversificaras formas de
intervengdo profissional;

h) Desenvolver projetos e programas comunitarios que incentivem a pratica
de atividades fisicas e a adocao de estilos de vida fisicamente ativos, para
todos os grupos sociais. (UFPA, 2011, p. 22)

O perfil do egresso esta associado as competéncias e habilidades necessarias
ao exercicio do magistério. Logo, a formacéo do licenciado em Educacao Fisica deve
possuiruma formagéo abrangente, com forte embasamento teérico-reflexivo, além de
ser consciente e competente. “Essa competéncia deve ser epistemoldgica, técnica e

politica, com clara visdo de valores criticos, culturais e historicos que impulsionem a
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dindmica da sociedade brasileira em geral e das sociedades amazbnicas em
particular’ (UFPA, 2011, p. 23).

4.1.3 Dados gerais dos participantes da pesquisa

No que concerne aidentificacdo dos sujeitos, foi mantida em sigilo, conforme o
TCLE (apéndice A). Neste bloco, constam as seguintes informacdes:

1) Nome: aidentificagdo dos participantes foifeita pela letra F (mailscula),que
representa os docentes da UNIFAMAZ, e pela letra P (mailscula), que
representa os docentes da UFPA, seguidas de numero;

2) ldade;

3) Género;

4) Formacaol/lES;

5) Tempo de formado;

6) Formacdo continuada Pds-Graduacao/Area;

7) Experiéncia passada como esportista;
8) Registro profissional no Conselho de Classe da area;
9) Sdécio de entidade cientifica.
Tabela 1 — Dados gerais dos participantes.
Idade/ Experiénci Sécio de
Docente SRy Formacao/Temp Pos- a passada Carteir entidade
S o o de formado Graduacao/Area como a CREF cientific
esportista a
Licenciatura _
Doutorado/Quimic . . ~
F1 42 | F (UEPA) 2 Analitica Sim Sim N3o
21 anos
Licenciatura Mestrado/Ciéncia
F2 61/F (UEPA) da Motricidade Sim Nao Néo
40 anos Humana
Licenciatura :
F3 38 / M (UEPA) Mesetr:fds‘;/lfd”:'”o sim N0 N0
11 anos
Licenciatura
Doutorado/ . . .
P1 55 /M (UEPA) Educaco Sim Sim Sim
34 anos
Graduado Doutorado/
P2 50 / M (UFMA) utorado/ Sim Sim Nzo
Educacéo Fisica
26 anos
Licenciatura
P3 53/ F (UEPA) Estlagggoéidfg o Sim N&o N&o
30 anos
Licenciatura Doutorado/
P4 38/ M (UEPA) Educacio Sim Nao Nao
12 anos

Fonte: O autor.
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A média de idade dos participantes foi de 48,1 anos, apresentando idade
minima de 38 e maxima de 61 anos. O tempo de formacao em Educacéo Fisica esteve
entre 11 a 40 anos. Com isso, podemos constatar que os docentes se encontramem
diferentes fases do “ciclo de vida profissional™8 (HUBERMAN, 2000). O género
masculino foi predominante. Quanto a formacao inicial, todos os participantes sédo
formados em Educagéo Fisica. Considerando o tempo de formacéo, foi possivel
correlacionar com o processo historico da legislacdo vigente de cada periodo (quatro
diretrizes: 1969; 1987; 2004; 2018) e, a partir dai, saber o grau de formacdo. Todos
falaram que séo licenciados,com excec¢ao do docente P2 que disse ter graduacdo em
Educacdo Fisica. Um (F2) concluiu a formacdo em 1982 (Resolucdo 1969),
licenciatura e/ou técnico desportivo; quatro participantes (F1, P1, P2 e P3) se
formaram entre 1988 e 2001 (Resolucao 1987), com duas habilitagdes: licenciatura
elou bacharelado; e dois professores (F3 e P4) sdo formados entre 2010 a 2011
(Resolucéo 2004), licenciatura.

Em relacéo a formacéo continuadaem nivel de pos-graduacéo, todos possuem
formacdao stricto sensu, sendo dois a nivel de mestrado (F2 e F3) e cinco a nivel de
doutorado (F1, P1, P2, P3 e P4), havendo uma predominancia na area da educagéo.
De acordo com o Censo da Educacéo Superior (MEC/INEP, 2021), houve melhora na
qualificagdo dos docentes que atuam na educacédo superior no Brasil (358.825). Os
doutores ja representam mais da metade da forca de trabalho50,6% (181.609), 34,4%
mestres (123.412) e 15% até especialistas (53.804). Todos os docentes tém um

passado como esportista. Conforme os trechos da entrevista:

Na infancia. Até os 12 anos eu nadava. (F1)

58 Segundo os estudos de Huberman (2000), a entrada na carreira docente se d& por meio da fase de
“sobrevivéncia” e de “descoberta”, sendo os dois aspectos vivenciados em paralelo e o segundo
sustenta o primeiro. O primeiro sendo a fase da confrontacdo da idealizacdo da profissdo coma
realidade concreta, momento de disparidade entre a formagéo inicial e o chdo da sala de aula,
dificuldades de ensinar os alunos que criam problemas, o material didatico inadequado. O segundo
€ o entusiasmo inicial, a experimentacédo, o prazer de se sentir parte de um grupo profissional, ter
responsabilidade (a sala de aula). Os professores nessa fase da carreira sdo 0os mais motivados,
dindmicos e empenhados. Porém, a diversificacdo d& lugar a varios tipos de casos e, dentre eles,
tem-se a sensacado de rotina na profissé@o a crise existencial na carreira. A fase seguinte intitula-se
“pobr-se em questao” e ocorre entre 0s 35 a 50 anos, ou entre 0s 15° e 0 25° anos deensino. Segundo
0 autor em questéo, as pessoas examinam o que terdo feito da sua vida, face aos objetivos e ideais
dos primeiros tempos, e em que encaram tanto a perspectivade continuar o mesmo percurso como
a de se embrenharem na incerteza e, sobretudo, nainseguranga de um outro percurso. E, porfim, a
fase de serenidade, a qual se apresenta como menos sensivel ou vulneravel a avalicdo alheia, o
nivel de ambicdo diminui, o que faz baixar igualmente o investimento, aumentando a confianga e
serenidade.
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Sim. Atleta de handebol, futsal e basquetebol como atleta de clube mesmo.
Durante minha formagdo académica eu treinava futsal e basquetebol. Nao
cheguei a ir para o JUB’s pertencia a equipe que treinava, mas ndo cheguei
a viajar. (P1)

Eu fui atleta de natacdo, mas ha muito tempo. Eu nadei até os 16 anos e,
antes disso, nos jogos escolares praticava atletismo. Era bom de corrida. (P2)

Fui atleta de vblei ha mais de 15 anos comecei a jogar volei no infanto ainda
em Macapé (AP) no Esporte Clube Sao José e vir para Belém fazer o curso
de Educacédo Fisica e ja fui jogar vélei feminino na Tuna e depois fui para o
Remo. Depois que sair do clube fiquei trabalhando com vélei e agora retornei
com volei master, o qual tem as competi¢cfes que a Federagdo Paraense de
Voleibol em 2018 criou no calendéario. (P3)

Eu nadei muito. Eu comecei a fazer natacdo com 9 anos nadei até os 12
aprendendo bastante. Eu também n&o era muito competitiva, mas sempre
gostei de praticar e como gostava muito de esporte praticava ginastica
olimpica, atletismo e um pouquinho de vélei, ndo muito, era 0 que eu menos
gostava. (F2)

Fui atleta de natagdo. (F3)

Eu fui atleta das categorias de base de voleibol. Joguei também pela
universidade tanto pela UEPA quanto pela UFPA tive uma trajetéria nas
categorias de base, inclusive a dimensao esportiva € que me fez escolher
Educacao Fisica. (P4)

Esse fato nos leva a inferir que ha grande possibilidade de a experiéncia
passada como esportista dos participantes ter forte influéncia na sua maneira de
ensinar esporte. Em alguns casos, a formacdao inicial em Educacdao Fisica pouco ou
em nada altera a pratica esportiva concretizada antes da formacdo académica. A
presuncao por ora anunciada ainda carece de mais evidéncias para tal confirmacao.

Quanto ao registro no conselho profissional, trés (F1, P1 e P2) sdo crefados e
quatro (F2, F3, P2 e P3) disseram nao terem registro. Isso demonstra a hegemonia
do CONFEF nos docentes do ensino superior. Apenas um participante (P1) é sécio
do CBCE, o que nos diz que poucos docentes estdo participando das discussdes da
producdo do conhecimento nas entidades cientificas da area, perdendo, assim, a

oportunidade de dialogar com os pares e darem vazédo as suas producdes cientificas.

4.1.4 Plano de ensino das disciplinas da licenciatura e do bacharelado

A anélise da matriz curricular de ambos os cursos permitiu definir as disciplinas
gue foram analisadas. O critério de sele¢do levou em consideracao conter pelos
menos um dos seguintesitens: a) aparecimento do termo “esporte” na nomenclatura

da disciplina e suas palavras derivadas; b) modalidades esportivas; c) aparecimento
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do termo “esporte” na ementa. Como critério de exclusédo, estédo: a) eletivas, exceto
as que tratam diretamente de modalidades esportivas; b) disciplinas que, apesar de
obterem o termo “esporte” em suanomenclaturae/ou ementa, sao de bases biolégicas
do corpo humano.

Dessa forma, a principio, 28 disciplinas foram catalogadas, sendo 13 do
bacharelado e 15 da licenciatura, com as seguintes denominagdes, carga horéria e
sintese do ementario (Quadro 3). Contudo, conseguimos ter acesso a apenas 21
planos de ensino (7 do bacharelado e 14 da licenciatura). O documento foi solicitado
aos coordenadoresem virtude do pedido de solicitacdo para aplicacdo do instrumento
de coleta de dados, assim como no ato da entrevista com os docentes. O recebimento
aconteceu por e-mail e whatsApp, conforme os contatos dos pesquisadores
disponibilizados no TCLE.

O PPC dos respectivos cursos investigados esta disponivel no site das
instituicdes de ensino. No entanto, percebemos diferencas existentes entre a matriz
curricular do curso de bacharelado em Educacao Fisicada UNIFAMAZ e as ementas
das disciplinas contidas no PPC. Dessa forma, néo tivemos acesso a ementa de

algumas disciplinas.

Quadro 3 — Disciplinas da matriz curricular do bacharelado em Educacao Fisica da UNIFAMAZ.

CARGA -
DISCIPLINAS HORARIA SINTESE DA EMENTA
Voleibol 60 h/a Sem acesso a ementa.

[...] aborda conhecimentos metodolégicos do processo
ensino-aprendizagem dos fundamentos técnicos e taticos
Futebol e Futsal 80 h/a [...], sua aplicabilidade da iniciagdo ao treinamento de alto
rendimento, analisando as regras e aspectos gerais,
contextualizando a evolugédo historica.

Fundamentos histérico-culturais e metodoldgicas relativos
80 h/a ao ensino do atletismo. Ensino das corridas de velocidade,

Atletismo fundo, e meio fundo e de revezamento. Estudos dos saltos
horizontais e do arremesso de peso. Regras oficiais.

Basquete 60 hva Sem acesso a ementa

Estagio do Esporte 100 h/a '

[...] aborda conhecimentos metodoldgicos do processo
ensino-aprendizagem da natacdo, através da andlise dos
Natacéo 60 h/a conteldos de adaptacdo e iniciacdo, mecénica dos 4
nados, principios fisicos da agua, principios técnicos,
fisioldgicos e organizacional do treinamento [...].

Handebol 60 h/a Sem acesso a ementa.

Fundamentos histérico-culturais, pedagdgicos e técnicos
das lutas. A prética das lutas como esporte de lazer e de
competicdo. Estudo de seus fundamentos e qualidades
fisicas.

Lutas 60 h/a

[...] aborda os fundamentos da administracdo esportiva,
através da compreenséo, andlise e discussédo das funcdes
de gestdo administrativas dos servigos relacionados a
atividade fisica e esportes [...].

Administracdo e
Organizacdo de Eventos 40 h/a
em Educacéao Fisica
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Exercicios Aquéticos

40h/a

Estudo da relagdo homem com o meio liguido em suas
diferentes possibilidades e as préaticas sistematizadas no
espago esportivo, de lazer e da saude.

Esporte de Aventura

40h/a

Sem acesso a ementa.

Hist6ria da Educacéo Fisica

60 h/a

[...] aspectos histéricos do movimento humano e das
atividades fisicas no mundo, através de uma abordagem
critico-reflexiva sobre as concepc¢des, caracteristicas e
influéncias sofridas pela Educacgéo Fisica e pelos esportes
num contexto histérico, sociocultural e econémico [...].

Recreagdo e Lazer

60 h/a

Aborda as concepcdes de recreacdo e lazer [...] para a
pratica de varias modalidades esportivas.

Fonte: UNIFAMAZ (2017).

Quadro 4 — Disciplinas da matriz curricular da licenciatura em Educacdo Fisica da UFPA.

CARGA )
DISCIPLINAS HORARIA SINTESE DA EMENTA
Do estudo historiografico: sobre o tempo histérico, fontes e
métodos. Corpo, atividades fisicas, ginastica e esporte na
Hist6ria dos Esporte e da 68 hia longa duracdo. Educacdo Fisica brasileira: raizes e
Educacéo Fisica percursos. Educacdo do corpo, Educacéo Fisica, praticas
fisicas institucionalizadas e esporte na Amazbnia:
perspectivas histdricas.
. Contextualizacdo do fendmeno esporte e sua articulagéo
BTM do Ensino do Esporte 68 h/a com a Educacio Fisica [...].
o Corpo e processo civilizador|...]. Educacéo Fisica e saude:
Estudos Socioldégicos em N ~ -
. s 68 h/a olhares sociol6gicos. Educacdo Fisica e modos de
Educacéo Fisica ~ ; ;
producdo [...]. Sociologia do Esporte [...].
Elementos gerais da Gestdo Esportiva aplicados a
Administragéo e Educacdo Fisica e Esportes — Principios basicos e
s . 68 h/a . ~ . .
Organizacdo Esportiva fundamentais da gestdo esportiva, planejamento de
eventos desportivos e gestdo de instalagfes esportivas.
B.T.M do Ensino das 68 hia Concepcdo dos nados institucionalizados, regras e
Atividades Aquéticas estrutura organizacional de competicdes.
Desenvolvimento de produtos e servicos no esporte —
Gestdo em Educacdao Fisica Utilizacao pratica de conhecimento em gestdo esportivae
51 h/a : A .
e Esporte marketing. Os fundamentos da gestdo aplicados ao
esportee bomemprego dos principios dagestédo esportiva.
.- - Atividades orientadas e supervisionadas sobre a praxis
Estagio Supervisionado llI R ~ .
120 h/a |docente em instituicbes ndo escolares, na area da
Educacéo Fisica[...].
Politicas Publicas em Identificacdo de propostas (seus principios e diretrizes) de
Educacédo Fisica, Esporte e 68 hia politicas publicas na &rea de: Educacéo Fisica, Esporte e
Lazer Lazer nas diferentes esferas governamentais e na esfera
civil (ndo governamental).
Disciplina de carater tedrico/pratico que estuda os
fundamentos técnicos e taticos do futsal, compreendendo
Futsal 51 h/a . R
0s sistemas organizacionais, observando o processo de
ensino-aprendizagem [...].
Disciplina de carater tedrico/pratico que estuda os
fundamentos técnicos e taticos do futebol de campo,
Futebol 51 h/a . T
compreendendo os sistemas organizacionais, observando
0 processo de ensino-aprendizagem [...].
Origens e transformagfes histéricas do basquetebol.
Fundamentos basicos e especificos e suas possibilidades
Basquete 51 h/a . ~
de ensino no espaco escolar e ndo escolar. Aspectos
taticos, da iniciacdo ao aperfeicoamento. Regras oficiais.
Disciplina de carater tedrico-pratico que visa fornecer
Atletismo 51 h/a conceitos e principios biomecanicos que fundamentam as

provas atléticas.
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Compreensdo e andlise da modalidade esportiva, dentro

Voélei 51 h/a do contexto do fendbmeno Esporte, em situagdes tedricas e
préticas.
Historico; Handebol e sua aplicagdo no meio escolar;
Handebol 51 h/a Metodologia dos fundamentos; Gestos e movimentos

béasicos; Regras Basicas.

Disciplina de carater tedrico-pratico que promove a
natacdo como prética de cultura corporal, viabilizando
reflexdes acerca do fenbmeno natagéo e suas dimensdes
técnicas e pedagégicas.

Fonte: UFPA (2012).

Natacao 51 h/a

4.2 Apresentacao das categorias discutidas

O material empirico apresentado € histérico, tendo manifestacdo da
consciéncia humana no decurso do processo historico. Logo, passar a conhecé-lo é
conseguir articular formas outras de consciéncia, as quais expressam vida, conflito,
interesses, litigios, projetos politicos e societarios. Na efervescéncia dessas
determinagfes, encontram-se 0 pesquisador, o material empirico e a teoria
(EVANGELISTA; SHIROMA, 2019).

A “coisa em si” (KOSIK, 2002) n&o é vista em um primeiro olhar exigindo
analises sucessivas, uma vez que esséncia e aparéncia ndo sdo a mesma coisa,
sendo que a segunda esconde a primeira ao mesmo tempo que a revela. Para isso,
além das categorias analiticas (totalidade, contradicdo, mediacdo, hegemonia,
ideologia e luta de classes), as quais séo proprias do materialismo historico-dialético,
também foram pensadas as categorias de conteudo (KUENZER, 1998), construidas
com a finalidade de apreens@o do movimento intrinseco do objeto na realidade, as
quais foram: formacéo, ensino, esporte e emancipacao.

A partir da categorizacdo do material empirico (entrevistas, PPC e plano de
ensino), emergiram as subcategorias que possibilitaram desvendar relagcbes mais
especificas do debate em questdo. As subcategorias apresentadas sdo fruto da
discussdo teodrica do objeto, a qual foi essencial para identifica-las. Essas
constituiram-se em: curriculo, mercado de trabalho, competéncias e habilidades,
fragmentacgdo, formagéo Unica, carater ampliado, ensino do esporte na licenciatura,
ensino do esporte no bacharelado, metodologia, conteddo, acdo pedagdgica,

fenbmeno social e emancipacdo humana. Conforme ilustra o Fluxograma 1.

Fluxograma 1 — Categorias de contetdo e subcategorias.



154

[ Cumriculo ]

f_a-[ Mercado de trabalho ]

_,—'-'—"'_'_'_‘-'—'_
Competéncias e
— | Hahilidades
\‘h{ Fragmentacio ]

[ Formac&o anica I

Esporte na I
licenciatura

Esporte mo
bacharelado

| Ensino —-—[ mMetodologia I

Ao
Pedagogica

[ Fendmeno Social ]

| Esporte

[ Emancipacio } -—| Emancipagio |
Humana

Fonte: O autor.
4.2.1 Curriculo

A primeira subcategoria emanada por meio do exercicio da analise do material
empirico foi o curriculo, 0 qual subscreve-se nacategoria de contetdoformacao. Para
auxiliarnas analises, impde-se as seguintesindagacdes: que logica a formacdo em
Educacéo Fisica impde? Qual o objeto de estudo da Educacéao Fisica?

Sendo o curriculo a expressao do equilibrio de interesses e forcas que existem
no sistema educativo (SACRISTAN, 2000), caracterizando-0 como um campo em
disputa de forma concorrencial (BOURDIEU, 2003) por aqueles que objetivam o
monopdlio da hegemonia da &rea, a fim de que possam colocar sua visdo de mundo,
homem, mulher, sociedade, a propria fragmentacdo da Educacdo Fisica entre
licenciatura e bacharelado ja expressa a correlacdo de forcas entre a luta de classes
da érea. Para Bracht (2019), o curriculo da Educacéao Fisica é a expressédo de campo
de disputaentre diferentes entendimentos e projetos que nemsempre confluemou sao
explicitados, assim como é objeto de acordo.



155

Desse modo, o bacharelado da UNIFAMAZ tem como objeto de estudo o

movimento humano, conforme prescrito no PPC do curso em questao:

[...] curso de bacharelado em educacao fisica que se compromete com o
movimento humano em suas diferentes dimens6es, fundamentado no rigor
cientifico com vis&o critica e reflexiva; consciente tedrica e cientificamente
dos aspectos envolvidos na atividade fisica, no exercicio fisico, no esporte,
no lazer e na promoc¢éo de estilo de vida ativo, com embasamento; ético, com
visdo humanista e com consciéncia das implica¢cfes da atuacdo profissional
em Educacdo Fisica e das suas responsabilidades sociais. (UNIFAMAZ,
2017, p. 21, grifo nosso)

Importante frisar que o Parecer 584/2018 traz o0 movimento humano como
marco tedrico do processo formativo, embora a Resolucdo 06/2018 amplie:
motricidade humana ou movimento humano; atividade fisica, cultura do movimento
corporal. De acordo com os estudos de Venturae Anes (2021), nenhum dos objetos
mais criticos aparece entre as indicacdes da atual resolucdo, mostrando a influéncia
do bloco hegeménico. Ainda segundo os autores, o termo “cultura do movimento
corporal” parecia ser a base tedrica para a divisdo da formacao, assim, ter-se-ia um
objeto para a formacao (dita diferente) de bacharéis. Porém, o criador de tal objeto
nao se tem conhecimento. Com isso, a legislacdo em vigor ignora a producao tedrica
do campo, ausentando-se, inclusive, de conceituar os objetos de estudo por ela
prescritos.

Desde as DCNEF de 2004, pelas quais tanto a FEF/UFPA quanto o curso de
bacharelado em Educacado Fisica da UNIFAMAZ séo regidos, tem o movimento
humano como objeto. Podemos aferir que a base tedrica do bacharelado em
Educacao Fisicada UNIFAMAZ, presente no PPC, é o movimento humano. Tal objeto
demonstra um ensino da Educacdo Fisica com limitagbes de anélise mais
aprofundada da sociedade vigente, uma vez que seu maior expoente na area é a
abordagem desenvolvimentistas®.

De acordo com Santos Junior (2005), tomar o objeto do movimento humano ja
no processo da formacdao inicial é coadunar com a formacédo fragmentada de homem
(cognitivo + afetivo + motor). O autor supracitado também comenta que ter o
movimento humanoem suas diferentes dimensdes € um fator abrangente e carece da

particularidade da area, uma vez que movimento humano pode ser objeto de

59 Cf. TANI et al. Educacéo fisica escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista.
Séo Paulo: EPU, 1998.
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investigacao de varias disciplinas. Além disso, essa perspectiva foi muito criticada na
década de 1980 e, segundo estudos de Oliveira (1994), encontra-se no campo das
pedagogias do consenso.

Nos estudos de Santos Junior e Borges (2019), ao relacionar o campo da
educacdo e Educacdo Fisica, a abordagem desenvolvimentista encontra-se nas
teorias néo criticas da educacgéo (SAVIANI, 2006), uma vez que busca compreender
os condicionantes objetivos a partir do desenvolvimento motor. Assim, de acordo com
os estudos de Rangel-Betti e Betti (1996), é possivel perceber certo tecnicismo na
formacdo inicial em Educacéao Fisica orientada por um curriculo com carater positivista
pragmatico.

Ademais, a partir das falas dos docentes do curso, foi possivel perceber outras

dimensoes:

[...] aquestdo do ser humano com salde e qualidade de vida. Eu vou te falar
gue era a matriz que a gente seguia e, uma parte da matriz que a gente esta
seguindo desde 2018, mas que volta desde os primeiros semestres com toda
atencdo para a questdo, inclusive biolégica do ser humano. Entéo, a gente
comega pela base de fisiologia, anatomia vendo toda a questdo de como o
ser humano realmente funciona e depois especializando como a fisiologia do
exercicio como o0 que que acontece durante a pratica esportiva, 0 que que
acontece na questao do exercicio fisico em busca da qualidade de vida. (F1)

Na minha concepcdo € o desenvolvimento do corpo humano. Sem a
motricidade humana, sem o movimento e a Educacéo Fisica, ndo somente o
corpo estatico, mas ele em movimento. (F2)

Se pensarmos no contexto de bacharelado, a gente pensa sempre com foco
na aptidao fisica, melhora da aptidéo fisica. O foco acaba sendo atingido a
partir do momento que se tem varias disciplinas que agregam esse formato
do bacharelado. Entdo, quando eu penso nesse foco de estudo que é
performance, aptiddo fisicaentrega uma base um pouco para o mercado. (F3)

Como ja discutimos, o movimento de aproximacgdes tedricas e metodoldgicas
com diferentes aportes cientificos, denominado de movimento renovador, o qual teve
seu apogeu na década de 1980, criticou veemente o paradigma da “aptidao fisica”
(F3), “saude” e “qualidade de vida” (F1), que era hegemonico no campo da Educacao
Fisica. A critica era que com tal énfase de cunho bioldgico, as questbes de fundo,
como sociais e humanas, ficavam sem questionamentos, 0o que favorecia a
perpetuacao do status quo vigente.

Nesse periodo, a correlacdo de forgas ja se intensificava por meio de embates
ideolégicos de grupos que denunciavam o papel social mistificador e contraditério da

Educacéo Fisica voltada para o “‘bem estar” e para a “saude”, e de outros que
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defendiam a “aptidao fisica” de cunho médico-higienista e militarista (TAFFAREL,
1993). E Importante frisar, de acordo com os estudos de Furtado (2020), que essa
critica do movimento renovador emergiu de um contexto em que predominava a
Educacéo Fisica na educacédo formal. Em outras palavras, a critica ao paradigma da
aptiddo fisica orientava-se, sobretudo, na formacdo de professores de Educacdo
Fisica e ao ensino dela como componente curricular. Isso porque, em meados da
década de 1980 e com mais intensidade em 1990, com o advento das politicas
neoliberais, houve um crescimento das praticas corporais no espaco nao escolar
vinculadoaomundodo fitness ou da aptidao fisica (NOZAKI, 2004; QUELHAS, 2012).

Com base em Santos Junior(2013), a década de 1980 enseja uma contradicéo,
visto que um grupo conseguiu avancar nas discussoes tedricas e metodoldgicas,
sobretudo discutindo questbes politicas do contexto histérico. Porém, em
contrapartida, outro grupo tem ganho favoravel em legitimar o bacharelado pela
primeira vez na area, por meio da Resolucdo n® 03/1987, com a discussao de que o
mercado de trabalho em ascenséo exigiria uma formagéo especifica e contundente.
Assim, crescia uma formacdo em que o paradigma da aptidao fisica estaria vinculado
ao trabalhador de novo tipo para atender as demandas do segmento fitness.

A fala do docente F1, ao discorrer que saude é objeto de estudo, pode estar
relacionadacom o desenvolvimento das politicas publicasno setor da saude, as quais
passaram a considerar o profissional de Educacdo Fisica pertencente a equipe
multiprofissional,a exemplo do Nucleo de Apoio a Saude da Familia (NASF). Suas
acOes profissionais foram preconizadas desde o ano de 2006 pela Politica Nacional
de Promocédo da Saude (PNPS).

De acordo com a pesquisa de Luiz (2016), estudos sobre o0 ensino de saude
nos cursos de Educacdo Fisica sdo poucos frequentes e, na maioria das vezes,
descrevem experiéncias locais. Segundo a autora, o siléncio da satude na formacgéao
em Educacgdo Fisica talvez esteja relacionado com a baixa visibilidade dos
profissionais na atuacdo e gestdo. “Os dados comprovam a predominancia de
disciplinas denominadas com a palavra ‘saide’ nos cursos de bacharelado (68,1%)
em detrimento dos cursos de licenciatura (31,9%)” (Ibid., p. 55).

A fala do docente F2, ao associar o objeto da Educacéo Fisica a motricidade
humana, rememora-nos o filésofo portugués Manuel Sérgio que, por entender a
Educacao Fisica como uma area que carecia de um corpo teorico-cientifico proprio,

defende um corte epistemoldgico que Ihe assegure conhecimento préprio e garanta
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autonomia. Vale lembrar que tal revisdo de seus quadros epistémicos (corte
epistemoldgico) colocaria a Educacao Fisica no debate da pés-modernidade.

Podemos associar que a pos-graduacédo da area faz uma defesa bem proxima
do exposto até aqui, uma vez que a Educacao Fisica precisaria de uma formacgéo
consolidada a partir de objeto préprio, a qual balizaria a formacao e as carreiras de
pesquisadore professor universitario, atrelada ao desenvolvimento da pés-graduacéo
(FURTADO, 2020).

Ja a licenciaturada FEF/UFPA, por meio do seu PPC, traz trés objetos bem

definidos:

[...] o Projeto aqui apresentado tem como referéncias as elaboragdes mais
atuais produzidas em Cultura Corporal, Cultura do Movimento e
Corporeidade. [...] A adocéo consciente de pressupostos téo diversos entre
si, mas todos, notadamente progressistas, geram possibilidades para a
efetivacdo de uma construcdo coletiva que traga em si a autonomia
intelectual, a criticidade, a criatividade e 0 compromisso politico como vitais a
formacgéo do Professor de Educacao Fisica e a suaacao profissional. (UFPA,
2011, p. 06)

A Cultura Corporal é objeto da proposta conhecida como critico-superadora
(SOARES et al., 1992) com base tedrica a partir dos estudos de Marx, Engels e
Saviani. A segunda tem em Kunz (1991, 2006) o principal autor da proposta
denominada de critico-emancipatoria. E, por fim, a Ultima proposta é a corporeidade
(CUNHA, 1991; MOREIRA, 1995). Salientamos que a adoc¢ao do objeto cultura
corporal atrelado a abordagem critico-superadora compde uma formacdo com
posi¢cdes mais criticas, embora reconhegamos o lastro epistemolédgico consideradoda
proposta critico-emancipatéria. JA4 a corporeidade (motricidade humana), por sua
dimensao idealista, anula a compreenséo radical da sociedade burguesa.

Analisamos quetais objetos, tdo diversos em suas bases tedricas e finalidades,
foi a mediagéo possivel que os agentes formativos conseguiram estabelecer diante
da correlacéo de forcas no contexto da construcdo do PPC da FEF/UFPA. Segundo
Frigotto (2008), entre as disputas tedricas que se travam no espaco académico,
situam-se as de cunho ético-politico, uma vez que o papel da teoria diz respeito a
compreensdo da realidade social com possibilidade de intervencdo para a sua
transformacédo ou ajustamento. Logo, as escolhas tedricas ndo sao neutras, mas sao
pensadas por determinadas finalidades e interesses de classe. Na fala dos

professores do curso, foi possivel perceber como eles percebem o objeto da area:
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E o ser humano em diversas faces ligadas a perspectiva da educac&o e do
movimento. Entdo, o ser humano pensado pelo viés da antropologia,
sociologia, histéria e filosofia, mas orientada na perspectiva do corpo em
movimento, e também, das outras ciéncias aplicadas fisiologia, anatomia e
treinamento desportivo. Na verdade, na minha perspectiva, a Educagao
Fisica ndo tem objeto proprio, porque eu entendo que ela seja um campo de
conhecimento e ndo uma ciéncia, entdo, ela banha em varias areas é um
bricoleur. (P1)

Na minha perspectiva é o movimento nas suas mais diversas possibilidades.
Tanto na questéo esportiva como na danga, lazer, entdo, o movimento &
inerente ao nosso objeto de estudo. E ai pode ser o ser humano no processo
de aprendizagem inicial ou na perspectiva de performance. Mas é sempre
envolvendo o movimento. (P2)

O objeto da Educacgéo Fisica é a cultura corporal construida e resultado
dessas relagBes sociais do povo brasileiro. Entdo, para onde a Educacédo
Fisicaolha enquanto um espaco de producdo do conhecimento, entdo, é essa
cultura corporal que se manifesta nas praticas esportivas, nas praticas
corporais, nas atividades nesses conteldos classicos nosso as lutas,
ginasticas, entéo, eu acho que a Educacéo Fisicatem como objeto esse olhar
dessa cultura corporal do povo brasileiro conforme a sua identidade, a sua
regido, o seu territério. (P3)

Eu sempre penso que o objeto de estudo ele é interdisciplinar. E a dimenséo
pedagodgica, é a questdo da salde, é a questao do esporte, entdo eu sempre
entendo a Educacdo Fisica como uma &rea que tem como objeto que
perpassa uma questdo interdisciplinar. E ai pensando nessa forma
interdisciplinar eu entendo que o objeto da Educacdo Fisica é as praticas
corporais. Eu sempre gosto de entender essas praticas corporais a partir da
cultura corporal, porque eu acho que é uma abordagem, um olhar para
Educacdo Fisica que amplia, de certa forma. A gente consegue entender
essas praticas corporais numa dimensdo mais ampla no diadlogo com a
guestdo cultural, social, econémica. (P4)

O que se apresentou como regularidades nessas entrevistas foi que, dos 4
docentes, 2 entendem o objeto sendo: i. o ser humano nainterface com a educacao
e 0 movimento (este podendo ser performance); e outros 2, ii. a cultura corporal.

As falas dos docentes P1 e P2 estdo muito proximas do debate da construcao
do campo académico da area em que Bracht (2000) afirmou que o que define
epistemologicamente uma area de conhecimento é sua problematica teérica prépria,
aqual é construidae ndoum dado pré-existente narealidade.E, nocaso da Educacéo
Fisica, o autor explicita que essa problematica & “[...] movimentar-se humano e suas
objetivacdes culturais na perspectiva de sua participacao/contribuicdo para educacao
do homem” (Ibid., p. 61).

Assim, entendemos que o indispensavel dessa problematica explicitada por
Bracht (2000), e que tem relagcdo com o0s objetos apresentados pelos 2 docentes, é a

intencdo pedagodgica, as reflexdes e compreensdes a partir do movimento e suas
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objetivacdes culturais (educacional). Sobre isso, também podemos dizer que “...] o
trabalho educativo é um ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular,a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2013, p. 13).

A fala do docente P1 ainda ressalta que a Educacéo Fisica € uma area de
conhecimento e ndo uma ciéncia e que, por isso, € “banhada” por varias areas, um
bricoleur®. Isso nos rememora as discussdes das décadas de 1960-70, periodo no
qual se deu o debate da construcéodo campo académico. Na ocasiao, de acordo com
Gamboa (2010), por conta de a area ser permeada por diferentes profissionais e
padecer de uma identidade prépria, chamou-a de “colonialismo epistemoldgico”. Ja
Lovisolo (1995) definiu que o curriculo da Educacéo Fisica era um mosaico, por
entenderque aformacéo é fragmentadae multidisciplinar, e que seus profissionais no
campo de atuagdo mobilizariam conhecimento dessas varias areas agindo como um
bricoleur. Por isso, para o autor supracitado, a Educacéo Fisica € a arte da mediacao,
justamente por mediar o conhecimento das véarias areas que a compdem ha
compreensao da atividade corporal. “De fato, educacgéo fisica ndo possui um objeto
proprio, delimitado e especifico” (Ibid., p. 26).

Os demais docentes, P3 e P4, estreitam relacdo com a cultura corporal ao
caracterizar a Educacao Fisica como uma area multidisciplinar, na medida em que
possibilita ao estudante acesso a todo acervo de conhecimento produzido
historicamente sobre a cultura corporal e esportiva, compreendidocomo uma parte do
saber que compde o patriménio histéricoda humanidade e do processo de construcao
da individualidade humana (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2010; DUARTE, 2013).

Nesse sentido, o curriculo é histérico, isto €, resultado das rela¢ces sociais,
politicas e pedagdgicas na organizacdo dos saberes que se expressam na
organizacao de saberes vinculadosaformacao do serhumano.Porisso, compreender
0 objeto é encontrar nexos com os condicionais sociais e historicos. Quanto mais
exaurir o fenédmeno, por meio de diferentes olhares de cultura e conhecimento, mais
compreensivo ele ficara: “[...] do concreto representado chegaria a abstragcées cada

vez mais ténues, até alcancar as determinagdes mais simples” (MARX, 2008, p. 260).

60 Lovisolo (1995) se utiliza daexpressao de Lévi-Strauss, que é um alquimista dos signos que reinventa
0 concreto, um todo a partir de associa¢6es afetivas/intuitivas.
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No plano de ensino da disciplina “Estudos Sociolégicos em Educacéao Fisica”,
€ possivel perceber os nexos necessarios para a compreensao do fenémeno

esportivo. Vejamos:

Quadro 5 — Sinopse com dados da disciplina “Estudos Sociolégicos em Educacgao Fisica”
(FEF/UFPA).

Por uma sociologia do corpo. Corpo e processo civilizador. Educacao Fisica e

processo disciplinar. Educacdo Fisica e Saude: olhares socioldgicos. Educagéo

Fisica e modos de producdo. Educacdo Fisica a luz das novas tecnologias.

Sociologia do Esporte. Estudos socioldgicos, corpo e AmazbOnia.

Conhecer e analisar o campo da Educacéo Fisica, Esporte, Lazer e Salude por meio

Objetivo do legado sociolégico, apropriando-se das ideias, fundamentos e pressupostos das
Geral contribuicfes sociolégicas a fim de instrumentalizar a praxis pedagégica em

educacéo fisica no mundo do trabalho.

- Explorar de forma introdutéria alguns principios tedricos fundamentais da

sociologia, possibilitando o contato e a reflexdo acerca das teorias socioldgicas e

suas interfaces com a Educagéo Fisica, Esporte, Lazer e Salde;

- Proporcionar a reflexdo sobre a relagdo das praticas corporais na sociedade

capitalista com outros temas comuns as ciéncias sociais;

Ementa

Obje,t|_vo - Apontar formas de reflexdo, problematizacdo e reconstrugdo da Educacéo Fisica,
Especificos , - ~
Esporte, Lazer e Saude bem como suas possibilidades para formacédo e
emancipac¢do humana;
- Experimentar o ensino-pesquisa-extensdo na relagdo da pesquisa educativa
enquanto principio formativo e a agéo de extensdo com a escola publica em diélogo
com a Cultura Corporal.
Eixo | — Iniciando o didlogo com a Sociologia
- Dialogo introdutério: A contribuicdo da Sociologia para as questdes sociais e
transformacdo da sociedade.
- Contextualizagdo histérica sobre a Sociologia: aspectos histéricos, conceitos e
importancia.
- Educacgdo, Cultura, Sociedade, Comunidade: notas introdutérias de K. Marx, E.
Durkheim, Max Weber e outros teéricos.
- Relagbes da Educacéo Fisica e o campo socioldgico: notas articuladoras com o
esporte, saude, lazer.
Eixo Il - Educacdo Fisica, Esporte, Saude e Lazer
- Dos Direitos Humanos;
- E possivel ser esportivo?
- Corpolatria, Mercadorizagédo do corpo, da educacéo fisica, do lazer;
- Intolerancias, Preconceito, Racismo;
, - Doenga versus saude: quais condig8es objetivas temos para viver?
Contetdo

Eixo Il - Sociologia Critica do Esporte

- A Génese do Esporte Moderno;

- As Criticas Pioneiras ao Esporte;

- A Critica de Orientagdo Frankfurtiana;

- O Corpo Disciplinado: corpo e poder em M. Foucault;

- Esporte e Reproducédo Cultural em P. Bourdieu;

- O Marxismo Ortodoxo e a tese da Reproducdo da Forca de Trabalho;

- Esporte e Hegemonia; Esporte e Estado;

- Esporte, Estado e Cultura; O Esporte e as Instituicdes;

Eixo Il — Corporalidade, Amazdnia, Praticas Corporais: por outras pedagogias dos
corpos

- A Educacéo Fisica e as corporalidades na Amazbnia

- A infancia, a juventude, os idosos.

- Os quilombolas, os assentados, os ribeirinhos, os indigenas, e outros sujeitos.

- Direitos, resisténcias e lutas.

BETTI, M. Educacéo fisica e sociedade. S&o Paulo: Movimento, 1991.

BRACHT, V. Sociologia critica do esporte: uma introdu¢do. Vitéria: UFES, 1997.
BOURDIEU, Pierre. Como € possivel ser esportivo. In: BOURDIEU, Pierre.
Questbes de sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1983.
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Fonte: O autor.

Conforme sinaliza o documento, o esporte € analisado a luz da histéria — sua
génese — e da sociologia por meio das contribuicdes de Marx, da teoria critica da
Escola de Frankfurt, Foucault, Bourdieu e discusséo de algumas categorias, como:
Estado, hegemonia, forca de trabalho. Os nexos do esporte com as teorias
socioldgicas sdo indicativos de que os futuros professores estdo sendo formados em
uma perspectiva critica que pode vir a possibilitara emancipacéo, na medida em que
faz correlacao do esporte com as mediacdes impostas pela necessidade do capital.

O exercicio da critica, na concep¢do marxiana do termo, da-se no real e
revelando suas contradi¢cdes no decorrer do percurso histérico. Para isso, conhecer
os estudos sociolégicos a luz do que a humanidade ja sistematizou, por exemplo:
obras de autores classicos e contemporaneos, como também autores da Sociologia
do Esporte, € condicdo sine qua non de apreensao do esporte como fenémeno. Isso
porque, de acordo com Marx (2017), para diferenciar o real tal qual ele se apresenta
naforma imediata, 0 conhecimento da ciéncia é indispensavel, umavez que esséncia

e aparéncia ndo coincidem.

4.2.2 Mercado de trabalho

A segunda categoria emanada foi mercado de trabalho. A partir do material
empirico analisado, o curso de bacharelado em Educacao Fisica da UNIFAMAZ forma
o futuro profissional de Educacéo Fisica em uma perspectiva de suprir e subsidiaro
mercado das praticas corporais. Logo, circunscreve-se em limites para uma educacao

emancipatoria, corroborando os preceitos neoliberais e pés-modernos. Dessa forma,
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O curso precisa avancar para que qualifique a formacéo e, de fato, ela possa ser
emancipada tal qual esta prescrito em seu PPC.

Enquantoalicenciaturada FEF/UFPA, embora noconjuntode suasdisciplinas,
tece critica a uma formagdo para o mercado sem mediacdo de suas contradicdes,
duas disciplinas — “Gestdo em Educacido Fisica e Esporte” e “Administracdo e
Organizacéo Esportiva” — vdo na contraméao disso ao discutirem temas ligados ao
marketing, gestao e planejamento de eventos sem a arma da critica. Apesar de saber
que a formacado também deve visar o mercado, haja vista que o individuo, para fazer
histéria, tem de estar em condi¢cbes de viver, “...] mas, para viver, precisa-se, antes
de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas mais” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 33); o mercado nao pode ser balizador se o objetivo for uma
educacao mais ampliada. Apesar disso, no geral, a FEF/UFPA, ainda sim, preocupa-
se mais com a formac¢do humana do futuro professor.

Segundo o PPC da UNIFAMAZ (2017),

Constituem-se, portanto, como desafios para a FAMAZ, propiciar o acesso
dos estudantes paraenses, em especial da regido metropolitana de Belém,
as novas descobertas, disseminar valores éticos, artisticos e culturais que
possam garantir e conservar a tradicdo, (re) construir e transmitir
conhecimentos, subsidiar o mercado com as descobertas da ciéncia e
tecnologia, facilitar o acesso da comunidade a essas descobertas, por meio
do ensino e das diversas formas de ensinar, de atividades de pesquisa e de
servigos de extensdo. (UNIFAMAZ, 2017, p. 08, grifo nosso)

Ainda conforme o mesmo documento:

E neste contexto, e com intuito de melhorar a educag&o no Para e suprir uma
necessidade mercadoldgica que a Faculdade Metropolitana da Amazonia
(FAMAZ) foi instalada no Estado do Para [...]. (UNIFAMAZ, 2017, p. 09, grifo
Nosso).

De acordo com a entrevista de um docente do curso de bacharelado em
Educacao Fisica da UNIFAMAZ:

No contexto de atender as necessidades, existem as falhas sdo normais no
processo educacional, na prépria ementa, acredito que poderia melhorar,
aperfeicoar e trazer uma realidade melhor de mercado, mas no contexto
basico que o graduando sai com uma boa base para atuar no mercado. O
foco acaba sendo atingido a partir do momento que se tem varias disciplinas
gue agregam esse formato do bacharelado. Entdo, quando eu penso nesse
foco de estudo que é performance, aptidao fisicaentrega uma base um pouco
para o mercado, a gente tem uma boa estruturacdo do préprio projeto para
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gue o aluno tenha uma boa base para iniciar o processo profissional no
mercado. (F3)

O plano de ensino da disciplina “Administragdo e Organizacédo de Eventos em

Educacao Fisica”, encontra-se resumido no Quadro 6:

Quadro 6 — Sinopse com dados da disciplina “Administracdo e Organizacdo de Eventos em Educacgao

Fisica” (UNIFAMAZ).
Esta disciplina aborda os fundamentos da administragdo esportiva, através da
compreensao, andlise e discussdo das funcbes de gestdo administrativas dos
Ementa servicos relacionados a atividade fisica e esportes; planejamento, organizacéo,
execucdo e avaliagdo de eventos; elaboragdo de projetos; funcionamento de
entidades esportivas; legislacdo esportiva brasileira.
- Dominar informacgdes bésicas a respeito dos conceitos sobre evento além de
técnicas, métodos e aspectos organizacionais da administragdo em eventos.
- Compreender como se elabora um planejamento e projeto de um evento
esportivo.
- Conhecer as etapas de uma organizagdo de eventos esportivos e da educagao
fisica.
- Dominar de forma béasica os conceitos de Gestao, Administragdo e Marketing.
- Entender como se organizar um evento esportivo.
- Aplicar os conhecimentos nas organizagcfes e na gestdo da Educacao Fisica e
do esporte
- Analisar criticamente fendmenos da administracdo no planejamento e execugao
de recursos nas organizagdes dos eventos.
- Ser capaz de elaborar projetos de atividades fisicas e esportivas.
- Ser capaz de utilizar os conceitos de gestdo e administragdo para coordenar
projetos de atividades fisicas e esportivas.
- Ser capaz de organizar um evento esportivo de pequeno porte.
- Eventos: conceito de eventos, objetivos e classificagfes.
- Planejamento de evento na area da educacéo fisica.
- Ferramentas de gestédo para analise de ambientes.
- Categorias de um planejamento.
- Modelos e componentes de um projeto de evento esportivo.
- Marketing desportivo.
- Organizagcdo de eventos esportivos e suas agdes e equipes.
- Sistemas de disputas no esporte.
MATTAR, Fauze Najib; MATTAR, Michel Fauze. Gestdo de negdcios esportivos.
Rio de Janeiro: Campus, 2013.
POIT, Davi Rodrigues. Organizacdo de eventos esportivos. 5 ed. Sdo Paulo:
Phorte, 2013.
SIQUEIRA, Marco Anténio. Marketing esportivo: uma visdo Estratégica e atual.
Sé&o Paulo: Saraiva, 2014.
BASTOS, Flavia da Cunha; MAZZEI, Leandro Carlos. Gestdo do esporte no
Brasil: desafios e perspectivas. Sdo Paulo: Icone, 2012,
CARDIA, Wesley. Marketing esportivo e administracdo de arenas. S&o Paulo:
Atlas, 2014.
CHERYL, Mallen; LORNE, J. Adams. Gestdo de eventos esportivos, recreativos e
turisticos: dimensdes tedricas e praticas. Sdo Paulo: Manole, 2013.
MAZZEI, Leandro Carlos; BASTOS, Flavia da Cunha. Marketing e gestdo do
esporte. Sdo Paulo: Atlas, 2012.
MELO NETO, Francisco Paulo. Marketing esportivo: o esporte como ferramenta
do marketing moderno. Rio de Janeiro: Best Seller, 2013.

Fonte: O autor.

Competéncias

Habilidades

Contetdo

Referéncias

Os dados informam nao haver possibilidade da critica. Assim, toma-se o real

aparente como verdade e o futuro profissional deve adaptar-se a sociedade
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capitalista. Adorno (2020) diz que a razao objetiva da barbarie € justamente a faléncia
da cultura. Com base em Dardot e Laval (2016) e Wood (2014), o neoliberalismo néo
se configura como uma ideologia ou uma politica econdmica, mas como um sistema
normativo, tendo em vista a dimens&o do modo capitalista de imperialismoecondmico.
A formacdo direcionada para o mercado de trabalho faz com que o trabalhador seja
subserviente as demandas do capital, assume os valores do mercado como
indispensavel ao convivio social. Culmina com o tipo de trabalhador que “[...] se torna
tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a sua producédo aumenta
em poder e extenséo. O trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto
mais mercadoria cria” (MARX, 2010, p. 80).

A educacao, nesse patamar, traduz-se na aquisicdo minima de contetdo de
natureza cientifico-tecnolégica, na medida em que o foco é instruir o trabalhador a
operar com o maquinario do mundo do trabalho e adaptar-se as exigéncias da
sociabilidade da nova organizacdo do trabalho, por exemplo, a flexibilizacdo e
polivaléncia (NEVES, 1999). De acordo com Saviani (2008), essa condicéo reforgou
a educacdo na formacdo de atender as exigéncias da flexibilidade, na qual o
trabalhador deveria ter um preparo polivalente apoiado no dominio de conceitos
gerais, abstratos e, de modo especial, aqueles de ordem da matematica. Contexto
que, para Antunes (2018) e Ramos (2001), é ocasionado por mudancas tecnoldgicas
e de organizacdo do trabalho, as quais configuram as novas modalidades de
exploracédo intensificada, assim como as distintas formas de flexibilizacdo e
informalizacéo da forca de trabalho (contratos empregaticios que ficam as margens
de leis trabalhistas).

No curso da FEF/UFPA, o PPC explicita:

Possuird a competéncia técnica e a habilidade necessaria a elaboracao,
execucgdo e avaliagdo de programas de atividades fisicas e esportivas aos
varios segmentos sociais, bem como de programar atividades esportivas,
lidicas, de lazer e competitivas, serd determinante para lhe aumentar as
perspectivas em termos de mercado de trabalho e para sobreviver num
mundo globalizado e altamente competitivo. (UFPA, 2011, p. 23)

A principio, o documento parece se preocupar unicamente em adaptar o futuro
professor de competéncia e habilidade que as atividades esportivas exigem, para que

o futuro licenciado possa obter éxito na venda de sua forga de trabalho no mercado.
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Contudo, em um olhar mais minucioso, o PPC revela que a formacdo precisa

manifestar atitude da critica. Conforme segue:

O profissional manifestar4d atitudes criticas e transformadoras, com
criatividade para enfrentar os desafios provocados pelas mudancas na
sociedade e também para fomentar a sua inovacao, criando por si préprio
novas oportunidades de intervencdo, além de ser capaz de avaliar sua
postura frente as novas demandas da sociedade, manifestando a
preocupacado de satisfazer as exigéncias atuais e futuras de sua area de
trabalho. (UFPA, 2011, p. 23)

Algo muito préximo da fala do professor da FEF/UFPA, conforme o trecho da

entrevista:

Eu penso que o nosso PPC, tanto o que existe hoje como o que estamos
construindo, ele tem sim e ai é intencionalidade mesmo esta escrito, parte do
pressuposto de rupturas de entender criticamente o que é esse proprio
mundo do trabalho, o que é o mercantilismo, ele procura dar essa formagéao
critica cidada para os egressos e para as egressas, mas vocé também nao
pode se descolar completamente do que esta posto ai digamos que em um
tempo mais, em um futuro mais imediato mais proximo, porque s&o esses 4
anos 5 anos de percurso académico de alguém, entdo, essas modificagdes
elas sdo mais que processuais, entdo, vocé tem que agradar sua ideia assim,
a formagéo nossa é critica cidada [...]. (P1)

Os dados revelam que a concepcao de formacao da FEF/UFPA critica e cidada
representa um ato politico na correlacéo de forca de grupos com interesses opostos.
Segundo Adorno (2020), quando o problema da barbarie é colocado com toda a
urgéncia e agudeza em instituicbes educacionais, entdo, esse simples fato de dar
centralidade a barbarie, por si sO, provoca uma mudanca. Para Florestan Fernandes
(2019), as grandes mudancas s6 podem acontecer na sociedade, e 0 essencial seria
acontecer nas instituicées e, de 14, irem para a sociedade; e, ali, travarem grande
batalha no campo da revolucgéo politica. E explicita o papel do professor nesse

processo:

Se ele quer mudancga, tem de realiza-la nos dois niveis — dentro da escolae
foradela. Tem de fundir seu papel de educador ao seu papel de cidadéo — e
seforlevado, por situagéo de interesses e por valores, a ser um conservador,
um reformista ou um revolucionéario, ele sempre estara fundindo os dois
papéis. (FERNANDES, 2019, p. 72-73)

Convémfrisar que o ensino das instituicées por si s0, isto é, a formacao critica

sozinha, nédo levara a revolucao. E preciso que a arma do poder da critica encontre as
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condicOes de existéncia necessarias para a mudanca do modo societal. E sobre isso,
Marx (2008) comenta:

“[...] na produgao social da prépria existéncia, os homens entram em relagdes
determinadas, necessérias, independentes de sua vontade; essas relagdes
de producgéo correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de
suas forgas produtivas materiais. A totalidade dessas relagdes de produgédo
constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas
sociais determinadas. O modo de producdo da vida material condiciona o
processo de vida social, politica e intelectual [...]. Em uma certa etapa de seu
desenvolvimento, as forcas produtivas materiais da sociedade entram em
contradicdo com as relagBes de produgdo existentes, ou, 0 que ndo é mais
gue sua expressao juridica, com as relacées de propriedade no seio das
quais elas se haviam desenvolvido até 14 entdo. De formas evolutivas das
forgas produtivas que eram, essas relagées convertem-se em entraves. Abre-

se, entdo, uma época de revolugéo social. (MARX, 2008, p, 49-50)

A concentracdo de renda, falta de moradia, precarizag¢éo do sistema publico de

salude, altas taxas de homicidios, desemprego estrutural, aumento do indice de

analfabetismo e analfabetismo funcional sdo entraves e contradi¢cdes da sociedade

capitalista. Portanto, as bases concretas para revolucao e formas mais dignasde viver

estdo dadas. Apesar da formacao critica presente na FEF/UFPA, duas disciplinas —

“Gestao em Educacéo Fisica e Esporte” e “Administracéo e Organizagao Esportiva” —

ndo fazem o poder da critica em temas tdo vinculados ao mercado de trabalho, a

exemplo do empreendedorismo. Conforme podemos observar nos quadros sinopticos

das disciplinas em foco (Quadros 7 e 8).

Quadro 7 — Sinopse com dados da disciplina “Gestdo em Educacgéo Fisica e Esporte” (FEF/UFPA).

Ementa

Desenvolvimento de produtos e servicos no esporte — Utilizagdo pratica de
conhecimento em gestdo esportiva e marketing. Os fundamentos da gestdo

aplicados ao esporte e bom emprego dos principios da gestdo espotrtiva.

Objetivos

- Capacitar profissionais dotados de competéncias e habilidades para atuagdo em

diversas dimens@es da gestdo esportiva.
- Ampliar as alternativas de mercado de trabalho para os futuros profissionais.
- Estimular o espirito empreendedor dos discentes.

- Compreender as variaveis intervenientes no cenario esportivo local, nacional e

internacional.

Contetdos

Unidade I: Aspectos Introdutdrios
» Desporto vs Educacéo Fisica;

* Gestéo vs Administragéao;

* Historia da GE;

* Que GE Brasil vs EU vs EUA;

* Instalac6es Esportivas;

* Eventos Esportivos.

Unidade Il: MKT e Patrocinio Esportivo
* MKT vs MKT esportivo;

* Historia do MKT Esportivo;

* Principios do MKT Esportivo;

* Patrocinio;

» Redes sociais e sua importancia.
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Unidade lll: Politicas Publicas e a GD

* Lei financiamento publico — Lei Pelé- Experimentar o ensino-pesquisa-extensdo na
relacdo da pesquisa educativa enquanto principio formativo e a agdo de extensdo
com a escola publica em didlogo com a Cultura Corporal.

Unidade IV: Empreendedorismo e Inovagéo

* Histéria do empreendedorismo e inovagao (Shumpeter);

* Empresa social vs Empreendedorismo social;

» Como empreender;

* Plano de negécios;

* Projetos sociais.

Unidade V: Sustentabilidade

» Sustentabilidade vs DS (tripé);

* Impacto e Legados dos Mega-eventos Esportivos e suas implicagbes + e -

* A importancia da sustentabilidade para a Gestao Esportiva.

Fonte: Elaboracdo do autor.

Quadro 8 — Sinopse com dados da disciplina “Administragdo e Organizagdo Esportiva” (FEF/UFPA).

Ementa

Elementos gerais da Gestdo Esportiva aplicados a Educacéo Fisica e Esportes —
Principios basicos e fundamentais da gestdo esportiva, planejamento de eventos
desportivos e gestdo de instalagdes esportivas.

Objetivos

- Capacitar recursos humanos no sentido da atuagdo em diversas dimensdes da
gestdo e planejamento esportivo;

- Ampliar as alternativas de mercado de trabalho para os futuros professores de EF;
- Estimular o espirito empreendedor dos alunos;

- Contribuir para a formacao de profissionais com espirito critico.

Conteudos

Unidade I: Teoria da Gestéo Esportiva
- Desporto vs Educacéo Fisica;

- Gestdo vs Administracao;

- Histéria da Gestao Esportiva (GE);

- Organizagdes;

- Duas Visfes da GE: EUA vs EU;

- Perfil e competéncias do GD;

- Diferentes Carreiras do GD;

- Area de intervencdo do GD.

Unidade II: Instalagdes Esportivas

- Tipos;

- Fases de planejamento e execucgao;
- Gestor Esportivo seu papel e fungdes.
Unidade Il - Eventos Esportivos

- Tipos;

- Mega-Eventos Esportivos;

- Jogos Olimpicos;

- Legado vs Impacto vs Heritage;

- Planejamento de eventos esportivos.

Fonte: Elaboragdo do autor.

Podemos aferir que o empreendedorismo, colocado como um dos objetivos da

disciplina “Administracao e Organizagao Esportiva”, trata-se da ideologia de que a

sociedade capitalistatem emprego para todo mundo, e 0 que falta € mais “empenho

ti

do trabalhador durante o processo formativo para ocupar o posto de trabalho com

eficiéncia e competéncia. A culpa pela falta de emprego, entdo, acaba sendo do

proprio individuo. Nessa perspectiva, conforme Dardot e Laval (2016), para o
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pensamento liberal, todo individuo tem o espirito empreendedor dentro de si, e cabe
a economia de mercado estimular e liberar esse empreendedorismo humano.

O que se apresentou como sendo comum nas trés disciplinas foram:
fundamentos da administragdo esportiva; planejamento, organizacao e
execucdo de eventos; marketing e legislacdo esportiva. Esses elementos
constituem indicadores de que a formacgéo de licenciados e a formacao de bacharéis
possuem a mesma base tedrica, ndo sendo diferenciada pelos campos de

intervencdo, o que apresenta contradicdo a legislacéo vigente.

4.2.3 Competéncia e habilidade

No curso de bacharelado em Educacéo Fisica da UNIFAMAZ, essa categoria
apareceu no PPC, em todas as estruturas do plano de ensino das disciplinas, e na

entrevista de um docente. Conforme mostraremos:

[...] o curso de Bacharelado em Educacéao Fisica da FAMAZ [...] oferece uma
formacéo geral sélida pautada em habilidades e competéncias, por Ndcleo
de Fundamentacéao, efetivando o didlogo permanente entre as disciplinas que
compde os nucleos. (UNIFAMAZ, 2017, p. 10, grifo nosso)

E, em um outro momento, o documento deixa explicito:

O projeto em questdo visou atender ao que nele se preconiza como
fundamentos da educacdo contemporénea, baseada em competéncias e
habilidades [...]. (UNIFAMAZ, 2017, p. 05, grifo nosso)

De acordo com Ramos (2001), a no¢ao de competéncia, no plano pedagogico,
refere-se a organizacdo e legitimacdo da passagem de um ensino centrado em
saberes disciplinaresaodirecionamento determinado pela producéo de competéncias
compativeis com situagdes e tarefas especificas. “A escola é forgcada a abrir-se ao
mundo econdémico como meio de se redefinirem os contetdos de ensino e atribuir
sentido pratico aos saberes escolares” (lbid., p. 222).

A nova geopolitica mundial implementada pelo modo de producao capitalista
estrutura a mundializacéo do capital e, dessa maneira, dissemina-se a ideia de que
estariam impondo novas demandas e termos da formacéo para a classe trabalhadora,
tais quais: autonomia, raciocinioldgico, criatividade, responsabilidade e compromisso,

capacidade de informacédo e atualizacdo, adaptar-se as mudancas, dominio das
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diferentes formas de comunicacéo, motivacdo, disciplina, dentre outras (ARAUJO,
1999; FRIGOTTO, 2010; NOZAKI, 2015; SILVA, 2008).

Além disso, o discurso educacional contemporaneo, de acordo com Duarte
(2010) e Rossler (2004), esta impregnado pela fraseologia ideolégica que tenta
embelezar as relacdes nas instituicdes educacionais, com dizeres de que € preciso
formar homens livres, adequados as novas exigéncias da sociedade moderna, que
saibam fazer (saber-fazer), que saibam aprender (aprender a aprender) e pensar
criicamente por si sOs, agir livremente com competéncia, habilidade e
responsabilidade. Assim, a preparacdo dos estudantes esta condicionada as

habilidades e competéncias. Podemos perceber tal discurso na fala do docente F3:

Eu acredito que contexto de ementa poderia melhorar as habilidades e
competéncias. Entdo, quando pensamos em habilidades e competéncias a
ementa acaba sendo um fator norteador para isso. Quando pensamos em
contelido, habilidades e competéncias, eu entendo que possa melhorar, mas
ainda é algo que agrega muito na preparacdo desses estudantes. (F3)

Outro dado que nos chama atencéao € o primeiro objetivo da disciplina “Gestao
em Educacéo Fisica e Esporte” (conforme Quadro 7), o qual esboga: “Capacitar
profissionais dotados de competéncias e habilidades para atuacdo em diversas
dimensbdes da gestao esportiva”.

Para Silva (2008) e Dartot e Laval (2016), no mundo contemporaneo das
transformacdes na producao e trabalho, a necessidade de ser mais competitivo € uma
tendéncialiberal que assola ndo s6 as empresas, como também a subjetividade dos
individuos. Isso demanda uma formacdo capaz de prepara-los para a aquisicdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes que permitam enfrentar situacbes de
contingéncia, transferindo para essas situacdes seu saber-fazer e saber ser.

A educacao é o principal capital humano, uma vez que é concebida como
produtora de capacidade de trabalho, logo, € uminvestimento como qualqueroutro e
fonte de satisfacdo futura (FRIGOTTO, 2010; SCHULTZ, 1971). Portanto,
profissionais formados nessa logica ndo percebem as contradicdes inerentes ao
mundo do trabalho e acabam adaptando-se a nova légica da racionalidade neoliberal,
contribuindo para a perpetuacao do status quo vigente

A FEF/UFPA, no seu PPC, explicita que a formacdo esta inspirada nas

competéncias emanadas da Resolucdo n° 01/2002, que institui as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a formacédo de professores da educacao basica, como

podemos observar:

| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democratica;

Il - as competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos conteltdos a serem
socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua articulagéo
interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;
V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de
investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do prdprio
desenvolvimento profissional. (UFPA, 2011, p. 5)

Dessa forma, encontramos nexos na formagao de professores/profissionais de
Educacao Fisica e 0 modo que o capital organiza a vida, uma vez que, nao tendo
oportunidades para todos na sociedade capitalista, educam para o desemprego
(GENTILI, 1998). No contexto de politicas neoliberais, cuja concepcédo de Estado
minimo perdura o sentido individual/iindividualista no processo formativo, a fim de
sobressair perante as mazelas sociais almejando ascenséo social, porisso, o discurso

dominante do empreendedorismo. De acordo com o autor supracitado:

Morta definitivamente a promessa integradora do pleno emprego, restara ao
individuo (e ndo ao Estado, as instancias de planejamento ou as empresas)
definir suas préprias opcdes, suas proprias escolhas que permitem (ou néo)
conquistar uma posi¢gédo mais competitivano mercado de trabalho. (GENTILI,
1998, p. 81)

4.2.4 Fragmentacao

Em relacdo a categoria “fragmentacdo” da formacao entre a licenciaturae o
bacharelado, os docentes de ambos 0s cursos sdo unissonos em afirmar que séo
contrarios a divisdo. Nesse excerto das entrevistas, podemos constatar que eles
exaltam a hegemonia de um grupo dominante no embate da formagéo, o CONFEF,

gue prima pela divisdo. Conforme podemos observar:

Bom, na minha opinido esta muito relacionado com o que foi demandado pelo
Conselho Federal de Educacdo Fisica, entdo, é a partir do conselho que
houve essa divisdo, mas se vocé pegar uma matriz de um curso de
bacharelado e uma matriz de um curso de licenciatura, vera que as disciplinas
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parecem muito. Entdo, vocé vai ter trés, cinco disciplinas que sdo de fato
diferentes que tém a caracteristica para aquela praia do bacharelado e
disciplinas que tém aquela praia da licenciatura. (P2)

Acho que foi um grande equivoco esse foi um debate que passou distante
das reflexdes tedricas. Essa acao hoje do campo legal que cai sobre a nossa
area, ndo houve um debate com quem formula na &rea no campo, nem as
entidades, nem instituicdes formadoras foi um grupo fora de uma acéo
politica, num contexto histérico que decidiu que queria criar um conselho de
classe que, para isso, teria um impacto direto sobre a formacdo na nossa
area. (P3)

Nas falas dos docentes, percebemos que eles expressam a hegemonia do
setor dominante na é&rea, representado pelo CONFEF que, em se tratando da
formacdo, sempre manteve o interesse em direcionar o campo da Educacao Fisica,
isso fica evidenciado a partir dos estudos de Birk (2005), a qualanalisou osinteresses
e disputasno processo de formulacdodasdiretrizes de 2004, por meio das Comissdes
de Especialistasde Ensinoem Educacao Fisica (COESP-EF). Taffarel e Santos Junior

(2010) ressaltam a pretensdo do CONFEF com a divisdo do curso:

Esse divisionismo na profissdo implicara a formacdo de grupos
corporativistas, postoquecria privilégios e serve de caldo cultural para a agao
de organismos mercadoldgicos que criam, de forma esotérica, cédigos e
normatizagdes que servem como elemento de coergcdo, patrulhamento e
censura (basta ver o codigo de ética elaborado pelo sistema Confef/Cref).
(TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2010, p. 36)

A luta de classes entre os grupos que disputam a formacdo também é
perceptivel. Sobre isso, Marx (2007, p. 47) nos diz: “As ideias da classe dominante
sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto €, a classe que é a forca material
dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante”.
Portanto, a fragmentacéao da formacéo atende aos interesses do CONFEF, pois, de
acordo com os estudos de Nozaki (2004), o bacharelado na Educacdo Fisica
representa o proprio interesse do capital na area.

Tal divisdo,além de nao ter sustentacao epistemoldgica, pde trabalhadorcontra
trabalhador j& no processo de formacao inicial, isto é, estudantes da licenciatura
contra estudantes do bacharelado e vice-versa. Como podemos perceber na fala do

docente F3:

Eu ndo concordo, eu acho que o ideal seria os dois juntos, mas o que eu
percebo é: quem é da licenciatura critica muito a area da saude. Quem é da
area da salde critica...na verdade nem vejo muito isso no bacharelado, ta?
Bacharelado ndo tem muito essa rixa com o pessoal da licenciatura, eu vejo
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muito o pessoal da licenciatura — e te falo porque sou formado pela UEPA —
e vejo briga ideolégica, partidaria, desnecessaria e, ao invés de agregar, de
juntar...ndo! Eles acabam tendo mais problema e criando mais problema para
uma formacgéo mais adequada para o profissional de Educac¢éo Fisica. Entdo,
essa briga, essa rixa entre bacharelado e licenciatura e que eu percebo que
vem da area da galera da licenciatura, do licenciado, da escola s6 faz
atrapalhar o crescimento do nosso curso. (F3)

Um docente da FEF/UFPA e um docente da UNIFAMAZ reconhecem que tal
diviséo se trata apenas em atender ao ordenamento legal, pois epistemologicamente

nédo existe diferenca no contetdo dos dois cursos. Vejamos:

Olha, ela tanto é somente de ordem legal que na pratica ela se mistura, né?
Na pratica a gente ndo consegue, a gente tenta fazer essa separagdo, mas
guando sai do meio académico, ela na sociedade se mistura, inclusive pelo
entendimento de muitos profissionais, eu que sou do tempo antigo, muitos
profissionais formados na minha época desconhecem, inclusive essa
distingdo legal, eles nem sabiam que existia. (F2)

A minha opinido é que de fato isso é mais do ponto de vistalegal. Quando a
gente vai fazer a andlise do que é o PPC, o PPC dé& conta. A formagé&o, essa
formacdo que a gente chama de ampliada, ela d4 conta de atender tanto a
licenciatura quanto o bacharelado. E a gente vai fazendo pesquisas de outras
grades curriculares do que é bacharelado a gente vé que ndo tem difereng a
a ndo ser os estagios. Eu acheguei dar aula no bacharelado e nao via
diferenca, a ndo ser os estagios. Entdo, do ponto de vista epistemolégico nao

]

tem como dividir. Nado tem como dizer que uma area tem que ter ‘x
conhecimentos outra tem que ter “y” ndo tem o conhecimento ele é Unico ndo
da pra dividir, né? E ai mais uma vez o professor ele vai ser professor nos

dois contextos. (P4)

No entanto, dois docentes da UNIFAMAZ reconhecem existir diferenca de

conteudos entre os graus de formagao:

Eu entendo que o conteldo é diferente, os objetivos séo diferentes. Entao,
vocé tenha, talvez uma intervencdo com foco em determinados objetivos,
guando pensa em bacharelado, pensa-se em performance, aptidao fisica,
saude, qualidade de vida. Na licenciatura, a minha formac&o me leva a pensar
no individuo, na sociedade, na questéo de classe. (F3)

Acho que existem conteldos em comum até o segundo ano da Educacgéo
Fisica, ai depois disso quem quer seguir no bacharelado vai focar nos
conteldos, disciplinas para esse mercado. Quem quer licenciatura e atuar na
escola teria conteddos especificos para trabalhar nessa area. Entdo, nessa
necessidade especifica, eu penso que poderia surgir essa estratégia que ja
tem inclusive em alguns lugares do Brasil. Vocé faz entra junto e depois
muda. Ah eu quero ser licenciado, eu quero ser bacharel cada um vai para o
seu projeto e quem quiser completar os dois tirando os dois diplomas
completa mais 1 ou 2 anos nao lembro direito. (F3)
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Com ointuitode aprofundara analise quanto a aproximac¢ao ou distanciamento

dos dois graus em relacdo aos seus contetdos, apresentamos um quadro sinoptico

das seguintes disciplinas: Futsal, Futebol, Natacado (Quadros 9, 10,11, 12 e 13).
Quadro 9 — Sinopse com dados da disciplina “Futebol e Futsal” (UNIFAMAZ).

Ementa

Esta disciplina aborda conhecimentos metodoldgicos do processo ensino
aprendizagem dos fundamentos técnicos e téticos no futebol e no futsal, sua
aplicabilidade da iniciacdo ao treinamento de alto rendimento, analisando as regras
e aspectos gerais, contextualizando a evolucdo histérica, considerando -se relagcGes
de etnia e género.

Contelido

- Aprendizagem e Metodologias envolvidas no processo de ensino aprendizagem do
futsal;

- Divisdo didatica de um planejamento;

- Futsal: fundamentos e regras sistemas de jogo;

- Fundamentos e habilidades motoras do futsal;

- Regras do Futsal;

- Respostas fisiologicas e treinamento fisico Testes fisicos futsal;

- Introducgdo, histdria e evolugéo do futebol no mundo;

- Ensino e aprendizagem (EA) do futebol nos diversos niveis de ensino;
- Fundamentos e habilidades motoras do futebol;

- Regras do Futebol;

- Sistemas e Padrdes de jogo inerentes ao Futebol,

- Valéncias fisicas envolvidas no Futebol;

- Testes fisicos no Futebol;

- Treinamento das valéncias fisicas inerentes ao futebol

Fonte: Elaboracdo do autor.

Quadro 10 — Sinopse com dados da disciplina “Natagéo” (UNIFAMAZ).

Ementa

Esta disciplina aborda conhecimentos metodoldégicos do processo ensino-
aprendizagem da natagdo, através da andlise dos contelidos de adaptacdo e
iniciacdo, mecéanica dos 4 nados, principios fisicos da agua, principios técnicos,
fisiologicos e organizacional do treinamento, regras e contextualizagdo
considerando-se relagdes de etnia e género.

Contelido

- Historico da natacgéo;

- Evolucdo da natacdo em diferentes momentos na historia;

- Propriedades fisicas da agua;

- Nogdes de adaptagdo ao meio liquido;

- Natacéo para criangas;

- O nado de crawl: posicionamento do corpo, posicionamento da cabeca, técnica da
pernada, técnica da bracada, respiragdo, coordenacdo de bragos e pernas,
educativos, regras das provas;

- O nado de costas: posicionamento do corpo, posicionamento da cabega, técnica da
pernada, técnica da bracada, respiragdo, coordenacdo de bracos e pernas,
educativos, regras das provas;

- O nado de peito: posicionamento do corpo, posicionamento da cabeca, técnica da
pernada, técnica da bracada, respiragdo, coordenacdo de bragos e pernas,
educativos;

- O nado de borboleta: posicionamento do corpo, posicionamento da cabeca, técnica
da pernada, técnica da bracada, respiracdo, coordenacdo de bragcos e pernas,
educativos;

- Preparagao fisica para a natacdo: preparacao fisica na natagao.

Fonte: Elaboragcdo do autor.

Quadro 11 — Sinopse com dados da disciplina “Futsal” (FEF/UFPA).

Ementa

Disciplina de carater tedrico/pratico que estuda os fundamentos técnicos e téaticos do
futsal, compreendendo 0s sistemas organizacionais, observando o processo de
ensino-aprendizagem, levando em consideracdo 0s aspectos sociais, psiquicos e
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biofisiolégicos coexistentes durante a sua pratica. Compreende as regras oficiais, e
possibilidades de adaptagdo da modalidade em funcéo de especificidades temporais
e espaciais em diferentes situagdes, interpretando e aplicando metodologias eficazes
para aquisicdo das habilidades do esporte. Descreve os elementos bésicos e
aspectos metodoldgicos do ensino do futsal. Viabiliza a pratica pedagégicacom a
comunidade a partir darealidade que apresenta o futsal como elemento constituinte
da educacéo fisica.

- Caracteristicas histéricas do futsal;

- O papel do futsal na escola;

- Componentes fundamentais da modalidade futsal;

- Nocd@es téticas preliminares: sistemas ofensivos e defensivos;
- Planejamento e execucgdo de programas de ensino do futsal;
- Acdes de projetos com escolinhas de futsal;

Contetdo X . ~ . . i
- O futsal como elemento catalisador no processo de inclus&o entre criangas e jovens;
- Treinamento de futsal em escolas, clubes e associagdes comunitérias;
- Compreensdo das regras e da estrutura organizacional da confederacdo e das
federacdes de futsal;
- Futsal na perspectiva do rendimento;
- A perspectiva do futsal o século XXI.

Fonte: Elaboragcdo do autor.
Quadro 12 — Sinopse com dados da disciplina “Futebol” FEF/UFPA.
Disciplina de carater tedrico/pratico que estuda os fundamentos técnicos e taticos do
futebol de campo, compreendendo os sistemas organizacionais, observando o
processo de ensino-aprendizagem, levando em considera¢do os aspectos sociais,
psiquicos e bio-fisiolégicos coexistentes durante a sua pratica. Compreende as
Ementa regras oficiais, e possibilidades de adaptacdo em funcdo de especificidades

temporais e espaciais em diferentes situacdes, interpretando e aplicando
metodologias eficazes. Descreve 0s elementos basicos e aspectos meto doldgicos do
ensino do futebol. Viabiliza a pratica pedagdgicacom a comunidade a partir da
realidade que apresenta o futebol como elemento constituinte da educacéao fisicae
de paixao nacional.

- Hist6ria e futebol;

- Sociedade e futebol;

- Futebol escolar;

- Iniciagdo desportiva no futebol: principios metodolégicos e vivéncias motoras;

- Aspectos técnicos do futebol (do dominio e condugéo de bola, dos passes diversos,
dos tipos de chutes, da antecipacéo e desarme, dos dribles, do cabeceio, da po si¢éo
de goleiro);

- Nocdes taticas preliminares: sistemas ofensivos e defensivos;

- Planejamento e execuc¢do de programas de ensino no futebol;

Contetdo | - AcOes de projetos com escolinhas de futebol de campo;

- Treinamento de futebol em escolas, clubes e associagdes comunitarias;

- Futebol na perspectiva do rendimento;

- Aspectos organizacionais de eventos comemorativos, competitivos integrativos na
perspectiva do futebol de campo;

- Compreensdo das regras e da estrutura organizacional da confederagdo e das
federacdes de futebol,

- O futebolde campo como elemento catalisador no processo de inclusédo de criangas
e jovens gue vivenciam a modalidade esportiva para transformagéo social,

- A perspectiva do futebol para o século XXI.

Fonte: Elaboragdo do autor.

Quadro 13 — Sinopse com dados da disciplina “Natagdo” (FEF/UFPA).

Disciplina de carater tedrico-pratico que promove a natacdo como pratica de cultura
corporal, viabilizando reflexdes acerca do fendmeno natagcdo e suas dimensdes
técnicas e pedagogicas. Trata da compreensao do desenvolvimento motor do ensino
da natagcdo nas aulas de educagéo fisica. Caracterizando-se pelo aprofundamento

Ementa
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dos aspectos biomecanicos e metabdlicos do ato denadar. Busca o aperfeicoamento
dos nados institucionalizados. Abrange elementos fundamentais do salvamento
aquético, além de regras e no¢des gerais sobre competicdes de natacdo.
- Interag@o meio liquido e ser humano
- Aperfeicoamento técnico dos 4 nados convencionais
- Desenvolvimento motor na prética da natacao
- Aspectos biomecéanicos da natacdo
- A fisiologia da natac&o
- A natagé&o e a performance
- Saidas e viradas- Aspectos organizacionais de eventos comemorativos,
Conteudo | competitivos integrativos na perspectiva do futebol de campo;
- Desenvolvimento do Nado Medley
- Métodos de avaliagdo em natagédo
- Periodizacédo
- Organizagdo de eventos aquaticos
- Concepc¢des de maratonas aquaticas
- Natagcédo e marketing
- Salvamento aquatico
Fonte: Elaboragdo do autor.

Destarte, ap0s a analise dos planos de ensino, podemos afirmar que o
conhecimento tratado nos dois cursos sobre o Futsal sdo: histérico do futsal,
fundamentos técnicos e taticos, treinamento da iniciacdo ao alto rendimento e
regras oficiais. A diferenca consiste no fato de que o bacharelado aborda questdes
transversais de étnica e género, embora ndo esteja claro como se da tal abordagem;
e a licenciatura trata do papel do futsal na escola.

Na disciplina Futebol, o que ha de comum aos dois graus sdo: histdéria da
modalidade, ensino dos fundamentos técnicos, regras, treinamento das
valéncias fisicas e alto rendimento. Além disso, a licenciatura ainda aborda:
sociedade e futebol, futebol escolar e perspectivas do futebol para o século XXI.

Na disciplina Natacdo, eis o comum entre as duas habilitacdes: técnica dos
nados, propriedade fisica da dgua e preparacao fisica. Alémdisso, o bacharelado
trata da historia da natacdo; a licenciatura aborda fisiologia e biomecéanica.
Constatamos, com isso, diferenca minima entre os dois cursos.

Diante do exposto, inferimos que as trés modalidades esportivas, comuns a
grade curricular de licenciados e bacharéis, possuem o mesmo contetdo com
minimas diferencas. A abordagem do aspecto técnico do gesto motor € hegemonica.
Portanto, podemos constatar que as falasdos docentes F2 e P4 tém coerénciaquando
afirmam nao existir diferenca epistemologica entre as duas habilitacdes.

Sobre isso, constatamos o que Dadlio (1998) ja apontava na década de 1970,
que a formacédo ndo dava subsidio tedrico-pratico para pensar o esporte para além do

aspecto técnico. Assim, ndo conseguindo trata-lo nos aspectos historico, cultural,
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socioldgico, econdmico, como fenémeno de marketing. Reduzira compreensao do
esporte ao aspecto técnico, de alto rendimento, é perdé-lo de vista como fenémeno
social e passivel de estabelecer nexos com a sociedade, possibilitando a formacgéao
critica do sujeito.

Ja para Castellani Filho (2002), ao relatar sua experiéncia na graduacao, diz
que 0s aspectos técnicos eram rotineiros e as avaliacdes eram sobre o saber-fazer,
as aulas tedricas eram sobre as regras e as metodologias de ensino levavam a
sequéncia didatica ao aprendizado da modalidade esportiva.

Outro trecho da fala da docente F1 diz que a fragmentacdo parece ter sido
consciente. E realmente foi, pois a luta de classe no interior da Educacéo Fisica
expressou a hegemonia do capital, representado pelo CONFEF. A professora do
curso de bacharelado reconhece que, naformacao do bacharel, falta o aspecto que o

licenciado tem, ou seja, a a¢do pedagodgica. Conforme a entrevista:

E eu acho que a tendéncia para essa divisdo, ela foi articulada para tentar
atender mais especificamente determinado publico, com determinada pratica.
E se a gente for ver a formagao do professor ela realmente tem determinadas
caracteristicas especificas que o bacharel ndo precisa. Ele ndo tem. Nao
estou dizendo que ele ndo precisa, talvez ele ndo va se utilizar na sua préatica
diaria, entendeu? Eu tento sempre ver que dividiram por alguma justificativa
€ consciente. Por exemplo, ha determinadas caracteristicas da licenciatura
gue o bacharel em sua pratica didria ndo é contemplado, entendeu? E
realmente estar dentro da escola é diferente de estar fora da escola. Tanto
gue alicenciatura contempla estar dentro da escola. Acho que veio de alguma
forma somar, acho que inicialmente a ideia “quebrou a perna” de muita gente,
porque vocé ja saia da faculdade podendo atuar em diferentes campos e
guando vocé quebra essaideia e divide “Ah! Agora tenho que escolher!” Mas
eu acho que veio para direcionar a licenciatura mais para dentro da escola
mesmo, porque a gente tinha o mesmo tempo de estudo para ver tudo e agora
a gente passa 04 (quatro) anos ouvindo questBes especificas para a
licenciatura ou 4 anos especificos para o bacharelado. Assim se a gente for
pensar eu acho que curriculo ficou mais voltado mesmo para cada area,
entendeu? Mas enfim. A base biol6gica é a mesma para as duas habilitagdes,
como esta acontecendo com a nova Resolugdo, mas bom... enfim. Est4 assim
e eu acho que vai ficar assim por um bom tempo. (F1)

A concepcéao de formacdo ampliada defende que a identidade da Educacéo
Fisica € a docéncia, assim, independentemente do campo de intervencao, as praticas
corporais sdo mediadas pela acdo pedagodgica. Por fim, a fala da docente expressa
uma desilusao, pois reconhece que a formacgao ficou mais voltada para cada campo
de intervencao, e diz que “Esta assim e eu achoque vai ficar assim por um bom tempo”
(F1). Marx (2011, p. 25), no “O 18 de brumério de Luiz Bonaparte”, escreveu: “Os

homens fazem sua propria histéria; contudo, ndo a fazem de livre e espontanea
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vontade, pois ndo séo eles quem escolhem as circunstancias sob as quais ela é feira,
mas estas |hes foram transmitidas assim como se encontram”. Por conta disso,
devemos resistir, lutar e transgredir as amarras impostas pelo modo de producao
capitalista.

No que diz respeito a Resolucédo n®06/2016, existe um Comité Nacional contra
as atuaisDCN’sda EducacgaoFisica. O gruporeivindicaarevogagao das atuaisDCN'’s
e a convocacao de toda a comunidade académica, cientifica e movimento estudantil
para participar da audiéncia publica com o objetivo de aprofundar as discussdes das
Diretrizes. Tendo em vista que, segundo Ventura e Anes (2021), o movimento politico

que gerou as atuais Diretrizes ainda se mostra sombrio.

4.2.5 Formacao unica

Ademais, dois professores, um do curso de licenciatura FEF/UFPA e outro do
bacharelado da UNIFAMAZ, explicitam suas vontades para a formacdo Unica,

conforme segue o trecho da entrevista:

A minha opinido, que mesmo tendo sua légica prépria, era necessario que o
profissional entendesse das duas légicas, porque eu ndo consigo perceber o
bacharel, até na fala, ele utiliza os termos: “o meu aluno”, “darei aula”, termos
essencialmente da licenciatura se chama de professor, entdo, olha a
confusdo de ideias que nem ele se vé como bacharel. Entdo, eu acho muito
bom que fosse um entendimento geral [...] olha sé olha a falta que faz as
metodologias nas nossas aulas de esporte, as metodologias como a gente
trabalha mesmo, metodologia do vélei, metodologia na licenciatura, entdo, eu
vejo que era necessario sim o bacharel ter esse conhecimento e o licenciado
ter outros conhecimentos que, no caso, é a biomecanica, as disciplinas do
corpo. O licenciado vai trabalhar com o corpo também, entdo, acho que os
dois precisavam aprender tudo. Eu sou defensora dessa linha. (F2)

Entdo, essa conciliagdo entre esse ensino tanto para o espago escolar quanto
ndo escolar ele vem a partir dessa compreensdo de que o professor de
Educacdo Fisica esta ensinando nos dois espagos e que ele precisa se
apropriar daquele contetdo e mostrar aquela modalidade, os fundamentos, a
histéria, tudo aquilo que perpassa por aquele contetdo e ele vai precisar fazer
as adequagdes de acordo com aquele contexto no projeto, na escola, em uma
escolinha. O conhecimento seria Unico. (P4)

Desde a Minuta de Resolucao de 2015, em que a morte do bacharelado foi
anunciada, direcionando a formacédo Unica em licenciatura, 0 CNE reconheceu as
producdes do campo, por meios de suas pesquisas a nivel de mestrado e doutorado,
de que a licenciatura garantiria a atuacao em diferentes campos, e que tal divisdo era

interesse mercadologico do CONFEF. Como ponto sombrio ja anunciado por Ventura
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e Anes (2021), destaca-se a mudanca radical da Minutade Resolucdode 2015 e a
fragmentacgéo da formacao por meio da Resoluc¢éo n° 06/2018.

As opcdes que as IES tém de saida, a partir das novas DCNEF (BRASIL,2018),
uma delas, de forma estratégica para pensaro curso em uma perspectiva da formacao
de carater ampliada, é a formacao integrada, que contempla as duas habilitacGes.
Inclusive, o novo curriculoda FEF/UFPA, que se encontraem discussao e elaboracao,
vai adotar a formacdao integral. Isso porque a FEF/UFPA ja traz essa experiéncia da
licenciatura em carater ampliado no seu PPC e na organizacdo das disciplinas. Sobre

iSso, vejamos 0 que comenta o docente P4:

E uma tarefa complexa fazer essa selecdo, fazer essas escolhas para o
curriculo, mas o que tem movimentado, o que tem sido o ponto de partida
para a gente pensar a formacgao € tentar, no nosso caso, fazer essa formagao
gue de fato ela consiga juntar as duas habilitagdes e que a gente acredita que
ndo seja necessaria essa fragmentacdo, que até para fazer essa selegcéo
ficamos em duvida do que é do bacharelado, porque é da licenciatura
também. Entdo, o que motiva a gente fazer essas escolhas é a gente pensar
em um profissional, no sujeito que serd um professor critico no sentido de
entender as préticas corporais, entender os conteldos da Educacao Fisicaa
partir de um olhar ampliado. (P4)

Evidencia-se a preocupacdo com a formacdao critica do futuro profissional, na
medida em que o docente entende a objetividade das praticas corporais
independentemente do campo de atuacédo. Por isso, a deciséo politica na defesa do

carater ampliado, que também esta expressa no PPC. Conforme o excerto:

“[...] a proposta da FEF/ICED da UFPA vincula-se ao objetivo de legitimar
novas iniciativas legais para a area, no que diz respeito a educagéo escolar,
sem deixar de considerar em momento algum a pratica educativa em
ambientes nao escolares. (UFPA, 2011, p. 09)

Conforme o mesmo documento:

Ao defender em seu PPP o perfil Licenciatura com carater ampliado, a
FEF/ICED formard professores de Educacdo Fisica capazes ndo s6 de
reconhecer, respeitar e atender as diversidades de nossa regido, mas
também, e fundamentalmente, preparados para atuarem tanto a luz da
exceléncia quanto do compromisso comaformacao cidada, pormeio da acéo
docente, sua razdo de ser, em espacos formais e informais de ensino, loci de
atestada caréncia de professores com tal perfil em nosso Estado. (UFPA,
2011, p. 10)

Assim, a licenciatura de carater ampliado € um ato politico, haja vista que néao

desqualifica o trabalhador em uma formacdo académica unilateral, ao dividir os
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profissionais entre graduados e licenciados (BRASIL, 2004), nao forma a partir das
competéncias do mercado de trabalho e, tdo pouco, na légica da restruturacao
produtiva (TAFFAREL et al., 2007a, 2007b).

Ademais, percebemos o carater ampliado na disciplina Basquetebol da
FEF/UFPA, ao tratar a modalidade no espaco escolar e ndo escolar naperspectiva do

lazer e do rendimento, conforme o quadro sinopse (Quadro 14):

Quadro 14 — Sinopse com dados da disciplina “Basquetebol” (FEF/UFPA).

Origens e transformacdes historicas do basquetebol. Fundamentos bésicos e
especificos e suas possibilidades de ensino no espaco escolar e ndo escolar.
Aspectos taticos, da iniciacdo ao aperfeicoamento. Regras oficiais. Iniciacdo ao
basquetebolem cadeira de rodas. Planejamento e execugdo de programas de ensino
e treinamento de basquetebol. Possibilidades de re-significacdo tedricas e
metodoldgicas do ensino do basquetebol enquanto componente curricular da escola.
Oportunizar ao corpo discente a compreensdo, o aprendizado e a reflexdo critica
sobre o basquetebol enquanto contetido da educagéo fisica escolar, bem como, na
perspectiva do lazer e do rendimento.

Fonte: Elaboragdo do autor.

Ementa

Objetivo
Geral

4.2.6 Esporte na licenciatura

7

A categoria a ser analisada nesta subse¢do € o ensino do esporte na
licenciatura, que se subscreve na categoria de conteudo ensino. Na fala do docente
P2, encontramos uma contradicdo com o proprio carater ampliado da licenciatura da
FEF/UFPA, pois, segundo o professor, o curriculo tem disciplinas duras que néo
deveriam caber ali, porque tal conhecimento é do bacharelado. Associa o
conhecimento a ser ensinado na escola com a ludicidade, logo, podemos estreitar

relacdo com a proposta de ensino de Savio Assis. De acordo com o professor:

NOs temos vérias disciplinas que tratam de algumas tematicas que
normalmente ndo sao relatadas na literatura com relacdo a formacdo de
professores, tanto é que a nossa matriz tem um diferencial com relagdo a uma
matriz de licenciatura. Porque ela traz varias coisas que, teoricamente, nao
deveriam caber ali, porque sao coisas mais duras, né? Que ai é o caso de
Nutric8o, Bioguimica, entdo, essas disciplinas tem mais um carater associado
a questao do bacharelado que, a partir do momento que eu domino essas
informagbes, eu sei como explorar isso nas determinadas modalidades e
fazer com que o individuo consiga ter um bom rendimento. Quando eu trago
isso para escola, ai a ideia é fazer com que aquele tipo de modalidade seja
divertido para o aluno. (P2)

Savio Assis (2001) adere a perspectiva do ludicono ensino do esporte como
elemento de superacao da reificacdo do esporte e da alienacéo no e pelo esporte.

Excluira tenséo ladico/agonistico que é parte constituinte do esporte ou evidenciar o
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lddico, desprezando seu carater agonistico ou vice-versa, constitui um grave
equivoco, na medida em que nao revela a dinamica intima do fenébmeno. Logo, a
compreensdo do esporte em si é esvaziada.

O debate em torno do ludico na formacado humana (universal) e na graduacéo
(singular) é mediado pela literatura da Educacéao Fisica, educacédo e demais areas
(particular). Nao € de se estranhar que, na organizacao do trabalho pedagdgico da
escola, oludicotenhacentralidade no processo educacional,visto que é “[...] o melhor
caminho para o bom trabalho pedagdgico escolar’ (FERREIRA; MERGULHAO, 2021,
p. 03).

Para Marx (2008a), o primeiro passo de seu projeto intelectual é a producéo
material, isto €, como os individuos produzememsociedade, a producéo de individuos
determinada é o verdadeiro ponto de partida. Assim, no processo de critica a
centralidade do ludico na formacdo humana, ainda de acordo com Ferreira e
Mergulh&o (2021), o ladico nada explica de concreto e, a0 mesmo tempo, é o proprio
sujeito das relagfes pedagdgicas. A radicalidade em busca da compreenséao do real
(que vai a raiz) é direcionar o estudo para o proprio homem, ontologia do ser social,
este sim, real.

Outro docente, no sentido da autonomia pedagodgica, adota outros
pressupostos filoséficos para o ensino do esporte que ndo o presente no PPC. Como

se observa:

Até conceitualmente os pressupostos filoséficos que estdo no curriculo
apontam muito para a cultura corporal e acenam um pouco |4 para o Kunz,
mas algumas perspectivas que eu gosto ndo aparecem por ali, que a propria
cultura corporal, coletivo de autores, meio que nao trabalha muito, entéo, por
exemplo, metodologia situacional que é que o esporte usa muito isso, método
situacional ele ndo aparece nessas metodologias. Entdo, o que acontece é
gue para além do que esta previsto no PCC e para além do que esta definido
na ementa, quando eu trabalho com essas disciplinas, procuro romper com
essas limitacdes e apresentar novas possibilidades. Mas sempre tensionando
com aquilo que esté posto como algo previsto no PPC. Entéo, vocé apresenta
0 que est4 previsto e busca outras formas para além daquelas. (P1)

O método situacional,comentado pelo docente, compde-se de jogadas basicas
extraidas de situacdes proprias do desenvolvimento do jogo. Aproximamos tal método
ao campo da pedagogia do esporte, visto que propde como objetivo colocar o
individuo em situacdao real de jogo sem, de inicio, preocupar-se com a especificidade
do movimento. Resolver situagdes problemas que, porventura, sdo situacdes do
proprio jogo em si. De acordo com Duarte (2010), essa ideia € denominada como
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aprendizagem significativa ou conteddo contextualizados. Portanto, ensinar
conteddos que ndo tenham utilidade no cotidiano do estudante tornou-se atividade
antipedagogica. Constatamos autores da pedagogia do esporte nas referéncias da
disciplinaque o docente leciona, como Montagner, Ferreira e Paes (2009), no texto
“Pedagogia do esporte — Basquetebol: Iniciacdo e treinamento™!, e Paes (1992), no
estudo “Aprendizagem e competi¢édo precoce: o caso do basquetebol™z,

Para um projeto de formac&o critica, a pedagogia do esporte ndo emancipa o
sujeito. Apesar de que, segundo Scaglia (2014), ela n&do se refere ao marco temporal,
mas abarca, também, proposi¢cdes didatico-metodolégicas que sao divergentes
teoricamente entre si e que tecem criticas ao método tradicional de ensino e
treinamento do esporte. Outro docente explicita suas metodologias para ensinar o

esporte na licenciatura:

A gente parte das metodologias tradicionais que sao centrais enquanto
docente, entdo, vai a metodologia analitico sintético. Entéo, parte-se deste
universo e depois comeca a pensar em construir alternativas, entéo, vocé traz
a situacional que ndo é metodologia ativa, ela ndo é conceitualmente
emancipatoéria e vocé vai buscando outras possibilidades de metodologias.
(P1)

A pedagogia histérico-critica ndo nega as metodologias anteriores, mas as
incorpora em seu projeto de emancipacado do sujeito histérico. Entdo, comecar o
ensino do esporte pela metodologia tradicional é perder de vista um projeto maior de
compreensdo do esporte. Para Saviani (1988, p. 6), “[...] é a partir do mais
desenvolvido que se pode compreender 0 menos desenvolvido e ndo o contrério [...],
isto é, 0 mais desenvolvido é a chave para explicar o menos desenvolvido,assim, para
um PPC quealmeja aformacdo emancipatoria, deve-se partir das pedagogiascriticas

para o ensino do esporte.

4.2.7 Esporte no bacharelado

O ensino do esporte no bacharelado d4 énfase a qualidade de vida, condicdo

esportiva e treinamento. Conforme entrevista dos docentes:

61 Cf. MONTAGNER, P.; FERREIRA, H.; PAES, R. Pedagogia do esporte — Basquetebol: Iniciac&o
e treinamento. Rio de Janeiro: Ed. Guanabara, 2009.

62 Cf. PAES, R. R. Aprendizagem e competicdo precoce: o caso do basquetebol. Campinas:
UNICAMP, 1992.
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E como eu te falei mexer com esporte, as vezes, a maioria na verdade dos
alunos quanto entram na faculdade, acham que mexer com esporte é s6
guestdo de mexer com atleta. Entdo, a gente utiliza o esporte, inclusive na
questdo ludica, recreacional do esporte aplicado, mesmo como eu te falei,
para todas as idades. Entdo, a ideia de se trabalhar o esporte ndo é so6
quest&o de ver regra, ndo é questdo de medida de quadra, entendeu? E como
€ que tem que lancar a bola? A questdo, inclusive na infancia, é de dar
iniciacdo a esse esporte de forma mais lidica possivel, até porque o aluno é
obrigado a depois seguir uma carreira esportiva. Entdo, a ideia do
bacharelado é desenvolver o esporte em todas as suas dimensdes, desde a
guestao recreacional até a questdo da profissionalizagdo. (F1)

De uma maneira mais ampla e geral o ensino do esporte estéaligado com dois
fatores: o primeiro, a questdo do que isso pode interferir na vida de quem o
pratica, seja no contexto de salde, biolégico, psicolégico, social,
comportamental, entdo existe toda uma interferéncia abrangente ai em todas
essas areas, tendo varios fatores interferindo em varias areas importantes do
individuo. E o outro, é o préprio ensino da técnica, do gesto motor, entdo tem-
se o individuo que precisa aprender atécnica, o gesto motor, mas, a0 mesmo
tempo, precisa estabelecer um crescimento e desenvolvimento em todos os
ambitos da vida, seja biol6gico, psicoldgico, social e neurolégico. Entédo, o
ensino do esporte tem que abranger essas duas areas: o gesto motor, mas
também outros fatores importantes que contribuirdo para que o individuo seja
relevante na sociedade. (F3)

Na correlacdo de forca contra a burguesia, € preciso a classe trabalhadora
tomar consciénciaem si, dai a importancia de estabelecer nexos do esporte com a
sociedade capitalista, tal conteddo do bacharelado exprime o interesse da classe
dominante nas praticas corporais. De acordo com Bourdieu (2017), em “A distingao”,
as diferentes classes ndo estdo de acordo em relacdo aos ganhos esperados da
pratica de esporte. O autor diz que a burguesiatem maior interesse em manter um
corpo saudavel e em questbes essencialmente higiénicas. Assim, isso faz com que o
esporte, como fendmeno social, ndo seja contemplado na formacdo do futuro

bacharel.

4.2.8 Metodologia

Ademais, quanto a subcategoria metodologia, o curso de licenciatura da
FEF/UFPA, segundo seu PPC, ndo tem acordo com as pedagogias hegemonicas do

“aprender a aprender” (DUARTE, 2010). Conforme escrito:

[...]os conhecimentos a serem apreendidos ao longo daformacgéo do discente
do Curso de Educacéo Fisica — Licenciatura da FEF/ICED ndo podem ser
reduzidos as dimensdes do aprender a aprender, do aprender a fazer, do
aprender a ser e aprender a conviver. (UFPA, 2011, p. 13)
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Na contraméo das pedagogias contemporaneas, um docente do curso ressalta

gue aborda o esporte em uma dimensao mais ampliada a partir da abordagem critico-

superadora:

Particularmente para mim a que mais da conta é a abordagem critico
superadora, a partir das discussdes do coletivo de autores, porque eu acho
gue ela é uma abordagem bastante problematizadora. Ent&o, ela permite a
gente pensar o esporte de uma forma vinculada ao contexto social. Entao,
vocé ndo pensa esse esporte de uma forma isolada a gente vai pensar esse
esporte como um reflexo daquele contexto no qual ele esta inserido e ela
permite vocé entender o esporte enquanto uma pratica corporal como
patrimdénio histérico, como conhecimento acumulado que deve ser
democratizado, como uma pratica social. Entdo, vocé acaba conseguindo
trazer uma perspectiva mais ampla, mais critica, mais contextualizada do
esporte. (P4)

No plano de ensino da disciplina Voleibol, é possivel perceber o esporte sendo

abordado como fenémeno social, conforme quadro sinopse (Quadro 15):

Quadro 15 — Sinopse com dados da disciplina “Voleibol” (FEF/UFPA).

Ementa

Compreenséao e analise da modalidade esportiva, dentro do contexto do fenbmeno
Esporte, em situacdes tedricas e praticas. Conhecimento da evolugdo e do estagio
atual — Abordagem dos procedimentos pedagdgicos para a aprendizagem dos
fundamentos, observando o mecanismo dos movimentos bésicos — Estudo didético
pedagogico dos sistemas taticos — Conhecimento das Regras Oficiais —
Planejamento e execucdo de ensino nos diversos niveis escolares.

Objetivo
Geral

Compreender o voleibol dentro do fendmeno esporte, em espagos escolares e ndo
escolares, em seus aspectos tedricos e metodoldgicos.

Fonte: Elaboragcdo do autor.

Outro docente diz ser a vivéncia do professor com determinada modalidade

esportiva relevante para o saber fazer, e 0 ensino precisa ser recreativo. Segue 0

trecho da entrevista:

O professor que ira ministrar aquela disciplina ele tem certa vivéncia porque
isso facilita o desenvolvimento da modalidade e com relagéo as metodologias
gue possam ser mais estimulantes, motivantes ai o professor tem que buscar
na literatura para dentro do seu planejamento e pensar em uma coisa
diversificada que ndo seja muito magante para trabalhar aqueles
fundamentos que sdo associados a modalidade de uma forma mais
recreativa, né? (P2)

Colocar o ladico no processo de centralidade da formagdo humana é

secundarizar a possibilidade da critica, A medida que definimos o ato de conhecer

como subijetivo (ludicidade, Iudico, recreacao, lazer), perdemos de vista a luta pela

democratizacdo do saber historicamente sistematizado, o qual € apropriado pela
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classe burguesa de forma privada para manter seus privilégios como classe
hegemoénica (ROSSLER, 2010).

Ja o curso de bacharelado da UNIFAMAZ da destaque a metodologia ativa,

conforme podemos perceber na entrevista de seus docentes:

No PPC:

As nossas metodologias a gente trabalha muito, na parte tedrica, com a
metodologia ativa justamente para que ela ndo se limite a teoria vazia, mas
ja entre numa possibilidade de transformar aquela teoria de aprendizado em
uma pratica. Entdo, as metodologias elas sdo variadas, né? Claro que ndo
somente a metodologia ativa, mas a gente procura na nossa aula teorica
utilizar bastante a metodologia ativa para dinamizar, até porque o préprio
profissional da Educagédo Fisica € um pouco inquieto, entdo, a gente nao
trabalha somente aula expositiva, a gente varia em todas as disciplinas tém
uma variagdo bastante considerada, dentro das metodologias ativas, dentro
da propria aula expositiva normal. Nos seminarios, dindmica de grupo, entéo,
tem muita coisa que a gente trabalha [...]. (F2, grifo nosso)

[...] a gente trabalha muito a questdo das metodologias ativas, inclusive as
disciplinas de esporte. Entéo, as disciplinas de esporte tém obrigatoriamente
horas praticas a serem cumpridas e, agora, a gente também consegue
colocar a questédo das horas de autoestudo, onde eles tém responsabilidade
por determinada parte do conteddo para chegar € como se fosse uma sala
de aula investida. Eles chegam na parte tedrica ja tendo que saber alguma
guestéo trabalhada online no caso, mas a questdo pratica é essencial. (F1,
grifo nosso)

Entéo, a gente tem um curso com vérias disciplinas em que temos que ver o
gue melhor se encaixa dentro da metodologia de ensino para poder entregar
algo de valor para os alunos. Entdo, é possivel, mas eu acredito precisaria
rever o Projeto Pedagégico de Curso da faculdade, mas por exemplo, a
metodologia ativa jA& € um passo muito grande para esse processo
metodoldgico. (F3)

Propostapedagdgicaestacentrada no aluno como sujeito da aprendizagem
e apoiada no professor como facilitador e mediador do processo ensino -
aprendizagem. (UNIFAMAZ, 2017, p. 10, grifo nosso)

Utilizacdo de metodologias que privilegiem a participacédo ativa do aluno na
construgdo de conhecimentos e a integracdo entre os conteddos [...].
(UNIFAMAZ, 2017, p. 10)

Segundo Duarte (2008), “métodos ativos” € utilizado como referéncia as ideias

pedagdgicas que tiveram sua origem no movimento escolanovista, a qual compde as

pedagogias do aprender a aprender. Assim, uma caracteristica dessas pedagogias

contemporaneas é a centralidade do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Com isso, secundariza-se o papel do professor na transmissdo do conhecimento

historicamente sistematizado pela humanidade. Rejeita-se, inclusive, a objetividade
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de transmissdo do conhecimento. Para as pedagogias do aprender a aprender, a
construcdo do conhecimento é tarefa solitaria e s6 pode ser efetuada pelo individuo.

Desse modo, desconsidera a importancia do ato educativo no processo de
formacdo humana, que, segundo Saviani (2013, p. 13), “[...] € o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. De acordo com Duarte (2008),
existem 4 principios valorativos no lema aprender a aprender: i. aprender sozinho
situa-se em umnivel mais elevado que o da aprendizagem resultantes da transmissao
de conhecimentos; ii. € mais importante o aluno desenvolver um método de aquisicao
e elaboracdo de conhecimento do que aprender os conhecimentos que foram
descobertos; iii. a atividade, para ser educativa, deve partir da necessidade da propria
crianca;iv. a nova educacdo deve pautar-se no fato de que a sociedade é dinamica e

preparar os individuos para processo de mudancas.

4.2.9 Acédo pedagdgica

No que diz respeito a subcategoria acdo pedagogica, a FEF/UFPA descreve a
caracterizacdo do perfil do futuro licenciado sendo: “[...] a docéncia essencialmente
como trabalho pedagdgico, ou seja, a docéncia €, portanto, a identidade profissional
do professor de Educacgéao Fisica [...]” (UFPA, 2012, p. 08). As falas de trés docentes

do curso vao nessa mesma linha de pensamento, conforme as entrevistas a seguir:

Bom eu acho que toda ag¢do que envolve o processo de ensino aprendizagem
tem esse carater pedagoégico, né? Independente se é em uma academia, se
€ em uma escola o carater ele é pedagodgico. (P2)

Eu ndo consigo entender se vocé olhar para o mercado, olhar para o mundo
do trabalho e dizer: ah aquela pessoa vai para 0 espago ndo formal € um
bacharel, mas as praticas do espago ndo formal de ensino, e até o nome nao
formal de ensino, elas sdo pedagdgicas, entdo, o que justificaria era o espago
de ensino. E sé justifica, porque é fora da escola, mas € um espago de ensino,
entdo, eu trabalho como técnico, eu sou técnico de basquetebol em um clube
e entendo que o tempo inteiro, enquanto ministro treino, estou em uma agao
pedagégica. Ja fui professor de academia também e ai vocé acrescenta
alguma coisa para alguém, entdo, é um ato pedagdgico em esséncia. Por
isso, ndo consigo entender e concordar com essa logica. (P1)

[...] a gente estd aqui observando que na nossa formagéo acdo pedagoégica
do professor é o que predomina em qualquer campo de atuacdo, seja na
academia na escola ou fora dela, entdo é um equivoco pensar essa
separacdo da lei que ndo se sustenta em nenhum debate epistemolégico,
tedrico, ndo se sustenta. [...] o professor de Educacdo Fisica é levado a
repensar a organizagdo do seu tempo pedagégico a partir da natureza da
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atividade e dos espagos, tempo de elaboracdo que esses espagos nao
escolares se apresentam. Entdo, o desafio inclusive é maior, mas o trabalho
pedagégico de organizacdo é o mesmo e o elemento da cultura corporal é o
mesmo. Com o trato diferenciado, mas a acao pedagégica permanece. (P3)

E possivel observar, também, a defesa da acdo pedagdgica do professor de
Educacao Fisica na disciplina “Estagio Supervisionado llI’, que diz respeito a

intervencéo no espago nao escolar. Como podemos observar no Quadro 16:

Quadro 16 — Sinopse com dados da disciplina “Estagio Supervisionado llI” (FEF/UFPA).
Atividades orientadas e supervisionadas sobre a praxis docente em instituicdes nao
escolares, na area da Educacdo Fisica, como clubes, academias, escolinhas de
Ementa iniciacdo esportiva e condominios, interagindo com a realidade através de
observacéo e préaticas de a¢des contextualizadas, estimulando a compreenséo das
praticas corporais como processo de interacdo social.

Compreender e analisar a realidade dos espacos de atuacdo da Educacéo Fisica e

Objetivo P ~ e . ~
GJeraI do trabalho pedagdgico do professor de Educacdo Fisica em ambientes n&o
escolares.
- Contextualizar os campos ndo escolares de atuacdo do professor de Educacéo
Fisica;

- Discutir problemaéticas relacionadas a Educacéao Fisica nos espacos ndo escolares
e o mundo do trabalho (salde, vulnerabilidade e projetos sociais esportivos,
Objetivos | treinamento, etc.);
Especificos | - Vivenciar praticas corporais presentes nos espacos nado escolares;
- Dialogar com professores de Educagdo Fisica que atuam em ambientes nao
escolares através de aplicacao de formulario para coleta de dados que caracterizem
a atuacdo nos mais diversos espacos de atuagcdo (academias, clubes, escolinhas,
projetos, entre outros).

Fonte: Elaboragdo do autor.

Podemos aferir, de acordo com o material analisado, que o futuro professor de
Educacéo Fisica da FEF/UFPA é formado em uma perspectiva de carater ampliado,
em que a docéncia € pertinente a suaintervencdo em quaisquer campos de atuacao.
Contudo,isso ndo quer dizer que 0s espacos escolar e ndo escolartenham a mesma
l6gica, mas que o professor, por meio da docéncia, mediara sua interven¢do com o0s
elementos no plano da cultura corporal.

No bacharelado da UNIFAMAZ, um docente ndo concorda que toda
intervencdo seja pedagdgica; outro diz que o bacharel exerce uma acéo pedagdgica,

conforme trechos das entrevistas:

Eu ndo acho que toda acdo para os dois sejam pedagogicas. Agora eu nao
posso te afirmar que ela seja exclusiva da licenciatura [...]. E porque o termo
pedagbgico pode ser e, as vezes, € interpretado de outra forma, mas enfim.
Eu ndo acho que toda intervencdo seja pedagogica. (F1)

O préprio bacharel acaba exercendo uma agdo pedagoga, entdo, eu nao
posso separar, né? Ele precisa ter esse conhecimento da agdo pedagdgica e
isso que eu sinto muita falta, porque nao existe as disciplinas especificas para
compreender essaacdo pedagdgica. Elas sdo dadas em cada segmento, em
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cada desporto a gente aborda, mas nao é amesma coisa do que se eu tivesse
claramente, por exemplo, elaborar um plano de aula para ministrar. O
bacharel ndo sabe elaborar um plano, ndo tem disciplina para isso, isso faz
muita falta, muita, muita falta. Eu sinto, entdo, a gente d4 a orientacdo de
como fazer que nada mais é do que uma acdo pedagdgica mascarada, né?
Sé para nao dizer que leciona, entdo, é necessario eu acho que € necessario
que ela exista. (F2)

A fala do docente F1 vai na direcdo dos que defendem a fragmentacao do
curso, justamente por reconhecer que o0s campos tém lOgicas proprias de
funcionamento. Os apologéticos da fragmentacdo associam a acdo pedagogica a

escola.

4.2.10 Esporte como fenémeno social

Na perspectiva da subcategoria esporte como fen6meno social, um docente do
bacharelado UNIFAMAZ reconhece que 0s aspectos histérico, social e antropolégico

sao necessarios para compreendé-lo como fenémeno.

[...] o proprio esporte tem uma relacdo com a sociedade, ele nasce dentro de
um contexto social, histérico e que muitas vezes influencia varios setores da
sociedade que foi criado como um objetivo, intencionalidade, o qual tem
influenciado a politica e setores econdmicos. Entdo, esse entendimento
filosofico, social, antropolégico € necessaria para reflexao critica de tudo que
acontece e que a atuacdo profissional seja a mais relevante possivel para
gue o aluno/atleta que esteja sendo orientado pelo profissional posso
desenvolver esta visédo critica. (F3)

Contudo, o que percebemos na analise da matriz curricular do bacharelado da
UNIFAMAZ é que, da &rea das ciéncias humanas e sociais, a Unica que dialoga com
o esporte é a “Historia da Educacao Fisica”. Conforme o plano de ensino da disciplina

em questao (Quadro 17):
Quadro 17 — Sinopse com dados da disciplina “Histéria da Educacgéo Fisica” (UNIFAMAZ).

Abordagem dos aspectos histdricos do movimento humano e das atividades fisicas
no mundo, através de uma abordagem critico-reflexiva sobre as concepcoes,
caracteristicas e influéncias sofridas pela Educacgéo Fisica e pelos esportes num
contexto histérico, sociocultural e econdmico no mundo, no Brasil e no Para,
considerando-se as diversas manifestagdes étnicas e da cultura, especialmente
afro-brasileira e indigena.

Ementa

Propiciar aos discentes condi¢@es reais de aplicacdo dos conteldos estruturados
Competéncias | em sua futura atuacdo geral, visando a educacao fisica e 0 esporte no contexto
antigo e relacionando as evolugcdes e demandas atuais.

- Compreender a relagdo do corpo com a educacao fisica ao longo do processo
histérico;

Habilidades - Construir um pensamento que veja a educacdo fisica e o esporte, na sua historia,
suas dimensdes simbdlicas, sociais, culturais e politicas, considerando as diversas
manifestacdes étnicas e da cultura, especialmente afro-brasileira e indigena;
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- Relacionar o conhecimento da histéria da educacdo fisica e esporte com a
problematizac&do das questdes atuais e as perspectivas do seu desenvolvimento.

- Pré-histéria e civilizac8es;

- A histéria do corpo e da educacgéo fisica;

- Olimpo ao p6s-olimpismo;

- As raizes histdricas especificas da educacao fisica moderna;
- Educacéo fisica e educacdo;

- Novas tendéncias e profissionalizacéo.

Contelido

PAULO, B. B. Histéria da educacdo fisica. Grupo A, 2019. Disponivel em:
https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788533500181/. Acesso em: 22
Aug 2020.

CASTELLANI FILHO, L. Educacédo Fisica no Brasil: a hist6ria que ndo se conta
Referéncias 4. ed. Campinas: Papiros, 2008.

MELO, V. A. Histéria da educacao fisica e do esporte no Brasil. 3. ed.
Petrépolis: IBRASA, 2006.

KOLYNIAK FILHO, C. Educacéo fisica: uma (nova) introducao. 2. ed. Sdo Paulo:
EDUC, 2008.

Fonte: Elaboracdo do autor.

A andlise dos dados evidencia pouco subsidio tedrico da area das humanas e
sociais no curso de bacharelado para exaurir o esporte enquanto fendmeno social. O
gue colabora ainda mais para as modalidades esportivas assumirem um viés técnico,
deficitario de reflexfes e discussdes (MELO et al., 2002). Entendemos ser necessario
um curso de formacdo que possa considerar outras dimensdes do esporte, haja vista
que, como fendmeno social, deve ser tratado de maneira multiplae plural (DAOLIO,
1998). Além disso, na analise curricular do bacharelado, percebemos que o ensino do
esporte se da por modalidade. Portanto, pensando na formacdo emancipada, o
bacharelado ndo d& conta de conscientizar os estudantes para contrapor a forma
alienante que o esporte assume na sociedade de classe.

No curso de licenciatura da FEF/UFPA, a fala do docente P3 expressa bem a
complexidade do que é compreender o esporte como fenémeno, pois, sendo criacéo

humana, reflete o interesse da classe hegemonica.

[...]eu acho que a gente avangou, mas volto a dizer que a gente de 2012 para
ca muita coisa ja aconteceu e acho que a gente precisa se aprofundar mais
no debate sobre o que é esse fenbmeno esportivo, né? Compreender na sua
episteme o que ele representa, que ele representa hoje como um brago do
Estado, mercado do capital para gerar, € uma indistria do entretenimento. A
indUstria do mercado esportivo € muito forte. O que ela gera. Entéo, isso é
um elemento para analisar o que ela gera com ainda com a sua forga de
esportivizar todas essas praticas corporais que que ora se apresenta
rapidinho ja viram uma estrutura regrada e fechada excludente, né? Porque
o esporte moderno, nao € o esporte que € o problema, mas a servigo de quem
e 0 que o transforma. Entdo, a servico dessa estrutura do sistema capitalista
ele é extremamente excludente, o esporte de alta performance, ele tem a
forca de hegemonizar as outras préaticas. Entao, é muito dificil vocé fazer uma
contracultura ou fazer uma agéo te apontar outras possibilidades se vocé ndo
tiver uma estrutura tedrica, um arcabou¢o de argumentacdo muito forte para
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poder olhar para ele e dissecar e dizer aonde vocé pode tirar os elementos
gue sdo parte da esséncia humana, porque ele se perde, né? Quando entra
para alta performance tudo aquilo que é humano vai se esvaziando, se
desumaniza porque entra em uma esséncia da hiper competicdo, da
alienacéo e de uma maquina de bater record. (P3)

Ressaltamos, também, a importancia de duas disciplinas obrigatérias na grade

curricular da FEF/UFPA, nas quais a fundamentacao tedrica sobre o esporte &

significativa para compreendé-lo em uma dimensao plural. Sdo elas: “Politicas

Publicas de Educacéo Fisica, Esporte e Lazer” e “Bases Teoricas e Metodoldgicas do

Ensino dos Esportes” (Quadros 18 e 19).

Quadro 18 — Sinopse com dados da disciplina “Politicas Publicas de Educacéo Fisica, Esporte e

Lazer” (FEF/UFPA).

Ementa

O estado e seu papel politico na sociedade. A implantagdo e o contexto sécio-
politico-econémico atual da Educacédo Fisica no sistema escolar e do Sistema
Nacional de Esporte e Lazer. Identificacdo de propostas (seus principios e
diretrizes) de politicas publicas na area de: Educacgéo Fisica, Esporte e Lazer nas
diferentes esferas governamentais e na esfera civil (ndo governamental). O estudo
acerca da relagdo do Mundo do Trabalho e Mercado de Trabalho no campo da
Educacdo Fisica e seu processo regulamentatorio.

Objetivo
Geral

Compreender as politicas publicas de educacgéo fisica, esporte e lazer como
efetivagdo de direitos e o exercicio profissional como mediag&o entre o Estado (em
sentido amplo) e os cidad&os.

Objetivos
Especificos

- Compreender conceitualmente Estado, Politica e Politica Publica;

- Conhecer os marcos legais que institucionalizam a educacgao Fisica no sistema
escolar, assim como no sistema de esporte e lazer;

- Conhecer Experiéncias de implementacao de politicas de esporte e lazer em
diferentes esferas de governo e sociedade civil;

- Discutir o processo de implantacdo e atual situagdo do movimento de
regulamentacdo da Educacgéo Fisica, assim como 0s processos de resisténcia.

Contelido

Unidade 1 — Abordagens conceituais de Estado, politica e politica publica.
Unidade 2 — Marcos legais de institucionalizagdo da educacdo fisica nos sistemas
de educacédo Sistema Nacional, Estadual e Municipal de Educacéo. Politicas para
Educac¢éo-Educacéo Fisica: LDB/ BNCC/ Novo Ensino Médio / Lei 10.793/03-Ed.
Fisica no noturno.

Unidade 3 — Politicas publicas de esporte e lazer implementadas em diferentes
esferas de governo.

Politicas de Lazer: Acdo Comunitaria/ Espacos e Equipamentos/ Animacgao
Cultural. Contetdo articulado com a disciplina Estudos do lazer.

Politicas de Esporte Lazer: Constituicdo Federal/ Lei Pelé/ Sistema Nacional de
Esporte e Lazer. Ordenamento Legal Esporte e Lazer no Estado do Para, capital
Belém e municipios da regido metropolitana.

Politicas de Saude: Sistema Unico de Salde —SUS. Programas e Projetos com
atuacado do professor de educacao fisica.

Projetos e Programas no ambito do Esporte e Lazer, nos niveis Federal, Estadual
e Municipal.

Unidade 4 — As politicas publicas e o processo de regulamentacdo da educacao
fisica.

Referéncias

AZEVEDO, J. A educacdo como politica publica. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2004.

BRACHT, V. Esporte - Estado - Sociedade. In: Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte/ CBCE, 1989.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Educagédo Fisica. Séo
Paulo: Cortez, 1992.
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CASTELLANI FILHO. L. Politica educacional e educacgédo fisica. Campinas:
Autores Associados, 1998.

EDUC, 2008.

DOURADQO, L. F.; PARO, V. H. (org.). Politicas Publicas e Educa¢édo Basica.
S&o Paulo: Xam4, 2001.

SAVIANI, D. A Nova Lei de Educacgéo: Trajetéria Limites e Perspectivas.
Campinas: Autores Associados, 1997.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional: (Lei 9.394/96). Senado
Federal. UNESCO, 2001.

BRASIL. Lei n°® 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Brasilia. Presidéncia da
Republica. 2003. CHAUI, Marilena. 1990. Cultura e Democracia: o discurso
competente e outras falas. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez.

COUTINO, C. N. 2000. Contra a corrente: ensaios sobre democracia e
socialismo. S&o Paulo: Cortez.

SANTOS, M. Por uma outra globalizagao.

SOUZA, C. Politicas Publicas: uma revisdo da literatura. Sociologias, Poro
Alegre, ano 8, n° 16, jul/dez 2006, p. 20-45.

BRASIL/MINISTERIO DO ESPORTE/CONFERENCIA NACIONAL DO ESPORTE.
Esporte, lazer e desenvolvimento humano: documento final. Brasilia: Ministério
do Esporte, 2004.

AMARAL, Silvia C.F. 2006. Politicas publicas de Lazer: existe possibilidade de
uma gestdo participativa? In: PADILHA, Valquiria (org.). Dialética do Lazer. Séo
Paulo: Cortez.

AREIAS, K. T. V.; BORGES, C. N. F. As politicas publicas de lazer na mediagéo
entre estado e sociedade: possibilidades e limitagdes. Rev. Bras. Ciénc. Esporte,
Floriandpolis, v. 33, n. 3, p. 573-588, jul./set. 2011.

BARBOSA, W.; MASCARENHAS, F. Politicas de esporte nos anos Lula e
Dilma. Brasilia: Thesaurus, 2015.

LINHALES, M. A. Jogos da Politica, Jogos do Esporte: subsidios a reflexdo sobre
politicas publicas para o setor esportivo. In: MARCELLINO, N. C. (org). Lazer e
esporte: politicas publicas. Campinas: Autores Associados, 2001.

MARCELINO, Nelson. Carvalho (org.). Lazer e esporte: politicas publicas.
Campinas: Autores Associados, 2001.

MOREIRA, F. S. Politicas publicas de lazer em Belém: um estudo sobre a
gestdo coletiva implementada pelo poder publico municipal no periodo de
2001 a 2004. Dissertacédo de Mestrado. Salvador. Universidade Federal da Bahia.
Faculdade de Educacéo. 2008.

NUNES, |. Lei Pelé: comentada e comparada — lei Pelé X lei Zico. Sao Paulo:
Lumen Juris Editora.

SILVA, D. S.; BORGES, C. N. F.; AMARAL, S. C. F. Gestdo das politicas publicas
do Ministério do Esporte do Brasil. Rev. Bras. Educacao Fisica e Esporte, Séo
Paulo, 2015 Jan-Mar; 29(1):65-79.

Fonte: Elaboragdo do autor.

Quadro 19 — Sinopse com dados da disciplina “Bases Teéricas Metodoldgicas do Ensino dos
Esportes” (FEF/UFPA).

Contextualizacdo do fendmeno esporte e sua articulagdo com a Educacao Fisica
em diferentes loci de atuag@o. O ensino do esporte no espacgo escolar e ndo
escolar sob a perspectiva metodoldgica. Questdes tedricas e metodoldgicas do
ensino do esporte, da iniciagdo a especializa¢do. Ressignificacdes metodolbgicas
do ensino do esporte. O ensino do esporte como possibilidade de transformacéo
social.

Ementa

Obijetivo Discutir de forma contextualizada o esporte como fenémeno, articulando-o a
Geral Educacédo Fisica no ambito escolar e ndo escolar.

- Abordar metodologias emergentes em Educacao Fisica voltadas ao ensino do
esporte no ambito escolar e ndo escolar.

- Produzir conhecimento tematizando esporte, em &mbito escolar e ndo escolar.
- O esporte como manifestacdo humana, cultural, e de relagdo social complexa.
Relagdes entre esporte, trabalho e consumo, indUstria cultural. Concepg¢bes de

Objetivos
Especificos
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esporte no desenvolvimento histérico da sociedade de classes. Reconstru¢do do
esporte como ética, estética, arte, politica social e suas possibilidades para a
formagéo e emancipag¢do humana.

- Apropriar-se das principais teorias do esporte. Possibilitara compreensao geral
do fenbmeno esportivo e as questdes Racismo e discriminacéo racial no esporte;
Género no esporte e as dimens8es da excluséo / inclusédo.

Contetdo

UNIDADE 1 - Bases tedricas

1.1- Esporte Génese e desenvolvimento.

1.2 - Esporte: Instrumento disciplinar? Possibilidade emancipatéria?

1.3- Reinventar o esporte?

UNIDADE Il — Esporte e Educacao Fisica

2.1- Esporte: aulas de Educacéo Fisica escolar

2.2- Esporte: espaco nao escolar

UNIDADE Il — Esporte e Sociedade

3.1 Relagdes entre esporte, trabalho e consumo, indUstria cultural. Reconstrugéo
do esporte e suas possibilidades para a formagdo e emancipagcdo humana.

3.2 Esporte e as questdes de género, raca e etnia: Possibilitar a compreenséo
geral do fenbmeno esportivo e as questbes Racismo e discriminacdo racial no
esporte; Género no esporte e as dimensdes da exclusao / incluséo.

Unidade IV

4.1 Bases tedricas -metodolégicas:

4.1.1 Metodologia Desportiva generalizada,;

3.1.2 Metodologia Pedagogia do Esporte;

3.1.3 Metodologia Critico Emancipadora;

3.1.4 Metodologia Critico-superadora

Referéncias

ASSIS, S. Reinventando o esporte: possibilidades da pratica pedagégica
Campinas-SP: Autores Associados, 2005.

BRACHT. V. Sociologia critica do esporte: uma introdugao. ljui: Unijui, 2011.
COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino da Educagdo Fisica.
Campinas, Autores Associados, 1993.

FREIRE, J. B. Pedagogia do futebol. Campinas: Autores Associados, 2011.
GALATTI, L.; SCAGLIA, A. J.; MONTAGNER, P. C.; PAES, R. R. (Orgs.).
Mdaltiplos cenérios da préatica esportiva: pedagogia do esporte. Campinas:
Unicamp: 2017.

KUNZ, E. Transformacédo didético-pedagdgica do esporte. ljui: Unijui, 1994
NAVARRO, A. C.; ALMEIDA, R.; SANTANA, W. C. Pedagogia do esporte: jogos
esportivos coletivos. Sao Paulo: Phorte, 2015.

STINGER, M. P. Educacédo Fisica, esporte e diversidade. Sao Paulo: Autores
Associados, 2005.

Fonte: Elaboracado do autor.

De acordo com os dados apresentados, podemos perceber as metodologias de

ensino do esporte as quais a disciplinaB. T. M d&a énfase, as principais séo: critico-

superadora, critica-emancipatoria e pedagogia dos esportes.

Em nossas analises, apesar da rica discusséo tedrica das duas disciplinas em

guestdo, elando se da nas modalidades esportivas (Futsal, Futebol, Vélei, Basquete,

Natacdo e Atletismo) ou acontece de maneira aligeirada. Desse modo, essas

disciplinas acabam por assumir um aspecto tatico e técnico.

Percebemos, também, que a grade curricular da FEF/UFPA pode vir a formar

o futuro professor sem que ele tenhacursadouma disciplinaesportiva, visto que todas

elas sao eletivas.
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4.2.11 Emancipag¢ado humana

Por fim, a ultima categoria foi a emancipacdo humana. A fala de todos os
professores do bacharelado séo favoraveis a uma educacao emancipatoria. Como se
percebe:

A ideia é fazer com que os meninos pensem. Ndo s6 aceitem. E a questdo
de pensar é saber criticar, mas ndo criticar por criticar. Criticar com
embasamento cientifico para saber de onde vem? Para onde vai? Por que
mudar? A ideia do curso é essa. Ndo é chegar aqui, mesmo utilizando o
meétodo tradicional e dizer assim: “Olha, é assim assado e sera sempre
assim”. (F1)

E possivel a partir daquilo que vai ser ministrado dentro dos contetdos. E
possivel vocé criar informacdes, conteldos e trazer autores sem — isso é
muito importante — sem ideologias politicas, econémicas [...]. Entéo, trazer
autores que de fato estdo preocupados com o individuo e ndo com sua
posicdo politica, isso € o que talvez mais atrapalhe hoje o crescimento da
Educacdo Fisica. Mas de qualquer forma eu acredito que s6 é possivel vocé
trazer esse contexto critico-reflexivo e emancipatério se o professor estiver
conectado com esses conteddos e com autores que trazem essas
informacdes. Fora isso a pessoa s0 vai trazer informac8es e conteddo que
vao preparar para o mercado de trabalho. (F3)

Posso dizer que é sonho? Porque assim a liberdade que nds temos para isso
sdo nas ementas, entdo, quando a gente precisa buscar essa emancipacao
a gente vai trabalhando nas ementas das disciplinas para ir em busca daquilo
gue a gente quer, porque é onde a gente consegue essa liberdade, porque a
gente ndo consegue, como eu te falei, aquilo que esta atrelado ao grupo. N&o
gue a gente seja contra, ndo estamos contra, contudo a gente tem que fazer
essa adequacgdo, entdo, eu posso te dizer que totalmente ela nédo fica livre,
porque eu acabo me prendendo a essas normativas, entendeu? (F2)

E o proprio PPC do curso ressalta a emancipacéo dos estudantes:

[...] a FAMAZ investe na formac&o de futuros profissionais a fim de propiciar
de modo adequado, uma formagdo que permita ao discente assumir
compromisso com o projeto ético politico e calcado nos principios
fundamentais da profiss&o presentes no Cédigo de Etica: reconhecimento da
liberdade como valor ético central e das demandas politicas a ela inerentes —
autonomia, emancipacao [...]. (UNIFAMAZ, 2017, p. 10, grifo nosso)

Como vimos, o discurso da educacdo contemporanea € retérico e sedutor,
nesse sentido, corrobora uma educacdo ndo emancipatoria. Portanto, as falas dos
docentes, assim como a escrita no documento do curso, encontram-se em
contradicdo. Segundo Adorno (2020), na organizacdo social em que vivemos,

enormes sdo as dificuldades que se op6em a emancipacdo humana. O motivo
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evidente € a contradicdo social, pois nenhuma pessoa pode viver na sociedade
conforme suas determinacfes. As mediacdes formativas sdo inUmeras e agem
desviando a pessoa de si e de sua consciéncia.

A falados docentesda FEF/UFPA vao no sentidode que é possivel a formacao

ser critica:

[...] eu penso que o nosso PPC, tanto o que existe hoje como o que estamos
construindo, ele tem sim e ai € intencionalidade mesmo esta escrito, parte do
pressuposto de rupturas de entender criticamente o que é esse proprio
mundo do trabalho, o que é o mercantilismo, ele procura dar essa formacéo
critica cidada para os egressos e para as egressas [...]. (P3)

E um desafio, sobretudo quando a gente vé que os alunos estdo se formando
e precisam sobreviver e eles vao atuar em espagos que ndo tem direitos e
tudo mais. Uma coisa que a gente vem debatendo é o quanto o curso pode
ser critico no sentido de problematizar essas questdes que, muitas vezes, 0
aluno so tera contato quando ele esta atuando profissionalmente. Entéo, o
gue a gente tem pensado hoje é a partir dessas disciplinas que vocé vai
guestionar o mundo do trabalho, vai debater questdes referentes ao mundo
do trabalho e que quanto vocé vai precisar de lutas, batalhas de
enfrentamento para essarealidade que nao é facil. Entdo, € um desafio. (P4)

Em seu PPC, também é explicitado:

[...] cabendo entdo a necessidade de uma intervengdo profissional por meio
de uma postura critico-reflexiva e criativa, que leve a populagdo como um
todo apossibilidade de compreensao de suas praticas corporais, de forma a
assegurar-lhe o seu exercicio livre, autbnomo e criativo para além dos
condicionantes ideoldgicos impostos pela indlstria cultural capitalista
(UFPA, 2011, p. 09-10)

A concretizacdo da educacao emancipatéria, segundo Adorno (2020), deve ser
atingida por meio de uma educacao para a contradicao e para a resisténcia,despertar
as consciéncias justamente quando a que os homens sdo enganados. E o contexto
da pdés-modernidade, por negar o pensamento racional e o marxismo, limita a
possibilidade concreta de apreenséo do mundo concreto. Sobre isso, Marx (2010, p.
112) afirma: “O homem rico é simultaneamente o homem carente de uma totalidade
da manifestacdo humana de vida”.

Podemos constatar, pelo exposto, que o curso de bacharelado da UNIFAMAZ
carece de pressupostos tedrico-criticos para compreender o fenémeno esportivo para
além do aspecto motor, de rendimento e qualidade de vida. A base teoérica, a partir
das pedagogias do aprender a aprender, ndo faz com que os futuros profissionais de

Educacéo Fisica percebam as contradicbes do modo producao capitalista; em vez
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disso, ajustam esses profissionais a exploracdo do homem pelo homem. Vale dizer
que se chegaem uma emancipacdao limitada, isto é, ao que Marx (2010b, p. 54, grifo
do autor) denominou de emancipacéao politica, haja vista que “[...] € a reducao do
homem, por um lado, a membro da sociedade egoista independente, e por outro, a
cidadéao, a pessoa moral”.

O curso de licenciatura da FEF/UFPA, a partir do material empirico analisado,
adequa-se mais para uma formacao critica e possibilidade da emancipacdo humana.

Para Marx (2010), a emancipag¢ao humana:

[...] sO estara plenamente realizada quando o homem individual real tiver
recuperado para si o cidadao abstrato e se tornado ente genérico na
gualidade de homem individual na sua vida empirica, no seu trabalho
individual, nas suas relag8es individuais, quando o homem tiver reconhecido
e organizado suas ‘“forces propres” [forcas préprias] como forgas sociais e,
em consequéncia, ndo mais separar de si mesmo a for¢ca social na forma da
forca politica. (MARX, 2010b, p. 54, grifo do autor)

Dessa maneira, o curso em licenciatura da FEF/UFPA direciona para uma
formacdo emancipada no aspecto curricular, mas ainda encontra os limites da
realizacdo plena do termo, uma vez que a formacao esta inseridaem uma estrutura
capitalista e, de acordo com Marx, a emancipag¢do humanaso ocorrera quando a cisdo
entre cidadao e individuo for superada, em outras palavras, quando os individuos
singulares submeterem ao seu controle os poderes alienados. As disciplinas da grade
curricular, em sua maioria, possuem uma base tedrica de autores criticos e educam
para a contradicdo, com excecado das modalidades esportivas, que possuem um

carater técnico e tatico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, tivemos como objeto de estudo “A formacgao inicial em Educacgéo
Fisica e sua interface com o ensino do esporte”. Partimos do entendimento de que o
contexto pés-moderno e de politicas neoliberaisrebaixaa formacao do graduandoem
Educacéo Fisica. Com o avanc¢o do neoliberalismo a partir da década de 1980, houve
a expansaodas praticas corporais para além da escola. Comisso, umgruponointerior
da Educacéo Fisica conseguiu, pela primeira vez (Resolucéo n° 03/1987), criar o
bacharelado com a justificativa de que a formac&o em licenciaturanéo era capaz de
subsidiar a intervencédo do futuro profissional para atuagdo nos novos campos
emergentes do setor esportivo, lazer e fithess. Hoje, tal fragmentacao € repaginada
pela Resolucédo n° 06/2018.

Sendo assim, partimos de uma premissa tedrica, sobretudo legitimada nas
novas DCN da Educacéo Fisica (BRASIL, 2018), de que o ensino do esporte nasduas
habilitacdes (licenciatura e bacharelado) ndo é compreendido como fenémeno social
justamente por fragmentar o conhecimento por area de intervenc¢éo. Dessa forma,
fizemos o debate da promulgacéo das novas DCN e como 0s grupos que concorrem
pela direcdo tedrica e politica da area se posicionaram na disputa por curriculos da
formacao de professores/profissionais de Educacéo Fisica.

A luta de classe no interior da Educacédo Fisica é visivel e real. Por isso, 0
curriculo é campo em disputa concorrencial. Assim, como esta pesquisa teve como
parametro tedrico-metodoldgico o materialismo histérico-dialético de Marx e Engels,
partimos do contexto em que se vive atualmente, pés-moderno e neoliberal de
dimensdo sem proporcdes (universal), para entender as politicas de formacéo de
professores no Brasil (singular), as quais sdo mediadas pelos interesses do grande
capital imperialista monopolista que imp0de, sobretudo, aos paises periféricos a nova
racionalidade determinante hegemonica. Dessa forma, os cursos de Educacao Fisica
no Brasil e no estado do Para (particular) sofrem diretamente essas influéncias

Para o método em Marx, o contato inicial com o material empirico: i. a fala dos
sujeitos histéricos que estdio em sala de aula formando futuros
professores/profissionais de Educacéo Fisica; ii. o PPC dos cursos de licenciatura e
bacharelado; iii. os planos de ensino das disciplinas, apesar de oferecer indicios da
resposta para o problema que ora levantamos com esta pesquisa, ainda carecia de

mais aprofundamento tedrico, na medida em que a realidade tende a teoria.
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Assim, elencamos como problema de pesquisa: quais as possibilidades da
emancipacdo na formacdo inicial em Educacdo Fisica, no contexto da poés-
modernidade e do neoliberalismo, a partir do ensino do esporte? A resposta a essa
perguntaexigiu umarigorosa analise sucessiva,capaz de iralém do imediato e chegar
no mediato, encontrando as multiplas determinacdes e estabelecendo nexos
necessarios.

Como objetivo geral da pesquisa, buscamos: investigar a formacéo inicial em
Educacédo Fisica a partir do enfoque do ensino do esporte, problematizando o
conhecimento pés-moderno e as politicas neoliberais no curriculo, apontando
possibilidades da emancipacdo humana, que se insere no debate acerca da acao
pedagdgica e as contradi¢cdes que advém das DCNEF.

Do ponto de vista dos nossos objetivos especificos, os quais serviram de
parametros para orientar as se¢des, elencamos:i. Analisara formacao inicialno Brasil
sob a égide da p6s-modernidade e das politicas neoliberais, as quais influenciam as
orientacBes curriculares de Educacado Fisica e ordenamento legal (Resolugédo n°
06/2018); ii. Revelar a produc¢éo do conhecimento da Educacao Fisica brasileira e as
proposi¢coes para o ensino do esporte; iii. Analisar o trato com o ensino do esporte
presente nos cursos de licenciatura e bacharelado em Educacéo Fisica, por meio do
PPC, plano de ensino das disciplinas ligadas ao esporte e as entrevistas de docentes,
encontrando possibilidade de emancipacdo humana.

O que ficou evidente, no desenvolvimento desta tese, € que a Resolucéo n°
06/2018 possui uma série de contradicbes quando pensamos em uma formacao que
emancipe os sujeitos. Dessa forma, o documento promove uma formacdo nao
emancipatoria que, aliada ao contexto pés-moderno de desmerecimento do
pensamento racional e de politicas neoliberais, encontra eco para rebaixar
teoricamente o processo inicial de formacao da classe trabalhadora, um verdadeiro
ataque a subjetividade dos futuros professores/profissionais de Educacao Fisica que
nao compreendem o fendmeno esportivo em uma dimensao plural e ampliada.

Outra contradicdo da Resolucdo n® 06/2018 € desmerecer a producdo tedrica
da area, ao dividir a formacdo em duas habilitac6es, sem sustentacao teérica, uma
vez que pesquisas do campo apontavam que a formacado Unicaem licenciatura era
suficiente para atender aos diferentes campos de intervencdo. Contudo, nossas
analises revelaram que o CONFEF, grande representante do setor

conservador/reacionario, exerceu forte influéncia politica desde a “morte anunciada”
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do bacharelado na Minuta de Resolucdo do CNE, em 2015, debatido em duas
audiéncias publicas até o Projeto de Lei 2486/21, que recria a regulamentacéo da
profissdo de Educacéo Fisica (Lei n°®14.386/22). Porém, o CONFEF e o ordenamento
legal encontram resisténcia de grupo mais a esquerda no interior da Educacao Fisica,
o qual defende uma educacédo critica e emancipatoria, formacédo Unica e que a
educacao possibilite a elevacéo intelectual para a transformagdo desse padréo
societario em que vivemos.

Nesse sentido, afirmamos que as DCN’s da Educacéo Fisica formam para a
semiformacéo, na medida em que disseminam uma educac¢ao ndo emancipatoria e
dividem a formacao para atender aos novos campos de intervencao, sendo que a
educacdao institucionalizada € precarizada com o advento do Estado minimo, nesse
sentido, o licenciado é desprivilegiado. Com o discurso do trabalhador liberal, o
bacharelado é visto como o profissional que vai empreender e vender sua forga de
trabalho, e “a mao invisivel do mercado” vai regular o mercado. A concorréncia entre
0s servicos prestados vai elevar a qualidade dos servicos.

Analisamos a formacao inicial de dois cursos superiores de Educacéao Fisica
em Belém-PA. O curso de licenciatura da FEF/UFPA e o curso de bacharelado da
UNIFAMAZ. Ambos ainda sdo orientados pela antiga Resolucdo n°® 07/2004, que
dividiu a formag&o entre graduado e licenciado. Contudo, os dois cursos estdo em
discussédo para reformularem seus curriculos e se adequarem as novas exigéncias da
Resolugcédo em vigor. ApGs analise do material empirico e didlogo com as secdes
anteriores, pudemos constar o seguinte:

1) Compreendemos que o objeto de estudo presente no curriculo do
bacharelado da UNIFAMAZ é o movimento humano. Esse objeto reflete as
influéncias politicas do bloco hegeménico e demonstra um ensino de
Educacao Fisica com limitacdes de analise mais aprofundada da sociedade
vigente, uma vez que seu maior expoente na area € a abordagem
desenvolvimentista. Além disso, essa perspectiva foi muito criticada na
década de 1980, encontra-se no campo das pedagogias do consenso e das
teorias ndao criticas. Existe um tecnicismo no seu processo de formacao,
com carater positivista pragmatico. Ja na fala dos docentes, foi possivel
perceber a defesa da: aptidédo fisica, saude e qualidade de vida. A
formacao em licenciatura da FEF/UFPA apresentatrés objetos de estudo: i.

cultura corporal objeto da proposta conhecida como critico-superadora; ii. a
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critico-emancipatoria; iii. a corporeidade. A abordagem critico-superadora
compde uma formacdo com posi¢cdes mais criticas, embora reconhegamos
o lastro epistemoldgico considerado da proposta critico-emancipatoria. Ja a
corporeidade (motricidade humana), por sua dimenséo idealista, anula a
compreensao radical da sociedade burguesa. Portanto, temos indicativo de
uma formacédo critica pela presenca da abordagem critico-superadora,
apesar de saber que a mediacdo do processo formativo é competéncia dos
agentes.

A partir do material empirico analisado, o bacharelado da UNIFAMAZ forma
o futuro profissional de Educacao Fisica em uma perspectiva de suprir e
subsidiaro mercado das praticas corporais, logo, circunscreve-se em limites
para uma educacao emancipatéria, corroborando os preceitos neoliberais.
Enquanto a licenciatura da FEF/UFPA, embora no conjunto de suas
disciplinas, teca criticas a uma formacao para o mercado sem mediacao de
suas contradi¢coes, duas disciplinas — “Gestdo em Educagéo Fisica e
Esporte” e “Administragdo e Organizagao Esportiva” — vdo de encontro a
isso. Apesar disso, no geral, a FEF/UFPA, ainda assim, preocupa-se mais
com a formac&do humana do futuro professor. A analise dos dados revelou
que a concepcado de formacdo da FEF/UFPA, critica e cidada, representa
um ato politico na correlacéo de for¢a de grupos com interesses opostos.
O projeto de formacédo em bacharelado da UNIFAMAZ atende ao que nele
se preconizacomo fundamentos daeducacao contemporanea, baseada em
competénciase habilidades.Pensar dessa forma € a instituicéo estar aberta
ao mundo econémico e redefinir sua grade curricular aos anseios imediatos
do saber pratico e cotidiano. O discurso pratico do cotidiano esta
impregnado da fraseologia ideolOgica que tenta embelezar as relagdes nas
instituic6es educacionais, com dizeres de que € preciso formar homens
livres, adequados as novas exigéncias da sociedade moderna, que saibam
fazer (saber-fazer), que saibam aprender (aprender a aprender) e pensar
criticamente por si s0s, agir livremente com competéncia, habilidade e
responsabilidade. Portanto, profissionais formados nessa légica néao
percebem as contradicOes inerentes ao mundo do trabalho e acabam se
adaptando a nova légica da racionalidade neoliberal, contribuindo para a
perpetuacao do status quo vigente. A FEF/UFPA, no seu PPC, explicita que
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a formacéo esta inspirada nas competéncias emanadas da Resolucéo n°
01/2002. Dessa forma, encontramos nexos na formagao de
professores/profissionais de Educacdo Fisica e no modo que o capital
organiza a vida, uma vez que, néo tendo oportunidades para todos na
sociedade capitalista, educam para o desemprego.

Do ponto de vista da fragmentacdo da formac&o entre a licenciaturae o
bacharelado, os docentes de ambos os cursos sdo unissonos em afirmar
que sao contrarios a divisdo. Porém, apesar disso, tivemos dois docentes
do bacharelado que dizem existir diferenca de contetdo entre os dois graus.
A analise das disciplinas Futsal, Futebol e Natagdo dos dois cursos mostrou
diferenca insignificante. O comum entre as trés foi o aspecto técnico do
ensino do esporte. Ademais, alguns docentes inclinaram seus desejos de
uma licenciatura ampliada e formacao Unica.

A respeito do ensino do esporte, o curso de bacharelado adota o ensino da
metodologia ativa, o qual, de acordo com nosso estudo tedrico, compde as
pedagogias do aprender a aprender. A analise dos dados evidencia pouco
subsidio tedrico da area das humanas e sociais no curso de bacharelado
para exaurir o esporte enquanto fendmeno social. O que colabora, ainda
mais, para que as modalidades esportivas assumam um Vviés técnico.
Entendemos ser necessario um curso de formacdo que possa considerar
outras dimensodes do esporte, haja vista que, como fenémeno social, deve
ser tratado de maneira multipla e plural. Além disso, na analise curricular do
bacharelado, percebemos que o ensino do esporte se da por modalidade.
Portanto, pensando na formac&o emancipada, o bacharelado ndo da conta
de conscientizar os estudantes para se contraporem a forma alienante que
0 esporte assume na sociedade de classe. Na licenciatura, percebemos o
ensino da abordagem por meio da critico-superadora, pedagogia do
esporte, critico-emancipatéria e naproposta de Savio Assis. Podemos aferir
queo futuroprofessor de Educacédo Fisica da FEF/UFPA é formado em uma
perspectiva de carater ampliado, em que a docéncia € pertinente a sua
intervengcdo em quaisquercampos de atuacdo. Duasdisciplinas obrigatorias
de base tedrica sdo significativas para compreender o esporte em uma
dimenséo plural, mas essa discussdo ndao € ampliada nas disciplinas

esportivas que ndo expressam todo o pensamento critico, ainda ficando
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restrito bastante ao ensino técnico-tatico, regras e treinamento. O
graduando, alias, pode concluir seu curso sem nunca ter vivenciado uma

modalidade esportiva.

Por ora, concluimos que a formacdo em licenciatura da FEF/UFPA tem
embasamento tedrico critico capaz de contrariar a I6gica do capital de organizar a
vida, assim, oferece-nos indicativo da possibilidade da formacdo critica e
emancipatoéria. No curriculo prescrito, o esporte € visto a luz da sociologia, historica,
politicas publicas, marketing e de uma base tedrica metodolégica de ensino de uma
pedagogia socialista (critico-superadora), embora a pratica dos docentes careca de
investigacao para maior precisédo da realidade.

A formacédo do bacharelado da UNIFAMAZ coaduna com os preceitos da pos-
modernidade e neoliberal, na medida em que adota a metodologia ativa em seu PCC,
ou seja, estreita relacdo com as pedagogias do aprender a aprender e coloca o
mercado de trabalho como parametro balizador para a determinagéo do que se ensina
e aprende. Portanto, podemos aferir que forma na perspectiva da semiformacao.

Por razbes expostas ao longo deste trabalho, defendemos a licenciatura
ampliada como parametro formativo inicial de professores/profissionais da Educacao
Fisica. Enquanto ndo se revoga a atual Resolu¢do n®06/2018, que 0s cursos optem
pela formacéo integral. Nesse sentido, cabe frisar que o estudo por ora finalizado
aponta como prioridade uma teoria social que priorize os conhecimentos teérico-
cientificos construidos pela humanidade e que, por isso, sdo indispensaveis ao
desenvolvimento e reproducéo cultural da humanidade. A pedagogia adotada precisa
ir na direcdo da ruptura com o atual modo de producdo, por isso, justificamos a
formacao humanaapartir dos fundamentos da pedagogia historico-critica e, nocampo
da Educacéo Fisica, a critico-superadora. Ambas precisam ser referéncias para a
educacao contemporanea, na medida em que tém um posicionamento em favor da
classe trabalhadora, defende a liberdade e autonomia do individuo. Para tanto, a
liberdade sé € possivel pela luta revolucionéria de supera¢édo da ordem do capital de

organizar a vida.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA~
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) docente,

Considerando a Resolucao n® 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Salide e as determinagdes da Comisséo de Etica em Pesquisacom Seres
Humanos, sob o parecer n° localizado no Instituto de Ciéncias da
Saude, Universidade Federal do Para (CEP - ICS/UFPA). Rua Augusto Corréa, n°01,
Campus do Guama. UFPA, Faculdade de Enfermagem do ICS, sala 13, 2° andar,
CEP: 66.075-110, Belém-Para. Tel: 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br, venho

convida-lo (a) a participar da pesquisa que culminara na tese de doutoramento,
intitulada ANALISE DA FORMAQAO INICIAL EM CURSOS SUPERIORES DE
EDUCACAO FISICA EM BELEM-PA: o trato com o ensino do esporte em
licenciatura e bacharelado, pesquisa essa que esta sendo desenvolvida por mim
discente/pesquisador Osvaldo Galdino dos Santos Juniorvinculado ao Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo — Doutorado — da Universidade Federal do Para
(UFPA), sob orientacdo do prof. Dr. Carlos Nazareno Ferreira Borges. Esta
investigacdo tem como objetivo investigar a formagé&o inicial em Educacao Fisica a
partir do enfoque do ensino do esporte, problematizando o conhecimento pos-
moderno e as politicas neoliberal no curriculo apontando possibilidades da
emancipacao humana, o qual se insere no debate a acerca da acdo pedagdgica e as
contradi¢cdes que advém das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Acreditamos que o0 processo formativo de professores/profissionais de
Educacéo Fisica necessita ser investigado, por se tratar de um espaco em que ocorre
a producdo do conhecimento e discussdes dos diferentes campos de atuacéao,
indispensavel para intervencao profissional consciente e critica, em especial, quando

trata-se de conhecimento que envolve o esporte. Por este motivo, a formacéo inicial
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nos dois graus (licenciatura e bacharelado) em Educacao Fisica demonstra-se um
ambiente adequado para atingir 0s objetivos da presente pesquisa.

A pesquisa em tela trard beneficios para 0 aumento da producdo do
conhecimento acerca da formacao inicial em Educacgédo Fisica e sua interface com o
ensino do esporte, area esta que ainda apresenta lacunas. Para as instituicoes
responsaveis pela formacao de professores/profissionais de Educacao Fisica, espera-
se que os resultados provenientes da presente pesquisa, a partir da analise do
material empirico coletado (PPC, Plano de Ensino e Entrevista dos Docentes), possa
suscita-las a repensar estratégias formativas que corroborem com a pratica
pedagodgica dos futuros egressos ao longo de seu processo formativo.

Utilizar-se-a como instrumento de coleta de dados entrevista semiestruturada,
a qual sera gravada e transcrita. Para tanto, buscar-se-a o momento, local e condicdo
mais adequados para que o esclarecimento seja feito, considerando para isso, as
peculiaridadesdo convidado (a) a participar da pesquisae sua privacidade. Feito isso,
o participante tera o tempo que for necessario para refletirna tomada de uma deciséo
autbnoma. A coleta de dados seguira um roteiro com temas que norteardo as
perguntas,ressaltando que a investigagao pode apresentar algunsriscos, mesmo que
minimos, ao participante como: possibilidade de constrangimento ao responder tal
instrumento; medo de nao saber responder e tomar o tempo na aplicagao do roteiro
de entrevista. Contudo,tais riscos serdo minimizados da seguinte maneira: esclarecer
0 objetivo da pesquisa assim como 0 objeto de estudo a que a mesma se ocupag;
explicitar que as perguntas serdo realizadas de acordo com a area de conhecimento
e campo de atuacdo do docente; e realizar a entrevista de maneira objetiva e precisa
para que ndo tome muito tempo do sujeito. Em caso de danos, o participante recebera
assisténcia imediata (aquela emergéncia em situacdes em que este dela necessite) e
integral (aquela prestada para atender complicacbes e danos decorrentes da
pesquisa) de forma gratuita, conforme prevé a Resolucdo n® 466/12. Assim, este (a)
nado é obrigado (a) a concluir a pesquisa caso nao lhe agrade ficando livre para
interrompé-la no momento em que julgar necessario. Asseguramos ao (a) senhor (a)
gue a suaidentidade sera mantidasob sigilo e anonimato. Utilizaremos nomes ficticios
ou mesmo letras para fazer referéncia aos (as) entrevistados (as), e assim preservar
suas identidades. Informamos que o referido documento esta em duas vias, sendo
que o participante da pesquisaesta recebendoumaviado TCLE (assinadae rubricada

pelo participante da pesquisa e pelo pesquisador responsavel). Os pesquisadores
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informados no texto em tela podem ser utilizados para qualquer informacao adicional

ou esclarecimento acerca deste estudo pelo contato:

Pesquisador Responsavel: Osvaldo Galdino dos Santos Junior — E-mail:
osvaldogaldino@hotmail.com/ Telefone: (91) 98118-4286 / 98897-7424 — Centro de
Estudos Avancados em Educacdo e Educacédo Fisica, Instituto de Ciéncias da
Educacao, Campus Profissional. CEP: 66.075-110. Rua Augusto Correa, n° 01 —
Guama, Belém-PA.

Pesquisador Orientador: Carlos Nazareno Ferreira Borges - Email:
enosalesiano@hotmail.com / Telefone: (91) 99311-2050 — Centro de Estudos
Avancados em Educacgdo e Educacao Fisica, Instituto de Ciéncias da Educacéo,
Campus Profissional. CEP: 66.075-110. Rua Augusto Correa, n® 01 — Guama, Belém-
PA.

Atenciosamente,

Osvaldo Galdino dos Santos Junior  Carlos Nazarenos Ferreira Borges
(Doutorando PPGED/UFPA) (Orientador PPGED/UFPA)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, declaro que li as

informagOes sobre a pesquisa e me sinto perfeitamente esclarecido (a) sobre o
conteudo. Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar, contribuindo
com a coleta de informagdes para realizar a mesma.

Belém [ ]

Assinatura
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

S

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA~
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

TEMAS

PERGUNTAS

1) Identificacdo dos
Sujeitos

1) Nome? 2) Data de Nascimento? 3) Qual sua Formac&o Inicial? 4)
IES de Formagé&o? 5) Género: M ( ) F ( ) ( ) outro; 6) H4& quantos
anos é formado? 7) Ha quanto tempo leciona no curso? 8) P6s-
Graduacdo? 9) Area? 10) Exerce outra atividade profissional? 11)
Vocé tem alguma experiéncia passada como esportista? 12) Qual(is)
disciplina(s) leciona? 13) Possui registro profissional no conselho de
classe? 14) E s6cio de alguma entidade cientifica da area?

2) Conhecimento da
Educacdo Fisicae
Curriculo

15) Na sua opiniéo, qual é o objeto de estudo da Educacao Fisica?
16) Considerando este objeto, como seria a formacdo do
professor/profissional para vocé?

17) Do ponto de vista da sua pratica com o ensino do esporte no seu
curso, qual a coeréncia entre 0 prescrito no curriculo e o realizado?
18) Como implementar outras metodologias de ensino do esporte para
além das adotadas no curriculo da faculdade?

19) As disciplinas que tratam do esporte, sejam as de praticas de
ensino ou de fundamentacao tedrico-metodolégicas, ddo conta de
entendé-lo em uma relagdo mais ampla com a sociedade? Comente
sua resposta.

3) Ensino do Esporte
na Licenciatura

20) Como o seu curso tem trabalhado para que o professor licenciado
tenha conhecimento para atuar nos diferentes campos de intervengéo
profissional?

21) O conhecimento historico, filoso6fico, socioldgico é insuficiente no
seu PPC para que o ensino do esporte tenha um entendimento critico
da sociedade. Comente sobre isso?

4) Ensino do Esporte
no Bacharelado

22) Qual o objetivo do ensino do esporte para o bacharel em
Educacéo Fisica que atuard no campo da instituicdo esportiva?

23) O conhecimento historico, filoso6fico, socioldgico é desnecessario
no seu PPC para compreender o esporte enquanto fenémeno social.
Comente sobre isso?

5) Divisdo da
Formacédo Resolucgéo
06/2018

24) A divisdo do curso de Educagdo Fisica em licenciatura e
bacharelado é apenas de ordem legal, mas nao epistemolégica. A
respeito dessa afirmacgéo, qual sua opiniao?

25) Qual sua opinido quanto a formacédo em licenciatura e bacharelado
atender a l6gica prépria dos campos de intervengéo profissional?

5) Formacdo em
Contexto Po6s-
Moderno e Neoliberal

24) Na sua opinido, o que mais tem influenciado as propostas
curriculares na &rea atualmente?
25) Quais possibilidades de formag¢do emancipatdria no contexto atual?

6) Metodologias do
Ensino do Esporte

26) Que metodologias de ensino do esporte podem ser adotadas para
leva-los a ser compreendidos como fendmeno social?

27) Qual sua opinido sobre a intervencdo do professor/profissional de
Educacéo Fisica ser ou ndo uma acao pedagégica?

228



229

APENDICE C - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

CENTRO DE ESTUDOS AVANGADOS EM
EDUCAGAO E EDUCAGAO FiSICA

Oficio N° 001/2023
Belém (PA), 05 de janeiro de 2023

limo, Sr. Dr. Flavius Augusto Pinto Cunha, Coordenador do Curso de Licenciatura em
Educagao Fisica — UFPA

Assunto: Solicitacdo de autorizagdo para aplicar instrumento de coleta de dados

(entrevista) com docentes desta instituicdo de ensino.
limo, Sr. Coordenador,

A pesquisa intitulada A formacéo inicial em Educacéo Fisica no estado do Para:
um estudo sobre o ensino do esporte no curso de licenciatura e bacharelado,
constitui-se na pesquisa de doutoramento sendo desenvolvida por mim
discente/pesquisador Osvaldo Galdino dos Santos Junior e orientada pelo
professor/pesquisador Dr. Carlos Nazareno Ferreira Borges, vinculado ao Programa
de Pdés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Pard (UFPA). Os
dados serdo coletados por meio de entrevista semiestruturada e os docentes faréo
parte da amostra e categorizados como entrevistados. Informo que as entrevistas
serdo com professores que lecionam disciplinas ligadas ao esporte todas com
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Nesse sentido, solicito
autorizagdo da administragdo para aplicar o referido instrumento de coleta de dados
nesta instituicdo de ensino a ser agendada com os docentes em questao.

Na certeza de ser atendido ao que ora solicito, elevo votos de consideragéo e
estima.

Galdino Junior

' Doutorando PPGED:UF 24 ,/
Respeitosamente, Mat. 20180578000k / "
i ch Q C\l

\,\3'\)\9"\: 0& (.EY gc\“‘\i
Me. Osvald Galdlno Q:S Santos Junior weﬁ L2028
E-mail: osvaldogaldino@hotmail.com oﬁ‘“‘

Telefone: (91) 98118-4286/98897-7424




CENTRO DE ESTUDOS AVANCADOS EM
'~ EDUCAGAO E EDUCACAO FiSICA

Oficio N° 003/2022
Belém (PA), 25 de agosto de 2022

llma, Sra. Dra. Brenda Viviane Ferreira Nunes, Coordenadora do Curso de
Bacharelado em Educacéo Fisica — UNIFAMAZ

Assunto: Solicitacdo de autorizag8o para aplicar instrumento de coleta de dados
(entrevista) com docentes desta instituicdo de ensino.

lima, Sra. Coordenadora,

A pesquisa intitulada A formacgéo inicial em Educacéo Fisica no estado do Para:
um estudo sobre o ensino do esporte no curso de licenciatura e bacharelado,
constitui-se na pesquisa de doutoramento sendo desenvolvida por mim
discente/pesquisador Osvaldo Galdino dos Santos Junior vinculado ao Programa de
P6s-Graduagéo em Educac@o da Universidade Federal do Para (UFPA). Os dados
seréo coletados por meio de entrevista semiestruturada e os docentes fardo parte da
amostra e categorizados como entrevistados. Informo que as entrevistas serdo com
professores que lecionam disciplinas ligadas ao esporte todas com Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Nesse sentido, solicito autorizacso da
administragéo para aplicar o referido instrumento de coleta de dados nesta instituicdo
de ensino a ser agendada com os docentes em quest&o.

Na certeza de ser atendido ao que ora solicito, elevo votos de consideracéo e estima.

Respeitosamente, Galdino Janior

Doutorando PPGED/UFPA
Mat. 201805780006

- / -
Me. 0sva|d¢-galdihd£g\s‘gﬁtos Janior

E-mail: osvaldogaldino@hotmail.com
Telefone: (91) 98118-4286/98897-7424
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ANEXO A — MATRIZ CURRICULAR BACHARELADO EDUCACAO FIiSICA

UNIFAMAZ
Matriz Curricular do Curso de Educacéo Fisica

Disciplinas do 1° Semestre

1333 ANATOMIA APLICADA A EDUCACAO FISICA

1334 DESENVOLVIMENTO HUMANO
1335CIENCIAS SOCIAIS

1336 CITOLOGIA E HISTOLOGIA
1338 FISIOLOGIA HUMANA

1339 BIOQUIMICA

Disciplinas do 2° Semestre

1340 APRENDIZAGEM MOTORA
1341 INTERVENCAO PROFISSIONAL
1342 FISIOLOGIA DO EXERCICIO
1343 CINESIOLOGIA

1344 TREINAMENTO ESPORTIVO
1345VOLEIBOL

Disciplinas do 3° Semestre
1346 MEDIDAS E AVALIACAO EM EDUCACAO FISICA

1347 SAUDE E PRIMEIROS SOCORROS

1348 LEGISLACAOQO E ETICA PROFISSIONAL

1349 METODOLOGIA CIENTIFICA

1350 FUTEBOL E FUTSAL

1351 BIOMECANICA

1352 DIVERSIDADE, CULTURA E SOCIEDADE BRASILEIRA
Disciplinas do 4° Semestre

1337 ATLETISMO

1353 PRESCRICAO DE EXERCICIO PARA GRUPOS ESPECIAIS |
1354 EPIDEMIOLOGIA

1355TREINAMENTO RESISTIDO

1356 BASQUETE

1357ESTAGIO DO ESPORTE

1358 GINASTICA DE ACADEMIA
Disciplinas do 5° Semestre

1330 SAUDE PUBLICA

1359 NATACAO

1360EDUCACAO FISICA ADAPTADA
1361 HANDEBOL

100
horas

60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas

60 horas
40 horas
80 horas
60 horas
80 horas
60 horas

60 horas
40 horas
40 horas
60 horas
80 horas
60 horas
40 horas

80 horas
60 horas
40 horas
60 horas
60 horas

100
horas

60 horas

40 horas
60 horas
60 horas
60 horas
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100
1362ESTAGIO EM ACADEMIA horas
1363 BIOESTATISTICA 40 horas

1364 PRESCRICAO DE EXERCICIO PARA GRUPOS ESPECIAIS 1160 horas
Disciplinas do 6° Semestre

1365LUTAS 60 horas
ADMINISTRACAO E ORGANIZACAO DE EVENT EM
1366 20 L) CACAG FISICA A0 s 40 horas
1367 PESQUISA CIENTIFICA | 40 horas
1368 ERGONOMIA E GINASTICA LABORAL 60 horas
100

1369 ESTAGIO EM SAUDE | horas
1370EXAMES LABORATORIAIS 40 horas
1371 EXERCICIOS AQUATICOS 40 horas
Disciplinas do 7° Semestre

1372 EXERCICIO FISICO PERSONALIZADO 60 horas
1373NUTRICAO APLICADA A EDUCACAO FISICA 40 horas
1374EXERCICIO FISICO NA TERCEIRA IDADE 60 horas
1375PESQUISA CIENTIFICA I 40 horas
1376 ESPORTE DE AVENTURA 40 horas
1377ESTAGIO EM SAUDE I a;gcr)as
Disciplinas do 8° Semestre

1328 RECREACAO E LAZER 60 horas
1329 LEITURA E PRODUCAQO DE TEXTO 60 horas
1331 DANCA 60 horas

1332 HISTORIA DA EDUCACAO FISICA 60 horas
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA gwnp
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ANALISE DA FORMAGAO INICIAL EM CURSOS SUPERIORES DE EDUCACAQ
FISICA EM BELEM-FA: O TRATO COM O ENSINO DO ESPORTE EM
LICENCIATURA E BACHARELADO

Pesquisador: OSVALDO GALDING DOS SANTOS JUNIOR

Area Tematica:

Versado: 5

CAAE: 65378422 7.0000.0018

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Para - Instituto de Ciéncias da Educacio
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 6.056.200

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de estudo que teve por objeto A formacdo inicial em Educacdo Fisica e sua interface com o ensino
do esporte. O estudo teve por objetivo geral Investigar a formac3o inicial em Educacio Fisica a partir do
enfoque do ensino do esporte, problematizando o conhecimento pos-moderno e as politicas neoliberais no
curriculo apontando possibilidades da emancipac3o humana, o qual se insere no debate a acerca da ac3o
pedagdgica e as

contradicdes que advém das DCNEF. A hipdtese que norteou a pesguisa € a de que o conhecimento acerca
do esporte presente no curriculo dos cursos de graduac3o em Educacdo Fisica de base tedrico-
metodolégico empinco analitico reproduz os mesmos codigos e valores da instituicdo esportiva de origem da
Europa do século XV, tem gerado uma lacuna na producio do conhecimento no sentido de compreendé-lo
numa perspectiva histarica, social, cultura, antropologica, sociologica e politica, isto €, ndo o abarca em sua
dimensdo plural. A partir do erdenamento legal (BRASIL, 2018) que fragmenta a formacdo em Educacdo
Fisica entre licenciatura e bacharelado o conhecimento acerca do esporte ndo & visto em sua totalidade,
logo ele ndo é ferramenta de critica na formagao.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Pimano:
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Investigar a formac3o inicial em Educacdo Fisica a partir do enfoque do ensino do esporte, problematizando
o conhecimento pés-moderno e as politicas neoliberais no curriculo apontando possibilidades da
emancipacdo humana, o qual se insere no debate a acerca da agdo pedagdgica e as contradicBes que
advém das DCNEF.

Objetivo Secundario:

i) Analisar a formac3o inicial no Brasil sob a égide da pos-modemidade e das politicas necliberais as quais
influenciam as orientages curriculares nos cursos de Educacdo Fisica; i) ldentificar as politicas pdblicas
educacionais para formacdo de professores a partir da nova racionalidade dominante presente na BNCFF e
nas DCNEF:; iii) Revelar a produc3o do conhecimento da Educacdo Fisica brasileira e as proposicdes para o
ensino do esporte; iv) Analisar o trato com o ensino do esporte presente nos cursos de licenciatura e
bacharelade em Educacio Fisica, por meio do PPC, ementas e planos de ensino das disciplinas e as
entrevistas de docentes e possibilidade no trate do esporte na perspectiva da emancipacdo humana.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A coleta de dados seguird um roteiro com temas que norteario as perguntas, ressaltando que a
investigagdo pode apresentar alguns riscos, mesmo que minimos, ao participante como: possibilidade de
constrangimento ao responder tal instrumento; medo de n3o saber responder e tomar o tempo na aplicagdo
do roteiro de entrevista. Contudo, tais riscos serdo minimizados da seguinte maneira: esclarecer o objetivo
da pesquisa assim como o

objeto de estudo a que a mesma se ocupa; explicitar que as perguntas serdo realizadas de acordo com a
area de conhecimento e campo de atuac3o do docente; e realizar a entrevista de maneira objetiva e precisa
para que ndo tome muito tempo do sujeito. Em caso de danos, o participante recebera assisténcia imediata
(aquela emergéncia em situacdes em que este dela necessite) e integral (aquela prestada para atender
complicagdes e danos decomrentes da pesquisa) de forma gratuita, conforme prevé a Resolugdo n® 466/12.
Assim, este (a) ndo é obrigado (a) a concluir a pesquisa caso ndo lhe agrade ficando livre para interrompé-la
no momento em que julgar necessario.

Beneficios:

A pesquisa em tela trara beneficios para o aumento da producio do conhecimento acerca da formag3o
inicial em Educacdo Fisica e sua interface com o ensino do esporte, area esta que ainda
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me

apresenta lacunas. Para as instituicdes responsaveis pela formacio de professores/profissionais de

Educac3o Fisica, espera-se gue os resultados provenientes da presente pesquisa, a partir da analise do

material empirico coletado, possa suscita-

las a repensar estratégias formativas que corroborem com a pratica pedagoégica dos futuros egressos ao
lengo de seu processo formativo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O protocolo encaminhado dispte de metodologia e critérios definidos conforme a resolugdo 466/12 do

CNS/MS. Trata ainda em resclver pendéncias citadas no parecer n®6.054.959, gque depois de avaliado por

este colegiado entende-se como pendéncias resolvidas e aceitas.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Os termos apresentados, nesta vers3o, contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Diante do exposto somos pela aprovacdo do protocolo. Este & nosso parecer, SMJ.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informactes Basicas | PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 12/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2041993 pdf 09:02-08
Projeto Detalhado /| Projeto.pdf 12/05/2023 | OSVALDO GALDIND| Aceito
Brochura 09:00:58 |DOS SANTOS
Investigador JUNIOR
TCLE/ Termos de | TCLE pdf 1200572023 | OSVALDO GALDING|  Aceito
Assentimento / 09:00-30 |DOS SANTOS
Justificativa de JUNIOR
Auséncia
Declaragido de TERMO _DE_COMPROMISSO DO _PE| 06/01/2023 |OSVALDO GALDIND| Aceito
Pesquisadores SQUISADOR. pdf 20:24:15 | DOS SANTOS

JUNIOR
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO pdf 06/0172023 [OSVALDO GALDINO[ Aceito
20:19:52 | DOS SANTOS
JUNIOR
Declaragido de termo_de consetimento_da_instituicao. | 21/11/2022 | OSVALDO GALDINO| Aceito
Instituicdo e pdf 17:15:46 |DOS SANTOS
Infraestrutura JUNIOR
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Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Mao

BELEM, 12 de Maio de 2023

Assinado por:
Wallace Raimundo Araujo dos Santos
{Coordenador{a))
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