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RESUMO

CORREA, Maria Francisca Ribeiro. Entre o Rio e Mata: um olhar decolonial sobre as
imagens e representacdes das infancias de criangas ribeirinhas e suas implicacfes na pratica
escolar nas ilhas de Abaetetuba-Pa. Orientador: Waldir Ferreira de Abreu. 2022. 289 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Instituto de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal do Par3,
Belém, 2022.

O presente estudo aborda a tematica Entre o Rio e Mata: um olhar decolonial sobre as imagens e
representacOes das infancias de criangas ribeirinhas e suas implica¢des na pratica escolar nas ilhas de
Abaetetuba-Pa. O objetivo geral foi analisar as imagens e representacdes das infancias de criancas
ribeirinhas e suas implicagOes nas préaticas escolares nas ilhas de Abaetetuba, ja os especificos foram:
identificar as imagens e representaces das infancias produzidas e veiculadas por criancas
ribeirinhas; compreender a maneira como elas produzem e representam as imagens de suas
infancias no contexto das praticas escolares; refletir sobre a relagdo entre as imagens e
representacfes produzidas e veiculadas pelas criancas ribeirinhas e suas implicacdes no
contexto das praticas escolares e analisar as praticas escolares e sua relagdo no processo de
espelhamento das metamorfoses das infancias ribeirinha, com foco nas experiéncias e vivéncias
como criangas ribeirinhas, o que possibilitou indagar sobre em qual medida essas imagens e
representacOes estdo implicadas no contexto das préaticas escolares? Considerando que, provavelmente,
0s saberes e fazeres que perpassam suas experiéncias implicam na invisibilidade atribuida pela escola,
ocultando e negando a relacdo de aprendizagem e conhecimentos que essas criangas estabelecem entre
0 rio e a mata. Trata-se de uma abordagem qualitativa, na perspectiva da vivéncia na pesquisa de
processos de colaboragdo e horizontalidade em que as criangas sdo intérpretes e coautoras. Por isso, a
pesquisa estd organizada na perspectiva de uma etnografia decolonial com criancas na EMEIF Séo
Raimundo, localizada na Comunidade do Rio Paruru — llhas de Abaetetuba, considerando que a
problematica gira em torno do guestionamento sobre em qual medida as imagens e representacfes das
infancias construidas e veiculadas por criangas ribeirinhas no contexto de suas vivéncias implicam nas
praticas escolares nas llhas de Abaetetuba. A coleta de dados se deu mediante a observacéo
participante, roda de didlogo com criangas, entrevista, arvore dos sonhos, oficina de producéo do mapa
comunitéario e oficina de desenho e passeio encantado, ancorados, inicialmente no levantamento
bibliogréfico sobre a tematica em evidéncia, mas sobretudo, construidos no contexto da participacéo e
interacdo na vida comunitaria das criancas. Os resultados apontam que as criancas ribeirinhas
produzem seus saberes e vivem suas experiéncias na relagdo com o0s elementos presentes em seu
cotidiano, em geral, ligados ao contexto do rio e da mata. Nas brincadeiras, elas utilizam esses espagos
para brincar e conseguem (re)criar e (re)inventar novas brincadeiras e novas formas de brincar
utilizando os objetos de seu contexto sociocultural, assim como produzem e socializam os saberes
sobre o rio, a mata, a pesca, a baia e seus tempos/espaco. Porém, na medida em que adentram 0 espaco
escolar, sdo “despidas” de suas “vestes” e forgadas, treinadas, adestradas para assumirem e adotarem
outras identidades, outras maneiras de “ser” crianga, de produzir suas infincias. Seus saberes e fazeres
sdo anulados diante das verdades incontestaveis de um saber absoluto, universal, opressor, segregador
presente em praticas curriculares eurocentradas. Por isso, a pesquisa, além de enfatizar os elementos
gue constituem as imagens e representagdes das infancias ribeirinhas, aponta para possibilidades em
gue os saberes e fazeres das criancas se constituem como ferramenta poderosa para repensar a base e a
orientacdo curricular das escolas ribeirinhas, assim como as didaticas, as metodologias e o préprio
fazer pedagodgico que passa a ser olhado a partir das necessidades e contextos de vida das criangas
ribeirinhas.

Palavras-chave: Infancias. Decolonialidade. Etnografia. Representacao.



ABSTRACT

CORREA, Maria Francisca Ribeiro. Between the River and the Forest: a decolonial view
on the images and representations of the childhoods of riverine children and their implications
for school practice on the islands of Abaetetuba-Pa. Research Adviser: Waldir Ferreira de
Abreu. 2022. 289 p. Thesis (Doctorate in Education) — Institute of Educational Sciences,
Federal University of Para, Belém, 2022.

This study addresses the theme Between the River and the Forest: a decolonial view on the images and
representations of the childhoods of riverine children and their implications for school practice on the
islands of Abaetetuba-Pa. The general objective was to analyze the images and representations of the
childhoods of riverine children and their implications for school practices on the islands of
Abaetetuba, whereas the specific objectives were: to identify the images and representations of
childhoods produced and conveyed by riverine children; to understand how riverine children
produce and represent images of their childhoods in the context of school practices; to reflect
on the relationship between the images andrepresentations produced and conveyedby riverine
children and their implications in the context of school practices, and to analyze the school
practices and their relation in the process of mirroring the metamorphoses of riverine
childhoods, focusing on the experiences as riverine children, what made it possible to inquire: to
what extent are these images and representations involved in the context of school
practices?Considering that, probably, the knowledge and practices that pervade their experiences
imply the invisibility attributed by the school, hiding and denying the relationship of learning and
knowledge that these children establish between the river and the forest. The work has a qualitative
approach, from the perspective of experience in the research of collaborative and horizontal processes
in which the children are interpreters and co-authors. Therefore, the research is organized from the
perspective of a decolonial ethnography with children at EMEIF Sdo Raimundo, located in the
Community of Rio Paruru — Islands of Abaetetuba, considering that the research problem revolves
around the questioning of the extent to which the images and representations of childhoods built and
conveyed by riverine children in the context of their experiences imply in the school practiceson the
Islands of Abaetetuba. Data collection took place through participant observation, dialogue with the
children, interview, tree of dreams, community map production workshop, drawing workshop and
enchanted tour, anchored, initially, in the bibliographical survey about the theme in evidence, but
above all,built in the context of participation and interaction in the community life of the children. The
results indicate that riverine children produce their knowledge and live their experiences in the
relationship with the elements present in their daily lives, in general, related to the context of the river
and the forest. In games, theyuse these spaces to play, where they can (re)create and (re)invent new
games and new ways of playing using the objects from their sociocultural context, as they also
produce and share the knowledges about the river, the forest, the fishing, the bayand its times/space.
However, as they enter the school space, they are “stripped” of their “vestments™ and forced, trained,
socialized to accept and take on other identities, other ways of “being” a child, of producing their
childhoods. Their knowledge and practices are erased in the face of the undeniable truths of an
absolute, universal, oppressive, segregating knowledge present in Eurocentric curricular practices. For
this reason, the research, in addition to emphasizing the elements that constitute the images and
representations of riverine childhoods, points to possibilities in which the knowledge and practices of
the children constitute a powerful tool to rethink the curricular basisand guidelinesfor riverine schools,
as well as thedidactics, the methodologies, and the pedagogical work itself, that starts to be viewed
based on the needs and life contexts of riverine children.

Keywords: Childhoods. Decoloniality. Ethnography. Representation.



RESUMEN

CORREA, Maria Francisca Ribeiro. Entre Rio y Selva: una mirada decolonial sobre las
imagenes y representaciones de la infancia de los nifios riberefios y sus implicaciones para la
practica escolar en las islas de Abaetetuba-Pa. Padrino de tesis: Waldir Ferreira de Abreu.
2022. 289 h. Tesis (Doctorado en Educacién) — Instituto de Ciencias de la Educacion,
Universidad Federal de Para, Belem, 2022.

Este estudio aborda el tema Entre Rio y Selva: una mirada decolonial sobre las imagenes y
representaciones de la infancia de los nifios riberefios y sus implicaciones para la practica escolar en
las islas de Abaetetuba-Pa. El objetivo general fue analizar las imagenes y representaciones de las
infancias de los nifios riberefios y sus implicaciones para las practicas escolares en las islas de
Abaetetuba, ya los especificos fueron: identificar las imagenes y representaciones de la infancia que
producen y transmiten los nifios riberefios; comprender cdmo los nifios riberefios producen vy
representan imagenes de su infancia en el contexto de las practicas escolares; reflexionar sobre la
relacion entre las imagenes y representaciones producidas y transmitidas por los nifios riberefios y sus
implicaciones en el contexto de las practicas escolares y analizar las practicas escolares y su relacion
en el proceso de espejear las metamorfosis de las infancias riberefias, centrdndose en vivencias y
vivencias como nifios riberefios, lo que permitid indagar en ¢qué medida estas imagenes y
representaciones estan involucradas en el contexto de las précticas escolares? Considerando que,
probablemente, los saberes y practicas que atraviesan sus vivencias implican la invisibilidad atribuida
por la escuela, ocultando y negando la relacién de aprendizajes y saberes que estos nifios establecen
entre el rio y la selva. Es un enfoque cualitativo, desde la perspectiva de la experiencia en la
investigacion de procesos colaborativos y horizontales en los que los nifios son intérpretes y coautores.
Por lo tanto, la investigacion se organiza desde la perspectiva de una etnografia decolonial con nifios
en EMEIF Sdo Raimundo, ubicada en la Comunidad de Rio Paruru - llhas de Abaetetuba,
considerando que la problematica gira en torno a cuestionar en qué medida las imagenes y
representaciones de la infancia construidas y transmitidas por los nifios riberefios en el contexto de sus
vivencias implican practicas escolares en las Islas de Abaetetuba. La recoleccion de datos ocurrié a
través de la observacion participante, didlogo con nifios, entrevista, arbol de los suefios, taller de
elaboracion de mapas comunitarios y taller de dibujo y giro encantado, anclados, inicialmente, en el
levantamiento bibliogréafico sobre el tema en evidencia, pero, sobre todo, construidos en el contexto de
participacion e interaccion en la vida comunitaria de los nifios.Los resultados indican que los nifios
riberefios producen sus saberes y viven sus experiencias en relacion a los elementos presentes en su
cotidiano, en general, vinculados al contexto del rio y la selva. En los juegos, utilizan estos espacios
para jugar, donde pueden (re)crear y (re)inventar nuevos juegos y nuevas formas de jugar utilizando
objetos de su contexto sociocultural, asi como producir y socializar conocimientos sobre el rio, la
selva, la pesca, la bahia y su tiempo/espacio. Sin embargo, al entrar al espacio escolar, son
“despojados” de sus “vestiduras” y obligados, entrenados, adestrados a asumir y adoptar otras
identidades, otras formas de “ser” nifio, de producir sus infancias. Sus saberes y acciones quedan
anulados frente a las verdades innegables de un saber absoluto, universal, opresor, segregador,
presente en las practicas curriculares eurocéntricas. Por ello, la investigacion, ademas de enfatizar los
elementos que constituyen las imagenes y representaciones de las infancias riberefias, apunta
posibilidades en las que los saberes y las acciones de los nifios constituyen una poderosa herramienta
para repensar las bases y orientaciones curriculares de las escuelas riberefias, asi como, la didactica,
las metodologias y el propio trabajo pedagdgico que comienza a ser visto desde las necesidades y
contextos de vida de los nifios riberefios.

Palabras-clave: Infancias. Decolonialidad. Etnografia. Representacion
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1 INICIANDO A VIAGEM POR ENTRE O RIO E A MATA: elementos introdutorios

Um galo sozinho ndo tece uma manha: ele
precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele e o lance a
outro; de um outro galo que apanhe o grito que um
galo antes e o lance a outro; e de outros galos que
com muitos outros galos se cruzem os fios de sol
de seus gritos de galo para que a manha, desde
uma teia ténue, se va tecendo entre todos os galos.
E se encorpando em tela, entre todos, se erguendo
tenda, onde entrem todos, se entretendendo para
todos, no toldo (a manhd) que plana livre de
armacao.
A manhd, toldo de um tecido tdo aéreo que, tecido,
se eleva por si: luz baldo.!

Jodo Cabral de Melo Neto

Viver esta experiéncia é sempre uma viagem de volta ao passado, mas com 0s pés no
ch&o do presente, perspectivando futuros ainda (in)certos no esperancar de uma manha que é
tecida junto aos outros/as, entre tempos e lugares de infancias, meninices e aprendizagens, tal
como nos dizeres do poeta, foram e continuam sendo manhds tecidas pela insisténcia dos
gritos que ecoam e anunciam a aurora entre o0 rio e a mata que, junto a outros gritos, anunciam
e visibilizam novas manhas.

Tecer essas possibilidades para alcancar os objetivos apresentados nesta investigacao
requer a construcdo de uma trama epistemoldgica outra, encharcada pelas dguas de rios, furos,
baias e igarapés onde criancas se banham, brincam, remam, nadam, mergulham e produzem
suas infancias ribeirinhas. Diante disso, 0 objetivo desta tese se propde a analisar as imagens
e representacbes das infancias produzidas e veiculadas por criangas ribeirinhas na
Comunidade do Rio Paruru, em Abaetetuba-PA, a qual assume como categorias analiticas 0s
construtos conceituais acerca das infancias, imagens, representacdes e etnografia decolonial.

Em mais de 10 anos envolvida e comprometida, sistematicamente, com a pesquisa em
escolas ribeirinhas — e, obviamente, envolvendo seus sujeitos, entre idas e vindas, nos
entrelugares das experiéncias com professores/as, com pais de alunos/as, com gestores das
escolas municipais, com os servidores de apoio educacional - neste momento, em especial, a
opcao politico-social, ética e cultural assumida, é com as criancas ribeirinhas, com suas vozes,
seus olhares, suas historias, com a vida que vivem no interior das praticas escolares e 0s

modos como representam as imagens de suas infancias, os sentidos e significados atribuidos

! Cf. MELO NETO, Jo#o Cabral de. Tecendo a manha. In: Marly de Oliveira (org.). Obra completa: volume
Unico. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1994. p. 345.
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ao mundo através de seus olhares, suas perspectivas de vida, seus saberes, desejos, viveres e
fazeres.

Nesta pesquisa, 0 argumento que configura a tese € o de que as imagens e
representacdes das infancias, produzidas e veiculadas pelas criancas ribeirinhas nas Ilhas de
Abaetetuba, sdo invisibilizadas e silenciadas no/pelo contexto das préaticas escolares, o que
implica em dizer que 0s cenarios, experiéncias de saberes e fazeres que essas criangas
carregam consigo para o cotidiano das vivéncias em sala de aula sdo desconsiderados de tal
maneira que, N0 momento em que suas vidas sdo atravessadas pelos saberes instituidos pela
escola, ocorre 0 processo de silenciamento, negagdo e ocultamento de sua cultura, dos seus
saberes, das praticas de vida cotidiana, para viverem um outro mundo permeado por praticas e
relacbes que em nada lembram ou se aproximam das experiéncias da vida familiar e
comunitaria. Os espacos sociais em que as infancias de criancas ribeirinhas vdo se
constituindo sdo anulados, zerados e negados pela institucionalidade das praticas escolares.

Tal argumento é sustentado mediante os seguintes aspectos:

a) no universo escolar, as experiéncias vividas pelas criancas tém como base préaticas
escolares enraizadas numa cultura hierarquica, imbuida de rotinas mecanicas que tem como
base 0 modelo de ensino cartesiano com atividades que privilegiam a repeticdo, memorizacao,
assimilacdo de contetdos curriculares, o cumprimento de regras, padrfes e tempos que nao
dialogam com suas experiéncias de vida, seus saberes, seus dizeres e seus fazeres de criancas
ribeirinhas;

b) na contramdo da vivéncia instituida pela/na escola, durante a realizacdo das etapas
de atividades da pesquisa de campo, as criangas participaram com entusiasmo, inclusive
conduzindo e opinando sobre o caminhar das agbes. Ja no contexto escolar, elas sdo
“(en)cobertas”, quase sempre nao podem falar, opinar, participar, quando falam é um
momento muito direcionado, controlado, vigiado pela autoridade que tem o poder da palavra,
das permissdes e restri¢des, daquilo que € considerado “certo” ou “errado”, do ponto de vista
do adulto, nesse caso, o/a professor/a;

¢) na sala de aula, o contexto do processo ensino aprendizagem é deslocado para uma
realidade distante da vida das criancas, 0s saberes de sua cultura, que elas produzem na
relacdo com o rio e a mata, sdo invisibilizados.

Assim, o cotidiano das praticas escolares dicotomiza a crianca ribeirinha, dualiza suas
infancias e atua na formagdo de um sujeito “uno”, padronizado e conformado as normas e
regras impostas pelas praticas escolares, ou seja, na escola, elas sdo meros espectadores da

vida que passa longe de suas realidades, imprimindo em suas identidades apenas a do/a



25

/aluno/a desprovido de suas infancias. As praticas escolares menosprezam a vida e as
experiéncias dessas criancas. Assim, na escola, sufocam-se as infancias e seus sujeitos - as
criancas - para inventar o/a aluno/a, o ser que obedece que €é direcionado a seguir regras e
padrdes que lhe fogem a compreensao.

Por isso, esta tese se constitui como o canal de um rio, enquanto trecho mais profundo
que permite a passagem de embarcagdes maiores para outros lugares. Isso porque, ao
percorrer esse trajeto, conseguimos vislumbrar estratégias metodoldgicas que alargam o leito
do rio para pensar praticas pedagdgicas decoloniais construidas a partir das experiéncias com
as infancias de criancas ribeirinhas.

Diante do esperangar que se apresenta, € urgente e necessario tecer pontes a partir de
novas construcBes epistémicas de participacdo, colaboracdo e horizontalidade investigativa
que apontem para possibilidades de pensar/construir uma Etnografia Decolonial com criancas
ribeirinhas nas Ilhas de Abaetetuba, de tal modo que possibilite responder a seguinte questao-
problema: Em que medida as imagens e representacdes das infancias construidas e
veiculadas por criancas ribeirinhas no contexto de suas vivéncias implicam nas praticas
escolares nas Ilhas de Abaetetuba? Como as criangas ribeirinhas produzem e
representam as imagens de suas infancias no contexto das préticas escolares? Existe
alguma relagdo entre essas imagens e as representacdes de suas infancias e as préaticas
escolares? Essas foram as primeiras indagag0es que comecaram a alimentar e mover a
pesquisa.

Fanon (2001) ja alertava que, apesar da “descoloniza¢do” e da “emancipagdo” dos
povos e nagdes colonizadas, o colonialismo sobreviveu com todos os seus instrumentos de
opressdo pela extensdo que conseguiu alcancar no imaginario, nas estruturas de poder, na
subjetividade do ser, nas préprias relacGes intersubjetivas, bem como nas representacdes

sociais, alcancando as dimensdes ontologica e epistemologica.

A subalternizagdo epistemoldgica corresponde uma subalternidade
ontoldgica, no sentido em que, se os saberes e memorias culturais diferentes
sdo reduzidos a meros etnosaberes, saberes primitivos, sem legitimidade
epistemoldgica, 0s povos que 0s possuem sao, também, subalternizados,
considerados primitivos ou selvagens, afinal, como nao-existentes.
(TAVARES; GOMES, 2018. p. 48)

As préticas escolares presentes nas escolas ribeirinhas assumem como referéncia uma
matriz colonial de saber, de formacdo do ser, por isso mesmo reforca o epistemicidio, sufoca

os saberes diferentes, silencia e oculta tudo e todos/as que ndo se engquadram na ldgica
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cultural dominante, formatada para produzir mulheres e homens submissos/as, oprimidos/as e
passivos/as. Dessa forma, conceber perspectivas metodoldgicas capazes de tecer pontes para o
(re)pensar as praticas escolares, a partir dos sujeitos que dela participam e compartilham,
considerando seus saberes e suas experiéncias produzidas no contexto de suas vivéncias, é
condi¢do premente e urgente no sentido de instituir referéncias curriculares que quebrem o
silenciamento, a invisibilidade e o ocultamento do outro.

A pesquisa, de cunho qualitativo, se delineia na perspectiva de uma Etnografia
Decolonial, tecida junto a 10 (dez) criancas, coautoras, da Comunidade do Rio Paruru, llha de
Abaetetuba-PA. Foi realizada no periodo entre novembro de 2019 a outubro de 2022, com
interrupcdes entre os meses de marco e agosto de 2020, devido ao agravamento da crise
pandémica da Covid-19. Posteriormente, no més de setembro desse mesmo ano, foram
retomadas as atividades de campo e concluidas em outubro de 2022. O percurso
metodoldgico, assim como as técnicas e 0s instrumentos de pesquisa, emergiram do cotidiano
das experiéncias de vida das criangas, com destaque para elaboragéo das técnicas de pesquisa:
Observacdo Participante, Roda de Didlogo com criancas, Entrevista, Arvore dos Sonhos,

Passeio Encantado, Oficina de Producdo do Mapa Comunitario e Oficina de Desenho.

1.1 A OPCAO DECOLONIAL COMO RIO QUE PRODUZ A VIDA E COMO VIDA QUE
PRODUZ O RIO

A decolonialidade marca o campo teorico-referencial de contraposicdo a colonialidade
vivida e reproduzida no &mbito das praticas escolares no cotidiano das escolas ribeirinhas. E
um movimento de enfrentamento ao processo de marginalizagdo das infancias e das criancas
ribeirinhas. Por isso, esta tese € alimentada e direcionada pela decolonialidade, a partir de uma
perspectiva critica pelos/com autores latino-americanos, cujo objetivo é a luta pela
emancipagdo em relacdo ao ideério colonialista da subjetividade, posicionando-se na defesa
da construgdo e formacéo de um pensamento que evidencia 0s saberes locais, conjugando e
conjecturando a elaboragdo de “Epistemologias Outras”, enquanto o movimento decolonial
contrapde-se ao discurso da modernidade universal que reforca a producéo da colonialidade.

O pensamento decolonial compreende a conexdo entre a modernidade e o
colonialismo/imperialismo e a experiéncia colonial empreendida pelas na¢des europeias sobre
0s demais continentes e povos (MIGNOLO, 2010). Colonialismo e colonialidade s&o
percebidos na sua diferenca como dois processos distintos que, explicado por Maldonado-

Torres, seria:
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O colonialismo denota uma relacdo politica e econdmica, na qual a soberania
de um povo reside no poder de outro povo ou nacgéo, o que constitui a tal
nacdo em um império. Distinta desta ideia, a colonialidade se refere a um
padrdo de poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas
que em vez de estar limitado a uma relagdo formal de poder entre dois povos
ou nagdes, se refere a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade
e as relagBes intersubjetivas se articulam entre si, através do mercado
capitalista mundial e da ideia de raca. Assim, pois, embora o colonialismo
preceda a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131, traducéo propria’).

Assim, a colonialidade sobrevive ao colonialismo e permite a légica colonial a
continuidade do dominio mesmo apds o fim do imperialismo europeu. Portanto, mesmo 0s
territorios livres continuaram sendo influenciados pela légica que, outrora, foi estabelecida
enquanto colbnias, posto que, conforme Mignolo (2006a, p. 15), “[...] el colonialismo se
define [...] si no [...] por la légica de la colonialidad que lo hizo posible y le dio y da sus
formas de existencia todavia hoy.”

Com o movimento de emancipacdo latino-americano no inicio do século XIX, iniciou-
se um processo de descolonizacdo parcial, ja que as republicas conseguiram se livrar do peso
da dominagdo politica das metropoles, mas a colonialidade e seus principais efeitos
continuaram a ordenar essas sociedades produzindo, com o passar do tempo, diversas
estruturagdes sociais de matriz colonial. Obviamente, o colonialismo como fenémeno
historico precede e origina a colonialidade enquanto matriz de poder, mas a colonialidade
sobrevive ao colonialismo, conseguindo aprofundar e impregnar suas raizes no controle do
“ser” do “saber” e do “poder”.

A colonialidade, em seu cardter de padrdo de poder, acarretou profundas
consequéncias para a constituicdo das sociedades latino-americanas ao assentar a
conformacdo das novas republicas modelando suas instituicdes e reproduzindo, nesse ato, a
dependéncia historico-estrutural. Impondo a reproducdo, subsumida ao capitalismo, das
demais formas de exploracdo do trabalho, desenvolveu-se um modelo de estratificacdo socio-
racial entre “brancos” e as demais “tipologias raciais” consideradas inferiores. Embora em

cada uma das diversas sociedades os setores brancos fossem uma reduzida minoria do total da

2 No original: Colonialismo denota una relacién politica y econémica, en la cual la soberania de un pueblo reside
en el poder de otro pueblo o nacién, lo que constituye a tal nacién en un imperio. Distinto de esta idea, la
colonialidad se refiere a un patron de poder que emergié como resultado del colonialismo moderno, pero que en
vez de estar limitado a una relacion formal de poder entre dos pueblos o naciones, mas bien se refiere a la forma
como el trabajo, el conocimiento, la autoridad y las relaciones intersubjetivas se articulan entre si, a través del
mercado capitalista mundial y de la idea de raza. Asi, pues, aunque el colonialismo precede a la colonialidad, la
colonialidad sobrevive al colonialismo.
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populacdo, eles exerceram a dominacdo e a exploracdo das maiorias de indigenas,
afrodescendentes e mesticos que habitavam as repUblicas nascentes. Esses grupos majoritarios
ndo tiveram acesso ao controle dos meios de producdo e foram forcados a subordinar a
producdo de suas subjetividades a imitacdo dos modelos culturais europeus. Em outras
palavras, a colonialidade do poder tornou historicamente impossivel uma real democratizagdo
nessas nacles. Por isso, a histdria latino-americana se caracteriza pela parcialidade e
precariedade dos Estados nacao, assim como pelo conflito inerente a suas sociedades.

Da logica colonial europeia, surge o colonialismo e se instala a
modernidade/colonialidade como processo que permeia o sistema-mundo em que a Europa é
0 centro e 0s demais continentes séo as periferias mundiais (QUIJANO, 2010; MIGNOLO,
2008). O argumento de Mignolo (2008, p. 9) é:

[...] si la colonialidad es constitutiva de la modernidad y la retérica
salvacionista de la modernidad presupone la légica opresiva y condenatoria
de la colonialidad (de ahi los damnés de Fanon), esa l6gica opresiva produce
una energia de descontento, de desconfianza, de desprendimiento entre
quienes reaccionan ante la violencia imperial. Esa energia se traduce en
proyectos de de-colonialidad que, en dltima instancia, también son
constitutivos de la modernidade [...]

Quijano (2005a), ao tratar sobre a categoria colonialidade do poder, afirma que esse
processo foi estabelecido pela ideia de raca que norteou o processo de dominagdo na qual o
capital e o mercado internacional determinaram a exploragcdo do trabalho e as formas de
producéo, estabelecendo a relacdo sistema-mundo moderno-colonial, que pode ser traduzido
pelas relagdes de trabalho e da producdo determinados pela raca.

A colonialidade do poder esta relacionada com o controle da economia, da autoridade,
da natureza e dos recursos naturais, do género e da sexualidade, da subjetividade e do
conhecimento; configurou-se com a conquista da América, no mesmo processo histérico em
que tem inicio a interconexdao mundial (globalidade) e comeca a se constituir o0 modo de
producdo capitalista. Esses movimentos centrais tém como principal consequéncia o
surgimento de um sistema inédito de dominagéo e de exploracdo social, e com eles um novo
modelo de conflito. Nesse cenario historico geral, a colonialidade do poder configura-se a
partir da conjugagéo de dois eixos centrais. De um lado, a organizagdo de um profundo
sistema de dominacdo cultural que controla a producédo e a reproducéo de subjetividades sob a
égide do eurocentrismo e da racionalidade moderna, baseado na classificacdo hierarquica da

populacdo mundial. De outro, a conformagdo de um sistema de exploragédo social global que
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passa a articular todas as formas conhecidas e vigentes de controle do trabalho sob a
hegemonia exclusiva do capital.

Nesse sentido, a colonialidade do poder, tal como foi conceitualizada por Quijano
(2010), é a chave analitica que permite visualizar o espaco de confluéncia entre a
modernidade e o capitalismo, bem como o campo formado por essa associagdo estrutural. E
justamente nesse campo de confluéncia e conjuncdo que se veem afetadas, de modo
heterogéneo, porém continuo, todas as areas e modos de producdo da existéncia social, tais
como a sexualidade, a autoridade coletiva e a “natureza”, além, é claro, do trabalho e da
subjetividade. Tudo isso pressupfe a existéncia de uma matriz colonial do poder na trama
social que constitui a histéria da América Latina como um sistema ordenador e acumulativo
das relacGes sociais e da disposi¢do do poder.

Portanto, a colonialidade ndo deriva da modernidade, mas é constitutiva dela e seus
efeitos deletérios sdo a opressdo, a marginalizacdo, a exploracdo e condenacdo de povos e
continentes inteiros, o que produz um processo reacionario, inquieto e desconfiado perante a
violéncia imperial europeia. Como resultado desse descontentamento, nascem 0s projetos
decoloniais como energia vital na luta contra o colonialismo.

No inicio dos anos 80, com a difusdo proficua do debate pds-colonial no campo da
critica literaria e nos estudos culturais na Inglaterra e Estados Unidos, tedricos como Homi
Babha, Stuart Hall e Paul Gilroy tiveram suas obras mais conhecidas no Brasil. Tais ideias
comecam a fervilhar em pleno contexto de avanco da globalizacdo, no qual categorias como
cultura, identidade, migracdo e didspora emergem como conceitos fundamentais para
compreender a nova logica colonial moderna, principalmente em paises periféricos como o
Brasil (BALLESTRIN, 2013).

A partir da tensdo econémica, politica, cultural e mesmo existencial que perpassa a
relacdo entre as alteridades, comecamos a ver, desde a virada para o seculo XVIII e XIX, as
insurgéncias de grupos, lutas politicas e movimentos académicos que passam a embasar a
realidade na superacdo da nefasta triade da modernidade. Esses argumentos se abrigam nas
mais diversas correntes de pensamento como 0 marxismo e, obviamente, os estudos pos-
coloniais, os estudos subalternos e a decolonialidade como correntes de pensamento que estdo
diretamente ligadas as lutas e movimentos politicos anticoloniais, esforco assumido por esta
escrita.

A decolonialidade compartilha um conjunto sistematico de enunciados tedricos que
revisitam e questionam o marco histdrico e conceitual de constituicdo da modernidade. Esses

procedimentos conceituais sdo: a localizacdo das origens da modernidade na conquista da
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América e no controle do Atlantico pela Europa, tendo como marco histérico o ano de 1492
(Dussel, 1994), e ndo o lluminismo ou a Revolucdo Industrial, como é comumente aceito; a
énfase especial na estruturacdo do poder por meio do colonialismo e das dinamicas
constitutivas do sistema-mundo moderno/capitalista e em suas formas especificas de
acumulacdo e de exploracdo em escala global; a compreensdo da modernidade como
fendmeno planetério constituido por relagdes assimétricas de poder, e ndo como fenémeno
simétrico produzido na Europa e, posteriormente, estendido ao resto do mundo; a assimetria
das relacbes de poder entre a Europa e seus outros mundos colonizados representa uma
dimensdo constitutiva da modernidade e, portanto, implica necessariamente a subalternizacdo
das praticas e subjetividades dos povos dominados; a subalternizacdo da maioria da populacéo
mundial que se estabelece a partir de dois eixos estruturais baseados no controle do trabalho e
no controle da intersubjetividade e a designacdo do eurocentrismo/ocidentalismo como a
forma especifica de producdo de conhecimento e subjetividades na modernidade com uma
visdo de centro-periferia, ou seja, que enxerga os “Outros” a partir do mundo europeu
(ESCOBAR, 2003).

Como ja mencionado, os estudos decoloniais consideram que a modernidade € a
propria colonialidade por ser um tentaculo do pensamento eurocentrado e epistémico. A
decolonialidade surge entdo como energia de descontentamento e atitude des-colonial,
aproxima o pensar tedrico da praxis, € mudanca de atitude, € agdo pela transformacéo radical
da realidade de opressao e marginalizacéo dos sujeitos colonizados.

As infancias ribeirinhas, marginalizadas e silenciadas pela cultura escolar dominante,
ecoam por entre as aguas desta tese, anunciando-se como outra possibilidade para o (re)pensar
a organizacdo, a cultura, as rotinas e as proprias praticas escolares. A experiéncia de vida e 0s
saberes das criancas ribeirinhas se constituem como fonte de conhecimento para os sistemas
educativos, inclusive para a propria formacdo de professores, assim como para pensar as

politicas educacionais voltadas a infancia.

1.2 NAS AGUAS DA TESE OUTRAS CATEGORIAS QUE MARGEIAM ORIOE A
MATA

Para corroborar os estudos sobre as imagens e representacfes das infancias ribeirinhas
e suas implicagBes nas préaticas escolares, aléem da decolonialidade assumida como eixo
norteador desta tese, emergem outras categorias que contribuem para a analise do objeto em

evidéncia. Dentre elas, destaca-se o conceito de representacdo pensado a partir do dialogo
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com Marx (1998) e Ciampa (2011) em articulagcdo com as ideias elaboradas na interagdo com
as criancas. Em Marx, a representacdo esta articulada a atividade real dos homens, em seu
cotidiano; ele entende que ela deve ser pensada “[...] dos homens em sua atividade real, é a
partir de seu processo de vida real que representamos também o desenvolvimento dos reflexos
e das repercussoes ideologicas desse processo vital [...]” (MARX, 1998, p. 19). Por isso, ¢
possivel dialogar com o cotidiano em que as criangas ribeirinhas produzem e veiculam suas
infancias, tomando como ponto de partida o mundo de suas vivéncias no qual articulam suas
praticas de vida comunitaria, entre elas as praticas escolares.

As criangas produzem e veiculam a representacdo de suas infancias, suas historias,
seus saberes, as experiéncias que constituem seu cotidiano, porém, sob as condi¢fes e
determinacBes impostas pelas relacBes estabelecidas em seu contexto sociocultural, através
das brincadeiras, dos modos como organizam e produzem a vida na beira dos rios,
entrelacadas pelas préaticas escolares.

Os estudos de Ciampa (2011) contribuem para a compreensao sobre os processos de
representacdo quando defende que ela ndo ¢ inata, ou esta dada; ¢ uma construgdo social,
histérica e cultural. E vista pelo autor como produto e producio inscrita em um determinado

contexto e tempo historico. Assim:

O ato de representar implica compreender o sujeito a partir de elementos
biolégicos, psicolégicos, sociais, culturais e tantos outros que o
caracterizam, mas conjugado com a representacdo desse individuo tanto no
contexto das relagdes sociais quanto o contexto familiar. (CORREA, 20186,
p. 45).

As criangas ribeirinhas ndo nascem ribeirinhas, nascem criangas e constituem sua
identidade cultural através das relacdes sociais que passam a estabelecer com seu meio. A
identidade ribeirinha emerge como tal na medida em que seus sujeitos partilham e
compartilham experiéncias com seus pares; ensinam/aprendem e aprendem/ensinam num
contexto de vida comunitéria e tém suas vidas inscritas e organizadas em torno das dinamicas
regidas pela relagdo com os tempos de rio, das marés, dos furos, igarapés, baias e matas.
Portanto, pensar a representacdo das infancias ribeirinhas, necessariamente, significa concebé-
las como producao e produto cultural.

Os saberes subalternizados pelas préaticas escolares colocam-se em didlogo e
insurgem-se como clamor insistente na certeza de que suas vozes sejam escutadas e
visibilizadas. Tais sabedorias podem dialogar em igualdade epistémica com Foucault,

Bordieau, Deleusse, Guattarri, Derrida, e, sobretudo, com as epistemologias que tem abordado
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0 processo de descolonizagdo do saber, como em Mignolo, Walsh, Maldonado-Torres, Castro-
Gomez, Lander e tantos outros.

De modo que:

[...] la tarea de uma teoria critica de la sociedad, es la de asumir el desafio de
la descolonizacion de la ciencia, lo que implica desenmascarar toda una serie
de categorias dicotdmicas con las que se trabajé en el pasado, y aprender a
nombrar la realidad sin caer en el esencialismo y el universalismo de los
metarelatos, de los paradigmas, afiadiriamos, las epistemologias de
occidente, lo que implica la tarea no sélo de re-pensar, si no de senti-pensar
de corazonar la tradicion de la teoria critica, a fin no soélo de “reconstruir los
viejos odres, para que puedan contener el nuevo vino [...] (ARIAS, 2010, p.
49).

O autor ressalta que a sabedoria de qual trata ndo nega a possiblidade do dialogo com
a epistemologia construida na academia, nem se trata de afirmar que esse pensamento
fronteirico dos povos subalternizados é um saber que tem mais valor; porém, é um saber que
vai mais além das epistemologias académicas porque esta, fundamentalmente, ancorado na
propria vida, e, portanto, deve ser entendido como uma forma suprema de conhecimento. N&o
se trata de rechacar todas as categorias conceituais ocidentais, mas combater e descolonizar
aquelas que sdo Uteis para o exercicio do poder, da dominacdo, da marginalizacdo, da
exploracao.

Cabe ressaltar ainda que, nesta tese, assumimos 0 uso do conceito de “infancias” por
entender que a crianga vive ndo apenas uma infancia, mas diversas infancias que, além de
resultar da mobilidade histdrica, social e cultural, veicula-se de diferentes maneiras nos
espagos sociais nos quais a crianga vai produzindo sua existéncia. Em acordo com o que
afirma Trevisan (2007, p. 42) “Niao ¢é entdo possivel continuar a falar-se de infancia, mas de
infancias, assumindo-se que ela varia de cultura para cultura, de sociedade para sociedade, e
mesmo dentro de grupos aparentemente uniformes [...]”; e, como ressalta Lajolo (2006, p.
231) “[...], percebe-se, ndo é a mesma coisa, aqui e |4, ontem e hoje, sendo tantas infancias
quantas forem ideias, préaticas e discursos que em torno dela e sobre ela se organizem”.

Isso ajuda na compreensdo de que, evidentemente, na escola, enquanto espaco social
de vivéncias e interacbes, ocorre 0 encontro entre os diversos grupos de criangas e,
consequentemente, com uma diversidade de infancias. Nesse sentido, essa compreensédo exige
o reconhecimento da alteridade enriquecedora, bem como da pluralidade dos modos de ser
crianga e produzir infancias em diferentes contextos sociais. Logo, “[...] as diversas culturas

revelam uma variedade de infancias em vez de um prototipo unico, (ARROYO; CALDART;



33

MOLINA, 2008, p. 130). Criangas vivem suas infancias de criangas mediadas pela cultura que
produzem e ao mesmo tempo sdo produzidas, numa relacdo reciproca, dialética e dialogica de
construcdo e representacdo social de seus modos de viver e produzir suas existéncias.

E oportuno destacar ainda outra contribuicio de Arroyo (1994) para a compreensio
das “infancias” enquanto resultado de uma experiéncia sociocultural, marcada pelas

circunstancias e condi¢fes de um determinado tempo histérico, pois:

[...] A infancia ndo existe como categoria estatica, como algo sempre igual.
A infancia é algo que esta em permanente construcao. [...] A infancia rural é
diferente da infancia urbana e isto € muito importante para se definir uma
proposta de educacgdo para a infancia.

[...] Eu me criei no ambiente rural e minha infancia foi bastante curta. Na
medida em que ja podia trabalhar com meu pai, ajuda-lo a levar alguma
ferramenta para o trabalho, eu deixava de ser crianga e comecava a me
inserir rapidamente no mundo do trabalho. (ARROYO, 1994, p. 54)

Esses apontamentos indicam a necessidade de conceber as criangas como sujeitos
socioculturais que produzem e veiculam as representacdes de suas infancias das mais variadas
formas, porém, mediadas pelas condicGes de seu tempo-espaco-lugar.

Ao destacar a representacdo como categoria que orienta a interpretacdo das infancias
através dos desenhos, das narrativas, das imagens construidas no viver da pesquisa, 0 autor
assume que esse processo se constitui como metamorfoses, que se forma e transforma no
interior das relagfes sociais margeados pelas dguas da cultura, e compreende que as infancias
ribeirinhas sdo produto e produgdo, ao mesmo tempo, produzida pelas circunstancias do
contexto sociocultural e histérico resultando como produto da cultura que o produziu. Busca
didlogo em Marx (1998) na compreensao da representacdo como resultado da atividade real
vivida pelos homens, portanto, sdo os proprios homens que produzem suas representagoes,
porém, a partir de condicionantes e determinacdes sociais que estdo envolvidos no
desenvolvimento das for¢as produtivas e das proprias relagcdes que delas correspondem.

Assim, estabelece aproximagdes com Ciampa (2001), ao mencionar que a
representacdo ndo é dada e muito menos neutra. Ela é resultado de uma construcéo historica,
social e cultural, permeada pelas relag6es sociais que a produziram. Logo, a representacao das
infancias ribeirinhas e suas implicacfes nas praticas escolares resulta em conceber a crianga
como sujeito sécio histdrico a partir de elementos biologicos, psicoldgicos, sociais, culturais e
tantos outros que a caracterizam, mas conjugado com a representacdo desse individuo

imbricado no contexto das relagdes sociais em que sdo produzidos os meios de sua existéncia.
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Ciampa (2001) ilustra bem esse processo afirmando que:

[...] Antes de nascer, 0 nascituro ja é representado como filho de alguém e
essa representacdo prévia o constitui efetivamente, objetivamente, como
filho, membro de uma determinada familia, personagem (preparada para um
ator esperado) que entra na historia familiar as vezes até mesmo antes da
concepgdo do ator. Posteriormente, essa representacdo € interiorizada pelo
individuo, de tal forma que seu processo interno de representacdo €
incorporado na sua objetividade social, como filho daquela familia.
(CIAMPA 2001, p. 161)

A representacgdo das infancias ribeirinhas se faz tanto pelas caracteristicas inerentes as
praticas culturais presentes em seu cotidiano quanto pelas préaticas escolares instituidas
oficialmente pela dinamica escolar. Uma das formas que auxiliam o olhar sobre a
representacdo das infancias de criangas ribeirinhas sao as imagens, também concebidas como
texto, como discurso que comunica, dialoga e transmite a producédo e interpretagdo de uma
determinada realidade.

As imagens — constituidas por desenhos, mapas e fotografias - se revelam como
formas de pensar e significar 0 mundo, a0 mesmo tempo em que transmitem os valores
culturais dos tempos e espacos em que foram/sdo produzidas. As imagens sdo producdes e, ao
mesmo tempo, produto das interagcdes entre quem as produziu e o contexto em que foram
produzidas. Nelas e através delas, as criancas (de)marcam o espaco social de producdo de
suas infancias. Ao anunciarem seu universo, nos conduzem ao exercicio do ver que, para além
do olhar, traduz-se no mirar, no desvelar e na compreensdo dos modos como as criangas
produzem e veiculam suas infancias na Comunidade do Rio Paruru.

Por isso, assumo a imagem como narrativa visual que comunica o0 mundo e faz o
didlogo fluir por entre as margens do rio e da mata, da mesma forma que representa a
continuidade do eu, menina, mulher, professora, militante ribeirinha que enxerga nessas
imagens o contetdo primeiro da vida, a cultura que nos marca e nos ensina sobre o mundo e
suas coisas. N&o vejo, se ndo pelos olhos da minha cultura que, ao dialogar com o mundo,
produz e resulta dessas interacfes. A utilizacdo das imagens se constituem como janelas que
me permite fazer um movimento triplo entre minhas infancias na Comunidade do Rio
Quianduba, as infancias das criancas da Comunidade do Rio Paruru e outras infancias que
passam a compor e delinear os caminhos do fazer pedagogico na Coordenacdo de Educacao
do Campo da Secretaria Municipal de Educagdo de Abaetetuba e clamam por horizontes

outros que apontem para o dialogo entre essas infancias e as praticas instituidas e vividas no
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ambiente escolar. Tal compreensdo dialoga com Pereira (2013, p. 85), que traz na nota de

rodapé a seguinte fala:

Gostaria que a inser¢do das imagens no contexto de narrativas visuais neste
trabalho fosse compreendida como, porque de fato sdo, citagbes. E
importante ressaltar que estou realizando um exercicio de apropriacdo
imagética e que os sentidos construidos para essas imagens se referem as
minhas relagdes com elas.

Sob esse aspecto, ressalta-se que as imagens sdo pontes de interlocucéo entre o didlogo
com o texto e 0 contexto que, por ser imagem-texto na perspectiva cultural, sdo concebidas
como produto discursivo carregado de sentidos e significados. Elas ndo sdo meramente
ilustragdes, signos, fcones ou apenas simbolos como na perspectiva semidtica®. As imagens
sdo elementos culturais que transmitem um discurso social e historicamente produzido e
veiculado em um determinado contexto sociocultural.

Assim, conceber a imagem na perspectiva de uma cultura visual implica pensar as
criangas ndo apenas como meros expectadores, posto que, ao produzirem e olharem para uma

imagem, interpretam e atribuem sentido ao mundo e a realidade em que estdo imersas.

Esse processo tem sua origem na experiéncia visual. Podemos caracterizar a
experiéncia visual como uma espécie de cosmos imagético que nos envolve
ao mesmo tempo em que nos assedia, sugerindo e até mesmo gerando links
com nossos repertdrios individuais. Esses repertdrios individuais incluem
imagens de infancia, de familia, de amores, conflitos, acasos, azares e
dissabores. Enfim, sdo imagens associadas a situacGes marcantes que, por
razbes diversas, preservamos para nos proteger das emogdes que elas
acionam ou, ainda, que guardamos com afeto — e nos reservamos o direito de
reviver as emogdes que elas desencadeiam apenas em épocas ou momentos
especiais. (MARTINS, 2009, p. 34)

Ao buscar a interpretacdo de uma imagem ocorre o processo de mediagédo entre o local
de onde se pronuncia o discurso, a representacdo da imagem e o local de receptividade desse
anincio. Tais representacfes discursivas sdo mediadas pelo contexto cultural em que
foram/séo produzidas, assim como pelas condi¢cGes materiais e espirituais dos sujeitos que as

produzem, veiculam e interpretam; ou seja, na perspectiva de narrativas visuais®, as imagens

® Segundo Abbagnano (2007) Foi usado inicialmente na medicina como termo que se referia & ciéncia dos
sintomas, posteriormente, usado por Locke para indicar a doutrina dos signos correspondente a ldgica
tradicional. Utilizado na filosofia contemporanea por E. Moris como teoria da semiose, sendo dividida em trés
partes denominadas de semantica, pragmatica e sintatica.

4 Compreensdo assumida por Pereira (2013) ao ressaltar que: “ Gostaria que a inser¢do das imagens no contexto
de narrativas neste trabalho fosse compreendida como, porque de fato sio, citacdes. E importante ressaltar que
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ndo sé traduzem, mas elas sdo o prdprio conhecimento produzido no &mbito de um contexto
cultural. Elas revelam o conhecimento da vida e das praticas sociais presentes nas relac6es
entre as pessoas, transmitem ideias, concepcdes e visdes de mundo. Do mundo retratado na

imagem e vice-versa. De tal maneira que:

Quando os sentidos sdo construidos para os artefatos visuais cada um, ao seu
modo, apresenta também, referéncias advindas do local social e cultural
(incluindo o local moral, ético, religioso, econémico, racial, sexual e
identitarios) de onde pronunciam seus discursos. Ou seja, 0S espagos por
onde transitam, se comunicam e se relacionam com as outras pessoas vao
subscrevendo na experiéncia cultural de cada sujeito certo arcabougo de
praticas interpretativas que mediam a compreensdo que estabelecem para os
discursos circulantes, dentre eles os visuais (PEREIRA, 2013, p. 82).

O autor compreende as imagens como discursos sociais comprometidos e alinhados
com uma concepcao e visdo de mundo, de homem/mulher e de sociedade. Para ele, ndo ha
neutralidade nas imagens, elas veiculam valores, sdo carregadas de ideologias e concepgdes,
atuando como mecanismos propulsores e regulatérios de préaticas sociais estabelecidas num
determinado contexto cultural.

No contexto das infancias ribeirinhas, as imagens se tornam ferramentas que auxiliam
na compreensdo dos modos como as criangas produzem e veiculam suas infancias, além de
evidenciar que, ao anunciar e comunicar seu mundo através das imagens, as criancas indicam
pistas e elucidam saberes que, se forem articulados ao cotidiano das praticas escolares na
matriz curricular, rompem com a colonialidade epistémica arraigada no ambiente escolar e
instauram outras praticas, outros modos de produzir conhecimento a luz das experiéncias
infantis.

As imagens sdo constituidas por fotografias e desenhos que retratam o cotidiano de
producéo das infancias de criangas ribeirinhas na Comunidade do Rio Paruru. Assim como as
fotografias, os desenhos séo imagens narrativas pelo qual expressam suas ideias, sentimentos,
emocdes, desejos, sonhos, saberes e até mesmo uma situacdo do cotidiano. E um veiculo de
comunicacdo que narra, de modo particular, a representacdo, compreensdo e interpretacdo do
mundo. Ao contrario do pensamento usual, o ato de desenhar na infancia revela muito mais do
que simples mensagens.

De tal forma, ressaltamos que as imagens sdo tratadas e trabalhadas como eixo

convergente entre as narrativas das criancas e as representacGes de suas infancias,

estou realizando um exercicio de apropriacdo imagética e que os sentidos construidos para essas imagens se
referem as minhas relagcdes com elas. (p. 85)
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reconhecendo que, mesmo existindo conflitos politicos e morais, questdes econdmicas e
sociais e dilemas éticos, a pratica de pesquisa assumida nesta tese concebe as narrativas
imagéticas como um importante recurso no sentido de pensar, refletir e mirar outras
possibilidades na construcdo de pontes para decolonizar as préaticas escolares, sobretudo
construidas a partir da experiéncia com a Etnografia Decolonial. Assim, apresenta-se a
estrutura da tese construida em torno de seis secdes.

A primeira secdo, intitulada: Iniciando a viagem por entre o rio e a mata:
elementos introdutdrios, apresenta o argumento que configura a tese seguido de elementos
que o justificam; evidencia as bases tedricas que orientam a andlise das categorias e de
elementos importantes na construgdo e interpretacdo do texto e elucida ainda as questoes
centrais que inquietam e movem a pesquisa que situa 0 objeto na perspectiva epistémica
decolonial.

A segunda secdo: O lado de ca do rio por entre as infancias de uma crianca,
menina ribeirinha, é constituida pela trajetéria do meu “Eu” decolonial, d& énfase ao
memorial e a histdria de vida da autora perpassando pelas experiéncias de suas infancias e da
construcdo de suas identidades pessoal e profissional; destaca a emergéncia da docéncia no
contexto de vivéncia comunitaria entre o rio e a mata, entre tempos e lugares atravessados
pela légica de vida na cidade, mas sem perder o rumo do rio e os vinculos identitarios com a
comunidade, os saberes locais, as lutas e buscas por melhorias da qualidade de vida
comunitaria e da garantia dos direitos a educacao de qualidade.

Na sequéncia, a terceira se¢cdo: Um mergulho decolonial na etnografia com criancas
ribeirinhas, delineia o tecer da pesquisa com base na perspectiva metodologica de uma
Etnografia Decolonial construida a partir de uma trajetdria circunscrita entre o rio e a mata
por onde ecoam as vozes de criancas ribeirinhas que nos falam de suas experiéncias e saberes
produzidos no contexto das relagcdes sociais comunitarias; Aborda, alem disso, os caminhos
metodologicos produzidos e percorridos durante o trabalho de campo com as criangas da
Comunidade do Rio Paruru.

No seguimento da quarta secdo que trata sobre: Entre o rio e a mata a producéo do
conhecimento com crian¢as ribeirinhas nas universidades da Amazbénia paraense,
destacam-se as concepcdes, percepcdes e ideias que tém guiado e sustentado a producdo de
conhecimentos acerca das infancias, das criangas e da pesquisa com criancgas ribeirinhas no
contexto das universidades publicas da Amazonia paraense.

Em seguida, na quinta se¢do, denominada: Um olhar decolonial sobre as imagens e

representacdes das infancias ribeirinhas e suas implicacbes as praticas escolares na
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Comunidade do Rio Paruru, analisam-se as imagens e representacdes das infancias que séo
produzidas e veiculadas por criancas ribeirinhas, considerando o contexto cultural, suas
identidades, os tempos e lugares do brincar e do ser crianca ribeirinha. Faz-se emergir o
processo educacional entre o rio e a mata, utilizando como elementos para a analise as
producgdes imagéticas, fotograficas, de desenho, as narrativas das criangas da Comunidade do
Rio Paruru.

Na sexta e Ultima se¢do, Seguindo rio acima, rio abaixo, ainda ndo é o fim, € 0s6 0
comeco da viagem para aguas grandes e profundas..., apés mais um fblego, tenta-se
construir um percurso que demonstre as possibilidades para decolonizar as praticas escolares
a partir dos saberes presentes nas imagens e representacdes produzidas e veiculadas pelas
criangas ribeirinhas, assim como elucida os elementos conclusivos acreditando sempre que o
tempo de chegada é também o tempo de partida, ja que nos caminhos de rio ndo ha um fim,
mas sim passagens para novos lugares que possibilitam (des)encontros com outras gentes que,
como nas, estdo sempre de passagem no barco da vida.

Para um inicio tudo sempre é dificil, mas possivel diante da insisténcia e da
persisténcia de uma menina que insiste em ndo se acomodar, é sempre alguém descontente, na
busca do contentar-se diante de uma cena que, apesar dos tempos passados, continua quase a
mesma — a escola. Ah! A escola permanece Ia, quase intacta, a diferenca é que ergueram
paredes de pedra, talvez ela tenha ficado mais dura, para continuar aprisionando corpos e
mentes, almas de pessoas que querem ser gente. Gente como eu e vocé que comega a ler e
inicia a viagem por entre o rio e a mata, na tentativa de sair do lado de ca para chegar ao lado
de I& e encontrar outros rios e outras matas que, sem paredes, nos conduzem na travessia por
entre maresias para infancias e meninices de um/a menino/a que carrega rios em suas vidas.

Entdo, vamos iniciar a viagem por entre o rio e a mata comecando pelo lado de ca.
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2 O LADO DE CA DO RIO, POR ENTRE AS INFANCIAS DE UMA CRIANCA,
MENINA RIBEIRINHA

Posso dizer que ha um rio em minha vida, que
fervilha, que insiste em (reexistir, insistir,
(re)viver, e (re)insurgir-se)resistindo frente
aos desafios entre o morrer e o viver.”

Jodo Colares da Mota Neto

Ainda do lado de ca do rio, esta secdo faz o percurso entre o rio € a mata para mostrar,
inicialmente, como fui me tornando eu mesma, por entre esses lugares que marcaram — e
ainda marcam - as infancias que vivi e que, ainda avidas em meu ser, permanecem como
partes de mim demonstrando nesses remansos de minha vida as experiéncias que constituiram
minhas vivéncias no contexto das brincadeiras ribeirinhas, da escola multisseriada, das
aprendizagens singulares e significativas que vivi com os professores na escola, nos
movimentos da Comunidade Eclesial de Base, nos movimentos sociais por onde remei e no
exercicio da docéncia ribeirinha fui me (re)fazendo como mulher ribeirinha, professora, mae,
militante e convicta de que podemos construir um mundo justo, fraterno e igualitario desde

aqui e agora.
2.1 DE COMO ME TORNEI “EU” ENTRE O RIO E A MATA

Chegar ao momento de confrontar-me comigo mesma exige um exercicio de pensar a
importancia das representacdes sobre minha identidade e as préaticas formativas que vivi e/ou
continuo vivendo, dos dominios que outros exercem sobre as representacfes de mim, assim
como de situacdes singulares e fortes que marcaram as minhas experiéncias de aprendizagens,
da funcdo do outro e de sua presenca/auséncia em minha vida, alem de refletir sobre os
padrdes socialmente estabelecidos no que tange a figura da mulher do campo, principalmente
numa comunidade ribeirinha. E, mais ainda, sobre as barreiras que precisavam ser superadas
para viver de forma intensa e comprometida comigo mesma, com minha comunidade, com
meus/minhas alunos(as). Tudo isso ocupa em minha histéria e no contexto das minhas
escolhas pessoais e profissionais um lugar singelo e de grande relevancia para a construgdo
das minhas identidades.
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Os diferentes caminhos - alguns por escolha propria, outros pela negligéncia das
autoridades politicas® — que foram tracando e construindo o meu ser, ndo podem ser pensados
fora da relagdo “Entre o Rio e a Mata” - 0 contexto no qual estdo circunscritas as experiéncias
da minha infancia. Nessa perspectiva, Souza e Abrahdo (2006) enfatizam muito bem que a
invencdo de si é constituida por tempos, lugares, narrativas e ficgdes, mas também perpassada
por personagens que se apresentam e auto representam nos percursos € nas maneiras como
vamos construindo a materialidade de nossa existéncia.

As representacOes das experiéncias da minha infancia circunscrevem-se na
Comunidade Rio Quianduba, que fica a 1 hora de viagem de barco da sede do Municipio de
Abaetetuba, Estado do Pard. O nome “Quianduba” em Tupi significa: “pequeno rio que

® ou contra maré, foi

corre”, mas mesmo em meio a correntezas de “marés lancantes”
possivel chegar a outros lugares, para além das fronteiras atravessadas pela minha infancia,

“Entre o Rio e a Mata”, por onde essas representagcdes continuam (re) fazendo meu eu.

2.1.1 Meu Eu decolonial: minha infancia ribeirinha e as brincadeiras na casa do VVovo

Jango

N&o consigo imaginar minha infancia sem as experiéncias que vivi com minha irmé e
nossos primos(as) que faziam parte do nosso cotidiano na casa do Vovd Jango. La era o local
de encontro daquelas criancas avidas por um espagco propicio para nossas correrias,
brincavamos a tarde inteira, cantigas de roda como “sapatinho branco”, “ciranda cirandinha”,
“carneirinho carneirdo” e outras brincadeiras como “boca de forno”, “a mie do mato”, e
tantas outras que povoaram e constituiram a base da nossa infancia.

A casa do Vovd Jango era o lugar das criancas, um mundo outro, cheio de
possibilidades, liberdade, amor e de carinho de av6-crianga, um menino moleque que brincava
de ser o “bicho folharal” e fazia um som que representava o barulho das folhas caminhando
no vento. Quanta emocéo e suspense sentia quando Vovo Jango — como era carinhosamente
chamado por todos — escondia-se atras da porta e gritava com uma voz diferente: “la vem o

bicho folharal”, criangas gritavam e corriam para escapar do famigerado animal que avancava

para nos pegar e levar para o mato. Era o lugar que nos sentiamos “livres” para viver as

*Auséncia dos anos finais do Ensino Fundamental e da oferta de Ensino Médio nas Comunidades das Ilhas de
Abaetetuba. Isso fazia com que a maioria das criangas e adolescentes interrompesse seus estudos na 42 série e,
muito cedo, formassem familia ou saissem da comunidade para buscar novas possibilidades na cidade, mas isso
era quase impossivel devido as condicdes financeiras da maioria das familias ribeirinhas.

®Refere-se & maré alta no periodo do inverno amazénico.



41

aventuras de nossas infancias, tempos em que os filhos eram ensinados pelos pais, desde
muito cedo, a assumir responsabilidades.

De tal modo que minhas atividades diarias seguiam uma rotina que incluia ir a escola
pela manhd, fazer a licdo de casa logo apds o retorno, fazer as refeicBes e, ap6s o almoco,
preparar uma determinada quantidade de cuias com a mamée; somente ap6s concluir essas
atividades eu tinha “permissdo” para brincar. Permissdo no sentido de que era necessario
pedir a méde ou ao pai a licenga para ir a algum lugar, tomar banho e até mesmo brincar. Por
isso, a melhor hora do dia de minhas infancias era o final da tarde, na qual era possivel viver
plenamente meu tempo de “Ser” crianga, pois os tempos de outras atividades que fizeram
parte da rotina diaria das minhas experiéncias infantis eram vividos por uma menina de 6 anos
com uma sobrecarga de responsabilidades que incluiam desde aprender os afazeres
domésticos, cumprir uma “tarefa” na preparagdo das cuias, para apenas depois de todo o
“dever” cumprido ter o direito de brincar.

Lembro que as brincadeiras eram muito animadas, o barulho, a gritaria, as risadas e o
corre-corre na sala sinalizavam nossa presenca na casa. Eramos em torno de dez (10) criancas,
primas(os). A casa do Vovd Jango, como a chamamos até hoje, era o local perfeito para
nossos encontros no inicio da tarde, o tempo foi meu aliado e o rio o principal companheiro
nas brincadeiras de “pira-pega”, “pira-ajuda”, “pira mée”, “porfia de canoa”, “porfia de nado”
e nas aventuras pelos igarapés e furos. Durante as brincadeiras com os(as) primos(as) fui
construindo uma relacdo de pertencimento na qual o rio e a mata permeavam nossas relacdes
com o lugar e com os fazeres de nossas infancias.

Desde muito cedo nossos encontros na casa do Vové Jango, no final da tarde, ja
anunciavam o que viria pela frente: muita brincadeira de esconde-esconde no agaizal, pira-alta
no galho das arvores e o rio a nossa espera para concluir aquele dia de realizagéo.

Os tempos do brincar se dividiam entre as brincadeiras que podiam ser realizadas no
“terreiro” — espaco entre as arvores proximas a casa do Vovo — e culminaram com o tempo do
banho, que tambem se transformava em brincadeiras. Mas o brincar no rio também estava
circunscrito nas imedia¢Ges do porto da casa do Vovd Jango que, como toda casa ribeirinha,
possuia um miritizeiro que dava acesso de subida do rio para a casa. Nesse tempo nédo
existiam pontes, para chegar as casas pelo rio eram colocados a parte mais madura da arvore
do buriti (mauritia flexuosa), também chamado de miritizeiro, que funcionava como meio de
acesso entre o rio e a casa. Esse pedaco de arvore ligava a casa ao rio, quando a maré subia
ficava flutuando na agua, pois geralmente era fixado em uma das extremidades, como mostra

a imagem abaixo.
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Fonte: Arquivo da autora, 2020. #ParaTodosVerem.

Imagem fotografica mostrando a frente de uma casa ribeirinha. A frente se vé as 4guas
do rio Paruru e o porto da casa que € constituido por varas (maras) que prendem o miritizeiro,
arvore utilizada como via de acesso a casa; na subida, duas escadas feitas de tronco de arvores
e degraus de madeira. Ha também um rabudo coral ancorado no porto. A casa, a esquerda,
com uma porta e uma janela de madeira coberta com telhas de barro. Na frente e ao redor ha
um acaizal, formando uma cobertura verde. Proximo a janela da frente, uma planta
ornamental. Ao lado da casa, a direita, uma cabana improvisada com lonas amarela e branca.
A esquerda, um varal feito de tronco de acaizeiros apoia 0s matapis que sdo estendidos ao sol,
apos a pesca do camardo. Na frente dos matapis, a esquerda, sobressai 0 aningal que desce até
as margens do rio. [Fim da descricao].

Quem poderia imaginar que aquele pedaco de arvore poderia se transformar num
objeto essencial para brincar de pular no rio? A brincadeira consistia em correr e pular na
agua o maior numero de vezes possivel sem cair porque, como o miritizeiro ficava preso
apenas em uma das extremidades e a outra ficava solta, ele rolava em cima da agua
dificultando o equilibrio.

A imagem acima traduz o cendario de uma casa ribeirinha em que aparecem elementos

peculiares ao lugar, o rio com suas aguas calmas, 0 miritizeiro e 0s maréas’ que servem como

! Expressio ribeirinha que no singular se escreve: mara. A utilizacdo dos maras é muito comum nas “beiras” dos
rios da Amazdnia, em virtude do papel que desempenha no porto. E utilizado tanto para ajudar na fixacdo dos
miritizeiros quanto para ancorar as embarcacoes.
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apoio tanto para o caule da (mauritia flexuosa) fixar-se em um ponto especifico na direcao da
escada, eles sdo os primeiros elementos encontrados na chegada em muitas casas ribeirinhas.
Junto a eles, temos uma pequena escada construida com degraus feitos de pedacos do
acaizeiro que completam os elementos necessarios para 0 acesso, pelo rio, a moradia. A rabeta
é outro elemento que aparece no cenario acima como objeto que caracteriza e representa o
principal meio de transporte fluvial muito utilizado nas comunidades ribeirinhas.

A casa ao fundo construida em madeira apresenta uma arquitetura singular com uma
pequena porta e uma janela na entrada, cercada por inimeras arvores de diversas espécies
vegetais, com a predominancia dos acaizeiros. A direita, é possivel observar os matapis que
estdo arrumados numa espécie de varal aguardando o momento da pesca do camardo,
finalidade para a qual foram tecidos com as tiras do jupati®:, derivado do tupi-guarani, o
yupa’ti € uma espécie de palmeira que possui fibras resistentes utilizadas para a confecgéo de
objetos como paneiros, peneiras e outros artefatos de tala.

No rio também podiamos brincar de “pira-pega”, “pira-cola”, “escorrega na praia”,
brincadeiras que também podiam ser realizadas tanto na casa quanto entre as arvores no
terreiro da casa do Vovo Jango. Assim, o rio estimulava nossa criatividade e capacidade de
(re)inventar outros lugares e outros modos de brincar como a pira-cola, que acontecia com a
adaptacdo do modo de “descolar” o/a parceiro/a; para isso, era necessario mergulhar e passar
entre as pernas da crianga que estava colada. Essa a¢do exigia uma destreza e uma habilidade
extrema, uma vez que envolvia: tempo embaixo d’agua, movimentos sinuosos, sentido de
direcdo, lateralidade, rapidez e resisténcia fisica.

Nas infancias vividas entre o rio e a mata estavam as viagens ao lado de meu pai para
o Rio Maracapuct®, onde ainda sdo fabricados artefatos de argila. Essas viagens eram
aventuras emocionantes, guardadas em um tempo e lugar especificos da infancia de uma
menina que, vivendo entre as proibi¢es e permissdes instituidas pela sociedade patriarcal,
transgredia as regras e os “comportamentos” ideais que regulavam a cria¢do no seio familiar.
Nesse aspecto, havia um ponto a meu favor: éramos quatro meninas, irmas, criadas pela mae,

porgue o papai passava a maior parte do tempo na feira do Ver-o-Peso™, onde comercializava

8Cientificamente denominada de raphiataedigeramart.

°E um dos mais extensos rios que constituem a malha viéria da regido das Ilhas de Abaetetuba. Sua nascente
localiza-se as margens direita do Rio Maratauira e sua foz esta nas dguas do Rio Para (Costa Marapatd). Por sua
expressiva extensdo, corta duas grandes ilhas e abriga varias comunidades em suas margens, sdo elas:
Maracapucu Sagrado, Santa Maria, Caria, Sdo José e Palmar.

N0 século XVII, onde hoje funciona o Mercado Ver-o-Peso, numa area que era formada pelo igarapé do Piri,
0s portugueses instalaram um posto de fiscalizacdo e tributos dos géneros trazidos para a sede das capitanias
(Belém-PA). Este posto foi denominado Casa de Haver o Peso, que também tinha como atividade o controle do
peso dos produtos comercializados, funcionou até meados de 1839. No inicio do século XIX, o igarapé Piri foi
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cachacga, artefatos de barro e as cuias que mamae fazia. Com excecdo das cuias que eram
fabricadas em casa, a cachaca vinha do engenho Pacheco e os artefatos de argila eram
comprados dos fabricantes do Rio Maracapucu e transportados pelo papai até nossa residéncia
no Rio Quianduba.

O trajeto até o Rio Maracapucu consistia em remar por cerca de quatro horas de
viagem de ida e volta. Em nosso percurso estava o Furo do Arsene, um igarapé estreito que s
é navegavel com a maré alta. Passar esse furo era 0 momento mais esperado, em alguns
pontos era preciso ficar agachada no fundo da canoa, porque as copas das arvores formavam
um telhado verde e espesso que pairava sobre as aguas. Em outros pontos passdvamos por
sumaumeiras gigantes, onde, de acordo com papai, era a moradia da “Uiara”, do Curupira. Era
justamente nesse momento que a viagem, inicialmente penosa e cansativa, se transformava,
como num passe de magica, em a “hora da estoria”. Papai contava as inimeras estdrias sobre
os encantados da mata, historias de bichos como as do “Macaco ¢ a Onga”, da “Preguiga”, da
“Corrida dos Animais”, do “Veado”, do “Bicho Folhard”, eram tantas estdrias que 0 tempo
passava sem percebermos. Finalmente chegdvamos a olaria do Sr. Zeca Norte, onde eram
fabricados potes, alguidares, vasos, filtros, panelas, moringas, bilhas e outros artefatos de
argila. A canoa ficava cheia de mercadorias e, novamente pelo mesmo caminho, faziamos a
viagem de volta para casa.

Entre esses tempos e lugares estava o tempo da escola que, tdo importante quanto os
outros, se reverberaram em tempos significativos de como aprender para alem das paginas da
“Cartilha do ABC” e das linhas do caderno.

2.1.2 As experiéncias escolares na Comunidade de Quianduba

As reminiscéncias historicas do processo educacional da comunidade de Quianduba
estdo vinculadas ao processo ocupacional das terras doadas pela coroa portuguesa a Francisco
de Azevedo Monteiro. Assim, as primeiras familias que chegaram em Quianduba ocuparam
grandes areas de terra e implantaram o modelo dos “engenhos” no beneficiamento da cana-de
aclcar para a producdo de aguardente e acUcar morena, como era chamada pelos

antepassados, atualmente, conhecida como acucar mascavo. Entre as familias proprietarias

aterrado e, na sua foz, foi construida a doca do Ver-o-Peso. Mas foi somente no século XX que a area onde esta
construido o Mercado Ver o Peso — Centro Histdrico de Belém — denominada Complexo do Ver-o0-Peso, tomou o
formato atual com seus mercados e praca. Essa area possui mais de 26 mil metros quadrados e é formada pelo
Mercado de Ferro ou de Peixe, o Mercado Municipal de Carne, a Praga do Pescador, a Praca do Reldgio, a Praca
dos Velames, pelo Palacete de Bolonha, além de duas mil barracas e casa comerciais populares.
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das terras estavam os Ferreira - vindos de Cameta - os Ribeiro, os Vilhena e os Pinheiro.
Além dessas familias também vieram os Silva de origem cearense, e muitos desses homens
assumiram o trabalho bragal no “picadeiro” dos engenhos. Uma parte das mulheres iam para a
lavoura canavieira, onde tinham um papel definido na diviséo do trabalho no rogado, atuando
principalmente na capina da area cultivada, enquanto outro grupo trabalhava na producéo de
cuias em seu proéprio lar.

A docéncia na Comunidade de Quianduba era exercida por parentes proximos ao
Senhor de engenho, que também era a figura politica no lugar. Por ter uma relacdo préxima
com o governante municipal, ele indicava a contratagdo dos professores para atender seus
filhos e os filhos dos trabalhadores do engenho. Geralmente, eram as filhas ou noras do
Senhor de engenho. Nesse tempo, a Professora Benedita Pacheco - casada com o Senhor
conhecido como Zico, filho do Senhor Venancio Vilhena, proprietario do engenho Sao Pedro
- atendia as criancas na escola que funcionava na residéncia do sogro, no igarapé Lariandeua,
um braco do Rio Quianduba. Ao mesmo tempo, a Professora Zeli, filha do Senhor Indalécio
Guimardes - proprietario do engenho Perseveranca, casada com o filho do Senhor Egidio
Pacheco, proprietario do engenho Santa Maria - lecionava no alto Quianduba e a Professora
Imponina, filha de Antdnio Pinheiro - proprietario do engenho Santo Antbnio — lecionava
para as criangas no baixo Quianduba, na residéncia de seu genitor.

O modelo educacional configurado no cenario dos engenhos na Comunidade de
Quianduba, refletia as relagdes coloniais estabelecidas no “picadeiro” e nos arredores da “casa
grande”. Aos filhos dos trabalhadores era oferecido o ensino das primeiras letras, a fim de
que eles pudessem aprender, basicamente, a leitura, a escrita e o célculo. Os filhos do senhor
de engenho também compartilhavam desse primeiro momento de escolarizagdo inicial,
porém, logo eram encaminhados para a cidade, a fim de prosseguir os estudos e manter a
ascensdo social da familia.

A colonialidade pedag6gica atuava na manutengdo, continuidade e fortalecimento das
relacdes de poder estabelecidas nas cercanias da “casa grande”. Desse modo, a colonialidade
se constitui como um sistema dominante que atua em diferentes vertentes no contexto social,
identificadas como colonialidade do poder em Quijano (2005), colonialidade do saber em
Mignolo (2003) e colonialidade do ser em Maldonado-Torres (2008). Assim como a
colonizagdo se apropriou e explorou 0s meios materiais e econémicos, também invisibilizou
0s povos colonizados atuando no sentido de apagar todos 0s aspectos que estivessem
relacionados com a sua cultura, identidades, saberes, linguagem, estilos de vestimenta,

costumes e tradi¢cBes; também atuou na producdo de um saber eurocentrado, universal e
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homogéneo. Para Quijano (2005, p. 121), a colonialidade do poder como movimento de
controle, é vivenciado de forma abrangente “[...] como parte do novo padrdo de poder
mundial, a Europa também concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de
controle da subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento e da producdo do
conhecimento.”

N&o obstante, no inicio da década de 80, nas comunidades ribeirinhas de Abaetetuba, o
processo de escolarizacdo obrigatéria iniciava aos 7 anos de idade, como preconizava a Lei n.
5.692/71 em seu artigo 19° “Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o aluno ter a idade
minima de sete anos”. Apesar de a lei mencionar a possibilidade de os sistemas de ensino
estruturar formas de atendimento para as criangcas em idade inferior, ndo havia uma
preocupacdo com essa faixa etaria da populacdo. Logo, a maioria das crian¢as da minha
comunidade, abaixo dos sete anos, ndo frequentavam a escola. Mas de qual escola estamos
falando?

Lembro que comecei a frequentar a escola muito cedo, aos cinco anos fui estudar na
casa da Professora Elza Vaz, saiamos bem cedo de casa pois nossa viagem era longa e, a
depender do horario, enfrentdvamos a correnteza das aguas, principalmente entre os meses de
fevereiro e margo nas mares lancantes para ir e voltar da escola. A viagem de canoa durava
cerca de uma hora para ir e retornar. Recordo-me que muitas vezes chegdvamos por volta de
meio dia, com fome e cansados. Nesse tempo, ndo havia merenda na escola, algumas vezes
levavamos biscoito (bolacha rosca) para amenizar a fome. Vivi esse tempo por um ano.
Recordo que na sala havia uma mesa grande de madeira com bancos nas laterais onde sentava
com outras criancas para estudar. Nao havia carteiras, todos ficavam juntos naquela mesa.

J& na residéncia da Professora Conce, como era e continua sendo carinhosamente
conhecida, por ser nora do Senhor Venancio Vilhena, passou a lecionar em substituicdo a
Professora Benedita Pacheco que havia mudado para a cidade. Inicialmente, Tia Conce deu
aulas na casa do Senhor Venancio, pouco tempo depois passou a lecionar em sua residéncia.
A escola, sob a responsabilidade da rede municipal de ensino, atendia as criangas pela manhéa
e a tarde, em regime de multisseriado.

Recordo-me da sala de aula com 40 cadeiras de madeira enfileiradas, uma mesa
grande com bancos para as criangas menores. Essa mesa era do grupo de criangas menores de
sete anos, que chegavam a escola pela primeira vez. As atividades das criangas da mesa eram
de “cobrir” e “fazer embaixo” — cOpias com tracos e pontilhados feitos pela professora para o
treino da coordenacdo motora fina. Como a maioria das criangas ao chegar na escola, aos seis

anos de idade, fui para o grupo da mesa grande, pois ndo conseguia pegar o lapis, entdo a Tia
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Conce, cuidadosamente, colocava sua méo sobre a minha e deslizava a caneta sobre o papel,
mostrando-me a direcdo, as margens, a posicao dos tracos e pontilhados. Ao final de cada
aula, a professora corrigia meu caderno, ele era confeccionado por minha mae que reunia
vérias folhas de papel com pauta, cortava ao meio e costurava uma das laterais com agulha de
mé&o, eram alinhavos que prendiam as folhas e formavam o caderno que era encapado com
uma folha colorida. Fazia questdo de mostrar para meus colegas 0 meu caderno que, entre
tantos, talvez fosse o mais organizado, uma vez que os cadernos deles ndo eram costurados e
sequer encapados como 0 meu e de minha irma.

O saber, sistematicamente instituido e repassado pela professora, estava organizado de
forma disciplinar, nas licdes diarias, nos deveres de casa e na sabatina semanal. Naquele
tempo, ndo conseguia entender o porqué estudavamos portugués, matematica, ciéncias,
estudos sociais e tantas outras disciplinas que se transformavam num inferno diario e insistia
em confrontar mina infancia que, como o rio, corria para cima e para baixo. As horas da
escola eram sofridas, mas escutava minha mae dizer que: “era preciso estudar pra ser alguém
na vida” e eu me perguntava sem cessar se de fato eu ndo era esse “alguém”.

Os saberes escolares, a cultura organizacional da escola e a vivéncia na escola em
nada me lembravam das infancias vividas por entre o rio e a mata, das experiéncias e das
aprendizagens que construi junto a outras criangas. Saberes que eram repassados através de
um grande quadro verde fixo na parede da sala da professora e, todos os dias, se enchia de
palavras estranhas, alheias e alienantes, frias e mudas diante do pulsar de nossas infancias.

Meu material escolar consistia em: um caderno confeccionado de folha de papel com
pauta costurado a médo, a metade de um lapis preto - pois outra metade era de minha irmd —

uma sacola de plastico reciclavel

, a cartilha do ABC e uma borracha branca presa na
extremidade do lapis. Mas havia a sacola da “vasilha da merenda”. Nos dias em que havia
merenda na escola, a professora avisava com antecedéncia para levarmos o copo ou uma
tigela/prato. Como naquele tempo as condi¢fes financeiras eram precérias, minha mée
higienizava o pote de margarina e colocava na sacola para levarmos a escola. Essa foi a louca
que, durante muitos anos, fez parte da vida de muitas criangas na escola ribeirinha.

O ritual do processo educacional iniciava com a forma como iamos a escola. Como

12 ou seja, uma canoa

crianca ribeirinha, acordava bem cedo para esperar uma “passagem
que passasse em frente a minha casa e pudesse me levar para escola. Nao tinhamos canoa e,

sem esse meio de transporte, era dificil chegar & escola. O problema é que, assim como a

! Era a sacola que vinha da mercearia com a farinha de mandioca, de tamanho variado.
2Termo utilizado pelos ribeirinhos para designar carona.
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minha, a maioria das familias ndo possuiam canoas ou cascos, e mesmo aquelas que possuiam
os adultos utilizavam para o trabalho no mato, para as viagens até as mercearias que eram
bem poucas e, geralmente, ficavam distantes. Nesse sentido, entre disponibilizar a canoa para
as criancas irem a escola e garantir os meios de sobrevivéncia familiar, essa ultima
necessidade era mais importante. Entdo, as canoas que vinham do alto Quianduba, ao passar
em frente a nossa casa, ja estavam lotadas, e 14 quando vinha uma canoa maior conseguia
chegar a escola. Apesar da dificuldade com o transporte para escola, frequentava
assiduamente as aulas juntamente com minha irma.

Como a canoa que eu e minha irma iamos era uma das primeiras que chegavam na
escola, nossa primeira tarefa era ajudar a professora na arrumacdo da sala, encher o pote de
barro com agua e distribuir os cadernos para as criancas da mesa que iam chegando. Em
seguida, fazia a escrita no caderno, incialmente de “cobrir” e depois “fazer embaixo”, ao final
da aula havia a “li¢do”. Mas o que era a ligdo? A ligdo era um ritual obrigatdrio diério de
leitura que todas as criangas e adolescentes da turma tinham que fazer. A professora ensinava
as letras, as silabas ou as palavras e ficAvamos memorizando por um tempo. Depois desse
tempo, a professora chamava uma crianga por vez para “tomar a licdo”. Por ser uma préatica
diaria, minha mae me ensinava em casa; entdo, quando chegava a hora da licdo, por eu ja
saber a minha leitura, era a primeira na mesa da professora. Isso me alegrava muito, pois
pensava na possibilidade de “dar minha li¢do” e me livrar daquele dever diario, assim teria
um tempo para brincar na goiabeira que ficava em frente a casa.

O tempo passava, entre idas e vindas, entre tempos de rio e de mata, fui avangando no
processo de escolarizagdo e, jA com sete anos, na 12 série, estava lendo e escrevendo, Tia
Conce, inteligentemente, tomava minha licdo antes das outras criangas e pedia para que eu
ensinasse a licdo das criancas que ndo sabiam ler. Me tornei uma espécie de monitora da
turma multisseriada, havia alunos desde a alfabetizacdo até a 42 série. Enquanto Tia Conce
“tomava a ligdo” dos que ja estavam lendo, eu ia ensinar as outras criancas.

Recordo que nessa turma havia um menino que era um “espinho no meu pé”, aquele
garoto palido, franzino, com a mesma idade que eu tinha a época, ndo conseguia ler. Eu ficava
horas ensinando as letras e, nas varias idas e vindas a mesa da professora, suava, tremia, ele
ndo conseguia ler, enquanto ndo fizesse a leitura solicitada permanecia na sala e eu tentava
ajuda-lo. Como ndo lembrar esse menino que todos os dias era 0 meu desafio, sua
presencga/auséncia na sala insistiam em me perturbar, ele era meu “castigo” porque, enquanto
ele ndo conseguisse ler a licdo solicitada pela professora ou fazer a leitura ensinada,

permaneciamos na sala. Ora, eu que me esforcara tanto para aprender minha licdo em casa e
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ser a primeira a ler, naquele momento me sentia penalizada juntamente com aquele menino,
que s6 podia ir para casa depois de fazer sua leitura. Essa era minha rotina de todas as
manhas, de segunda a sexta feira.

Tempos e licdes de um modelo de educacdo tradicional que nos prendiam entre as
paredes da sala de aula. Eramos prisioneiros de uma experiéncia escolar colonizadora dos
nossos corpos, mentes e dos tempos de viver a infancia como criangas ribeirinhas. Essas
praticas escolares revelam a atuacdo de uma escola que hierarquizou e inviabilizou
conhecimentos e sujeitos por resguardar profunda relacdo com a heranca de nosso passado
colonial de imposi¢des, negagdao do “Outro”, aprisionamentos de corpos ¢ mentes, moldados
por uma pedagogia da dominagdo, do medo, do castigo, da violéncia e da opressdo. Sob essa
perspectiva, a atuacdo da escola resultou em expulsdo e alijamento de muitos meninos e
meninas dos bancos escolares que, por muitas vezes, foram ridicularizados, taxados como
“burros”, “os atrasados”, “preguicosos”.

O quadro verde, dividido em quatro partes, cheio de palavras, o exercicio de perguntas
e respostas, a memorizacdo da licdo diaria, a disposicdo das carteiras na sala, o desgaste
aparente da professora que se desdobrava para cuidar do processo ensino aprendizagem, da
feitura da alimentacéo escolar, da higiene da sala de aula, entre tantos outros afazeres, tornava
o oficio da professora num fardo pesado compartilhado com os/as alunos/as que, em geral,
eram convocados a ajudar.

Na Pedagogia do Oprimido, Freire (1987, p. 33) denuncia essa realidade e propGe sua

superacdo via uma Educacéo para a Liberdade. Assim, ele nos fala:

Na concepcédo de educagdo “bancéria” que estamos criticando, para a qual a
educacdo é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos, ndo se verifica nem pode verificar-se esta superacéo. Pelo
contrario, refletindo a sociedade opressora, sendo dimensdo da “cultura do
siléncio”, a “educagdo bancaria” mantém e estimula a contradigao [...]

Nao € de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educacao, os homens
sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se
exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que Ihes sdo feitos,
tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢do no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos.

Ao mesmo tempo, recordo-me das experiéncias escolares vividas na Escola Tancredo
Neves que funcionava na residéncia da Professora Elza Vaz. O mobiliario escolar era
improvisado, eram duas mesas grandes com bancos nas laterais. As mesas eram divididas de

acordo comas séries. Entdo havia uma mesa proxima ao quadro verde, onde sentavam as
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criancas da 2?8, 3% e 42 séries, e na outra mesa, proxima a da professora, ficavam as criancgas da
alfabetizacdo e 12 série.

Chegar a escola na casa da Professora Elza era uma maratona diaria porque o percurso
de casa até l& era longo, penoso e exigia cerca de 1 hora de viagem de canoa a remo de ida e 0
mesmo tempo de volta. Entdo, geralmente tinhamos que sair de casa as 06:00h com retorno as
12:00h. Mas remar esse percurso de ida era, inclusive, prazeroso, iamos em companhia de
outras canoas, a brisa fria da manha ajudava, dificil era o retorno ao sol do meio-dia, remando
contra a maré. Nos tempos de inverno, principalmente entre os meses de fevereiro e marco,
enfrentdvamos as marés langantes e suas correntezas, isso aumentava o tempo de viagem. Nos
meses de verdo, de agosto a novembro, nossa luta era com o sol forte de meio dia, pois era
quase impossivel remar e segurar a sombrinha, alias um objeto muito escasso a época. Como
a maioria das criancas, eu ndo tinha sombrinha, e precisava ajudar meu tio Jodo — parceiro da
escola —a remar, porém, muitas vezes a temperatura era insuportavel e a fome comecava a dar
sinais. Mesmo exaustos, conseguiamos parar na beira do rio e pegar umas folhas de aninga*®
para cobrir nossas cabecas, uma espécie de sombrinha natural.

Nesses tempos a alimentacdo escolar era precaria, apenas alguns dias da semana havia
merenda na escola. Apesar de ja existir o Programa Nacional de Alimentacao Escolar — PNAE
- e as primeiras acdes governamentais remontarem a década de 1930, quando foram
implementadas acdes de combate as doengas nutricionais relacionadas a fome e a miséria, seu
embrido foi instituido apenas em 1955, através da Campanha Nacional da Merenda Escolar,
vinculada ao entdo Ministério da Educacdo e Cultura'®. Inicialmente, as acdes da campanha
contavam com as doacdes internacionais, vindas principalmente da Organizacdo das Nagoes
Unidas para Agricultura e Alimentacdo (FAO). Mas, somente a partir de 1995, o programa
amplia-se e passa a atender toda a educacdo basica e de forma mais presente nas escolas do
campo, entre essas a ribeirinha.

Era uma escola precaria, na verdade néo tinha escola, era casa de familia, dividiamos a
sala com os objetos domesticos, os animais, os moradores, as rotinas de um ambiente familiar.
Essa realidade ndo é nova, segundo Abreu et al. (2013) existem inimeras dificuldades para
atuar nas escolas em comunidades ribeirinhas, em virtude de apresentar uma realidade

diferente da cidade, onde as problematicas se acentuam inclusive pelo distanciamento do

BMontrichardialinifera — nome cientifico da aninga: planta herbacea aquética, presente nas vastas regides de
varzeas da Amazonia e igualmente encontrada em diversos ecossistemas inundaveis como igap6s, margens de
rios, furos e igarapés, com presenca em outros estados do Brasil e também no Suriname. Fonte: Revista de
estudos ambientais (Online) v.16, n. 2, p. 6-19, jul./dez. 2014.

“Fonte: https://www.scielo.br/pdf/csc/v18n4/01.pdf
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centro das decisbes, uma vez que as politicas educacionais sdo pensadas a partir de uma
I6gica verticalizada que ndo compreende a dindmica territorial, o contexto sociocultural, o que
contribui para precarizar ainda mais essas escolas.

Entre os objetos que faziam parte de minha vida escolar, nunca pude esquecer das
vasilhas que carregava em um saco plastico. Fazia isso com muita alegria, pois levar a louca
da merenda era a garantia de que naquele dia teriamos merenda na escola. Para muitas
criancas, aquela era a Unica refei¢do do dia. Entdo, la ia outra sacola contendo uma vasilha de
margarina de 500 (quinhentos) gramas, uma colher ou um copo pléastico. Carregava comigo,
em duas sacolas, a esperanca de dias melhores, o sentimento de alegria e a0 mesmo tempo de
cobrangas de minha mae que sempre dizia: “[...] ndo quero que vocés tenham o mesmo futuro
dessas meninas daqui [...]”. Esse futuro era uma realidade que se constatava, na época, porque
0 acesso a escolaridade era dificil, a maioria das meninas como eu, desde muito cedo, ja
estavam no trabalho familiar, ou na fabricac&o de cuias e paneiros e nos rogados e canaviais®,
em torno dos quais girava a economia da época.

As experiéncias escolares na comunidade de Quianduba contribuiram para que, ja aos
seis anos de idade, meu ser pessoal e profissional fosse sendo formado. Ajudar a professora
no ensinamento de outras criancas que tinham dificuldades com as primeiras letras, realizar
atividades como limpar a sala, o quadro verde, arrumar as carteiras, servir a merenda, entre
outras, me ajudou na formacéao de atitudes e valores que se consolidaram ainda mais com as

vivéncias na Comunidade Eclesial de Base — CEB’s do Rio Quianduba.
2.1.3 A vivéncia nas CEB’S e as experiéncias decoloniais

O Rio Quianduba é uma das comunidades mais populosas das llhas de Abaetetuba,
juntamente com outras 71 comunidades fazem parte da Pardquia Nossa Senhora Rainha da
Paz que, por sua vez, esta ligada a Diocese de Abaetetuba. O Quadro 1 mostra a relacdo entre
a religiosidade, trabalho, economia e o regime de serviddo estabelecido na comunidade de
Quianduba, frente ao contexto dos engenhos. Esse local, além de representar o centro do
poder politico, também era visto como o lugar de presenca do sagrado, reforcando ainda mais

as relacdes de aviamento®® entre o trabalhador e o patréo, nesse caso, o Senhor de Engenho.

15 Epoca em que no Rio Quianduba, estava em pleno funcionamento o Engenho Santa Maria, de nome, que
fabricava cachaga. Fonte: http://ademirhelenorocha.blogspot.com/2017/06/engenhos-de-abaetetuba-e-igarape-
miry.html

!°Relacio em que o servo ou empregado trabalha apenas para pagar suas dividas ao patrdo. Nesse sistema, 0s
trabalhadores eram forgados a adquirir os produtos de consumo pessoal nos comércios do proprio patrdo que, em



http://ademirhelenorocha.blogspot.com/2017/06/engenhos-de-abaetetuba-e-igarape-miry.html
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Quadro 1 — Residéncias onde ocorriam as celebracdes religiosas na década de 1960

NOME DO NOME DO SANTO/A
ENGENHO PROPRIETARIO PADROEIRO/A
Santa Maria Egidio da Silva Santa Maria
Pacheco
Sao Pedro Venéncio Ferreira de Sao Pedro
Vilhena
Santo Antonio Antonio Pinheiro Filho Santo Antonio

Fonte: Elaboracdo da autora com base na pesquisa de campo, 2020.

Os primordios das celebragdes religiosas da igreja catélica no Rio Quianduba estdo
ligados aos rituais que aconteciam nas residéncias dos moradores. De modo que, na década de
60, essas celebracBes eram realizadas nas casas dos moradores da comunidade, mas ndo era
em qualquer residéncia, a imagem do/a santo/a, geralmente pertencia ao senhor de engenho,
onde eram celebradas as ladainhas em latim, as rezas durante 0 més de festa daquele santo/a
padroeiro/a do lugar e as missas. Em toda casa grande, como era chamada a residéncia do
senhor de engenho, havia um Oratério®’, local onde ocorriam as celebragdes religiosas.

Fora do espaco da casa grande, existiam outras celebragdes e festejos realizados em
familia como na residéncia de D. Maria Gomes, rezava-se para Santa Maria, na casa de
Angelo Ribeiro, Santo Antonio e na residéncia de Manoel Correa, Santo Antonio. Ja na
década de 70, passou-se a festejar Sdo Sebastido na casa de Ribeirinho, Sdo Jodo na casa de

Jodo Maués, e Sdo Raimundo na residéncia de Benedito Corumba.

geral, eram superfaturados. No final de semana, no ajuste de contas, o trabalhador sempre ficava devendo ao
patrdo, que a cada dia enriquecia as custas da exploracéo da forga de trabalho alheia.
7 Mével fabricado em madeira para abrigar as imagens dos santos.
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Imagem 2 — Oratorios na residéncia de um morador na Comunidade do Rio Quianduba
—_) Yy -

Fonte: Pesquisa de campo, arquivo da autora, 2020. #ParaTodosVerem.

A imagem acima apresenta dois oratorios que sdo uma espécie de “casa dos santos”,
existentes no Rio Quianduba, em uma residéncia o Oratorio, como de ligacdo ao sagrado. O
objeto é construido em madeira de lei, no formato de uma casa pequena, onde ficam
guardadas as imagens de santos. Possui duas portas com abertura para as laterais, é como se
fosse uma caixa com janelas que se abrem para mostrar o seu interior, onde estdo colocadas
varias imagens de santos catolicos. No oratério menor, estdo as imagens de: S&o benedito,
Nossa Senhora do Parto, Santa Benedita, Nossa senhora do Desterro, S&o Jodo e Santo
Antbnio. No segundo oratério ficam as imagens de: Sdo Miguel Arcanjo (grande), S&o
Francisco de Asis, Nossa Senhora de Nazaré, Sdo José, Santo Expedito, Santa Maria e Nossa
Senhora da Conceicdo, além de fotografias de entes queridos da familia, ja falecidos. [Fim da
descricéo].

Era nesse contexto familiar que ocorriam as celebracdes e festividades religiosas até
meados da década de 70, periodo que marca a chegada das CEB’s™® nas Ilhas de Abaetetuba,
assim como em todo o Brasil, mas principalmente nas areas rurais, onde elas mais se
proliferaram. De acordo com Frei Beto', as CEB’s sdo pequenos grupos organizados em
torno de uma paréquia que tem sede na zona urbana, sua organizacdo pode ocorrer pela
iniciativa de leigos, padres e bispos. No Brasil, as primeiras comunidades surgem no inicio da

década de 60 e apresentam uma estrutura de organizacdo prépria na qual aparece a figura dos

®Comunidade Eclesial de Base criada pelo Concilio Vaticano 11 em 1962.
°Obra consultada: O que é Comunidade Eclesial de Base. N&o apresenta referéncia de ano.
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agentes pastorais, chamados de animadores das CEB’s, e 0s membros que participam das
atividades desenvolvidas por todo o grupo.

As CEB’s passam a ser a voz dos que nao tinham vez, a defesa das causas dos pobres
e oprimidos é sua bandeira de luta e sua acdo evangelizadora passa a estar mais proxima do
povo oprimido. No cenario brasileiro do final dos anos 60 e inicio da década de 70, o
movimento das CEB’s ganha folego nas agdes de dentincia do regime de torturas e na luta
pelos Direitos Humanos, em oposic¢do a Ditadura Militar instaurada a época.

A acdo missionaria e evangelizadora das CEB’s, mais especificamente de denuncia
das condigdes de opressdo do povo, sdo orientadas pelo método “ver-julgar-agir”. Uma agao,
que, como praxis libertadora, estava ligada a realidade das mazelas sociais que afligiam o
povo. E o papel das CEB’s era 0 de ver a realidade que oprimia o povo, fazer o confronto com
as ideias e atitudes de Jesus e agir, ou seja, buscar o enfrentamento e as solucBes para as
questdes sociais.

Todo o trabalho das CEB’s possui uma pedagogia prépria baseada no trabalho pastoral
realizado pelos agentes pastorais que vivem na propria comunidade. O trabalho das CEB’s
também possui uma didatica especifica que se materializa através das reunies de formacao
de liderancas, reunifes na comunidade para tomar as decisdes sobre os rumos da acdo do
grupo, os encontros mensais dos coordenadores de pastorais na paroquia, além dos encontros
e atividades semanais das pastorais na comunidade.

Na pujanca desse movimento, vivi boa parte dos tempos de minhas infancias,
adolescéncia e juventude participando das vivéncias e experiéncias na Comunidade Eclesial
de Base do Rio Quianduba.

As primeiras experiéncias foram da vivéncia dos cultos aos domingos, nos quais
aprendia os canticos, as oracdes e as licdes evangélicas acompanhadas dos momentos de
reflexdo da palavra que, em geral, era feita por um dos animadores da comunidade. Era a
pratica da pedagogia do ver-julgar-agir que, como praxis, estava preocupada com as
condi¢Bes de vida do povo, os problemas sociais como a educagdo, a salde, seguranca,
trabalho e terra eram tematicas tratadas nos encontros e lembradas nas ora¢Ges da comunidade
nos dias de domingo.

A pedagogia da praxis vivida nos encontros da CEB alimentava a esperanca de um
mundo melhor, justo e humano para todos/as. Falava-se da opressao, da exclusdo social e da
marginalizagéo, assim como das injusticas e da negacédo da dignidade humana.

Ao participar da Coordenacdo da Pastoral da Catequese, comecei a frequentar 0s

encontros mensais na Pardquia das llhas, Nossa Senhora Rainha da Paz. Nesses encontros,
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recebiamos as orientagdes para trabalhar com as criangas da comunidade, no qual a formacéo
era conduzida pelo método da Teologia da Libertacdo que guarda em sua raiz a dialética entre
teoria e praxis, como menciona Boff, (2001, p. 42) “[...] na raiz do método da Teologia da
Libertacéo se encontra o lagco com a pratica concreta. E dentro dessa dialética maior de Teoria
(da fé) e Praxis (da caridade) que atua a Teologia da Libertagdo.” Configura-se assim uma
Teologia militante, comprometida e libertadora que assume a posi¢éo radical em defesa dos
marginalizados, excluidos e oprimidos, e tem como ponto de partida e chegada a acédo. O ver-
julgar-agir, olha para a realidade de opressdo e marginalizacdo dos povos, dos rostos,
identificados com as criancas, indios, negros, mulheres, povos do campo, trabalhadores sem —
terra, sem teto, moradores de rua, e todos aqueles que tem seu direito a dignidade humana
negados.

Os encontros com as criangas na pastoral da catequese eram muito animados,
organizados em torno de dindmicas que se constituiam em momentos de acolhida, animacgéo
com canticos, o estudo da cartilha do catequizando, dialogos e debates em grupos e despedida.

Algum tempo depois, ja na coordenacdo da Pastoral da Juventude, segui vivendo as
experiéncias formativas na Paroquia das Ilhas, mas como lideranca de uma outra pastoral, a
da juventude, com encontros mensais e aos sadbados, a tarde com os jovens da comunidade,
sempre seguindo a orientagdo do método ver-julgar-agir.

A vivéncia desses tempos trouxe significativas aprendizagens para a vida que,
posteriormente, serviram de base para a escolha da profissdo docente. Desde muito cedo,
comecei a com(viver) com o coletivo de criancas, adolescentes e jovens. Foram essas
experiéncias e oportunidades que me fizeram, muito cedo, aprender a falar em publico,
aprender a ouvir o outro, a dar atencdo, a olhar para minha prépria realidade de crianca,
adolescente, jovem, mulher, ribeirinha, amazo6nica que, como tantas outras, também excluida,
marginalizada, oprimida, tendo meus direitos negados.

Nos momentos de reflexdo, nos encontros das pastorais, via que meu rosto também era
mais um dos tantos milhares de rostos invisiveis que, tendo seu direito de ter acesso aos niveis
mais elevados do processo educacional negado, também excluida, marginalizada, tratada com
inferioridade.

Os encontros de formacgdo das pastorais, dos adolescentes e, posteriormente, da
juventude, constituiram-se em ferramentas significativas e libertadoras, no sentido de
provocar indignacao frente as condi¢des precarias do direito a vida do povo ribeirinho. As
frentes de luta e de reivindicacdo por melhores condicdes de saude, educacdo, moradia e

saneamento basico eram momentos de muitas aprendizagens coletivas. A vivéncia nas CEB’s,
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a Pedagogia da Préaxis, nos ensinou a (re)existir, insistir e resistir diante de tempos sombrios e
ameacadores. Foi nesse lugar socialmente constituido onde aprendi a olhar o outro com
respeito e sensibilidade, valores que também me foram ensinados no seio familiar, licdes que
outrora constituiam a base da educacdo do lar.

Forcada a buscar outros caminhos para dar continuidade aos estudos, passei a viver
entre o rio e a cidade, longe de casa, mas sem perder 0 compromisso com minha comunidade,
que como “[...] compromisso, proprio da existéncia humana, sé existe no engajamento com a
realidade, de cujas “dguas” os homens verdadeiramente comprometidos “ficam molhados”,
ensopados. Somente assim o compromisso ¢ verdadeiro [...]” (FREIRE, 2011, p. 22).
Encharcada pelas aguas do lugar onde fui me fazendo gente que, junto com outras gentes,

gueriamos e queremos um bem viver para todos/as.

2.1.4 Na cidade, longe do rio e da mata

Esses tempos foram os mais dificeis, longe do aconchego familiar um novo desafio me
esperava. Estudar na capital do estado, Belém, foi, sem duvida uma batalha diaria, era como
ter que “matar um ledo por dia” e ficar na moita esperando o proximo dia. Mas também foram
tempos de novas aprendizagens e adaptacdes aos costumes, modos de falar, de andar, de
vestir, tudo era novo e estranho ao mesmo tempo. Uma outra cultura atravessou minha
infancia de menina ribeirinha que, aos 10 anos de idade, passou a viver na cidade, longe do
rio e da mata - minha casa.

Minha identidade agora era estranha ao lugar, assim como o lugar era diferente do
contexto da Comunidade de Quianduba. Os ritmos do cotidiano na capital eram outros, a
rotina havia mudado. A rua, 0s muros, o transito, o ir e vir das pessoas limitava minha
liberdade. As casas, umas coladas nas outras, faziam me sentir apertada, sufocada, ainda mais
oprimida, porque — além de ter sofrido com o rompimento brusco da vivéncia em minha
comunidade, pela auséncia de meus irméos, meus pais, meus primos/as, ao lado dos quais vivi
as experiéncias das minhas infancias na beira do rio, brincando na mata, nas viagens ao lado
de meu pai nos furos e igarapés - também me colocava diante de uma vida fora de mim. Havia
perdido parte do meu corddo umbilical, minha identidade foi fissurada, e as rachaduras
provocadas por essas mudangas deixaram feridas que, aos poucos, foram se transformando em
cicatrizes que me lembram até hoje quem sou, quem fui e quem estou sendo, assim como de

onde sou e para onde estou indo.
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A chegada em Belém foi, a0 mesmo tempo, uma experiéncia de saudade e
expectativas. Morei por 3 anos na casa de um tio com meus dois primos, na época, vivendo
nossas infancias, as brincadeiras passaram do rio para a rua nos finais de tarde e aos finais de
semana na Praca Amazonas, as arvores, de algum modo, lembravam a mata perto da minha
casa no Rio Quianduba.

Recordo que as experiéncias escolares na cidade foram dificeis, nos primeiros meses
eu permanecia calada, quieta, com medo, incomodada por uma rotina que em nada me
agradava. O uniforme com aquela saia de pregas, uma sapatilha de borracha com uma meia
que chegava aos joelhos e uma blusa de meia grossa pesavam sobre meu corpo que, em outros
tempos, vestia um short, uma camiseta e calgava uma sandalia para ir & escola.

Meu primeiro ano estudando em Belém, 1986, foi de uma experiéncia em escola
particular, ndo foi possivel conseguir uma vaga na escola publica e, com muito sacrificio,
meus pais trabalharam naquele ano apenas para pagar as mensalidades escolares; tive muitas
dificuldades no decorrer do ano, foram muitas mudancas ao mesmo tempo, nao consegui
acompanhar as matérias escolares com o desempenho necessario e fui reprovada. No ano
seguinte, novamente na 42 série, fui estudar na escola Rui Barbosa, na Cidade Velha, ja na
companhia de meus primos e da minha irma, que tambem fora morar conosco em Belem. A
partir dai, iamos a pé todas as manhas do Jurunas até a escola, era um trajeto de 20 minutos.
As preocupac0es, as frustracdes, 0 medo, a vergonha de falar e, de repente, ser criticada, por
ter um vocabulario diferente, aumentaram, porque éramos duas — eu e minha irma.

Algum tempo ja havia passado e eu ja estava me adaptando ao ritmo de vida, a cultura
escolar da cidade tornou-se uma rotina e as adaptacdes passaram a ser menos dolorosas,
afinal, eu ndo estava sozinha. Mas, ainda assim, estar na cidade, longe do rio e da mata, me
causava um sentimento de auséncia, de vazio, de saudades de casa, da mamae, dos meus
irmaos, dos meus primos/as, das brincadeiras na casa do Vovo Jango, da liberdade que o rio
me proporcionava.

Nos primeiros anos na cidade, meu cotidiano era turbulento, era um vigiar constante,
principalmente nos momentos em que tinha que falar com as pessoas; na escola, na padaria,
na feira, no supermercado, na farmacia, na venda do acai, eram locais de sofrimento, de
tensdo entre dois “eus” — um eu menina ribeirinha e um outro eu menina do “interior”%

morando na cidade.

2 Interior, interpretado e traduzido como lugar de atraso, de pessoas inferiores, de lugares esquecidos e
invisiveis aos olhos do poder publico e da sociedade.
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99 ¢

Frases como: “gente do interior ndo sabe andar na rua”, “falam errado”, “sdo caboco
do sitio”, atravessavam meus ouvidos numa tormenta ensurdecedora, ecoando como o badalar
do sino que anuncia a mudanca das horas e o avancar do dia. Nesse estado de frenesi
exagerado, perturbante e perturbador — compreendida como movimentacdo intensa e
excessiva de emog0es e sentimentos - resisti e fui (re)inventando formas de sobreviver numa
“selva de pedras”.

No ano de 1988, ja na 5 série, passei a estudar na Escola Estadual José Verissimo,
onde permaneci até a 82 série. Mas o0 primeiro ano na nova escola foi muito dificil. Eram
outras pessoas, outros professores, uma nova rotina. As aulas eram um sofrimento, um quadro
enorme pintado na parede da sala, as carteiras enfileiradas, a mesa dos professores distante. E,
durante as tardes quentes de verao, todos os alunos tentavam ficar o mais perto possivel dos
ventiladores.

As aulas seguiam a légica da pedagogia tecnicista, com énfase na memorizacao e
repeticdo, atividades que visavam treinar, adestrar e formatar um determinado tipo de
individuo. Reproduzir as copias do quadro no caderno era um sofrimento de todas as tardes.
Em geral, eram textos longos com conteudo que fazia parte de um mundo estranho, uma
realidade que em nada se parecia com o cotidiano daqueles 45 alunos, sentados, enfileirados,
comportados. Viviamos concretamente a educagdo bancaria, sucessivamente, um professor
apos o outro, repetiam as mesmas praticas, repassar um contetdo para cumprir um programa.

Ao pensar em como traduzir a realidade educacional desses tempos, encontrei em um
paragrafo da Pedagogia do Oprimido a representacdo das relagdes estabelecidas no contexto

de sala de aula entre professores, o conteido e os alunos/as daquela escola.

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem
comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio
a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
inquietagdo desta educacdo, A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece
como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa indeclinvel
¢ “encher” os educandos dos contetidos de sua narragdo. Contetdos que sdo
retalhos da realidade desconectados da realidade em que se engendram e em
cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nessas dissertacdes, se esvazia
da dimenséo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que significagdo e,
assim, melhor seria ndo dizé-la. (FREIRE, 1987, p. 33)

As experiéncias e a vivéncia na escola em nada dialogavam do cotidiano e da
realidade em que me encontrava naqueles tempos. Entre os tempos da escola e a vida real,

houveram mudancas de casa, passei a morar e trabalhar em uma casa de familia, com o pouco



59

que ganhava ajudava meus pais a garantir minha sobrevivéncia na cidade. Minha vida
severina ia ganhando outros tons e novas experiéncias, mas sem perder minha esséncia, meu
lugar de estar sendo, como uma viagem de barco que, ao longo do percurso, apresenta
paisagens, cenarios, lugares que vao passando e deixando suas marcas.

Minha identidade, ja ndo apenas de menina ribeirinha, foi sendo (trans)formada no
interior das relacGes sociais que fui estabelecendo pelos lugares e contextos que atravessaram
minha vida. Sobre esse aspecto em Corréa & Abreu (2020), é possivel perceber o quanto que
0 contexto sociocultural influencia e participa da producdo da existéncia humana. Ao

analisarem a obra de Ciampa®, os autores ressaltam que:

Em terra alheia, Severino passa a ser representado pelos “outros” como o
Severino retirante, antes em sua terra era Severino lavrador, mas que pela
falta de condicdes para viver dignamente é forcado a retirar-se de seu chéo,
do lugar que durante muito tempo guardou suas histérias e memérias e uma
estreita relacdo de identificacdo. Nesse sentido, as condi¢fes a que Severino
vé-se submetido o forcam a assumir outras severinidades — aqui concebida
como as diversas identidades com as quais ele se representa e é representado
de acordo com o0s contextos socioculturais que perpassam sua trajetoria.
(CORREA; ABREU, 2021, p. 37)

Forcada pela auséncia do Estado na garantia do direito a educacéo, reafirmaram-me
severina, representada pelos “outros” como “menina do interior”, “cabocla do sitio”. Assim,
apos trabalhar em trés familias diferentes, fui morar no bairro do Guama com uma senhora,
que também era madrinha do meu pai.

Outro lugar, uma nova experiéncia de vida, pois |4 dividia meu tempo com uma
senhora, suas experiéncias, seus modos de vida, suas limitacdes pela idade avancada. E tudo
isso fazia parte de um outro mundo, o lugar da vida real. Lembro que durante todo esse tempo
em que - vivendo como Severina, menina, mulher, empregada doméstica - a escola estava fora
de mim, e mesmo quando tentava entrar na escola, ela se afastava muito além de meu alcance.
Seus muros, portdes, paredes, o teto, 0s moveis, as pessoas, falavam de um mundo que ndo
era 0 meu, e nem de meus colegas.

A entrada na escola era sempre barulhenta, todos correndo, subindo a escada, o
barulho das cadeiras sendo arrastadas no chdo, o sinal que tocava. Era segunda feira e as trés

primeiras aulas eram de Lingua Portuguesa. Que terror! E eu, que ndo sabia nem qual lingua

210 livro A estéria do Severino e a Histdria da Severina, de Antonio da Costa Ciampa, foi utilizado na producdo
da Dissertacdo de Mestrado, a qual, posteriormente, se transformou no livro: Identidade, Cultura e Docéncia, 0
qual consta as referéncias.
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falava, era uma mistura de portugués e francés acompanhada de centenas de palavras que tem
sua origem no tupi guarani. O jeito era ficar em siléncio, falar somente o necessario, e isso
qguando me fosse requisitado.

Mas isso era pouco diante dos tempos de férias quando retornava para minha
comunidade no Rio Quianduba. Ganhava outras representa¢cdes de mim, meus primos/as ja
ndo me viam mais como antigamente, parecia existir certo distanciamento entre nds. E na
verdade existia mesmo, nossas vidas haviam sido mudadas, meus tempos de rio e mata com
eles limitavam-se a algumas horas dos “tempos de férias”. Isso porque, mesmo estando na
casa de meus pais, havia deveres a cumprir e tempos a vencer na vivéncia das obrigacdes do
lar.

Durante os meses que ficava na cidade, longe do rio e da mata, estudando e
trabalhando, minha mée acumulava uma quantidade significativa de cuias. Ela, sozinha, tendo
que cuidar dos meus trés irmaos menores, ja que meu pai passava a maior parte do tempo no
Ver- o0 - Peso nas vendas de cachaca, pote, alguidar, vaso, filtros e outros utensilios de barro.
Entdo, mamae ndo conseguia dar conta dos afazeres de casa, cuidar dos filhos e trabalhar nas
cuias. As poucas dazias de cuia que conseguia produzir, papai levava para vender junto aos
demais produtos que comercializava no Ver-o-Peso. O trabalho de producdo das cuias era
desgastante e pesado, diariamente eu e minha irma tinhamos que preparar cinco duzias de
cuia. Somente depois de cumprir essa meta podiamos brincar com nossos/as primos/as, tomar
banho no rio, viver um momento de nossas infancias com outras criancas.

Desse modo, os tempos de minhas infancias, da adolescéncia e da juventude foram
divididos entre as brincadeiras, o estudo e o trabalho, incialmente ao lado de minha mée na
producdo das cuias, depois na cidade em casas de familia e nos intervalos, novamente na
producdo das cuias e afazeres de casa, além das atividades comunitarias com adolescentes e

jovens.

2.1.5 Tornei-me Professora?

No ano de 1992, em virtude da mudanca da Professora Conce (Tia Conce) para a
cidade, muitas criancas ficaram fora da escola e apenas uma Professora permaneceu na
comunidade. Assim, fui convocada pelas liderangas da CEB do Rio Quianduba para retornar a
comunidade e ajudar no processo de escolarizacdo das criangcas. Nessa eépoca, eu havia
concluido a 82 série e, rapidamente, me disponibilizei a retornar. Entre 0os motivos que me

fizeram aceitar a proposta estavam os lagos familiares e o trabalho na CEB, o qual sempre fui
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apaixonada. Pensar na possibilidade de trabalhar na minha propria comunidade e estar perto
da familia foi imprescindivel para aceitar ser professora, aos 16 anos de idade, sem ter
nenhuma experiéncia na docéncia a ndo ser as vivéncias da CEB a frente da Catequese de
criancas e no Grupo de Jovens, nos tempos que passava na comunidade.

A comunidade ja tinha uma professora, mas ndo tinha o prédio escolar. A coordenagéo
da CEB se reuniu e deliberou pela cedéncia do Centro Comunitario Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro para funcionar a escola. O espaco escolar ja ndo era problema, mas ndo
havia mobiliario, nem utensilios ou materiais didaticos. A saida foi fazer um trabalho de
mutirdo junto as familias para arrecadar objetos que servissem ao propésito da escola. E assim
fizemos. Meu tio era um bom carpinteiro e na comunidade havia muitas olarias que
fabricavam telhas. Para a queima das telhas eram usados restos de madeira vindas dos rios
Merul e Caji, ambos localizados no Municipio de Igarapé Miri. Foi com essas sobras de
madeira, doadas pelos donos de olaria, que meu tio fez os bancos e as mesas para 0
funcionamento da escola. A Prefeitura Municipal de Abaetetuba forneceu os utensilios e o
material didatico necessario para iniciar o trabalho.

Fui contratada como professora leiga para trabalhar 100 horas, mas, a cada dia, a sala
de aula ficava mais cheia e, vendo que ndo conseguiria fazer o trabalho com a dedicacao
necessaria e a responsabilidade que me fora dada, comuniquei as liderancas da comunidade
que iria dividir as criancas em horarios diferentes. Era uma turma ja com 62 alunos desde a
alfabetizacdo a 42 série.

Apos a deliberagdo da comunidade, a turma foi dividida e eu passei a trabalhar 200
horas, recebendo apenas por 100 horas. Mais um tempo severino insistia em me acompanhar,
sendo professora, militante da CEB, passei a fazer parte da Associagdo de Moradores das
Ilhas de Abaetetuba — AMIA. Mensalmente, participava de formacdes para o Ensino
Religioso, sob a responsabilidade das liderancas da associacédo, ligada a Pardquia das Ilhas,
Nossa Senhora Rainha da Paz.

Além dos encontros de formagdo da AMIA, retomei o trabalho como agente de
pastoral da CEB, assumi a coordenac¢do do Grupo de Jovens e fazia o trabalho de pastoral com
0s jovens da comunidade.

Em 1994, houve um concurso da Prefeitura de Abaetetuba e abriram vagas para
Professor Leigo, era a oportunidade de mudar minha condigéo trabalhista, o que ocorreu, fui
aprovada e passei a fazer parte do quadro de servidores municipais. Tal contexto ndo era
diferente de outras regifes da Amazdnia paraense gque, naguele momento, possuia um numero

elevado de professores leigos atuando, principalmente, na zona rural.
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Em 1989, um diagndstico apontou que, de um total de 15 mil professores que
pertenciam as redes de ensino no Estado do Para, 10 mil viviam e atuavam na zona rural e,
desses, cerca de 70% sequer havia completado o 1° grau. Para fazer frente a essa realidade
dramética de descaso, abandono, marginalizacdo da educacdo dos povos do campo, e pelo
desprestigio da profissdo docente na época — 0 que provocou uma diminuicédo significativa no
numero de pessoas interessadas pela carreira, foi criado o Projeto Gavido, do qual fui aluna,
na formacao do curso de magisterio.

O Projeto Gavido?, criado pela Universidade Federal do Par, tinha como meta
eliminar o professor leigo do sistema de ensino do Estado, com o objetivo de promover a
capacitacdo dos Professores Leigos a nivel médio/magistério nos municipios do interior do
Estado do Para da rede municipal de ensino e oportunizar o acesso a escolarizacdo ao nivel do
ensino fundamental quando fosse o caso, uma vez que muitos professores que atuavam em
escolas rurais ndo haviam concluido o ensino fundamental.

Em 1992, com o convénio celebrado junto a Secretaria de Estado de Educagdo-
SEDUC, alcancou-se 107 (cento e sete) dos 128 (cento e vinte e oito) municipios existentes
no Estado do Para, matriculando-se cerca de 10.070 (dez mil e setentas) professores leigos,
obedecendo a Grade Curricular da SEDUC. Desse modo, o Projeto Gavido foi estruturado em
dois momentos distintos, sendo o Gavido | — que correspondia ao Ensino Fundamental e
Gavido Il - formacéo a nivel médio magistério - para habilitar o professor leigo em exercicio
de modo a eliminar essa categoria do sistema de ensino publico.

O Projeto Gaviao foi realizado por etapas e as aulas ocorriam nos periodos de férias
(Julho) ou recesso escolares (jan/fev). O quadro docente era formado por professores com
Licenciatura Plena, cuja designacdo coube as Secretarias Municipais de Educacéo,
preferencialmente professores locais ou de municipios préximos onde o0 Campus Universitario
participava dessa indicacao. As turmas eram formadas de 50 a 60 alunos/professores.

A organizacgéo curricular era semelhante ao ensino supletivo e organizado por etapas
que compreendiam: Gavido | - cinco etapas e durava dois anos e meio, com acréscimo da
disciplina Fundamentos da Educacdo. O Gavido Il - com oito etapas e duracdo de quatro anos

e uma grade semelhante ao curso de Magistério

220 Projeto foi aprovado pela Resolugdo n® 090/1984-CEE referente ao Curso de Magistério — 12 a 42 série
fundamental. Inicialmente, o Projeto foi proposto e coordenado pelo Prof. David Maria de Amorim e Sa, entéo
coordenador no municipio de Castanhal. Gradativamente foi se expandindo, atingindo mais de 50 (cinquenta)
Municipios. Em 1992, com o convénio celebrado junto a Secretaria de Estado de Educacdo- SEDUC, alcangou
107 (cento e sete) dos 128 (cento e vinte e oito) Municipios, matriculando-se cerca de 10.070 ( dez mil e setenta)
professores leigos, obedecendo a Grade Curricular da SEDUC.



63

Os impactos positivos no trabalho docente apresentaram transformacdes significativas
em Vvarios aspectos do trabalho em sala de aula, como na metodologia, avaliacdo, na relacéo
com a comunidade escolar, nas alteracdes curriculares que enfocam a realidade da regido e na
construcdo de um trabalho coletivo.

O Projeto Gavido foi peca fundamental na politica de valorizacdo dos professores no
Estado do Paré, do qual fui aluna. E, assim como centenas de professores, fui beneficiada com
essa politica de formacdo docente tdo importante e necessaria naguele momento. Fazer parte
do Projeto Gavido mudou os rumos da minha vida pessoal e profissional.

A flexibilizacdo das aulas, os periodos intercalados entre o trabalho na escola de
Quianduba e a formacéo recebida no Projeto Gavido foram fundamentais para a producéo da
minha identidade de professora. Foi mais um tempo severino que passou nas aguas da minha
vida. Foram quase dois anos sem parar, dividindo o tempo entre familia, trabalho e, nos
periodos de férias, a formagdo no Projeto Gaviao.

Em 1997, ano em que ingressei no Gavido, nossa escola ja havia crescido muito, a
organizacdo e mobilizacdo das liderangcas da comunidade catolica ja haviam conquistado um
prédio escolar com duas salas de aula, banheiros, refeitorio, secretaria, mas continuamos
usando o espa¢co comunitario, afinal, a escola atendia 430 alunos. O coletivo escolar possuia
uma boa equipe de apoio e professores aguerridos e comprometidos com as causas da
comunidade. Foi ai que um novo desafio se apresentou em minha vida, assumi a dire¢do da
unidade de ensino, gracas a Deus, com o apoio das liderancas da comunidade, dos pais e dos
companheiros de trabalho.

Finalmente, em maio de 1999, chegou o tempo tdo esperado, me formei professora no
curso de magistério do Projeto Gavido. Formada? Dificil absorver a ideia, ficava pensando se
seria o suficiente, se 0s conhecimentos e a experiéncia que havia adquirido com os anos de
trabalho na escola, inicialmente como professora de classe multisseriada — assumindo a
polivaléncia do trabalho docente, sendo ao mesmo tempo merendeira, faxineira, secretéria,
gestora — depois na funcgéo de diretora por nomeagao e duas vezes por elei¢des diretas.

A cada dia percebia gue a responsabilidade que havia assumido frente a intuicdo de
ensino imputava-me 0 compromisso e a necessidade de prestar um trabalho de qualidade para
minha comunidade. O tema formacéao era uma constante em meu cotidiano, principalmente os
comentarios nas reunides de pais sobre quais dos professores eram formados, tinham diploma,
etc. Mas havia algo ainda maior que fervilhava em meu sangue, me incomodava, causava-me
inquietacdo, perturbacdo e, ao mesmo tempo, motivacdo. Era a ideia, impregnada na cabeca

da maioria dos moradores da minha comunidade sobre entrar na universidade, fazer um curso
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superior. Um discurso de acomodacdo, aceitagdo e determinismo social, cultural, politico e
econémico.

A medida que o tempo passava, a naturaliza¢io do discurso de que “filho de pobre ndo
entrava na universidade” se concretizava € se tornava verdade absoluta, inquestionavel. Essas
falas ecoavam na reunido de pais da escola, nas conversas na comunidade, nos retiros e
mutirdes. Os moradores da comunidade comentavam entre eles e, muitas vezes, diziam
abertamente:

[...] pra que tanto estudo se quando meus filhos chegarem na 42 série vdo
parar, ndo adianta, é tempo perdido [...] (FALA DE MAE DE ALUNO).

[...] nossos filhos nunca vao entrar na universidade, nés ndo temo condigdo
de mandar eles pra cidade estudar, aqui eles ndo tem como fazer um
cursinho, eles s6 preciso aprender a escrever 0 nome, pra poder votar e fazer
conta, 0 resto tem que trabalhar. (FALA DE PAI DE ALUNO)?®

Essas narrativas ilustram o discurso presente no imaginario dos pais, observa-se a
aceitacdo, o comodismo, o determinismo sendo aceito sem resisténcia, como se, divinamente,
as pessoas ja nascessem com seu destino determinado, sua vida tracada. Uns poucos, gozando
de todas as benesses do paraiso e outros, muitos, centenas, milhares, milhdes, destinados a
uma vida severina.

Isso fazia minha alma ficar inquieta. Inconformada, busquei formas e mecanismos de
resisténcia e de reinvencdo de mim, mas nao uma resisténcia acomodada, e sim como
movimento gerador de forca, de energia - como as correntezas do rio que caminham na subida
e na descida da maré provocando as mudangas no ciclo da &gua, das marés do dia e da noite.
Fui tecendo as possibilidades para contrapor-me aquele discurso determinista via processo de
formacdo. Passei a estudar em casa, dividindo o tempo entre o trabalho, a familia e o
compromisso com minha formagao pessoal e profissional. A época, com a continuidade da
luta comunitaria, das inimeras reivindicacfes e inumeras idas e vindas a prefeitura,
conseguimos ampliar a escola para 7 (sete) salas de aula e outras dependéncias. Isso me fazia
acreditar ainda mais nas possibilidades que se apresentavam e que eu, decididamente, havia
escolhido romper, fraturar com aquela realidade imposta por uma sociedade excludente e
marginal.

Em marco de 2001, ingressei na Universidade Federal do Para, Campus de
Abaetetuba, no curso de pedagogia, via vestibular. Naquele momento, fui eleita pela
comunidade escolar para ocupar o cargo de gestora da Unidade de Ensino. O grande desafio

seria continuar trabalhando na escola da comunidade, estudar na cidade e responder as

ZEssas narrativas foram retiradas da Ata da Reunido de Pais e Mestres do ano de 1998.
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necessidades familiares de meu esposo e trés filhos. Mas, como Severina, a cada obstaculo
superado, as energias se renovaram e, assim, acordava as 03 horas da madrugada, pegava o
barco freteiro para a cidade - no inicio havia contratado um batalhador de bicicleta para me
levar até o campus, depois comprei a minha propria bicicleta. E verdade que o percurso de ida
e volta era dificil, muitas vezes precisei sair correndo da sala de aula para ndo perder o barco
de volta para minha comunidade. Na volta da cidade, ficava na escola para cumprir minhas
horas de trabalho, o que correspondia o turno da tarde e noite. Durante a semana, meu contato
com meus filhos era muito restrito, ja que todos os dias eu chegava em casa as 22:00 horas e
quase sempre ja haviam adormecido. Essa vida, novamente severina, perdurou por mais 5
anos. Nesse momento ela foi tdo severina e severa que quase a perdi de fato, pois numa
viagem de retorno para comunidade nossa rabeta enfrentou a furia das marés de inverno do
més de fevereiro e naufragou no meio do Rio Maratauira, justamente na parte mais distante
entre um lado e outro do rio.

Sobrevivi porque lutei, nadei, remei, mesmo contra maré, diante de uma enorme
correnteza e das grandes ondas que se lancavam contra nds. Naquela tarde, realmente, eu ndo
estava sozinha, mais duas pessoas da minha familia estavam comigo, mas também toda a
energia, a forca, a vitalidade dos ventos de Oya?*. Sobrevivi, ap6s uma noite de agonia, longe
da familia, dada como morta, prestes a encarar um veldrio sendo preparado por meus
parentes. Obviamente que nagquele momento tudo foi muito triste e desolador, ver o desespero
de minha mée, a agonia dos parentes, o choro dos meus irmédos e dos meus filhos, ainda
pequenos. Mas sempre que recordo desse fato, ha um misto de sentimentos, de alegria, de
tristeza, mas também de coragem por ter a certeza de que o rio ainda corre em mim, que
molhada, encharcada por suas aguas, me tornei parte desse rio e ele de mim. Posso dizer que
sempre hd um rio em minha vida, que fervilha e insiste em (re)existir, insistir, (re)viver, e
(re)insurgir-se, resistindo frente aos desafios entre o0 morrer e o viver.

E, nessas andangas e mudangas da vida, me tornei pedagoga, encontrei tantos outros/as
severinos/as que, como eu, viviam entre travessias. Eram Professores que iam de Belém todos
os dias para ministrar suas aulas no campus. Eram colegas de turma que, como eu, viajavam
de outros lugares, enfrentando desafios, lutando contra formas coloniais de producdo de suas
existéncias. E foram tantos que passaram por mim, e cada um, impregnou-me com suas

marcas mais significativas. Aqui € preciso dizer o quanto foi e continua sendo importante o

2*0ya é Orix4, é lansa, rainha dos ventos dos raios e das tempestades, cultuada nas religides de matriz africana
como a Umbanda e o Candomblé. Muito antes de guerreira e forte ela é o maior rio do oeste africano. O rio Oya
nasce na Guiné e segue sinuoso pelo Mali, Niger, Benin e Nigéria.
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processo de interiorizagdo da Universidade Federal do Pard, o quanto a luta dos movimentos
sociais de Abaetetuba conquistou com a implanta¢do desse campus no municipio, tantas vidas
transformadas pelo acesso ao ensino superior, novos horizontes atravessaram a vida das
pessoas oportunizando formacdo para um maior nimero de pessoas e melhorias na qualidade
de vida da populagéo.

Diante das experiéncias e aprendizagens partilhadas no curso de pedagogia, a cada
disciplina, passei a compreender que o formar-me professora seria uma atitude de resisténcia
diante de mim, dos outros e do mundo. Como professora, no exercicio do magistério, num
curso de formacdo docente, ndo poderia assumir-me como um ser acabado, formado, meu
compromisso era com uma verdade incontestavel — meu inacabamento, minha (in)concluséo —
e, como pessoa e profissional, a producéo de minhas identidades perpassava pelas condicdes

de producéo da minha propria existéncia.

Como professor critico, sou um ‘aventureiro’, responsavel, predisposto a
mudanga, & aceitagdo do diferente. Nada do que experimentei em minha
atividade docente deve necessariamente repetir-se. Repito, porém, como
inevitavel, a franquia de mim mesmo, radical, diante dos outros e do mundo.
Minha franquia antes os outros e 0 mundo mesmo e a maneira radical como
me experimento enquanto ser cultural, histérico, inacabado e consciente do
inacabamento. (FREIRE, 1996, p. 50)

Fazer esse movimento e construir essa consciéncia do inacabamento é um processo
doloroso, demorado e desafiador, mas possivel para aqueles e aquelas que se reconhecem e se
sabem como sujeitos sociohistoricos, culturais e politicos, comprometidos consigo mesmaos,
com o0s outros, com a realidade a qual estdo imersos e com o mundo. Encharcados e
embebidos pelo compromisso ético, politico, moral, social e cultural com os outros e suas
realidades, produzem formas outras de resisténcia que, como rebeldias, ndo aceitacdo dos
padrdes, das regras, constituem-se como forga motriz para a mudanca.

A cada experiéncia no processo de formacdo docente via-me num dilema diario de
enfrentamento, de combate, de lutas e movimentos de frustracdo, superacdo, estagnacao e
transformacdo. Diante do Ser mulher, ribeirinha, mae, professora, em tempos de
discriminacdo, de exacerbacéo e dicotomizacdo das relagfes entre homens e mulheres - marca
essencial da sociedade patriarcal, machista — meu estado de alerta constante colocava-me no
enfrentamento e na desconstrucao dos discursos socialmente produzidos e arraigados no seio
da vida comunitéaria, de invisibilizacdo das mulheres, de lugar social determinado para a vida

da mulher ribeirinha, 0 mundo doméstico.
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Construir esse processo de resisténcia e luta constante contra 0s mecanismos de
opressao e marginalizacdo presente no cotidiano das mulheres ribeirinhas que, a todo custo,
tentavam me aprisionar e determinar meu mundo foi e continua sendo meu maior entusiasmo
no enfrentamento aos obstaculos que atravessam a vida pessoal e profissional.

No trajeto de tantas vidas severinas, fui estabelecendo relagdes, fazendo conexdes,
rompendo velhas e arcaicas tradi¢Ges e construindo pontes que, além de me permitir adentrar
na mata, também pudessem me levar ao outro lado do rio, a outros lugares, a novos encontros,
sem perder de vista a dialética que move a vida. E assim que, em Freire (1979), descubro que
ndo ha vida sem o outro, que a alegria de viver reside na capacidade que o homem tem de

reconhecer que:

[...] existem realidades que Ihe s&o exteriores. Sua reflexdo sobre a realidade
o faz descobrir que ndo estd somente na realidade, mas com ela. Descobre
que existe seu eu e o dos outros, embora existam Orbitas existenciais
diferentes: 0 mundo das coisas inanimadas, o0 mundo vegetal, o animal,
outros homens... Esta capacidade de discernir o que ndo é préprio do homem
permite-lhe, também, descobrir a existéncia de um Deus e estabelecer
relagdes com ele. O homem, porque é homem, é capaz igualmente de
reconhecer que ndo vive num eterno presente, e sim um tempo feito de
ontem, de hoje, de amanhd. Esta tomada de consciéncia de sua
temporalidade (que Ihe vem de sua capacidade de discernir) permite-lhe
tomar consciéncia de sua historicidade, coisa que ndo pode fazer um animal
porque ndo possui esta mesma capacidade de discernimento. (FREIRE,
1979, p. 20)

Compreender minha posi¢ao no e com o mundo, com as mulheres e homens de minha
comunidade, foi uma aprendizagem constante, dolorida, permeada por ligamentos e rupturas.
Essa atitude amorosa frente a realidade reverberou em acao que, enquanto praxis, foi afetando
e transformando a vida, as relacdes e as atitudes dos moradores de minha comunidade.
Percebia que, quanto mais avancava no processo formativo, outros tantos jovens e
adolescentes passaram a remar arduamente na busca desses horizontes possiveis e, sempre em
um olhar permanente, percebi que j& ndo estava sozinha, que meu grito de liberdade havia
ecoado entre tantos/as outros/as mulheres e homens que enfrentaram e venceram 0S
preconceitos, os estigmas e o determinismo e langaram-se no rio de possibilidades que foram
construindo.

Apos a conclusdo da graduacdo, em 2007, assumi a coordenacao pedagdgica da Escola
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, onde permanecei até agosto de 2012. Em virtude de ter
sido chamada no concurso publico da rede estadual de ensino, mudei-me para cidade de

Abaetetuba, onde passei a atuar na coordenacdo pedagdgica de uma escola da rede municipal
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e como técnica em educagdo na EETEPA de Tailandia. Novamente, foram tempos e
experiéncias desafiadoras entre lugares e contextos bem diversos.

Em janeiro de 2013, fui convidada pela gestdo da 3* URE (Unidade Regional de
Educacdo) para assumir a gestdo da Escola Estadual Basilio de Carvalho. Esses tempos foram
até mais dificeis que os demais que havia vivido. Vi-me diante de uma realidade de abandono,
sucateamento da coisa publica, autoritarismos, silenciamentos, negligéncia, descrenca na
possibilidade de mudanca, exclusdo e marginalizacdo das pessoas. Todos 0s dias e noites me
perguntava, como mudar esse cenario? Como fazer com que as pessoas acreditem que esse
lugar pode ser melhor? O que fazer para convencer professores, servidores de apoio, 0s alunos
e suas familias de que se nos juntarmos e trabalharmos em comunh&o conseguiremos mudar a
realidade da escola? Foram semanas, meses, varrendo a poeira, a sujeira deixada pelo
abandono, pelo descaso e pelo autoritarismo que imperava naquele lugar.

Nesse lugar, com ele e as pessoas que ali estavam, teciamos cada dia, sem perder de
vista o terreno fétido, pantanoso e poluido em que pisdvamos. Minhas noites eram dias e
meus dias eram noites interminaveis. Sentimentos como agonia, desespero, preocupacao,
tristeza, soliddo, choro. Ah, foram muitos solucgos, falta de ar e até desanimo. Mas como iria
desistir, se outrora havia resistido e sobrevivi as tempestades da vida. A questdo era que,
naquele momento, as maresias, os ventos, as correntezas haviam se materializado fora do rio,
em terra firme, na cidade, longe de casa — o rio e a mata. Era preciso forjar novas maneiras de
(in)surgir, (re)existir e (re)viver criando formas outras de visibilizar a desordem absoluta em
que se encontrava a vida de mulher/menina ribeirinha, frente ao caos institucional em que a
escola se encontrava naquele momento (CANDAU, 2009).

Vislumbrar tais possibilidades e empreender a produgédo dos meios e mecanismos
necessarios a transformacdo daquela realidade se constituiu nosso compromisso ético,
politico, moral e social frente aos sujeitos que faziam parte da comunidade escolar. Desse
modo, a cada dia, fomos tecendo as manhds sem perder de vista 0 chdo abaixo de nossos pés.

Algum tempo se passou e ja podiamos ver o florescer de nossa semeadura, acfes que
sempre foram orientadas por uma esperanga inquieta, € sem esperar que o “milagre caisse do
céu”, mas, junto a todos/as, insurgimo-nos e, ao produzir formas de resisténcias, construimos
modos outros de viver e produzir nossas existéncias, “desde baixo”, foi sempre ao lado dos
outros, daqueles que j& estavam desde antes da minha chegada na escola.

O processo de convencimento e de construgdo da relagdo de companheirismo foi
dificil, mas recompensador, pois em poucos meses ja haviamos organizado e dado

funcionalidade ao conselho escolar, revitalizado espagos abandonados e, o melhor de tudo,
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uma comunidade escolar atuante, envolvida e embebida pela sede de mudancas, as quais ja
eram visiveis.

Aqueles dias tenebrosos se transformaram em manhas de outono, as sementes haviam
germinado, a arvore trocou sua folhagem, renovou seus galhos e apresentou-se frondosa, 0s
frutos podiam ser vistos e a colheita ndo demorou. Logo, todos colhiam o resultado das ac¢Ges
coletivas pelas quais muito suor e lagrimas rolaram, mas no fim foram transformados em um
suave e doce perfume que foi compartilhado entre todos e todas, os programas como PDE,
PDDE e Ensino Médio Inovador atribuiram outro rosto a escola, oficinas de teatro, danca,
café literéario, futebol de campo, atividades esportivas na quadra, palestras, formacgdo para 0s
professores, reunides periddicas de pais, reunides mensais do conselho escolar, enfim, foram
tantas experiéncias construidas, compartilhadas e vividas no seio da comunidade escolar. Ali
eu vi que o rio e a mata continuavam em mim; que, como filha das aguas, continuava
remando para outros rios de vida.

Em janeiro de 2014, em virtude da aprovagéo no curso de mestrado no PPGEDUC -
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo e Cultura da Universidade Federal do Para,
Campus de Cametd™ - optei por pedir minha exoneragdo do cargo de diretora da escola
Basilio de Carvalho, exatamente por compreender que ser presenca no chdo da escola,
participar de suas vivéncias e compartilhar o cotidiano da gestdo constituia-se condicéo
necessaria e importante para aquele momento em que a Unidade de Ensino comecava a
apresentar melhorias em sua organizacdo pedagdgico-administrativa. Por outro lado,
entendendo a responsabilidade com a formacdo no mestrado e, a0 mesmo tempo, a conquista
de um lugar, historicamente, privilégio da elite, percebi que era 0 momento de navegar em
NOVOos rios.

Outra travessia apresentou-se em meu caminho, dessa vez entre rios, baias e cidades.
Como naquele momento ndo foi possivel gozar de licenciamento para realizar minha
formacdo, passei a compor a equipe técnica da 3* Unidade Regional de Educacdo, com sede
em Abaetetuba, na fungdo de Supervisora do SOME - Sistema de Organizagdo Modular de
Ensino, 0 que compreendia acompanhar os municipios de Abaetetuba, Moju, Igarapé — Miri e
Acara. Os tempos alternavam-se entre os dias de aula no mestrado, no municipio de Cameta ,
e os dias de trabalho na 3* URE. Apesar da sobrecarga de atividades, finalizei o curso em

tempo habil, no més abril de 2016.

Zpor ocasido do Mestrado em Educagio e Cultura, investigamos acerca da “Identidade Docente: representacées
de professores/ em narrativas ribeirinhas”
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Apos a conclusdo do mestrado, outras portas se abriram e horizontes mais alargados se
apresentaram em minha vida, momento em que passei a atuar como docente de uma faculdade
particular no municipio de Abaetetuba, além das experiéncias que vivi como docente em
disciplinas nos cursos de pedagogia, do PARFOR e regular da UFPA — Campus Abaetetuba.
Entretanto, ainda que de certo modo, longe do rio e da mata, mantive o contato com minha
comunidade, além de ampliar o olhar para o cotidiano de outras comunidades com as quais
tive contato durante a atuacdo como Supervisora do SOME na unidade regional de educacéo.
Através do estreitamento dessas relaces, da proximidade com as experiéncias de aluna,
professora, coordenadora pedagégica, gestora, formadora de professores que atuavam em
escolas ribeirinhas, pude compartilhar de relatos, observacdes, indagagfes que se traduzem
em argumentos para a elaboragéo da tese aqui apresentada.

Os relatos e as indagacgdes realizadas junto aos diversos sujeitos da escola sobre a
relacdo entre a vida comunitaria e as praticas escolares revelavam que, ao adentrar na escola,
as criangas ribeirinhas vivem situacdes de negagdo de seus saberes, inferiorizacdo de seus
modos de vida, invisibilidades de suas identidades, recusa dos saberes ancestrais e

desvalorizacdo da cultura ribeirinha.

2.1.6 Quando a infancia e a docéncia apresentam caminhos investigativos para o

argumento da tese

Em virtude de tudo que até entdo atravessara meus processos formativos: as infancias
na beira do rio, a vida de professora na escola ribeirinha, a vivéncia nas CEB’s, na Associa¢do
de Moradores das llhas de Abaetetuba — AMIA e nas aprendizagens da graduacgdo no curso de
pedagogia, no mestrado, e ainda por compreender meu inacabamento e incompletude pessoal
e profissional, continuei tecendo caminhos, construindo pontes que me levassem a outros
lugares, talvez o lugar mais improvavel para uma menina, mulher, ribeirinha, filha de
trabalhadores rurais, que iniciou seu processo de escolarizagcdo aos 5 anos, numa classe
multisseriada, com uma professora que exercia diversas funcdes para dar conta de seu arduo
trabalho — o de ensinar. Eis que as pontes e os caminhos pelos rios, construidos muito mais
pela rebeldia, pelo descontentamento com os “discursos” deterministas, conduziram-me ao
curso de doutoramento na UFPA. Um lugar situado a distancia das classes subalternas, um
lugar privilegiado, construido para uma elite seleta, tdo distante e de dificil acessibilidade para
as massas e, consequentemente, também a possibilidade de ascensdo social, de mudanca de

vida.
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Apds uma longa viagem, encontrar com as criancas da Comunidade do Rio Paruru,
participar do cotidiano de suas vidas €, sem divida, a materializacdo de um projeto de vida
pessoal, profissional e espiritual, considerando que em nenhum momento deixei de acreditar
na relagdo com a divindade transcendente, como grande criador, ao projetar-me neste plano
material, colocou-me um proposito de vida que, ao mesmo tempo, foi se concretizando pela
ndo aceitacdo das condi¢cdes de marginalizacdo, opresséo e excluséo, resultantes de um
contexto histdrico social de serviddo, escravidao e opressdo que estdo na base de sustentacdo
da sociedade capitalista. Tracar os caminhos por entre essas fissuras levou-me ao ponto de
partida para a construcdo dos argumentos que sustentam e corroboram a tese que se apresenta.

O principal motivo que me levou para este lado do rio foi quando, em 2014, atuando
com Supervisora do SOME no momento do assessoramento pedagdgico nas comunidades
ribeirinhas das Ilhas de Abaetetuba, encontrei as criancas do Rio Paruru. E, em uma dessas
visitas, exatamente numa reunido com a comunidade escolar, entre uma fala e outra, uma
Senhora, mae de aluno, mencionou sobre a realidade de secus filhos, moradores da “beira da
baia”, que acordavam nas primeiras horas da madrugada para chegarem a escola. 1sso me
tocou profundamente e acusou a curiosidade. Apos o término da reunido, pedi a ela que me

falasse um pouco mais da realidade das criancas, e ela disse:

Meus filhos, professora, acordam as quatro da manhd, isso dependendo da
maré, porque nem sempre a rabeta chega em casa para buscar, se estiver
ventando muito, a maresia é grande, principalmente se a maré tiver baixa, ai
que ndo d4, é praia e seca tudo [...] quando é assim eu vou com eles, andando
pela praia, ai tem uma parte que é lama, até uma casa que fica na entrada do
rio. L& a rabeta vem buscar eles [...] mas é muito dificil porque 0 meu menor
tem 4 anos, ai eu tenho que carregar ele no colo. A situacdo fica mais
complicada quando a maré da seca na volta, porque no verdo o sol é muito
guente, ai tem que ir buscar eles & nessa casa em pleno meio-dia. Entdo, as
vez os professores ndo entende a nossa situacio. (MAE DE ALUNO)

A partir desse relato, do contato que tive com o0 grupo de criancas durante a pesquisa
do mestrado e das memorias das minhas infancias, percebi que a infancia e a docéncia
apresentavam caminhos vidveis para a construcdo dos argumentos da tese. Lembrei das
aprendizagens e da alegria das infancias que vivi fora da escola, do mundo da escola, como
aquele lugar frio, sem sentido, sem conexd com a minha vida. Me via pelos olhos daquela
mée. Muitas vezes, a professora ndo entendia minha situacdo, ndo sabia como era a minha
vida fora da escola. Ela queria que eu aprendesse a ler, escrever, contar e fazer as quatro
operagdes, mas e a minha vida, e 0s meus desejos, 0S meus sentimentos, o que eu fazia fora da

escola? Triste realidade, nada disso importava, as aulas, as praticas escolares, as li¢des, o livro
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didatico, o quadro verde, a escrita e a rotina da escola estavam longe do meu mundo e das
expectativas silenciadas em meu coragao.

Infancias subalternizadas, silenciadas pela cultura dominante da escola, pelo saber
eurocentrado que dita normas, regras e tempos que ndo condizem com o cotidiano de uma
crianca ribeirinha. Romper com esse universo opressor perpassa, de acordo com Mignolo
(2008), pela desvinculacdo de conceitos e leis fundamentadas em realidades e perspectivas
eurocéntricas que sdo naturalizadas e impostas as realidades especificas de modo a possibilitar
a promocdao da descolonizacgéo das epistemologias que povoam o cotidiano escolar.

Ao ouvir a fala dessa mae, lembrei-me das experiéncias escolares como professora, no
inicio da carreira, reproduzindo as mesmas praticas que fui aprendendo com meus
professores. Mais tarde, j& com um processo formativo aprimorado, me vi sob outras
condigdes, como professora envolvida na vida dos meus alunos, partilhando o dialogo do final
de semana, trazendo pra sala de aula os temas de interesse da turma, ouvindo seus anseios e
frustracOes, partilhando saberes e experiéncias, participando de momentos importantes da
vida deles, fazendo as visitas domiciliares, aproximando o meu viver e o deles para dar
sentido as experiéncias escolares. Diante de tais evidéncias, nas quais as experiéncias da
docéncia e das vivéncias de infancias ribeirinhas transformam-se nos caminhos para a
producdo desta tese, afirmo minha identidade politica, social e cultural com esses sujeitos. E,
assim como aquela mée, comecei a indagar-me em torno dos questionamentos que movem a
pesquisa: Em que medida as imagens e representacdes das infancias construidas e
veiculadas por criangas ribeirinhas no contexto de suas vivéncias implicam nas praticas
escolares nas Ilhas de Abaetetuba? Como as criangas ribeirinhas produzem e
representam as imagens de suas infancias no contexto das praticas escolares? Existe
alguma relacdo entre essas imagens e representacdes de suas infancias e as praticas
escolares? E, consequentemente, como pensar perspectivas outras para a vivéncia de
praticas educativas escolares construidas nos entre lugares das infancias ribeirinhas?
Questdes que foram ganhando corpo e atribuindo sentido a pesquisa como movimento em
constante mudanca afetada pelos acontecimentos de um contexto historico global que marcou
as vidas, as escritas e as palavras produzidas em meio a pandemia da Covid-19. Tempos em
que o proprio se mover na pesquisa foi silenciado, parado e, na inércia, via-se ameacado pelas
sombras da morte, pelos gritos de socorro, pela agonia de um povo abandonado a prépria
sorte e miséria. Foram tempos também de solidariedade, de fraternidade com aqueles/aquelas
que se despediam de seus parentes, sempre de longe, sob a ameaca de perder suas vidas para

uma necropolitica viral.
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Na contramé&o da ordem mortal vigente, vi a possibilidade de dialogar com as criangas
e suas infancias, ouvindo-as, sentindo e partilnando de suas experiéncias, apreendendo de seu
viver os saberes e fazeres de suas infancias, uma vez que a propria escola tem atuado no
sentido de silenciar as vozes infantis, estabelecendo a cultura do “siléncio” ao considerar a
crianga como um ser desprovido de conhecimentos, de experiéncias e de saberes.

Assim surgiu o interesse por um tema que guardasse relagdo intima com um
passado/presente das infancias que ndo vivi na escola e dos aprendizados que experimentei
fora do cotidiano da sala de aula, quando infancia e docéncia ribeirinha se apresentam como
motivacdes para 0 argumento da tese, sobretudo, durante as pesquisas, por ocasido do
mestrado, quando pude observar no grupo de criancas os saberes e 0s modos como esses
sujeitos veem, interpretam, criam e (re)criam 0s modos de producdo de suas infancias,
inclusive durante os momentos de recreio, de brincadeiras no patio da escola, de situacdes e
conversas que fugiam aos olhos dos professores, das praticas escolares, das regras e normas
vividas no ambiente escolar. Tais constatacdes nos levam a afirmar que as criangas possuem
um significativo acervo de construcdo de seus imaginarios, de (re)interpretacdo da vida
cotidiana. Elas produzem e representam, autonomamente, as imagens de suas vivéncias, 0S
saberes que permeiam seu cotidiano, sua percepcdo de mundo e 0s modos de ser crianca
ribeirinha. Elas tém a compreensdo do seu espacgo/lugar, do territdrio, de suas identidades,
bem como dos elementos que a constituem.

A crianga e sua infancia vém sendo abordada sob diferentes perspectivas e olhares.
N&o obstante, as discussdes mais atuais, advindas do campo da Sociologia da infancia,
compreendem as criangas como sujeitos sociais, ativos e participativos, reconhecendo-as
como protagonistas na construgdo de sua infancia (CORSARO, 2011; SARMENTO, 2009).
Na contraméo desse processo, observei que, mesmo sendo um debate atual, na pratica, ou
seja, nas vivéncias na escola, a crianca ribeirinha é concebida como objeto. Seu mundo, seus
saberes e suas experiéncias de vida sdo ignorados no contexto das praticas escolares.

Mas € na ancora do pensamento decolonial que firmamos esta escrita comprometida
com a vida, com a cultura e os modos de producdo das infancias de criangas ribeirinhas na
Amazonia, visto que consideramos esses sujeitos para além do ser ativo e participativo. As
criancas produzem cultura e sdo produzidas por seu contexto cultural. Elas carregam e
compartilham saberes outros, nos mais diversos contextos em que (inter)agem.

Falamos de inféncias, e ndo de infancia, porque, mesmo dentro de um mesmo grupo
social, uma mesma comunidade, essas criancas produzem e veiculam diversos modos de

viver, conceber e interpretar o mundo. Essa diversidade vai formando e transformando suas
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infancias que ndo se constituem apenas no sentido Unico de producdo da vida, mas traduzem-
se a partir das diferentes experiéncias, saberes, lugares e situacbes de con(vivéncia).

Por isso, trabalhamos com a seguinte tese: As praticas escolares presentes no
cotidiano das escolas ribeirinhas, no Municipio de Abaetetuba, invisibilizam as imagens
e representacdes das infancias produzidas e veiculadas no contexto das vivéncias e
experiéncias das criancas ribeirinhas, em virtude do (en)cobrimento da vida desses
sujeitos, seus saberes, sua cultura, seus modos de produzir e viver suas infancias na
beira dos rios, dos furos, igarapés, baias e matas. As criancas ribeirinhas sdo concebidas
pela escola apenas como “alunos/as” desprovidos/as de sentidos da vida, desnudados/as
de suas histdrias, de seus modos de viver e de produzir a propria vida. Elas vivem uma
dicotomia entre as infancias produzidas no seu cotidiano de vida comunitaria e aquelas
gue, efetivamente, sdo vividas nas praticas escolares. Ao adentrarem o mundo da escola,
passam a receber ordens, normas e regras de uma cultura Unica, verdadeira e universal,
arraigada nas praticas coloniais institucionalizadas pela escola. Nesse (des)encontro, 0
préprio vocabulario da crianca ribeirinha é negado, silenciado, os modos de falar, os
comportamentos e posturas sdo rotulados de forma pejorativa, taxados como inadequados e
incorretos. Praticas homogeneizantes e homogeneizadoras de corpos e mentes.

Nesse sentido, a escola, como instituicdo eurocéntrica moderna, carrega o legado da
modernidade, reproduzindo em seu cotidiano as Unicas formas validas de conhecimento —
aquele produzido pelos metodos e modelos cientificos objetivos oriundos da racionalidade
cartesiana e, consequentemente, as praticas escolares cumprem muito bem o seu papel como
reguladora e provedora de processos formativos que produzem corpos e mentes sob a légica
de uma pedagogia colonial que pensa e organiza a totalidade do espaco e do tempo de acordo
com o padrdo de referéncia da cultura universal do mundo europeu.

Como propriedade do mundo europeu, a ciéncia moderna se constitui:

[...] uma construgéo eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade do tempo
e do espaco para toda a humanidade do ponto de vista de sua propria
experiéncia, colocando sua especificidade histdrico-cultural como padrdo de
referéncia superior e universal. Mas é ainda mais que isso. Este metarrelato
da modernidade é um dispositivo de conhecimento colonial e imperial em
que se articula essa totalidade de povos, tempo e espaco como parte da
organizacéo colonial/imperial do mundo. Uma forma de organizacgéo e de ser
da sociedade transforma-se mediante este dispositivo colonizador do
conhecimento na forma normal do ser humano e da sociedade. As outras
formas de ser, as outras formas de organizacdo da sociedade, as outras
formas de conhecimento, sdo transformadas ndo em diferentes, mas em
carentes, arcaicas, primitivas, tradicionais, pré-modernas. S8o colocadas
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num momento anterior do desenvolvimento histérico da humanidade, o que,
no imaginario do progresso, enfatiza sua inferioridade. Existindo uma forma
natural do ser da sociedade e do ser humano, as outras expressdes culturais
diferentes séo vistas como essencial ou ontologicamente inferiores e, por
isso, impossibilitadas de se superarem e de chegarem a ser modernas (devido
principalmente a inferioridade racial). Os mais otimistas veem-nas
demandando a acdo civilizatéria ou modernizadora por parte daqueles que
sdo portadores de uma cultura superior para sairem de seu primitivismo ou
atraso. Aniquilacdo ou civilizacdo imposta definem, destarte, 0s Unicos
destinos possiveis para os outros. (LANDER, 2005, p. 13-14)

Nesse ponto se resguarda a hegemonia do conhecimento cientifico, em seu carater
objetivo e universal, que serviu muito mais para legitimar, estabelecer os contrastes e acentuar
as diferencas entre a histdria universal oficial - narrada sob o ponto de vista do colonizador -
do que ser utilizada para o conhecimento de outras sociedades e grupos, a partir das
especificidades de suas histdrias e de seus contextos socioculturais. Dessa maneira, na escola,
as praticas escolares legitimam o saber universal e desconsideram outras formas de saber e de
organizar a propria dindmica em que esses saberes sdo produzidos, o que contribui para
ocultar, subordinar, negar e silenciar toda experiéncia que ndo corresponda ao modelo
hegemdnico de producdo do conhecimento. Sdo as colonialidades do saber que nos impedem
de compreender o mundo a partir de outras perspectivas, por exemplo, como das vivéncias e
experiéncias das infancias ribeirinhas.

Do ponto de vista da perspectiva decolonial, o universo sociocultural da crianca
ribeirinha passa pela sua historia, sua cultura, seus saberes e seus fazeres, bem como o0 modo
como produzem e veiculam as imagens e representacdes de suas infancias pela relagdo que
estabelecem a partir das experiéncias que vivenciam entre o rio e a mata. Desde muito cedo, o
processo de socializacdo se d& de maneira especifica, j& que ela esta inserida em experiéncias
que envolvem o conhecimento e o dominio de seu lugar, de sua comunidade, dos tempos de
rio, furos, igarapés, baias e mata. O cotidiano de suas vivéncias e experiéncias pessoais e
coletivas € tecido pela relacdo com esses tempos e espacos lugares de rio e de mata.

O contexto sociocultural dessas criangas afeta os “modus vivendi” das infancias
ribeirinhas, influenciando na sua alimentagdo, moradia, no lazer, no brincar e na maneira
como produzem e veiculam as imagens e representaces de suas infancias no contexto
escolar. No ambiente escolar, a crianca recria 0 imaginario das brincadeiras com o rio e a
mata, enquanto elementos permanentes na sua vida e que sdo fundamentais para sua
ludicidade, porém, experiéncias que sdo “afogadas” pelo absolutismo do saber universal

escolar.
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Ao construir sua existéncia nesse ambiente simbdlico, a crianga cria e recria a sua
realidade, brinca e se relaciona com ela, constroi sua identidade pelo saber-fazer da
brincadeira e, nesse processo, vai construindo as imagens e representacdes de suas infancias,
na qual o rio transforma-se na sua rua e a mata passa a ser um grande parque de diversdes em
que os brinquedos séo ressignificados e transformados na dindmica do brincar.

De tal modo que, nesta tese, 0s processos socioculturais que perpassam a producao das
infancias de criancas ribeirinhas emergem na perspectiva que considera a crian¢ca como
protagonista na producdo de suas infancias, analisando em que medida as imagens e
representagcdes que elas produzem - acerca de sua compreensdo sobre o mundo, dos saberes
que sdo construidos através das relages com a mata e com o rio, veiculados através da
interacdo com outros sujeitos — estdo implicadas no contexto das praticas escolares.

Os caminhos delineados até aqui, tanto pela experiéncia na docéncia como professora
de classes multisseriadas, coordenadora pedagogica e gestora de escola do campo, quanto nas
experiéncias, atuando em escolas da cidade, mantiveram estreita relagdo com meu viver entre
o0 rio e a mata, como lugar de reconhecimento e pertencimento, de uma identidade construida
e veiculada através dos saberes e experiéncias vividas nas minhas infancias, no brincar, no
contexto das experiéncias comunitarias, na vida na cidade e no retorno ao lugar de minhas
origens como professora, pesquisadora e gente. Lugares que foram (de)marcando minhas
identidades, pessoal e profissional, possibilitando encontros com outros sujeitos que também

deixaram suas marcas em minha historia.
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2.2 SOBRE O LUGAR DE FALA

Imagem 3 — Mapa do Municipio de Abaetetuba-Pa
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Fonte: Arquivo da Autora, 2021. #ParaTodosVerem.

A imagem é um mapa colorido que destaca as 20 ilhas que formam os assentamentos
agroextrativistas do Municipio de Abaetetuba. A esquerda, estdo dispostas a maior parte das
ilhas, constituidas por 72 comunidades, entre ribeirinhos e quilombolas. Acima, aparecem as
aguas do Rio Para na cor azul. Abaixo, destaca-se a cidade representada pela cor vermelha e a
extensa &rea de estradas e ramais que completam a zona rural do municipio. [Fim da
descricéo].

O Municipio de Abaetetuba possui uma area de 1.610.654 km2 situado no nordeste
paraense, precisamente no estuario dos rios Para e Tocantins, posi¢cdo em que esses dois rios

formam a Baia de Marapata, na regido Tocantina. Possui um territério topografico bastante
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acidentado com a presenca de diversas ilhas, igarapés, furos, baias, praias e costas formando
assim a regido ribeirinha ou regido das Ilhas de Abaetetuba.

O distrito de Beja foi 0 berco da colonizacdo de Abaetetuba. Por volta de 1635, padres
capuchinhos vindos do Convento do Una, em Belém, apds percorrerem 0s rios da regiao,
juntaram-se a uma aldeia indigena némade. O aglomerado foi chamado de "Samauma" e,
depois, batizado de "Beja" pelo governador Francisco Xavier de Mendonga Furtado.

De acordo com Machado (2005), o contexto histdrico sobre a origem do municipio de
Abaetetuba entrelaca-se com a histéria da Vila de Beja, a qual se originou por volta de 1635
com o surgimento da aldeia indigena dos Motiguar. Vindos da regido do Marajo, esse povo
ndbmade se instalou na aldeia denominada Samalma, tornando-se tempos depois Freguesia
com o nome de S&o Miguel de Beja.

Na Vila de Beja morou o portugués Francisco de Azevedo Monteiro que ganhou na
época uma sesmaria a sua escolha na regido do Baixo Tocantins. O ano de 1745 é considerado
0 marco historico que define o comeco de Abaetetuba. Na viagem a procura de um lugar que
Ihe servisse para o estabelecimento de sua sesmaria, Francisco Azevedo Monteiro e sua
familia seguiam numa embarcacdo, mas antes de chegar a Vila de Beja um temporal irrompeu
sobre eles desviando sua rota e fazendo-os chegar a uma ponta de terra — atualmente
denominada de Jarumd, as margens do rio Maratauira, onde resolveu ficar. Com a ajuda de
seu pessoal e dos nativos que viviam no local, deu inicio a construcdo de uma capela de taipa
e barro dedicada a Nossa Senhora da Concei¢do. Apos varios anos, desiludido por nao
encontrar 0 que queria — as terras ricas em cravo, que era uma droga do sertdo — Francisco de
Azevedo Monteiro desistiu da sesmaria e voltou de vez para Belém com sua familia.

Embora Francisco de Azevedo Monteiro seja considerado, no imaginario popular, o
fundador, pois chegou para tomar posse desse territorio como proprietario de uma sesmaria.
Na beira do rio Maratauira, num local protegido das mares pela ilha de Sirituba e nas
proximidades da localidade de Campompema e da llha da Pacoca, fundou um pequeno
povoado, em 1724,

Em 1773, algumas familias vindas do Marajoé acabaram por se instalar na antiga
Sesmaria de Francisco Monteiro, dando inicio a um povoado. Entre elas, veio junto uma
mulata de nome Mariana Brites, que se juntou a André Soares Muniz, natural de Beja. Dessa
unido, nasceu Tereza que se casou com Manoel da Silva Raposo, outro grande expoente na
Historia de Abaetetuba. Raposo, estimulado pela sogra, reconstruiu a capela de Nossa
Senhora da Conceicdo, alinhou as poucas casas do lugarejo dando origem a primeira rua do

povoado, hoje denominada Travessa Pedro Rodrigues. Foi assim que tudo comegou em
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Abaetetuba. O trabalho de Manoel Raposo em prol do povoado fez com que o governo lhe
concedesse a posse da Sesmaria que, anos antes, fora abandonada por Francisco Monteiro. Ja
proximo do final de sua vida, ele doou a posse da sesmaria a Mitra Diocesana.

Vaérios fatos histdricos ocorreram entdo envolvendo a Vila de Beja, a Vila de Abaeté, o
municipio de Ilgarapé-Miri e Belém. Incorporagdes, transferéncias, anexacfes e
cancelamentos aconteceram entre o periodo de 1844 até 1930 quando, de forma definitiva, o
territério de Abaeté voltou a ganhar autonomia. Os nomes que Abaetetuba recebeu durante
toda sua historia foram de Jaruma para Povoado de Nossa Senhora da Conceicdo de Abaeté,
posteriormente Abaeté e Abaeté do Tocantins. Jaruma porque era 0 nome do local onde
Francisco Monteiro aportou durante a tempestade que se langou sobre sua embarcagdo na
viagem de Belém a Beja. Por ter conseguido se salvar, e esse era o dia 8 de dezembro de
1724, dia consagrado a Santa, o local passou a ser chamado de Povoado de Nossa Senhora da
Conceicdo de Abaeté, da qual Monteiro era devoto. Logo foi abreviado para Abaeté como
ficou conhecido por conta do Rio que banha parte da cidade. O termo Abaeté, originario do
tupi, significa homem forte, valente e prudente, homem ilustre. O municipio de Abaetetuba
foi desmembrado do territério da capital do Estado, Belem, em 1880, de acordo com a Lei
973, de 23 de marco, que também constituiu 0 municipio como autdbnomo. Um ano depois,
em 1881, o presidente interino da Camara em Belém, José Cardoso da Cunha Coimbra,
instalou, no municipio, a Camara Municipal de Abaeté. Por meio do Decreto-Lei 4.505, de 30
de dezembro de 1943, foi instituido o nome "Abaetetuba”, porque ndo poderia haver no Brasil
mais de uma cidade ou municipio com o mesmo nome. Poréem, no Estado das Minas Gerais ja
existia 0 municipio e a cidade de Abaeté. Por ser a Abaeté de Francisco Monteiro mais nova
foi decidida a mudanca do nome para Abaetetuba, como sugeriu o historiador Jorge Hurley,
no qual o sufixo “tuba”, em tupi, quer dizer lugar de abundancia. Essa denominacdo durou até
1961, quando o Deputado Wilson Pedrosa Amanajds mudou o nome para Abaeté do
Tocantins. De acordo com ele, tal denominagéo estaria mais proxima a tradigéo local.

Assim, podemos definir Abaetetuba como lugar que possui em abundancia homens e
mulheres fortes, valentes e ilustres. Atualmente, Abaetetuba destaca-se no cenario nacional,
principalmente pela confeccdo dos brinquedos e artefatos de miriti e pelo alto nivel de
organizacédo e luta dos movimentos sociais, como por exemplo 0 MORIVA, que conseguiu
mobilizar e organizar as comunidades proporcionando uma nova perspectiva de vida para as
populagdes ribeirinhas das ilhas de Abaetetuba, 0 STTR, a AMIA e liderancas religiosas.

Abaetetuba cresceu as margens do Rio Maratauira (ou Meruu), que € um afluente do

rio Tocantins. Seu povo é alegre, hospitaleiro e, acima de tudo, apaixonado por sua terra.
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Abaetetuba é uma cidade que guarda tantas peculiaridades que a soma dessas acaba gerando
uma paixdo pela terra natal, com tons de bairrismo. Seus poemas sobre "a terra maratauira"
sdo verdadeiras declaracGes de amor.

A cidade tem um patrimdnio historico, paisagistico e cultural digno de ser visitado e
admirado. Exemplos disso sdo as belas igrejas, algumas muito antigas como a Igreja de S&o
Miguel Arcanjo, na centenaria Vila de Beja e a Catedral de Nossa Senhora da Conceicéo, sede
da Diocese de Abaetetuba, e outros mais modernos como a de Nossa Senhora de Nazaré e o
Santuério de Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, uma das maiores do estado.

No passado, o municipio ficou conhecido como a “Terra da Cachaga”, devido a
préspera industria de aguardente de cana-de-agucar localizada na época em Abaetetuba. Os
Engenhos, no inicio do Século XX, eram contados as dezenas, porém hoje sO existem as
ruinas e apenas uma pequena unidade fabril do Engenho Pacheco que, em seus tempos aureos,
produziu perto de 1.000 litros por més de uma excelente cachaca, usufruida por um seleto
grupo de pessoas privilegiadas dentro do préprio municipio. Esse simbolo local foi
imortalizado nos versos de Ruy Barata ao cantar "s6 de pensar na mardita me alembrei de
Abaete".

De acordo com o censo 2010%®, o municipio de Abaetetuba possui uma populacio de
141.100 habitantes, com previséo estimada para 2020 de 159.080 habitantes A cidade de
Abaetetuba apresenta um cendario agradavel para aqueles que a visitam pela primeira vez,
simples em sua arquitetura urbana, € uma tipica cidade da Amazodnia caracterizada por uma
parte constituida por 35 comunidades nas Estradas e Ramais e a regido das ilhas, que é um
verdadeiro arquipélago formado por 72 comunidades ribeirinhas. Esses lugares séo
fundamentais para o contexto produtivo do municipio, em virtude do potencial existente da
pesca, do extrativismo do acai, da fabricacdo dos brinquedos de miriti, sendo essas atividades
exercidas historicamente por ribeirinhos e moradores das coldnias, ou seus “parentes” e
descendentes que residem na cidade, conformando-se no arco produtivo local.

Desse modo, concebe-se o territorio ribeirinho, como local de fala dos interlocutores
da pesquisa, circunscrito pelas praticas socioculturais construidas e veiculadas no cotidiano
das criancas da Comunidade do Rio Paruru, uma das 72 comunidades existentes na regido das
ilhas de Abaetetuba. E para esse lugar, entre o rio e a mata, que a viagem articula as

possibilidades para esta tese.

% Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/abaetetuba/panorama
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3 UM MERGULHO DECOLONIAL NA ETNOGRAFIA COM CRIANCAS
RIBEIRINHAS

Imagem 4 — Desenho do mapa da Comunidade do Rio Paruru — llhas de Abaetetuba

;-'ty.f‘

Fonte: Arquivo das criancas. Pesquisa de Campo, abril de 2021. #ParaTodosVerem.

A imagem é representada por um desenho elaborado por uma das criangas coautora da

pesquisa. Trata-se da representacdo da comunidade do Rio Paruru, localizada na regido das
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llhas de Abaetetuba — PA. E utilizada como elemento que marca o inicio da terceira se¢io da
tese. O desenho ocupa toda a extensdo da folha A4, em que mostra a organizacdo e
distribuicdo espacial da comunidade do Rio Paruru, na qual o tracar do lugar ocorre em
extensdo vertical, assemelhando-se aos contornos e a prépria localizacdo comunitaria. Na
parte inferior, encontra-se a entrada ou “Boca” do rio, onde existem moradias, pequenas
arvores gue se estendem por toda a extensdo do rio, ao longo do qual observam-se inimeras
construcdes. Subindo o rio estd representado o meio de transporte mais utilizado na
comunidade: a casqueta com motor rabudo, uma espécie de rabeta pequena, com uma pessoa
conduzindo a embarcacdo, além da figura de duas pessoas em um casco a remo, na margem
esquerda do rio. Na margem esquerda estdo representadas casas com pontes, campo de futebol
e passaros sobrevoando a mata. Na margem direita situam-se, além das casas, campos e arena
de futebol, saldo de festas, a escola Sdo Raimundo, duas igrejas catolicas e igrejas
evangélicas. Nitidamente, as igrejas catélicas aparecem no baixo Paruru, onde é festejada
Nossa Senhora das Dores e no alto Paruru, Santo Antdnio. A cor verde predomina no
desenho, utilizada tanto no rio, assim como nas arvores, em parte das casas, campo e arena de
futebol. O marrom esta colorindo o telhado das casas e uma das igrejas. O vermelho esta

presente no chao da arena e em algumas casas [Fim da descrigéo].

“[...] Esse rio é minha rua, minha e tua
mururé, piso no peito da lua, deito no chéo da
maré [...] "

Paulo André e Rui Barata

Esta secdo apresenta as pontes da pesquisa, as aguas percorridas até o encontro com o
lugar e os colaboradores da pesquisa. O tecer da pesquisa, construido a partir de uma trajetoria
circunscrita entre o rio e a mata trazendo as vozes de criangas que ecoam nesse espago-lugar
anunciando-se como sujeitos ativos, criativos e protagonistas de suas histérias pessoais e
coletivas, mas, marcados/as pelos contextos socioculturais a que pertencem, mediados pelas
relacbes estabelecidas a partir das experiéncias vividas no contexto das comunidades
ribeirinhas, e entre esses espacos sociais, as praticas escolares como lugares e tempos de
producdo das imagens e representacdes das infancias ribeirinhas, na Comunidade do Rio

Paruru, llhas de Abaetetuba, no Estado do Para.
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3.1 AESCOLHA DO CAMINHO

Imagem 5 — Viagem para a Comunidade do Rio Paruru
4 K

Fonte: Arquivo da Autora, Novembro de 2019. #ParaTodosVerem.

A imagem acima apresenta 0 cenario de uma viagem pelos rios do municipio de
Abaetetuba, nas laterais aparecem a mata que circunda a beira desse mesmo rio, por onde
percorre um pequeno barco que aparece acima, a direita da imagem, estilo rabeta, construida
em madeira, pintado nas cores verde — parte superior e vermelha com a parte inferior. A
embarcagdo € movida por um motor que conduz a embarcagao por entre 0s rios e as matas.
Percebe-se ainda que o0 movimento da rabeta provoca mudancas nas aguas, gerando maresias,
que sdo pequenas ondulacdes de certo volume de dgua que se movem em direcdo a beira do
rio, onde se encontram com a mata ciliar. Outro elemento que participa do cenario é um pé de
mururé na cor verde — planta aquatica muito comum nos rios da Amazonia paraense que
acompanha o movimento das aguas ou se fixa em algum ponto nas proximidades da beira do
rio. Nas laterais da imagem aparecem as matas formadas por um emaranhado de arvores de
diferentes tamanhos, constituindo um seguimento esverdeado que seque rio acima e rio
abaixo. [Fim da descricéo].

O caminho € sempre uma escolha, e 0 caminhar € uma atitude imbuida de sentidos e
significados. A imagem acima representa a op¢cao em navegar por entre as aguas dos rios em
busca de horizontes outros em um trajeto por Entre o rio e a mata: um olhar decolonial sobre
as imagens e representacdes das infancias de criancas ribeirinhas e suas implicaces na préatica

escolar nas ilhas de Abaetetuba-PA.
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A reflexd@o acerca da escolha epistemoldgica e metodoldgica para a realizagdo desta
pesquisa é fundamental nestas falas iniciais, uma vez que desde aqui e agora indica-se 0s
caminhos percorridos assim como a base teorica escolhida, ndo somente para orientar o
percurso da investigacdo, assim como para enunciar a visao de mundo como pesquisadora em
consequéncia de um processo e de posturas critico-reflexivas frente ao contexto historico,
social, politico, econdmico e ambiental destes tempos. Para além disso, é também importante
registrar essa construcdo da opcdo metodoldgica como um compromisso desafiador em
desenvolver pesquisa com viés decolonial, o que significa romper com as formas e
procedimentos metodoldgicos cartesianos/modernizantes no campo da educacao,
principalmente os que seguem a légica positivista-funcionalista e pragmética, assim como o
combate a formacdo mecanicista, homogeneizadora e opressora, ainda muito arraigadas no
ché&o da escola.

O pensamento decolonial tem contribuido significativamente para a critica tedrica da
colonialidade na medida em que buscar desconstruir os discursos coloniais, principalmente ao
discutir e analisar criticamente os sistemas de producdo de conhecimento, procurando
evidenciar estudos e narrativas que evidenciam os saberes e experiéncias silenciados pela
I6gica colonial capitalista. Assim, nesta tese, parte-se da ideia de que as consequéncias da
modernidade sdo tragicas para o contexto da América Latina, a posi¢do de mundo que ocupa,
lugar que é instituido pela légica da colonialidade europeia. Sustenta-se que, na perspectiva da
colonialidade epistémica, historicamente, a producdo do conhecimento tem sido orientada por
teorias e métodos que partem do “centro” para as “periferias”27 replicando suas “descobertas”,
em outras palavras, naturalizando a colonizacao.

Portanto, a realidade da América Latina implica concepcOes outras e visdes de mundo,
de mulher/homem e sociedade que sejam capazes de produzir forcas e energias que
provoquem rupturas, enfrentamentos e resisténcias capazes de lidar com as urdiduras da
modernidade. Para isso é preciso articular e coordenar as vozes - silenciadas pela
colonialidade moderna - do fundo das &guas e do meio da mata, a fim de que, em comunhéo
com outras vozes e outros sujeitos, possam reivindicar seu lugar na historia.

Esse movimento articula-se a pujanca intelectual que tem suas origens na década de
1990 com as pesquisas de Anibal Quijano sobre a colonialidade, em que um conjunto de
estudos passou a ser articulado na Ameérica Latina, os quais tem procurado retomar uma série

de probleméticas histdrico-sociais que eram consideradas encerradas ou resolvidas nas

?"'\Ver em Dussel (1993). O encobrimento do outro: a origem do mito da modernidade
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ciéncias sociais latino-americanas. A revisdo da constituicdo histérica da modernidade e de
suas transformacdes na América Latina foi o modo a partir do qual essas questbes se
articularam, a luz da categoria colonialidade como o reverso da modernidade.

Mas, principalmente, foi com o surgimento e atuacdo do Grupo
Modernidade/Colonialidade que outras perspectivas de conhecimento e de vida -
sobreviventes dos escombros dos grupos e sociedades, vitimas da “colonialidade” e do
“colonialismo”, passam a se constituir como base para uma nova compreensdo de mundo e
novas praticas e posturas, o que ¢ traduzido como a “desobediéncia epistémica” e anunciado a
partir de seu prdprio locus, a América Latina e seus povos. Dentro desse quadro de
pensadores estdo os principais nomes que formaram o M/C: Edgardo Lander, Walter
Mignolo, Anibal Quijano®, Enrique Dussel, Immanuel Wallerstein, Santiago Castro-Gémez,

12 Nelson Maldonado-Torres, Arturo Escobar, Ramén

Catherine Walsh, Fernando Coroni
Grosfoguel, Fernando Coronil, Zulma Pallermo, entre outros.

Grande parte das energias do grupo se concentra em mostrar que o legado da
modernidade sobre o conhecimento produzido pelo eurocentrismo contribui para a
manutencdo dos processos de exploracdo de povos e nacdes, principalmente baseados no
aspecto de racializacdo das regides do mundo. S&o iniciativas e agdes que, no primeiro

momento, partem das universidades no sentido de que, segundo Quintero et al. (2019, p. 10):

[...] visam instaurar uma relagdo orgénica com os modos de resisténcia,
visdes de mundo e utopias dos povos e grupos sociais que sofreram ao longo
da histéria um reatualizado processo de silenciamento que tem na
globalizag&o neoliberal sua face mais contemporanea.

O projeto Modernidade/Colonialidade ¢ um movimento académico criado por
intelectuais que buscam estudar e pensar sobre e a partir da América Latina, como locus de
enunciagdo e seus povos, por isso mesmo valorizam as historias, as memdrias, 0s saberes
ancestrais dos povos originarios e tradicionais, conhecimentos produzidos a revelia de uma
razdo moderna, dogmatica e cartesiana, ou ainda, nas palavras de Mignolo (2011, p. 93), “[...]
Do Renascimento europeu ao iluminismo, da teologia e geopolitica do conhecimento a
egologia e a egopolitica do conhecimento, a institucionalizacdo e o controle de significados

tornaram invisiveis as historias e os conhecimentos dos ndo-europeus.”

2 Falecido em 2018.
2 Falecido em 2011.
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A epistemologia ocidental, construida desde o Renascimento europeu, avanca e se
expande com o avanco do capitalismo ocidental, o que implica também na expansdo da
epistemologia europeia em todas as suas vertentes. Assim, todo conhecimento produzido parte
de um contexto especifico, o europeu, no qual as proprias ciéncias sociais nascem filiadas ao
conhecimento eurocentrado, universalista e cartesiano.

A historia do conhecimento, tal como conhecemos hoje e continua sendo repassada
inclusive pela escola, foi marcada historicamente por uma geopolitica perversa, segregadora e
excludente. De acordo com Mignolo, (2001, p. 51), “La trampa es que el discurso de la
modernidad creo la ilusion de que el conocimiento es des-incorporado y des-localizado y que
es necesario, desde todas las regiones del planeta, 'subir' a la epistemologia de la
modernidad”. De tal modo, todo o trabalho e o0 movimento realizado pelo Grupo M/C é no

sentido de uma descolonizacéo epistémica de combate ao projeto colonial moderno. Assim:

[...] la nocién de las geopoliticas de conocimiento forma un eje
crucial, tanto en la elaboracion de una comprension critica de la
diferencia epistémica colonial en la formacién y transformacion del
sistema-mundo moderno/colonial en zonas periféricas como América Latina,
como en la de establecer la relacion entre historias locales y la produccion de
conocimiento (WALSH, 2001, p. 49).

O conhecimento geopolitico fabricado e imposto pela modernidade colonial é a razéo
principal das denuncias e enfrentamentos dos teoricos decoloniais, sobretudo a partir da
proposta da “desobediéncia epist€émica” em Mignolo (2010), quando defende a ideia de
superagdo da “logica da colonialidade por tras da retérica da modernidade”. No entanto, esse
processo sO é possivel se for realizado a partir dos/com os préprios excluidos, através das
demandas dos movimentos sociais.

Os estudos decoloniais apresentam como caracteristica principal a préxis
revolucionéria, rejeitam a filiagdo ao pods-colonialismo, buscam recuperar as epistemes
invisiveis dos saberes tradicionais que foram apagados pela razdo moderna, de filosofias da
libertacdo e pensamentos emancipatérios e, como pujanca intelectual, apresenta-se na

perspectiva de:

Ao ressaltar a face oculta da modernidade — a colonialidade — ndo se
despreza a cosmologia moderna que moldou valores tais quais liberdade,
igualdade, democracia ou os direitos humanos ou propde um saber dos
povos do sul contra os saberes produzidos no mundo do norte, mas exige, de
um lado, a contextualizacdo das categorias explicativas (e normativas) até
entdo naturalizadas como absolutas, exibindo a necessidade de sua tradugéo
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para 0S novos cenarios cujos agentes, portadores de outros repertorios, virdo
ressignificar seus conteudos; de outro lado, a critica pos-colonial verifica, na
cosmovisdo moderna hegemoOnica, suas contradigdes, camufladas e
desastrosas. (MIGLIEVICH-RIBEIRO, 2014, p. 68)

De tal maneira que a opc¢do decolonial, nesta tese, nao ¢ apenas “uma opgdo de
conhecimento, uma op¢éo académica, um dominio de estudo, mas uma opcdo de vida, de
pensar ¢ de fazer” (MIGNOLO, 2014, p. 44). Portanto, € imprescindivel romper com a
colonialidade epistémica e instaurar a desobediéncia aos canones da ciéncia positivista.

A construcdo da pesquisa na perspectiva de uma Etnografia Decolonial é aqui
concebida ndo apenas por um conceito ou por uma defini¢do, mas, principalmente, pela acéo,
pelo engajamento e comprometimento sociohistdrico, politico e cultural com as populacGes
ribeirinhas. Isso requer desobediéncia para desafiar a colonialidade do conhecimento imposta
ha mais de cinco séculos pela modernidade eurocéntrica universalista em detrimento da
transmodernidade pluriversal preconizada por Dussel (2005) enquanto processo de integracdo
que inclui a modernidade/alteridade mundial, ou seja, ancora-se no reconhecimento do outro,
da alteridade dos sujeitos negados em seus modos de concretos de se fazer e ser no/com o
mundo a partir de seus lugares, de suas historias e memorias, de seus modos de produzir a

existéncia.

3.2ENTRE O RIO E A MATA: AS PONTES DA PESQUISA

Assim como o rio move as aguas e abriga uma diversidade de formas de vida, a mata
também é um dos lugares essenciais para a producdo das condicBes necessarias a
sobrevivéncia das populac@es ribeirinhas. De modo que esta tese representa 0 mergulho, a
filiacdo e o compromisso ético, politico, social, historico e cultural desse trabalho com as
criangas ribeirinhas, interligando o rio e a mata enquanto espagos/territérios/lugares de
possibilidades para a producédo desta tese.

De tal maneira, o tecimento deste dialogo pode ser comparado com o ato de uma
mulher que, ao “tecer uma rasa” *°; exige tempo, local adequado para sua producéo, selecdo e
escolha dos instrumentos/objetos a serem utilizados na sua confec¢do e os saberes especificos

sobre as técnicas e movimentos sinuosos que, a todo o0 momento, sobem e descem (entre)

% Instrumento feito de tala de buriti (mauritia flexuosa) — palmeira presente em grande quantidade na regi&o
Tocantina - usada como medida para armazenar e comercializar o fruto do acai no periodo da safra que nessa
regido vai de agosto a dezembro.
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cruzando elementos, fios e talas que, ao final, resultam num objeto que tem inUmeras
utilidades.

O processo de construcdo das pontes e dos caminhos desta pesquisa assume uma
mudanga de postura sobre o “olhar”, o ver a realidade, 0 distanciar-se do objeto mas, ao
mesmo tempo, de familiarizar-se com ele. Isso exigiu um olhar sensivel, perspicaz, solidario,
resistente e comprometido com aqueles/aquelas que, historicamente, foram excluidos,
silenciados e dominados pelas visbes e posicdes homogeneizadoras e universalistas,
enraizadas na cultura eurocentrada. Sujeitos, saberes, conhecimentos e coletivos
subalternizados diante da cultura dominante e inferiorizados frente a superioridade dos
saberes estabelecidos como verdades absolutas pela raz&o moderna colonial.

O tecer da pesquisa é uma metafora significativa na constru¢do da tese e deriva de
uma situacdo concreta presente no cotidiano de mulheres e homens ribeirinhos/as constatado
ao visitar a Comunidade de Paruru, durante a vivéncia do trabalho de campo.

Imagem 6 — Tecendo a pesquisa na rasa (paneiro)
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A imagem acima é uma fotografia que apresenta como figura central uma mulher
ribeirinha, D. Maria, de 78 anos, cor negra, cabelos crespos, usando uma blusa estampada
com flores brancas, vermelhas e roxas sob um fundo preto, com saia branca, aparece sentada
em um banquinho de madeira, curvada em direcdo ao assoalho de tabuas. Na imagem,
observa-se ainda outra rasa no chdo, na qual D. Maria prende as talas de urumaé para fabricar
uma nova rasa. No canto superior esquerdo estdo a rasa, talas espalhadas ao chdo e objetos de
uso doméstico como botijdo de gas e fogdo. [Fim da descri¢éo].

Ao parar e observar atentamente 0s gestos, os movimentos no ato de “tecer a rasa”, é
possivel notar que ha um saber especifico que conduz a produgdo do objeto, existe um zelo
pelo material, cuidado com as posi¢des adequadas em que as talas sdo colocadas, uma postura
atenta e cuidadosa para encaixar as talas, prendé-las no lugar correto, a posicdo das maos ao
segurar firme no objeto, e 0 que € mais peculiar na fabricagdo de rasas é que elas sdo
fabricadas sobrepostas a outra que serve para orientar 0s rumos do tecimento. Fazer uma rasa
implica tomar uma realidade como exemplo e incidir sobre ela uma agdo que resulta numa
nova construcao, porém isso ndo quer dizer que o produto sera uma cépia do modelo usado na
producédo, afinal toda construcéo se realiza a partir de um contexto especifico, em tempos e
lugares distintos. E assim que se configura a imagem acima, D. Maria, uma senhora de 78
anos de cor negra, cabelos crespos, usando uma blusa estampada com flores brancas,
vermelhas e roxas sob um fundo preto, com saia branca, aparece sentada em um banquinho de
madeira, curvada em direcdo ao assoalho de tabuas. Na imagem, observa-se ainda outra rasa
no chao, na qual D. Maria prende as talas de uruma para fabricar uma nova rasa.

Observou-se durante todo o processo de fabricacdo das rasas que D. Maria,
constantemente, parava de entrelacar as talas, olhava atentamente cada detalhe, mudava a
posicao da rasa, buscando perceber se tudo estava seguindo o caminho tracado, olhava, parava
e novamente olhava para enxergar se as talas estavam na posi¢ao correta e se a rasa estava
ganhando os contornos que a identificavam como tal. Foi dessa maneira, aprendendo com D.
Maria na fabricacdo de rasas, que se passou a olhar para a Comunidade de Paruru.

Um olhar mais humilde e atencioso para as coisas do lugar desvelou um horizonte
possivel para o entendimento de que as pontes da pesquisa precisavam ser construidas, 0s
caminhos para pensar uma Etnografia Decolonial com criangas ndo existiam, ndo estavam a
vista, eles deveriam ser produzidos através do olhar atento, da observacdo comprometida com
as experiéncias das criancas, mas, principalmente, construido com a participacdo das criancas

no mergulho de suas vivéncias e experiéncias.
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Quéo grande foi esse desafio para construir um lugar coletivo de observacdo, de um
olhar que ver sem ser visto palavras que fossem capazes de anunciar-se com 0s outros. 1sso
porque foi extremamente dificil e doloroso desprender-nos das amarras de uma posicao
soberana, de uma palavra que apenas anuncia o outro e ndo partilha a voz, uma verdade
dominadora que silencia as outras vozes, que neste trabalho emergem das &guas do rio e das
matas da Comunidade de Paruru. Romper com as velhas tradicbes e modelos de uma
etnografia tradicional constituiram-se em grandes maresias que se abateram sobre o cotidiano

da pesquisa, de tal maneira que:

[...] Es por ello, que un proceso de lucha decolonial, se plantea como
requerimiento, la construccion de politicas del nombrar otras, que insurjan
desde las propias voces y palabras de los actores a los que histéricamente la
colonialidad qui sonegar y silenciar, pero que no se conformen s6 lo con
hablar desde los espacios fronterizos, si no que sean capaces de construir
diferentes discursividades, categorias, conocimientos que hablen desde y por
la vida y ayuden a su transformacion. (ARIAS, p. 30)

Um trabalho bragal, metaforicamente falando, um exercicio de desprendimento e de
sensibilizacdo do olhar, das posturas e atitudes frente a um caminho construido com o coletivo
de criangas da comunidade. Esse fazer da pesquisa foi se concretizando a cada experiéncia
compartilhada pelas historias contadas, pelos percursos realizados entre a comunidade e a
cidade, na participacdo nas brincadeiras no rio ou na mata, entre os tempos da baia, dos furos
e igarapés.

A etnografia decolonial € uma alternativa ao pensamento e ao modo de fazer ciéncia
eurocentrado, se constitui como modo de ver, conhecer, interpretar e agir sobre o mundo,
assumindo outras perspectivas, outras formas de olhar, escutar e mirar a realidade. Como
construcdo epistémica, deve primar pela:

- necessidade de redefinicdo do papel e do lugar do/a pesquisador/a social, no
reconhecimento do outro como si mesmo, 0 que implica na concep¢do do sujeito-objeto da
investigacdo como ator social e protagonista da constru¢do do conhecimento;

- concepcdo de comunidade e de participacdo como ferramentas indispensaveis ao
constructo coletivo, que considere o saber popular, as vivéncias e experiéncias de outros
saberes, como 0s que sdo produzidos e veiculados através das imagens e representacdes das

infancias ribeirinhas;
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- assuncdo do caréter histérico, politico, econdmico e cultural do conhecimento, como
uma construcdo indeterminada, inacabada, indefinida que constituem a multiplicidade de
vozes, de mundo e de vidas que caracterizam a pluralidade epistémica.

Como viés outro, a etnografia decolonial resgata o sentido humano do viver com/pela
pesquisa, o que envolve também a dimensédo afetiva da vida, afinal “[...] no s6lo somos seres
racionales, sino que somos también sensibilidades actuantes, 0 como nos ensefia la sabiduria
shamanica, somos estrellas con corazon y con conciencia. ” (ARIAS, 2009, p. 15)

O propo6sito primeiro de uma etnografia decolonial comprometida com a vida deve ser
o0 de reintegrar a dimensao da totalidade da condigdo humana, uma vez que nossa humanidade
¢ composta tanto pela dimensdo da afetividade quanto pela dimensdo racional. Os
sentimentos, as emoc0es, as sensibilidades e a ternura sdo fontes de conhecimento, por isso,
na perspectiva defendida por Arias (2009), € imprescindivel recuperar a afetividade e comecar
a CORAZONAR as epistemologias como atos insurgentes (de)coloniais. Implica no
movimento de sentir-pensar um modo de romper com a fragmentacdo da condigdo humana

causada pela colonialidade. Logo:

En el CORAZONAR no hay centro, por el contrario, lo que busca es
descentrar, desplazar, fracturar el centro hegemonico de la razén. El
CORAZONAR, lo que hace es poner primero algo que el poder nego, el
corazon, y dar a la razon afectividad. De ahi que el corazén no excluye, no
invisibiliza la razon, sino que por el contrario, el CO-RAZONAR le nutre de
afectividad, a fin de que (de)colonice el carécter perverso, conquistador y
colonial que historicamente ha tenido. (ARIAS, 2009, p. 17).

Como mirada outra, a etnografia decolonial € um sentir-pensar com o corpo todo,
como “corpolitica” que expressa um pensamento fronteirico, e como geopolitico do
conhecimento sente e pensa desde outras sabedorias ¢ de outras margens, de outras “beiradas”

de rio e de mata.
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3.3 SITUANDO O LUGAR DE FALA: a comunidade do Rio Paruru

Imagem 7 — Criangas brincando de passaros na arvore

Fonte: Arquivo das criangas, novembro de 2020. #ParaTodosVerem.

A imagem aqui presente é uma fotografia que mostra um cenario onde sete criangas
ribeirinhas e a pesquisadora realizam brincadeiras, Trata-se de uma arvore caida nas areias de
uma pequena praia que se formou na beira da baia Marapata, localizada ao fundo da imagem.
A direita estd o tronco extenso com galhos sem folha e outros em que ainda permanecem
vivas parte de suas verdes folhagens. As criancas e a pesquisadora, de pele negra e vestimenta
colorida, estdo dispostas nos galhos da arvore em posicdes diferenciadas, de bragos (asas)
abertos fazem movimentos similares aos do voo dos passaros. Abaixo do tronco da arvore,
fica o chdo coberto de areia ainda molhada pelas aguas que encharcam pequenas porgdes ou
pogas d’agua aparentes no canto esquerdo da fotografia. [Fim da descri¢ao].

O momento de apresentacdo da comunidade emerge através da brincadeira em um dos
finais de tarde, a beira da “baia”, as criangas propuseram a realizacdo da brincadeira de
“péssaros na arvore”, a qual serd descrita na secdo 5 desta tese. Por hora, vale ressaltar que
cada crianca escolheu o nome de um passaro para se identificar. Assim, Beija Flor, Sabia,
Garca, Papagaio, Gaivota e Periquito apresentam seu mundo, através das aguas do rio de suas
vidas e, ao anunciar-se no/com o mundo, no sentido de Freire (2010), dizem de onde falam,
para quem, com quem e sobre o que falam. O autor considera a ideia de que o ser humano €
um ser no mundo e que a sua existéncia social passa a ser reconhecida na medida em que
consegue captar sua propria realidade. As criancas sdo seres capazes de tomarem consciéncia
de si e do mundo. E com essa compreensdo que as criancas da Comunidade do Rio Paruru

comecaram a falar de sua comunidade, do rio, da praia, dos passaros, das frutas, dos peixes,
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dos parentes, da familia, do vento, das histérias do lugar, do trabalho e de suas vidas

ribeirinhas. Elas apresentam a comunidade a partir do rio e descrevem-no:

O nosso rio é muito bonito, nele a gente brinca, toma banho... € muito
divertido, mas tem muita maresia porque ele fica perto da bafa e quando a
maré cresce da muita maresia. Eu gosto daqui, principalmente na hora de
tomar banho (GAIVOTA)

Apresentar o rio através de uma brincadeira foi a maneira mais prazerosa e natural que
surgiu, como opcdo assumida pelas proprias criancgas, que escolheram seus nomes de passaros
e de modo muito peculiar falaram da vida na comunidade, das pessoas, da riqueza de saberes
de suas infancias vividas nesse lugar.

Por isso, sdo as criancas que apresentam o lugar, elas sabem e conhecem o seu
“mundo”, elas anunciam-se como seres no/com o mundo do rio, das &guas, da praia, da baia,

do “Bico dos Passaros3!. Este é o Rio Paruru nas llhas de Abaetetuba, Para.

Imagem 8- “Boca” do Rio Paruru/ llhas de Abaetetuba — PA

Fonte: Arquivo das criangas, novembro de 2020. #ParaTodosVerem.

Imagem mostrando a entrada ou “Boca” do rio Paruru, onde estdo presentes: no canto
esquerdo, pedacos de madeira em meio a lama, mais a frente no canto esquerdo superior, uma

ponte com cercado de madeira na cor branca com telhado em ceramica de argila. Ao fundo,

3'E uma porgdo de terra que fica na entrada do rio. De acordo com as criangas, esse local era chamado de “Bico
do Urubu”, porque ha muito tempo os moradores deixavam os animais mortos nessa parte da comunidade, e isso
atraia os urubus. Passados 0s anos, com o processo de escolarizacdo e do trabalho educativo realizado pela
CEB’s local, pela Associagdo do Assentamento, pelos Agentes Comunitarios de Saude, eliminou-se a prética de
jogar animais mortos no lugar. Isso fez com que outras espécies de passaros como garcas, gaivotas, sabias,
periquitos, papagaios, passassem a abrigar-se no local.
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aparecem a baia Marapata, com um pequeno banco de areia, nuvens e céu azulado que
parecem tocar as aguas. No lado esquerdo das margens do rio ha uma pequena porcao de terra
com vegetacdo rasteira, um miritizeiro e outras arvores menores. No centro da imagem, esta o
rio Paruru. [Fim da descricao].

A Gaivota apresenta 0 seu mundo e anuncia o seu lugar nele, como um rio que gera e
abriga vida, que perpassa pela producéo de suas infancias na (re)criacdo do lugar do brincar,
que produz satisfacdo e concretiza 0s momentos de suas infancias. Nao ha brincadeira sem o
rio, ndo ha vida fora da relagcdo com o rio. As criangas conseguem apresenta-lo como lugar de
pertenca e rico de significados.

A “boca do rio” Paruru — expressdo usada pelas criancas ao se referirem a entrada —
liga-se a Baia Marapata, conforme mostra a imagem abaixo, situando-se acima do Rio Ajuai,

a margem esquerda do Rio Para.

Imagem 9 - Mapa da trajetoria até a Comunidade do Rio Paruru

Mapa de trajeto até a comunidade do rio Paruru em Abaetetuba\PA
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A imagem acima é um mapa que mostra o0s trajetos entre a cidade de Abaetetuba e a
comunidade do Rio Paruru. Os rios, furos e igarapés estdo representados na cor azul e se
estendem por toda a extensdo territorial demarcada entre a cidade e as comunidades
ribeirinhas. As inumeras ilhas que aparecem no mapa estdo identificadas pelos seus
respectivos nomes, bem como pelas cores verde cana e verde musgo. No lado superior direito,
a cidade de Abaetetuba aparece indicada na cor vermelha, assim como 0s tragos que mostram
0 percurso pelos rio Maratauira até a entrada das Ilhas, Nazaré, Quianduba, Furo Grande,
Bacuri, Ajuai e Maracapucu Palmar. Abaixo, no lado esquerdo, estdo dispostas as legendas
indicativas do mapa. [Fim da descricao].

O Rio Paruru fica localizado a margem esquerda da baia Marapata, a uma distancia de,
aproximadamente, 13 km em linha reta da sede do municipio, especificamente, ha 4 (quatro
horas) de viagem de barco saindo da cidade de Abaetetuba até a comunidade.
Geograficamente, € um rio com varias entradas e saidas, tanto pela Baia Marapata quanto
pelos furos que constituem a geografia local. Ele se liga a outros rios e lugares pelos seguintes
Furos®%: Furo do Paruru, Furo do Ajuaizinho e Furo do Panacuera. E um dos indmeros rios
que formam o arquipélago de ilhas abaetetubenses.

Como pode ser observado no mapa acima, para se chegar a Comunidade do Rio
Paruru, saindo do porto, em frente a feira da cidade de Abaetetuba, existem diversos
percursos, 0s quais estdo diretamente relacionados as condi¢cdes dos tempos das marés, seja
pelos rios, furos ou até mesmo da baia que se encontram no trajeto até a comunidade. Entdo,
considerando o trajeto cidade até o Rio Paruru, o ponto de partida sai do porto da cidade, indo
pelo Rio Maratauira, adentrando no Rio Furo Grande, em seguida Furo Gentil até chegar a
Comunidade de Ajuai, dai em diante, a continuacdo do trajeto depende das condi¢des da
maré. Se a maré estiver de vazante, o caminhol/trajeto segue pelo Rio Ajuai até sair na baia
que fica na Costa Marapatd, na subida do Rio Para, chega-se ao Rio Paruru. Outra
possibilidade, se a maré estiver de enchente, o caminho/trajeto pode ser feito pelos furos,
tanto do Paruru, quanto pelo Furo do Rio Ajuaizinho que fica proximo a baia, na Costa
Marapata. Mas, por diversas vezes, o percurso realizado, durante a pesquisa de campo, saindo
do Rio Quianduba, percorrendo o Rio Furo Grande, Rio Tucumanduba, saindo na Costa
Marapata, passando pela “boca” do Rio Ajuai até o Rio Paruru.

Por sua vez, o Municipio de Abaetetuba localiza-se na mesorregido do nordeste

paraense e na microrregido de Cameta, a uma distancia de aproximadamente 80 km a oeste da

%2 igag&o natural entre dois rios, ou entre um rio e uma lagoa.
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capital Belém, totalizando uma area de 1.090 km2. Situa-se no estuario dos rios Para e
Tocantins, que formam a baia de Marapata na zona tocantina. Sua area é cercada de ilhas,
constituida por uma populacdo de aproximadamente 142 mil habitantes, sendo que 45 mil
pessoas vivem na regido das ilhas. (CPT & MORIVA, 2009, p. 42).

Dada a configuracdo geografica local, 0 municipio de Abaetetuba subdivide-se em
duas porcdes de terras: a porc¢do de terra-firme e a porgédo de terra insular. A porcédo de terra-
firme é formada pela sede municipal, a cidade de Abaetetuba, que estd situada a margem
direita do rio Maratauira, afluente do rio Tocantins, e pelos ramais e estradas que conectam a
cidade e ao distrito de Beja (0 ber¢co da colonizacdo do municipio) e aos demais municipios
circunvizinhos, como lgarapé-Miri, Moju, Barcarena, Belém etc. J4& a porcdo insular é
composta por um conjunto de ilhas entrecortadas por rios®, furos, paranas® e igarapés® que
formam um complexo hidrografico, compreendendo o baixo curso do rio Tocantins, ja na
confluéncia com o rio Par4, cujos principais transportes sdo rabetas® canoas®’ e barcos®®. Pela
forca da tradicdo cultural local, e em virtude da propria configuracdo geografica local, a
porc¢éo insular do municipio de Abaetetuba recebe localmente a denominagao de “Regido das
ilhas de Abaetetuba”. E a partir desse recorte espacial onde estdo localizadas, historicamente,
dezenas de comunidades ribeirinhas, que se ancoram as bases empiricas desta pesquisa.

Pelo fato da porcéo insular ser constituida por dezenas de ilhas fluviais, € comum que
o termo Comunidade seja empregado localmente enquanto sindbnimo de ilha. No entanto,
trata-se de aspectos diferentes de uma mesma realidade. A denominacéo ilha refere-se apenas
a unidade de paisagem que compdem a configuracdo geografica da porcdo insular desse
municipio; ao passo que o sentido de comunidade designa um sentido social que esta para
além do aspecto estritamente da localizagdo, neste caso ligado a tradicdo da igreja catolica.
Ao todo, existem nas ilhas de Abaetetuba aproximadamente 72 (setenta e duas) Comunidades

Eclesiais de Base identificadas cada qual pelo nome de um Santo Padroeiro, revelando assim

#Curso de agua natural, mais ou menos torrencial e que deségua em outro rio, N0 mar ou no oceano.

* Braco de um rio que se forma separado de um curso principal.

% Canal natural estreito e navegéavel por pequenas embarcagdes, Como canoas e cascos, que se forma e segue por
entre a mata.

*pequena embarcagdo construida em madeira, que possui um motor acoplado na parte traseira, conduzido
manualmente.

%" Embarcacéo leve de pequeno porte, feita com trés pecas alongadas de madeira, pode ser movida a remo, vela
ou motor de popa, € utilizada como principal meio de transporte pelos ribeirinhos da Amazdnia, principalmente
como meio de transporte, assim como para a pesca, para o escoamento da producdo de acai do meio da mata, por
entre os igarapés, além de ser usada como instrumento de prética esportiva e de competicdo, como na Porfia de
Canoagem que ocorre no Rio Quianduba, Ilhas de Abaetetuba-Pa.

*®Embarcacdo construida em madeira, de pequeno, médio e grande porte, movimentado por motor de propulso,
leme e timdo. Todos esses elementos constituem-se essenciais para a locomogdo da embarcagdo pelos rios e
mares.
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a forca da tradicdo catdlica que remete ao proprio processo histérico de colonizacdo, tal como
ocorreu em outras partes da Amazonia.

Em termos de originalidade étnica, pode-se dizer que 0s moradores dessas
comunidades sdo oriundos de diversas etnias e, em sua grande maioria, descendentes de
populacdes indigenas e de escravos negros introduzidos na regido pelos colonizadores
principalmente a partir de 1750 (HIRAOKA, 1993) para trabalhar nas fazendas de cana de
aclcar e nos 25 engenhos de aguardente instalados as margens dos rios do municipio na
regido. O Censo oficial do IBGE ndo disponibiliza informacdo sobre o quantitativo da
populacdo que habita especificamente na porcao insular ilhas de Abaetetuba. Por isso, essas
informacbes foram obtidas junto a alguns lideres comunitarios locais. Assim, longe de
parecerem homogéneas do ponto de vista da formacdo sociocultural e da dinamica cotidiana,
essas comunidades apresentam, na atualidade, uma rica diversidade de costumes, crencas e
habitos, com destaque para as cosmologias ligadas aos rios e a preservacdo dos costumes de
seus antepassados (principalmente dos indigenas), assim como a forte manifestacdo de
devocdo aos Santos Padroeiros através de cultos e festividades religiosas que emergem como
uma das principais formas de expressao da cultura ribeirinha nessas comunidades.

Com a maré baixa®, é possivel observar os bancos de areia que formam ao longo da
costa da baia diversas praias que, durante o verdo, sdo muito frequentadas por moradores e
outros visitantes. Espacos de uma geografia sociocultural que guardam histérias e memorias
da ocupacdo colonial amazénica.

A imagem a seguir retrata 0 espago da praia na entrada do rio Paruru. Ao fundo, no
horizonte, as 4guas da baia Marapat& tocam as nuvens formando um cenario em que ambas
estdo ligadas por uma cortina transparente que deixa aparecer um leve risco escuro sobre as
aguas, no qual observa-se a presenca das matas que contornam parte da Ilha do Marajo. Mais
a frente da imagem, proximo da “Boca” do rio Paruru, esta a praia de areias brancas que
comeca a aparecer em virtude do horario de baixa da maré. Ao lado direito, sobressai uma
ponta de vegetagéo rasteira presente em uma das extremidades do rio.

¥ E 0 momento em que o mar registra sua menor altura. Geralmente entre 0 mar passar da maré alta para maré
possui uma duragdo de cerca de seis horas.
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Imagem 10 — “Boca” do Rio Paruru’® mostrando a praia

Fonte: Arquivo das criangas, setembro de 2020. #ParaTodosVerem.

A imagem é uma fotografia que mostra a entrada do Rio Paruru. A praia, visivel com a
maré baixa, aparece logo a frente, de areias claras, ao fundo o céu azul que se liga no
horizonte com as aguas do Rio Tocantins, chamado nessa regido de Baia Marapata, e 0
tracado das matas em tom escuro que representam a Ilha do Marajé demarcando a fronteira
entre Abaetetuba e Muana. [Fim da descricao].

O espaco da praia € um dos lugares onde as criangas da comunidade vivem momentos
de suas infancias. Nesse local, elas interagem, brincam, correm, jogam futebol e produzem
tantas outras vivéncias de suas infancias ribeirinhas. Importante mencionar que a leitura
desses espacos, bem como a maneira como as criangas produzem e veiculam suas infancias

nesses contextos, sera tratada em secbes posteriores.

0 Nome de uma arvore da espécie linacea, também chamada de achué, nome cientifico Sacoglottisguyanensis.
Os povos da regido amazonica utilizam a casca de seus frutos para produgdo de um corante natural de cor negra
utilizado em pinturas de objetos artesanais.
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3.4 LIGANDO PONTES PARA A PESQUISA

Imagem 11— Ponte na Comunidade do Rio Paruru

A ponte é a imagem retratada na fotografia acima. Apresenta a estrutura da ponte em
madeira com tabuas distribuidas de forma desordenada no assoalho, com brechas. As tabuas
sdo fixadas numa armacéo de madeira apoiada por esteios e estacas, utilizados como viga de
sustentacdo. Abaixo da ponte aparece o solo e a frente, nas laterais, as margens do rio cobertas
por uma vegetacao rasteira verde. Ao fundo, na parte superior, hd um varal de roupas que
parecem balancar ao vento e troncos de acaizeiros dispostos por entre a ponte. [Fim da
descricéo].

Nas comunidades ribeirinhas, a ponte € um elemento essencial de ligacdo entre
lugares, casas dos parentes, vilas e pessoas. Ela promove encontros e desencontros, possibilita
escolhas e decisdes que contribuem para a continuidade do caminho. A ponte é um elo que
oportuniza ir além do rio sem o0 uso de canoa, barco ou outro meio de transporte. Através da
ponte, 0 rio segue em direcdo a mata. E verdade que para chegar & mata a ponte néo € o Gnico
caminho, mas optamos por essa escolha, uma vez que em alguns trechos na beira do rio a
ponte € imprescindivel para o acesso a outros lugares. Isso quer dizer que nossa trajetdria na
pesquisa com as criangas na Comunidade de Paruru segue a perspectiva da ponte como

elemento que orienta 0s caminhos da pesquisa.
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A primeira ponte relaciona-se com 0s elementos essenciais que configuram a
etnografia moderna, tracada por Malinowski, considerando sua obra Os Argonautas do
Pacifico, na qual inaugura um novo tempo nos modos de fazer ciéncia e de produzir
conhecimento.

A segunda ponte diz respeito a constru¢do de modos outros para conceber, construir e
viver, uma Etnografia outra, ancorada na matriz metodolégica que subsidia o entendimento
das criangas como sujeitos histéricos culturais, dotados de saberes e experiéncias, construidas
e veiculadas no cotidiano de suas vivéncias no contexto da comunidade do Rio Paruru nas
Ilhas de Abaetetuba.

3.4.1 Subindo a primeira ponte: apontamentos sobre a etnografia moderna

As ciéncias humanas e sociais, herdeiras da matriz colonial de conhecimento, surgem
no século XIX num momento em que foram postos em xeque 0s principais principios,
estruturas, discursos e teorizagdes que sustentavam e formavam a base de todas as explicagdes
e andlises da vida, da natureza e do mundo oriundos das ciéncias exatas. Esse modelo
universal de fazer ciéncia, baseado no positivismo logico de Comte, considerava a ciéncia
como paradigma de todo conhecimento.

Possui como principais caracteristicas o pensamento racionalista com técnicas
experimentais, analises de objetos isolados de seu contexto, os procedimentos de afericéo,
medicéo e quantificacdo dos dados e a observacdo. As hipoteses devem ser passiveis de teste,
sendo que esses deveriam ser 0s mais severos possiveis, passando por inUmeras repeticdes até
que se pudesse chegar a um resultado confiavel, Gnico e verdadeiro.

O paradigma cientifico moderno se estruturou e se consolidou, tornando-se
influentemente decisivo em nossa forma de pensar e conceber a realidade, determinando
modelos de comportamento, de relacionamento, no e com o mundo. A natureza tornou-se
passivel e possivel de ser dominada e controlada pela ciéncia. Acreditou-se num progresso
ilimitado a ser alcancado pelo crescimento econémico e tecnoldgico e, como diriam 0s
positivistas, pela ordem estabelecida na sociedade. O método cientifico, ora reducionista-
mecanicista, era a unica abordagem véalida do conhecimento.

Em “A Revolucao das Estruturas Cientificas”, Thomas Khun nos fala que, para além
de construgdes humanas, as ciéncias séo resultado de constructos historicos e sociais. Para ele,

a ciéncia se constitui em um complexo movimento de relaces entre teorias, paradigmas e
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dados, tampouco é neutra, como queriam os positivistas. Ela é permeada pelas caracteristicas

de seu tempo, portanto, resguarda relacdes de poder, de seus contextos sociohistéricos.

A observagdo e a experiéncia podem e devem restringir drasticamente a
extensao das crencas admissiveis, porque de outro modo ndo haveria ciéncia.
Mas ndo podem, por si sd, determinar um conjunto especifico de
semelhantes crencas. (p. 23)

Porém, existem periodos na histéria de profundas mudancas e revolugbes no ambito
cientifico. Esses periodos, chamados de Revolucdo Cientifica, ocorrem quando novos
fendmenos sdo descobertos, os paradigmas sdo modificados, conhecimentos antigos sdo
abandonados ou reformulados e, consequentemente, ocorrem mudancas radicais nas praticas
cientificas. Os antigos parametros cartesianos de exatiddo, rigorosidade e objetividade dos
procedimentos metodoldgicos adotados pelas ciéncias exatas e naturais ja ndo conseguiam dar
conta de interpretar os fendmenos humanos e sociais que emergem no bojo das mazelas da
sociedade moderna. Essas mudancas ou anomalias forcam novos e reforgcados movimentos de
mudancas, rupturas e (re)invencdes de novos caminhos para o fazer cientifico. Essas

mudancas ou anomalias geram o que Kuhn (1997, p. 126) chama de crise de paradigma.

De forma muito semelhante (a0 que ocorre nas revolucdes politicas), as
revolugdes cientificas iniciam-se com um sentimento crescente, também
seguidamente restrito a uma pequena subdivisdo da comunidade cientifica,
de que o paradigma existente deixou de funcionar adequadamente na
exploracdo de um aspecto da natureza, cuja exploracdo fora anteriormente
dirigida pelo paradigma. [...] o sentimento de funcionamento defeituoso, que
pode levar a crise, € um pré-requisito para a revolucao.

Portanto, essas anomalias, transformacdes (re)ajustes promovem inquietagdes,
desestabilizam a estrutura e caracteristicas da ciéncia normal, provocando desajustes na teoria
vigente, desequilibrando suas “verdades e certezas”. As praticas cientificas sdo convocadas a
mudancga como necessidade de responder a um novo fendmeno ou fato que deve ser estudado
e observado sob outros parametros e olhares, como € o caso das ciéncias humanas e sociais.

No entanto, € na sociedade moderna que a ciéncia mantém sua hegemonia no modo
como busca interpretar e explicar os fendbmenos da realidade, mas, ainda assim, a ciéncia
moderna ndo consegue dar respostas as mazelas sociais que tanto afetam a sociedade e,
consequentemente, a realidade da existéncia humana.

Nesse sentido, Japiassu (1981, p. 100-101), destaca que:
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[..] O aparecimento das ciéncias humanas veio fundar,
epistemologicamente, a impossibilidade de um discurso cientifico ver-se
definitivamente protegido contra toda contaminagao ideoldgica. Elas vieram
por em questdo o cddigo ideolégico da cultura ocidental:
religido/filosofia/ciéncia/arte [...].

Com o0 nascimento das ciéncias humanas, inaugura-se um novo tempo no qual ndo
existe uma Unica verdade incontestavel, um Unico método de analise, mas surge a
possibilidade de articular os diferentes campos do saber cientifico na busca de caminhos
possiveis e verdades provisérias na constru¢ao do conhecimento.

Filiada as ciéncias humanas e sociais, a Etnografia como forma de producdo do
conhecimento chega no campo educacional vinda da Antropologia, que se insere no
paradigma qualitativo de pesquisa fincando suas raizes histéricas no final do séc. XIX
guando, naquele momento, inicia-se 0 debate entre os dois campos de producdo do
conhecimento cientifico representados pelas ciéncias exatas e biol6gicas e pelas recém
nascidas ciéncias humanas — o quantitativo versus qualitativo.

Nesse momento, a Antropologia passou a constituir-se como uma ciéncia capaz de
produzir um saber legitimo sobre os “novos mundos” e seus “outros” habitantes, o diferente, o
desconhecido, cujas culturas distanciava-se sobremaneira do estilo “velho mundo”, o europeu.
De tal maneira que o fazer antropoldgico se volta para olhar esse “outro” utilizando diferentes
formas de interpretacdo, assim, surge o evolucionismo como primeira teoria calcada nos
pressupostos antropoldgica, porém tendo como centro e modelo o homem e 0 mundo e 0s
demais grupos sociais passam a ser pensados a partir desse modelo Unico de humanidade,
nascem as “periferias” do mundo.

Em Boas (1943), inaugura-se uma nova corrente de pensamento sobre o fazer
antropoldgico que rompe com o evolucionismo. Para ele, cada grupo social possui uma
histéria propria, singular dentro de sua cultura, que deve ser compreendida como um
momento especifico de um determinado contexto histdrico.

A partir da perspectiva de Boas (1943), o fazer antropoldgico passa a ser
compreendido também como histdria cultural e o trabalho de campo ganha importancia e
significado para a pesquisa sobre conhecimento desses “outros”. Desse modo, a Antropologia
Cultural, vertente da Antropologia Social, emerge sendo representada por Malinowski,
considerado o pai da Etnografia moderna por conseguir sistematizar os caminhos a serem
percorridos para a realizagéo da pesquisa de campo.

Em 1922, Malinowski tracou e descreveu os modos como trabalhou em campo e

coletou os dados, por um longo periodo em que permaneceu junto aos povos da Nova Guiné e
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Trobiand na Melanésia. Seu trabalho de campo colocou em xeque o modo tradicional de
manipular os dados empiricos e de conceber o0s sujeitos da pesquisa como sociedades tribais
de um passado remoto, sem vida, de uma cultura “estranha”. Com ele, os costumes e crencas
de um povo adquirem significados apontando para uma nova maneira de compreender o
comportamento humano a partir de seus contextos socioculturais. Por isso, “[...] A etnografia
adquire a capacidade de reconstruir e transmitir uma experiéncia de vida diversa da nossa,
mas nem por isSoO menos rica, ou menos humana”.

A Etnografia moderna, conforme preconiza Malinowski, sé pode ser feita através da
Observacéo Participante, sendo esse um de seus principais pressupostos, pois somente assim
seria possivel ao pesquisador conhecer o outro em profundidade e, com isso, superar 0S
pressupostos evolutivos e o proprio etnocentrismo.

Outra caracteristica da Etnografia moderna € ser uma pesquisa intensiva e descritiva
de longa duracdo, o que exige do/a pesquisador/a viver, por um longo periodo, no contexto
pesquisado. O etnografo deveria morar, aprender a lingua nativa e, sobretudo, observar a vida
cotidiana descrevendo-a em seus minimos detalhes os lugares, as pessoas, 0S costumes, 0S
gestos, as posturas, as atitudes, os comportamentos nos mais diversos espacos e situacoes
imbricados na vida do grupo pesquisado. Para isso, as técnicas de coleta de dados séo,
basicamente, o diario de campo, onde sdo feitas todas as anotacbGes e observagdes do/a
pesquisador/a e equipamentos para o registro fotografico.

Diferente dessa concepcdo, Geertz (1978), atraves do paradigma hermenéutico - na
defesa da polifonia como necessidade de “dar voz” ao participante - sustenta que a cultura
deve ser vista como uma teia de significados tecida pelo préprio homem através das relagdes
que estabelece com o meio onde vive; logo, a tarefa da Antropologia seria desvelar essa
cultura. Uma vez desvelada precisa ser interpretada, ja que ndo € possivel aceitar que seja
feita apenas a partir de um so6 olhar ao qual o estatuto da ciéncia confere maior autoridade.
Para os pds-modernos, essa verdade Unica ou a ideia de uma autoridade soberana passa a ser
objeto que precisa ser desconstruido, assim como o prdprio texto etnografico, as relaces de
poder do/a pesquisador/a em relacao aos pesquisados e seus contextos.

E bem verdade que nesse rol de boas intencbes, mesmo com todas as contribuicdes
trazidas pelos diferentes paradigmas e vertentes da Antropologia, a matriz de referéncia de
produgdo do conhecimento valido continua sendo a do europeu branco e letrado, com a
predominancia do carater colonizador do etndgrafo.

A transposicdo da etnografia para o campo da educacdo € assinalada a partir dos anos

30 com M. Mead com uma obra intitulada “Growingup in New Guinea” (1931), na qual se
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buscou investigar como os adultos inculcavam na crianca valores, gestos, atitudes e crencas
em sua formacdo para viver em sociedade. Ela pesquisou as formas de transmissdo das
geracBes mais velhas para as mais novas, assim como a formacao da personalidade da crianca
e as formas de aprendizagem existentes na escola.

De acordo com André (1995), somente na década de 1970 o uso da Etnografia vem se
desenvolvendo cada vez mais profusamente nas pesquisas em educacdo, principalmente com
interesse nos temas relacionados a integracdo em sala de aula ( interacdo professor-aluno,
métodos de avaliacdo educacional) e tantos outros temas recorrentes aos estudos etnograficos
nesse periodo. Enquanto que em sua origem a etnografia buscava a descricdo extensa das
culturas, tal como fez Malinowski, nos dias atuais ocorre o oposto: a etnografia, para além da
descricdo densa de uma realidade grupo social, compreendida no sentido da interpretacéo da
cultura como mundo de significados entrelacados (GEERTZ, 1989), busca a contextualizagdo
sociocultural do comportamento dos individuos e dos modos como eles compreendem,
interpretam, produzem e veiculam os significados de suas experiéncias coletivas e individuais.

André (1995) define o uso da etnografia na educacdo como estudo do tipo etnografico
- aqueles cujos dados sdo de natureza qualitativa e gerados, principalmente, a partir de
observacao participante e entrevistas intensivas. De acordo com a autora, etimologicamente,
etnografia significa descricdo cultural e, para os antropélogos, o termo possui dois sentidos:
(i) conjunto de técnicas para coletar dados sobre os valores, habitos, crencas, préaticas e
comportamentos de um grupo social; (ii) relato escrito que resulta do emprego dessas
técnicas.

Para André (1995), a etnografia sofreu significativas adequa¢@es e 0 uso do termo, em
se tratando de pesquisas do cotidiano escolar, deve ser cauteloso, uma vez que no seu
transplante para o campo educacional sofreu uma série de adaptacdes necessarias, afastando-
se mais ou menos de seu sentido original, como “descri¢do de uma realidade ou grupo” assim
como utilizada pelos antropélogos. Desse modo, o uso dos estudos etnograficos em educacéao
pode ser compreendido como um trabalho de imersédo do/a pesquisador/a de longa duracédo
que objetiva estudar todos os aspectos do grupo, de modo que consiga uma compreensdo
global do espaco e do ponto de vista de seus ocupantes, dos modos com esses sujeitos
compreendem e organizam seu cotidiano.

Sob essa perspectiva, Heller (2004, p. 17), ao tratar sobre a estrutura da vida cotidiana,
ressalta que:

A vida cotidiana € a vida do homem inteiro; ou seja, 0 homem participa na
vida cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade, de sua
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personalidade. Nela, colocam-se “em funcionamento” todos os seus sentidos,
todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus
sentimentos, paixdes, ideias, ideologias [...].

A etnografia moderna da énfase a essas experiéncias da vida cotidiana, requer a
escolha de um percurso metodoldgico que combine estratégias e técnicas de coleta de dados
que possibilitem aos sujeitos maior participacdo na construcdo e execucdo da pesquisa. Sob
esse aspecto, André (1995) aponta as razdes para 0 uso da etnografia no estudo das praticas e

experiéncias escolares.

Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue bem perto da escola para
tentar entender como operam no seu dia-a-dia os mecanismos de dominagéo
e de resisténcia, de opressdo e de contestacdo a0 mesmo tempo em que sdo
veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos
de ver e de sentir a realidade e 0 mundo. (ANDRE, 2010, p. 41).

A utilizacdo de elementos da pesquisa etnogréafica em educacdo permite chegar mais
proximo do cotidiano da escola, uma vez que uma de suas caracteristicas principais é ser um
campo multidisciplinar que possibilita os mais diversos estudos, além de ser flexivel quanto a
escolha e producdo, tanto das técnicas de coleta e analise dos dados, quanto da adaptacdo e
uso dos instrumentos para o registro das informacdes recolhidas em campo.

A etnografia € um recurso significativo para a pesquisa com criangas, pois possibilita
um retorno aos dados que foram coletados em um determinado contexto, para encontrar neles
novas possibilidades de analises, recorréncias e respostas para situacdes vividas pelas criancas
que sdo reflexo de experiéncias partilhadas pelo grupo em consonancia com o contexto
sociocultural onde vivem. Possui caracteristicas bem definidas que se mostram visiveis nas
experiéncias em campo, como por exemplo: 0 processo de interagdo entre o pesquisador e 0
objeto pesquisado, a énfase no processo, naquilo que esta ocorrendo naquele momento e ndo
no produto e uma maior preocupacdo com o significado das coisas, com a maneira como as
pessoas compreendem a si mesmas, suas experiéncias e a realidade que as rodeia.

A etnografia assume o desafio de mostrar a cultura como uma construcao
especificamente humana com caracteristicas proprias e diferenciadas. O método etnografico é
essencialmente qualitativo, posto que permite dimensionar a dindmica dos eixos sociais
existentes nos contextos culturais humanos que perpassam desde o (re)conhecimento de
nossas identidades, o que implica questionar sobre quem somos? E o que somos? Até o que

fazemos? E quais significados e sentidos atribuimos ao que e como fazemos?
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Nos estudos e pesquisas que vem realizando ao longo de décadas, André (1995)
ressalta alguns dos principais problemas presentes nas pesquisas que tratam sobre a pratica
escolar cotidiana, ja que muitos desses estudos demonstram desconhecimentos dos principios
da etnografia, geralmente limitam-se a descricdo de uma realidade ou fendbmeno observado e
nédo avancam para a interpretacdo dos dados obtidos.

Nesse sentido, em lugar de ser uma “mera” descricdo que acaba por constituir-se
apenas em um relato de campo, a etnografia deve caracterizar-se pela “descri¢do densa” que ,
para Geertz (1989), pode ser entendida como o significado por trds das acles, gestos e
situacBes compreensiveis para aqueles que estdo familiarizados com os signos do grupo social
em questdo. Ou seja, a descri¢do densa exige a capacidade de interpretacao.

Em critica feita a utilizacdo da etnografia nos estudos em educacdo Fonseca (1999) e
Oliveira e Daolio (2007), afirmam que a etnografia deve inserir-se na dindmica do movimento
interpretativo que vai do particular (local) ao geral, ou seja, aos aspectos mais amplos de uma
sociedade (global). Fonseca (1999) busca mostrar 0s equivocos oriundos de um método que
se diz etnografico, mas se fecha em técnicas e orientacGes tedricas que realcam o individuo as
custas da andlise social. Assim, é preciso compreender que a etnografia ndo é tdo aberta
guanto possa se pensar, e que, ao contrario do ditado popular, nela ndo vale a maxima popular
do “cada caso é um caso”, pois, fazendo parte das ciéncias sociais, a etnografia exige a devida
contextualizacdo social (politico, historico) do comportamento humano (FONSECA, 1999).

Por essas razdes, muitos estudos que se identificam como etnograficos apresentam
uma falta de clareza sobre o papel da teoria na pesquisa, evidenciando uma certa dificuldade

de lidar tedrica e metodologicamente com a questdo da objetividade versus participagao.

3.4.2 As ancoras da Etnografia Decolonial: a segunda ponte como outra via

Ainda que apontem para novas perspectivas de anélises, as Ciéncias Humanas
ergueram-se sob os pilares da razdo colonial que constroem imaginarios e verdades
deformantes da realidade, que estabelece um Unico modelo de conhecimento, de mundo, de
sociedade de homem - o europeu, branco, masculino, cristdo - negando outras formas de
conhecimento, territorialidades, género, raca, etnia, religido e tantas experiéncias outras.

Mesmo que em algum momento a Antropologia Cultural, numa perspectiva
hermenéutica, tenha reclamado o direito a dar voz aos sujeitos que continuavam silenciados
pelos estudos etnograficos, desviou-se a polémica da disputa entre teoria versus pratica para

uma disputa relacionada a quem pertence o registro da pesquisa. E, ainda, o fato de propugnar
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o direito a “dar a voz” também ndo se constitui como uma matriz colonial de poder, inclusive
determinando o tempo de quem fala e sobre o que se fala e quando se fala? Sdo questdes
ainda muito caras para os estudos etnograficos, principalmente no campo da educacéo.

A expressdo “dar a voz” indica que alguém tem o dominio sobre a fala. Esse alguém,
que € um outro, € quem decide sobre o tempo de silenciar ou de falar. Ha assim uma
hierarquia de falas, uma ordem que determina esse tempo. Sob esse aspecto, é interessante
observar o pensar de Spivak (2010), quando defende o caréater dialogico da fala do subalterno
- aqui entendido como aquele que precisa que alguém lhe dé a voz. Segundo a autora, ele é
desinvestido desse direito. O problema é que a maioria dos pesquisadores incorpora a fala do
outro como se pudessem representa-lo, negando o direito de voz a quem de fato é o Unico que
pode falar sobre si e sobre a realidade na qual esta inserido. Além disso, hd também a negacao
do processo de auto representacao do subalternizado, pois o ato de ser ouvido néo se efetiva.

Outras indagacdes também sdo pertinentes nesse momento, como por exemplo: a
quem interessa a etnografia moderna e seus usos em educacdo? Qual Etnografia de fato
interessa aos grupos e sujeitos historicamente marginalizados?

Tais pressupostos que estdo na base da ciéncia moderna guardam em seu cerne a
concepcao de modernidade universal eurocéntrica, as quais colocam o mundo colonial como
detentores da verdade absoluta e como padrdo. Tal perspectiva encontra reacBes contrarias a
essa matriz universal, tanto que, a partir da década de 90, o grupo Modernidade
Colonialidade, passa a questionar esse modelo eurocentrado, de onde surgem questdes e
posicdes que se levantam e reclamam por uma matriz Outra de conhecimento que toma como
referéncia as histdrias dos povos oprimidos, explorados, marginalizados, colonizados e
invisibilizados pela razdo moderna.

Surgem assim outras formas de resisténcia como novas possibilidades para construcao
de outras pontes que permitam novos olhares sobre o conhecimento, a ciéncia e o proprio
sujeito, novos conceitos, novas praticas, posturas e novos caminhos para fazer pesquisa no
campo educacional que se ancoram no pensamento decolonial a partir dos estudos de Dussel
(1993), Walsh (2012, 2017), Quijano (2007), Mignolo (2005) e Arias (2010).

Subindo nesta outra ponte, vislumbra-se um horizonte outro que assume o desafio de
pensar e construir os caminhos férteis de uma Etnografia Decolonial que, para além da
descricdo e analise da realidade observada, reclama o compromisso ético, politico - cultural de
abrigar os sentidos, os significados e os diversos olhares sobre a realidade, de tal maneira que
o resultado do trabalho seja um constructo coletivo tracado pelo/no e com o leito dos rios e a

beira da mata, de onde emergem vozes que ndo calam, mas anunciam e denunciam outras
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perspectivas de vida, de organizacdo social, de relacionamento com o meio ambiente, com as
aguas, com as matas, com a floresta, com 0s peixes e aves, com 0 rio e seus tempos de baia,
de marés, de correntezas, de praias, de histdrias e vivéncias construidas e veiculadas por
criangas ribeirinhas.

Fazer uma Etnografia Decolonial com criangas ribeirinhas que promova rupturas com
a Etnografia moderna significa fissurar as perspectivas tedricas edificadas sob os moldes da
ciéncia moderna e, consequentemente, 0s conhecimentos produzidos sobre a crianca e a
infancia que subalternizam suas identidades e tomam o mundo adulto como pardmetro
orientador para as experiéncias infantis. A crianca assume sempre uma posic¢ao do vir-a-ser e
nunca daquilo que de fato ela é, seu mundo, suas histdrias, seus desejos e anseios s&o
negados, a infancia ¢ vivida num eterno “treino” para ser adulta. Tal concepgdo compreende a
crianca como ser imaturo, sem perspectivas, vazia de sentidos e significados. E,
consequentemente, na escola, as infancias e os sujeitos que a produzem sdo negados. Nestes
tempos em que as forgas coloniais se (re)articulam e atentam contra a vida, € preciso romper
com o lugar colonial que nos impuseram e inaugurar novos horizontes e novas possibilidades
para a pesquisa com criancas ribeirinhas. E necessario forjar formas outras de viver, construir
e socializar novas matrizes de conhecimento.

Com essa forca motriz que renova as energias e aponta formas outras de resistir,
trilhamos as possibilidades para o uso da Etnografia Decolonial como possibilidade para a
construcdo/producdo de conhecimentos outros, elaborados a partir do olhar e da perspectiva
de criancas ribeirinhas, de tal modo que o ensino e a sabedoria do outro sdo pontes para
construcdo de um caminho diferente para a descolonizacdo do ser, do saber e do poder. S&o
experiéncias outras que nos ajudam a tecer um trabalho profundamente comprometido com a
vida, na perspectiva da constru¢dao de “[...] un horizonte social, ético, estético, politico, que
nos permita hilar, suefios, luchas, esperanzas y ternuras, a fin de tejer juntos, distintos
horizontes de existéncia” (ARIAS, p. 13, 2010).

Nesse sentido, € possivel alimentar sonhos, lutas, esperanca e ternura para tecer outras
formas de enfrentar a colonialidade do saber, construida pela razdo hegeménica da ciéncia
moderna que estabeleceu um conhecimento disciplinador, alijado de qualquer forma de
afetividade, o qual instrumentaliza o exercicio do poder, se ergueu como discurso unico de
verdade, como forma de subalternizar, silenciar e negar outras formas de conhecimento.

Nesta tese, assumimos a op¢do por um dialogo decolonial como lugar de producgéo,
socializacdo e partilha de outros saberes, outros sujeitos, pois ndo se trata de falar sobre e nem

para o(s) “Outro(s)”, mas sim de uma ética investigativa que elege o didlogo, a interagdo
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horizontal e a reciprocidade como ponto de partida para produzir conhecimentos, cujas
condicdes e a tomada de decisdes deve ser negociada permanentemente. Sdo chamadas de
propostas colaborativas, com a coautoria das crian¢as que participam ativamente das decisdes
e na construgdo de ferramentas que colaborem na investigacdo, como: murais, construcao de

mapas, rodas de dialogo, oficinas de desenho, relatos, registro de imagens etc.

Las transformaciones epistémicas, sumadas a las propuestas de los
investigadores para desarmar los mecanismos coloniales, estableciendo
relaciones dialogicas con las alteridades, han marcado un momento de
profundos cambios en la ética y en la filosofia de la ciencia, sostén de las
investigacion essociales. Es ahi donde se ubican las propuestas de
participacion, colaboracion epistémica y horizontalidad investigativa. Nos
referimos, entonces, a un movimiento que da pie para que hablemos de
investigacion es muy otras, que se construyen desde lugares distintos,
alternos. (MELGAREJO; MACIEL, 2016, p. 322-323)

Considerando tal perspectiva, aliada as contribui¢bes advindas da Sociologia da
Infancia, na Etnografia Decolonial com criancas é possivel ir tecendo novas propostas de
investigacdo que tomem o dialogo como base para producdo da pesquisa com 0s sujeitos a
partir de suas dindmicas e, com isso, romper com os modos coloniais de produzir
conhecimento, na qual somente o/a pesquisador/a determina os meios e modos de coletar 0s
dados e conduzir a investigacdo. Tal perspectiva inaugura a ruptura com os modelos coloniais
e arcaicos de produzir conhecimento instaurados desde os primeiros tempos do século XVI,
em que se estabeleceu a ordem mundial de dominagédo europeia sustentada por uma matriz
colonial de poder que permitiu ao ocidente o controle absoluto da economia, da politica, da
ciéncia, da sociedade e, sobretudo, no engendramento do processo de colonizacdo do saber,
do ser, de suas subjetividades, de seus imaginarios e de seus corpos.

A Etnografia Decolonial como proposta de participacdo e colaboracdo epistémica
coletiva propbe para a perspectiva de horizontalidade investigativa que emergem e sao
produzidas a partir de lugares e sujeitos outros que produzem suas histdrias, estabelecem
modos proprios de interagdo com suas realidades e atribuem significados as suas experiéncias
individuais e coletivas. Tal posicdo é uma opcdo ético-politica na qual o sentir ndo exclui o
pensar, abrindo-se para fazer pontes, caminhos e novos constructos junto a outras
perspectivas, como € o caso da Sociologia da Infancia que traz elementos que estabelecem um
dialogo critico da construcéo e constituicdo da infancia.

Nesse aspecto, a infancia se constitui como objeto socioldgico, rompe com a Visdo

bioldgica de desenvolvimento e maturacdo infantil e das perspectivas psicologizantes que
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compreendem as criangas como individuos que se desenvolvem independentemente da
construcdo social, das condicdes existenciais e das imagens e representacfes historicamente

construidas sobre e para elas.

Os estudos da crianga constituem um campo multidisciplinar de estudos que
tem vindo a ganhar um crescente desenvolvimento em todo o mundo, com
destaque para os paises de expressdo inglesa [...]Jo que define o campo dos
estudos da crianca ndo é a existéncia de uma teoria Unica e propria, a
definicdo de uma autonomia epistemoldgica face aos saberes disciplinares,
ou sequer uma metodologia exclusiva. O que define a natureza do campo
multidisciplinar dos estudos da crianca é a mobilizacdo de saberes de
diferentes proveniéncias disciplinares em torno de um objeto proprio: a
crianca e a infancia. (SARMENTO, 2015, p.33)

O desafio que se coloca a emergéncia de uma Etnografia Decolonial é, inicialmente,
eleger formas decoloniais de encontrar com a(s) infancia(s) através de um exercicio
epistémico outro que possibilite a articulacdo dos elementos essenciais para uma Etnografia
Decolonial, os quais constituem o corddo umbilical que tecem os caminhos para os estudos

da(s) infancia(s), seus problemas e contextos neste trabalho.

3.5 ETNOGRAFIA DECOLONIAL COM CRIANCAS RIBEIRINHAS

A Etnografia Decolonial é o horizonte capaz de enriquecer e flexibilizar os estudos
com criancgas no cotidiano escolar e, nas trés Gltimas décadas, vem conquistando seu lugar de
destaque nas investigacGes na América Latina. Se trata de um espago/lugar em (re) construcéo

permanente que indica outros caminhos, outras possibilidades, ja que:

No obstante, el ejercicio decolonizador demanda instrumentos que propicien
la emergencia de relatos muy otros, a partir de los cuales se afirma el
gjercicio de la decolonialidad. De ahi que necesitemos, también, construir
otros modos y maneras de investigar. Partiendo del imperativo de la
horizontalidad metodoldgica [...] (( (MELGAREJO; MACIEL, 2016, p. 321-
322).

A Etnografia Decolonial responde a necessidade da construcdo de um potencial
afetivo, epistémico, ético-politico dos saberes insurgentes que emanam dos povos da
AmazOnia paraense que habitam a beira dos rios, furos e igarapés. Sob essa perspectiva, a
etnografia decolonial é construida com/pelo outro, prima pela alteridade, pelo respeito aos

saberes outros, a pluralidade de ideias, visdes, mas principalmente se constitui como
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possibilidade de existéncias outras, na qual as pessoas e suas histérias, suas vidas, seu
cotidiano, sdo contadas e interpretadas por elas préprias, tornando-as visiveis e (de)marcando
suas presencas/auséncias no com e para 0 mundo.

Comunidades ribeirinhas séo aqui entendidas como o lugar, enquanto espaco material
e simbdlico, onde as criangas tecem sua vida e lutam pela sua existéncia em meio as préaticas
colonizadoras que vivem no cotidiano escolar que, como consequéncia, se constitui como um
lugar politico, alternativo de enunciacdo de suas infancias, de gritos, de vozes que ecoam
buscando ressonancias entre o rio e a mata.

A Etnografia Decolonial como proposta de participacdo e colaboragdo epistémica
coletiva orienta para a perspectiva de horizontalidade investigativa que emergem e sdo
produzidas a partir de lugares e sujeitos outros que produzem suas historias, estabelecem
modos proprios de interagdo com suas realidades e atribuem significados as suas experiéncias
individuais e coletivas.

A trajetdria metodoldgica que se constitui a partir da razdo decolonial considera a
realidade como construcdo coletiva e busca compreender a trama de significados,
significacOes e sentidos que os seres humanos tecem através de sua cultura, de seu ser em
conex@o com o mundo da vida. Apesar de a Antropologia ter se constituido no bojo de uma
razdo colonial tratada como ciéncia do homem, hoje se vé muito fragmentada e excludente,
demonstrando seu interesse puramente instrumental sobre o homem e a cultura dos outros
povos. Uma razdo colonial que seguia vendo 0 outro como “primitivo e selvagem”, ja que
utilizava, como parametro de julgamento, a cultura ocidental, negando a possibilidade de que
esses povos construiram horizontes proprios em suas culturas. Agora, a Antropologia busca
ser uma ciéncia que estuda o ser humano, é aqui que busca e encontra o sentido de sua praxis,

pois:

Para poder develar el mundo del sentido, el o la antrop6loga debe acercarse a
la realidad y a los actores que cotidianamente tejen la vida, debe observar lo
que hacen, debe hablar con ellos y aprender a escuchar la voz del otro y de si
mismo, pues el trabajo antropoldgico es un acto de alteridad y para el
encuentro con la alteridad, con los otros y nosotros. (ARIAS, 2010, p. 349)

Para o autor, esse acercamento que se faz da realidade ndo um simples ato de ir,
observar, perguntar, fazer anotagdes das percep¢des da realidade, implica a necessidade de
dispor de recursos tedricos e metodoldgicos, mas também de principios éticos e politicos que
nos ajudem a realizar um trabalho que reflita sobre as condicdes de existéncia dos sujeitos e

de suas realidades. E uma viagem que nos faz mirar a realidade de maneira diferente. Para
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iSO, € necessario conhecer claramente as rotas, as curvas, 0s canais por onde corre o leito dos
rios e igarapés, € preciso dispor de um mapa que nos mostre quais lugares devemos transitar.

Sem esse conhecimento, a viagem sera dificil, penosa ¢ pode nos levar a “perder o leme”.

Y como no existimos nosotros sinel otro, asi como el otro no existe sin
nosotros, la antropologia no es sino en consecuencia, la ciencia de la
alteridad entendida en esta dialéctica entre otredad y mismidad, que busca
comprender cudles son las tramas de sentido que esa alteridad construye, en
el encuentro dialogal entre nosotros y los otros. (ARIAS, 2010, p. 352)

Para isso, tracamos um planejamento prévio com estratégias metodoldgicas iniciais,
desde como chegar a comunidade, estabelecer as formas de aproximagdo com as pessoas
envolvidas, pois mesmo se tratando de uma perspectiva de participacdo colaboracdo e
horizontalidade investigativa, na qual os atores sociais da pesquisa sdo protagonistas reais,
ainda assim, foi necessario pensar as pegadas no caminho, ou, como na metéafora, os modos
como sdo entrelagadas as talas no momento em que a rasa € tecida, pelas mdos de uma mulher

ribeirinha, e nas pontes que sdo construidas como elo para além do rio.

De tal modo que, “[...] Frente a totalidade do real humano e social, um tal
conjunto de conceitos fornece um instrumento de base para a observacéo, e
até o questionamento, na medida em que cada um dos conceitos sugere
pistas para um conjunto de questdes [...]” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.).

Foi diante da realidade que o tecer da pesquisa encontrou ancoras e lemes para seguir
viagem, navegando entre o rio, mas sem perder de vista que suas margens prosseguiam junto
a mata, que existiam pontes que interligam a realidade ribeirinha e, mesmo quando as pontes

acabam, abrem-se trilhas continuas e sinuosas por entre os furos e igarapés.

Es urgente volver a tejer un entramado diferente, que nos hermane, que
potencie el encuentro con los otros, con la diferencia, que reconstruya el
tejido de la alteridad y potencialice toda la fuerza colectiva que tenemos y
que viene desde lo méas ancestral del tiempo y de procesos de lucha de
resistencia e insurgencia material y simbdlica de larga duracion. (ARIAS,
2010, p. 16).

A Etnografia Decolonial ¢ uma forca que permite tecer outros caminhos para a
pesquisa com criancas. E uma forma outra de enfrentar a razio colonial moderna, os modos

coloniais de produgdo de conhecimento. O giro decolonial muda a dire¢cdo do olhar para o
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objeto, € solidario, combate o egoismo, a verdade absoluta e partilha com os Outros todos 0s
momentos da pesquisa.

O reverso apontado, que se consolida como Etnografia Decolonial, é o
desenvolvimento de uma escuta e de um olhar atento e sensivel ao didlogo coletivo. Nos
referimos a necessidade de olhar as criangas como elas sdo, com uma lente inversa que
enxerga 0 mundo a partir de seus mundos, com a qual nos aproximamos de suas vozes, que
ndo tem tempo para falar ou calar, mas incessantemente ecoam. Essa lente reversa na
perspectiva da Etnografia Decolonial nos possibilita ultrapassar os muros que isolam e
separam as criangas dos adultos, muro firme de base sélida, construido historicamente sobre o
terreno de uma sociedade colonial e colonizada.

Com base nesse dialogo teorico-metodoldgico, almejamos a construcdo de
metodologias outras com as criangas que representam nao apenas um esforco da pesquisa,
mas uma aventura sensivel e de escuta aos mundos sociais e culturais das criancas.

Dessa maneira, construir as pontes para uma Etnografia Decolonial implica,
previamente, pensar possibilidades para os questionamentos que surgem e langar mao de
algumas técnicas que poderdo contribuir no ato investigativo, mas para, além disso, nas
possibilidades de encontro com 0 outro, que ¢ um “ndo eu” a partir de “si mesmo”, e que
comigo participa e constitui a forga coletiva.

Tradicionalmente, a etnografia desenvolvida por Malinowsky como descrigcdo
sistematica de grupos sociais (povos e tribos) definiu-se como uma perspectiva evolucionista,
reducionista e empobrecida de cultura, resultando numa definicdo etnocéntrica e ideologizada.
De modo que a etnografia, na perspectiva da antropologia que vislumbre corazonar a vida,
busca compreender os sentidos das representacGes simbolicas, da diversidade, da pluralidade

e da diferenca entre as culturas humanas.

El trabajo etnogréafico busca recoger directamente en el campo de trabajo los
datos etnogréaficos que se convierten en evidencia con la cual los
antropdlogos pueden llegar a demostrar sus hipétesis y teorias. Este
conocimientos que la etnografia ofrece de la diversidad humana, permite
construir interpretaciones siempre heuristicas sobre los sentidos de la accion
social y cultural. (ARIAS, 2010, p. 357)

A Etnografia Decolonial desconstroi a visdo do exdtico, do outro apenas como objeto
de estudo, as diferentes culturas e os modos como mulheres e homens organizam e constroem
sua existéncia passam a ser interpretados na relacdo com a cultura na qual se encontram

imersos, como sujeitos sociais concretos. E, para compreender os processos e dinamicas
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socioculturais, constroem através de sua cultura e na qual estdo articulados, a etnografia
decolonial se sustenta numa perspectiva de analise dialética intercultural critica.

O processo investigativo tem como fonte motivadora a realidade, ela € o ponto de
partida e o de chegada, mas com outro olhar, distinto, enriquecido, novo. Mas existem trés
dimens@es constitutivas da realidade que guiam o processo de compreensdo da realidade:
dimensdo espacial (cenario/contexto), dimensdo temporal (tempo histérico-passado e
presente) e dimensao de sentido (causas e consequéncias que afetam para o bem ou para o mal
0s atores sociais, suas representacdes, praticas e discursos construidos nas interacfes de seu
cotidiano).

O processo investigativo, inicialmente, toma como fonte inspiradora uma realidade na
qual ha um aspecto que causa curiosidade, posteriormente transformada em problema, passa a
ser construido a partir do acesso e da leitura das diversas fontes bibliogréficas. Elas oferecem
informac0es (diagndstico) acerca da realidade que permitem construir as questdes norteadoras
e, por conseguinte, ajudam na construcdo dos marcos tedricos para poder chegar ao trabalho
de campo, o que exige a determinacdo de metodologias, aplicacdo de técnicas e instrumentos
que possibilitem recolher, sistematizar, analisar e interpretar os dados que, por fim, devem ser
apresentados, conhecidos e socializados.

Uma Etnografia Decolonial considera estudar o ser humano como sujeito sociocultural
e 0s mundos ou realidades que esses seres humanos concretos constroem e 0S quais Seus

modos de existir estdo articulados.

Casi toda la clasica antropologia ha tenido una evidente actitud
etnologizante, ya que no ha considerado la contemporaneidad de los sujetos,
pues hace de las representaciones de los otros, objetos de descripcion y
analisis, generando una situacion de alocronismo, que implica una fria
distancia frente al otro, quien nunca es considerado un contemporaneo, un
igual, por eso en este encuentro no existe didlogo, pues implica
contemporaneidad y equidad de los interlocutores. Em el viejo discurso
antropoldgico la ausencia del otro es obvia, el otro aparece como objeto y
victima, no es considerado un productor, sino sélo un informante. (ARIAS,
2010, p. 363)

Nesse sentido, 0s sujeitos envolvidos na pesquisa séo considerados interlocutores, uma
vez que a entrevista € um encontro dialogal entre dois sujeitos sociais que vem para o dialogo
trazendo suas cargas de sentido e os modos como vivem, produzem e atribuem significados e
sentidos as suas existéncias. Tal identidade aparece em Arias (2010, p. 363-364) quando diz

que:
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Hablar de interlocutores le devuelve al anterior informante su
contemporaneidad y lo coloca en condiciones simétricas frente al
investigador, rompe son su sentido de poder y establece una relacion de
equilibrio, para que através de su encuentro dialogal, establezcan un dialogo
de seres, sentires, saberes y experiencias de vida entre dos sujetos con
racionalidades distintas pero no por ello la una superior a la otra. De ahi que
en adelante, hablaremos no de informantes, sino de interlocutores.

Como forma de organizacgdo e planejamento do trabalho de campo, 0 autor apresenta

importantes estratégias para facilitar a imersdo do investigador na comunidade e ampliar sua

participacao, sdo elas:

Estabelecer contatos prévios com pessoas da comunidade ou que a conhegam;
Estabelecer estratégias de visibilizacdo de sua presenca na comunidade;

Encontrar canais institucionais que facilitem sua entrada na comunidade;

Manter-se atento e paciente nos primeiros dias, estar aberto e atento para escutar,
observar e aprender ao maximo sobre a comunidade e sobre o que fazem e dizem as
pessoas;

N&o se desesperar para obter as informacdes quando recem chegado e se estar
empenhado no conhecimento da comunidade;

Evitar o uso de instrumentos de coleta de dados se ndo tem a aceitacdo do interlocutor,
ja que isso pode ser visto como ato de intromissdo em sua vida;

Exercer a humildade em todas as situa¢Ges, mostrar que esta sempre aprendo com a
sabedoria local;

Estabelecer aquilo que se tem em comum com 0s sujeitos;

Estar disposto a colaborar e incorporar-se as atividades comunitarias, contribuir nos
trabalhos coletivos;

Usar suas habilidades individuais para realizar atividades em que a comunidade possa
participar;

Mostrar interesse pelos problemas da comunidade;

Realizar as atividades domésticas junto aos sujeitos com 0s quais convive;

Participar dos eventos e momentos importantes e criticos da comunidade;

Ter atitude sensivel, ética e sincera frente & comunidade e seus interlocutores;

Evitar as relagdes preferenciais envolvendo-se com todos/as sem distingéo;

Evitar formas encobertas de obter informacdes;

Né&o oferecer dinheiro ou coisas em troca de informacdes;
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e Deixar claro que ndo sdo os interlocutores investigados e sim 0S processos sociais e
culturais que dinamizam a vivéncia comunitaria;
e Garantir a confidencialidade da informagé&o e a privacidade dos interlocutores.
Fazer uma Etnografia Decolonial significa comprometer-se e engajar-se em um
projeto de vida que comeca desde os preparativos para o mergulho na realidade pesquisada,
seqguido do trabalho, o qual envolve procedimentos especificos, a analise dos dados que

indicardo os possiveis resultados e finalmente as conclusfes. Assim:

La Etnografia comprende tanto el: Trabajo de Campo que implica la
observacion y participacion en la vida de la gente; la descripcion de los
datos de campo cuyo objeto es presentar un cuadro coerentey auténtico del
sistema sociocultural; y, el analisis de los datos que hace posible la
comparatividad de los mismos, asi como obtener los resultados, las
conclusiones para la interpretacion de las culturas. (ARIAS, 2012, p. 368)

Compreende-se que o campo é uma por¢cdo delimitada da realidade onde estdo
envolvidos os lugares, os atores, onde sdo construidos os processos de interacdo cotidiana
entre o investigador e seus interlocutores, expressas através de uma série de praticas, condutas
e representacdes para as quais 0s atores atribuem significados que podem ser, empiricamente,

observados, cujos sentidos buscam ser conhecidos e interpretados pela etnografia.

[...] el trabajo de campo es un ejercicio de alteridad que construye formas
distintas de conocimiento entre nosotros y los otros, pues nos permite
acercarnos desde nuestros propios horizontes de significado, a los horizontes
de significado de los otros, para poder comprender y escuchar el sentir, el
pensar, el decir y el hacer del otro, es sélo mediante el encuentro dialogal
con el otro y desde la palabra del otro que podremos comprender los
significados de la diferencia de la otra cultura y empezar a construirnos una
mirada diferente sobre la nuestra. (ARIAS, 2012, p. 368-369)

Exercitar essa pratica de pesquisa constitui-se sempre numa (re)construcdo coletiva,

um caminhar constante e atento para o cotidiano dos sujeitos, suas histérias e memodrias,
enguanto construcdes socioculturais.

Sobre esse aspecto, Olivera (2014, p. 145) argumenta que:

[...] El trabajo de campo esentonces mucho méas que una simple colecta de
datos, se vuelve un proceso de co-interpretacion colectiva desarrollando-se
en el espacio de investigacion que puede también tener un impacto sobre la
comunidad y sobre la antropdloga.



117

Isso significa que, para além de um espaco vivido coletivamente, também envolve
modifica¢Bes que podem ocorrer tanto no contexto que esta sendo investigado quanto com o/a
investigador/a, em virtude da correlacdo que ha entre ambos. Por isso mesmo, a Etnografia
Decolonial ndo se limita apenas a descricdo dos dados coletados, mas procura envolver
todos/todas num processo coletivo de interpretacdo e investigacdo, de tal maneira que a
comunidade ou grupo investigado participa na interlocugdo e promogdo do espaco de
investigacdo. Portanto, ndo é um espaco solitdrio de dominio dnico, € um lugar de
colaboracéo, solidariedade, partilha e construcéo de saberes outros.

Nessa condi¢cdo ndo ha “mandos”, ordens, hierarquias, superioridades, nem tempos de
ser e ndo-ser, de falar ou de calar, mas estabelece-se uma relacdo reciproca e de igualdade
entre investigador e interlocutor, que se encontram imbricados no didlogo construindo juntos,
delineando os caminhos e as possibilidades a partir de seus horizontes, de suas perspectivas,

das condicGes reais que presentes no cotidiano de vivido.

3.5.1 Observacéo Participante

Toda acdo humana requer organizacdo e planejamento, como na coleta do acai em que
a existéncia da rasa é essencial para 0o armazenamento e comercializacdo do fruto. Além de
saber as medidas sob as quais a rasa sera tecida, quem a tece utiliza sempre uma referéncia,
um modelo, mas ainda assim, o produto ndo serd nunca igual ao modelo inicial, pois, no seu
tecer, as/os ribeirinhas/os, munidos de técnicas especificas, afiam as ferramentas, preparam as
talas de arumd, separam cada pedaco de acordo com a fungdo que exercerd no tecimento da
rasa (paneiro). Assim também como imprimem no objeto suas marcas, suas experiéncias
pessoais, seus saberes que sdo transmitidos e (re) construidos através de geragoes.

Do mesmo modo, o ato de pesquisa requer a escolha de técnicas que combinem
elementos, instrumentos e procedimentos adequados a sua realizacdo. Para tal empreitada, a
Etnografia Decolonial elege a observacdo participante como técnica de pesquisa essencial
para a coleta de informacdes.

Observar significa direcionar atentamente o olhar para um eixo da realidade para
determinar os aspectos mais evidentes, significa também utilizar todos os sentidos para
realizar tal atividade. E preciso olhar, escutar, sentir, tocar, provar.

Observar metodologicamente, com certa distancia. No processo de observacdo, o
observador ndo pode despojar-se da objetividade da observacdo, e sim da neutralidade

apartada do espectador/a. E preciso estabelecer critérios de observacdo com base no marco
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tedrico e metodologico escolhido. Ela deve se constituir em uma leitura critica do que foi
observado, em virtude de que, “La participacion significa no solo intervenir en determinado
evento, sino en el reconocimiento, en la apropiacion e identificacion con el sentido y el
horizonte simbdlico y de significantes que se encuentran em la realidad observada.” (ARIAS,
2012, p. 370).

Quanto a observacdo participante, ¢ uma técnica para obtencdo das informacGes
acerca do objeto investigado. Ja os estudos etnograficos e comparativos sdo métodos
utilizados no trabalho de campo.

E necessario estruturar, previamente, um guia de observacdo com base em indicadores
do que deve ser observado, principalmente tendo como ponto central a pergunta de
investigacdo. No decorrer da pesquisa , esse guia ganha novos contornos, sofre alteracdes e
melhorias de acordo com as exigéncias da realidade investigada e com a colaboracdo dos
interlocutores da pesquisa.

A observagdo se d& em duplo sentido: analisa e foca a realidade e assume uma funcéo
indagatoria e sintetiza (relaciona e organiza o campo visual). E preciso fazer um exercicio
analitico e sintético da realidade observada.

A realidade € composta por signos e, como tal, assim como a realidade também os atos
humanos séo representados por signos e possuem significados. “La observacion presupone un
conocimiento de la realidad investigada y cuanto mayor y mas profundo sea, mas completa y
detallada sera la observacion y, por tanto, la interpretacion de la realidad observada”
(ARIAS, 2010, p. 378).

Na observacao participante, elegemos o Diario de Campo para a realizacdo do trabalho
de campo, o qual segundo Minayo (2012, p. 71), “[...] nada mais é do que um caderninho,
uma caderneta, ou um arquivo eletrénico no qual escrevemos todas as coisas que ndo fazem
parte do material formal de entrevistas em suas varias modalidades [...]”. Em Florence Weber
(2009, p. 158) trata-se de “um conjunto complexo de praticas de escrita, cujas fungdes e status
sdo multiplos, podendo as folhas de escrita que se sobrepdem ter destinos diversos”, incluindo
tudo o que é coletado.

A utilizacdo da observacdo participante contribui, inclusive para (re) pensar as
estratégias metodoldgicas, uma vez que fazer uma escrita etnografica com o outro, uma requer

9941

que o/a investigador/a disponha-se a filiagdo a um pensamento “Outro”"" com a colaboracgéo

de um estatuto etnografico, o qual deve estar alicercado em campos como a Sociologia, a

“1\/er em Dussel 1993.
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Antropologia e a Pedagogia Decolonial, por isso, exige que uma série de valores e principios
especificos dessas areas sejam levados em consideracdo no momento da investigacgao.

Esse exercicio passou a constituir-se permanente desde o primeiro momento de visita
de reconhecimento na Comunidade do Rio Paruru, inclusive, ainda em territério urbano,

quando buscamos as informagdes sobre os caminhos para chegar & comunidade.

Imagem 12 — Chegada na Comunidade do Rio Paruru - Ilhas de Abaetetuba

Fonte: Arquivo da autora, 2019. #ParaTodosVerem.

Imagem fotogréfica retrata a chegada na Comunidade do Rio Paruru em novembro de
2019. Abaixo esta o rio, sombreado pelo verde das matas que correm por entre as margens
esquerda e direita, rio abaixo. No lado esquerdo esta presente um casco pintado em vermelho
com as bordas azul, preso em uma vara proximo ao miritizeiro que serve com via de acesso
para uma residéncia. A direita do miritizeiro esta a casinha coberta com palha, um pouco mais
a frente uma outra casa de palha, onde funciona uma olaria que fabrica telhas. Na margem
esquerda, apresenta-se uma casa construida em madeira com uma janela e uma porta na
frente, pintada na cor azul, destacando-se por entre o acaizal que forma uma cobertura vegetal
acima do telhado da casa. Também ha uma rampa de madeira que da acesso a residéncia. Nas
laterais da casa aparece uma vegetacédo rasteira que se prolonga pela beira do rio. [Fim da
descricéo].

Encontrar o transporte para a comunidade implicou dialogo com varios interlocutores
na feira da cidade, com o0s quais se obteve a indicacdo do porto, dos horérios de viagem e dos
proprietarios das embarcagdes.
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Essa primeira experiéncia em campo ocorreu em novembro de 2019, e chegar a
Comunidade do Rio Paruru envolve o conhecimento do local de embarque, a aproximacao
com as pessoas chaves para a pesquisa. A saida dos barcos do porto da cidade de Abaetetuba
para as comunidades das Ilhas ocorre diariamente, de segunda a sabado, em varios pontos
localizados na feira da cidade de Abaetetuba-PA.

A rabeta de nome “Promessa Divina” ¢ uma das embarcac¢oes chamadas de “freteiros”,
que transportam passageiros e mercadorias entre a comunidade e a cidade. Além dos
passageiros, também transporta os mais diversos produtos oriundos da comunidade que sdo
comercializados na feira da cidade, acai, peixe, camardo, miriti, sementes como cacau,
andiroba, ucuuba e fruta do paracaxi, vendidos para a fabrica da natura. Na viagem de retorno
a comunidade, os moradores abastecem-se com géneros alimenticios, vestuario,
medicamentos, utensilios domésticos e outros produtos comprados no comeércio da cidade.

Como a viagem da comunidade para a cidade depende dos horéarios das marés, o
trajeto de viagem torna-se longo e ainda mais dificil na vinda para a cidade durante a
madrugada. Geralmente, a depender da maré, as viagens ocorrem a partir das 02h00 da
manhd, com chegada no porto da cidade as 6h. Por isso, muitos passageiros preferem viajar
em redes que sdo atadas no interior da rabeta.

Tais observacdes foram realizadas durante as inumeras viagens entre a cidade e a
Comunidade do Rio Paruru, utilizando as trés rabetas que fazem o trajeto diario para a
localidade, em horérios diferentes.

Ao chegar na comunidade no més de novembro do ano de dois mil e dezenove, passei
a estabelecer os primeiros contatos com o que se tornou o local de busca e possibilidades para
esta pesquisa — a escola, tinha certeza que la encontraria as ancoras com as quais seria
possivel firmar os lemes, segurar 0s remos e atracar o0 barco que me conduziu até aquele
lugar.

As primeiras duas semanas foram de aproximacdo. Conheci as criancas da escola, fui,
aos poucos, estreitando o dialogo, a interacdo, a comunicacdo. Inicialmente, a vivéncia
correspondeu a um tempo de observacdo e reconhecimento do lugar, das pessoas, da
comunidade, da escola e das proprias criancas. Foi necessario compreender a logica que
permeia 0s processos de vida, os habitos e costumes, a dindmica do tempo, as formas de
relacionamento e a organizacdo comunitaria das familias. Passaram-se trés meses e, ja na
primeira quinzena de fevereiro de 2020, comecei a enxergar as possibilidades para desvelar o
objeto de estudo, na medida em que o didlogo e a vivéncia com as criancas tornaram-se

diarios.
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Nesse momento da pesquisa, estava morando na casa de trés meninos localizada as
margens do Igarapé Amaro, na “boca” do Rio Paruru, proximo ao Bico dos Passaros, da baia
e da praia. Morar nesse local significa organizar a vida de acordo com os tempos da mare.
Nos dias de maré baixa, nas primeiras horas da manha, para chegar a escola Seu José, o pai
dos meninos, nos conduzia de canoa até a entrada do igarapé. A rabeta, principal meio de
transporte escolar na comunidade, nos conduzia até a escola S&o Raimundo. Essa dinamica se
repetia sempre nos horarios de maré baixa, ou seja, tanto na ida quanto na volta da escola.

Viver junto aos meninos, na casa do Seu José, foi um momento significativo para esta
pesquisa, ja que foi quando tive contato mais proximo e permanente com o grupo de criancas
com as quais passamos a delinear as perspectivas para a vivéncia comunitaria, e, por
conseguinte a participacdo efetiva no cotidiano de vida desses/as meninos/as.

Foi durante uma aula em que acompanhava um grupo de criangas do 3° ano do ensino
fundamental, aquele quadro cheio, um emaranhado de letras e palavras que pareciam mortas,
na verdade, era um fardo pesado para aquelas criangas que néo estavam alfabetizadas. Foram
colocadas numa turma na qual 14 (quatorze), de uma turma de 20, haviam sido retidos, elas
suavam, estavam palidas e cansadas, porque ndo havia significado e nem sentido naquela
aula. Entdo via o desespero, a angustia, o sofrimento de criancgas prisioneiras, oprimidas em

suas infancias caladas e subalternas.

Imagem 13 — Criancas na sala de aula




122

Imagem fotografica produzida pelas criangas no momento de atividade em sala de aula
apresenta as mesas de estudante, a esquerda; no centro, um grupo de estudantes copia o
conteddo escrito no quadro branco a direita da imagem. Ao fundo, temos uma parede com
cartazes e uma prateleira com livros, bem préximos a um armario. Ao lado do quadro branco
um cartaz com letras do alfabeto. [ Fim da descrigéo]

O quadro cheio de conteddo morto, mas abordando sobre algo muito vivo: o corpo
humano, e de qual corpo humano se falava? De um corpo estranho, longe do universo da sala
de aula, um corpo presente/ausente. Como, se as préprias criangas estavam bem ali?, e, diante
delas, um conteudo frio, passivo, sem significado, que as desconsidera e oculta o seu humano
corpo, desumanizado pelas circunstancias estabelecidas na relagdo pedagdgica. Esse foi um
momento crucial para olhar as possibilidades de mergulho e as formas para tecer os rumos da
pesquisa. Paralelo a essas primeiras observacdes e constatagdes, apresentava-se diante de
meus olhos o contexto da vivéncia com as criangas na relacdo com o rio e com a mata. E foi
na vivéncia dessas experiéncias que se configuraram 0s primeiros tragos na construgdo de
outros modos de investigacdo, outras formas de fazer e viver uma Etnografia que considera as
dindmicas culturais, ambientais, religiosas e politicas, partindo do lugar e dos sujeitos que se
anunciam como seres com/no mundo.

Ao revisitar o Diario de Campo, novas reflexdes surgiram e, como tal, € um dos
instrumentos mais ricos de possibilidades para o registro da vivéncia no local da pesquisa, as
folhas marcadas ndo apenas pelo texto, sinais, dobras, mas sobretudo pelo por estar
relacionado com uma experiéncia singular, guardam informaces, registros, saberes e
situacdes significativas produzidas nos diferentes contextos e momentos da pesquisa. O
registro da observacao sobre a imagem acima é um exemplo disso.

Para Arias (2010), é importante fazer as anotacdes de campo apds cada observacao, ou
dos encontros com os interlocutores, assim como da entrevista, assim, sdo trés tipos de nota:
notas de observacgao nas quais se registra toda a dinamica sociocultural, notas metodoldgicas,
na qual se registra os problemas que o investigador enfrenta em seu trabalho e notas tedricas,
em que o investigador registra o horizonte tedrico sobre o qual constréi o dialogo e as fontes
bibliogréficas que vai elaborando durante o processo de trabalho de campo e 0 encontro com a
realidade.

A redacdo textual deve ser precisa e detalhada, com tudo aquilo que for importante
para o trabalho como gestos, conversas, posturas etc., incluindo a descricdo sobre o0s
interlocutores, os lugares, os eventos. O diario de campo ou Caderno Tematico deve ndo so

descrever, mas também interpretar o significado do vivido. O importante é:
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- Registrar palavras ou frases chaves de cada conversa.

- Trabalhar com analogias simbolicas

- Utilizar instrumentos auxiliares como gravador, cameras de video, maquina
fotogréfica.

E importante se apropriar de técnicas e instrumentos que auxiliem na producio de um
texto ndo apenas descritivo, mas também analitico, reflexivo e interpretativo. Essa escrita,
além de descrever o cenario e seus atores, registra 0s aspectos subjetivos que marcam o
trabalho de campo do investigador e que se constituem como fontes valiosas para a
compreensdo do sentido daquilo que se investiga.

3.5.2 Roda de Dialogo com criancgas

Imagens 14, 15, 16 — Criancas desenvolvendo atividade na Roda de Dialogo

Fonte: Arquivo das criangs, novembro de 2020. #ParaTodosVerem.

As trés imagens aqui presentes sdo fotografias que mostram a roda de dialogo com
criancas ribeirinhas, realizada no decorrer da pesquisa de campo em 2020, na Comunidade do
Rio Paruru. A primeira imagem, a esquerda, apresenta as criancas e a pesquisadora, sentadas
em volta de uma castanheira a beira do rio. No lado esquerdo da fotografia estdo seis criancas

sentadas em uma canoa, proximo a elas, estd um menino sentado num banquinho de madeira.
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Ao lado direito estdo a pesquisadora e trés criancas sentadas em um pequeno tronco que esta
no chdo. Em volta estdo arvores e uma vegetacao rasteira que cobre o chdo de verde. Ao
fundo, aparece o rio. Na segunda imagem, na parte superior, as criancas desenvolvem
atividades de desenho. O colorido das vestimentas se destaca em meio as arvores que estdo na
parte superior da fotografia, formando um telhado verde. A terceira imagem mostra seis
criangas, cinco meninas e um menino segurando pranchetas e lapis, que sdo apoiados nas
coxas para realizar a atividade de desenho. Todas sentadas na canoa. [Fim da descricao].

A Roda de Dialogos foi um exercicio permanente no decorrer da pesquisa que se
constitui como momento de encontros coletivos para troca de experiéncias com as criangas e,
ao mesmo tempo, para recolha de informacdes, nos quais as criangas falaram livremente sobre
suas experiéncias, seus desejos, sonhos, anseios e frustracdes.

Inicialmente o didlogo foi livre, algo que pudesse proporcionar o entrosamento, a
familiaridade entre o grupo, a aproximacdo, o estabelecimento de vinculos de convivéncia.

Ao mirar a Roda de Didlogo como potencialidade para construir e fortalecer os lagos
de convivéncia com as criancas, passou-se a concebé-la como fonte que nutre o processo de
participacdo dos interlocutores na pesquisa. Ela alimenta o convivio, a caminhada e o0s
horizontes que sdo construidos cotidianamente com o coletivo de criangas. No dizer de
Olivera (2014 p, 147), séo:

[...] otras practicas que son el visitar-conversando con ronda de mate, bien
atil igualmente para desarmar malentendidos. Asi mismo descubri una
practica ritual, circular y horizontal, que es el conversar con el bastén de la
palabra, empleada cuando se trata de temas sensibles como para hablarlos
con sinceridad desde el corazon.

Em geral, a Roda de Dialogo foi uma técnica de pesquisa muito frequente na
convivéncia com as criangas na comunidade. As decisbes e 0s encaminhamentos sempre
ocorreram nesses momentos. Essa experiéncia com o circulo de didlogos possui um
significado e uma representatividade singular no sentido de possibilitar a igualdade nas
condicBes de participagdo, o didlogo interativo, a visdo do todo, o proprio movimento do

olhar e enxergar todos/todas.
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3.5.3 Entrevista

Para uma Etnografia Decolonial, a entrevista € uma técnica dialdgica e uma
construcdo dialogal entre sujeitos socioculturais diferentes que se encontram e no processo de

interacdo participam igualmente do dialogo.

La entrevista es la técnica privilegiada del trabajo etnogréfico, pues nos
permite acercarnos a las tramas de sentido, a los significados y
significaciones de la accién social, para poder conocer y comprender el
sentir, el pensar, el decir y el hacer del otro y de nosotros (ARIAS 2010, p.
385).

Ela permite que o investigador aprenda a escutar o dizer, 0 pensar e o sentir do outro.
Com isso, assume sua caracteristica principal que é ser um ato de alteridade, de encontro
dialogal, torna-se espago de enunciagdo, mantendo relacdo com a inquietude inicial da
pergunta de investigacdo. Perguntar € um dos eixos chave do trabalho de campo, envolve um
ato de alteridade pelo qual construimos uma ponte para 0 encontro com 0 outro, entre
racionalidades e horizontes culturais de sentidos diferentes, que buscam encontrar-se para

compreender-se e enriquecer-se mutuamente.

[...] pero para entenderlos hay que escuchar la palabra de los actores vitales

que construyen, que viven, que sufren esos hechos, es sélo através de la
fuerza de la palabra, de los discursos, de los enunciados de sujetos concretos,
que esos hechos pueden hablar y asi podemos acercarnos a la trama de
significados que tienen para su vida y su cultura; de ahi la necesidad de
hablar con interlocutores, de escuchar su palabra, pues la entrevista lo que
busca no es tanto informacién sobre determinados, hechos, sino poder
escuchar un discurso que los comente, que los problematice, que los
compare con otros, un discurso que de cuenta del mundo representacional
del otro, de su modo de mirar, de pensar, de sentir el mundo y la vida y su
rol dentro de éstos. (ARIAS, 2010, p. 386)

Elegeu-se o tipo de entrevista ndo estruturada pelo seu carater flexivel, dialético e
dialdgico que permite o exercicio da capacidade de escuta com respeito ao que o outro diz,
pensa e sente, significa trabalhar nossa prépria subjetividade para estar abertos a escuta e

aprender com a alteridade daqueles que nos ensinam.

[...] Desde una escucha atenta y un didlogo respetuoso, podremos hacer
preguntas que hagan que el o la interlocutora hable de hechos que se vayan
articulando con el centro de nuestra investigacion, pero sin olvidar que cada
actor social es un ser humano que teje sentido, de ahi que todo resulta
significativo (ARIAS, 2010, p. 389).
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Sobre esse aspecto, a entrevista deve ser entendida como parte de um encontro inter-
humano. Isso exige uma profunda sensibilidade e afetividade, além do entendimento de que o
outro precisa estar na condi¢cdo de interlocutor com o qual se estabelece o didlogo, a
linguagem do didlogo precisa ser acessivel aos interlocutores, as perguntas devem ser
criativas e interessar aos interlocutores, estabelecendo um diélogo respeitoso, comegando com
perguntas descritivas sobre a vida cotidiana.

A partir dessa compreensdo, elaboramos o roteiro de entrevista semiaberto, com
questBes chaves para o dialogo, uma vez que este momento exige muito mais do que apenas a
preparacdo do roteiro com as questdes. Exige uma preparagdo de si mesmo para a escuta, 0
que implica saber ouvir o sentir, o pensar e o dizer do outro. O que requer um trabalho
anterior com a prépria subjetividade do investigador.

Destaca-se que é necessario respeitar os ritmos e os tempos dos interlocutores para
estar presentes no didlogo, evitar o bombardeio de perguntas, deixando o dialogo fluir
naturalmente e estar atentos (as) ndo sO aos processos discursivos, mas também registrar todas
as condutas ndo verbais: gestos, siléncios, tonalidades, mimicas, olhares etc., aprender a
escutar a linguagem do corpo.

Desse modo, compreende-se que a entrevista € um encontro inter humano que suscita
0 encontro de aprendizagens sobre os horizontes e sentidos da cultura, dos meios de producgéo
da existéncia, da vida, com visdes da realidade que através de um encontro dialogal simétrico
buscam conhecer e compreender uns aos outros, e consequentemente, suas proprias
realidades.

Foi esse caminhar atento, solidario e consciente que, aos poucos, desvelou novas
situacOes e possibilidades para o trabalho de campo, assim como revelou maneiras especificas
para realizar os encontros com as criangas da Comunidade de Paruru, as quais passam a ser

socializadas.

3.5.4 Arvore dos Sonhos

No caminhar do processo de observacdo participante, emergiram outras técnicas de
pesquisa como, por exemplo, a “Arvore dos Sonhos", na qual as criancas da comunidade se
encontravam todas as tardes para brincar, viver, falar, cantar, correr, produzir o cotidiano de

suas infancias, falar de suas expectativas e sonhos, assim como para contar as estérias das
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encantarias do lugar, da praia do marinheiro, da carruagem encantada, do cavalo marinho, do
boto, da cobra grande que engoliu criangas na comunidade.

A “Arvore dos Sonhos” é uma castanheira que, em certa época do ano, produz
pequenas castanhas deliciosas, fica bem a beira do rio, os galhos tocam as aguas com a maré

cheia. As criancgas transformam seus galhos em poleiros e realizam diversas brincadeiras.

Imagem 17 — Entrevista com as criangas

Fonte: Arquivo das criangas — fevereiro de 2020. #ParaTodosVerem.

A imagem é uma fotografia que apresenta abaixo uma estiva (ponte) de madeira que
liga uma casa a outra. A esquerda, um grupo de criancas sentadas em cima de uma canoa
estendida sobre o chdo de terra. Ao centro, a castanheira forma junto a outras arvores um
telhado verde. A direita, sentadas em um banco de madeira, eu (pesquisadora) com outras
criancas completamos o circulo em volta da castanheira, construimos a roda de conversa
durante a realizacéo da atividade de campo [Fim da descri¢éo).

A castanheira representa, no universo sociocultural das criancas, um lugar

significativo e de producdo de suas infancias na comunidade. Os galhos da &rvore funcionam
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como espaco-lugar da brincadeira, o subir, descer, pular € constante. Essa arvore fica na
entrada do igarapé Amaro, situado a margem direita do Rio Paruru a beira de uma pequena
praia, onde as criancas brincam. A chegada nesse local ocorreu a partir de um convite das
criancas para conhecer a arvore onde elas brincam de “macaco no galho™.

Ao participar da realizacdo da brincadeira proposta pelas criancas, os didlogos, as
falas, foram conduzindo a intera¢do do grupo e observou-se que aquele lugar constitui-se com
um espaco coletivo, de producdo de saberes e de vivéncias com o brincar, portanto um lugar
carregado de significados e de referéncia para as criancas.

A “Arvore dos Sonhos”, nome atribuido pelas proprias criangas, constitui-s& COmMo
local de encontros, de conversas, de dialogos, de aprendizagens, logo, apresenta-se também
como lugar de escuta, de recolha d brincar, do dialogo, da ressignificacdo de seus galhos e
tronco, transformando-se num ponto de encontros.

(Con)vivendo nesse cotidiano com as crian¢as da comunidade, observou-se que aquela
castanheira ndo era uma simples arvore, ela ganhava tons diferenciados, mobilidade e outras
caracteristicas com a presenca das criancas. De castanheira que, em determinada época do
ano, produz e oferece uma quantidade de castanhas, ela transforma-se no espaco do dialogo,
do brincar, da promog¢ao do “Bem Viver”. Sob essa ldgica, a castanheira se transforma em
“Arvore dos Sonhos” enquanto técnica de pesquisa, visto que a pesquisa é um ato de busca de
informacdo ou solucdo de algum problema (GATTI, 2002).

De repente, os galhos ganharam novos contornos, as vozes comegam a ecoar do meio
das folhas anunciando aquele lugar como um local de vida, de aprendizagens, de troca de
saberes. A castanheira em questdo ndo é apenas e somente uma arvore, ela deixa a sua
condigcdo de vegetal e ganha vida, as criangas ressignificam o seu papel, atribuindo a ela
outras funcdes no contexto do brincar.

Nesse momento, percebeu-se que aquele lugar era um ponto chave para a recolha de
informagdes e registros para a pesquisa. Sentados (as), pendurados (as) em seus galhos,
meninos e meninas falam de suas vidas, de suas preferéncias, de seus saberes sobre como
brincar de “macaco no galho”. Com a “Arvore dos Sonhos”, as criancas falaram de seus
sonhos, seus desejos e do lugar onde vivem. Assim, a castanheira, além de produzir as
castanhas que eram degustadas no decorrer das conversas e brincadeiras, também se revelou
como ponto de encontro, lugar de fala das criangas sobre a comunidade, a escola, o campo de
futebol, a praia e o rio.
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Foi nesse lugar de fala que Beija-Flor*? sugeriu a realizacdo de um passeio pela
comunidade, onde elas iriam mostrar os pontos de referéncia, as casas, as igrejas, as
mercearias, entre tantas outras presencas que, aos olhos das criancas, sempre estiveram ali.

Essa técnica de pesquisa emergiu no contexto da brincadeira com as criancas da
Comunidade do Rio Paruru. Obviamente que chegar a essa conclusdo implicou varias idas e
vindas a mangueira, muitos dias de convivéncia com as criangas até confirmar-se que naquele
local - aos pés ou no galho da mangueira - muitas experiéncias eram socializadas, as criancas

falavam sobre tudo, inclusive de ser um dos locais preferidos para a brincadeira.
3.5.5 Passeio Encantado

Imagem 18 — Passeio pelo Rio Paruru com as criangas

Fonte: Arqui das criangas, noembro de 2020. #ParaTodosVer.

A imagem apresentada na fotografia acima evidencia um grupo de criangas sentadas
em uma rabeta no Rio Paruru. A frente estd um menino de boné e camiseta branca, segurando
um remo pelo cabo e a pa no rio. Logo atras, no segundo banco da rabeta, estdo duas meninas,
uma branca e uma negra. A menina negra sentada a direita apoia uma prancha nas coxas. No
terceiro banco, mais duas meninas sorridentes. No quarto e quinto bancos estdo mais trés
criangas, duas meninas e um menino. Ao fundo, aparece o motor, nas cores vermelho e prata.
O cenério da rabeta € colorido, as criangas demonstram alegria e satisfacdo em participar
desse momento. O rio em que a rabeta esta boiando reflete o verde da folhagem das matas ao

seu redor. [Fim da descricao].

*2 Nome escolhido por uma das meninas do grupo.
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Realizou-se o0 passeio pelo rio para dialogar sobre os lugares significativos para as
criangas da comunidade. O passeio consistiu em uma viagem pelo Rio Paruru, na rabeta de
nome “Nazaré”, de propriedade de um dos pais das criangas.

Os preparativos para a realizacao do passeio ocorreram em um final de semana em que
as proprias criancas sugeriram “pedir” a rabeta para o proprietario. Feito isso, passou-Se a
organizar a dindmica do passeio, a forma como fariamos o registro do momento, assim como
quem iria conduzir a viagem. As proprias criancas decidiram que seria melhor que um de seus
“parentes” ajudassem nesse trabalho.

O passeio teve como objetivos, inicialmente, fazer a apresentacdo da comunidade
sobre o olhar das criangas que passaram a mostrar o lugar onde vivem e, posteriormente, com
as informac0es obtidas, produzir o mapa da comunidade.

No dia 19 de novembro de 2020, nos reunimos logo pela manha na ponte da casa do
Sr. Edson Ney para organizarmos a viagem, de modo que iniciamos nosso passeio pela “Praia

do Marinheiro”, nosso ponto de partida.

Imagem 19 — Praia do Marinheiro na “boca” do rio

Fonte: Arquivo das criangas, novembro de 2020. #ParaTodosVerem.

Fotografia que mostra, a esquerda uma parte da praia do marinheiro onde ocorre 0
encontro das aguas do Rio Paruru e da baia Marapata. Na praia, estdo duas rabetas e um

bateldao onde homens tiram argila (barro) utilizada na fabricacdo de telhas e tijolos. Ao fundo,
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em longa distancia, observa-se o contorno mais escuro de uma ilha que fica no meio da baia.
No centro e seguindo a direita esta o Rio Paruru que desemboca na baia. [Fim da descricao].

Fizemos um percurso de cerca de duas horas de rabeta, onde as criancas foram
apresentando o lugar, falaram dos pontos de referéncia como: o “bico do urubu”, ou “bico dos
passaros” que, de acordo com eles, ha muito tempo, eram jogados animais mortos nesse local,
0 que atraia os urubus. E uma porcao de terra que fica na entrada do rio ao lado esquerdo, com
formato que lembra o bico de passaro. Em seguida, fomos passando por sedes de festa, quadra
esportiva, igrejas evangélicas e catolicas, escolas, UBS (Unidade Basica de Saude), olarias,
campos de futebol, igarapés onde residem pessoas, furos como: do Mauba, Furo Gentil, Furo
do Ajuaizinho e Furo do Panacuera. No percurso do rio existem muitos pontos comerciais,
onde sdo vendidos uma variedade de produtos, desde alimentacdo ao vestuario. Durante o
passeio, encontramos varios “marreteiros”, que sdo pequenos vendedores que comercializam
frutas, peixe, pdo, o vendedor de massa, de carvdo, o vendedor de aruma®.

A realizacdo dessa atividade descortinou inimeras possibilidades para o seguimento
do trabalho. Durante o passeio, as criangas iam marcando e apontando os lugares,
demonstraram o dominio sobre o conhecimento dos modos de organizacdo e de vida
comunitaria.

Os elementos recolhidos com a realizacdo do passeio encantado constituiram-se em

material significativo para o andamento das atividades.

E 0 nome de uma espécie de planta da familia das Marantaceas, género Ischnosiphon, nativo do Brasil
Também é chamada de bananeirinha-do-mato. E uma espécie de cana de colmo liso e reto, com superficie plana
e flexivel que suporta o corte de talas milimétricas. E utilizado para a feitura de cestos, rasas, peneiras, abanos e
outros. Fonte: https://www.artebaniwa.org.br/arumal.html



https://www.artebaniwa.org.br/aruma1.html
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3.5.6 Oficina de Produc¢do do Mapa Comunitario

Imagem 20 — Criancas produzindo o mapa da comunidade

R il § -
Fonte: Arquivo das criangas, novembro de 2020. #ParaTodosVerem.

A imagem acima é uma fotografia que apresenta oito criangas sentadas no ch&o da sala
de uma residéncia na Comunidade do Rio Paruru. No centro da roda de criangas um papel
branco estendido ao chéo, no qual elas desenham o mapa da comunidade. Entre as criangas
existem papeis, lapis coloridos e pranchetas no chdo. A esquerda, no canto superior, proximo
ao menino tem um assento de madeira (banco) apoiado na parede da sala com papeis e uma
prancheta. O menino esta descal¢o, as demais criancas sd0 meninas e suas vestimentas sdo
coloridas. O chdo da sala é vermelho e as paredes pintadas na cor rosa. [Fim da descricéo].

A Oficina de producdo do mapa comunitario surgiu como possibilidade para que as
criangas pudessem representar o espagco comunitario, do qual elas tém pleno conhecimento, a
partir de seus olhares e saberes, das percepcdes e significados sobre a comunidade.

O material resultante dessa construcdo apresenta caracteristicas bem especificas
relacionadas a identidade cultural das criangas, ao meio ambiente e as relagdes homem -
natureza e chama atencdo para o processo de afirmacdo étnica e identitaria, do lugar e seus
espacos socioculturais que ajudam a compreender o contexto fisico da comunidade, as
caracteristicas do espaco geografico, a dindmica das vivéncias e a propria organizacao social

da comunidade.
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Imagem 21 — Criangas construindo o mapa comunitario

Fonte: Arquivo das criangas, novembro de 2020. #ParaTodosVerem.

Nessa imagem fotogréfica se vé parte do desenho do mapa comunitéario, com énfase
para a baia Marapata e a fauna marinha. Abaixo, a esquerda, a mdo de uma das criancas firma
o lapis no papel, tracando as ondas do mar, mostrando as adguas, 0S peixes e as maresias.
Flutuando sobre as aguas estd uma canoa e um pescador segurando uma linha de pescar que
fisga um peixe pelo anzol. Outros cinco peixes sdo representados em tamanhos diferentes e
nomeados. Entre eles esta a sarda, a pescada, dourada, filhote e a tainha. Acima, a direita, um
braco de crianga aparece segurando um lapis preto com uma borracha branca na ponta que
corrige um traco em meio a mata que estd sendo desenhada. As cores predominantes na
imagem sdo o branco, o cinza e tons escuros. E possivel ver no papel branco o reflexo da
imagem das criangas que participam da atividade. [Fim da descrigéo].

O percurso de produgdo do mapa comunitario veio do momento do “Passeio
Encantado”, no qual discutimos a necessidade de as criancas tracarem o desenho de sua
comunidade apontando os pontos de referéncia do lugar, a percep¢do de organizacédo
comunitaria, os modos de vida da populacéo local.

A oficina ocorreu em dois momentos, sendo que, primeiramente, em didlogo com o
grupo, verificamos o conhecimento prévio das criancas sobre a ideia de mapa para, em
seguida, articular esse pensamento com a concepcéo de mapa como construcédo, representacao
de um lugar ou uma situacdo. Para a cartografia social, a importancia dessa atividade ndo esta

apenas no desenho, mas no significado que a ele € atribuido pelo grupo, pois essa
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representacdo parte de um contexto situacional pautado no cotidiano dos sujeitos que 0
mapeiam e no proprio espaco vivido.

Parafraseando Acselard e Coli (2008), o mapa é resultado de um esforco politico de
representacdo de recortes do mundo real, com o objetivo de descrevé-lo e defini-lo
simbolicamente. Entendida dessa forma, o uso da cartografia social como uma técnica de
producdo de dados neste trabalho € um processo de auto mapeamento porque, além de
identificar e representar o contexto da territorialidade comunitaria, sob o olhar das criangas,
também agrega tracos de suas identidades, da forma como percebem e concebem o lugar
representado. Os “mapas situacionais” constituem um recurso para o registro da diversidade
das situagdes sociais, mostram situagcdes contingentes, concretas e reveladoras de um
determinado momento, passivel de alteracdo, contudo, plenamente possiveis de
espacializacdo, e chamam aten¢do para um processo de afirmacao étnica e identitaria, a partir
de “[...] realidades localizadas e processos sociais [...]” (ALMEIDA, 2006, p.101).

Imagem 22 — Produc¢do do mapa comunitario

Fonte: Arquivo das criangas, novembro de 2020. #ParaTodosVerem.

Na imagem fotografica observa-se que 0 mapa comunitario comeca a ganhar um
colorido. Nela, duas meninas, abaixo e a esquerda, deitadas sobre o papel, pintam as casas.
Acima, a direita, um dos meninos deitado sobre o papel segura um l&pis que da cor a quadra
ao mesmo tempo em que um ponto de luz do sol é refletido sobre o papel proximo as méos do
menino. A esquerda também é possivel ver a extensdo da baia Marapata com suas maresias,

inimeros peixes coloridos e um barco que navega em meio as ondas. A imagem mostra,
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ainda, o contorno do Rio Paruru, as casas distribuidas ao longo do rio que segue evidenciando
seus furos e igarapés. [Fim da descricao].

De modo geral, a cartografia social é uma ferramenta que instrumentaliza a elaboracéo
do conhecimento simbolico, cultural e social, utilizada a partir de uma ac¢éo participativa que
estabelece uma ligagao dos sujeitos ou grupos envolvidos com o seu territorio. E como mostra
a imagem acima: as criangas construindo a representacdo da comunidade do Rio Paruru. Ao
contornar o desenho do mapa, elas vao reconfigurando e atribuindo sentidos e significados ao
universo sociocultural de sua comunidade.

Na producdo do mapa comunitario, “As representagdes do territorio aliadas ao
imaginario cartografico passaram, assim, a recortar a realidade para descrevé-la, defini-la e,
simbolicamente, possui-la” (Ascelrad& Coli, 2008, p. 34), ao outro. Sob este angulo, a
cartografia se constitui como ferramenta de legitimidade de grupos minoritarios,
invisibilizados e periféricos, como coletivo de criancas ribeirinhas. Acredita-se ser esse 0
principal aspecto que ancora 0 uso da cartografia social como técnica de pesquisa numa
perspectiva decolonial. Todo o conhecimento produzido parte do coletivo de sujeitos, de suas
vivéncias e experiéncias, considera seus saberes e os significados atribuidos ao contexto de
suas praticas socioculturais.

A dindmica desenvolvida pautou-se em valores socioculturais e na dindmica soécio
historica presente nos conhecimentos das criangas sobre sua comunidade. Com isso, enfatiza-
se que o uso da cartografia com criancas ribeirinhas é uma importante técnica de pesquisa que
tem como principais caracteristicas acOes participativas e construcdo coletiva na qual os
sujeitos representam seu cotidiano, suas vivéncias e sdo destacados os aspectos relevantes de
suas realidades e, a0 mesmo tempo e de maneira prépria e autbnoma, interpretam as
informacdes cartografadas atribuindo sentidos e significados que estdo imbricados em suas
experiéncias de vida, nos saberes e fazeres que vao construindo ao longo de sua existéncia.

O mapa tracado conta as historias que as criangas ouviram de seus pais que, por sua
vez, ouviram de seus avos e assim sucessivamente. A oralidade tragada também é coletiva e,
para além da representacdo dos aspectos geograficos, enfatiza a histdria, a cultura, a

identidade e a memdria da comunidade, resgatada e ressignificada pela narrativa das criangas.
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3.5.7 Oficina de Desenho

A utilizacdo da Oficina de Desenhos é também uma técnica necessaria para obter
dados significativos produzidos e representados pelas criangas combinada a producdo de
fotografias e construgdo de murais tematicos.

A coleta e analise de documentos, o registro descritivo de conversas e eventos (diario
de campo), o uso de relatos infantis e de imagens fotograficas sdo técnicas que otimizam e

dinamizam a pesquisa.

Imagem 23 — Oficina de Desenho na EMEIF Sdo Raimundo

Fonte: Corréa, 2020. #ParaTodosVerem.

A imagem é uma fotografia na sala de aula da EMEIF S&o Raimundo no Rio Paruru.
Mostra-se as criancas, de uniforme azul, sentadas em circulo nas cadeiras vermelhas e mesas
brancas. A esquerda temos o quadro branco, acima do quadro esta o ventilador de parede, ao
lado existem cartazes coloridos. A direita esta a janela de madeira pintada em azul, por onde é
possivel ver a luz do sol e a folhagem de uma planta. Ao fundo, preso a parede, outro
ventilador que fica entre duas janelas gradeadas e a porta de madeira, na cor azul. Existe
ainda, um armario, com portas brancas e laterais verde limao, encostado na parede ao fundo.

Em cima do armario ha um globo terrestre. No teto de PVC branco duas lampadas, apenas a
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da direita esta acesa. O chdo da sala de aula é lajotado, as paredes divididas em duas cores
embaixo cinza e em cima, branca. [Fim da descricao].

Para esse momento da realizacdo das Oficinas de Desenho, elegeu-se tanto o ambiente
de vivéncia comunitaria das crian¢as, quanto o ambiente escolar. Nesse sentido, o desenhar
constituiu-se uma acgao constante no decorrer do trabalho e, geralmente, iniciava-se com uma
questdo geradora do didlogo. Em seguida, o indicativo de resposta, ou ideia sobre o assunto
foi representado através de desenhos que, imediatamente, geraram uma nova conversa com o
grupo na qual apresentavam as explicacOes e interpretacdes dos desenhos.

Do ponto de vista da Idgica tradicional, trabalhar com as abstragdes infantis € um
desafio para o processo de interpretacdo das representacGes contidas nos desenhos, mas, sob a
perspectiva de outra mirada visando o conteddo significativo do desenho e a interpretagédo
atribuida por seus autores, observa-se a relevancia desse momento pois, em suas narrativas,
elas abarcam todo o contexto social vivido que envolve as suas relagdes com as
representacGes nos desenhos, a compreensdo e interpretacdo de mundo, principalmente a

partir do lugar onde vivem e produzem 0s meios para sua existéncia.

Imagem 24 — Oficina de Desenho ao ar livre

Fonte: Arquivo das criancas, abril de 2020. #ParaTodosVerem.
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A imagem é uma fotografia que representa a Oficina de Desenho com criangas
realizada embaixo de uma arvore na Comunidade do Rio Paruru. Abaixo, no centro, cobrindo
0 chdo aparece a vegetacdo rasteira. A direita, sentados num tronco de arvore estdo a
pesquisadora e duas criangas. A esquerda, sentados em uma canoa estio seis criangas, por tras
delas aprecem dois pés de acaizeiro e outras plantas nativas da beira do rio. No centro, entre
0s dois grupos estdo um menino sentado em um banco de madeira e, do outro lado, uma
menina, sentada, de costas para o0 rio que passa bem préximo. Entre eles, estd o tronco da
castanheira que se ergue para o alto deixando a mostra parte de seus galhos de folhagens
verde escuro. Ao fundo, embaixo da ponte, um barco pequeno que balanca sob 0 movimento
da maré alta. [Fim da descrigao].

O trabalho com as oficinas foi acompanhado do registro da oralidade das criancas,
uma vez que, atraves dessa atividade ludica, elas expressavam seus desejos, momento em que
elas eram indagadas e instigadas a falar sobre o significado de determinado desenho, ou sobre

a importancia de algum simbolo no contexto da vida comunitéaria.

Imagem 25 — Oficina de Desenho na escola

Fonte: Arquivo das criancas, abril de 2020. #ParaTodosVerem.
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A fotografia da imagem acima apresenta um grupo de criancas na sala de aula
participando da Oficina de Desenho. Ao centro, um menino vestido com seu uniforme, camisa
vermelha com mangas e gola azul e o simbolo da escola no centro da camisa. Ele, com lapis e
papel apoiados em um caderno, faz seu desenho. A esquerda, outro menino uniformizado
segura uma folha de papel amassado, em cima da mesa hd uma caneta azul, um caderno e um
pedaco de papel rasgado. A direita, aparece o brago e os ombros de outro menino, em cima da
mesa uma borracha, sentado em uma cadeira vermelha onde apoia sua mochila. [Fim da
descricéo].

De modo geral, as linhas que tecem a aproximacao entre os elementos da Etnografia e
o dialogo critico decolonial na pesquisa em educacdo consideram uma diversidade de
estratégias de coleta de dados, bem como as condicdes em que essas informacgdes sao
veiculadas como: vinhetas narrativas, incluindo descricdo minuciosa de lugares, pessoas e
situacdes, depoimentos e documentos, a frequéncia de variacdo no tempo e no espaco;
identidade clara das vozes dos sujeitos, entre tantas outras possibilidades que irdo surgir

durante o trabalho de campo.
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4 CRIANCAS, INFANCIAS E PESQUISA COM CRIANCAS RIBEIRINHAS NO
CONTEXTO DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO DAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS DA AMAZONIA PARAENSE

Esta secdo abriga-se no chdo da Amazonia paraense, especificamente no &mbito dos
programas de pds-graduagdo para pescar o conhecimento que tem sido produzido acerca da
crianca e suas infancias, considerando o contexto ribeirinho enquanto espaco social e cultural
em que estabelecem as relagdes de seu viver, assim como constituem as experiéncias com 0s
saberes que séo aprendidos e veiculados em seu cotidiano, na perspectiva de uma pedagogia

decolonial.
4.1 O REMAR EM BUSCA DA “BOCA” DO RIO

Metaforicamente, o uso da expressdo “boca” do rio diz respeito a0 movimento
empreendido na construcdo dos caminhos possiveis rumo as aguas do conhecimento que se
tem produzido na Amazbnia paraense acerca da pesquisa com criancas e suas infancias.
Compara-se a viagem, no momento inicial de ida a comunidade do Rio Paruru, que saindo de
um rio e passando a percorrer outros, entrando pela “boca” chegamos a comunidade, 16cus da
pesquisa.

Tao logo, chegar a comunidade implicou na visita a outras passagens e lugares que,
juntos, constituem o percurso até o ponto de chegada/partida para outros horizontes. Assim
também, para a elaboracéo desta secdo, foi imprescindivel visitar outras paragens**, construir
novas pontes de acesso ao conhecimento produzido sobre o tema em evidéncia.

Produzir esta etapa da escrita necessita ir adentrando por entre espacos e lugares ja
visitados, mas ainda desconhecidos, o que exige o desenvolvimento de habilidades, a escolha
de instrumentos adequados que contribuam na empreitada. Por isso, para a construcdo desta
etapa do trabalho, delineou-se uma trajetoria viavel a partir de alguns procedimentos viaveis
para esta construcdo, os quais sdo descritos a sequir.

As trilhas tracadas para o inicio do trabalho iniciaram com a delimitacdo do marco
temporal de busca das producbes académicas entre os anos 2010 e 2020. Seguidamente,
mapeamos as universidades publicas presentes no territério da Amazbnia paraense e, na

sequéncia, 0s programas de pos-graduacdo em educacdo e, posteriormente, as producdes

* Expressdo utilizada por ribeirinhos para se referir a outros lugares, desconhecidos, mais reais.
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acerca da temética objeto deste estudo. Para isso, elencamos a busca no site dos programas de
pos-graduacdo utilizando como referéncia os descritores infancias, criancas e pesquisa com
criancas ribeirinhas.

4.1.1 Os programas de p6s-graduacdo em educagdo na Amazonia paraense

Com base na coleta de informacdes nos sites dos programas de pos-graduacdo em

educacao das universidades publicas da Amaz6nia paraense, temos 0 seguinte cenario:

Quadro 2 — Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo Na Amaz6nia paraense

s Universidade/ Status Ano de Nome do
Municipio . g s Grau
Sigla Juridico inicio Programa
Belém UFPA Federal 2003 Educacdo Mestradé)c/)Doutora
Cameta UFPA Federal 2014 Educagdo e Mestrado
Cultura
Belém UEPA Estadual 2005 Educacdo Mestradé)(/)Doutora
Curriculo e
Belém UFPA Federal 2016 Gestdo da Mestrado
Escola
Basica
Santarém UFOPA Federal 2014 Educacéo Mestrado

Fontes: Site do Programa de P6s-Graduag&o em Educacdo da UFPA/PPGED™. Site do Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPA/PPGEDUC™®. Site do Programa de Pés-Graduacdo em
Curriculo e Gestdo da Escola Basica®. Site do Programa de Pés-Graduacdo em Educacido da
UEPA/PPGED™. Site do programa de P6s-Graduagio em Educagdo da UFOPA/PPGE™. Elaboracéo
da Autora.

No contexto da regido Norte, o Pard possui 0 maior nimero de programas de pés-
graduacdo em educacdo, conforme dados que constam na base de dados da Plataforma
Sucupira®. Assim, o quadro acima revela que, dentre as universidades publicas presentes no
contexto da Amazonia paraense, a UFPA aparece em primeiro lugar com 3 (trés) programas
de pos-graduacdo ligados a educacao, sendo 2 (dois) na capital, Belém, e 1 (um) no interior do

estado, no municipio de Cameta. As demais universidades possuem apenas 1 (um) programa

** Disponivel em: http://ppgedufpa.com.br/

*® Disponivel em: https://ppgeduc.propesp.ufpa.br/index.php/br/
*" Disponivel em: https://ppeb.propesp.ufpa.br/index.php/br/

*8 Disponivel em:http://ccse.uepa.br/mestradoeducacao/

*° Disponivel em:http://ccse.uepa.br/mestradoeducacao/
**Disponivel em:https://sucupira.capes.gov.br/



http://ppgedufpa.com.br/
https://ppgeduc.propesp.ufpa.br/index.php/br/
https://ppeb.propesp.ufpa.br/index.php/br/
http://ccse.uepa.br/mestradoeducacao/
http://ccse.uepa.br/mestradoeducacao/
https://sucupira.capes.gov.br/
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de pos-graduacdo em educacgdo, o da UEPA com sede em Belém e da UFOPA instalado em
Santarém, no interior do estado do Para.

Os programas de pds-graduacao referidos acima pertencem, em sua maioria, a espera
juridica federal, apenas o da UEPA é de responsabilidade da esfera estadual.

De acordo com as informag0es coletadas na Plataforma Sucupira, temos a seguinte

situagdo quanto ao tipo de Mestrado e Doutorado nas universidades pablicas da Amazonia

paraense.

Tabela 1 — Identificagdo dos Programas de Pds Graduacdo em Educacgdo

Total de
Municipio Doutorado Mestrado Megtr_ado Mestrado/ Linhas de
Profissional Doutorado .
Pesquisa
Belém - 1 - 2 7!
Cameta - 1 - - 2
Santarém - 1 - - 3

Fonte: Site da Plataforma Sucupira. Elaboracdo da Autora.

O encontro com as teses e dissertacdes desenvolvidas sobre as criancas e suas
infancias ocorreu através de buscas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes® e nos
sites dos programas de pds-graduacao, para a qual estabelecemos uma dindmica constituida de
5 (cinco) fases consecutivas.

Na primeira fase, realizamos o trabalho de consulta ao site do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes. Em virtude da variedade e diversidade de termos presentes nos textos
das teses e dissertagdes, elegemos como descritores de busca “criancas”, “infancias” e
“pesquisa com criangas ribeirinhas”. Essa op¢do restringiu ainda mais o movimento de
selecdo dos textos para compor o corpus desta secéo.

O trabalho junto ao Catalogo da Capes nos trouxe o seguinte resultado, incluindo todas
as grandes areas do conhecimento: para o descritor criancas, (49963 trabalhos), infancias (605
trabalhos) e pesquisa com criancas ribeirinhas (1151793 trabalhos).

Ao refinar as buscas, apenas considerando a Grande Area Ciéncias Humanas, 0s
nimeros sdo 0s seguintes: criangas (17570 trabalhos), infancias (485 trabalhos) e pesquisa

com criangas ribeirinhas (187271 trabalhos).

! PPGED/UEPA: Formagdo de Professores e Praticas Pedagdgicas e Saberes Culturais e Educacdo na
Amazodnia; PPGED/UFPA: Politicas Publicas educacionais, Educagdo Cultura e Sociedade e Formacdo de
professores, Trabalho Docente, Teorias e Préticas Educativas e PPEB/UFPA: Curriculo da Educacdo Basica e
Gestdo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Escola Basica

*2Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Especificamente, no campo da educagdo, com o movimento de refinamento ainda mais
restrito, temos 0 seguinte apontamento sobre os descritores: criancas (9894 trabalhos),
infancias (409 trabalhos) e pesquisas com criangas ribeirinhas (72572 trabalhos).

Nessa fase, percebemos que o universo de producdes académicas, sobre os descritores
elencados ainda era muito vasto, por isso aplicamos uma busca mais articulada, utilizando, ao
mesmo tempo, 0s seguintes elementos:

Grandes Areas do Conhecimento: Todas

Grande Area: Ciéncias Humanas

Area do Conhecimento: Educac&o

Nome do Programa: Educacéo

Instituicdo: o processo de selecdo ocorreu de forma planejada, sendo pesquisada uma
instituicdo por vez da Amazbnia paraense que possui programa de poOs-graduacdo em
educacdo, cujas foram: Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade do Estado do
Pard (UEPA) e Universidade Federal do Oeste do Para(UFOPA).

Ao utilizar os descritores criancgas, infancias, pesquisas com criancas ribeirinhas e
representacdo, passamos a organizacdo dos resultados, conforme indicado no Quadro abaixo,

concretizando a terceira fase desse processo.

Tabela 2 — Quantitativo de Teses e Dissertacdes levantadas nos Programas de Pos-

Graduacdo em Educacédo na Amazonia paraense.

Instituicdo Programa Tese Dissertaca Total
0

UEPA PPGED 14 14
PPGED 8 9 17

UFPA PPGEDUC - 7 7
PPEB - 1 1

UFOPA PPGE - 6 6
TOTAL GERAL 45

Fonte: Elaboragéo da Autora, 2022.

Em virtude da existéncia de somente um curso de Doutorado, com teses defendidas
entre 0 periodo de 2010 a 2020 nas universidades pesquisadas, uma das primeiras
ponderagdes cabiveis no olhar do quadro acima, demonstra que existe um quantitativo
consideravel de dissertacdes produzidas sobre as criangas, infancias e pesquisas com criancas
do que teses, considerando que do total de trabalhos produzidos, apenas 4 (quatro) sdo teses e

33 (trinta e trés) dissertaces.
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A partir da obtencdo desses dados, seguimos para a quarta fase que foi composta pela
organizacdo de uma ficha com as principais informacfes acerca das teses e dissertacdes
levantadas, assim como uma leitura prévia do material levantado.

A organizacéo desse instrumento facilitou o olhar inicial sobre os trabalhos, inclusive
na dindmica de leitura deles. Essa ficha contém as seguintes especifica¢cBes: nome do
programa, tipo de texto, ano, autor/a, titulo e resumo. Tais informagdes foram essenciais para
fazer a leitura prévia dos trabalhos e buscar os elementos para composicdo do corpus deste
estudo.

Em seguida, realizamos a leitura e anélise do contetddo dos textos selecionados com
foco nos descritores criangas, infancias e pesquisas com criangas ribeirinhas. Para esse
momento, além da utilizacdo dos elementos que emergiram no contexto das Rodas de
dialogos, das Entrevistas e das Oficinas de Desenho em que as criangas interlocutoras
contribuiram na explicacdo e interpretacdo dos desenhos, das narrativas, das historias da
comunidade, bem como na compreensdo da organizagdo do cotidiano da vida ribeirinha na
Comunidade do Rio Paruru, buscamos a contribui¢do da analise de conteido como técnica de
tratamento de dados, caracteristica das pesquisas qualitativas (BARDIN, 1977), a qual
consiste em uma técnica metodologica que pode ser aplicada em diversos discursos e

contextos e em todas as formas de comunicagédo. Logo, trata-se de:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢do do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cBes de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42, grifo da autora)

A Anaélise de Conteudo possui trés fases, segundo Bardin (1977), sdo elas: a pré-
analise que consiste na exploracdo do material e tratamento dos dados (inferéncias e
interpretacOes). Assim, a pré-anélise se concretiza quando se tem o primeiro contato com 0s
documentos, ¢ a chamada “leitura flutuante”. A segunda fase se realiza com a exploragdo do
material quando ocorre o processo de decodificacdo, classificacdo e categorizacdo do
conteldo das mensagens. E a terceira e ultima fase refere-se ao tratamento dos dados, é o
momento em que o/a pesquisador/a, através da interpretacdo tenta validar os dados e torna-los
significativos.

Importa dizer que, em sua maioria, tanto nas teses quanto nas dissertacdes levantadas,
os descritores aparecem no titulo do trabalho, porém em outros textos, essa especificidade esta

objetivamente expressa nos resumos, ou ainda no corpo do texto. Porém, de modo geral, ndo
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limitamos os usos desses descritores em determinadas partes do texto e sim o enfoque e a
forma como essas tematicas sdo abordadas nas producdes académicas. Outra observacao é
guanto ao uso de termos como educacdo infantil, cultura infantil, creche e pré-escola, adotado

em muitos trabalhos que tratam sobre criangas e infancias.

4.1.2 A composicao do corpus do trabalho

O total de textos encontrados ao final da busca correspondia a 45 (quarenta e cinco)
textos entre 8 (oito) teses e 37 (trinta e sete) dissertaces. Partindo dessa selecdo, fizemos a
leitura dos resumos, objetivos e metodologia, a fim de identificar as similaridades e
proximidades com o objeto de investigacdo da nossa pesquisa. Ao término dessa triagem,
permaneceram 33 (trinta e trés) dissertacbes de mestrado e 4 (quatro) teses de doutorado
produzidas no ambito dos programas de p6s-graduacdo em educacdo na Amazo6nia paraense,

de acordo com a tabela abaixo.

Quadro 3 - Distribuicdo das Dissertacdes e Teses de acordo com critérios especificos

N° Instituicio Tipo Titulo Autor/a Ano

Criancas que dangam, crian¢as | Dilma Oliveira
01 UEPA D | que louvam saberes e processos | da Silva
educativos presentes na Marujada
de Tracuateua/PA.

2017

02 UEPA D Cultura lddica, conformismo e | Elisabete
resisténcia nas vivéncias das | Gaspar Gouvéa 2011
brincadeiras infantis na escola

Criangas quilombolas marajoaras: | Erica de Sousa

03 UEPA D | saberes e vivéncias ludicas Peres 2018
O olhar da crianca do campo | Fernanda

04 UEPA D | sobre a cultura local: um estudo | Regina Silva de 2016
em uma escola de Tracuateua-PA. | Aviz

05 UEPA D | Infancia e préticas educativas na | Jane Elisa 2019
Amazonia Seiscentista. OtomarBuecke

06 UEPA D | O brincar e os saberes de criancas | Kaly Nancy
na Vila de Santa Maria - | Lisboa Rego 2019
Tracuateua/PA.

07 UEPA D | Era uma vez... A Cobra Grande | Kezya Thalita
na voz dos pequenos intérpretes | Cordovil Lima 2014
cametaenses.
Préticas de letramento e educacdo | Natdlia Passos

08 UEPA D | nas vozes de criancas: ler e | Fernandes
escrever entre os sentidos e o0s 2018

bens culturais na ilha de
Caratateua-Pa.

“Elas sd3o bonitas porque ¢ a | Nilza Maria
09 UEPA D | minha familia”: Representa¢des | Cabral Feitosa 2020
Sociais de Beleza de Criancas da
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Educacdo Infantil

NO

Instituicao

Tipo

Titulo

Autor/a

Ano

10

UEPA

Caminhos do cirio; saberes,
culturas e vivéncias infantis no
Cirio de Nazaré.

Patricia A.
Godinho Baker

2019

11

UEPA

Saberes, brinquedos e
brincadeiras: vivéncias ludicas de
criangas da comunidade
quilombola Campo Verde/PA

Shirley Silva do
Nascimento

2014

12

UEPA

Representagbes  Sociais  de
Criangas da Educagéo Infantil do
Campo sobre Diversidade Racial:
conhecimento de si e do outro.

Sileide de
Nazaré Brito

2018

13

UEPA

Representacdes Sociais de Creche
e Escola construidas por Criancgas
do 1° ano do Ensino Fundamental.

Silvia S. de
Castro Macedo

2014

14

UEPA

As brincadeiras no recreio: acdes
volitivas nos textos escritos por
criancas do terceiro ano do ensino
fundamental.

Vania M2
Batista
Sarmanho

2019

15

UFPA
IPPGED

Cultura escrita e cultura vivida na
escola: do lugar que pensam,
falam e escrevem as criangas do
1° a0 3° ano do ensino
fundamental.

Dilza
Alves
Rodrigues

Maria

2019

16

UFPA
IPPGED

Um rio no caminho: processos de
escolarizagdo de alunos
ribeirinhos em contexto escolar
urbano.

Nilce Pantoja
do Carmo

2019

17

UFPA
IPPGED

Acolhendo  corporeidades: o
sentido do corpo para criangas de
um abrigo institucional do
municipio de Belém.

Ildilene Leal
Azevedo

2019

18

UFPA
IPPGED

Préaticas pedagdgicas de
professores do multisseriado na
triplice  fronteira  Amazbnica
Brasil-Peru-Colémbia: um olhar
decolonial sobre a educacdo
ribeirinha.

M2 Auxiliadora
dos Santos
Coelho

2020

19

UFPA
IPPGED

A Crianga na Fotografia: o retrato
da infancia na primeira metade do
século XX em Belém do Pard
(1900 a 1950).

Sebastido V.
Silveira do
Nascimento

2012

20

UFPA
IPPGED

A Infancia nas Paginas de jornal:
discursos (re) produzidos pela
imprensa paraense na primeira
década do século XX.

Welington da
Costa Pinheiro

2013

21

UFPA
IPPGED

Educacdo e tradicdo de criancas e
adolescentes  praticantes  de
candomblé Ketu, os Ewe do
OfaKare.

Gisele
Nascimento
Barroso

2016

UFPA

A crianca indigena nos estudos

Sheila Alves de

2014
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22

IPPGED

académicos no Brasil: uma
analise das producdes cientificas
(2001 — 2012).

Araljo

NO

Instituicdo

Tipo

Titulo

Autor/a

Ano

23

UFPA/PPGED

A inféancia pelo olhar das criancas
do MST: ser crianca, culturas
infantis e educacdo.

Elisangela
Marques
Moraes

2010

24

UFPA
/IPPGED

Infancia, criangas e experiéncias
educativas no Educandario
Eunice Weaver em Belém do Para
(1942-1980).

Tatiana do
Socorro Correa
Pacheco

2017

25

UFPA
/IPPGED

Representacdes  sociais  sobre
criancas e infancias em teses e
dissertacGes da Amazonia.

Marileia Pereira
Trindade

2019

26

UFPA
IPPGED

Infancia, educacdo e crianca: um
estudo  historico-literario  nas
obras Serbes da Mae Preta e
Chove nos Campos de Cachoeira
(1897-1920).

Maria do
Socorro Pereira
Lima

2015

27

UFPA
/IPPGED

Crianga, cinema e educagédo: 0sS
discursos sobre a infancia em
producgoes cinematograficas
brasileiras.

Maria
dos

Sonia
Fernandes
Santos

2017

28

UFPA/PPEGED

Trabalho infantil: uma anélise do
discurso de criancas e de
adolescentes da  Amazbnia
paraense em condicdo de trabalho

Ana Paula
Vieira e Souza

2014

29

UFPA
/IPPGEDUC

Aprende brincando: a crianga
atuando entre o povo Assurini do
Trocara, Municipio de Tucurui —
Pa.

Maria de
Fatima
Rodrigues
Nunes

2017

30

UFPA
/IPPGEDUC

Trabalho infantil: contradi¢bes
entre 0 tempo de estudar e da
infancia e o tempo de trabalhar —
quando o trabalho ndo permite a
formacdo por inteiro.

Osvaldo dos
Santos

Machado

2020

31

UFPA
/IPPGEDUC

Crianca e subjetividade: um
estudo sobre a préatica pedagodgica
na mediacdo do conhecimento
escolarizado.

Sirlane de Jesus
Damasceno
Ramos

2019

32

UFPA
/PPEB

Experiéncias de uma crianga com
TEA na educacdo infantil:
sentidos atribuidos a escola.

Lyanny Aradjo
francés

2020

33

UFOPA/PPGE

Movimentos amplos na educacao
infantil: uma  andlise  de
experiéncias das criangas em uma
UMEI no municipio de Santarém,
Para.

Erivelton
Ferreira de Sa

2017

34

UFOPA/PPGE

A brincadeira de faz-de-conta de
papéis sociais e a constituicdo da
personalidade das criangas na pré-
escola.

Géssica de
Aguiar Lima

2018

Vivéncias de criancgas ribeirinhas

Jeyse  Sunaya

2018
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35

UFOPA/PPGE

da Amazbnia e seu processo de
humanizacdo na creche.

Almeida de
Vasconcelos

NO

Instituicdo

Tipo

Titulo

Autor/a

Ano

Milca Aline
Colares
Gualberto

A infancia na percepcdo de
criangas em acolhimento
institucional no municipio de
Santarém - Pard.

36 | UFOPA/PPGE D 2017

“Eu acho que ¢é pras criangas
pensarem no talento que elas
ttm"™: o fazer musical na
perspectiva de criangas
participantes do Projeto Sementes
Musicais em Santarém, Para.

37 UFOPA/PPGE D Priscila Castro

Teixeira 2018

Eu ainda n&o falei, eu quero falar!
— 0s sentidos de escrita atribuidos
por criangas pré-escolares.

38 UFOPA/PPGE D Roseanne de 2018

Sousa Valente

Fonte: Elaboragdo da autora. 2021.

Como dito anteriormente, ao término dessa triagem permaneceram 33 (trinta e trés)
dissertacbes de mestrado e 5 (cinco) teses de doutorado produzidas no ambito dos programas

de pds-graduacdo em educacao na Amazoénia paraense, dos quais passamos a tratar a seguir.

4.2 ENTRE MARES E TRAVESSIAS AS TEMATICAS ABORDADAS NAS TESES E
DISSERTACOES DA UEPA, UFPA E UFOPA

4.2.1 Navegando nos rios do conhecimento no PPGED/UEPA

Silva (2017), assumindo a perspectiva socioldgica de infancia, em sua dissertacao
orientada pela Prof.2 Dr® Nazaré Cristina Carvalho, evidencia os saberes e 0s processos
educativos vividos pelas criancas no contexto da Festa da Marujada, ao abordar sobre
“Criancas que dancam, criancas que louvam Saberes e processos educativos presentes
na Marujada de Tracuateua/PA”. Seu objetivo foi analisar os saberes e 0S processos
educativos vivenciados pelas criancas durante a Festa da Marujada de Tracuateua/PA.
Ressalta-se que as pesquisas orientadas pela Prof.2 Nazaré Carvalho se destacam no ambito do
PPGED/UEPA na tematica sobre infancia, cultura e educacdo em articulacdo e dialogo com a
Sociologia da infancia.

A pesquisa de abordagem qualitativa com énfase na etnometodologia desenvolveu
entrevista semiestruturada, observacao participante, rodas de conversa, producao de diarios de

campo, registros fotogréficos e a dindmica com desenhos. Nesse contexto, as criangas
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assumem a condicdo de intérpretes da pesquisa, legitimando-as como sujeitos de direito e de
VOZ.

A dissertacdo apontou que, no contexto da Festa da Marujada, ha uma diversidade de
conhecimentos especificos que estdo relacionados com aos saberes ludicos, religiosos,
processos coletivos que sdo partilhados por meio da escuta, da observacéo e da oralidade. Tais
praticas e saberes estdo diretamente articulados na educagéo sensivel através da ludicidade, da
educacdo para o bem viver e dos preceitos e respeito religiosos. Esses saberes ludicos
comecam a ser vividos desde os momentos de ensaios das dangas com ritmos e gestos
especificos e durante a festa quando também aparecem os brinquedos e as brincadeiras.

Além disso, as criangas também participam e vivenciam, desde muito cedo, 0s
processos de colaboracdo e organizacdo das dinamicas do proprio grupo responsavel pela
Festa da Marujada. Elas aprendem junto aos mais velhos, atitudes, gestos, condutas que visam
manter a tradicdo, valorizando a cultura, os saberes locais e suas proprias identidades como
sujeitos sociais.

Logo, a participacdo das criangas nos rituais da Festa da Marujada se desenvolve na
interacdo e relacdo com os adultos e outras criancas, onde partilham, produzem, interpretam e
modificam alguns elementos simbdlicos presentes na festa, de modo que também se
constituem como agentes produtoras de saberes que, ao se apropriarem dessas informacdes,
partilham entre si e com 0s outros e a0 mesmo tempo mantém viva sua tradicao.

As criancas de Tracuateua dancam, cantam e louvam porque suas vidas, em geral,
estdo entrelagadas por momentos de promessas feitas pelos pais ou por sentirem o gosto pela
danca como uma atividade divertida e prazerosa. A autora menciona ainda que, ao trazer a
voz da crianca que participa da Marujada, visibiliza esse sujeito historicamente excluido e
invisivel.

Em “Cultura lidica: conformismo e resisténcia nas brincadeiras infantis na
escola”, Gouvéa (2011), com a orientacdo da Prof.2 Dr2 Nazaré Cristina Carvalho, assume a
perspectiva historico cultural, através de autores como Huizinga (2007), Caillois (1990),
Santin (1990), Kischimoto (2008), Marcellino (1990), Brougere (2008), Borba (2002),
Sarmento (2008), Vygotsky (2003), Benjamin (2007) e Kincheloe (2004), objetivando
descrever e analisar como as criangas entre 6 e 7 anos de idade matriculadas no 1° Ciclo do
Ensino Fundamental expressam em suas vivéncias de brincadeiras a dindmica da cultura
ludica e sua relagdo com as estratégias e taticas de controle e resisténcia que podem existir e

atuar sobre as crianc¢as na escola.
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Para isso, realizou pesquisa bibliogréafica e de campo a partir da perspectiva histérico-
social, com a utilizacdo da Observacdo Participante, Entrevistas Coletivas e Rodas de
Conversas. A andlise dos dados coletados ocorreu mediante a orientacdo do método da
Interpretacdo de Sentidos.

Os resultados da pesquisa indicaram que as brincadeiras vividas no cotidiano da
escola, em sua maioria, sdo as brincadeiras populares que emergem do cotidiano de
experiéncias das criancas fora do cotidiano escolar, sendo que elas ocorrem por livre
iniciativa das criancas no momento que lhes é permitido, o tempo do recreio. Porém, as
brincadeiras também aparecem nos momentos de socializacdo do conhecimento, chamadas de
brincadeiras pedagdgicas, mas estas estdo sempre sob o controle dos professores o que
restringe a autonomia e o brincar significativo para as criancas.

Diante disso, a autora acredita que nas interacdes e socializacdes que ocorrem durante
a brincadeira ha influéncia de diversos fatores e contextos que se misturam as brincadeiras
infantis e possibilitam a crianca o acesso ao patriménio cultural de sua realidade. Entretanto,
produz processos de conformismo e resisténcia ao que lhe é imposto ou proposto como bem
cultural.

Peres (2018), ao estudar sobre “Criancas quilombolas marajoaras: saberes e
vivéncias ludicas”, orientada pela Prof.2 Dr® Nazaré Cristina Carvalho, insere seu objeto
numa perspectiva historico cultural pela qual buscou mergulhar nos saberes das criangas e de
suas vivéncias por considera-las como produtoras de uma cultura que influencia e sofre a
influéncia do contexto em que vivem. Ressalta a necessidade de investigar as manifestacdes
ludicas que se expressam nas brincadeiras das criangas quilombolas marajoaras,
especificamente as que residem na Vila de Mangueira, na qual as criangas assumem a
condicdo de intérpretes.

A Etnometodologia foi o caminho metodoldgico escolhido pela autora que utilizou em
sua coleta de dados a Observagéo Participante, Roda de Conversa, Diério de Campo, Registro
fotogréfico, Gravacdo de voz e Técnica do desenho.

Os dados foram analisados atraves da anélise de conteudo e identificaram os saberes
ludico, do cotidiano do trabalho, da territorialidade, da hierarquia e da religiosidade como 0s
que sdo vividos e partilhados nos momentos coletivos do brincar e das brincadeiras.
Concluindo que o olhar das criangas intérpretes esta imbricado ao seu contexto sociocultural,
por isso, € preciso ressignificar as praticas educativas, respeitando as especificidades de cada
grupo social, desconstruir paradigmas educacionais hegemoénicos que limitam o processo

educativo ao contexto da escola e desconsideram outros saberes, tendo em vista que a
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educacdo extrapola os muros da escola e ocupa todas as dimensdes da vida das criancas
quilombolas.

Em “O olhar da crian¢ca do campo sobre a cultura local: um estudo em uma
escola de Tracuateua-PA”, Aviz (2016), com a orientagdo da Prof.2 Drd Tania Regina
Lobato dos Santos, realiza estudo de caso no qual objetiva analisar os significados da cultura
local e escolar para as criangas de uma turma de educacéo infantil multi-idade em Tracuateua-
PA. Assenta seu estudo num campo metodologico interdisciplinar referendado por tedricos
como Avries (1962), Kramer (2000) e Sarmento (2011) que versam sobre a infancia. Brandio
(2001; 2009; 2015) e Geertz (2014) conceituam cultura. A educagdo do campo é amparada
nas discussdes de Arroyo (2011), Caldart (2003), Freitas e Molina (2011) e educagdo infantil
do campo Silva (2013), Silva; Pasuch; Silva (2012) e Silva; Pasuch, (2010).

A metodologia é pautada a partir de tracos da pesquisa etnografica, materializada por
meio da observagéo direta, da producéo de desenhos e da roda de conversa.

Os resultados indicam que, no contexto observado, a cultura local vivida pelas
criancas € subsidiada por categorias como: cultura e trabalho, cultura e lazer e cultura e
imaginario. Ja a cultura escolar é constituida por categorias como: cultura e educacéo, cultura
escolar e brincar e educacdo sdo marcados pelo foco dado pelos pais e criangcas ao
aprendizado do sistema alfanumérico. Essa perspectiva é permeada pela imposicdo de que as
criangas devem ser introduzidas o quanto antes no mundo da leitura e da escrita.

Por fim, a autora enfatiza a necessidade de afirmar as criangas como narradoras de
experiéncias ricas em contetdos culturais; as acdes pedagdgicas devem partir das experiéncias
da cultura local e da relacdo que as criancas estabelecem com o seu meio social de vida,
sugere ainda que 0s projetos construidos para atender as criancas da educacao infantil tomem
como ponto de partida as inquietacdes e curiosidades proprias das criangas.

O texto dissertativo de Buecke (2019), intitulado “Infancia e praticas educativas na
Amazonia Seiscentista”, orientado pela Prof.2 Dr® Maria Betdnia Barbosa Albuquerque
apoia-se nos pressupostos da Histéria Cultural, a qual valoriza a historia do cotidiano e
visibiliza sujeitos subalternizados.

Com o intuito de analisar as praticas educativas envolvendo as criancas que viveram
na Amazonia do século XVII e as relagbes dessas praticas com os saberes existentes e/ou
nelas gerados, a autora, baseada em fontes documentais, esmilca a vivéncia dos padres com
as criancas e sua visdo sobre as relacfes das criancas indias em suas tribos, buscando

identificar as praticas educativas.
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As andlises trouxeram a percepg¢do do sentimento de infancia existente entre os nativos
presentes nos rituais de passagem que delimitam a vida da crianca. Ja entre os padres, o0
predominio da valorizagdo da educacdo da crianca como estratégia de doutrinacdo e
perpetuacdo dos valores morais e religiosos do catolicismo. Os principais procedimentos
metodoldgicos usados pela pratica educativa dos padres eram a observacdo, a imitacdo, a
repeticdo, o siléncio e a atencdo. Concluiu que apesar desse contexto de silenciamentos e
opressao, as criancas foram mediadoras culturais capazes de se apropriar das novas
aprendizagens, atribuindo um novo sentido em seus contextos de vivéncia.

“O brincar e os saberes de criancas na Vila de Santa Maria — Tracuateua/PA”,
orientada pela Prof.2 Dr2, Nazaré Cristina Carvalho, Rego (2019) ao fundamentar seu trabalho
num quadro tedrico interdisciplinar, com base em autores como: Branddo (2002, 2015),
Sarmento (2005), Geertz (2014, 2017), Vigotsky (2009, 2010) Brougére (1998), Huizinga
(2004), Duvignaud (1982), Santos (2009) e Ingold (2015), descortina os saberes que
perpassam pelas brincadeiras, analisando o brincar das criancas na Vila de Santa Maria no
municipio de Tracuateua/Pa.

A metodologia consistiu em uma abordagem qualitativa, amparada pelo paradigma
metodoldgico da Etnometodologia, 0 uso da observagdo participante e rodas de conversas
com as criangas. A interpretagcdo dos dados pautou-se na analise de contetdo, com tendéncia
para uma analise interpretativa.

Nessa pesquisa, evidenciou-se que o brincar para as criancas € sindbnimo de viver, o
que esta tarelado a transitar pelos espacos sociais da comunidade como o corredor de arvores,
0 espaco de trabalho dos pais no campo e na roga, nas casas de farinha, na interacdo com os
animais que vivem no entorno e na participacdo nas atividades na escola e na igreja.
Entretanto, o lugar de maior producéo e circulacdo dos saberes das criancas se materializa no
brincar. Através das brincadeiras, elas (re)produzem os saberes de sua cultura.

Lima (2014), em “Era uma vez.. A Cobra Grande na voz dos pequenos
intérpretes cametaenses”, orientada pela Prof.2 Dr2 Josebel Akel Fares estuda a Cobra
Grande, enquanto personagem do imaginario amazonico, através de dez narrativas infantis, a
partir do reconto das criancas — intérpretes da pesquisa - que constituem suas vidas sociais,
fundamentadas nas relacfes entre a escola e o rio, situando-as tanto no contexto da escola
quanto da comunidade ribeirinha de Mendarugu Médio. O objetivo principal do trabalho foi
estudar a construcdo da narrativa e a performance de criancas ribeirinhas durante o exercicio

de re-contacdo de historias da Cobra Grande, para entender a permanéncia de matrizes orais
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no imaginario infantil como indicador do processo educativo mantido no repasse da tradicéo,
por meio da voz e do despertar para a natureza do sensivel.

A metodologia foi concebida em dois momentos distintos, mas complementares entre
si, considerando o contexto da escola e da comunidade, por meio de um processo em que 0
ludico pudesse dialogar com o poético, tendo como abordagem metodoldgica para a coleta
das narrativas orais infantis o uso da historia oral e da analise de contetdo, por meio das
seguintes técnicas de coleta de dados: levantamento bibliografico; dinamicas ludicas como o
desenho e entrevistas com as criangas.

Os resultados revelaram que a crianca intérprete conta a histéria com a voz do
coracdo, deixa de lado as convencgdes e cria sua propria performance de corpo e voz,
utilizando-se de varias linguagens para expressar-se, sendo que a memoria assume papel
fundamental que potencializa esse processo.

Sobretudo, a pesquisa possibilitou constatar que os saberes culturais orais se movem
no cotidiano e na oralidade dos sujeitos — as criancas intérpretes- como forma de educacao por
meio do sensivel e manutencdo da tradi¢do oral como ferramenta de resisténcia e valorizacdo
da cultura local.

Na pesquisa de mestrado sobre “Praticas de letramento e educagio nas vozes de
criangas: ler e escrever entre os sentidos e os bens culturais na ilha de Caratateua-Pa”,
Fernandes (2018), orientada pela Prof.2 Dr2 M? do Perpétuo Socorro Cardoso da Silva,
investigou acerca da tematica do letramento enquanto pratica social que, naquele momento,
ainda ndo havia sido descritas ha comunidade pesquisada. Seu objetivo foi analisar as praticas
de letramento vivenciadas pelas criancas da referida comunidade para contribuir com as
praticas pedagogicas escolares.

A metodologia da pesquisa de campo, com 4 (quatro) criancas, através da abordagem
qualitativa e das técnicas da observacdo participante, didrio de campo, entrevista
semiestruturada, entrevista em aberto e diario de letramento contribuiram para a andlise e
interpretacéo dos dados.

Os resultados da pesquisa confirmaram que as criangas sdo agentes culturais ativos
que vivenciam, para além das praticas culturais escolares, outras situagdes concretas de
praticas de letramento nas experiéncias religiosas, nas trocas comerciais, no mundo digital, no
entretenimento, no lazer em familia, no contexto da comunicac¢do interpessoal, em atividades
de organizacdo da vida diaria como: lista de compras, pagamento de contas, lista de

medicamentos.
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A autora constatou que, na comunidade, hd o sentido das préticas de letramento que
considera sua utilizacdo apenas para fins de trabalho, desvinculadas do contexto social.
Confirmou ainda que as criangcas sdo capazes de fornecer pistas e possibilidades para a
producdo de um conhecimento significativo a partir das experiéncias de letramento do
contexto social em que vivem.

Outra pesquisa encontrada na constru¢do do corpus do estado do conhecimento desta
tese € de Feitosa (2020), intitulada “Elas sdo bonitas porque é a minha familia:
representacdes sociais de beleza de criangas da educagao infantil”, sob a orientacdo da
Prof.2 Dr? Tania Regina Lobato dos Santos. Nesse trabalho, a autora pretendeu conhecer as
representagdes sociais das criancas de 5 anos sobre beleza de si e do outro e sua influéncia no
processo de socializacdo na educacdo infantil. O aporte tedrico foi constituido por autores que
discutem as representacdes sociais como Moscovici (2003) e Jodelet (2011). Da Sociologia da
Infancia com Sarmento (2011) Sirota (2011), Corsaro (2011). Sobre as singularidades e a
ética na pesquisa com criangas, adotou Kramer; Santos (2011). Em relacdo a beleza,
fundamentou-se em Eco (2017), Adorno (1970), Vigarello (2004) e Talon-Hugon (2009). E
sobre a historia da infancia e da educacao infantil, referenciou-se em Aries (1986), Kuhlmann
Jr (2007), Heywood (2004).

Para isso, desenvolveu uma pesquisa com enfoque sécio historico com a coleta de
dados através da observacdo direta, técnica de desenho na pesquisa com criancas, contagdo de
historia e entrevista em rodas de conversa.

Os resultados evidenciaram que as criangas pequenas possuem concepcdes e
representacdes sociais de beleza as quais sdo assumidas na perspectiva do cuidado e da
atencdo recebida da familia, o que ocorre através da vivéncia da cultura do consumo associada
ao “ter as coisas”. Porém, usam como parametro para ancorar suas representagoes de beleza a
aceitacdo ou rejeicdo de si e do outro, evidenciando a prevaléncia de modelo universal de
beleza, em geral, aquele associado a cor branca, cabelos lisos e corpo magro.

A autora salienta que tais representagdes que emergem a partir de “modelos unicos”,
muitas vezes, geram situac@es de exclusdo dos pares no contexto da educacdo infantil. Outra
descoberta refere-se ao valor da sensibilidade estética e ética nas relacbes com a infancia,
muito enfatizadas pelas vozes das criancas, ressaltando a beleza da familia. Desse modo, a
autora convida para uma educacdo sensivel que seja capaz de desconstruir atitudes e gestos
excludentes, desenvolvendo praticas de alteridade na infancia.

Outro trabalho é o de Baker (2019) que evidencia os saberes infantis produzidos em

“Caminhos do Cirio: saberes, cultura e vivéncias infantis no Cirio de Nazaré”, orientada
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da Prof.2 Dr? Nazaré Cristina Carvalho. Teve como objetivo analisar os saberes culturais e as
praticas educativas das criancas que participam do Projeto Caminhos do Cirio no contexto do
Cirio de Nazaré.

A metodologia seguiu a orientagdo da abordagem qualitativa com énfase nos
elementos da Etnometodologia, realizada com 11 criancas intérpretes que fazem parte do
projeto Caminhos do Cirio. As técnicas de coleta de dados foram: entrevista, roda de
conversa, desenho infantil e 0 jogo de perguntas e respostas.

Os resultados obtidos mostraram que, no contexto das praticas do Cirio de Nazaré, as
criangas, na interagdo com seus familiares e outras criangas, as partilham, transmitem e
produzem saberes religiosos, culturais, histéricos, econémicos e ludicos. A autora conclui
afirmando que as criancas produzem saberes e vivenciam processos educativos em diferentes
lugares e contextos, percebeu que o cirio de Nazaré se constitui como mais um dos espagos
onde as praticas educativas se reverberam a partir da circulacéo e socializacdo de saberes de
diferentes fontes e campos, 0s quais se relacionam e se complementam no amalgama
sociocultural dessa festividade.

Em “Saberes, brinquedos e brincadeiras: vivéncias lidicas de criancas da
comunidade quilombola Campo Verde/PA”, Nascimento (2014), sob a orientacéo da Prof.2
Dr2 Nazaré Cristina Carvalho, apoiada nas construgdes teoricas de Branddo (2002), Charlot
(2000), Geertz (2012) e Thompson (1995), evidenciou em sua pesquisa de mestrado o0s
saberes, brinquedos e brincadeiras que fazem parte da vivéncia de 10 (dez) criancas, com 0
objetivo de analisar os saberes presentes nos brinquedos e brincadeiras das criancas da
comunidade quilombola de Campo Verde/Pa. O percurso metodoldgico foi caracterizado pela
pesquisa de campo com abordagem qualitativa. A coleta dos dados ocorreu por meio de
levantamento bibliografico, rodas de conversas, observacdo, entrevista e registros
fotograficos.

As constatacBes da pesquisa indicam que as criancas sdo sujeitos de suas proprias
vivéncias e cria¢@es ludicas, as quais estdo enraizadas na cultura da realidade em que vivem.
Na préatica do brincar, elas ressignificam objetos e contextos, transformam a realidade de
acordo com suas necessidades ludicas. Na acao ludica, a crianga materializa os saberes que
vai construindo através relacGes culturais que se estendem na interagdo com o brinquedo e
seus brincares. Esses saberes podem ser interpretados como saberes da natureza: perigos
existentes nos rios, nas atas e nos ramais; o saber do cuidar de coisas da casa, dos outros e de

Si.
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Na investigacdo sobre “Representacdes Sociais de Criancas da Educacio Infantil
do Campo sobre Diversidade Racial: conhecimento de si e do outro”, orientada pela Prof.?
Dr? Tania Regina Lobato dos Santos, Gongalves (2018) embasa sua pesquisa de mestrado nas
Teorias da Representacfes Sociais e na Sociologia da Infancia, com as quais evidencia as
representagdes sociais de criangas da educacao infantil campesina sobre a diversidade racial, a
percepcdo de si e do outro. O trabalho foi realizado com o intuito de identificar as
consequéncias das representacGes sociais das criangas no seu processo de socializacdo no
espaco escolar, buscando compreender como as criangas da Educacdo Infantil do Campo se
apropriam e representam os significados sociais para construir percepgdes raciais de si e do
outro.

No cumprimento da propositiva realizou pesquisa de campo, com enfoque socio
histérico na comunidade pesqueira do Aturiai, no municipio de Augusto Corréa/Pa. A coleta
dos dados foi realizada através de roda de conversa, observacdo participante e oficina de
desenhos. Articulou o referencial tedrico com as ideias sobre representagdes sociais em
Moscovici (2003); Jodelet (2001), da Sociologia da Infancia Corsaro (2011); Sarmento e
Gouveia (2008), da Pesquisa com Criancas Corsaro (2011); Kramer e Santos (2011), da
Educacao do Campo e Educacéo Infantil do Campo Arroyo (2011, 2014); Fernandes e Caldart
(2011); Silva, Pasuch e Silva, (2012) e da Diversidade Racial em Cavalleiro (2001, 2015);
Gomes (2010) e Fazzi, (2012).

Os resultados obtidos com a pesquisa evidenciam que as representagcfes sociais, tanto
de si quanto do outro, também s&o produzidas e compartilhadas no cotidiano da instituicdo de
educacao infantil do campo, ancoram-se no reforgo da estética e da comparacdo entre o feio e
0 bonito, o branco e o preto, nos quais os pardmetros estdo amparados na diversidade racial,
na afirmacdo ou negacdo do pertencimento, na negacdo ou aceitacdo do outro com base no
fenotipo, principalmente cor e tipo de cabelo.

A anélise dos resultados possibilitou a compreensdo de que 0 preconceito perpassa
desde muito cedo a vivéncia das criangas no cotidiano da educacdo infantil, tendo como
implicacdo a negacdo das proprias criancas negras de seu pertencimento, as quais tendem a
aproximar-se dos padrdes brancos aceitos na sociedade. Todavia, a autora ressalta que ha um
processo de encobrimento por parte da instituicdo e dos professores quanto as situacdes de
discriminacgdo racial na instituicdo, porém, isso se deve a fragilidade da formacdo docente.
Nesse aspecto, a escola deveria criar mecanismos e ferramentas para o desenvolvimento de
uma educacdo antirracista e difusora de representagdes sociais positivas sobre e com as

criancas.
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Outra pesquisa com criancas que discute representacdes sociais a partir das teorias das
Representacdes Sociais e da Sociologia da Infancia, é o trabalho de Macedo (2014) intitulado
“Representacdes Sociais de Creche e Escola construidas por Criancas do 1° ano do
Ensino Fundamental”, orientado pela Prof.2 Dr.2 Tania Regina Lobato dos Santos, que tinha
como objetivo identificar como as representacdes de escola e de creche sdo partilhadas entre
as criancas do Ensino Fundamental.

A autora realizou pesquisa de campo com abordagem qualitativa com 24 (vinte e
quatro) criancas do 12 ano do Ensino Fundamental. Para o levantamento dos dados utilizou a
observacdo, roda de conversa e técnica de elaboracdo de desenhos oralizados. A pesquisa
apoiou-se nas elaboracdes de Moscovici (2009); Duveen (2011); Jodelet (2001); S& (1993); na
Sociologia da Infancia com Corsaro (2011); Sarmento e Gouvéa (2009); Cultura Escolar e
Rituais na escola em Mclaren (1991), e Pesquisa com criangas em Corsaro (20110 e Miller
(2009).

Os resultados apresentados mostraram que as criangas representam a escola com base
nas vivéncias e experiéncias de sala de aula, especificamente fazendo mencéo as atividades de
leitura e escrita, do ato de estudar que tem como foco os componentes curriculares e seus
objetos de conhecimento. Para as criangas investigadas na escola ndo é lugar de brincadeira,
néo tem parque nem brinquedo.

Ja a representacdo de creche € objetivada pelas criancas atraves das ideias de
brinquedos, como: boneca, parquinho, escorrega, area externa e elementos da natureza, como:
casa da arvore, arvore de acerola e manga e no ato de brincar de bola. Ancorada também
como lugar de aprendizagem objetivada no espaco da sala de video e nas atividades de
desenho, pintura e mdsica, nas atividades vividas no cotidiano da instituicdo, como desenho,
pintura e musica, consideraram a Creche é lugar de brincadeira.

Com a conclusdo da analise dos dados, a autora considera que o tempo e 0 espago
estabelecidos nas instituigdes de ensino fundamental devem ser repensados por seus atores
sociais e politicos assim como pelas préprias politicas publicas educacionais, entendendo que
as criancas, nesse segmento, devem continuar vivendo as peculiaridades de suas infancias de
forma dinamica e criativa onde possam manifestar, autonomamente, suas expressoes, desejos
e emoc¢Oes humanas com a garantia do direito de viver intensamente a brincadeira.

Ancorada na perspectiva Historico Cultural, Sarmanho (2019) desenvolveu uma
pesquisa documental sobre “As brincadeiras no recreio: acoes volitivas nos textos escritos
por criangas do terceiro ano do ensino fundamental”, orientada pelo Prof. Dr. José

Anchieta de Oliveira Bentes, na qual elucida as acGes volitivas da crianca que pensam e
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expressam suas impressdes sobre as brincadeiras no recreio de turmas do Ciclo | - 3° ano do
ensino fundamental de duas escolas publicas do municipio de Belém. Teve como objetivo
analisar as ac0es volitivas atribuidas as brincadeiras no recreio.

A pesquisa analisou textos escritos em 2016 para avaliagdo diagnoéstica da
aprendizagem escolar dos alunos. Os textos foram analisados com base em trés categorias
classificadas como: acgdo volitiva qualificativa, acdo volitiva que fala de si e a¢do volitiva que
fala do outro. Os procedimentos metodoldgicos foram organizados atraves da leitura dos
textos, descricdo e analise de elementos comuns presentes no texto.

Apos a andlise, a autora constatou que a crianga, quando escreve sobre um tema que
domina ou tem envolvimento afetivo demonstra, através da escrita, as suas impressdes sobre o
mundo, as coisas e as situacdes, principalmente a partir da brincadeira. Assim, 0s textos
analisados apresentaram as marcas das acOes volitivas indicando o posicionamento das
criancas diante da brincadeira no recreio em que o sentimento de alegria e diversdo é
predominante. O estudo também apontou que a brincadeira pode estimular a capacidade
criativa na producédo escrita da crianca. Ademais, finaliza dizendo que as relagbes sociais
estabelecidas no convivio com o outro produzem o sentimento de amizade, solidariedade,
respeito e companheirismo. Por fim, a escola deve possibilitar ambientes em que as criancas
construam e fortalegam esses vinculos como préticas cotidianas, tdo importantes quanto o

ensino dos conteldos curriculares.

4.2.2 Navegando nos rios do conhecimento do PPGED, PPGEDUC e PPEB/UFPA

Rodrigues (2019), em sua dissertagdo “Cultura escrita e cultura vivida na escola: do
lugar que pensam, falam e escrevem as criangas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental”,
orientada pelo Prof. Dr. Carlos Jorge Paixdo, realiza uma analise no sentido de uma
perspectiva cultural com objetivo de analisar a importancia e o significado da elaboragéo da
linguagem escrita auténtica pelos estudantes do 1° ao 3° ano do ensino fundamental e quais
relacdes estabelece com a cultura vivida e cultura escrita convencional para que seja possivel
tird-las da invisibilidade no qual, historicamente, se acham submetidas pela cultura dominante
por onde opera a educacdo escolar, de maneira que sejam valorizadas, consideradas como
parte da atividade intelectual e de apropriacdo do conhecimento socialmente construido e
como elemento da cultura. Na abordagem metodoldgica, menciona o uso da etnografia com
criancas fundamentando-se em Chizzotti (1990), em que se refere aos sujeitos da pesquisa

como informantes, apresenta a etnografia com uma preocupacdo acentuada e restrita na
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descricéo e interpretacdo dos significados e ocorréncias nas interagdes sociais. Os sujeitos da
pesquisa sdo 7 (sete) professores e 10 (dez) estudantes com historico de repeténcia. No
decorrer do trabalho de campo, a autora realizou oficinas com manuseio e producdo de
materiais como cartazes. Desenhos e textos com imagens.

A autora tece um dialogo apontando algumas assonancias no contexto de producéo da
linguagem escrita na escola dizendo que as praticas de escrita seguem a ldgica da
padronizacdo e prioriza a escrita mecanica, regulada e controlada por normas e regras
“oficiais” que invisibilizam o contexto de vida das criancas. Acredita que sdo praticas da
tradicdo dominante que uniformizam e produzem universalismos absolutos. Ainda no texto,
as criangas sdo mencionadas como sujeitos, mas sentido do uso dessa expressdo é substituido
por “a sala de aula”.

A analise da linguagem escrita produzida pelas criancas surge atraves da producéo de
desenhos e pequenos textos e frases. Mostra como a linguagem permeia a relagdo entre os
sujeitos e o universo do processo ensino aprendizagem no cotidiano escolar. Apresenta o
conceito de escrita auténtica como resultado da acdo reflexiva da existéncia humana
articulada ao contexto das experiéncias e vivéncias dos sujeitos em suas interacbes com o
meio social. Conclui que a escrita auténtica € aquela que a crianga elabora por si, fruto das
interagbes com 0 mundo.

Carmo (2019), com a dissertagdo “Um rio no caminho: processos de escolariza¢do de
alunos ribeirinhos em contexto escolar urbano”, com a orienta¢do do Prof. Dr. Waldir Ferreira
de Abreu ressalta que o estudo teve como objetivo compreender o processo de escolarizacao
dos alunos ribeirinhos que estudam em escolas localizadas na zona urbana de Belém.

A pesquisa se fundamentou metodologicamente em uma abordagem qualitativa, sendo
amparada por alguns elementos técnicos da pesquisa etnografica. No primeiro momento, foi
realizada uma busca bibliografica sobre as categorias principais do tema em discussdo
(ribeirinhos, educacdo, cultura e identidade), bem como sobre os recursos teorico-
metodoldgicos vidveis a serem utilizados. Efetivou-se, inicialmente, uma verificagdo nos
bancos de dados digitais dos PPGED/CCSE/UEPA e PPGED/ICED/UFPA, buscando
dissertaces e teses que alicercassem o entendimento acerca de como a Educacgdo Ribeirinha
vem sendo, academicamente, abordada no contexto paraense e amazoénico. A coleta de dados
ocorreu a partir da observagdo em campo, da compreenséo a respeito dos PPPs escolares e por
meio de entrevistas realizadas junto a alunos, professores e coordenadores pedagdgicos

vinculados a duas escolas estaduais.
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O estudo foi gerado pela problematica “Como se da o processo de escolarizagdo dos
alunos ribeirinhos em escolas urbanas?”, sendo que os resultados que dele emergiram versam
sobre as inimeras dificuldades enfrentadas por esses alunos para terem acesso a educacdo
formal, assim como sobre a necessidade de que suas realidades vivenciais sejam mais
conhecidas, compreendidas e valorizadas pelas escolas em que se inserem 0 que deveria
subsidiar a efetivacdo de um trabalho sistematizado voltado aos seus éxitos educativos em
todos os aspectos e singularidades. Diante disso, pode-se afirmar que a dissertacdo desvela
abordagens importantes sobre a escolarizacdo de alunos ribeirinhos, fazendo-se como um
instrumento de pesquisa e reflexdo a quem se dedica ao assunto ou por ele se interessa.

A autora utiliza na condugéo da pesquisa elementos da etnografia como a observagao
participante, entrevista intensiva e analise de documentos (André, 2005). O trabalho utiliza
somente a observacdo participante. A entrevista é orientada pelas compreensdes de Ludke e
André (1986), realiza ainda uma pesquisa documental nos PPPs das escolas pesquisadas.
Porém, o texto traz uma abordagem significativa sobre a identidade e cultura ribeirinha.
Todavia, ndo utiliza os descritores crianca, infancias e pesquisa com criancas ribeirinhas. Os
sujeitos da pesquisa sdo alunos ribeirinhos na faixa etaria entre 13 e 16 anos. De tal modo,
compreendemos a importancia de manter essa producdo como referéncia exatamente por
apresentar elementos e conceitos que atravessam a escrita desta tese.

Azevedo (2019), orientada pelo Prof. Dr. Wagner Wey Moreira, foca as criangas de
um abrigo, na escrita de sua dissertacao “Acolhendo corporeidades: o sentido do corpo para
criancas de um abrigo institucional do municipio de Belém”. Objetiva identificar o sentido de
corporeidade de criangas sob a guarda de uma entidade municipal de acolhimento
institucional de Belém, manifestado no “tempo livre”. Realizou pesquisa de campo em um
abrigo institucional de Belém. Também identificadas como sujeitos da pesquisa, que foram 4
meninos com idade entre 8 e 11 anos. Assim, emerge uma primeira identidade como “criangas
abrigadas”, aparece o termo “infantes” ao se referir sobre a crianga. Fundamenta-se no
existencialismo que orienta os estudos sobre corporeidade no espago-tempo-vivido.

Os resultados apontam que a compreensdo de corpo é permeada pela relagdo composta
de seus corpos com o contexto de vivéncia no espaco abrigo institucional em que o ser crianca
¢ vivido como corpo-opcdo, corpo-recluso, corpo-dominio, corpo-imaginacdo, corpo-
presenga, corpo-identidade, corpo-disciplina, corpo- objeto, corpo-aconchego, corpo-
translicido e corpo-resisténcia. Desvela-se, com isso, uma pratica pedagogica institucional
gue separa 0s sujeitos em corpo e mente, buscando sempre o controle e o adestramento para a

obediéncia e a submissdo da vontade.
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Porém, mesmo sob o controle das normas e regras institucionais, os corpos abrigados
(re)criam formas de resisténcias, transgridem e insurgem-se contra 0 modelo de dominacdo de
seus corpos, inclusive, utilizando a brincadeira como instrumento de libertacdo, mesmo que
sejam apenas em alguns momentos do dia. Corpos aprisionados. Assim, 0 corpo é objetivado
pelo mundo adulto e, como tal, deve ser treinado para ndo perturbar ou “desordenar” a rotina
do mundo adulto (corpo-disciplina). O corpo é esvaziado de significados, o que causa o
empobrecimento do aprendizado de seus sujeitos.

O texto aponta ainda que as relaces pedagogicas desconsideram o contetdo vivencial
das criancas no espaco do abrigo com a predominancia de uma visdo institucional que vé as
criangcas como seres incapazes e desprovidos das condicOes de participar da tomada de
decisbes sobre a rotina da propria instituicdo. Observa-se ainda que a fala das criancas é
presenca marcante no texto, com uma se¢do em que suas Vivéncias, interacdes e percepcoes
sdo significativas e ganham inUmeras paginas com didlogos e observacBes pertinentes ao
cotidiano da pesquisa.

Em Coelho (2020), com a orientacdo do prof. Dr. Waldir Ferreira de Abreu,
encontramos fblego e simetrias que inspiram a construcdo da nossa pesquisa, sob a
perspectiva de uma etnografia decolonial. A autora aborda sobre “Praticas pedagogicas de
professores do multisseriado na triplice fronteira amazonica Brasil-Peru-Colémbia: um olhar
decolonial sobre a educagdo ribeirinha”. A dissertacdo ndo apresenta em Seu titulo os
descritores requeridos, mas € a Unica que identifica a base sustentada pela decolonialidade em
contexto educacional ribeirinho, além de apresentar como objetivo principal a analise da
relacdo entre as praticas pedagogicas de professores do multisseriado e a identidade cultural
de criangas ribeirinhas. Também guarda afinidades com nossa escrita por realizar uma
pesquisa organizada a partir de uma proposta decolonial e técnicas de coleta de dados como
observacao participante, entrevistas, narrativas, registro em diario de campo, material
fotogréfico e levantamento bibliografico sobre a tematica em evidéncia.

Apesar das criancas aparecerem no texto como personagens secundarios em virtude do
proprio objetivo do trabalho, com foco nas praticas pedagdgicas de professores, elas sdo
visibilizadas e identificadas como criangas ribeirinhas que vivem na triplice fronteira Brasil-
Peru-Coloémbia, e, portanto, com caracteristicas e vivéncias singulares. As criangas sdo
identificadas como coparticipantes da pesquisa, de nacionalidades brasileira, indigena e
peruana. Os coparticipantes da pesquisa foram 15 criangas da turma multisseriada e a

professora da referida etapa.
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No tocante a etnografia decolonial, a autora apoia-se em tedricos do pensamento
decolonial destacando, principalmente, que o emprego dos referenciais do pensamento
decolonial aliado as construgbes da antropologia constituem-se como apostas para a
possibilidade da emergéncia de uma etnografia decolonial como metodologia outra se
configurando no giro decolonial para a producdo do conhecimento. Apresenta aspectos que
caracterizam a etnografia decolonial na perspectiva de ser um trabalho colaborativo, com
redefini¢do do trabalho de campo e do papel dos interlocutores e interlocutoras no processo de
construcdo dele. Amplia a compreensdo de trabalho de campo para além da coleta de dados,
concebendo-0 como um processo de co-interpretacdo coletiva, envolvendo os sujeitos,
concebendo-a como uma investigagdo comunitaria constituida por um movimento
metodoldgico indisciplinado.

A autora salienta que a etnografia decolonial possui carateristicas pluridiversas por
ndo apresentar um unico desenho metodoldgico, mas desenhos que vao se construindo na
trajetdria e na vivéncia com os coletivos, o que permite estabelecer um dialogo produtivo com
as praticas e saberes coletivos. As criancas sdo identificadas e reconhecidas como sujeitos de
direitos e nominalmente definidas como curumins e cunhatas, elas sdo indigenas, ribeirinhas,
quilombolas, assentadas, extrativistas que vivem sua infancia de forma diferenciada.

Os resultados apresentados pela autora demonstram que a pratica pedagdgica presente
no cotidiano da escola fronteirica segue a logica da racionalidade cientifica universal que
considera apenas 0s conhecimentos e a linguagem sistematizados e estabelecidos no curriculo
escolar, com a predominancia do uso da linguagem oral e escrita no quadro branco. Enfatiza
ainda que a pratica pedagogica ignora, mascara e invisibiliza a realidade intercultural presente
na sala de aula, desconsidera os saberes culturais trazidos pelas criangas de suas vivéncias
para dentro do convivio escolar, 0s quais limitam sua presenca apenas em raros momentos no
cotidiano como nas relacdes, atitudes e falas das criangas durante o ano letivo.

Aponta também, que a escola fronteirica recebe um tratamento desigual e
inferiorizante por parte dos 6rgdos municipais, dado o abandono e o descaso para com as
necessidades da escola. O curriculo privilegia a orientacdo contida na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC que reforca a uniformizacdo do conhecimento e a reproducdo da
colonialidade do saber na escola.

O texto, “A crianga na fotografia: o retrato da infancia na primeira metade do século
XX em Belém do Para (1900 a 1950)” de Nascimento (2012), sob a orientacdo da Prof.2 Dra.
Laura Maria Silva Aratjo Alves, faz uma abordagem historica com uso da fotografia como

fonte de pesquisa documental para analisar a infancia na fotografia de criancas na cidade de
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Belém do Par& da primeira metade do século XX. Enfatiza a fotografia como um tipo de
linguagem que guarda representa¢fes da infancia em um determinado contexto sociocultural,
além de possuir uma concepcdo de infancia que também estd atrelada a um determinado
contexto histérico. O foco da pesquisa foi a representacdo da infancia das primeiras décadas
do século XX, através da leitura de imagens fotograficas que retratam diferentes aspectos da
vida das criangas, assim como sua posicao social.

As fotografias foram divididas em dois grupos, a partir de dois documentos diferentes:
retratos de albuns de familia, com destaque para criancas pertencentes a familias com poder
aquisitivo elevado — filhos da elite paraense- e fotografias contidas em revistas, que
caracterizam as criangas pobres e marginalizadas que viviam e perambulavam pelas ruas da
cidade. Portanto, uma infancia pobre e desvalida. O texto apresenta significativas
contribuicbes para a analise historica das representacfes da infancia de criancas paraenses
bem como das concepgdes sobra a infancia presente nas fotografias, mostra a importancia da
andlise das imagens fotograficas, como elementos impregnados de ideologias, crencas e
valores de uma época.

Ressalta a fotografia como portadora de um discurso que traduz um momento repleto
de intencionalidades e, portanto, constitui-se como fonte de pesquisa para a historia da
infincia. Uma parte bem interessante do texto diz respeito a uma imagem de “familia
andnima” em que aparecem trés criancas e duas mulheres sem identificacdo do nome da
familia. As criancas, nas fotografias de revistas, aparecem com a identificacdo de
“abandonadas”, orfaos de pais vivos. Ja as fotografias com a identificagdo das criangas
aparecem com seus nomes e destaque para o sobrenome da familia. S&o as criancas filhos da
elite.

Faz uma reflexdo acerca da imagem do menino Jesus atrelada as caracteristicas de
uma crianca branca de cabelos loiros e olhos azuis, logo, as imagens dos bebés, retratadas na
época, em geral, seguiam esse padrdo. Nas revistas utilizadas como fonte para a construc¢do do
texto predominam a fotografias de criancas brancas, filhos de importantes personagens da
época, modelo de infancia, inclusive retratado nas formas e nas cores das vestimentas das
criancas, em geral, roupas brancas, vestindo criancas brancas e loiras, nem um pouco
mesticas, representando o modelo de infancia perfeita, divina. Tais imagens mostram as
criangas como a esperanga do pais, seguindo a padronizacdo de familia e infancia europeia,
como o modelo de pessoa que mais se assemelha ao divino.

O trabalho de Pinheiro (2013) sobre “A infincia nas paginas de jornal: discursos

(re)produzidos pela imprensa paraense na primeira década do século XX”, orientado pela
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Prof.2 Dra. Laura Maria Silva Aradjo Alves, objetivou analisar os discursos veiculados pelos
jornais “A Provincia do Pard” e “Folha do Norte” sobre a infancia paraense no periodo
compreendido entre 1900 e 1910. O autor ressalta que a crianga assumiu, por muito tempo, o
papel de coadjuvante na familia e na prépria sociedade, em virtude da ndo visualizacdo de sua
infancia, posto que ela sempre se fez as sombras do mundo adulto, aquela que ndo era vista
como um outro, mas sim como alguém desprovido, inclusive de fala que devia seguir 0s
modelos de vida adulta ainda sendo crianca.

De acordo com o autor, a invisibilidade é destacada pela propria compreensdo do
sentido do termo infancia, que provém da palavra infante, originaria do latim (in = prefixo
que indica negacdo; fante = participio do verbo latino fari, que significa falar, o que denota a
ideia de que auséncia da fala representaria um ser desprovido de saberes, de vontade propria,
de sonhos, desejos e incapaz de compreender, opinar e interpretar o0 mundo e a propria
realidade.

O texto enfatiza, em varios trechos, a infancia sendo contada e narrada por outros que
ndo a prépria crianca. Portanto, a prevaléncia de discursos que legitimam a infancia e a
crianca como objeto ocupando a posi¢do de segunda pessoa e nunca de primeira. A infancia
abandonada é novamente retratada como algo pejorativo pela sociedade da época, por isso as
politicas publicas para a infancia se voltam para o atendimento caritativo e assistencialista.

A concepcao de infancia sobre a vida das criangas em situacdo de vulnerabilidade
social esteve, por muito tempo, atrelada ao sentido pejorativo da expressdo “menor
abandonado” com leis ¢ politicas especificas repressivas e segregadora que as concebiam
como incapazes, coitadinhas, 6rfds, ou seja, desconsiderando o contexto social, politico e
econémico das sociedades periféricas e todas as mazelas sociais que decorrem do dominio do
capital.

Nos discursos presentes nos jornais analisados predominam a representacdo da
crianga como criancinha pequena e exposta, pequenino corpo, desprezada, largada,
abandonada, enjeitada, crianca pobre. Outros aspectos retratados nos discursos dos anncios
jornalisticos tratavam de vagas para o trabalho doméstico que requeriam criancas, noticias
sobre criancas desaparecidas ou fugidas. Em outra galeria dos jornais circulavam os discursos
da realidade de outra infancia, a da elite que era concebida como: criangca como sindnimo de
beleza, formosura e ingenuidade e a crianca entanto sujeito de um futuro promissor.

Em suma, os assuntos relativos a infancia tratados nos discursos dos textos
jornalisticos tratavam sobre os cuidados com a crianca, o trabalho infantil, a higiene, as

tragédias e acidentes e a educacgdo, presente nas noticias de propagandas dos colégios. Os
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discursos valorizavam o higienismo, o trabalho infantil enquanto prética dignificante e
moralizadora. A crianca era vista a partir de sua classe social, inclusive com lugares separados
nas galerias (hoje colunas) dos jornais, conforme a classe social. A crianca pobre estava
sempre jogada a propria sorte, portanto, era tida como uma crianca desvalida, desafortunada,
infeliz. Ja a crianca da elite era bela, formosa, ingénua e bem cuidada, por isso representava o
futuro promissor da sociedade. O autor menciona que essa diferenciacdo de discursos e
imagens representadas nas propagandas dos jornais escondem o0s rostos das criangas pobres,
desvalidas, dando destaque e enxergando apenas a crianca de familia rica, a qual sempre
aparece bem vestida com a aparéncia visivel. Por fim, o autor conclui dizendo que nao existe
uma Unica forma de conceber a infancia, visto que depende do modo e do olhar a ela
dispensados.

Em “Educagdo e tradi¢do de criangas e adolescentes praticantes de candomblé Ketu,
os Ewe do Ofa Kare”, Barroso (2016), sob a orientac&o do Prof. Dr. Carlos Jorge Paix&o, trata
do processo educativo de criangas no terreiro de candomblé da nagdo Ketu, procurando
conhecer acerca dos saberes que ali sé&o transmitidos. Para isso, toma como objetivo analisar
0s processos educativos de criancas e adolescentes do 1€ lya Omi Asé Ofa Kare, um terreiro
de candomblé de nacdo Ketu localizado no Conjunto Maguari, um bairro periférico de Belém.
A pesquisa se d& em torno da realizagdo de entrevistas semiestruturadas, pesquisa participante
por meio de insercdo etnogréfica e analise qualitativa dos conteudos.

O texto, certamente, € uma rica experiéncia que enfatiza a experiéncia educativa e
formativa de criangas em um ambiente ndo-escolar, de tal maneira que o terreiro também é
um lugar socialmente marginal, colocado e situado na periferia da sociedade, do mundo
eurocentrado. A educacdo de criangas no axeé do terreiro se da através de conhecimentos
transmitidos pelos mais velhos, de forma oral, a respeito da organizacdo do terreiro e da
relacdo com a energia vital, 0 axé, isto porque as rogas de candomblé também sdo espacos de
socializacdo e conhecimento nas quais circulam saberes e conhecimento baseados na tradigéo
e respeito a ancestralidade.

No contexto do terreiro a tradicdo oral, a memoria, 0 cooperativismo, a corporeidade,
a musicalidade e a energia do Axé (forca vital) sdo muito valorizados nas praticas educativas.
E todo esse processo perpassa a relacdo ensino aprendizagem na rocga (terreiro), possui uma
dindmica, do ensinar aprender, diferenciada da matriz europeia. A palavra € vista como
elemento sagrado e a figura dos mais velhos (ancidos) sdo os veiculos para a transferéncia de
saberes e tradi¢bes. O rito pedagdgico toma como referéncia a observacédo, a escuta aos mais

experientes e o aprender fazendo, vivendo o cotidiano das praticas educativas no terreiro.
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A infancia vive um tempo diferenciado no contexto do terreiro, inclusive quanto a
idade, o tempo de vida é atravessado pelo tempo de feitura no santo. Assim, é possivel ser
muito jovem na idade cronoldgica e ser uma pessoa mais velha no axé. A crianca, ao ser
iniciada no santo, passa por muitas aprendizagens.

O texto menciona ainda que a colonialidade do saber e do poder continua realizando
processos de apagamento dos saberes, valores e crencas da cultura africana. Essa
invisibilidade chega a escola que estigmatiza, inferioriza e faz julgamentos pejorativos das
comunidades de terreiro e seus praticantes. A educacdo em terreiro resiste e continua
realizando a educacdo subversiva contrapondo-se ao modelo hegeménico de educacao, pois se
embasa nas tradi¢Ges vinculadas aos valores ancestrais e a oralidade como pedagogias outras.

Moraes (2010) no texto “A infancia pelo olhar das criangas do MST: ser crianga,
culturas infantis e educacdo”, orientada pela Prof.2 Dra. Laura Maria Silva Aradjo Alves,
cumpre o objetivo de analisar quais os significados e sentidos de infancia na visdo das
criangas do Assentamento Martires de Abril do MST.

Faz uma discussdo acerca das categorias infancia e o significado de ser crianca,
infancia e o sentido de ser crianca no MST, infancia e o sentido da familia, infancia e o
sentido do trabalho infantil, infancia e o significado de escola, infancia e o significado das
culturas infantis e infancia e o significado de culturas da televisdo. Apoiando-se na nogéo de
sentido e significado que se expressam por meio da linguagem e estdo relacionadas a
formacéo do eu numa perspectiva socio historica, baseada e fundamentada em Bakhtin.

Metodologicamente, estrutura o trabalho de campo em duas fases, sendo a primeira
composta pelas oficinas, estruturadas em 7 (Sete) encontros nos quais a autora estruturou e
trabalhou as oficinas tematicas como: infancia e escola, infancia e familia, infancia e MST e
infancia e suas culturas, compreendendo a primeira fase da pesquisa. Na segunda fase,
desenvolveu as entrevistas com grupos de criancas. O texto é inspirado na Sociologia da
infancia, reforca a necessidade de “dar a voz” as criangas que aparecem como atores,
identificados como sujeito infantil.

O brincar emerge como caracteristica principal da infancia. A brincadeira surge como
espaco de interacdo, socializacdo e vivéncia, contribuindo para a constituicdo do sujeito-
crianca. A infancia é concebida como ocorréncia de um tempo especifico que se relaciona
com um tempo antes da vida adulta. O termo infancia aparece no singular, porém menciona
que ela pode ter varias faces de acordo com o contexto sociocultural em que seus sujeitos

estdo inseridos.
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E notorio, no trabalho da autora, que a voz das criangas tem expressividade e destaque
na producdo da escrita, a medida que a autora consegue dar énfase para os sentidos e
significados atribuidos pelas criancas a infancia. A analise sobre a escola toma como
parametro a fala das criangas que retratam a presenga marcante no contexto do assentamento
de praticas da educacdo bancéria, com utilizacdo de castigos. Portanto, a escola aprece para as
criangas como lugar de punicdo e de regulagdo de comportamentos, assim também como de
conformacao de suas condi¢des existenciais e de suas identidades.

Pacheco (2017), com o estudo oriundo da tese “Infincia, criangas e experiéncias
educativas no Educandario Eunice Weaver (1942-1980)”, sob a orientagdo da Prof.* Dra.
Laura Maria Silva Aradjo Alves, insere-se no campo da Histdria da Educacéo e da Historia da
infancia - Para e tem como objeto de estudo a historia da infancia e as experiéncias educativas
de criancas que viveram isoladas institucionalmente em funcdo da politica publica de
isolamento compulsério implantada no Brasil, na primeira metade do século XX, para o
controle e prevencdo da hanseniase. Teve como objetivo explicitar a infancia e as
experiéncias educativas de criancas que viveram institucionalizadas num espaco criado para
acolher, manter, educar e instruir criangcas que ndo possuiam hanseniase, mas por serem filhas
de pais doentes, deveriam ser afastadas da familia para evitar o contagio da doenca pelos pais.
A tese volta-se para olhar o contexto historico do educandério na oferta do atendimento as
criancas, filhas de hansenianos.

Os procedimentos metodoldgicos adotados pela pesquisa para a aquisicdo das
informacdes e para o alcance dos objetivos propostos foram a entrevista em histéria oral
hibrida e temética e a pesquisa documental.

A autora desvela que, entre as praticas educacionais, as criancas eram inseridas desde
0s 08 anos de idade no contexto do trabalho dentro da instituicdo que se configurava como um
dever. A prética do trabalho infantil aparece como mecanismo de garantia da manutencao e
funcionamento da instituicdo em virtude dos poucos funcionarios que tinha e um numero
elevado de criangas internadas. Nesse sentido, o Educandério estabelecia uma rotina diaria de
trabalho doméstico cansativo no combate ao écio e a indisciplina, haja vista que tal pratica se
apoiava na compreensao ideologica de que o trabalho infantil regenera, recupera, forma e
humaniza, ensinando as criangas a assumirem responsabilidades desde muito cedo.

O texto ressalta ainda que, mesmo em um espago que deveria proteger as criancgas,
constantemente, eram submetidas a situacGes de violéncia fisica, psicolégica e sexual e as
praticas de tortura eram cometidas tanto pelos funcionarios do Educandario quanto pelos

internos de maior idade. Entre as criancas predominava a obediéncia e o siléncio em funcgéo



168

do medo das ameacas e punigdo. Desse modo, a relacdo se baseava na submissdo aos
“maiores” que detinham o poder de controle e autoridade sobre elas. Porém, em meio a tanta
repressdo e violéncia, a brincadeira era uma pratica comum entre as criancas no Educandario,
mesmo diante de um tempo demarcado com cumprimento rigoroso de todas as atividades, no
horério da tarde ap6s o descanso, as criangas brincavam de correr, subir nas arvores, apanhar
frutas, pular, escorregar, mas tudo feito sob o olhar e vigilancia de uma pessoa mais velha.

Entre as praticas educativas figurava o ensino religioso com base na formacao moral e
ética cristd e o ensino de oficios de acordo com o0 sexo, contexto que também figurava na
divisdo das salas de aula que eram separadas entre meninos e meninas. De modo geral, a
autora conclui sua tese enfatizando que, mais do que conhecimentos, o Educandario ensinou a
obediéncia, formatou comportamentos desejaveis, estabeleceu mecanismos de controles:
sobre 0s corpos, a hanseniase, as mentes, a disciplina e 0s comportamentos.

Sabino (2019), em sua tese sobre “Infancia pobre e educagdo no Juizo de Orfio do
Para (1870-1910): acolher, proteger, cuidar e educar “os filhos do estado”, com a orientacéo
da Prof.2 Dra. Laura Maria da Silva Araldjo Alves, apoia-se na historia social como
fundamento tedrico metodoldgico para analisar a intervencéo do Juizo de Orfdo na educacao,
protecdo e assisténcia a infancia a partir da norma e disciplina da familia no periodo de 1870 a
1910. Realiza uma pesquisa fundamentada na historia social com fonte documental no
Arquivo publico do Para e Centro de Memoria da Amazonia, através dos processos de tutela
de orfaos, matérias de jornal, cartas, bilhetes e outros documentos.

A autora argumenta que, em geral, as criancas sob tutela do Juizo de Orfdos
provinham de familias de racas inferiores como indigenas e negras, j& que tais grupos
familiares eram considerados desmantelados por representar uma parcela da populagédo pobre,
mestica e recheada de costumes e praticas diferentes do grupo familiar emergente pertencente
a burguesia paraense. Menciona ainda que muitas dessas criangas, além dessa identidade,
também pertenciam a familias que saiam do interior em busca de melhores condic¢des de vida
na cidade, movimento que foi mais intenso na Belém da Belle Epoque®.

As criancas, que estavam sob a tutela do juizado, aparecem num quadro elaborado
pela autora com as seguintes identificacbes, em relacdo ao status social: ignorado, inabil,

abandonado/a, impubere, ingénuo, menor, orfao, desvalido/a, indigena. Tais denominacdes

*3periodo situado entre o final do século XIX e inicio do século XX em que a cidade de Belém do Par4 viveu um
processo de embelezamento, no qual a reprodugdo do modo de vida europeu — sobretudo o de Paris — tornou-se o
ponto de referéncia central que impactou a reorganizacdo do espaco urbano daquela época. Mudangas na
infraestrutura arquitetdnica como a construcdo de bulevares e prédios e o préprio modo de vida na cidade foram
alterado seguindo o paradigma de urbanizacdo dos grandes metrdpoles europeias. Disponivel em:
https://revista.fct.unesp.br/index.php/formacao/article/view/5163/4401. Acesso em 18/12/21.
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sdo mencionadas quanto ao nimero de vezes em que tais nomenclaturas eram usadas nos
processos. Conclui-se que a raca e a classe social eram determinantes para diferenciar do
grupo de criancas que tinham suas origens em familias da elite.

Outro aspecto relevante se trata da tutela dessas criancas, as quais, em sua maioria,
eram requeridas por ex-senhores de escravos que alegavam oferecer oportunidades de estudo
e uma vida melhor para seus tutelados, mas em geral mantinham a pratica do trabalho infantil,
quer seja nas lavouras ou no servico domeéstico, no caso das meninas. Em decorréncia disso,
muitas criangas eram descartadas ao “bel prazer” por seus tutores, o que indica que as pessoas
buscavam apenas criados para manter o regime de serviddo aos senhores. A autora conclui
frisando que o papel do Juizado de Orfdos do Pard cumpria-se muito mais no sentido do
controle social, no combate a visivel miséria urbana e a consequente mendicancia, 0s quais
colocavam em risco o0 progresso e o brilho civilizatério do inicio do século XX. O sentimento
de muitos era o de que seria melhor a crianca pobre estar asilada ou sob a tutela de estranhos
do que na conivéncia miseravel de suas familias. Assim, a infancia subjugada e internada foi a
melhor opc¢do para esconder a escancarada condicdo de marginalidade social a que estavam
submetidas as familias da classe pobre.

Trindade (2019), com a orientagdo da Prof.2 Dr? lvany Pinto Nascimento, aborda sobre
“Representagdes sociais sobre criancas e infincias em teses e dissertagdes da Amazodnia”.
Nessa tese, objetivou-se apreender as representacdes sociais sobre criancas e infancias em
teses e dissertaces de programas de pds-graduacdo em educacdo da Amazbnia que
desenvolveram pesquisas com criangas. Elege como campo tedrico para sua analise o seguinte
tripé: representacdes sociais, criangas e infancias e pesquisas com criangas. Para isso,
menciona que o primeiro campo tedrico se apoia em autores como: Moscovici (2003),
Nascimento (2014), Jovchelovitch (2014) e Markova (2017). Ja o segundo campo teorico
toma como base principalmente: Bujes (2000, 2002); Quinteiro (2002); Faria, Demartini e
Prado (2009); Corsaro (2011); Del Priore (2010); Aries (2014); Qvortrup (2014, 2015) e
Sarmento (2005, 2013, 2015). O terceiro campo tedrico se sustenta especialmente em: Soares;
Sarmento; Tomas (2005); Mullér; Redin (2007); Miller; Carvalho (2009); Carvalho; Muller
(2010); Lee (2010); Agostinho (2010); Filho; Barbosa (2010) e Fernandes (2016). Realiza
uma pesquisa do tipo bibliografico, com abordagem qualitativa. Na analise dos dados,
utilizam-se técnicas da analise de conteldo proposta por Bardin (1977) que envolveram as
etapas de pré-andlise, exploragdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e

interpretacéo.
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Os resultados revelaram sentidos sobre criangas e infancias, elencados da seguinte
forma: 1) sentidos sobre infancia: infancia como construcdo histérica, social e cultural,
infancia como categoria social do tipo geracional; infancia como um tempo de vida
individual; 2) sentidos sobre crianca: crianga como ator social; crianga como sujeito de
direito; brincadeira e imaginario como elementos essenciais para as criancas; 3) sentidos
sobre criangas da Amazonia: as criangas da Amazonia estdo imersas em atividades cotidianas;
o ambiente natural é elemento marcante no cotidiano das criancgas; a vida das criancas €
permeada por aspectos universais e singulares.

Com base nesses sentidos, autora acredita que a infancia tem imagem de estrutura
social permanente ancorada no sentido de categoria social do tipo geracional, a imagem
individual, ancorada no significado de tempo de vida individual vivido pelo sujeito e a
imagem de diversidade, ancorada nas mudancas pelas quais perpassam as infancias tanto na
perspectiva estrutural como individual; as criancas séo caracterizadas pela imagem de ator
social, ancorada na agéncia delas sobre o mundo e a imagem de sujeitos plurais a qual denota
que as criancas vivem de forma especifica a infancia, convivem em uma multiplicidade de
contextos sociais e apreendem o0s mais diversos elementos sociais decorrentes de seus
contextos de vida e de outros contextos com 0s quais estabelecem relagdes. Frente a essas
imagens sobre criancas e infancias, sustenta-se a tese de que os autores das produgfes
analisadas, ao desenvolverem pesquisa com criancas, tém representacfes sociais sobre
criancas e infancias sustentadas na valorizacao social delas. Reconhecem o protagonismo das
criancas e a notoriedade das infancias no mundo social.

Santos (2017), em sua tese intitulada: “Crianca, cinema e educacdo: os discursos sobre
a infancia em produgdes cinematograficas brasileiras”, orientada pela Prof.2 Dra. Laura Maria
Silva Araujo Alves, analisa os discursos sobre a infancia e as criancas protagonistas nos
filmes Menino de Engenho (Brasil, 1966, de Walter Lima Jr.), Meu pé de Laranja Lima
(Brasil, 1970, de Aurélio Teixeira) e Capitdes de Areia (Brasil, 2011, de Célia Amado), cujo
eixo de problematizacdo reside no fato de como a infancia e as préaticas culturais da crianca
tém sido apresentadas nas referidas producBes cinematograficas e as relagcdes estabelecidas
com as concepcdes instituidas na sociedade. Nesse sentido, a autora mostra que o caminho da
evolucdo a respeito dos estudos sobre criancga/infancia ganha destaque com a concepgao
oriunda do campo da Sociologia da Infancia na qual as criangas sdo sujeitos e o estudo é

realizado com elas.
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No contexto das obras cinematograficas analisadas, as criangas sdo reconhecidas
como protagonistas, portanto, apresentam pontos interseccionais entre si, ja que o “sobre
criangas” esta para o cinema como o “com criangas” esta para a Sociologia da Infancia.

A partir da pesquisa bibliografica e documental, apoiada nos estudos bakhtinianos e de
autores do campo da historia da infancia e dos estudos da crianga numa perspectiva
sociologica, historica e cultural, a autora apresenta os resultados ao enfatizar que, com o
cinema, a crianga passou a ser percebida em diferentes contextos que ressaltam suas formas
de vida, suas culturas, brincadeiras e praticas sociais e educativas diferenciadas. Assim, o
cinema aparece como uma nova lente eu possibilita outro olhar para a infancia e seus
contextos, porém sua abordagem ndo é neutra, uma vez que os filmes, documentarios e obras
cinematogréaficas sdo atravessados pelo contexto de sua producdo, de seus autores e pelo
proprio momento em que tais obras sdo produzidas e veiculadas.

Entretanto, nas obras analisadas pela autora, a concepgdo de infancia varia entre
aquela que vé essa fase como etapa de preparacdo para vida adulta, como nos filmes “Menino
de Engenho” ¢ “Capitaes de Areia”, porém esse Ultimo também retrata a visdo negativa de
infancia propria seguindo a Iégica de uma ideia universal sobre a infancia de criancas que se
encontram em situagdo de pobreza. J4 em “Meu pé de laranja lima” retrata-se a Visdo
teocéntrica de mundo que inspira a concep¢do medieval de crianga, ligando sua figura a do
menino Jesus, ou seja, tudo que fosse diferente ao meigo, virtuoso, bondoso e sem
pensamentos maldosos era considerado fruto do castigo divino e, portanto, recebeu
intervencéo diabolica.

Por fim, a autora ressalta que, entre seus achados, outro que merece destaque é que a
inféncia nas obras analisadas se constitui a partir de diferentes mundos e tempos (cronotopos)
— um conceito bakhtiniano que diz respeito as relacdes espago-temporais. Desse modo, 0
cinema apresenta a perspectiva das polifonias entre os diversos contextos socios histéricos e
culturais com os quais constréi as cenas de suas obras, acompanhando todo o processo
evolutivo da historia da infancia.

A tese de Lima (2015), inserindo-se no campo da Histéria Social da Infancia na
Amazonia, com a orientacdo da Prof. Dr? Laura Maria Silva Araujo Alves, evidencia o objeto
de sua tese: “Infincia, educa¢do e crianc¢a: um estudo historico-literario nas obras Serdes da
Mae Preta e chove nos Campos de Cachoeira (18971920)” para analisar a infancia, a
educacédo e o lugar que a crianga ocupa enquanto sujeito nas obras Serdes da Mae Preta, de
Juvenal Tavares e Chove nos Campos de Cachoeira, de Dalcidio Jurandir, a partir dos

contextos histdrico, sociopolitico, econdmico, cultural e educacional no Para, entre os anos de
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1897 e 1920. Ampara sua analise nos pressupostos tedrico metodoldgicos da Nova Historia
Cultural, associando a discussdo em uma concepc¢do socioldgica de infancia, elege como
marco temporal situado entre o periodo inicial do auge do ciclo da borracha e o pos-ciclo da
economia da borracha, tempo em que houve um maior favorecimento aos investimentos na
formacdo da crianca, o que resultou na publicacdo da obra Serbes da Mé&e Preta para a
literatura infantil nas escolas paraenses.

A autora considera que, nessas obras, 0s autores apresentam diferentes representacfes
de infancia considerando os diferentes lugares que a crianga ocupa no discurso literario.
Ressalta que, na obra Serdes da Mé&e Preta, 0o autor aponta indicios, através de seus
personagens, que a infancia estad em construcdo, na qual a crianca é (re)apresentada como um
sujeito que precisa aprender valores morais e sociais para ser reconhecida e aceita
socialmente.

Quanto a obra Chove nos Campos de Cachoeira, a infancia € remetida ao contexto da
pobreza e da miséria, em que a crianga conhece o contexto da sua situagdo de opressdo e sente
vontade de romper com todo sofrimento que lhe aflige. Para isso, usa 0 imaginario como
mecanismo de fuga do mundo real, exatamente pela auséncia da garantia do direito de viver e
receber uma educacéo digna.

A tese “Trabalho infantil: uma analise do discurso de criangas ¢ de adolescentes da
Amazonia paraense em condi¢do de trabalho” trazida por Souza (2014) com a orientagdo do
Prof. Dr. Ronaldo Marcos de Lima Araujo, tem como objeto central o discurso (vozes) de
criancas e adolescentes acerca da concepcdo de trabalho infantil, objetivou aprender o
discurso de criancas e de adolescentes, estudantes das escolas publicas estaduais do Municipio
de Belém, ocupadas sobre o trabalho infantil. Para tal, utiliza o materialismo histérico
dialético como método de investigacdo; a pesquisa foi divididos em dois momentos distintos
entre a atividade de painel e grupo focal.

A autora menciona que a fala das criangas e adolescentes manifesta uma compreenséo
sobre trabalho infantil ligada a ideia de ajuda, obrigacao, dever. Além de ressoar, ainda, como
forma de disciplinamento, como moral e como um processo que atribui responsabilidades
para as criancas, seguindo a légica do processo educacional capitalista. O estudo revela
também os tipos de trabalho exercido pelas criancas, tipificados como as piores formas de
trabalho infantil como: vender, cuidar do outro, cuidar da casa, 0s quais apareceram com
sentido de sofrimento, penoso, embrutecedor e até insalubre, pois se constituem como uma
atividade que causam riscos a salde e a vida das criancas, além de expb-las a esforcos fisicos

intensos, abusos fisico, psicologico e sexual.
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Outra concepcdo de trabalho infantil que emerge das vozes das criangcas € como
sofrimento fisico, emocional e intelectual, portanto, configura-se como uma patogenia que
desencadeia e reforca o sentimento de medo, perigo, angustias, frustracbes que, em geral,
estdo cansada pela enfadonha rotina e pelos esfor¢os repetitivos de todos os dias.

Emerge ainda do discurso das criangas o sentido de que o produto de seu trabalho lhe é
estranho, ndo lhe pertence, aparecem separados de si mesmas, ou Seja, 0 pouco que ganham
com o trabalho realizado elas proprias ndo usufruem, porque usam para ajudar a alimentar os
irmaos menores. Por isso, a autora enfatiza o sentido da aliena¢do que o trabalho infantil
provoca nas criangas, transformando-o em objeto. Em suma, nos diz a autora, o discurso de
criancas e adolescentes da AmazoOnia paraense revela a compreensdo de trabalho infantil
como a alienacdo do produto, da atividade do trabalho e a alienacdo espiritual no trabalho,
emergindo dai o trabalho como condicdo de exploracdo que ndo contribui para a formacéo e
ndo satisfaz as necessidades humanas, revela-se apenas como atividade para a garantia da
sobrevivéncia.

A sequir, elegemos trés dissertaces que sao oriundas do programa de P6s-graduacédo
em Educacédo e Cultura da UFPA — PPGEDUC Cameta. Na primeira delas, Nunes (2017), ao
trabalhar a tematica: “Aprende brincando: a crianga atuando entre o povo Assurini do
Trocara, Municipio de Tucurui-PA”, em dissertacdo construida no &mbito do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo e Cultura — PPGEDUC/UFPA Cametd, retrata os cenarios do
universo da crianca indigena, com o objetivo de analisar o0 processo de aprendizagem e
socializagdo das criancas da Reserva do Trocard e quais os diferentes papeis em que elas
atuam nessa sociedade, especificamente, suas formas de atuagcdo mediante os saberes que
fazem parte do processo ensino aprendizagem da referida comunidade indigena.

A pesquisa etnografica utilizou a observacgdo participante, entrevistas com liderangas,
além de documentos escritos, imagéticos, relatos orais com foco na historia de vida dos
adultos na rememoracéo de suas infancias na aldeia e oficina de desenho com as criancas.

Os resultados indicam que o processo ensino aprendizagem ocorre em VArios campos e
espacos sociais comunitarios, sendo que a socializacdo de saberes se da pela oralidade e pela
observacao aos mais velhos e experientes da aldeia. Os saberes construidos pelas criancas
assurini sdo reproduzidos através das brincadeiras, nas dancas, cantorias, religiosidade assim
como nos demais momentos de vivéncia dos sujeitos.

Os desenhos infantis, assim como as brincadeiras, reproduzem situagdes concretas de
seu cotidiano como a derrubada e retirada ilegal de madeira da reserva, as praticas de

sobrevivéncia da caca e a pesca também séo representados nas experiéncias das criancas.
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Os espacos sociais em que as brincadeiras ocorrem com maior frequéncia sdo o mato,
o rio e o galho das arvores. Os brinquedos constituem-se a partir de objetos como canico
(pequena vara de pesca), pequenas panelas de barro, mascaras utilizadas em rituais
especificos da aldeia, arco, flechas, gravetos, sementes, entre outros.

A prética da pintura de corpos também ¢é vivenciada pelas criancas que partilham esse
momento umas com as outras. De tal maneira, segundo a autora, essa € uma forma de, mesmo
no brincar, auto afirmar suas identidades e seus pertencimentos.

Tal constatacdo leva a autora a afirmar que o cotidiano de aprendizagem das criancas
assurini ultrapassa os muros da escola e do ensino formal e estd imbricado em todas as
circunstancias de suas vidas, principalmente na garantia da sobrevivéncia do grupo.
Entretanto, apesar de ndo desenvolver uma educacdo inter-étnica, a autora acredita que a
escola Wararaawa Assurini tem se esforcado para manter um dialogo mais préximo com a
comunidade, em momentos pontuais quando as gincanas indigenas adentram o espaco escolar.

A segunda dissertacdo é de autoria de Machado (2020) intitulada “Trabalho infantil:
contradicGes entre o tempo de estudar e da infancia e o tempo de trabalhar — quando o
trabalho ndo permite a formagdo por inteiro”, apresenta reflexdes a respeito da entrada de
criancas no trabalho infantil e as possiveis limitacbes do processo escolar, considerando a
constituicdo da aprendizagem e desempenho escolar. Objetivou analisar o trabalho infantil no
interior das contradi¢es entre capital e trabalho, assim como seus impactos nos tempos de
escolarizacdo das criangas de escola publica paraense no municipio de Cameta, considerando
0s tempos de estudo, de trabalho e os tempos da infancia.

O autor realiza um estudo que toma como base epistemoldgica o Materialismo
Historico Dialético, orientado pela observacdo, analise documental e a entrevista
semiestruturada com cinco estudantes em situacdo de trabalho infantil, trés professoras e trés
pais ou responsaveis.

Em suas analises, o autor acredita que o trabalho infantil rompe com lagos importantes
na convivéncia familiar. E compreendido pelos sujeitos da pesquisa como producéo da vida,
como ajuda familiar e como moldador do carater, na medida em que combate o Gcio, previne
a insercdo no mundo da criminalidade e serve de preparacdo para a vida adulta. Assim, a
infancia é compreendida como tempo de formacdo para avida adulta. Conclui-se que o0s
tempos da infancia sdo reduzidos para algumas criancas que precisam dividir seu dia a dia
entre a escola, o trabalho e os deveres domésticos.
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As criangas vivem o trabalho infantil como néo lugar da infancia, mas como tempo de
producdo da vida, da limitacdo da aprendizagem e dos tempos de escola e exclusdo social.
Com isso, sdo empurradas para a maturidade de forma prematura.

As atividades penosas, desenvolvidas pelas criangas no contexto do trabalho infantil,
contribuem para o baixo rendimento escolar porque limitam a aprendizagem escolar,
ocasionando o0 atraso, a elevacdo dos indices de baixo dominio da leitura e escrita, assim
como das altas taxas de abandono e reprovacao escolar.

No terceiro texto dissertativo, Ramos (2019), com o tema “Crianga e subjetividade:
Um estudo sobre a pratica pedagdgica na mediagdo do conhecimento escolarizado” buscou
analisar a pratica pedagdgica na mediacdo do conhecimento escolarizado, identificando
evidéncias de mudancas na constituicdo da subjetividade da crianca no espaco da sala de aula,
haja vista que a escola tem, na sociedade contemporanea, o papel de contribuir para a
formacdo social, afetiva e intelectual de seus alunos, a medida que oportuniza acesso
sistematico aos conhecimentos cientificos.

O estudo foca, principalmente, as relagdes de conhecimento mediadas pelo professor
como um fator decisivo que pode refletir na constituicdo da subjetividade da crianca.
Teoricamente, o trabalho ancora-se na teoria historico-cultural de Vygotsky. Para isso,
desenvolveu uma pesquisa etnografica com o uso de técnicas de coleta, anélise e interpretacao
dos dados, a observacdo, a entrevista ndo dirigida, o registro em diério de campo e a narrativa
de episddios.

Os resultados apontados pela autora enfatizam que a escola, em especifico, a pratica
pedagogica ignora a individualidade, as necessidades e realidades das criangas em sala de
aula, com primazia de préaticas excludentes, causa sentimentos como impoténcia, incapacidade
e frustracdo por parte das criancas que experimentam o fracasso diante do ato de conhecer.

As relacdes de linguagem predominam a voz da professora que comanda, dirige,
determina, ordena, impde. Textos copiados no quadro branco e reproduzidos, de forma
cansativa e enfadonha, pelas criangcas em seus cadernos, mesmo diante das falas e das
reclamacdes das criancas diante de uma atividade cansativa e mecéanica, a professora
observada usava argumentos para convencé-las de que aquele sofrimento era necessario.

A autora constatou ainda que a pratica pedagogica assumida pela professora afirma o
lugar das vozes na sala de aula, assim, as criangas sd@o objetos e ndo sujeitos ativos no
processo. Portanto, a pratica pedagogica observada ndo oportuniza a transformacédo da sala de
aula em lugar de subjetivacGes. Importante mencionar que, em um dos subtdpicos do ultimo

capitulo, a autora menciona que o dizer das criancas nao importa a pedagogia retratada pela
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experiéncia de sua pesquisa. Por outro lado, ressalta sobre a necessidade de “dar voz aos
sujeitos da aprendizagem”, permitindo sua participacdo, o dialogo, a opinido e a
problematizacdo sobre o conteddo que € ensinado pelo professor.

Ainda navegando nas aguas do conhecimento no contexto dos programas de pos-
graduacdo da UFPA, trouxemos o texto de Francés (2020), desenvolvido no &mbito do
Programa de Pds-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica — PPEB.

Francés (2020), ancorada na Sociologia da Infancia — ciéncia que compreende a
crianca como produtora de suas proprias culturas, em sua dissertagdo “Experiéncias de uma
crianga com TEA na educagdo infantil: sentidos atribuidos a escola” teve como objetivo
compreender os sentidos e os significados atribuidos pela crianga publico-alvo da Educagao
Especial as experiéncias que vivencia nos espacos-tempos da escola regular. Desenvolveu um
estudo etnografico com uma crianca da educacéo infantil da rede publica de ensino, a partir da
analise de conteido e de desenhos produzidos pela crianga.

A autora constata que os significados e os sentidos que a crianga atribui as
experiéncias vividas sdo instituidos, organizados e reelaborados por ela a medida que vive tais
experiéncias nos espacos-tempos da escola regular, engendrando e reinventando maneiras
dispares para relacionar-se afetivamente com seus pares e com a cultura dos adultos, bem
como para (re)construir os tempos escolares (re)fazendo seus percursos no contexto da escola
que se propde inclusiva. Diante disso, ressalta a preméncia da ausculta da crianca com TEA
em suas multiplas e diversificadas formas de expressdao para a construcdo de um ambiente
educativo mais congruente as suas necessidades.

Menciona ainda que, nas observacgdes que realizou durante a pesquisa, verificou que a
inclusdo ultrapassa o previsto no ambito legal e estd relacionada as possibilidades que se
criam no ambiente escolar para a promocdo de atitudes inclusivas, posto que a crianga
compreenda a escola numa dimenséo que envolve as relagcdes com 0s sujeitos, a oportunidade
de intervir no espaco e ser parte dele, em outras palavras, sentidos e significados relacionados
a sensacgéo de bem-estar.

Para a autora, € essencial reinventar as formas de conceber a escola e suas praticas
pedagdgicas, rompendo com os modos lineares de pensar a estrutura organizacional dos
espacos-tempos escolares e, assim, propiciar novas experiéncias e outras formas de

participacao para as criangas.
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4.2.3 Navegando nos rios do conhecimento do PPGE/UFOPA

Criada em novembro de 2009, através da lei n°® 12.085, a Universidade Federal do
Oeste do Pard estd sediada na terceira maior cidade paraense, num dos pontos mais
estratégicos da Amazbdnia — o Municipio de Santarém. Seu surgimento esta atrelado ao
programa de expansdo das universidades federais, fruto do acordo de cooperacdo técnica
firmado ente o Ministério da Educacdo (MEC) e a Universidade Federal do Para (UFPA).
Além dos cursos de graduacdo em diversas areas e outras frentes de trabalho e atuacdo, possui
0 Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (PPGE), do qual selecionamos os textos a seguir.

Na pesquisa de mestrado de Priante (2015), sob a orientagdo da Prof? Dr? lane Dias
Lauer Leite em “As vozes das criangas as margens do Rio Tapara: ser crianga na comunidade
Tapara Grande — Santarém/PA”, estabelece um estudo com 16(dezesseis) criancgas, estudantes
da Escola Municipal S&o Jorge. Buscou identificar qual o conceito que criangas de cinco a
seis anos de idade, na comunidade de varzea conhecida como Tapara Grande, em Santarém-
PA, tém sobre o que é ser crianca.

O l6cus da pesquisa foi a comunidade ribeirinha de Tapard Grande, no Municipio de
Santarém, Estado do Para. A metodologia do Estudo de Caso, através de uma abordagem
bioecoldgica que compreende o desenvolvimento do sujeito contextualizado, possibilitou a
interpretacdo sobre as concepcdes de infancia inspirada na compreensédo de desenvolvimento
da Teoria Bioecoldgica de Bronfenbrenner (2011). As técnicas de pesquisa utilizadas foram: a
observacao participante, grupo focal com entrevistas. Para analise dos dados langcou méo da
técnica do Discurso do Sujeito Coletivo — DSC (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012) e Analise
Narrativa (HUBERMAN; MILES, 1991).

A autora menciona que as criangas seguem um calendario de atividades escolar
especifico que se adequa e acompanha a rotina das criancas em relacdo aos meios de
locomocgéo, os espacgos utilizados e tipos de brincadeiras que ocorrem de acordo com as
possibilidades dos periodos de cheia e seca do rio.

Os resultados obtidos nessa andlise revelaram que o ser crianca ha comunidade do Rio
Tapara Grande, na compreensdo das proprias criancas, significa estar atrelada ao
conhecimento das experiéncias do seu cotidiano, as relacdes que estabelecem no contexto de
suas vivéncias. Identificou-se também que as criancas se auto representam utilizando
caracteristicas ligadas ao tamanho (altura), comportamentos, atitudes e a partir do seu fazer
como brincar, comer, estudar, auxiliar em casa e aos brinquedos que utilizam nas brincadeiras

gue ganham énfase nas vozes dessas criancas.
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De modo geral, percebeu-se que os conceitos das criangas traduziram elementos do
contexto de desenvolvimento, as relacbes com a familia, com o0s espacos e pessoas da
comunidade. Tais resultados contribuem para a ampliagdo do campo teoérico acerca da
infancia, em especial, na Regido Norte do Brasil, ainda para 0 campo metodolégico que tem a
crianga com sujeito e foco da pesquisa.

Sa (2017), em “Movimentos Amplos na Educagdo Infantil: uma analise de
experiéncias das criangas em uma UMEI no Municipio de Santarém, Para”, sob a orientacao
da prof.2 Drd Sinara Almeida da Costa, com o0 objetivo de analisar as experiéncias de
movimentos amplos vivenciadas pelas criangcas em uma turma de pré-escola do municipio de
Santarém-PA assume como base tedrica os estudos interacionistas sobre desenvolvimento
humano, principalmente a partir das ideias de Wallon, com pesquisa de campo realizada em
uma UMEI do Municipio de Santarém-PA, através da observacédo e filmagem das atividades
das criancas e entrevista com a professora, traz uma importante contribuicdo acerca da
utilizacdo dos movimentos ritmicos e expressdo corporal nas préaticas curriculares na educacao
infantil.

O autor menciona como achados da pesquisa que 0s movimentos amplos, que estdo
relacionados a utilizacdo do espaco e do corpo pela crianca, sdo contemplados na proposta
pedagogica e no planejamento anual do professor, apenas em tempos especificos. Por isso,
considera que a vivéncia das expressdes corporais e dos movimentos amplos pelas criancas
ndo sdo explorados de forma apropriada pelo professor que limita suas atividades as rotinas
semanais tradicionais. Inclusive, ressalta que as atividades ritmicas e de expressdo corporal
sdo sempre propostas pelo professor, o que inibe qualquer possibilidade de participagdo na
tomada de decisdes pelas criangas.

Assim, considerando a proposta pedagdgica da instituicio e o planejamento do
professor, é visivel que as criancas sao meras expectadoras na cena que se desenrola no palco
da escola. A auséncia/presenca secundarizada das criancas na sala de aula é camuflada pela
presenca do professor e suas verdades que se sobressaem sobre outras possibilidades e olhares
no processo ensino aprendizagem.

Todos os olhares se voltam ao professor da turma, apesar da categoria crianca aparecer
no titulo, numa posi¢do marcante, o texto do resumo aponta o lugar secundario da crianga no
contexto do objeto investigado. Como se trata no subtitulo de uma andlise de experiéncia das
criancas, de alguma maneira, fica subentendido que tal apontamento indica uma posi¢do em
primeira pessoa como autoras principais. Todavia, todo direcionamento foca o professor e

seus sentidos, percepcdes, concepgdes sobre o desenvolvimento infantil.
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Nos estudos de Lima (2018), orientados pela Prof.2 Dr? Sinara Almeida da Costa, em
sua dissertacdo “A brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais e a constituicdo da
personalidade das criancas na pré-escola”, elucida como objetivo de sua pesquisa
compreender de que forma a brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais contribui no
desenvolvimento da personalidade das criangas. Apoia-se no sociointeracionismo de
Vygotsky, Elkonin e Leontiev, para 0s quais o processo de desenvolvimento da crianga ocorre
mediante as condi¢Oes e 0s processos de interacdo que realizam em seu contexto social.

A pesquisa foi caracterizada em duas fases, sendo a primeira conduzida por um estudo
experimental, realizando observacgdes na rotina das criancas e aplicou questionario com pais e
responsaveis. Como nessa fase da pesquisa constatou que a brincadeira de faz-de-conta era
pouco explorada na sala de aula, fez intervencdo junto a professora com foco nos estudos
formativos sobre a brincadeira de faz-de-conta de papeis sociais objetivando fomentar e
dinamizar o planejamento da professora. E outra fase em que realizou observacoes,
fotografias e filmagens. Fundamentou a analise dos dados no método genético-
experimental/analise micro genética.

A autora constatou que a brincadeira do faz-de-conta de papeis sociais apresenta
efetividade educativa e exerce influéncia sobre o desenvolvimento da personalidade das
criangas que, ao brincarem, reproduzem saberes oriundos de experiéncias sociais de outros
contextos. Ressalta ainda que, ao oportunizar a formacdo continuada para a professora,
observou que sua pratica educativa sofreu alteracfes positivas.

Vasconcelos (2018), em “Vivéncias de criangas ribeirinhas da Amazonia e seu
processo de humanizagdo na creche”, com a orientacdo da Prof.2 Dr2 Sinara Almeida da Costa
e inspirada na Teoria Histdrico Cultural de Vygotsky e seus colaboradores, tragou como
objetivo de sua pesquisa compreender as vivéncias (espaco, tempo e relagcdes) das criancas de
3 anos de idade no ambiente formal de educacao.

A metodologia do estudo consistiu em observacao e filmagem da rotina das criangas,
fundamentou a analise dos dados no método experimental/ analise microgenética.

Nesse sentido, a autora verificou que, no interior da instituicdo pesquisada, as
atividades das criancas s@o limitadas a tarefas programadas e rotineiras, centradas apenas nos
conteldos e com foco na alfabetizacdo precoce, na qual todo o processo preparatério e
imprescindivel ao estimulo do desenvolvimento infantil ndo é valorizado. Expressdes como
“hora de estudar”, “hora de brincar” e “hora de merendar”, denotam, no cotidiano da escola,
tempo regrado pela logica do mundo adulto que desconsidera os tempos e vivéncias da

infancia.
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Constatou ainda que, nos momentos especificos da pesquisa, pdde perceber que as
criancas estabelecem um modo préprio de se relacionar com a cultura e o lugar onde vivem,
(re)criando esses espacos. Por fim, a autora conclui mencionando que quando o planejamento
das atividades voltadas a infancia inclui em seus objetivos produzir nas criangas interesse e
aguca o surgimento de novas necessidades humanas, de certo, prioriza e organiza um
ambiente rico em produces culturais no qual elas tém liberdade, tempos proprios e escolhas
nos modos de relacionar-se com o conhecimento e 0 mundo, o que facilita o desenvolvimento
de suas funcdes psiquicas superiores.

Gualberto (2017), na dissertagdo “A infincia na percepcao de criangas em acolhimento
institucional no Municipio de Santarém — Para”, orientada pela Prof.* Dr* Iane Dias Lauer
Leite, definiu como objetivo de sua pesquisa investigar sobre as concepgdes de criangas entre
cinco a doze anos de idade que vivem em situacao de acolhimento institucional no municipio
de Santarém-Pard sobre o que € ser crianca. Para isso, adotou como procedimentos
metodoldgicos o roteiro de grupo focal, folha de dados sociodemogréaficos, visita guiada e
entrevistas individuais com instrumento histéria pra completar (MARTINS, 2000), com
analise dos dados por meio da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2012) e Anélise Narrativa com base em (HUBERMAN, MILLES, 1991). Os
sujeitos da pesquisa foram 10 (dez) criangas com idade entre 5 (cinco) e 12 (doze)anos de
idade, identificadas no exto como: “infantes”, “acolhidos”.

Frente a isso, 0s resultados apresentados pela autora apontam que a rotina das criangas
e suas atividades eram determinadas e direcionadas através das regras e normas da instituicéo.
Quanto a percepcao do “ser crianga”, apareceram inimeras concepgdes como: “‘uma pessoa”,
“crianga pequena”, “fruto”, “flor”. Tais identificagdes apontam para a compreensdo do ser
crianca a partir de uma relacdo do ser humano (adulto) com a natureza o meio social.

A autora defende a necessidade de uma revisdo paradigmatica das necessidades
integrais de criancas e adolescentes em situacdo de acolhimento, uma vez que concebe as
criangas como protagonistas de seus processos de socializagdo e, como sujeitos, ndo devem
ser compreendidas a partir de um modelo universal de crianca, mas sim como um ser cultural
que vive (re)reconstrdi suas experiéncias, pessoais, sociais e coletivas cotidianamente.

Teixeira (2018), ao tratar sobre “Eu acho que ¢ pras criangas pensarem no talento que
elas tém: o fazer musical na perspectiva de criancas participantes do Projeto Sementes
Musicais em Santarém, Para”, com a orientacdo da Prof.* Dr* lane Dias Lauer Leite,
estabelece como objetivo analisar o fazer musical em um projeto de inclusdo sociocultural

mediante a masica, a partir do olhar das criancas participantes. Teoricamente, a pesquisa em
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tela se apoia na premissa de que a crianga, ao longo de sua vida, se constitui como
protagonista de sua historia, pois além de observar, ela participa e compreende o meio social
em que esta inserida, além de ser capaz de (re)inventar seu mundo.

A metodologia se deu através do Estudo de Caso com observagdes informais e roteiro
de grupo focal. Procedeu a anélise dos dados utilizando-se da técnica do Discurso do Sujeito
Coletivo, com 20 criancas integrantes do projeto musical.

De tal maneira, a autora consegue elucidar as vozes das criangas que se veem como
agentes do seu processo de aprendizagem e conseguiram descrever situacGes nas quais seus
comportamentos facilitavam ou dificultavam o aprender. O prdprio contexto do projeto social
propicia condi¢es favoraveis ao exercicio do protagonismo infantil. Porém, considera que
existe a visdo entre as criancas de que o projeto € um lugar para aprender masica e habilidades
sociais, assim como acredita que existem elementos que facilitam ou dificultam a dindmica
das atividades como o ambiente, os professores e as préoprias criancas. Elas apontam a
relevancia do projeto social na vida delas e o quanto suas acdes mudaram seu cotidiano de
forma positiva.

Outra importante percepcdo da pesquisa refere-se a visdo que as criancas tém dos
professores do projeto. Adjetivos como paciente, atencioso, compreensivo, amigo, legal,
engracado, divertido, aparecem nas falas, demonstrando que a relagdo entre ambos se
constitui a partir de uma perspectiva horizontal. Para além de praticas tradicionais e regradas,
as aulas de mdsica, na concepcao das criancas, também € lugar de afetividade, de construir
relacdes amorosas com 0s outros e partilhar aprendizagens prazerosas e significativas.

Sob a perspectiva da Teoria Histérico Cultural, Valente (2018), ao realizar estudo
sobre “Eu ainda ndo falei, eu quero falar! — 0s sentidos de escrita atribuidos por criancas pré-
escolares”, sob a orientacdo da Prof.2 Dr? Sinara Almeida da Costa, em que as criangas sao
concebidas e identificadas como sujeitos, foco principal da investigacdo. A pesquisa, de
cunho qualitativo, se propde a compreender os sentidos atribuidos a linguagem escrita por
criancas de pré-escolas publicas e particulares do municipio de Santarém-Para. Para isso, 0
campo empirico da pesquisa é constituido pelo contexto das turmas de pré-escola da EMEIF
Esperanca — instituicdo publica e a Escola Novo Horizonte — instituicdo pertencente a rede
privada de ensino.

A investigacdo buscou respaldo na pesquisa de campo com a realizagdo de observacao
participante e entrevistas individuais e coletivas por meio das técnicas historias para
completar, desenhos historia e passeio. Os sujeitos da pesquisa foram 38 (trinta e oito)

criancas de duas instituicdes de ensino.
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A andlise e interpretacdo dos dados obtidos indicam que, em ambas as institui¢Ges, as
experiéncias educativas propostas as criancas ndo consideram a cultura como elemento
enriquecedor diante das possibilidades expressas pelas criangas através do desenho e do
brincar.

A autora observou que, num primeiro momento, as criangas apresentaram sentidos de
linguagem que nao condizem com a funcéo social da escrita, o que pode ter sido influenciado
pela maneira como as professoras concebem e conduzem as praticas, vivéncias e experiéncias
com a linguagem escrita no ambiente escolar, bem como pela forma como consideram as
especificidades das criangas e suas infancias nesta primeira etapa da educacao.

J& num segundo momento, elas atribuiram sentidos apropriados a fungdo social da
linguagem escrita. Com isso, a pesquisa evidenciou a necessidade de transformacéo da pratica
pedagdgica no sentido de possibilitar o dialogo entre o conhecimento formal e a cultura vivida
pelas criancas.

As buscas pelas dissertacdes e teses se configuraram como um momento significativo
para navegar ao encontro do conhecimento ja produzido concernente a tematica em questao.
Isso feito com o objetivo de agregar a pesquisa aproximacdes/distanciamentos, considerando
0 aporte tedrico que embasa o alinhavo e a concepcdo do texto, assim como a vivéncia da
Etnografia Decolonial com criangas ribeirinhas que se mostra como diferencial no ato de
pesquisar e, ainda, os elementos que se materializam a partir da pratica da pesquisa que
nascem do contexto de vivéncia das criancas e possibilitam visualizar e visibilizar os saberes
que as criancas produzem em seu cotidiano, como elementos marcadores de suas identidades
e, a0 mesmo tempo, apresentam uma riqueza de possibilidades para as praticas escolares,
como instrumentos de emancipagdo humana.

Em que pese o reconhecimento e a relevancia de todos os contributos oriundos dos
estudos sobre/com criancas, infancias e pesquisas com criangas na Amazonia paraense aqui
descritos, que constituem a composi¢do do estado do conhecimento, compreendemos que
ainda existem muitas lacunas e questdes a serem respondidas acerca do objeto desta tese que
trata sobre: “Entre o Rio e a Mata: um olhar decolonial das imagens e representagdes das

infancias ribeirinhas e sua relacdo com as préaticas escolares nas ilhas de Abaetetuba-PA”.
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4.3 0 ENFOQUE TEORICO-METODOLOGICO UTILIZADO NAS PESQUISAS
COM/SOBRE INFANCIA E CRIANCAS

As dissertagdes e teses selecionadas para compor o corpus de referéncia desta tese
representam um conjunto de producOes significativas para a compreensdao dos modos de
producdo das infancias ribeirinhas. Seus saberes e dizeres nos mais diversos contextos da
Amazonia paraense contribuem para um olhar diferenciado e contextualizado acerca dos
modos de vida, das dindmicas especificas de cada contexto em que as criangas dessas
Amazonias produzem sua propria existéncia e a maneira como se relacionam com o mundo
das aguas, da beira dos rios, das baias, matas, igarapés e furos.

Daqui em diante, passamos a olhar para as pesquisas que resultaram na producéo dos
textos analisados nesta secdo e os diferentes enfoques metodologicos e abordagens teoricas
que embasaram essas investigagdes, do ponto de vista do tipo de pesquisa, as técnicas
utilizadas, os instrumentos e a propria dindmica na condugdo da investigacao.

Na Universidade Estadual do Pard (UEPA), constatou-se um conjunto de estudos que
se destacam por suas significativas contribuicdes para as investigacfes sobre criancas e
infancia na Amazoénia paraense na perspectiva da Sociologia da Inféncia, a abordagem
Historico-Cultural, seguida das teorias das RepresentacGes Sociais que ora aparecem
separadas ou combinadas nas dissertacbes de mestrado e sdo denominadas de abordagem
interdisciplinar como mostra o quadro abaixo. Essas pesquisas tem evidenciado a crianca
como protagonista de suas historias, saberes e experiéncias, evidenciam e valorizam o
cotidiano de suas vivéncias, as praticas culturais e as interagdes que estabelecem com o

contexto sociocultural. O quadro a seguir apresenta um panorama sobre essas abordagens.
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Tabela 3 — Abordagem Teorica presente nas dissertacgdes e teses dos Programas de Pos

Graduacdo na Amazonia paraense

Interdisciplinar Interdisciplinar
Abordagem .SO,C lo- Soc. da . -Soc. da Mat. Pens.
h— historico- A - Rep. Sociais A Hist.- .
Teorica Infancia Infancia o Decolonial
cultural - Soc. da o Dialético
Infancia - Historico-
Cultural
UEPA/PPGED 7 2 3 2 -
UFPA/PPGED 9 3 1 - 1 1
| UFPA
E PPGEDUC 2 ) ) ) 1 )
S
UFPA/PPEB - 1 - - - -
UFOPA 5 - - - ) -

Fonte: Elaboragdo da autora, 2021.

Dos 38 (trinta e oito) textos analisados, 37 (trinta e sete) constam no quadro acima,
com excecdo da dissertacdo de Azevedo (2019) que fundamenta sua andlise no
Existencialismo, conceituando corporeidade que se da na relacdo com o mundo como corpo
vivente, como existéncia corporal humana que se constitui na relagdo consigo mesmo e com o
outro.

Esse panorama indica que a base tedrica de referéncia das pesquisas que mais tém sido
utilizadas na pos-graduacdo nas universidades publicas da Amazonia paraense é constituida
pelo campo das teorias criticas com predominancia tedrica da abordagem sécio histérico
cultural que considera os contextos de vivéncia, as experiéncias, a cultura, os modos de vida e
o0 individuo como sujeitos socio historicos, produtor e produto do seu meio social. Além de
evidenciar o crescente aumento da producdo do conhecimento acerca da crianca e da infancia,
considerando que essas escolhas tedrico-metodoldgicas valorizam e as tomam como sujeitos
protagonistas de suas historias e vivéncias.

Outra concepcao tedrica que aparece em ascensdo nas ultimas décadas séo os estudos
e pesquisas com criangas sob a orienta¢do da Sociologia da Infancia, ancorada nos estudos de
Corsaro (1997) em que seus estudos se dedicam a pensar a forma como criangas a partir dos 3
anos interagem na educacao infantil; Sarmento (1997, 2004, 2008, 2013, 2017) e Qvortrup
(1991). Para os quais a crianca é concebida como atores sociais e sujeitos de direitos em que a

participagdo das criangas é primordial na conducdo das pesquisas.
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Quadro 4 — Procedimentos metodolégicos adotados nas pesquisas dos programas de pos-

graduacdo da Amazénia paraense

Tipo de Técnicas utilizadas
pesquisa t. t.
Sécio Entrevista semiestruturada, observacdo participante, roda de 8
Historica conversa, didrio de campo, registro fotogréafico e desenho.
Etnometodol Desenho, contacdo de histéria e entrevista em roda de 1
ogia conversa.
Campo/Bibli Observacao participante e roda de conversa com criancas 1
ogréfica
Etnografica Entrevista e desenho 1
Documental Entrevista semiestruturada, entrevista em aberto e diario de 1
letramento.
Histéria Oral e Leitura de texto, descri¢do e analise.
o . 1 2
Anédlise de Contetido

Fonte: Elaboracgéo da autora, 2021.

Nas pesquisas analisadas, que resultaram nas teses e dissertacdes com/sobre criangas,
constatamos a predominancia de 100% do paradigma qualitativo, pois a analise social é
pautada em seu carater descritivo, interpretativo e compreensivo, valorizando o significado da
acao e o papel que cada sujeito assume na construcdo social da realidade.

O paradigma qualitativo parte do principio de que a investigacdo em Ciéncias Sociais
carrega um forte componente socio-antropologico (Chizzotti, 1991), em virtude de primar
pela interpretacdo e compreensédo das questfes sociais com destaque para as especificidades
dos contextos pesquisados. Assim, “[...] subtrairam-se a verificacdo ou comprovagdo das
regularidades sociais para se dedicarem a analise dos significados da accdo sob consideracao
do contexto social em que esta se produz [...]” (CHIZZOTTI, 1991 p. 78)

Um traco marcante das metodologias que seguem a orientacdo do paradigma
qualitativo é ndo seguir padrdes rigidos com varidveis numéricas, quantificaveis e
mensuraveis, que privilegiam o contato estreito e prolongado com o contexto investigado,
além de possibilitar maior interacdo e intervencdo do/a pesquisador/a com o objeto
pesquisado, uma vez que a construcdo e compreensdo dele pressupde a partilha de
experiéncias e vivéncias entre os sujeitos envolvidos no ato da pesquisa.

Bogdan e Biklen (1994, p. 11) mencionam que a investigacdo de cunho qualitativo
“[...] alargou-se para contemplar uma metodologia de investigacdo que enfatiza a descricéo, a
inducdo, a teoria fundamentada e 0 estudo das percepgdes pessoais [...]”. No campo
educacional essa abordagem assumiu diversas formas para contemplar os mais diversos,

temas, problemas, sujeitos, momentos e contextos cujos modelos que privilegiavam 0s
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métodos experimentais quantificaveis, ndo davam contam de compreender a complexidade
das questdes educacionais.

A Etnometodologia, outro tipo de pesquisa muito usada nas pesquisas com/sobre
criancas, é concebida como abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa empirica que
compartilha de pressupostos epistemoldgicos nos estudos baseados em praticas e o interesse
centra-se na compreensdo do cotidiano. Estudos como os de Harold Garfinkel (2006),
afirmam que a sociologia deveria ter uma postura interpretativa que valorizasse a
subjetividade em que descrever uma situacdo seria 0 mesmo que construi-la. Nessa
perspectiva, a sociologia considera os atos sociais como realiza¢fes préticas, resultado do
produto da atividade continua das pessoas que colocam em movimento o seu saber fazer.

Em nivel de Brasil, diferentes teéricos como Gondim (2008), Bispo e Godoy (2011),
Borges e Souza (2011) e Oliveira e Montenegro (2012), tem utilizado a abordagem
etnometodoldgica para configurar suas pesquisas em virtude de sua flexibilidade quanto ao
uso de técnicas de coleta de dados e formas diferenciadas de analise. Entretanto, apesar de
utilizarem um arcabouco tedrico comum que convergem na compreensdo de que a
etnometodologia é a énfase da préatica cotidiana atribuida pelos sujeitos por meio de sua
intersubjetividade, ndo apresentam unidade tanto nos caminhos adotados pela pesquisa quanto
na forma de analise dos dados. Por isso, as criticas sdo geradas em torno de que é preciso que
0s grupos de pesquisa desenvolvam diretrizes que facilitem a ado¢do em maior escala da
etnometodologia evidenciando sua importancia na analise dos fenémenos sociais.

O uso da etnografia decolonial pode ser encontrado apenas em Coelho (2020) com a
tematica: Praticas pedagdgicas de professores do multisseriado na triplice fronteira
amazonica Brasil-Peru-Colombia: um olhar decolonial sobre a educagéo ribeirinha,
defendida no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo — PPGED/UFPA, onde a autora
consegue mostrar uma rica descricdo de eventos do cotidiano que foram valiosos para a
andlise da realidade das criangas no contexto educativo, trouxe dados sélidos para essa
constatacdo, evidenciando o contexto amazonico.

No contexto da etnografia presente em outros trabalhos, observamos que a entrevista
ora de maneira semiestruturada, sob a forma de oficinas ludicas e utilizada no contexto
coletivo ou individual, foi uma das principais técnicas de coleta de dados que os/as
pesquisadores/as mais vivenciaram em suas investigagoes.

A producéo de desenhos, pinturas, contagdo de historias infantis, como recursos
facilitadores da comunicacdo entre criancas e pesquisadores foram recursos que visaram

aproximar e evidenciar os saberes e as experiéncias das criancas por meio de propostas
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ludicas nas quais elas ou completam & sua maneira uma historia narrada, ou a reproduzem por
meio de alguma producéo artistica.

Sdo visiveis as contribui¢des, inovacdes, refinamentos metodoldgicos e as dinamicas
criativas presentes nos estudos analisados. As teses e dissertacdes tratam de lugares e
contextos especificos em que as criangas (re) produzem seus modos de vida, tratam de tempos
e espacos que vdo desde o século XVII, com os modos de vidas das criancas na Amazoénia
seiscentista até o tempo presente, passando por lugares de rios, quilombos, vilas, adentrando
no contexto de manifestacdes culturais, religiosas, nos espagos do recreio, dos tempos do
brincar e da brincadeira, das representacfes sociais de criangas e suas infancias.

Importante mencionar que as principais referéncias tedrico-metodoldgicas utilizadas
nos textos analisados sdo europeias, 0 que indica a predominancia do colonialismo intelectual
presente nas universidades e, principalmente, nesse caso, nas pesquisas com criangas e sobre
suas infancias. Sobre esse aspecto, Lander (2005) ressalta que as ciéncias sociais se
constituem num contexto social especifico tendo como nascedouro paises liberais industriais

europeus, acredita que:

[...] pelo carater universal da experiéncia historica europeia, as formas do
conhecimento desenvolvidas para a compreensdo dessa sociedade se
converteram nas ‘Gnicas formas validas, objetivas e universais de
conhecimento. As categorias, conceitos e perspectivas (economia, Estado,
sociedade civil, mercado, classes, etc.) se convertem, assim, no apenas em
categorias universais para a analise de qualquer realidade, mas também em
propositais normativas que definem o dever ser para todos os povos do
planeta. Estes conhecimentos convertem-se, assim, nos padrfes a partir dos
quais se podem analisar e detectar as caréncias, os atrasos, os freios e
impactos perversos que se do como produto do primitivo ou o tradicional em
todas as outras sociedades. (LANDER, 2005, p. 13)

Portanto, as outras formas de ser, de saber e de produzir conhecimento s&o
transformadas ndo sé em diferentes, mas em carentes, primitivas, tradicionais, fora de moda, o
que, no imaginario do progresso apregoado pela modernidade, se constitui como
inferioridade. Entretanto, verifica-se o comprometimento e esforco engajado dos/as
pesquisadores/as em evidenciar e desvelar perspectivas contextualizadas, interacionistas,
socio histdricas, culturais, compreensivas, interdisciplinares e socioldgicas que (re)colocam a
crianca e a producdo de seus modos de vida na condigéo de protagonista de suas culturas, de
sujeitos socioculturais.

Em que pese todas as contribuicdes, energias e filiacao tedrica dos estudos realizados e

sistematizados nas teses e dissertagOes analisadas, evidenciamos em Coelho (2020) um
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esforgo impar e declarado na filiagdo com os estudos decoloniais na Amaz6nia paraense. A
autora potencializa seu trabalho com elementos, instrumentos e simbolos presentes no
cotidiano da triplice fronteira Brasil-Peru-Colémbia, para evidenciar os saberes presentes nas
praticas pedagogicas de professores/as ribeirinhos/as que atuam em classes multisseriadas.

Para 0 pensamento social latino-americano, & possivel construir alternativas ao
pensamento eurocéntrico colonial a partir de uma ampla busca de formas alternativas do
conhecer, comecando pelo questionamento do carater colonial/eurocéntrico dos saberes
sociais produzidos no contexto das Ciéncias Socialis.

Os demais textos de teses e dissertagdes inauguram novos olhares e novas formas de
pensar e conceber a crianga e suas infancias na Amazonia paraense, verificamos o esfor¢o dos
autores/as quanto a inovagdo nos métodos e técnicas de pesquisa utilizados, principalmente a
partir da década de 90 com a disseminacao e frequente utilizacdo do paradigma qualitativo no
campo das Ciéncias Humanas e Sociais e, mais recentemente, com o0s postulados e
contribui¢cbes do Campo da Sociologia da Infancia. Porém, quanto ao uso do pensamento
decolonial, das categorias que o constituem, como possibilidade para dialogar com outros
saberes, aparece apenas na dissertacdo de Coelho (2020). Constata-se que a decolonialidade,
como pujanga intelectual engendrada no/com o viver das pessoas, portanto, energia de vida,

ainda é um campo pouco explorado na pesquisa com criancas.

4.4 ENTRE REPONTAS E REPIQUETES: o que dizem as pesquisas com/sobre infancias e

criancas na Amazonia paraense

Ap6s um longo periodo de buscas, leituras, selecdo e organizacdo dos textos das teses
e dissertacdes, chegamos ao ponto em que as percepcdes emergem das aguas desses rios de
conhecimento produzidos no contexto dos programas de pés-graduacédo nas universidades da
Amazonia paraense.

No que se refere a metodologia das pesquisas com/sobre criangas, observamos que na
Gltima década houve um crescente aumento do numero de pesquisas que tem como objeto de
estudo a crianca e a infancia. Essas investigacGes tem conferido legitimidade as falas,
respostas e posturas das criancgas, suas vozes sdo mais frequentes, a atencdo para as vivéncias
e experiéncias das criancas amazonidas aparecem em todas as pesquisas analisadas, sob os
mais diferentes olhares e perspectivas tedrico-metodoldgicas. Elas ganharam espago nos
trabalhos académicos, porém ainda assim, com predominio de teorias que defendem a

necessidade de “dar a voz” a crianga. Sob esse aspecto, surge 0 entendimento de que ainda
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prevalece uma matriz epistemoldgica colonial que domina e assume propriedade sobre a voz
do outro, como se a fala alheia pudesse ser controlada num tempo especifico do quando e
onde a crianca fala ou cala, com a compreensao de que o/a pesquisador/a assume a condicdo
de “dono/a” do tempo da voz, do momento em que a crianca pode falar ou calar, considerando
que alguém direciona e controla esses tempos, as vozes, os silenciamentos e ocultamentos.

De modo que, apesar dos ganhos politicos conquistados, existem lacunas entre os
direitos legitimos das criancas e aqueles que efetivamente sdo colocados em pratica nos
contextos educativos em que elas vivem. Por isso, € necessario reconhecer que ha uma nova
forma de se ver a infancia e, sendo assim, é certa a necessidade de também se pensar em uma
nova forma de reconhecer essas criangas como capazes e competentes para participarem de
pesquisas que as envolvam, inclusive na tomada de decisbes sobre os caminhos a percorrer, as
metodologias e técnicas de pesquisa que dialoguem com suas experiéncias, com seus saberes,
com 0 modo como constroem seu cotidiano.

E preciso construir processos e oportunidades em que suas falas, expressoes,
sentimentos, gostos, gestos e frustracdes sejam visibilizados, ndo em momento pré-definidos,
mas no tempo de cada um/a. Outra importante atitude cientifica é desenvolver a capacidade
escuta e respeito aos lugares e tempos dessas vozes, muitas vezes silenciadas pela ordem
institucional imposta a elas, ou por vozes opressoras presentes em todos 0s espagos sociais
por onde elas (con)vivem, considerando que ndo podemos esquecer de indagar sobre: de que
forma, como pesquisadores/as, interpretaremos essas vozes? Em qual contexto e sobre quais
condi¢des elas se manifestaram e serdo levadas enquanto registros para a pesquisa? As
criangas conseguem participar do processo de interpretacdo de suas vozes? Ao mesmo tempo
em que se faz importante, também, que as metodologias estejam em concordancia com 0s
objetivos, problema de pesquisa e a abordagem tedrica escolhida pelo/a pesquisador/a.

De acordo com a analise dos textos das teses e dissertacfes utilizadas para construcao
do corpus desta tese, com/sobre criangas e suas infancias, compreendemos que para escolher
uma metodologia de pesquisa com criangas, € necessario primeiramente conhecer o grupo
pesquisado, fazer parte dele, tendo sensibilidade pessoal e acuidade intelectual para assim
aplicar as metodologias de acordo com o0s objetivos da pesquisa que esta sendo feita. O/A
pesquisadora deve estar atenta para pesquisar ndo sobre a criancga e sim com a crianga que,
horizontalmente, estabelece sua condicdo de interlocutora, coautora, intérprete, reconhecendo-
a como um ser que produz seus modos de existéncia, mas ao mesmo tempo € resultado de
seus contextos e experiéncias. Como sujeito histdrico e social, possuem direitos e deveres que

devem ser visibilizadas em todos os aspectos e manifestacdes.
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E para essas aguas, que constituem os rios desta tese, que remamos convictos de que
nossas criangas ribeirinhas da comunidade do Rio Paruru tém muito a nos dizer, tem muito a
nos ensinar com seus saberes de rio, de mata, das dguas da praia ou da baia, dos igarapés, da
“cabeca da ponte” nas noites em que todos/as se juntam para partilhar histérias carregadas de
sentidos e significados.

Essas criangas representam suas infancias no brincar, nas atividades do dia a dia, nas
viagens e banhos no rio, no passeio pela praia, participando da pesca de onde nomeiam 0s
peixes, identificam suas espécies, listam o nome das arvores, dos passaros, sabem falar do
lugar onde vivem,

Bem vindos sejamos para essa aprendizagem em que Beija-flor, Sabia, Garca,
Papagaio, Gaivota, Periquito, Arara, Tucano, Saracura e Bem-te-vi s&o meninos e meninas
gue nos contam suas historias e representam suas infancias das mais diversas formas, seja por
meio das brincadeiras, narrativas, desenhos, poesias, histérias, imagens, olhares, atitudes e

gestos.
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5 UM OLHAR DECOLONIAL SOBRE AS IMAGENS E REPRESENTACOES DAS
INFANCIAS RIBEIRINHAS E SUAS IMPLICACOES NAS PRATICAS ESCOLARES
NAS ILHAS DE ABAETETUBA-PA

Imagem 26 — Desenho do rio

QNJM M © Jwo NY'O)BOqu 0D NSO MQ@J—\gJ‘“
T ‘QMO%YW% AR N 2ar o JoR .

Fonte Arquwo da Autora, abril de 2021. Garga 9 anos) #ParaTodosVerem
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A imagem apresenta o desenho de um rio, feito por uma das meninas, moradoras da
Comunidade do Rio Paruru. No desenho, aparece abaixo o rio, pintado na cor azul, com uma
canoa atracada na ponte que segue em dire¢do a uma casa, a esquerda, de paredes cor de rosa,
telhado marrom, janelas vermelhas e porta azul. Acima da casa, no lado esquerdo, esta o sol e
trés passaros sobrevoando o céu. A direita, proximo ao rio, observa-se um balango pendurado
a um esteio que da acesso ao rio, é utilizado como brinquedo pelas criangas que, na maré
cheia, se embalam e se jogam rio adentro. Por trds do balanco aparecem arvores de acai,
completando a paisagem do rio [Fim da descric¢ao].

Esta secdo evidencia a vivéncia, as experiéncias e o olhar das criancas sobre as
imagens e representacdes de suas infancias nas Ilhas de Abaetetuba, construidas e veiculadas
na relacdo com o rio e a mata e suas implicacbes nas praticas escolares, articula a
compreensdo em torno dos saberes e das experiéncias que as criancas produzem em seu
cotidiano e as implicacGes nas praticas escolares, com énfase para o uso das fotografias e o
desenho como elementos narrativos.

Através das imagens reveladas nas fotografias e nos desenhos, as criancas da
comunidade do Rio Paruru nos apresentam o universo de saberes Unicos carregados de
sabedorias aprendidas na convivéncia com 0s pais, as pessoas mais experientes, 0s parentes,
0s vizinhos das ilhargas. Além de revelar essas sabedorias, 0 desenho também é concebido

como uma forma de expressao subjetiva da crianca.

5.1 IDENTIDADE E CULTURA EM COMUNIDADES RIBEIRINHAS

Queria ser 0 rio, mas 0 rio nao posso ser porque é
muito grande pra cabir s6 eu e vocé.
Arara, 9 anos

5.1.1 O rio como lugar de producéo da vida

O rio é sempre um lugar de possibilidades para as criancas ribeirinhas, elas o
enxergam como fonte de vida, lugar de producéo das suas infancias, de seus saberes e fazeres
de criangas. A narrativa utilizada como predmbulo desta subsecdo indica a dimensao e a
importancia do rio para Rosa, uma menina de 9 anos. De tdo grande que € o rio, nele cabem o
mundo, mas ndo qualquer mundo, o mundo que produz as infancias de criancas ribeirinhas,

mas ao mesmo tempo é produzido por elas.
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Imagem 27 — Criancas brincando na ponte no Rio Paruru

Fonte: Arquivo das criancas, abril de 2021. #ParaTodosVerem.

Imagem fotografica referente ao tempo do banho no rio. Nela, estdio 3 meninas
brincando de pular no rio. A esquerda estad a ponte, em madeira, de onde as criangas correm e
pulam no rio. A imagem retrata exatamente 0 momento em que elas se seguram pelas maos e
pulam. Na lateral da ponte existe uma escada que desce até o rio. As arvores aparecem
cercando-o, formando o fundo e a lateral esquerda por trds das meninas e da ponte. Abaixo e
seguindo & frente esta o rio, de maré cheia. A esquerda, por tras da ponte, estdo outras pontes,
um barco e canoas pequenas [Fim da descri¢ao].

O rio é um dos principais elementos presentes na cultura ribeirinha, por ele passam 0s
modos de producdo da existéncia das populacfes ribeirinhas, as suas margens se erguem a
vida e toda sua plenitude. E disso que Williams (1958) fala em “A cultura ¢ de todos”, é nela
e por ela que mulheres e homens se (re) produzem, escrevem e circunscrevem suas historias,
perpetuam e socializam seus saberes.

Em La Cultura Arias (2002) tece um dialogo em que mostra as perspectivas que
orientaram a compreensdo e concepcdo de cultura, desde o mundo greco-romano com
Herodoto, Homero e Hipécrates, a nogdo da paideia™, como local especifico de
materializagdo da cultura. No periodo medieval, cultura vai estar subordinada & teologia,
ligada as praticas do culto religioso, das normas e regras ditadas pela igreja que deveriam
reger a vida em sociedade. Com o periodo renascentista, cultura passa a se relacionar com o

humanitas que, posteriormente, passa a ser usada em estreita relagdo com o conceito de

**La cultura solo es posible dentro de la polis y como expresién del logos (razén) como atributo distintivo de lo
humano (ARIAS, 2002, p. 37)
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civilizagéo, principalmente nas sociedades europeias. O autor argumenta sobre a necessidade
de enfrentamento aos modelos civilizatérios hegeménicos que permeiam a vida no mundo
globalizado com a criacdo de uma cultura planetaria que sustente a luta pela anunciacéo e
assuncdo da diversidade e das diferengas como forgas insurgentes que podem enfrentar o
projeto civilizatorio a partir da logica das sociedades interculturais. Defende que:

Hay que crear una civilizacién que haga posible el desarrollo multicolor de
todas las culturas, que recupere el amor, la sensibilidad, que construya una
humanidad en la ternura, que reconstruya nuevas formas de alteridad no solo
entre los seres humanos, sobre todo de estos con todo lo existente en la
naturaliza y el cosmos. (ARIAS, 2002, p. 32)

Numa perspectiva intercultural, as culturas s&o concebidas como modos de viver, se
relacionar e produzir a existéncia nos mais distintos e diversos espagos socioculturais, que
todos 0os modos e contextos de vivéncia sdo locais de producédo de culturas. De tal maneira
que luta para desconstruir o processo as logicas e epistemes historicas de padronizacao
cultural e estabelece um movimento contra todas as formas de segregacédo, discriminagéo e
hierarquizacdo presentes nas sociedades contemporaneas. Ou seja, de acordo com Candau
(2012, p. 239).

Nem padronizacdo, nem desigualdade. A igualdade que quero construir
assume o reconhecimento de direitos basicos de todos. No entanto, esses
todos ndo sdo padronizados, ndo sdo os “mesmos”. Devem ter as suas
diferengas reconhecidas como elemento de construcdo da igualdade.
Diferengas que, como ja afi rmei, sdo construgdes histéricas e sociais [...]
atravessadas por relacdes de poder [...].

Segundo a autora, um movimento tdo necessario para 0s tempos atuais em que se
acentua o debate acerca dos direitos humanos. Assim, cada cultura deve ter suas diferencas
reconhecidas como elementos que constroem a igualdade desses que ndo sdo 0s mesmos, séo
outros que vivem seus contextos, seus tempos, suas formas préprias de relacionar-se com/no
mundo e como mulheres e homens, no sentir-pensar-ser, sdo sujeitos de direito, dos direitos
humanos.

Por isso, trazer para estas paginas as culturas e as identidades ribeirinhas é uma opcao

de vida impregnada de sentidos e significados, concebida como:

[...] referencia a la totalidad de practicas, a toda la produccion simbdlica o
material, resultante de la praxis que el ser humano realiza en sociedad,
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dentro de un proceso histérico concreto. Hay que ver entonces, si la cultura
€S una construccion social presente en toda la sociedad humana, esta no pude
entenderse al margen de la misma sociedad, de los sujetos sociales que la
construyen, ni de los proyectos historicos que llevan adelante en sus luchas
de sentido. La cultura es posible porque existen seres concretos que la
producen desde su propia cotidianidad, en respuesta a una realidad en
continua transformacion. Esto implica la necesidad de analizar la cultura
desde la perspectiva de su historicidad, como construccion dialéctica, sin
descuidar su dimension politica [...] (ARIAS, 2002 , p. 35-36).

A cultura é uma construcdo social pela qual mulheres e homens produzem e séo
produzidos pelo contexto em que suas vidas estdo mergulhadas. A cultura ribeirinha tem suas
raizes na propria histéria de ocupacdo da beira dos rios ha Amazbnia paraense. Assim, a
identidade ribeirinha resulta de uma miscigenacédo de culturas e do (des)encontro de indios
com brancos, de brancos com negros e de negros com indios. Mas, antes mesmo que esses
povos pudessem se relacionar culturalmente, os povos originarios ja habitavam a Amazdnia
paraense. Os povos pré-coloniais, chamados de “indios” pelos europeus, sdo os verdadeiros
donos desta terra. As populagdes indigenas constituem o principal marco de influéncia
cultural Amazénia e foram os primeiros a desenvolver técnicas especificas de uso dos
recursos naturais. Estudos como os de Furtado (2006) e Neves (2006) indicam que a ocupagéo
nas margens dos rios da Amazdnia — nas areas do estuario e litorais - € comprovada pela
descoberta de vestigios de civilizacBGes pre-coloniais, inclusive a Marajoara. Desse modo, 0s
rios, por muitos séculos, se constituiram como a principal via mercantil na Amazonia.

De acordo com Neves (200), vestigios encontrados em lugares como cavernas e grutas
em Monte Alegre, por exemplo, apontam indicios de que as primeiras civilizagcBes que
habitaram a Amazo6nia iniciaram sua ocupac¢do hd mais de 11 mil anos ou até antes, por volta
de 9.200 a./C. Esses vestigios apontam que as principais atividades praticadas por essas
populacOes foram a caca, a pesca e coleta de frutos que eram guardados em pequenas grutas
ou cavernas com intuito de proteger das intempéries como erosdo do solo, chuvas e etc.

Ferreira (2014, p. 39) enfatiza que:

Essa densidade na aglomeracdo em torno dos rios configurou um padrdo
tradicional de producdo e organizacdo do espaco amazOnico fortemente
ligado aos rios, a varzea e a floresta [...]. O rio facilitava o deslocamento, as
praticas de pesca, caca, assim como fornecia possibilidades inimeras do uso
dos recursos naturais. As aldeias indigenas espalhadas as margens dos rios
traduziam a importancia do ambiente de varzea para a sobrevivéncia
indigena. [...]. Estas aldeias representavam ndo simplesmente o l6cus da
moradia indigena, mas igualmente, um simbolo espacial que traduziu a forte
interacdo com os rios estabelecida desde os tempos mais remotos.
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Verifica-se que a propria histéria de ocupacdo da Amazodnia é retratada por entre os
rios por onde se davam o0s primeiros contatos entre os colonizadores e 0s povos colonizados.
As interacOes estabelecidas por entre os rios promoveram tanto a expansdo da colonizagédo
quanto a expulsdo e exterminio desses povos. Pelos rios da Amazonia, as aguas de enchentes
e vazantes escoaram as riquezas e empobreceram seus donos que, oprimidos e escravizados,
viam suas terras saqueadas pelos invasores e suas riquezas (fauna e flora) roubadas, [...]
transformados até a alma, sem cultura e opinido, o nortista s6 queria fazer parte da nagao [...]”
(MOSAICO DE RAVENA)

Tavares (2011) afirma que com as medidas tomadas por Marques de Pombal, como a
criacdo do Estado do Grdo-Pard e Maranhdo em 1751, que passa ater como sede a cidade de
Belém, e ndo mais Sdo Luis no Maranhdo, incentivou a migracao de colonos portugueses para
ocupar a vasta regido amazonica. Além disso, legislacdo especifica desse periodo passou a
estimular o casamento entre indios e portugueses, como forma de consolidar a posse das
terras, o incentivo & producdo de cana-de-acUcar em vilas ou ilhas, a implantacdo dos
engenhos para a producdo de aguardente, contexto que marca exatamente o surgimento da
Vila de Abaeté. Portanto, Abaetetuba foi fortemente influenciada pelas modificacGes
instituidas pelo Marques de Pombal, alavancada pela economia canavieira, 0S seus rios
invadidos pelos novos donos da terra — 0s senhores de engenho — e sua formagdo genética e
cultural miscigenada em terras antes habitadas apenas pelos povos originarios.

Os rios de Abaetetuba vivenciaram desde as mudancgas ensejadas na dinamica
socioespacial com o declinio dos engenhos, passando pela economia oleira, pds década de 90.
Com a desintegracdo do sistema agroindustrial de producdo da aguardente, ocorreu o
rompimento de antigas relagdes socioeconémicas baseada no sistema de trocas entre 0s
diferentes sujeitos envolvidos no processo — 0s senhores de engenho e 0s ribeirinhos — surge
uma nova reconfiguracéo territorial em que o rogado e substituido pelo acaizal.

O rio ndo é somente o lugar de circulacdo de pessoas e mercadorias, € um espaco
sociocultural de producédo de identidades e de formas de organizacdo comunitaria, como é o
caso da Comunidade do Rio Paruru. Suas aguas retratam momentos peculiares de suas
vivéncias como, por exemplo, nas procissdes religiosas, nos manifestos de grupos e

militancias locais.



197

Imagem 28 — Procisséo fluvial na Comunidade do Rio Paruru — llhas de Abaetetuba-Pa

Fonte: Arquivo da Autora, sefembro de 2020. #ParaTodosVerem.

A imagem da fotografia acima revela o momento da procissdo fluvial em
comemoracao ao dia da biblia no Rio Paruru. Nela, estdo presentes dois barcos que seguem
lado a lado pelo rio, com pessoas da CEB Nossa Senhora das Dores cantando e fazendo
oracdes. No toldo das embarcaces estdo criancas, jovens e adultos. A esquerda, no toldo do
barco, existem banners pendurados no mastro com imagens da biblia e um rosario saindo de
suas paginas. Ao lado dos banners esta uma mulher vestida com um jaleco branco, representa
a ministra da eucaristia e um adolescente vestido com a camisa da comunidade catolica. Logo
atras mais pessoas em pé. A direita, em cima do toldo do segundo barco, a frente vé-se uma
mesa enfeitada com flores coloridas destacando uma biblia aberta, bem proximo estd um
menino que olha avidamente para o lado. Atras dele estdo outras pessoas e caixas de som que
ecoam 0s hinos e as oracdes feitas pelos fiéis. As arvores aparecem cercando o rio e as
embarcagdes formando um pareddo coberto pelo céu de nuvens brancas com fundo azul [Fim
da descrigéo].

Um aspecto significativo da cultura ribeirinha e para a vida das criancas pode ser
vivenciado no dia anterior ao evento mostrado na fotografia acima. As criangas da
comunidade se preparam ansiosas para viver esse momento. Foram tempos intensos em que
elas se envolveram, juntamente com suas familias. A procisséo fluvial saiu da residéncia de
um morador da comunidade, seguiu rio abaixo, passando pelas demais familias que vinham
olhar o barulho das vozes por entre as margens do rio.

A procissdo fluvial é uma atividade que marca significativamente o cotidiano das

familias ribeirinhas, sejam nos festejos dos santos padroeiros, nas comemoracgdes liturgicas,



198

nas manifestagoes e lutas contra os grandes projetos instalados na regido do Baixo Tocantins,

como o Grito das Aguas™, que ocorre todos 0s anos no més de marco.

Imagens 29 e 30 — Grito das aguas nas llhas de Abaetetuba-Pa

5

Fonte?: Site http://novacaroqrfiaocial.com.br/. #ParaTodosVerem.

Imagem fotogréafica que revela um dos momentos mais significativos para os/as
ribeirinhos/as de Abaetetuba — O Grito das Aguas. Na primeira imagem observa-se a direita
barcos ancorados em uma praia, ao fundo aparece a baia Marapata, mostrando ao longe um
navio cargueiro que passa no trajeto rumo ao complexo Albras/Alunorte. A esquerda,
visualiza-se um aglomerado de pessoas formando um circulo na praia. Ao lado, a segunda
imagem revela o centro do circulo. No chdo da praia molhada esta estendido um cartaz branco
com o simbolo da Caritas rodeado por bacias com agua. Ao fundo, pessoas seguram um cartaz
branco escrito em azul com o tema: gua fonte de vida. Acima se verifica um telhado verde
formado por &rvores que ficam a beira da praia [Fim da descricéo].

O rio, como um dos principais simbolos da cultura ribeirinha, se transforma em palco
para a realizacdo de diversos eventos e manifestaces. Alids, a presenca do rio € tdo marcante
na vida das populac@es ribeirinhas que é pelo nome deles que a prépria comunidade se
identifica a exemplo, Comunidade do Rio Paruru. E assim que temos o primeiro marco
identitario desses povos, o nome da comunidade € o nome do préprio rio que abriga 0s
moradores em seu entorno. A vida ribeirinha é margeada pela relacdo com as aguas dos rios,
furos, igarapés e baias.

A cultura e a identidade ribeirinhas sdo constituidas pelos modos de producdo da vida
local, na relagdo com a natureza, as matas, as aguas, os tempos de marés especificos que

marcam o ir e vir desse povos, assim como o0 sentir e o ser, no sentido de pertenca. Uma das

*® Ver em Nova Cartografia Social da Amazdnia: "um grito de rebeldia e resisténcia”, de ribeirinhos e
quilombolas da regido das llhas do Municipio de Abaetetuba.


http://novacartografiasocial.com.br/
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questdes levantadas durante a entrevista com as criangas foi o que é ser uma crianga

ribeirinha? A resposta foi imediata:

Ser uma crianca ribeirinha é morar aqui nesse lugar, se eu morasse na
cidade, eu seria uma crianca da cidade. Aqui eu olho esse rio, que é onde a
gente toma banho, brinca, vai pa escola, pa igreja, pa cidade. Ele tem muitos
peixes, também tem o camardo que 0 meu pai pega no matapi. Eu gosto
muito daqui. As vezes a gente vai pro sitio onde a vové mora, mas néo é
legal como aqui. O meu rio é a minha casa. Eu ndo me acostumo morar em
outro lugar, N&o gosto de ficar muito tempo longe daqui [...]. Por isso que a
gente tem que cuidar do rio. Ele nos da tudo pa gente viver, 0 peixe pa
comer, a agua pa lavar as roupas, a casa, pa gente tomar banho [...]
(NARRATIVA DA GAIVOTA).

Falar do rio é expressar uma narrativa de condicdo de vida, pois é isso que 0 rio
significa para as criangas ribeirinhas. Por entre suas aguas transitam as historias, os saberes, as
memorias e a propria vida dos moradores das beiras de rio. O sentido expresso na identidade
de uma crianca ribeirinha é marcado pela relagdo com o rio que, para elas, é lugar de vida, de
possibilidades. Logo nas primeiras expressoes da narrativa, aparece o rio como o seu lugar de
pertencimento. Na sequéncia, a Gaivota nos ensina sobre as possibilidades que o rio promove
em sua vida como lugar de socializacdo, de ludicidade e caminho que conduz ao
conhecimento, assim como para outros lugares. O rio é fonte de subsisténcia familiar,
principalmente para as criangas da localidade do Rio Paruru, em que uma das fontes de renda
e de sobrevivéncia vem da pesca do peixe e camarao.

O rio é o primeiro elemento da cultura ribeirinha que marca a constituicdo da
identidade das criancas, mas essa percep¢do nao esta dada, € uma construcdo histérica, social
e cultural, as criangas ja nascem “dentro d’agua”, suas vidas comegam a ser margeadas desde
muito cedo a beira dos rios na Amazénia paraense. Pelo rio e com ele, as criangas da
Comunidade do Paruru compartilham grande parte de suas vidas. O rio leva para escola,
igreja, praia, outros rios vizinhos, para a cidade, o campo de futebol, para os locais de lazer.
Com o rio, as criangas produzem uma relagdo intrinseca e simbolica. Elas convivem e
(re)produzem costumes e uma rotina margeada por entre suas aguas, pelos igarapés, furos,
baias e matas. Nesses “entre-lugares” de producdo de suas infancias, compartilham
experiéncias com outras criancas e vdo formando e transformando a representacdo de suas
identidades. Assim como na narrativa acima, 0s depoimentos do Seu José destacam
elementos importantes da cultura ribeirinha e dos modos de (sobre)viver que essas populacoes

foram construindo ao longo de sua histéria a beira dos rios na Amazénia paraense.
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Imagem 31 — Entrevista com moradores da Comunidade do Rio Paruru — Ilhas de Abaetetuba-
Pa

Fonte: Arquivo da autora, outubro de 2020. #ParaTodosVerem.

Imagem fotografica que representa 0 momento da visita domiciliar realizada na
residéncia do Seu José e D. Maria. A imagem retrata a cozinha da casa, no centro estad uma
mesa de madeira pintada em azul, um banco e duas cadeiras de madeira, uma cadeira de
plastico roxa, ao redor da mesa estdo: a direita, seu José, vestido com um short vermelho e
sem camisa, sentado em uma cadeira de madeira, a esquerda, D. Maria, sentada na cadeira
roxa e ao lado dela, eu, a pesquisadora. Em cima da mesa estdo uma tigela e dois copos de
vidro com mingau de agai com arroz, assim como meu caderno de registro. No fundo
aparecem as lougas da cozinha penduradas no girau de madeira. Proximos ao Seu José estdo o
fogdo, uma mesa com filtro e a geladeira [Fim da descrigéo].

Em uma das inimeras manhas chegamos a casa de seu José e D. Maria, duas pessoas
extremamente acolhedoras, simpaticas e com um espirito jovial. A conversa foi longa e com
muitas aprendizagens. Seu José sempre muito sorridente relatou sobre os modos de vida na
comunidade, falou dos tempos de fartura da baia, das experiéncias de mutirdo para a
construcdo da igreja e do Centro Comunitario, também lembrou da escola, das primeiras
professoras, dos festejos de santo nas familias da localidade e das “historias” que povoam o

imaginario popular no Rio Paruru. Em um de seus relatos, ressalta:

Aqui, antigamente era muita fartura, tinha muito peixe, muito camardo, a
vida era boa. Durante o periodo da pesca, 0 peixe era dado para o0s
moradores do rio e de outras comunidade vizinha. Era muito maparg,
pescada, dourado, filhote, sarda, era quantidade. Mas hoje em dia, 0 peixe ta
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acabando, o rio t& poluido, os igarapé tdo secando. No meu tempo, existia 0
respeito, ninguém jogava lixo no rio, a &gua era limpa, a vida era melhor, Os
filhos respeitavam os pais. Tomava benca dos mais velhos, e ai daquele que
desobedecesse. Hoje em dia isso néo existe mais [...] (SEU JOSE — 86 anos).

Os tempos e o lugar do qual Seu José lembra, com expressdes e gestos saudosos, fala
de um Paruru de antigamente, da chegada das primeiras familias na comunidade e do modo
como seus moradores se relacionavam com o rio e seus habitantes. Observa-se que, através do
relato, é possivel compreender a relacdo estabelecida entre homem-natureza como fonte de
vida em que seus recursos eram utilizados apenas para garantir a sobrevivéncia e o sustento
das familias. Outro destaque é sobre o respeito, uma das falas muito presente nos didlogos
com 0s ancidos da comunidade trata exatamente dessa questdo. Lembro que na chegada a
comunidade fui recepcionada pela familia de uma das professoras, fiquei morando na casa do
Seu Venancio Ferreira, um senhor de 85 anos que também falou da importancia de pedir a
“benca” aos pais e aos “mais velhos”. Para ambos, pedir a “benca” era um sinal de respeito e
consideracao aos mais experientes, mas essa pratica ndo é mais um costume frequente entre os
jovens, adolescentes e criangas na comunidade. Para Seu Venancio, um dos ancidos da
comunidade, os pais foram deixando de ensinar os bons costumes a seus filhos e passaram a
priorizar outros modos de vida, como a televisdo e a internet, a propria escola deixou de
valorizar e incentivar certos costumes e tradigdes.

Ao pensar sobre a logica da cultura ribeirinha presente nas narrativas da Gaivota, do
Seu José e no entendimento do Seu Venancio, busca-se uma aproximagdo com a obra “O
local da cultura” em que Homi Babha (1998) trata dos entre-lugares como espagos
produzidos a margem do conhecimento hegeménico civilizatorio e colonizador, empreendidos
por grupos subalternos na construcdo de novas territorialidades, referindo-se ao contato
intensivo e permanente entre as culturas das quais derivaram as territorialidades transitérias,
produzindo aproximacdes e nexos comuns entre grupos e individuos diferentes. E preciso
entender e situar as experiéncias fronteiricas como margens vivas, rupturas e fissuras de um
processo de descentramento, de desterritorializagdo. O autor analisa os diversos processos
historicos coloniais e os contatos advindos desses (des)encontros interculturais entre povos
e/ou grupos de diferentes lugares.

Babha (2003, p. 20) define, a partir da prerrogativa pés-colonial, a experiéncia dos
entre-lugares como pontos e marcas de revisao, renovacgéo e diferenciacdo dos novos arranjos
sociais que passam a se formar diante dos contatos e aproximacOes estabelecidas entre as

diferentes culturas, por isso menciona sobre “[...] a necessidade de passar além das narrativas
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de subjetividades originarias e iniciais e de focalizar aqueles momentos ou processos que sdo
produzidos na articulagdo de diferengas culturais [...]” ¢ o que define os entre-lugares. Esse
conceito trata de uma nova configuracdo e organizacao dos individuos em sua propria cultura.
Do ponto de vista dessa concepcao, a cultura seria, portanto, tudo aquilo que habita no sujeito,
logo, ndo é possivel pensar as infancias de criangas ribeirinhas fora de seu contexto
sociocultural, uma vez que é nesse territdrio que elas produzem sua existéncia. Logo, 0s
“entre-lugares” do rio estdo para além de suas margens, sem as fronteiras que poderiam
limitar espagos-tempo, o percurso do rio segue sempre abrindo novos e diferentes lugares,

apresentando horizontes e possibilidades outras para as infancias de criancgas ribeirinhas.

5.1.2 A culinaria ribeirinha

Outro elemento marcante na cultura ribeirinha é a pratica alimentar, os produtos e
ingredientes que constituem a culindria ribeirinha. Sobre essa temética, as criancas da
Comunidade do Rio Paruru construiram uma lista e desenhos com os alimentos presentes na
mesa das familias na comunidade.

A lista de alimentos da culinaria ribeirinha elaborada pelas criancas colaboradoras da
pesquisa segue uma ordem de preferéncia com base nos alimentos que mais apareceram na

lista, organizada no quadro a seguir:

Quadro 5 — Lista de alimentos da culinaria ribeirinha

Tipo de alimento Criancas
Camarédo com acai Arara, Gaivota, Saracura e Periquito
Peixe assado com agai Garca, Tucano e Sabia
Peixe frito com agai Bem-te-vi e Papagaio
Carne assada com acai Beija Flor

Fonte: Elaboracéo da autora, novembro de 2021.

A predominancia alimentar, segundo a preferéncia das criangas, é 0 camardo com agai,
porém, observa-se que na sequéncia continuam aparecendo alimentos que tem como fonte
direta de producéo o rio ou a baia, como o peixe assado ou frito que é sempre um prato que
ndo falta na mesa do/a ribeirinho/a. Os desenhos abaixo ilustram muito bem a cultura
alimentar da comunidade: o acai como prato principal acompanhado pelos demais produtos da

culindria ribeirinha.
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A culinéria ribeirinha é o reflexo de um modo de vida permeada pelas relagdes com o
rio e a mata. Desde cedo as criangas ribeirinhas aprendem com seus pais 0s sabores que vem
do rio e das matas. Elas representam, nos desenhos a seguir, a cultura alimentar presente em

seu cotidiano.

Imagens 32 e 33 — Alimentos da culinaria da Comunidade do Rio Paruru

=

~ i 2o X

By Seioxas
Yohul.

dov Moo, MBS

Fonte: Arquivo da autora, outubro de 2022. #ParaTodosVerem.

As imagens estdo relacionadas a cultura alimentar presente na Comunidade do Rio
Paruru. Na primeira imagem, a esquerda, o cartaz na cor rosa apresentado pelas criancas traz a
temética Culinarias Ribeirinhas; nele estdo varios desenhos em folha A4 coloridas com a base
alimentar composta principalmente por mariscos como o0 camardo e uma variedade de peixes,
além do agai. A segunda imagem, a direita, apresenta o cartaz amarelo com o tema: Os peixes
da nossa regido, as criangas identificam e representam o0s diversos tipos de peixe. Nesse
cartaz, temos o Tucunaré, a Raia, o Caratinga, a Pescada, o Camardo, a Sarda e a Tainha
[Fim da descricéo].

As criangas mostram que a cultura alimentar ribeirinha apresenta especificidades que

comegam desde o café da manha até o jantar. Uma delas explica:
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Eu acordo bem cedo, porque tém dias que o rabeteiro vem cedo me buscar,
por causa da maré, ai eu tomo café com leite e rosca. Vou pa escola, 14 eu
ndo goto muito quando é suco com bolacha, o suco é de garrafa e tem um
gosto ruim. Ja chego em casa com muita fome. Ai ... [pausa] as vez eu sinto
o0 cheiro do peixe assado la no porto. A mamde assa aquele peixe, eu gosto
de mapard , sarda, pacu. Ai a gente senta pacumé, peixe assado com agai. Eu
fico de barriga cheia. Se agua tiver grande nés vamo tomar banho, brincar no
igarapé [...] quando é inverno tem manga, a gente come toda hora,
principalmente de tarde. Quando ndo tem manga, nés come o que tiver na
hora da merenda. Ai na janta, a gente come peixe ou mingau de arroz com
acai, ou de trigo que também é muito gostoso [...] (SARACURA - 10 anos)

Movimentar-se pelo rio ou por entre os rios nessa Amazonia ribeirinha também possui
especificidades singulares que marcam a cultura, os modos de viver, estar e existir no/com o
mundo das aguas. O principal e Unico meio de transporte utilizado pelos moradores da
Comunidade do Rio Paruru € o fluvial, o rio é o Gnico meio pelo qual os ribeirinhos/as do Rio
Paruru se locomovem.

A cultura alimentar da comunidade do rio Paruru € construida pelo contato direto dos
moradores com o universo da pesca. Logo, a base alimentar dos moradores dessa comunidade
é basicamente constituida por mariscos e uma variedade de peixes.

Contudo, destacamos 0 quanto esse conhecimento da variedade de peixes, dos modos
de preparo e uso na alimentacdo, sempre acompanhados de acai, demonstra 0s saberes que
essas criangas carregam consigo pelos locais em que (con)vivem na comunidade. Se olharmos
atentamente para os desenhos, pelo tragcado e contornos, percebemos a riqueza de saberes,
inclusive na escolha das corres para colorir os desenhos. Cores que se assemelham ao colorido
dos peixes, dos pratos produzidos a partir deles, da tigela com acai e os pontinhos
representando a farinha. Isso € um material pedagdgico carregado de significados e relacdes
com o cotidiano de vivéncia das criancas.

A imagem produzida por elas, considerando o conjunto de desenhos, nos remete a
necessidade de tirarmos os tapumes do olhar colonial que nega e invisibiliza o potencial de
saberes e experiéncias que elas conseguem traduzir e transpor de suas vidas para a sala de

aula.
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Imagens 34, 35, 36, 37, 38 e 39 — Meios de transporte utilizados na Comunidade do Rio

Paruru — llhas de Abaetetuba

Fonte: Arquivos da autora, 2021. #ParaTodosVerem.

O coletivo de imagens acima apresenta 0s principais meios de transportes utilizados
pelos moradores da Comunidade do Rio Paruru. O bateldo é uma embarcacdo de médio porte,
representado nas imagens 25 e 26, usado para o transporte de argila (barro) da praia do
marinheiro até as olarias, ainda numerosas na comunidade. A imagem 27 traz a frente o rio e ,
ao fundo, aparece um homem com camisa azul, chapéu de palha, sentado em um casco
vermelho com seu remo de madeira, as margens do rio, despescando o matapi. A imagem 28
representa o cenario de uma familia ribeirinha atravessando o rio utilizando em uma pequena
rabeta verde e branca, conduzida por um homem, proximo ao motor e uma mulher sentada a
frente segurando uma crianca e a sombrinha. A ultima imagem retrata um barco usado para o
transporte de telhas e tijolos produzidos nas olarias da comunidade. A frente vé-se o rio e, ao
fundo, no centro da imagem, estd o barco de meia tolda ancorado em frente uma olaria
fazendo o embarque dos produtos que serdo comercializados na cidade de Abaetetuba ou

Belém. Acima, por tras do barco, aparece a olaria cercada por arvores e casas, tanto do lado
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esquerdo quanto do lado direito. Proximo ao barco, a direita, no seco da praia aparece outro
bateldo [Fim da descricao].

Considerando a perspectiva das criangas, da representacao de suas narrativas e de seus
desenhos e das imagens fotogréficas, observa-se que a organizacao sociocultural territorial da
Comunidade do Rio Paruru, enquanto territério ribeirinho, envolve a compreensdo de que
esse espago sociohistorico, politico, cultural, ambiental e de producdo econdmica, ndo é
constituido apenas pela l6gica do rio, mas também de representacdes materiais e imateriais
com o0s tempos-lugares como espacos de producdo da vida e do conhecimento local,
cotidianamente presentes na vida dos/as ribeirinhos/as. Todas essas representacfes Sao
fundamentais para a compreensdo da cultura e da identidade ribeirinha nessa comunidade,
porém, com devido destaque a polivaléncia dos modos de producdo da existéncia de seus
moradores, como a atividade pesqueira, o extrativismo do acai, a fabricacdo de tijolos e
telhas, a coleta de sementes e comercializagdo com empresas como a natura.

Entender as culturas e as identidade ribeirinhas passa pela compreensdo dos modos
como esses sujeitos (re)produzem sua existéncia na relagdo como o territorio enquanto espaco
social de vida ligado aos tempos de rio, de marés, da baia — periodos do defeso - dos igarapés
e furos, dos tempos de fartura e escassez da mata — safra e entressafra do acai - A figura

abaixo mostra essas representagoes.

Figura 1 — Mandala da representagdo do territério ribeirinho da Comunidade do Rio

Paruru
Formas de
Producdo  dos locomogéo:
arranjos locais: a rabeta, barco,
estética do lugar canoa, casco e
rabudo
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. B ) ]
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artefatos i :
igarapés, furos e
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Memoria coletiva,
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7 relagBes sociais )

y 4

- internas e externas

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022.
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A figura em formato de flor foi elaborada a partir da analise dos desenhos, das
narrativas de criancas e do didlogo com os ancidos da Comunidade do Rio Paruru — llhas de
Abaetetuba. E uma flor verde com sete pétalas, em cada uma delas existem frases que
articulam a compreensdo em torno do que representa o territorio ribeirinho, frase central que
se encontra expressa no centro da flor que é destacado pelo verde folha com um circulo na cor
preta. As pétalas sdo verde agua, sendo que na primeira de cima para a direita esta a frase:
producéo dos arranjos locais: a estética do lugar. A direita, ao lado temos a pétala: formas de
locomocdo: rabeta, barco, canoa, casco e rabudo. Abaixo, ainda a direita, esta a pétala: tempo-
espaco: rio, baia, igarapés, furos e mata. A Gltima pétala, a direita, apresenta a palavra:
religiosidade. Abaixo, na posicdo proxima ao centro, tém a pétala: as comunidades. A
esquerda, na sequéncia, esta a pétala que trata da memdria coletiva, saberes e ancestralidade.
Por fim, a ultima pétala fala do sistema produtivo: pesca, extrativismo, producédo de artefatos
[Fim da descrigéo].

Portanto, as culturas ribeirinhas, entendidas como a totalidade das praticas produzidas
e realizadas pelos/as ribeirinhos/as, resulta da praxis enraizada no contexto historico concreto
de ocupacdo e povoamento dessas comunidades. A cultura ndo pode ser entendida fora do
contexto de vida de seus sujeitos, ela esta diretamente imbricada na historia, na memoria
coletiva, nas relagcbes com a ancestralidade, nos modos de ocupacédo e organizacdo do espago
social comunitario, o que compreende a estética do lugar nos meios e formas de producéo, nas
relacdes de trabalho, na estruturacdo do tempo-espaco, na religiosidade local e nas relagfes
sociais estabelecidas entre as comunidades, tanto interna quanto externamente. Desse modo,
todo esse material produzido a partir das vivéncias e experiéncias dessas populacdes, a beira
dos rios, constitui-se como producdo simbolica. A representacdo da mandala do territdrio
ribeirinho perspectiva desnudar o olhar para a compreensao de que a cultura e a identidade
ribeirinha ndo podem ser compreendidas fora da relagdo com o territorio, como espaco
construido historicamente marcado por relac6es de poder.

E nesse contexto sociocultural que as criangas ribeirinhas, mergulhadas nas aguas de
sua cultura, apresentam e representam suas identidades atraves das narrativas, dos desenhos,
das imagens, do brincar, das brincadeiras e das historias do/sobre o lugar.

Uma das possibilidades para a compreensdo da cultura ribeirinha se da através da
partilha de vivéncias com as criancgas, haja a vista que, em seu cotidiano, elas (re)produzem
seu meio social, principalmente no contexto das brincadeiras que se realizam na complexa e

dindmica relacdo entre o rio e a mata.
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5.2 TEMPOS E ESPACOS DAS REPRESENTACOES DO BRINCAR NO RIO PARURU

Eu gosto de brincar no rio, na hora de tomar
banho, eu fico muito feliz, porque da pa brincar de
varias coisas, a gente pula na &gua, nada,
mergulha e fica um tempdo vendo quem demora
mais embaixo d’agua. Mas é melhor quando a
maré ta grande, porque quando ela t4 seca, é s6
lama, ndo d& pa brincar.

Beija-Flor

A representacdo do/sobre o rio presente nas narrativas das criangas falam de um lugar
em que elas materializam tempos e momentos importantes de suas infancias. Com o rio e
sobre ele, as criangas (re)criam seu préprio espaco social. O rio aparece como lugar em que 0
Ser crianga encontra ecos e ressonancias, interliga pontes, abre caminhos nos quais o brincar é
constituido por inumeras possibilidades. Porém, esse tempo do rio para o brincar € muito bem
delimitado e compreendido pelas criancas que demonstram dominio sobre os tempos das
marés. Isso significa que brincar no rio, em geral, ocorre durante a realizacdo do banho diério,
durante a maré cheia. Um saber que as criangas ribeirinhas aprendem muito cedo na
convivéncia com seus familiares e parentes.

Ao observar o cotidiano das criancas da Comunidade do Rio Paruru, de certo modo, é
possivel afirmar que o tempo do brincar esta atrelado ao tempo do rio. E a combinagdo dessa

relacdo é que determina o tempo de inicio e término de uma brincadeira ou um jogo. Por isso:

[...] as brincadeiras vividas pelos ribeirinhos se diferenciam das brincadeiras
comuns da cidade urbana, principalmente pelo contexto e pelas regras. A
floresta e o0 rio sdo elementos caracteristicos da cidade ribeirinha,
constituindo-se no cenario fundamental para a realizacdo da maioria das
atividades. (POJO; LOUREIRO, 2011, p. 24)

Pojo e Loureiro utilizam o termo floresta, porém, no contexto do municipio de
Abaetetuba, inclusive na propria linguagem local, mata é o termo adequado para se referir a
cobertura florestal existente nas regiGes de varzeas e de terra firme, considerando que grande
parte da floresta densa que recobria 0 municipio é inexistente, dando lugar a outros arranjos
florestais, intercalada com cultivos agricolas, entre eles as palmeiras que recobrem extensas

areas formando as plantacdes de acai, de grande importancia para a economia local®®.

% Fonte; https://www-geografia.blogspot.com/2016/02/abaetetuba-historia-e-geografia-de.html
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E nesse cenario ribeirinho que as criangas produzem seus modos de viver e representar
suas infancias através das brincadeiras que realizam nos mais distintos espagos sociais da
“beira” do rio, nos igarapés, na praia, na mata por entre as arvores, na canoa. Para isso,
utilizam os préprios elementos da cultura ribeirinha, com os quais (re)criam possibilidades
para o brincar.

Dessa maneira, com Vasconcelos (2008), a crianga tem a possibilidade de transformar
as circunstancias ao seu redor e criar possibilidades tanto para o brincar quanto para as
brincadeiras, inclusive agindo na adaptacdo do prdprio brinquedo uma vez que, ao manipular
e interagir com o seu meio, (re)cria formas de brincar, compreender e interpretar seu cotidiano
e sua cultura.

Neste ponto, especificamente, opta-se pelo didlogo com Kishimoto (2011) e Huizinga
(1990), ambos ajudam a pensar sobre o brinquedo, a brincadeira e 0 jogo. Para a autora,
brinquedo é compreendido como todo objeto que oferece suporte a brincadeira, ele estimula a
representacdo e a expressao de imagens que reproduz na imaginacgdo da crianga aspectos da
realidade.

Ao discutir o papel da brincadeira no processo de socializacdo e construcéo da crianca
como sujeito social, Kishimoto (2011) lembra que ela, concomitantemente com o brinquedo,
contribui significativa e integralmente para o desenvolvimento da crianga, considerando 0s
niveis social, cognitivo, afetivo, emocional, psicolégico e psicomotor, pois, além de
proporcionar a interacdo entre elas, pela/com a brincadeira elas se comportam diferente do
comportamento habitual em suas praticas de vida diaria.

O préprio ato de brincar, enquanto acdo empreendida pelas criangas, é ressignificado,
(re)criado e organizado por regras e limites que elas mesmas determinam de acordo com as
possibilidades de seu contexto sociocultural, como é o caso das criangas ribeirinhas.

As brincadeiras se constituem como elemento fundamental para construcdo das
infancias ribeirinhas, com elas e por elas as criangas comunicam sua cultura, representam e
afirmam suas identidades, expressam saberes especificos sobre o rio, a mata, a baia, 0s
tempos e espacos ribeirinhos que margeiam suas vidas. No brincar, a crianca socializa 0s
saberes de sua cultura, realiza e representa sua identidade, no sentido apresentado por Ciampa
(2011), constituem-se como sujeito sociocultural que ensina/aprende mutuamente.

O jogo, por sua vez, pode ser definido como o resultado de um sistema linguistico que
se articula dentro de um determinado contexto social, possui um sistema de regras que se
materializa em um objeto. Ou seja, no jogo, sdo estabelecidas regras que organizam as acGes

da crianca no desenvolvimento da brincadeira. Porém, Huizinga (1990) atribui caracteristicas
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especificas ao jogo: o prazer, a falta de seriedade, as regras, o cardter de ficcdo, a
representacdo e a limitacdo no tempo e no espaco sdo especificas do jogo.

Com Huizinga (1990, p. 03-04), o jogo é primordial por ser uma fonte de prazer e
criagdo que possibilita o dominio do ludico, ¢ compreendido como “[...] o fato mais antigo
que a cultura, j& que pressupde sempre a sociedade humana, ultrapassa os limites da atividade
puramente fisica ou bioldgica e confere um sentido a a¢do.”

O brincar em Huizinga (1990) é compreendido como uma agdo puramente instintiva,
posto que nesse ato reside a liberdade que possibilita a representacdo da realidade em um
(re)fazer que (re)cria, ressignificando as experiéncias vividas, as formas de socializagdo e
interacdo e as regras sociais.

Acredita-se que através da brincadeira as criancas descobrem novos desafios que as
conduzem a questionar sobre seus comportamentos na tentativa de compreender e apreender
os problemas presentes no meio social em que vivem. De algum modo, a brincadeira é um
veiculo de comunicacdo e anunciacdo entre a crianga e seu contexto e vice-versa. No brincar,
elas (re)constituem o real e passam a agir sobre ele, criando e recriando novas possibilidades
para (re)existir, (re)viver e (re)insurgir-se, representando e sendo representadas no/com o

mundo.

5.3 IMAGENS E REPRESENTACOES DO RIO ATRAVES DAS BRINCADEIRAS NA
COMUNIDADE DO RIO PARURU

O brincar para as criangas ribeirinhas é sempre um tempo que se faz na constante
relacdo entre o rio e a mata, como lugares de producao, anuincio e denuncias de seus modos de
vida. E com o rio e a mata que essas criancas estabelecem seus vinculos e sentimentos de
pertenca, de identidade humana. Em suas narrativas o rio é concebido como lugar de

producéo da vida. Elas dizem:

O rio é tudo para mim, nele eu brinco, eu pulo n’agua, eu vou pra escola, pra
igreja, vou pra cidade, eu ando no rabudo, vou na mercearia quando minha
mée manda [...[ eu gosto tanto de morar aqui porque a gente pode brincar
nele, s6 quando tem muita maresia, ai, ndo da, tem que saber a hora [...]
(GARCA)

Eu ndo queria morar em outro lugar, porque aqui é divertido, a gente vai pra
onde quer, a gente brinca muito de pira-pega na agua, de pular, de mergulho,
eu gosto de morar aqui [...] (BEIJA-FLOR)
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O rio e a mata se transformaram no cenério ideal para a realizagdo das brincadeiras,
desde muito cedo, ainda nos primeiros anos de vida, a crianca ribeirinha estabelece formas e
utiliza mecanismos especificos na construcdo dessa relacdo. A crianga observa, vive com seus
pares e com os adultos (parentes) experiéncias que facilitam a compreenséo de seu mundo.

Uma das ferramentas significativas que participa e ajuda a crianca a estabelecer os
vinculos e sentimentos de pertenca com a cultura ribeirinha € a brincadeira. Por isso mesmo a
ideia de infancias, no plural, exprime exatamente a compreensdo de que essas criancas vivem
diferentes e diversas infancias, posto que suas experiéncias se circunscrevem no contexto
historico e cultural em que vivem. Dessa forma, a ideia de infancia ndo é uma categoria

natural, mas de fato, profundamente histdrica e cultural.

5.3.1 Passaros na arvore

Imagem 40 — Brincadeira de passaros na arvore

Fonte: Arquivo das criangas, novembro de 2020. #ParaTodosVerem.

Imagem fotogréfica retrata o cendrio de uma praia, a beira da baia Marapatd, no
Municipio de Abaetetuba - PA, na esquerda fica evidente os restos de uma arvore com raizes
expostas, eu, vestida com uma blusa e short amarelos sentada sob os restos do caule de um
acaizeiro, proxima as raizes dessa arvore. Ao fundo, outros acaizeiros com as raizes expostas,
mas ainda em pé e uma das criancas apoiada nas raizes. A esquerda, outra arvore caida, ainda
com folhas nos galhos onde um grupo de criangas, penduradas nos galhos, brinca de passaros
na arvore. Abaixo, no chdo de areia, uma menina corre na tentativa de alcancar as criancgas

[Fim da descricéo].
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Lembro com entusiasmo que nesse dia uma das meninas falou sobre a possibilidade de
brincar no “Bico dos Passaros”, essa fala, em um primeiro momento foi intrigante e a0 mesmo
tempo excitante, nunca havia pensado sequer na possibilidade de existéncia desse lugar,
guanto mais imaginar como seria brincar num local que, outrora, abrigava 0s animais mortos.
Com uma postura firme e insistente uma das criangas disse que: “[...] s6 da pa brincar quando
a agua estiver grande, ai a gente atravessa o rio no rabudo do papai e vai brincar. Agente pode
ficar 14 até escurecer, porque depois vai da maresia, vento ai fica ruim [...]” (TUCANO).

Quanta sabedoria presente nessa narrativa que nos ensina sobre os tempos das aguas
grandes, dos tempos e daquilo que é possivel fazer entre o dia, compreendido como “claro” e
a noite representada como o “escurecer”. A compreensao dos horarios das marés e do proprio
vento. De fato, naquele dia, a maré cheia ocorreu a tarde, assim, no horario combinado,
atravessamos o rio para o “Bico dos Passaros”. Imediatamente, uma das criancas se propds a
ensinar como brincar.

Observei que, olhando em volta, a Arara (8 anos) apontou para uma arvore caida na
praia e disse que poderiamos brincar nos galhos e cada um/a seria um passaro. A ideia foi
aceita por todos/as, entdo foi aquela correria para se posicionar nos galhos da arvore. A Arara,
como uma das criangas mais participativas e espontaneas, passa a narrar o contexto do brincar

e a brincadeira. Ela diz:

NOs ja brinquemo muito aqui, € muito divertido, vocé vai gostar. Olha a
gente brinca assim: um vai ser 0 gavido e 0s outros vao ser 0s passarinhos
que fogem, entdo o quando o gavido gritar agente corre, sobe na arvore e fica
em cima do galho sem cair, aquele que for pego fora do galho é comido pelo
gavido e sai da brincadeira. Entdo, vumbora logo, pa d& tempo de brincar
muito. Quem quer ser o gavido? (ARARA)

Eu vou ser o gavido (PERIQUITO)

Entdo ta.

Vamos la! Quando o gavido gritar nds temos que correr rapido, subir na
arvore e ficar em pé no galho, aquele que cair, 0 gavido pega e come.
(GAIVOTA).

A primeira observacao a ser feita diz respeito ao lécus do brincar, ou seja, 0 espaco
social (re)criado pelo contexto da brincadeira. As arvores sdo 0s objetos que participam da
brincadeira. Nesse cenéario, elas assumem uma nova configuracdo para além de seu papel
fundamental no meio ambiente. A arvore constitui-se juntamente com a praia como um dos
lugares preferidos para a realizacdo das brincadeiras das criangas na comunidade do Rio

Paruru.
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Notoriamente, as criangas, ao recriarem o imaginario do brincar, adaptam os espagos
sociais onde a brincadeira ocorre, utilizam os objetos e elementos presentes nesses locais,
estabelecem uma relacdo reciproca com o meio ambiente, utilizando os proprios recursos
disponiveis para a realizacdo das brincadeiras de tal modo que se percebe uma rede de
relacbes entre elas proprias e com o territorio do brincar, compreendido como lugar de
producdo das infancias de criangas ribeirinhas. Esses processos ndo se constituem como
relagdes naturalizadas e inatas, mas sim, como rela¢Bes construidas historica e culturalmente
nas beiras dos rios da Amazonia paraense.

Outro aspecto relevante é a relacdo com os passaros que pertencem a fauna local,
periquito, gaivota, papagaio, beija-flor, garca, gavido e sabid foram os nomes escolhidos pelas
criangas. Essa escolha foi justificada por elas a partir de caracteristicas peculiares de cada
passaro, como o sabia pelo canto, o beija-flor pela relacdo com as flores, a graca pela cor de
suas penas, assim como pelo habito alimentar de comer camardo, o periquito pelo barulho
forte e insistente de seu grito. Tais escolhas (de)marcam e articulam a relagdo entre as
criancgas e a fauna local, assim como demonstram o conhecimento que elas possuem acerca

dos animais que habitam os terreiros, a mata e o rio na Comunidade do Paruru.

5.3.2 Pira-pega no rio

Imagem 41 — Criancas brincando de pira-pega no rio

/! v ‘@4 -I Vi S
Arquivo das criangas, setembro de 2021. #ParaTodosVerem.

-

Fone:

A imagem fotogréfica apresenta o cenario do rio, onde, a direita seis criancas, entre

meninos e meninas fogem para ndo serem pegas na brincadeira de pira-pega no rio. As
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criangas aparecem subindo a escada, uma delas, um menino, se equilibra em uma vara presa
proximo a escada. A agua ocupa toda extensdo da imagem e mostra a esquerda uma menina
que nada em direcio as outras criancas flutuando sobre a agua. E perceptivel que o
movimento feito pelas criangas na tentativa de fuga produz pequenas ondulagfes na agua
[Fim da descrigéo].

A brincadeira de pira-pega, em seu contexto original, € realizada no ambiente terrestre,
em geral no quintal, na rua, no “terreiro”, quintal dos/as ribeirinhos/as e se desenvolve por
meio da seguinte maneira: apos realizar uma espécie de sorteio, através do “zerinho um” ou
da brincadeira de “par ou impar”, a Gltima crianca que fica na disputa é o/a pegador/a. Em
seguida, ap0ds o sinal de contagem até certo nimero todos saem correndo, tentando escapar
para ndo ser pego.

Ocorre que, na comunidade do Rio Paruru, as criangas recriaram a brincadeira de pira-
pega no rio, agregando novos elementos e novos desafios ao brincar, assim, uma delas explica
como se da essa brincadeira; “Primeiro a gente faz o “par ou impar” pra ver quem vai ser a
mée. Depois a gente comeca a brincar. Entdo vamos 14 [...] lh, a mide é a [Gaivota]®””
[PAPAGAIOQ].

De acordo com as criangas, a brincadeira de pira-pega no rio consiste em, apoés
selecionar quem fard o papel de pegador/a (mée), os demais participantes se afastam o
méaximo possivel do local em que se encontra a “mae”. Em seguida, a “mae” corre € pula no
rio, nada apressadamente em direcdo as outras criancas na tentativa de pega-las. Enquanto
iSso, 0 grupo de criancas se dispersa em varias dire¢cdes, uns sobem na escada e correm pela
ponte, outros pulam e nadam para a “beira” ou o “meio” do rio, buscando locais de refagio.
Apo6s varios minutos realizando corrida, pulo, nado, salto, a Gltima crianca é capturada e 0
primeiro tempo da brincadeira se encerra, repetindo-se por varias vezes, inclusive com regras
como a primeira crianga a ser pega sera a “mae” na proxima rodada.

O movimento corporal, o equilibrio, a capacidade de respira¢do, o dominio do corpo é
essencial na realizacdo dessa brincadeira. E uma acio que exige muita destreza e resisténcia
por parte das criangas, envolve um conjunto de atividades fisicas que se realizam
simultaneamente: correr, pular, nadar, mergulhar, respirar e subir, movimentos que, no
contexto ribeirinho, ganham uma dinamicidade maior pela propor¢do do proprio espago em
que a brincadeira se realiza. Em geral, as pontes que ficam a beira do rio possuem um

comprimento consideravel, além de correr sobre a ponte as criangas desciam na beira do rio

*" Sinalizac&o prépria para demarcar a crianca cujo nome ficticio é Gaivota.
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correndo até chegar e subir em outra ponte. Uma verdadeira maratona envolve a brincadeira

de pira-pega.
5.3.3 Brincando de pular no rio

Imagem 42 — Criancas brincando de pular no rio

. S

Fonte: Arquivo das criangas, setembro de 2021. #ParaTodosVerem.

A imagem apresenta a direita o rio seguindo acima uma pequena rabeta com pessoas
que se dirigem para algum lugar na comunidade, a frente delas a mata ciliar que cerca uma
das beiras do rio. A esquerda temos uma ponte alta e estreita de madeira com criancas
brincando de pular no rio. No alto da ponte uma menina aparece exatamente quando realiza o
salto (pulo), a impresséo € de que ela esta flutuando no ar. Enquanto isso, outras trés criangas
sobem a escada. Abaixo, estd a cabeca de uma das criancas que mergulha em direcéo a escada
[Fim da descricéo].

Pular no rio também é uma brincadeira prazerosa e constante no cotidiano das criancas
da comunidade do Rio Paruru. A imagem acima retrata muito bem esse momento que faz
parte da hora do banho. E como um ritual cotidiano, as criancas ndo tomam banho sem pular
no rio, isso ocorre de varias maneiras. Elas pulam da arvore, dos galhos, da canoa, da rabeta,
do miritizeiro e da ponte.

A representacao vista na imagem ocorreu em tarde de maré alta em que as criangas me
convidaram para tomar banho, ao mesmo tempo ressaltaram que esse é dos tempos mais
esperados em seu cotidiano, a hora do banho com a maré cheia. Nesse dia, revivi, assim como

tantos outros, minha “nova infancia”, tempos do brincar com os primos na beira do Rio
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Quianduba, descer para o porto na casa do VVovo Jango, correr em cima do miritizeiro, saltar
em uma posicao especifica, mergulhar, nadar com a respiragdo ofegante e retornar ao inicio
da brincadeira.

A primeira vista essa brincadeira parece simples e natural, a questdo € que quando as
criancas comecam a explicar a brincadeira e a concretizacdo do brincar, surgem as
complexidades e os desafios. A brincadeira ocorre assim: “Primeiro agente corre na ponte, €
pula fazendo um gesto, qualquer gesto. S6 ndo pode repetir o gesto que outra pessoa ja fez,
tem que ser diferente. Quem repetir, sai da brincadeira, o Gltimo que ficar, ganha. [BEIJA-
FLOR].

Importa dizer que, para realizacdo da brincadeira, a ponte € o elemento auxiliar, a base
que da mobilidade para o brincar e os gestos se constituem como o brinquedo pelo qual o
brincar se concretiza. Desse modo, evidencia-se que o brinquedo, assim como o brincar e a
brincadeira, assumem concepg¢Oes diferentes segundo o contexto sociocultural das criancgas.
Sobre isso, Kishimoto (2011) expressa que todos esses aspectos sdo conceitos que variam de
acordo com o contexto em que estdo inseridos. A fim de explicitar tal defini¢do, usa o
exemplo da boneca que se transforma em brinquedo quando uma crianga brinca de “filhinha”,
entretanto, esse mesmo brinquedo — a boneca — pode se tornar um simbolo divino para certas
populagdes indigenas. Assim como uma mesma conduta pode ser interpretada como um jogo,
dependendo do significado a ela atribuido, de acordo com a cultura em que esta envolvida.

Imagem 43 — Menina pulando no rio

Fonte: Arquivo das criangas, setembro de 2021. #ParaTodosVerem.
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A imagem é uma fotografia que apresenta um dos momentos da brincadeira de pular
no rio. A esquerda, seguindo para frente, esta o rio no momento de maré cheia. Ao fundo, as
arvores da mata ciliar constituem um pareddo verde. A direita, a ponte de madeira saindo das
margens do rio, onde estdo duas meninas aguardando a vez para participar da brincadeira e
uma terceira menina que pula da ponte. A cena mostra a menina, exatamente quando pula da
ponte, é como se estivesse flutuando no ar, como um passaro que ao alcar o voo, busca um
ponto encontro. A menina, com 0s bracos para cima, encolhe as pernas, entreabertas, e realiza
0 movimento. As aguas do rio, abaixo dela, parecem paradas, em siléncio, aguardando o
momento do barulho do pulo, das bolhas de ar anunciando a concretizacdo da brincadeira
[Fim da descrigéo].

Como explicitado na imagem acima, observa-se que a brincadeira de pular no rio
ocorre de acordo com regras e tempos especificos estabelecidos pelas préprias criancas, e um
simples gesto como pular é (re)criado e ganha novos sentidos e significados. As criangas
ribeirinhas agregam ao movimento do pulo outras possibilidades como a incluséo de gestos. A
menina que pula realiza diversos movimentos ao mesmo tempo, correr, pular, saltar, levantar
o0s bracos, encolher as pernas, mergulhar, respirar, nadar na vertical e boiar (flutuar), tudo isso
em poucos minutos. Enquanto a primeira menina pula, as duas meninas na ponte aguardam
sua vez e, a0 mesmo tempo, comegam a imaginar os movimentos e gestos que fardo ao
realizar a brincadeira. A diversdo é acrescida do desafio e do prazer em realizar os
movimentos mais criativos e inusitados que puderem.

Durante a realizacao dessa brincadeira uma das meninas disse:

Eu ja fico esperando a minha vez de pular e tenho que pensar rapido no meu
gesto, tem que ser bonito e ndo pode repetir porque se ndo a gente perde.
Ganha quem fizer os gestos mais bonitos sem repetir. A gente brinca muito
essa brincadeira aqui na ponte, mas também a gente brinca no igarapé. L&
tem uma arvore que o galho cai em cima do igarapé, [...] sobe no galho e
pula, mas s6 da pa brincar com a maré grande [...] (SARACURA).

Quanto conhecimento e criatividade envolvida na dindmica do brincar! Essas criancas
veiculam sua cultura e seus conhecimentos atraves das brincadeiras na beira do rio, dos
igarapés, furos e baias. Elas sabem coisas, e sabem coisas do mundo e com o mundo, suas
aprendizagens ocorrem articuladas aos seus modos de vida em estreita relacdo com o territério
ribeirinho enquanto lugar socialmente produzido e historicamente transformado e
(re)significado através das relacGes sociais estabelecidas, bem como da dindmica dos meios

de producdo, da pesca, do extrativismo do acai, da vivéncia nos mutires comunitarios, da
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valorizagcdo da memoria coletiva, da ancestralidade, dos saberes sobre os tempos do rio, das
matas, dos furos, igarapés, baia e da vivéncia nas praticas religiosas .

Ao brincar, as criancas produzem os tempos e modos em que suas infancias sdo
produzidas e representadas no contexto das brincadeiras que traduzem os sentidos e
significados do cotidiano ribeirinho. A brincadeira € um veiculo de comunicag¢do dos modos

de vida e dos saberes que as criangas apreendem na relacdo entre o rio e a mata.

5.3.4 Pira-pega na praia

Outro lugar utilizado pelas criangas para brincar pira-pega € a praia que fica na entrada
do Rio Paruru, é um dos lugares mais visitados na comunidade, todos os dias no horario de
maré baixa la estdo elas, meninas e meninos, adultos, jovens e até idosos se dirigem para a
praia.

Assim como todos os visitantes que chegam na comunidade, logo nos primeiros dias
de chegada, fui apresentada a praia pelas criancas, um convite irrecusavel, pois elas falavam
com entusiasmo e alegria do qudo divertido era ir a praia brincar. [...] L& a gente pode brincar
de varias coisas, até jogar bola, os meninos jogam bola toda tarde, quando a maré ta seca eles

véo pra 14, n6s também, agente até brinca com eles [...] (GAIVOTA).

Imagem 44 — Criangas brincando de pira-pega na praia

Fonte: Arquivo das criangas, setembro de 2021. #ParaTodosVerem.

Imagem fotogréafica que retrata quatro criancas realizando a brincadeira de pira-pega
na praia. No centro aparecem as criancas de costas correndo. A frente, uma menina, de
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camiseta azul e short preto, corre atrds de outra criangas que participam da brincadeira. Ao
fundo, é possivel ver uma quinta crianca ao longe. A direita surge uma pequena porcéo de
agua da baia Marapata. A areia morena cobre toda a extensdo que vai da esquerda ao fundo da
imagem. O céu de nuvens azuis tingidas de branco forma a cobertura da paisagem [Fim da
descricéo].

Brincar de pira-pega na praia segue as mesmas regras do brincar no rio, com a
diferenca de que no rio nadar se constitui como movimento fundamental para a realizacdo
dessa brincadeira. No contexto da praia, correr na areia é imprescindivel, talvez tanto quanto
nadar, mergulhar e respirar, correr na areia foi bem dificil, foram muitas paradas para
recuperar o folego, dores na musculatura da perna e nas articulagdes. Nas paradas em que
sentava na areia, observei que as criangas continuavam, por um longo tempo, ndo paravam,
constatei que, realmente, aquela era uma pratica constante em seu dia a dia.

Outro aspecto relevante a ser comentado diz respeito a (re)configuragdo da brincadeira
para um novo espacgo. No que diz respeito & brincadeira de pira-pega, a praia é o novo local do
brincar, portanto, o espaco sociocultural de realizacdo do brincar. Nesse caso, 0 proprio
brinquedo se confunde com a brincadeira, ndo um objeto visivel que represente o brinquedo,
mas no proprio brincar o brinquedo se revela como o ponto de referéncia da brincadeira pira-
pega.

Brincar, para as criangas ribeirinhas, ndo é meramente um ato mecanico, desprovido
de sentido e significados, para além disso, € uma pratica cultural na qual elas anunciam sua
cultura e a0 mesmo tempo denunciam o silenciamento dessas praticas no cotidiano escolar.
Essas criangas alimentam uma perspectiva de mundo que se constitui pela imaginacéo,
criacdo, experiéncia, socializacdo, interpretacdo e reconfiguracdo da realidade, “[...] é a
crianga que brinca e, ao brincar, (re)apresenta e ressignifica o que vive, sente, pensa, faz”
(KRAMER, 2008, p. 170).

Coletivamente, elas produzem e partilham rotinas, experiéncias e aprendizagens que
vao construindo mutuamente nas interacoes que estabelecem com os adultos de sua
comunidade assim como com outras criancas nos mais diversos lugares do territorio

ribeirinho.
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Imagem 45 — Meninas andando sobre as aguas

B

Fonte: Arquivo das criancas, setembro de 2021. #ParaTodosVerem.

Na Imagem fotografica, a frente, estdo quatro meninas andando sobre as aguas da
praia. A esquerda segue a mata que cobre a beira da costa da baia. A direita é possivel ver um
pequeno banco de areia ainda coberto pelas aguas. O fundo é formado pelo horizonte que
segue adiante com nuvens de onde despontam os Ultimos raios de sol ao entardecer [Fim da
descricdo].

Essa imagem retrata 0 momento em que as meninas me mostram os espagos da praia,
elas caminham e apontam para as laterais indicando que todo o espaco é ocupado por um
enorme areal que segue baia a fora. Caminhar sob as &guas foi uma aventura segura ao lado
das criangas que demonstraram conhecimento sobre o lugar. De repente, enquanto
caminhavamos, e elas me falavam sobre a praia e suas histdrias, uma delas lembrou que ali
poderiamos pisar numa arraia. Imediatamente a outra disse: “[...] ndo, esta maré ndo tem
arraia, o papai disse que é s6 na maré de quarto crescente que elas vém pra praia [...]”
(BEIJA-FLOR). Indaguei sobre o que seria a maré de quarto crescente, elas apontaram para o
céu e explicaram que é um tipo de maré gque se relaciona com a posicdo que a lua ocupa, ou
seja, as aguas-mortas, € quando a maré de menor amplitude e volume de &gua, ndo € uma
maré grande ou lancante, mas de aguas calmas.

Observei que as criangas ndo s6 partilham, mas produzem e socializam entre si 0s
conhecimentos oriundos de seu contexto. O espaco da praia se transforma em sala de aula a
céu aberto para ensinar sobre a relacdo entre as marés e as fases da lua. As criancgas
interpretam e traduzem a seu modo o conhecimento presente no territdrio ribeirinho, elas

comunicam e ensinam sobre questfes essenciais para a sobrevivéncia dos moradores da
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comunidade. No dialogo estabelecido sob as 4guas, elas mencionaram sobre a polui¢do do rio,
falaram das inimeras vezes que vao brincar na praia e encontram sacolas, garrafas pet, vidro,
restos de tecidos nas areias da praia. Lembraram que ha& tempos os professores da escola

desenvolveram uma atividade de limpeza do rio e preservagéo do rio.

Imagem 46 — Meninas repousando apos a brincadeira

Fonte: Arquivo das criangas, setembro de 2021. #ParaTodosVerem.

Imagem fotogréfica que apresenta a frente, no centro, trés meninas sentadas nos restos
dos galhos de uma arvore enterrada nas areias da praia. A primeira menina, de blusa branca,
aparece de perfil apoiada num galho superior, outras duas meninas estdo sentadas no galho
inferior. Uma delas sentada de frente e a outra de costas olha para o horizonte, ponto em que
se Vvé o sol poente que se mostra por inteiro no céu de nuvens cinzentas e luminosas nas
proximidades dos raios solares. As aguas abundantes da baia perfazem toda a extensao
superior da imagem da direita a esquerda [Fim da descricao].

O dia foi intenso, marcado por muitas aprendizagens e aventuras. Apés um uma longa
tarde de setembro, entre caminhadas, conversas e ensinamentos e aprendizagens, enfim
paramos para um breve descanso, as meninas sentadas num velho tronco de arvore enterrado
na areia e eu, um pouco atra,s olhando para o horizonte que anunciava o entardecer, comecei a
pensar 0 quao necessario é estar e (com)partilhar das experiéncias com as criangas e suas
sabedorias.

Ao analisar a escolha das imagens para compor o texto, questionei as criangas sobre 0s

motivos que levaram a sele¢do da imagem acima. Imediatamente, Beija-flor responde:
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Aqui é o lugar mais bonito que eu conheco, a gente se sente bem, a gente
toma banho, brinca, nada, faz muita coisa que ndo da pra fazer na casa, nem
na escola, em outro lugar. Daqui a gente vé a baia, a praia do marinheiro,
onde aparece a carruagem, o cavalo marinho e a princesa encantada [...]

A narrativa expressa o vinculo construido entre as criancas e o lugar. Elas sentem seu
mundo por meio do corpo, constroem sentido sobre sua vida e si mesmas, com destaque para
seus modos de vida, suas rotinas, a relacdo com o ambiente e as experiéncias construidas
através dessas interacOes. Essas criangas, inclusive reconhecidas pelo Plano Nacional de
Educacdo — PNE (2014 — 2024), precisam ser concebidas como sujeitos histéricos que
produzem o meio em que vivem, mas, a0 mesmo tempo, resultam dessa relacdo. A crianca
ribeirinha possui suas proprias singularidades, com caracteristicas proprias, com ritmos de
desenvolvimento diferentes, capaz de (re)criar e (re)inventar o contexto de suas praticas de

vida. Por isso, educar as criancas ribeirinhas:

[...] significa assumir o compromisso de garantir que as praticas junto as
criangas lhe permitam viver suas infancias com todas as potencialidades que
a vida do campo oferece. O rio, as arvores, a producdo dos alimentos, 0s
animais, a flora, o tempo da comunidade, as histdrias, as lendas, os
artesanatos, 0s causos e contos, as cantigas e musicas, as cirandas, 0s rituais
s80 recursos para a a¢do pedagdgica e a0 mesmo tempo para a constituicdo
das criancas. Ndo sdo meros contetdos da acdo pedagdgica, embora como
contelidos apontem para uma educagao contextualizada, que possibilitam
relacionar o local e o global, o singular e o plural. S8o principalmente
cenarios que estruturam, dao vida e sentidos as experiéncias das criancas na
exploracdo corporal, ética, estética e politica do mundo; na criacdo de
brinquedos e brincadeiras, enredos e narrativas. Comp&em, nas interacdes e
relagBes entre a criangas e adultos e entre as proprias criangas, 0S processos
de construcdo de sentido sobre si mesmas, sobre o mundo e suas
comunidades. Constituem-se como espacos de aprendizagens complexos, um
verdadeiro laboratdrio da prépria vida; um laboratério em que se encontram
0s sabres cotidianos da crianga enriquecidos pela sistematizacdo, observacao
minuciosa e cuidadosa, pela mediacdo do professor. (BRASIL, 2010, p. 11-
12).

As imagens revelam o quéo rico e potencial séo as experiéncias de vida produzidas
pelas criangas ao estabelecerem formas de apropriacdo especifica da realidade, recriando
possibilidades, reinventando situacdes e cenarios, adaptando as brincadeiras e os modos de

brincar de acordo com as possibilidades de seu contexto sociocultural.
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5.3.5 Futebol na agua

Imagem 47 — Futebol na 4gua

Fonte: Arquivo das criangas, setembro de 2021. #ParaTodosVerem.

A imagem é uma fotografia que mostra o jogo de futebol na agua. A esquerda, dois
cascos ancorados na areia da praia. Ao centro, esta uma menina que caminha nas aguas sob a
areia. Ao fundo, um grupo de meninos brinca de futebol, proximo a eles estdo trés rabetas
presas em pequenos pedacos de pau. A areia estd coberta pela agua que invade a praia
formando pequenas ondas [Fim da descricao].

Os dias na Comunidade de Paruru foram mostrando que a préatica de futebol na agua é
uma rotina para as criancgas, adolescentes, jovens e adultos da localidade. Entre os jogadores
estavam Sabia, Periquito e Garca que, muito entusiasmados para mostrar como eles realizam
essa brincadeira, disseram: “Aqui a gente brinca no horéario que a maré esta seca, a gente
aproveita porque quando ela enche ndo da pra brincar. Mas o melhor horério é de tarde [...] a
gente fica até de noite [...] (PERIQUITO).

Aprender com as criancas ribeirinhas sobre os tempos da maré permite mirar a vida
sob outros prismas, enxergar aquilo que esta invisivel aos olhos de adultos que se perderam de
suas criangas e das meninices instauradas em suas infancias. Quem sabe olhar pelo avesso ou

sob outros angulos como faz pensar Kramer (2011):

[...] aprender com as criangas pode ajudar a compreender o valor da
imaginacdo, da arte, da dimensdo ludica, da poesia, de pensar adiante.
Entender que as criancas tém um olhar critico que vira pelo avesso a ordem
das coisas, que subverte o sentido de uma historia, que muda a diregdo de
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certas situacdes, exige que possamos conhecer nossas criangas, o que fazem,
de que brincam, como inventam, de que falam. [...]. H& que aprender com as
criancas a olhar e virar pelo avesso, a subverter, a tocar o tambor no ritmo
contrario da banda militar, de maneira que as pessoas, em vez de gritar,
obedecer ou marchar, comecem a bailar (KRAMER, 2011, p. 117).

Mais uma vez a autora dizendo que € preciso saber das coisas das criangas, da vida,
dos modos de producéao de sua existéncia e estabelecer relagdes com seu meio social. Elas nos
ensinam, a seu modo, como subverter a ordem das coisas, 0s padrdes, 0s modelos universais
de vida, a ndo ser obedientes, mas, nas causas necessarias, instaurar a desobediéncia como

condicgéo de sobrevivéncia e (re)criacdo de oportunidades e possibilidades outras.

5.3.6 Pira-alta-cola na mata

Imagem 48 — Criancas brincando pira-alta-cola entre as arvores
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Fonte: Arquivo das criancas, setembro de 2021. #ParaTodosVrm.

A imagem é uma fotografia que, a direita, revela as raizes expostas de algumas
arvores, troncos e folhagens. Por entre esses troncos, é possivel ver uma crianga que tenta
subir em uma arvore. No centro, estdo trés meninas que correm por entre as arvores brincando
de pira-alta-cola, sendo que duas delas, mais a esquerda, aparecem apoiando-se nas raizes e
segurando nos galhos das arvores. Uma outra menina de vestido listrado em preto e branco € a
pegadora que corre atras das demais criangas. O fundo da imagem é formado pelo verde da
folhagem das &rvores [Fim da descri¢éo].

O desenvolvimento da brincadeira ocorre conforme as criangas ensinam:
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Primeiro agente faz o ze-ri-nho um, depois faz par ou impar e quem perde ¢
a mée. A brincadeira comeca quando a pessoa que € a mae conta até vinte e
sai correndo atras dos outros [...] a gente tem que fugir e subir na arvore ou
em algum lugar mais alto, mas ndo pode ficar muito tempo no mesmo lugar
[...] tem que sair e trocar de lugar. A mée sé pode pegar quem nao estiver no
alto [...] quando a pessoa é pegada pela mae fica parada no lugar, colada,
precisa da ajuda de outra pessoa pra descolar, mas tem que ser rapido porgque
a mée fica vigiando a pessoa que foi colada (SABIA)

Se uma pessoa for pegada trés vezes ela vira mae [...] e se ela for mée trés
vezes, ai paga uma prenda, pode imitar algum bicho, ou achar alguma folha,
galho, semente ou fruta [...] (SARACURA)

A brincadeira de pira-cola é uma pratica presente em muitos contextos culturais,
porém, para as criancas da Comunidade do Rio Paruru, existem outros condicionantes e
desafios atribuidos por elas mesmas na execucdo da brincadeira, ou seja, além de ser pira-alta
é também pira-cola, assim chamam-na de pira-alta-cola. Isso significa que, ao mesmo tempo,
o/a pegadora ao tocar em alguém que esta no chéo, faz com que a crianga fique colada.

Para a execugdo da brincadeira, as criangas utilizam os objetos e elementos
disponiveis, assim como fazem uso de movimentos como pular para subir ou descer da arvore
ou dos galhos, equilibrar-se em pequenas raizes que sobressaem do chdo de terra ou areia,
pendurar-se nos galhos e troncos demonstrando equilibrio, firmeza, raciocinio logico-
matematico, ao calcular a distancia entre uma arvore e outra em relacdo a posicdo que o/a

pegador/a se encontra, correr, esquivar-se.

Imagem 49 - Criancas brincando na arvore

Fonte: Arquivo das criancas, setembro de 2021. #ParaTodosVerem.
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A imagem é uma fotografia que mostra trés criangas brincando de pira-alta-cola entre
as arvores, sendo que, a frente, no centro da imagem, estd uma menina de costas que corre em
direcdo a outras meninas que fogem e tentam subir em uma arvore que aparece ao fundo. Uma
das meninas esta pendurada na raiz de uma arvore que, por estar em um ch&o coberto de areia,
apresenta parte de suas raizes expostas, préximo a ela esta outra menina que se aproxima para
subir. A direita, tem outra arvore caida com os galhos no chdo e uma pequena quantidade de
folhas. Por tras dessas arvores, o céu emerge em tom avermelhado sinalizando o entardecer.
[Fim da descricgéo].

Atraveés da simplicidade e espontaneidade com que as criangas organizam e executam
as brincadeiras no ato de brincar, é possivel observar as dindmicas envolvidas na organizacao,
na definicdo das regras, na articulacdo e adaptacdo com o cenario e 0s elementos disponiveis
no ambiente natural. O livre brincar constitui parte da vivéncia das infancias das criancas na
Comunidade do Rio Paruru, assim como o contetdo ludico das brincadeiras espelha os modos
de vida, as histérias, os saberes e as experiéncias comunitarias. A brincadeira é um
instrumento de ligacéo entre elas e 0 mundo que as rodeia.

Através da brincadeira, elas comunicam, anunciam e denunciam seu mundo ao
(re)criar os tempos, 0s espacos e novas formas para o brincar, instituem suas proprias regras,
desestabilizam normas e padrdes e instauram outras experiéncias. Elas vivem plenamente o

momento. Por isso:

Na atividade ludica, o que importa ndo é apenas o produto da atividade, o
que dela resulta, mas a propria agdo, 0 momento vivido. Possibilita a quem
vivencia, momentos de encontro consigo e com 0 outro, momentos de
fantasia e de realidade, de ressignificacdo e percepcdo, momentos de
autoconhecimento e conhecimento do outro, de cuidar de si e olhar para o
outro, momentos de vida (SILVA, 2011, p. 20).

Além do autoconhecimento, as atividades ludicas, observadas no contexto das
infancias de criancas ribeirinhas, demonstram a conexdo com elementos que margeiam o
cotidiano da vida ribeirinha, o rio, a mata, as arvores, a beira, a ponte, o porto, o igarapé, a
baia, a praia, si0 os lugares sociais do brincar. E onde essas criangas produzem e veiculam
suas infancias que estdo articuladas a vida adulta, as experiéncias dos mutirdes comunitarios,
dos retiros coletivos, das préaticas religiosas, dos valores e principios aprendidos no ambito
familiar, das tradi¢Ges e manifestacdes culturais, das historias locais, da relacdo com a pesca e

o trabalho dos pescadores, com a extracéo e comercializacdo do acai e das sementes,
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Agilidade, elasticidade, atencdo e coordenacdo motora sdo caracteristicas visiveis na
realizacdo da brincadeira de pira-alta-cola. No contexto realizado pelas criancas da
Comunidade do Rio Paruru, observa-se o alto grau de complexidade, principalmente pela
utilizacdo dos elementos presentes no meio em que a brincadeira ocorre. Correr por entre as
arvores, por si so, é um desafio que exige forca, destreza, atencdo e agilidade. Associado a
isso, vem a habilidade em subir na arvore, o equilibrio nas raizes ou nos galhos, como
demonstra a imagem acima.

Viver a experiéncia com as criangas da Comunidade do Rio Paruru foi uma
oportunidade singular para a compreensao do cotidiano em que esses/essas meninos/meninas
produzem a representacdo de suas infancias, ndo apenas como uma pratica momentanea, mas,
como a expressao da vida comunitaria aprendida desde a (con)vivéncia familiar. As criancas
carregam para a vivéncia das brincadeiras os saberes que permeiam seu cotidiano enquanto
brincam e re(produzem) situacBes da realidade comunitéaria. Ensinam sobre a relagdo com o
meio ambiente, interpretam e traduzem o mundo conforme suas proprias regras, atitudes e
comportamentos instituidos nas situacdes do brincar.

Através das imagens produzidas e reveladas pelas criancas, observa-se a traducdo do
tempo-espaco do brincar na relagdo com os tempos-espacos do rio, da mata, dos igarapés, da
baia e dos furos. Elas comunicam os modos como as criangas veem e vivem o dia a dia entre
0 rio e a mata. Isso lembra que as imagens carregam contetdo cultural, tanto na perspectiva
de quem a produz quanto na perspectiva de quem a interpreta. Assim, [“...] As praticas
interpretativas das pessoas frente as imagens sdo formas as referéncias culturais e identitaria
de cada um.” (PEREIRA, 2013, p 83). Sobre isso, é importante lembrar que nenhum olhar é
neutro, alheio aos valores, ideais, visbes de mundo, de homem e de sociedade que
carregamos. As imagens revelam o ponto de vista de quem as produz, assim também como de
guem as interpreta, eis o sentido da imagem enquanto discurso que traduz o contexto
sociohistdrico, cultural, politico, econdmico e ambiental do tempo-espaco em que foi

produzida. Por isso mesmo, séo consideradas texto e contextos culturais.

5.4 EDUCACAO ENTRE O RIO E A MATA

5.4.1 O contexto educacional na Comunidade do Rio Paruru

Como mencionado anteriormente, a comunidade do Rio Paruru é dividida em Baixo e

Alto Paruru, inclusive possui dois Agentes Comunitarios de Saude - ACS que fazem o
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trabalho de visitas as familias seguindo essa mesma divisdo. Assim, a comunidade possui
duas escolas, uma que fica situada no Alto Paruru, denominada EMEIF Dondon Pinheiro, a
qual atende estudantes desde a educacdo infantil até o ensino médio. E a EMEIF Séo
Raimundo que esta localizada na Comunidade do Baixo Paruru. E importante explicar que os
estudantes do ensino fundamental anos finais e ensino médio, de responsabilidade da rede
estadual, sdo atendidos no prédio da rede municipal. Portanto, ndo existe nenhuma escola do
estado nas comunidades ribeirinha das llhas de Abaetetuba, todos os estudantes dessa rede sdo
atendidos nos prédios do municipio.

A escolha da EMEIF Sdo Raimundo se deu apos a selecdo do grupo de criangas
colaboradoras da pesquisa com as quais tive contato em novembro de 2019, momento em que
visitei a comunidade para fazer o reconhecimento de campo, estabelecer os primeiros contatos
com 0s sujeitos e delinear 0s primeiros passos na vivéncia da pratica etnografica. Recordo que
minha primeira viagem para a comunidade ocorreu no barco freteiro e, ao chegar na
comunidade, fiquei hospedada na residéncia do Sr. Venancio Ferreira, pai das Professoras
Maria de Jesus e Maria de Nazaré Ferreira, com as quais j& mantinha contato devido a atuacao
profissional e, durante o Projeto Gavido, fui colega de turma da Prof.2 Maria de Nazare, tempo
em que construimos uma relacdo de amizade proficua e permanente. Vivendo as experiéncias
formativas no Projeto Gavido, realizamos muitos trabalhos juntas, dividimos alegrias e
tristezas, compartilnamos experiéncias e conseguimos manter os vinculos de amizade e
companheirismo.

Minha chegada a comunidade ocorreu em 08 de novembro de 2019. No dia seguinte,
fui conhecer a escola a convite da Prof.2 Nazaré e, ao mesmo tempo, dialogar com o0s
representantes do Conselho Escolar. Encontrei com o coordenador do Conselho, Sr. Edson
Ney - representante da categoria de pais - que imediatamente me acolheu, questionou sobre a
minha presenca na comunidade. O didlogo com o conselheiro foi primordial para o inicio das
atividades de campo. Nesse momento, ao visitar as turmas, fui encontrando com criangas que
residem no Baixo Paruru; junto com as primeiras conversas emergiu a curiosidade em
conhecer mais sobre o cotidiano de vida daquelas criangas. Logo, foi possivel enxergar o0s
primeiros caminhos que se abriam diante de meus olhos.

Vi que aquelas criancas poderiam ajudar a desenhar e fotografar a pesquisa, a construir
e dar os primeiros passos na escolha do caminho, nas ferramentas adequadas. Logo
compreendi que, essencialmente, precisava (con) viver, participar, me envolver e mergulhar
junto com elas na vida e nas infancias de criancas ribeirinhas. Isso foi essencial, acreditar na

possibilidade de reinventar-me de reviver minhas infancias de menina ribeirinha e partilhar a
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experiéncia de vida comunitéria junto com outras criancas, num passado presente projetado a
minha frente que, para além de viver essas experiéncias, oportunizou-me repensar as praticas
escolares como instrumento articulador entre os saberes produzidos e veiculados pelas
criangas no contexto de produgdo de suas infancias ao conhecimento sistematizado pela
escola. A partir dos primeiros contatos com o locus e 0s sujeitos, encontrei as condi¢des
favoraveis para articular o movimento em torno da questdo central desta tese, que € analisar
em que medida as imagens e representacdes das infancias construidas e veiculadas por
criancas ribeirinhas no contexto de suas vivéncias implicam nas praticas escolares nas llhas de
Abaetetuba? Especificamente, a partir do olhar construido junto as criancas da EMEIF Sao

Raimundo, situada na Comunidade do Rio Paruru.

5.4.2 Imagens e representacdes da escola entre tempos presentes/ausentes

A Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental Sdo Raimundo foi
fundada no dia 25 de junho de 1999. Porém, suas origens estdo atreladas ao tempo em que as
escolas, nas regibes ribeirinhas da Amazonia paraense, funcionavam nas residéncias dos
moradores da comunidade, em geral, na casa dos proprios professores.

Da década de 70 até 90 existiam no Baixo Paruru trés (3) escolas, cada uma
funcionava em uma casa diferente e, por apresentar essa caracteristica peculiar, recebia um
nome especifico. Assim sendo, a Escola Nossa Senhora das Dores funcionava na residéncia
da Prof.2 Maria da Consolacédo da Silva Ferreira, a Escola 16 de Julho ficava na residéncia da
Prof.2 Luciana Valente Pinheiro e a Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro na residéncia
da Prof.2 Telma Ribeiro dos Santos (conhecida como Nalita).

Ja na década de 90, com o aumento do nimero de criancas em idade escolar e a saida
de algumas professoras, adentraram no cenario educacional local novas professoras. Sendo
que de, 1990 a 1997, a Prof.2 Maria Olga Cardoso Correa Ferreira passou a atuar na Escola
Sdo Raimundo que funcionava em sua residéncia, na Escola 16 de Julho, devido a mudanca
da Prof.2 Luciana Valente para a sede do municipio, passou a atuar a Prof.2 Maria de Nazaré
da Silva Ferreira, na residéncia de seu pai, Sr. Venancio Correa Ferreira, depois passou para a
residéncia do Sr. Matias. Em meados da década de 90, a Escola 16 de Julho, mudou-se para a
residéncia da Prof.2 Nazaré, permanecendo 14 até 1997,

Em seguida, as escolas passaram para o Centro Comunitério Nossa Senhora das Dores,
periodo em que também passaram a atuar novos professores. Com a aposentadoria da Prof.?

Maria da Consolacdo, entrou, como contratada, a Prof.2 Aureliana Pinheiro pela rede
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municipal de ensino, na Escola Nossa Senhora das Dores. Em seguida, essa professora
conseguiu um contrato pela rede estadual e passou a trabalhar na Escola Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro, abrindo mao da vaga da rede municipal. Com essas mudancas, a Prof.?
Otirdes Belo Gomes assumiu a Escola Nossa Senhora das Dores, primeiramente funcionando
em sua residéncia e, posteriormente, no Centro Comunitério local.

A partir do final de 1992 até 1999 passaram a atuar com as criancas da Educagdo
Infantil as professoras Marcilene Mota Belo e Aldalice Pinheiro de Souza, através do regime
de convénio entre a AMIA (Associacdo de Moradores das Ilhas de Abaetetuba) e a Secretaria
de Estado de Educacdo (SEDUC), pelo qual o governo estadual entrava com o pagamento dos
professores contratados e a Associagdo oferecia o espaco para funcionamento das turmas e
fornecia a alimentacdo escolar que, em sua maioria, era comprada dos proprios produtores
locais. Eram duas turmas de educacéo infantil, sendo que a Prof.2 Aldalice atendia as criancas
no Centro comunitario Nossa Senhora das Dores e a turma da Prof.2 Marcilene funcionava na
residéncia do Sr. José Orlando.

Apols muitos anos lutando para conseguir a aquisicdo de um prédio escolar, a
comunidade conseguiu a construcdo de uma sala de aula em parceria com um vereador do
municipio. O terreno foi cedido pela Sra. Otirdes. Assim, na nova sala, funcionavam as aulas
das professoras Maria Olga pela manhd e Otirdes Belo, & tarde. As demais turmas e
professores permaneceram no Centro Comunitario Nossa Senhora das Dores. Ressalta-se que,
mesmo funcionando no mesmo espacgo educativo, as professoras permaneceram lotadas em
diferentes escolas.

Os anos passaram e a necessidade por melhorias no processo educacional aumentaram,
entdo depois de inumeras idas e vindas das liderancas da comunidade, pais e professores até o
poder publico municipal, em 25 de junho de 1999, foi inaugurado o prédio escolar em
alvenaria com quatro (4) salas de aula na parte interna e uma (1) sala na parte externa,
cozinha, secretaria e sanitarios. As salas possuiam ventiladores, havia um motor gerador de
energia, freezer e até bebedouro.

Na época, a escola passou a funcionar nos turnos manhd e tarde com o quadro
funcional formado por cinco (5) professores efetivos e trés (3) contratados, duas (2) serventes
e um (1) vigia, com programas e projetos, como o PETI (Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil) e 0 Tocando a Vida, vinculados & Secretaria de Assisténcia Social do
Municipio de Abaetetuba — SEMAS. Os coletivos eram formados por criangas, adolescentes e
jovens da comunidade e participavam ativamente das atividades desenvolvidas no &mbito dos

projetos.
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Em 2013, o prédio da escola sofreu o processo de interdicdo, pois apresentava
inlmeras rachaduras que comprometeram toda a estrutura e foi necessario mudar a escola
para o Centro Comunitario Nossa Senhora das Dores, permanecendo la uns trés meses. Como
ndo houve possibilidade de continuar nas dependéncias do Centro Comunitério, a escola
novamente se mudou para o Barracdo S&o Jodo, que é uma casa de festas da localidade. Como
se trata de uma estrutura ampla, o saldo foi divido em quatro (4) salas, com divisérias feitas de
compensados. Apos seis meses (6) ocupando o Barracdo e muitas dificuldades que surgiram
nesse periodo, a escola foi para outro Barracdo chamado “Casa de Shows Braga”
permanecendo por la por mais ou menos um (1) ano.

Enquanto isso, a comunidade se organizava através de grupos e comissdes que
passaram a reivindicar a construcdo de um novo prédio escolar. Apds muitas reunides,
viagens e documentos encaminhados, em 05 de dezembro de 2015 foi inaugurado o novo

prédio da Escola Municipal Sdo Raimundo.

Imagem 50 — EMEIF Sao Raimundo — Rio Paruru

Na imagem fotografica, o rio aparece abaixo, a esquerda uma casa ribeirinha com
arvores ao redor, a vegetagdo de aningas forma um muro verde na frente da casa. Ao fundo, a
vegetacdo verde formada por arvores de diversas espécies aparece abaixo do céu claro de
nuvens azuis e brancas. No centro, o0 prédio da Escola Sdo Raimundo, construido em
alvenaria com uma ponte de concreto com telhado de Brasilit. Na lateral direita estd a escada
que chega até perto da 4gua. A esquerda, outras arvores proximas a escola [Fim da descrigo].
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Durante muitas décadas, na comunidade de Baixo Paruru, o processo educacional se
desenvolveu muito mais pelo esforco dos proprios moradores, ora cedendo suas casas para o
funcionamento das escolas, ora cedendo o préoprio Centro Comunitario, ligado a igreja
catdlica ou os Barracdes de festa, a fim de que as criancas tivessem um local para estudar. E,
em outros momentos, juntando-se enquanto comunidade para reivindicar o direito de ter uma
escola boa para seus filhos. Foram muitas viagens alimentando a esperanca de conseguir a
construcdo do prédio escolar, algumas frustradas, outras sinalizando novas possibilidades.

O prédio escolar atual foi inaugurado no dia 05 de dezembro de 2015. Possui 4
(quatro) salas de aula, 1 (uma) secretaria, 1 (uma) sala de livros, 1 (uma ) cozinha, 1 (um)
refeitorio e 3 (trés) banheiros — sendo 1 de funcionarios e 2 para uso dos alunos, masculino e
feminino — 1 (uma) estrutura de caixa d’agua, 1 (uma) ponte em alvenaria coberta.

O quadro dos segmentos que compdem a Escola S&o Raimundo € estruturado da
seguinte forma, considerando os servidores que atuam diretamente na escola, os discentes e 0S

componentes do Conselho Escolar, conforme especificados nos quadros a seguir.

Quadro 6 — Identificacdo dos docentes e servidores de apoio escolar

Auxiliar de_ Seryl(;os 3 Serventt_a/ Efetivo E. Meédio

1 Educacionais Merendeira
Efetivos/ Pedagogia/
2 Professores/as 8 Professor/a Contratados Ed. Fisica
3 Professora 1 Responsavel Temporério Pedagogia

Fonte: Elaboracdo da Autora, setembro de 2022.

Do total de nove (9) professores/as, seis (6) sdo concursados/as efetivos/as e possuem
muitos anos de experiéncia na docéncia, trés (3) sdo contratadas, inclusive a professora
responsavel. Quanto a formacdo, todos/as possuem licenciatura em Pedagogia com
especializacdo em varias areas, uma professora é graduada em Educacéo Fisica.

O servico de auxiliar educacional é realizado pelas merendeiras e pela servente. Como
sdo apenas trés (3), uma delas, que atua na limpeza do espaco escolar, trabalha entre os dois
turnos somente no servico de higienizacdo, as demais cuidam da alimentacdo escolar. 1sso foi

um diferencial percebido na vivéncia na escola que esta sempre limpa, j& que tem uma
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profissional que cuida da limpeza. Também a alimentacdo € bem preparada, as criangas
manifestaram satisfacdo com a alimentacdo escolar que, segundo elas, é bem feita. As
merendeiras sdo atenciosas e cuidadosas com tudo.

Os estudantes sdo atendidos nas etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
assim como na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos de acordo com a seguinte

organizacéo e distribuigdo das turmas:

Quadro 7 — Identificacdo de Turmas

ETAPAS E MODALIDADES TURNOS TURMAS N° DE ESTUDANTES

Manhé -- 12
Educacdo Infantil

Tarde -- 16
Ensino Fundamental Manha 1°e 2° - Multi ano 16
Ensino Fundamental Manhé 3° e 4° - Multi ano 15
Ensino Fundamental Manha 4° ano 15
Ensino Fundamental Tarde 5°ano 20
Educacdo de Jovens e Adultos Noite 12 Etapa 20

TOTAL: 114 alunos

Fonte: Elaboragdo da Autora, setembro de 2022.

As criancas, estudantes da EMEIF Sdo Raimundo, sdo oriundas de familias de
pescadores que retiram seu sustento da pesca, em virtude da localizacdo geogréafica, préximo a
baia de Marapatd. Além da pesca, as familias dessas criancas tém como outra fonte de
subsisténcia o cultivo e comercializacdo do acai, existem ainda pequenas mercearias, outras
fontes de renda sdo os barcos freteiros, os marreteiros que comercializam uma diversidade de
mercadorias, 0s aposentados e servidores publicos constituem um grupo consideravel na
comunidade.

Porém, a atividade da pesca € a principal responsavel pela fonte de renda da maioria
das familias. As criangas do Paruru respiram a pesca, vivem no contexto de préaticas
pesqueiras, dos tempos da baia, dos ventos, das marés e dos saberes que envolvem essa

atividade.
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Na escola, os estudantes possuem um espaco em bom estado de conservacgéo,
adequado e suficiente para o publico atendido. As salas de aula sdo amplas, porém escuras
pela auséncia de iluminacdo adequada. A energia elétrica funcionava como uma espécie de
“gato”, OuU Seja, a instalacdo é atrelada a residéncia de um vizinho do prédio que, a depender
do humor e da “boa/ma vontade”, fornecia a energia para escola. Houve um tempo, apos a
pandemia, no momento de retorno das atividades escolares presenciais, que o fornecimento
foi cortado, implicando até no fornecimento de dgua para os estudantes e servidores. Durante
varios meses 0 bebedouro ndo funcionou pela falta de energia. No més de Agosto, com a
retomada das aulas apds o periodo de férias, uma das moradoras da residéncia que fornece
energia para escola restituiu o fornecimento para o prédio escolar, mas, como a energia nessas
comunidades é clandestina, o clima, as chuvas, os ventos e a vegetacdo densa das matas
contribuem para a instabilidade no fornecimento de energia. Desse modo, na maioria dos dias
de aula, ndo tem energia. Isso atrapalha o trabalho dos professores, por outro lado, dificulta o
processo de aprendizagem das criancas.

Em contrapartida, os espacos das salas de aula permitem a locomocdo livre dos
estudantes e professores por entre 0 mobiliario que se encontra em bom estado de uso,
correspondendo com a quantidade de estudantes nas salas. Importante mencionar que, das
cinco (5) salas de aula, apenas duas possuem boa iluminagdo pois recebem a luz natural por
entre as janelas de madeira que ficam localizadas numa posigdo privilegiada em relagéo a
luminosidade da parte exterior do prédio.

As criancas, professores e demais servidores da instituicdo de ensino padecem com a
falta de recursos e material didatico-pedagdgico em virtude da inadimpléncia do Conselho
Escolar que, em 2016, n&o teve sua prestacao de contas aprovada, o que impediu o repasse de
recurso advindos de programas do FNDE, como por exemplo o PDDE*® Campo, PDDE Agua,
Tempo de Aprender, entre outros. Diante dessa realidade, a escola evidencia a precarizacdo
do processo educativo que abrange todos os setores e servigcos oferecidos a comunidade
escolar. Sobre a precarizacdo das condi¢des de ensino nas escolas ribeirinhas, Junior & Hage

(2013, p. 20) ressaltam que:

A precariedade vai do deslocamento por caminhos cheios de percalcos e
dificuldades, até a sala de aula escura, sem estrutura, em uma escola em que
a merenda ndo € feita por profissionais da area, mas pelos proprios
professores. Fazer fogo, servir a merenda, atravessar rios a remo, enfrentar
animais, entre outros, caracteriza o educador ribeirinho de forma

*8 Programa Dinheiro Direto na Escola administrado pela Unidade Executora constituida pelo Conselho Escolar.
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diferenciada dos docentes que atuam em &reas urbanas. Tudo isso ocorre
porque ha a necessidade de que as criancas aprendam alguma coisa.

Além do contexto socioambiental precario da escola ribeirinha, que por si s ja é
desafiador, com o crescente corte de recursos do or¢camento da educagdo, 0 que representa a
imoralidade governamental instalada nesse pais em que 0 caos impera em todos os niveis e
setores sociais, politicos, econdmicos, culturais e ambientais. Além desses desafios inerentes
ao contexto educacional ribeirinho, aplicam-se ainda desafios que emergem da historica
auséncia intencional do poder publico em suprir a demanda minima necessaria para o
funcionamento eficaz e qualitativo de praticas escolares enraizadas e articuladas as
experiéncias produzidas e veiculadas pelas criangas no contexto de vivéncia de suas infancias.
O curriculo da escola ribeirinha ¢ uma camisa de forca que aprisiona e coibe a emergéncia dos
saberes historicamente produzidos na relacdo ancestral, das comunidades ribeirinhas, e
socialmente compartilhados atraves das relagdes de vivéncia comunitarias que permeiam o
cotidiano das pessoas na Comunidade do Rio Paruru. Desse modo, a escola ribeirinha
continua tdo igual quanto nos tempos de minha infancia de menina ribeirinha, o quadro cheio
que reproduz uma realidade ficticia, invisibiliza e subalterniza os sujeitos e 0os modos de
producdo de suas existéncias.

Recentemente, a UEx™® da EMEIF S&o Raimundo passou por reestruturacio e ocorreu
a eleicdo de um novo Conselho Escolar, o qual passou a vigorar por um mandato de dois
anos, podendo haver reeleicdo por igual periodo, conforme estabelecido em seu estatuto de

constitui¢do. A seguir, temos a atual composicdo do Conselho Escolar.

% Unidade Executora. Termo utilizado nos documentos oficiais do Ministério da Educacéo para se referir a
pessoa juridica constituida pelo Conselho Escolar.
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Quadro 8 — Representacao do Conselho Escolar

N° REPRESENTACAO DE CATEGORIAS QUANT. FUNCAO
01 Pais 2 Conselho fiscal
02 Alunos 2 Suplentes
Vice-coordenacao

03 Comunidade 2

Tesoureiro

Coordenacéo

04 Professores 2

Secretéria
05 Funcionarios 2 Suplentes
06 Outras categorias 2 Conselho fiscal

Fonte: Elaboracdo da Autora, setembro de 2022.

O conselho escolar, como instituicdo representativa do interesse coletivo e bem
comum, possui um papel imprescindivel na tomada de decisdes sobre 0os rumos da institui¢do
escolar e dos interesses da maioria. Porem, no cotidiano da EMEIF Sdo Raimundo, existem
obstaculos que dificultam o funcionamento da UEX, como falta de pessoas da comunidade
para assumir determinadas funcdes. Isso se ocorre devido ser uma comunidade em que 0
movimento pesqueiro € muito presente. Em geral, os adultos sdo associados da Col6nia de
Pescadores Z14 e sdo beneficiados com o seguro defeso durante o periodo®® em que a
atividade pesqueira é paralisada devido a época de reproducdo dos peixes. Um dos critérios
para ser beneficiado, além de ser pescador/a, é ndo possuir outra fonte de renda ou qualquer
vinculo juridico que comprove movimentagdo de recursos. Diante disso, 0s pais/maes e
jovens da Comunidade do Rio Paruru ficam impossibilitados em participar como membros da
diretoria do Conselho Escolar, quase sempre eles participam como membros do Conselho
Fiscal, ja que ndo lidam diretamente com a administracdo dos recursos oriundos dos
programas do governo federal para a conta da UEX.

Como demonstrado no quadro acima, os cargos relativos a diretoria do Conselho
Escolar sdo ocupados por professores ou, no caso do tesoureiro, mesmo pertencendo a

categoria de representante da comunidade, é professor na escola. Portanto, ndo implica em

%0 Esse perfodo corresponde aos meses de novembro a marco, época em que 0s peixes estdo reproduc&o. Durante
esses 4 meses 0s assegurados pelo seguro defeso recebem o equivalente a 4 salarios-minimos para ajudar na
subsisténcia familiar.
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penalidades, o que ocorre quando se trata de pessoas cadastradas no seguro defeso que,

imediatamente, tem seu beneficio retirado.

5.4.3 A representacéo da escola na narrativa das criangas

A escola Sdo Raimundo aparece nas narrativas das criangas como uma conquista
coletiva, de lutas e tempos vividos por seus pais, avos e liderancas comunitarias. Elas
reconhecem que a escola é presenga na comunidade e desempenha um papel especifico.

Ao questionar as criangcas sobre a importancia da escola para a vida, elas

imediatamente expressaram suas ideias dizendo que:

A escola é onde eu vou aprender a ler e escrever [...] Minha professora me
ensina na cartilha. Eu gosto de ir pra escola. La a gente aprende muita coisa,
eu ja sei ler. Minha mae me diz que a gente vai pra escola pa aprender [...] a
gente faz muitas atividades, desenho, pintura, escreve do quadro, leitura, as
vezes a gente brinca [...] (NARRATIVA DA BEIJA-FLOR).

As criangas compreendem a escola como um lugar do fazer, entendem que € onde
sujeitos diferentes desempenham papeis e fungdes distintas, o professor/a é a figura principal
que conduz no processo do aprender a ler e escrever. A escola também € lugar de aprender
muitas coisas, por isso € um espaco de possibilidades. Destaca-se o0 seguinte trecho da
narrativa da Beija-Flor “[...] Minha mie me diz que a gente vai pra escola pa aprender [...]”,
para mostrar a importancia dessa instituicdo publica para os/as ribeirinhos/as como Unico
lugar que pode ensinar e propiciar perspectivas de dias melhores para seus/suas filhos/as. A
escola ndo é qualquer espaco ou apenas mais um espaco que forma a comunidade. Ela é
presenga viva na comunidade, como referéncia do saber, da producdo e socializacdo de
conhecimento, da vivéncia de valores e atitudes que, primordialmente, deve ensinar o respeito
mutuo e com o0 meio ambiente provedor da vida na comunidade. Essa ideia transmitida pela
mée a crianca, muitas vezes, nao € encarada e assumida pelos/as profissionais que atuam
diretamente no ambiente escolar.

Caldart (2020) lembra que a funcdo social da escola do campo € interconectar-se com
as lutas e o trabalho das comunidades camponesas comprometidos com a restauracao
socioambiental da terra e de seus biomas em sua ampla e rica diversidade de culturas, de
sujeitos e de processos, contribuindo para a formagéo de novas geragdes comprometidas com

uma matriz produtiva de resisténcia dos camponeses. “[...] E uma escola que se converte em
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forca vital das comunidades, da Educacdo do Campo, e que precisa ser fortalecida pela
sociedade.” (CALDART, 2020 p. 8).

Essa escola que ultrapassa uma funcdo instrumental cartesiana, além de sua funcéo
social, também assume uma fungdo ambiental e humana comprometida com tarefas
educativas especificas, pois se trata de resgatar o sentido mais avancado, construido
historicamente para o nome, educacdo basica, como nivel que trabalha a base de uma
educacdo geral e multilateral. Segundo Caldart (2020, p. 9/10), a escola do campo , nesse

conjunto, a escola ribeirinha precisa:

[...] ser pensada como um ambiente educativo: espacos, tempos, relacdes
sociais que comp8em o dia a dia da escola na relagdo com seu entorno;
territorio de disputa ideoldgica. A escola pode ajudar no cultivo de relaces
sociais de igualdade, de participacdo democratica, de respeito a diversidade e
tratamento multidimensional da vida. Fara isso melhor se conseguir captar e
potencializar pedagogicamente formas de trabalho e de sociabilidade que
tém sido cultivadas nas lutas sociais do campo e no trabalho de resisténcia
das comunidades camponesas. E se a0 mesmo tempo problematizar tradi¢fes
de dominacdo e de conservadorismo presentes nessas comunidades, pelo
cultivo da liberdade fraterna de critica e pela familiarizagdo com o
desenvolvimento cultural da humanidade. Em suas diferentes expressées
estéticas, artisticas, filosoficas, cientificas; em suas contradigdes e sua
riqueza historica [...]

[...] construir coletivamente um método geral de estudo que leve de fato ao
conhecimento da realidade viva, natural e social. Em sua atualidade, seu
desenvolvimento histérico e seus fundamentos. Ou seja, que permita
compreender o que da realidade que nos aparece tem forca social que
justifique seu estudo mais sistematico; mostre-nos como a realidade € e
como se transforma; e nos explique por que a realidade é como é e 0 que a
move. Para isso é necessario organizar as atividades de estudo de um modo
investigativo que leve a entender as relagdes que existem entre 0s
fendmenos, naturais e sociais, e de diferentes formas se consiga mostrar
como as conexdes aparecem e se desenvolvem. Exige romper com o desenho
curricular centrado no ensino de contetdos estanques e no trabalho docente
isolado em salas de aula desconectadas da vida. E exige religar os estudos de
ciéncias naturais e sociais, areas hoje muito afastadas tanto na escola como
na formacdo de educadores. O foco no estudo do trabalho humano é o que
melhor permite que a interconexdo entre 0s aspectos naturais e sociais da
vida se mostre.

E uma escola que nasce das lutas comunitarias, mas que deve assumir 0 COmpromisso
com a formacéo das novas forcas de resisténcia e de luta que dardo dinamismo e continuidade
nos projetos de interesse comum. Nesse sentido, as criangas possuem condigdes efetivas de

participagdo nas decisdes dos rumos da escola.
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Para a autora, a escola do campo ribeirinha deve articular os sentidos do viver e do
fazer no seio comunitario aos sentidos do viver e do fazer das praticas escolares. E preciso
interconectar os saberes produzidos na experiéncia da vivéncia comunitaria aos saberes
curriculares, entrelacando e entrecruzando essas possibilidades para a construgdo de novos
conhecimentos.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, comprovou-se que as criangas da
Comunidade do Rio Paruru possuem saberes sobre a localidade, os tempos e espacos, além de
conhecimentos sobre aspectos peculiares da vida cotidiana da comunidade. Mas, ao entrarem
na escola, seu mundo é ocultado, (en)coberto, silenciado por uma cultura escolar que nega
suas capacidades, seus saberes, seus fazeres e dizeres. Ocorre um processo de fingimento, é
como se as criancas ndo estivem ali, elas sdo presenca/auséncia na escola. Seus corpos e
mentes sdo “treinados”, ou pelo menos for¢ados, a assumir outras identidades, outros modos
gue em nada dialogam com as experiéncias vividas no cotidiano de suas infancias fora da
escola.

Pensar a escola e a educacdo ribeirinha a partir da logica do cotidiano vivido pelas
criancas fora da escola perpassa pela compreensdo dos modos como os/as ribeirinhos/as
organizam e produzem a sua existéncia na relacdo com o trabalho e a economia local, a
cultura, 0 meio ambiente e as praticas de uso sustentivel dos recursos naturais bem como das
mazelas que atravessam suas vivéncias.

Ao viver e construir 0s caminhos da pesquisa com as criancas na comunidade do Rio
Paruru, através da experiéncia etnografica decolonial, constatamos 0 quanto o rio participa na
constituicdo e nos modos como as criangas produzem e veiculam suas infancias. Diante disso,
é oportuno dizer sobre a necessidade de atentar para o vinculo entre o rio, territério e escola,
mesmo que as praticas escolares atuem no sentido de subalternizar ou silenciar as infancias
produzidas e veiculadas pelas criangas no seu convivio comunitario. Ainda assim, elas forcam
0 portdo da escola, driblam a rotina e sobrevivem.

Sobre esse aspecto Fernandes (2006, p. 29), ao tratar sobre a educacdo do campo,

afirma que:

Pensar o campo como territério significa compreendé-lo como espaco de
vida, ou como um tipo de espaco geografico onde se realizam todas as
dimensdes da existéncia humana, multidimensional que nos possibilita
leituras e politicas mais amplas do que o conceito de campo ou de rural
somente como espacgo de producdo de mercadorias.
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Desse modo, o sistema educativo do campo, seja no territorio ribeirinho, quilombola,
extrativista, caicara, de aguas e florestas deve ser construido como afirmacédo insistente na
relacdo entre territorio, historia, memdria, cultura, identidade, trabalho e sustentabilidade. No
entanto, as praticas curriculares enraizadas na cultura docente perpetuam e reforcam a logica
de uma ciéncia neoconservadora, produtiva, mercadoldgica, segregadora e colonial que
sustenta as politicas educacionais desses tempos. E pelas fissuras provocadas pelos
posicionamentos, atitudes e modos de conceber e fazer a escola, a educacdo, a cultura e o
préprio territério que se abrem percursos para novos horizontes. Uma dessas possibilidades
emergiu no dialogo com as criangas ribeirinhas.

Na escola do Rio Paruru, EEMIF S&o Raimundo, as criangas participam de diversas
atividades, umas mais prazerosas e agradaveis; outras, chatas, enfadonhas, cansativas,
repetitivas, sem graca. Durante a Roda de Dialogos sobre as atividades escolares e suas
preferéncias, as narrativas apontam para aspectos interessantes, apresentados no quadro a

seqguir:

Quadro 9 — Participacdo nas atividades da escola

O que mais gostam de fazer na escola O que ndo gostam na escola
Brincar (10 respostas) Escrever do quadro (7 respostas)
Estudar (8 respostas) Ficar na sala de aula (5 respostas)
Merendar (7 respostas) N&o ter quadra (6 respostas)

Escrever ( 3 respostas) Sala escura (3 respostas)
Encontrar com colegas ( 2 respostas) Suco com biscoito (2 respostas)

Fonte: Elaboracdo da Autora, setembro de 2022.

Uma primeira observacdo importante a socializar diz respeito a forma como esse
didlogo foi construido. Foram trés tentativas para estabelecer a comunicacdo com as criancas,
as duas primeiras ocorreram fora da escola e, de certa forma, elas tiveram dificuldades para
pensar sobre alguma situacdo que ndo estivesse ocorrendo naquele momento ou nas
proximidades do local onde estdvamos. Pela terceira vez, escolhemos dialogar na propria
escola, no horario do recreio. ApGs preparar 0 ambiente e estabelecer um clima agradavel,
disse a elas que era importante dialogarmos sobre as atividades da escola, do que gostavam e
do nédo gostavam. Observei que elas demonstravam entusiasmo e envolvimento na atividade,
gue se sentiam a vontade e dispostas a falar sobre um assunto que estava na pauta do dia, elas

estavam vivendo a escola naquele momento.
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As respostas no quadro acima apresentam situac0es que estdo relacionadas com
atividades bésicas de sobrevivéncia das criangas ribeirinhas como brincar, alimentar-se
(merendar), interagir com 0s outros e movimentar-se.

Para melhor apresentar e compreender as ideias que surgiram e foram manifestadas no
contexto do diélogo, organizou-se o quadro acima, o qual ndo considera o nimero de criangas,
que foram dez, mas a importancia e o significado das falas que emergiram.

Como observado, o brincar estd presente em todas as falas, isso significa que a
brincadeira é uma vivéncia constante na escola, porém, diferentemente do brincar no rio, na
mata, no igarapé, na escola, elas mencionaram que ndo podem brincar de pira-alta-cola, pular
no rio, pira-pega no rio, pular no rio, futebol na 4gua. Na escola as brincadeiras deixam de ser

um espaco de aprendizagem para se tornarem um local de punicéo.

Agente ndo pode brincar na sala, porque a gente tem que estudar
(NARRATIVA DO SABIA)

A gente sO brinca depois que termina a atividade (NARRATIVA DA
SARACURA)

Nois brinca quando a professora sai da sala, tem vez que ela nos pega, ela
diz que na escola ndo € lugar de brincar [...] (NARRATIVA DA GARCA)

Essas narrativas comprovam que a concepg¢édo do brincar e da brincadeira no contexto
das praticas escolares ¢ carregada com um sentido do “tempo do ndao fazer nada”, da
brincadeira como algo inutil e sem importancia. Essas falas traduzidas em linhas, compondo
esse arranjo do texto, talvez ndo consigam expressar a fisionomia do rosto, a postura, 0s jeitos
como as criangas manifestavam ao falar sobre o néo lugar do brincar na escola, ou a negacéo,
o silenciamento das experiéncias e dos saberes presentes nas brincadeiras que elas proprias
(re)criam em seu cotidiano e sdo anuladas e silenciadas pela escola.

Outra observacdo pertinente estd relacionada as atividades especificas do cotidiano
escolar que proporcionam insatisfacdo ou condicGes desfavoraveis para a garantia do bem-
estar das criangas como escrever do quadro, ficar na sala de aula sentados por horas, num
espaco com pouca luminosidade, sem a garantia de outros espacos pedagogicos tdo
necessarios para a oferta de uma educacdo de qualidade, como por exemplo, quadra de
esportes, a biblioteca ou a sala de leitura, o laboratdrio de informética e a sala do Atendimento
Educacional Especializado - AEE. Para elas, essas sdo condigdes desagradaveis que
constituem incomodo, desprazer, insatisfacdo, expressado como coisas ou situacdes que elas

ndo gostam e desaprovam.
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As criangas demonstravam interesse nas atividades que proporcionavam mudanga de
espaco, utilizacdo de metodologias ludicas, trabalhos de grupo, nas rodas de dialogo, nas
oficinas de desenho e de contagdo de historias. Situacdes que, de algum modo, remetiam viver
comunitario, as experiéncias estabelecidas no ambiente familiar, as historias e causos
contadas por seus pais e avos.

Outra andlise interessante a fazer trata sobre o lugar do rio na escola, isto porque, o
rio, como ja dito anteriormente, margeia a vida da comunidade de Paruru. O rio ndo é apenas
o lugar que se navega, que conduz a escola, igreja, ao campo/quadra de futebol, a cidade, mas
é um espaco socialmente construido, historicamente (de)marcado pelas condi¢fes climéticas,
resultantes da a¢do humana sobre o meio ambiente, é provedor da vida marinha que sacia a
fome de todas as familias da comunidade, fomenta a relacdo comercial na feira de
Abaetetuba, gera renda para as familias. Portanto, o rio é representado no desenho abaixo

como um lugar de possibilidades.

Imagem 51 — Desenho sobre a representacgéo do rio

L& e S \

Fonte: Arquivo das criancas, novembro de 2021. #ParaTodosVerem.
A imagem € um desenho sobre a representacdo do rio produzido por uma das criancas

coautoras da pesquisa. Apresenta a EMEIF Sdo Raimundo, a esquerda estd a copa de uma
arvore, acima dela, um sol brilhante e alegre. Acima tem um verso que diz: “Queria ser o rio
mas 0 rio Ndo posso ser porque O rio é muito grande pra cabir s6 eu e vocé”. No centro, a
escola com duas janelas na frente e duas portas que ddo saida para a ponte que desce até o rio,
abaixo, pintado em azul de aguas claras. Na ponte esta ancorada uma canoa com a corda

esticada presa a um dos esteios da ponte. A direita estdo quatro acaizeiros com as folhas que
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parecem se balancar ao vento e um tronco de arvore que prende um balango utilizado pelas
criancas para brincar de se embalar e pular no rio [Fim da descri¢éo].

O desenho acima revela a compreensdo que as criancas possuem sobre o lugar
ocupado pelo rio em suas infancias vividas e partilhadas em suas margens, assim como nas

infancias de um rio que ndo tem lugar na escola. Faria (2002, p. 71) afirma que:

O desenho e a oralidade s@o compreendidos como reveladores de olhares e
concepgdes dos pequenos e pequenas sobre seu contexto social, historico e
cultural, pensados, vividos, desejados. Saliento que tal perspectiva tomou o
cuidado de ndo “engessar” a producdo infantil, enquadrando-a em
determinados padr@es, tendo a opcdo de utilizar as falas de seus produtores
no momento da producéo.

Na escola, o rio ndo é um lugar social; ele é auséncia/presenca, posto que esta 14 mas
ndo participa da vida, das discussOes, das praticas escolares. Ele é tdo grande, como diz o
verso da Gaivota, que nele cabem muitas outras coisas e tantas outras pessoas e suas vidas.
Observa-se que nao ha representatividade da escola sem o rio, a escola passa pelo rio, mas o
rio ndo passa pela escola, essa é sua condigdo de auséncia/presenca.

Mas, poderiamos pensar, e a educacdo fisica como componente curricular obrigatorio,
como se apresenta no contexto das praticas curriculares nas escolas ribeirinhas? Sera que
também ndo ha espacgo para o rio na vivéncia de suas praticas?

Ainda que as escolas da rede publica de ensino de Abaetetuba possuam um
Documento Curricular alinhado as exigéncias impostas pela BNCC® em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica — composta por uma estrutura curricular organizada através
de quadros em torno de eixos e subeixos, constituidos por quatro grandes Areas do
Conhecimento, cada uma composta por Componentes curriculares especificos — néo
vislumbrou-se na observacdo das praticas curriculares na EMEIF S8o Raimundo nenhuma
atividade no Componente Educacdo Fisica que dialogasse com o contexto de vivéncia das
criangas. E, vejam, o tempo de permanéncia no campo investigado foi de novembro de 2019,
com parada de marco a setembro de 2020, momento em que retomamos as atividades de
campo, permanecendo até setembro de 2022, com tempos intercalados e inimeras vivéncias
na escola junto a criangas.

Como exemplo, vamos adentrar no Componente Curricular de Educacdo Fisica. De

inicio, as aulas desse componente ocorreram em sala de aula devido a falta de uma quadra,

%1 Base Nacional Comum Curricular, instituida pela Resolucido CNE/CP N° 2 de 22 de dezembro de 2017, que
institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, obrigatoria ao longo das etapas e
respectivas modalidades da Educagéo Basica.
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inclusive isso aparece como uma projecdo no desejo das criangas quanto a escola de seus
sonhos. Mas, nesse caso, a questdo que merece atencdo é a auséncia das experiéncias e dos
saberes nas praticas escolares, compartilhados pelas criancas, inclusive durante o alinhavar da
Etnografia Decolonial, ainda que apareca essa articulagdo no Documento Curricular do
Municipio de Abaetetuba, conforme apresentado nas habilidades relacionadas ao Eixo
Tematico Direitos Humanos que perpassa as praticas escolares durante o 1° bimestre do ano

letivo, nesse caso das turmas de 1° e 2° ano do ensino fundamental, anos iniciais:

(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no contexto comunitario e regional, reconhecendo
e respeitando as diferencas individuais de desempenho dos colegas.
(EF12EF02) Explicar, por meio de mdltiplas linguagens (corporal, visual,
oral e escrita),as brincadeiras e 0s jogos populares do contexto comunitario e
regional, reconhecendo e valorizando a importancia desses jogos e
brincadeiras para suas culturas de origem.

(EF12EF03) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios de
brincadeiras e jogos populares do contexto comunitario e regional, com base
no reconhecimento das caracteristicas dessas praticas.

(EF12EF04) Colaborar na proposicdo e na producdo de alternativas para a
pratica, em outros momentos e espagos, de brincadeiras e jogos e demais
praticas corporais tematizadas na escola, produzindo textos (orais, escritos,
audiovisuais) para divulga-las na escola e na comunidade. (DCM, 2018, p.
238)

Ao olhar o texto das habilidades, é possivel verificar uma aproximacdo com as
diferentes realidades presentes no contexto das escolas ribeirinhas, entretanto, as brincadeiras
vividas, experimentadas, socializadas e construidas a partir do cotidiano das criancas no
convivio comunitario ficam fora da escola. Essa afirmativa corrobora a ideia de que o rio e a
mata ndo participam na vivéncia das praticas escolares.

As vivéncias da pesquisa apontam para 0s raros momentos do brincar na escola os
quais ocorreram muito que timidamente e “vigiados” durante o recreio. Primeiro devido ao
espaco apertado entre o corredor e as salas, ja o refeitério ocupado por mesas e bancos, nos
poucos minutos do recreio, algumas criancas correm livres pelo corredor, mas logo séo
chamadas atencdo. Vi criancas chateadas, angustiadas, infelizes, aprisionadas em um espaco
que deveria ser de liberdade, criatividade, de invencao, de socializacdo de conhecimento, de
(re)construcéo.

Com o quadro cheio, a sala quente, com ventilador quebrado, sem estar alfabetizados,
sentados em fileiras, repetindo as linhas lidas pela professora, suados, sufocados por uma

experiéncia que agonizava suas almas. E onde estavam as infancias construidas e veiculadas
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no cotidiano fora da escola? Ah, na escola as criancas sdo forcadas a se despir das suas
experiéncias e de seus saberes para assumirem outra identidade, alheia a seus corpos e
mentes, distante de seu mundo e de tudo que vivem.

As aulas de educacdo fisica ndo desenvolveram diferentes brincadeiras e jogos, ndo
incentivaram as criancas a manifestarem e recriarem o0s espacos do brincar na escola, nem
sequer perguntaram sobre quais brincadeiras elas proprias conheciam e brincavam nas
proximidades de sua casa, no rio e na mata. Nesse momento, eu pensava, talvez o tempo néo
permita a realizagdo de algumas brincadeiras no terreiro, afinal as chuvas eram constantes,
viviamos o inverno amazonico de margo de 2021.

O tempo passou, chegamos a junho de 2021, lancei expectativas, pois era a vivéncia
do 2° bimestre com o Eixo Teméatico Meio Ambiente e Sustentabilidade, novamente a
esperanca de participar de praticas escolares que aproximassem a vivéncia da escola a vida

comunitaria das criangas, afinal as habilidades trabalhadas foram:

EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco,
rede/parede e invasdo, identificando seus elementos comuns e criando
estratégias individuais e coletivas bésicas para sua execugdo, prezando pelo
trabalho coletivo e pelo protagonismo.

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as
caracteristicas que o0s constituem na contemporaneidade e suas
manifestacdes (profissional e comunitaria/lazer). (DCM, 2018, p. 242)

Novamente, as atividades do 2° bimestre foram realizadas em sala de aula, com énfase
na utilizacdo de textos escritos no quadro, ensino centrado na pratica da cépia, recorte e
colagem sobre os tipos de esporte desenvolvidos em outros contextos e a comunidade com
seus inumeros campos e quadra de futebol, o rio para a pratica de natacdo, canoagem, nado,
mergulho, pira-pega no rio, pira-esconde na agua, queimada no rio, corrida e salto (pulo no
rio), a mata para a realizacédo de trilhas, o balanco na arvore, a subida e descida nos galhos e
troncos da arvore na brincadeira de pira-alta na mata, o futebol na praia, a corrida na areia?
Nada disso foi sequer mencionado, o (en)cobrimento dessas experiéncias (re)criadas pelas
criancas ribeirinhas na vivéncia de suas infancias esta enraizado na cultura escolar que segue
reproduzindo valores, conhecimentos, atitudes e posturas que negam o0s saberes que essas
criangas possuem.

O rio, mesmo com a grandeza e a utilidade representadas nos desenhos das criangas,
ndo tem lugar nas praticas escolares, ele é apenas um elemento presente/ausente na vida da

escola. As criangas sabem de sua importancia para a manuten¢do da vida na comunidade,
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como fonte de alimento, como fonte de renda que garante a sobrevivéncia de seus pais e

familiares. O rio que conta as historias do lugar.

Imagem 52 — O rio como fonte de vida
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Fonte: Arquivo das criancas, novembro de 2021. #ParaTodosVerem.

A imagem refere-se a um desenho sobre a representagdo da importancia do rio para
uma crianca ribeirinha. Ao centro ,0 rabudo com o pescador que lancou a rede e pescou um
peixe. O peixe azul preso a rede e outro peixe vermelho que nada nas aguas da baia aparecem
no centro da imagem abaixo da embarcagdo. A esquerda, o sol sorridente ilumina as aguas,
préximo as nuvens que despontam no céu [Fim da descri¢éo].

A representacdo do rio esta diretamente relacionada a concepcédo de provedor da vida,
dele e nele a vida se faz e refaz. Durante o dialogo sobre o desenho, a autora frisou sobre a
escassez do pescado; “Tem dias que 0 papai vai pra baia e traz so alguns peixes, teve um dia
que ele pescou uma sarda, porque tinha pouco peixe e ja tava dando muita maresia. ”
(GAIVOTA). A menina faz questdo de mencionar em seu desenho o quanto o rio é importante
para a vida, ou seja, quando ndo ha o que comer, a rio prover, 0s homens vao a baia e pegam,
vendem e comem. Assim, 0 rio, a baia, alimenta as familias da comunidade, outras familias de
outros lugares e garante renda para suprir outras necessidades, mesmo que naquele dia apenas

uma sarda tenha vindo a rede, o alimento esta garantido.
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O universo do rio para as criangas ribeirinhas se estende para além de suas margens,

perpassa pelas condi¢fes materiais de producdo da existéncia humana nesses territorios.

A existéncia de culturas proprias, formas de estar, pensar e sentir especificas
da infancia, necessariamente distintas das do adulto — embora, também
interdependentes destas — sera um aspecto a ter, necessariamente em conta,
no estudo das criangas. (TREVISAN, 2007, p. 45-46).

A crianca ribeirinha alimenta uma perspectiva de mundo que se constitui e se revela
pela imaginacdo, criacdo, experiéncia, socializacdo e interpretacdo da sua propria realidade.
As brincadeiras, os desenhos, as narrativas indicam o universo de saberes que as criangas
produzem na vivéncia de suas infancias perpassa por todas as dimensdes da vida ribeirinha, na
interacdo com o rio e suas dindmicas e tempos, com a mata e suas cercanias, com a baia, 0s
furos e igarapés, com as fontes de subsisténcia familiar comunitaria. Essas infancias
produzidas e veiculadas no cotidiano das criangas que, materialmente, “[...] é a criangca que
brinca e, ao brincar, reapresenta e ressignifica o que vive, sente, pensa, faz” (KRAMER,
2008, p. 170)

Elas acumulam uma diversidade de experiéncias que s6 podem ser compreendidas
quando se produz e partilha a vivéncia com elas. Esses saberes sdo construidos através das
interagcOes que elas estabelecem com o cotidiano em que suas vidas de criancas se realizam,
sdo saberes sobre o rio, a baia e a pesca, saberes sobre a mata, saberes sobre as historias,
saberes sobre a culinaria, saberes que constituem a base de sua sobrevivéncia as margens dos

rios.

5.5 SABERES DAS CRIANCAS RIBEIRINHAS

5.5.1 O rio, a baia e a pesca

Na interpretacdo e andlise de um desenho, é necessario atentar para as formas, as
cores, as dimensdes, 0s tracos e a pressdo do lapis ou caneta no papel, a posicdo, distancias
entre os elementos graficos que constituem as formas. Por carregarem uma rica visdo sobre o
mundo que as rodeia, as criangas (re)produzem em seus desenhos tracos que mostram a
diversidade de contextos socioculturais, uma vez que a cultura influencia na producgéo e

interpretacdo do desenho.
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Almeida (2003) entende que o desenho é uma forma que as criangas utilizam para
dizer coisas, por isso essa ferramenta pode ser usada para aprimorar procedimentos
metodoldgicos que articulem e facilitem o desenvolvimento da aprendizagem na sala de aula.
Em Porche (1982, p. 102):

O desenho é o conjunto das atividades humanas que desembocam na criacdo
e fabricagdo concreta, em diversos materiais de um mundo figurativo. Estas
figuras podem ser feitas de formas carregadas de emotividade e afetividade
de formas codificadas, signos de uma linguagem elaborada. Elas exigem,
para a sua fabricacdo, da colaboracdo das maos dos olhos, de instrumentos,
de técnicas e de materiais.

Ao desenhar, a crianga acessa a dimensdo emotiva, afetiva, desenvolve e experimenta
diferentes sensacdes tateis, auditivas e visuais que sdo canalizadas para o ato de desenhar.
Nesse momento, ela percebe que o desenho também é uma forma de libertacao, influencia o
pensar, a imaginacdo, a criatividade, a articulagdo entre o tracejar, o relacionar a realidade
com a imaginacdo que resulta num desenho, que para além das linhas e cores, dimensdes e
espacos, traduz-se como a representacdo de seus saberes.

Nos desenhos de criancas ribeirinhas existem elementos que aparecem constantemente
COmo 0 rio. A crianga da beira de rio ja nasce dentro d” agua, sua identidade com o rio comega
nos primeiros meses de vida quando vive a primeira experiéncia do banho no rio. Essa relacéo
se torna vital para a crianga e, consequentemente, 0s modos como produz suas infancias. Suas
primeiras aprendizagens sao proporcionadas numa intima relacdo com esse espaco/lugar com
0 qual estruturam seu cotidiano.

Em decorréncia dos primeiros contatos com o rio, quando a méae ou 0 pai comegam a
fazer as experiéncias com o banho, surge uma segunda necessidade que é a de interag&o.
Logo, aprender a nadar requer, muito cedo, que a crianca desenvolva a habilidade de flutuar,
sendo esse processo mediado pela intervencdo dos adultos. Entdo o rio participa das
aprendizagens no ambiente familiar.

O saber nadar pode ser considerado a primeira sabedoria que uma crianga ribeirinha
desenvolve na relagcdo com o rio. Em seguida vem o dominio dos movimentos de subir e
descer as escadas, pontes e estivas, pegar o remo corretamente, remar e pilotar. Pouco tempo
depois, quando a crianca chega pela primeira vez na escola, carrega consigo esses saberes que
se constituem como condicao essencial de sobrevivéncia.

Uma vez na escola, as atividades dos componentes curriculares anulam esses saberes e

passam a atuar na formatacdo, padronizacdo e formacdo de um ser crianca projetado por um
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curriculo imperialista, colonial, impositivo, regulador e controlador de corpos e mentes, do ser

e do saber.

Imagem 53 — A pescaria
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Fonte: Arquivo das criancas, setembro de 2021. #ParaTodosVerem.

O desenho representado na imagem acima surge como manifestacdo dos saberes de
criancas sobre o rio. Na esquerda, abaixo d’agua, uma rede de pesca com uma variedade de
peixes: Sarda, Dourada, Pescada, Pacu e Piraiba. Acima, no centro da imagem, o rabudo azul
com o pescador sentado que segura a corda da rede na baia. Da esquerda para a direita, corre
o tracado das ondas. Acima, em destaque, surge a frase “TUDO E A Minha ViDa.” [Fim da
descricéo].

Outro saber revelado pelas criangas esta relacionado aos tempos das marés que, para o
brincar, sdo expressados da seguinte maneira: “[...] 0 melhor horério pa brincar de pira-pega,
pulo no rio, juju é quando a mareé ta grande, mas tem vez que a maré da na hora da escola, ai

99

ndo é bom [...] a gente tem que esperar até chegar o dia que da” (Sabia). Esse tempo do rio
expresso na narrativa € anulado pelas praticas escolares, é esvaziado de sentido e lugar.
Observamos que o tempo do rio se coloca em contradigdo ao tempo da escola, emerge dessa

relacdo um sentimento de descontentamento com as vivéncias de um tempo de escola que
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oprime e nega os tempos e saberes produzidos pelas criangcas nas relacGes sociais que
estabelecem fora do cotidiano escolar.

A variedade e 0 nome dos peixes € outra evidéncia que demonstra 0 dominio do saber
sobre o rio e a baia, saberes que permeiam a vivéncia no contexto da pesca. Os peixes fazem
parte do vocabulério diario das criancas, elas identificam pelo formato, pelo tipo de pele, pela
cor, pelas pintas e listras. Ao traduzirem esses saberes para 0 desenho, conseguem representar
com propriedade as sabedorias compartilhadas pela oralidade e convivéncia com os adultos.
Assim como demonstraram conhecimento sobre os tipos de rede utilizadas para a pesca de
determinados peixes, falaram sobre a pesca de anzol, canico, de camb&o. Sem sombra de
duvida, sabedorias silenciadas pela escola.

Realmente, o sentimento é de abandono, de marginalidade, de comodismo, de uma

escola inventada para um tipo de crianga, “inventada”, “imaginada”, idealizada como modelo

universal pertencente a uma cultura suprema.

5.5.2 A mata

Imagem 54 — Crianga realizando atividade na Oficina de Desenho

Fonte: Arquivo da autora, outubro de 2022. #ParaTodosVerem.

A imagem é uma fotografia em que aparece abaixo um menino sentado em um banco
verde realizando atividade com elementos da mata. A esquerda, as folhas de vegetais expostas

sobre a mesa verde, outras coladas em folhas de papel A4. A direita outro, uma régua, caneta
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e outro caderno com a atividade realizada. Abaixo da mesa esta uma mochila preta no chéo de
lajotas brancas [Fim da descrigéo].

Freire (2000) ndo cansa de dizer que as criancas sabem coisas e, principalmente, tem a
consciéncia das coisas que ainda ndo sabem. Elas sdo seres historicos e produtores de cultura,
“(...) seres capazes de saber, de saber que sabem, de saber que ndo sabem. De saber melhor o
que ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem” (FREIRE, 2000, p. 40).

Em “A infancia mais afirmativa de Paulo Freire: a revolugdo” apresenta-se uma
concepcao de infancia/meninice que se contrapde a mais tradicional ideia da infancia como
etapa cronoldgica para instaurar uma meninice como forca da vida, ndo apenas para a
vida individual de um ser humano em qualquer idade. Portanto, a infancia é condicdo da
existéncia humana, associada a sua qualidade de inacabada.

Essa forca de vida, presente no viver as infancias ribeirinhas, estimulam e evidenciam
um conjunto de saberes que sdo construidos e elaborados, testados, experimentados e vividos
em sua plenitude pelas criangas. Assim, 0s saberes sobre a mata estéo presentes no cotidiano
de vida dessas criangas, elas sabem muito sobre a mata, os vegetais, as folhas, frutos, raizes e

sua utilidade na vida ribeirinha.

Imagens 55 e 56 — Oficina de Desenho sobre os saberes da mata

Fonte: Arquivo da Autora, outubro de 2022. #ParaTodosVerem.

A imagem ¢é formada por dois cartazes que representam os sabres da mata. O primeiro

cartaz, a esquerda, trata das arvores presentes na comunidade. Os desenhos coloridos estdo
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dispostos em folhas de papel A4 na cor amarela. Esses papeis formam um mural colados a
uma cartolina rosa, onde esté escrito Escola Mun. S&o Raimundo. Localidade: Biaxo Paruru.
3° e 4° ano, com o tema: arvores regionais. A direita, 0 sequndo cartaz mostra uma variedade
de folhas utilizdas na medicina caseira representadas pelos desenhos. Ao lado de cada
desenho, as criancas explicam o nome e a utilidade de cada folha na fabricacdo de remédios
[Fim da descrigéo].

A oficina de desenhos revelou os saberes que as criangas possuem sobre a mata,
representados em desenhos, pinturas, colagem com a utilizacdo de materiais como sementes,
folhas e gravetos. Essas producdes revelam o universo de saberes que elas aprendem na
interacdo com 0 meio em que vivem, mediados pelos adultos com quem convivem.

Sobre os saberes da mata, elas trouxeram experiéncias como: uma variedade de
vegetais utilizados na fabricacdo de chas, pocGes e banhos calmantes, muito utilizados pelos
pais e avds. Além do rio, a mata € outro elemento muito frequente nos desenhos, em sua
representacdo a vegetacdo é constituida principalmente por: miritizeiro, mangueira, cogueiro,
bananeira, jambeiro, cacaueiro, aningueiras entre outros.

Trabalhar a perspectiva do desenho com as criangas € um desafio prazeroso e
complexo no processo de interpretacdo das representacGes dos saberes sobre a mata, por
exemplo. Contudo, do ponto de vista do contetdo significativo do desenho, percebemos que
as criangas representam com riqueza de detalhes um conhecimento profundo sobre a
realidade. Elas conseguem utilizar elementos socioculturais existentes no seu local de
vivéncia. Porém, algo muito especifico que ocorreu durante a realizacdo de todas as oficinas
com as criancas foi a constatacdo de que a contextualizacdo do conhecimento é uma préatica
necessaria.

No momento em que as oficinas ocorreram no contexto comunitario, fora da escola, as
criancas demonstraram autonomia, liberdade de criacdo, criatividade, lideranca, agilidade no
pensar, decisdo propria e iniciativa. Ao tocar em determinadas tematicas, questiona-las, por
exemplo, sobre as frutas conhecidas e utilizadas na comunidade, elas dominaram o assunto e
sairam falando tudo sobre a vegetacdo, ensinaram sobre as arvores frutiferas, o periodo de
safra e entre safra, as ervas medicinais, as sementes e esséncias, falaram sobre seu mundo.
Mas, nas oficinas realizadas no ambiente escolar, o clima foi diferente, elas pareciam estar
“amarradas”, presas a uma corrente invisivel.

Em uma das oficinas em que tratamos sobre os tipos de fruta existentes na
comunidade, constatamos que o dialogo sé fluiu quando nos lembramos das conversas e

momentos vividos fora da escola, fizemos uma retrospectiva das rodas de conversa em que
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dialogamos sobre a vida na comunidade, o0 que aprendemos durante o passeio encantado, as
brincadeiras no rio e na praia. Somente a partir do rememorar elas conseguiram realizar as
atividades propostas na oficina. 1sso mostra que as praticas escolares devem estar alicercadas
e articuladas ao contexto comunitario em que a crianca e a escola estdo inseridas. Ou ainda, a
vida inteira da crianga deve ser parte da vivéncia da escola.

Serd que devemos nos perguntar incessantemente: 0 que e Como ensino para uma
crianca ribeirinha sobre agua, clima, vegetacdo, animais, meios de transporte, cuidados no
transito, tipos de solos, meio ambiente, sistemas produtivos, trabalho, economia, entre tantos
outros saberes? Acreditamos que esse simples questionamento consegue apontar e suscitar
algum posicionamento interessante.

Uma das questdes interessantes tratada por Abreu, Oliveira e Silva (2013), no livro
Educacao Ribeirinha: saberes, vivéncias e formacdo no campo diz respeito da auséncia da
articulacdo entre o conhecimento cientifico e os saberes da vida que as criangas carregam para

o cotidiano de sala de aula. Sobre isso 0s autores dizem:

A crianga do campo, seja ela ribeirinha, assentada, extrativista etc., tem os
seus primeiros conhecimentos, relacionados a natureza. Porém, os contetdos
curriculares que lhe sdo oferecidos partem do principio de que o homem,
para ser culto precisa ser letrado, seu conhecimento para ser reconhecido,
deve ser cientifico, visto que o curriculo escolar esta de acordo com a vida
urbana e ndo com as necessidades e caracteristicas do campo, como: o
plantio, a colheita, a cheia e a vazante dos rios e outros fatores
correspondentes a essa forma de vida, a qual, por sua vez, estd muito mais de
acordo com as realidades da natureza do que com as tecnologias que
condicionam a vida dos homens na cidade. (ABREU, et al., 2013, p. 16)

A hegemonia de uma matriz colonial do conhecimento impera nos dominios do
processo de escolarizacdo ribeirinha, o conhecimento privilegiado no curriculo se apresenta
como Unico viavel anula a riqueza de saberes que constitui a vida das criangas ribeirinhas. Na
escola, os saberes dessas criangas, que sdo produzidos no contexto de suas infancias, séo
apagados como um “ndo viver”, é como se todos os dias elas vivessem um tempo na escola
gue anula o restante do tempo vivido fora da escola. Ainda assim, elas continuam nos

ensinando sobre coisas, lugares e os sentidos que tudo isso tem para o “Bem viver”.

5.5.3 As histérias, contos e causos no Rio Paruru

Em geral, as estorias com “e” sdo ficticias. Nesse caso, as historias contadas pelas

criancas sdo aprendidas no ambito familiar, repassadas pelos mais experientes aos novatos
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pela tradigdo oral. Foi assim que, ao chegar a Comunidade do Rio Paruru, logo nos primeiros
dias me deparei com as historias do lugar, passei a ouvir essas contagens que foram relatadas
pelos idosos com quem convivi durante o periodo da pesquisa de campo. Primeiro na casa do
Seu Venancio Ferreira, um homem de 78 anos, de descendéncia portuguesa, casou-se com
Maria da Consolacdo da Silva Ferreira, descendente de negros. Seu Venancio, hoje vilvo,
lembra de sua morena com brilho nos olhos, pouco tempo depois Dona Maria tornou-se uma
das primeiras professoras da comunidade. Logo nos primeiros dias seu Venancio assumiu o
papel de anfitrido me acolhendo em sua residéncia, compartilhando sua sabedoria, o alimento
de sua mesa, os cdmodos de sua casa e as historias do lugar.

Em uma das noites, durante o jantar regado a peixe assado com agai, seu Venancio me
constou sobre a histéria da carruagem com a princesa encantada e o cavalo marinho.
Enquanto alimentava meu corpo com o peixe assado e 0 agai, essa historia alimentava meu
espirito que foi contaminado pela energia e pela veracidade com que seu Venancio falava. Na
verdade, pouco tempo depois, entendi que ele me relatou parte da historia da formacéo da
propria comunidade, da origem das primeiras familias, das relacdes de trabalho durante o
periodo de colonizacdo e ocupacéo da beira dos rios na Amazonia.

No dia seguinte, na escola, comecei a indagar as criancas sobre as historias, contos e
causos, elas relataram com a mesma convic¢ao e envolvimento de Seu Venancio. Assim como
naquele momento elas me contaram, pelo menos quatro dessas historias, aqui elas nos
ensinam ainda mais sobre 0 que sabem de sua comunidade e das histérias entrelacadas com a
propria origem da Comunidade do Rio Paruru.

As histdrias, contos e causos narrados na comunidade, se constituem e revelam tragos
identitarios da cultura, dos saberes e da vivéncia de um povo. Essas histdrias ndo registradas
possuem uma riqueza de saberes especificos ligados a ancestralidade, a memoria e a propria
histéria de formacdo da comunidade. Assim, é importante conhecer e apropriar-se dessa
ferramenta com potencial para o desenvolvimento de préticas escolares atreladas ao incentivo
a leitura, a alfabetizagdo e outras experiéncias no desenvolvimento do processo educacional
na escola.

Uma das maneiras encontradas para que as criancas pudessem narrar as historias,
contos e causos foi nas Oficinas de Desenhos realizadas na escola em dias especificos, apds
didlogo junto a gestora e os professores que facilitaram e colaboraram para a realizacdo dessa
atividade.

A Oficina de Desenhos sobre as historias da comunidade foi estruturada com base nas

narrativas trazidas por Seu Venancio sobre a historia da carruagem, a princesa encantada e 0
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cavalo marinho, assim como, através do didlogo com as criancgas, evidenciamos elementos
significativos que viabilizaram o tracar de percurso metodologico na realizacdo dessa
atividade, organizada em quatro momentos.

O primeiro momento, ocorrido no dia 9 de setembro de 2022, se constituiu no diélogo
com as criangas que demonstraram conhecimento sobre quatro histérias que circulam com
frequéncia nas narrativas da comunidade. Essas historias, contadas por seus pais, avls e
outras pessoas da familia, retratam situacGes e eventos ligados aos modos de vida local, bem
como apresentam simbologias e objetos que margeiam as formas de ocupagéo dessa parte da
Amazobnia paraense. Na sequéncia, elaboraram uma lista com as historias e cada grupo de
crianca escolheu sobre qual delas iria tratar. Ao final, as criangas foram orientadas a dialogar
com seus pais e avos sobre essas historias € no proximo encontro fariam a contacdo da
historia em sala de aula. Na lista estavam:

1- A carruagem, a princesa e o cavalo marinho encantado
2- A cobra grande que engoliu uma crianga

3- O navio encantado

4- O homem do casquinho

As criangas passaram o final de semana interagindo com seus familiares sobre o
conteldo dessas histdrias, no contexto familiar. Na segunda feira, dia 12 de setembro, 0
segundo momento foi marcado pela (re)contagdo das historias em sala de aula e com auxilio
dos/as professores/as desenvolveram uma sequéncia de atividades evidenciando a relacdo
entre as histérias e os objetos de conhecimento abordados durante a semana. Para esse
momento interativo no ambiente familiar, as criangas foram orientadas, por mim, com auxilio
dos/as professores/as de acordo com o roteiro a seguir:

Sugestdo de atividades

e Contar e recontar a historia, o conto ou o causo em sala de aula. Antes as criangas devem
ser preparadas para ouvirem a historia de seus pais ou pessoas mais experientes;

e Escrever o texto das histdrias, contos e causos; caso 0s estudantes ndo consigam produzir o
texto sozinho, o/a professor/a vai ajudando na escrita, ou seja, as criangas vao contando e
o/a professor/a registra,;

e O terceiro momento € o de produzir a ilustracdo dos textos das histérias, contos e causos,
ou seja, apds a finalizagdo da escrita do texto, as criangas sdo incentivadas a fazer os

desenhos correspondentes a histdria para tornar o texto ilustrativo;
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e Qutra possibilidade para as turmas que estdo no inicio do processo de alfabetizacdo é
construir uma historia ilustrada, contada somente a partir dos desenhos. Finalizar com a
socializacdo das historias, contos e causos ilustrados.

No dia seguinte, durante as atividades das aulas de Educacdo Artistica, o terceiro
momento foi para ilustrar as histdrias contas pelos pais, recontadas e ilustradas pelas criancas.
A cada nova contagdo da histéria observamos que surgiam detalhes especificos nos desenhos,
nas formas de compreensao expressadas pelas criangas sobre suas historias. Por fim, o quarto
momento foi constituido pela exposicdo das ilustracdes produzidas pelas criancas. Durante a
realizacdo desse conjunto de atividades as criangas viveram a historia de suas origens, elas se
sentiram parte daquele mundo que n&o era mais estranho que, mesmo evidenciando fatos,
contos, causos e histérias vividas por pessoas da comunidade em um tempo remoto,
promoveu a interacdo das criancas com o conhecimento gue elas colaboraram na construcéo.

As narrativas infantis retiram do fundo do rio as historias, contos e causos silenciados
pelas préaticas escolares instruidas por um curriculo segregador e marginal que invisibiliza as
vivéncias, 0s saberes, as experiéncias produzidas e veiculadas pelas criangas no processo de
interacdo com os outros, com a realidade em que produzem suas existéncias e sobrevivéncias.
Nessas historias, contos e causos as criangas enxergam as aguas por onde tecem os horizontes
da vida. Elas mostram que sabem coisas sobre e com o mundo. Por isso, elas nos contam
esses fatos, narrados, ilustrados, interpretados sob a logica do tempo/espaco/lugar de rios,
matas, baias, igarapés, furos e praias.

As histdrias que ouvi seguem tal como foram contadas pelas criancas. Ressaltamos
gque, num momento vindouro, em dialogo com as criangas e professores da EMEIF S&o
Raimundo, essas histdrias dardo origem a um livreto que servira de apoio ao trabalho escolar
dos/as professores/as da comunidade. Era uma vez... a carruagem, a princesa e o cavalo
marinho, é assim que o Tucano (10 anos), nos conta a histéria que se passa na praia do

marinheiro em uma época que aparecia uma carruagem.

Diz os antigos que certa hora do dia, podia ser meio-dia ou seis hora da
tarde, quem morava ali perto da praia do marinheiro ouvia o barulho da
carruagem que vinha I& da banda do Mauba, direto na praia, e teve gente que
viu, era uma carruagem, com uma princesa, eu acho que era uma sereia
porque o meu pai disse que ela tinha rabo e escama, a carruagem era puxada
pelo cavalo marinho. Ai eles vinham fazendo aquele barulho pela praia,
guando as pessoas ouviam esse barulho corriam pa ver, mas eles ja tinham
sumido. Mas tem gente que viu, teve até um homem que ficou com muita
dor de cabeca.

Muitas pessoas acharam ouro nesse lugar, s6 que agora, como a beira da
praia ta caindo e ja tem gente morando Ia, acho que ndo aparece.
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Uma outra histéria que povoa o imaginario das criangas é da cobra que engoliu um
menino, contada de forma tdo real que até mesmo uma das professoras da escola se apresenta

como parente do menino. Elas dizem:

Numa tarde, 0 menino desceu pra tomar banho. Ele demorou pa subir. Entdo
a mée foi procurar ele no porto, mas s6 restava uma maresia. Um vizinho
que passava por ali disse que viu uma grande maresia no porto, mas, ndo
havia ninguém 4. Passado oito dias, 0 menino foi encontrado na beira com o
corpo tudo melado por uma gosma vedorenta. Era uma cobra grande que
tinha engolido o menino, nem deu pa velar o corpo dele, teve logo que
enterrar. (GARCA).

O navio encantado € uma histéria que retrata muito bem a vivéncia do/a pescador/a,
pois trata de um enredo especifico em que o0 navio aparece sempre a noite, todo iluminado e

fica ancorado no meio da baia.

Ele é muito grande, tem muitas luzes. Quando ele aparece, ninguém pode se
aproximar, a gente escuta musica, pessoas andando, parece uma festa. O
vovo conta que um dia, ele estava pescando, era 6 horas da tarde, quando ele
viu aquele navio bem no meio da baia. Ele remou, chegando perto, alguns
homens que estavam vestidos de branco pularam na &gua e se transformaram
em boto. Nesse dia, meu av0 sentiu muita dor de cabeca [...]. (GAIVOTA)

A vivéncia da pesca é novamente retratada nessa historia, que conta ainda com
personagens miticos do imaginario popular como o boto festeiro, que se disfarca de homem
para subir a bordo do navio e participar da festanca. E como um convite ao pescador para
celebrar a boa pescaria, a rede farta de peixes que ficou guardada na memaoria em um tempo
sem a presenca e atuacdo dos grandes complexos industriais que poluem e matam a vida
marinha no Baixo Tocantins, como o complexo Albras/Alunorte.

O homem do casquinho foi outra histéria contada por adultos e criangcas na
comunidade do Rio Paruru. Conta-se que, nas noites escuras e chuvosas de inverno, nos
tempos em que a lamparina era a luz que iluminava o interior das casas e 0 casco, a canoa
eram o principal meio de transporte utilizado na comunidade, ele aparecia, 0 homem do
casquinho.

Seu José de 85 anos diz que, por volta de nove horas da noite, ele vinha da mercearia,
remando lentamente pela beira do rio, quando percebeu que um homem num casquinho o
acompanhava, sumia de um lado e aparecia do outro. Ao chegar em sua casa, pediu a

espingarda, pois sabia que tratava-se de um ser magico. Seu José afirma que por varias vezes
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viu esse mesmo homem, mas nunca conseguiu atingi-lo, mesmo no dia em que disparou a

espingarda e simplesmente os chumbos passaram pelo corpo do homem, mas ndo feriram.

Assim como os demais, Seu José também sentiu o arrepiar nos cabelos e uma forte dor de

cabeca.

Ao analisar a temética e o enredo dessas histérias, um primeiro elemento em comum é
o rio. O rio que fala, que narra as historias sobre pessoas e animais, sobre as condi¢fes de
vida, de moradia, de locomocéo, as formas de trabalho, as relagdes com o meio ambiente — a
(re)producdo dos préprios modos de existir na comunidade.

As historias traduzem o proprio processo de colonizacdo dessas comunidades, a
carruagem e a princesa podem ser traduzidas como elementos da cultura europeia, marcada
pela presenca da coldnia portuguesa. Por outro lado, agrega-se a histéria a sereia com rabo e 0
cavalo marinho como elementos da baia, do Rio Par4, o que representa 0 mundo do/a
pescador/a, seres eminentemente das aguas, daquele rio de onde retiram a base alimentar da
comunidade.

As criancas realizaram as atividades propostas no roteiro e o produto final serd o
livreto de histdrias da comunidade, contada pelos adultos, recontada e ilustrada pelas criancas.
Além disso, serd um material de apoio pedagdgico para uso nas atividades escolares com as
criangas em varios componentes curriculares.

Considerando o contexto sociocultural em que as criangas ribeirinhas produzem e
veiculam suas infancias, principalmente através das brincadeiras, dos tempos e espacos do
brincar e das interacOes estabelecidas no contexto de suas vivéncias e no cotidiano das
praticas escolares, traduzidas nas fotografias, narrativas e desenhos, importa lembrar o papel
da interacdo, de acordo com Kishimoto (2010) nas relagbes com o brincar e as brincadeiras;

1) Interacdo com o/a professor/a — ao interagir na brincadeira com a crianca o/a professor/a
tem a possibilidade de conhecer seu mundo social a fim de dar maior riqueza,
complexidade e utilizagdo adequada das brincadeiras como ferramenta pedagdgica;

2) interacdo com outras criangcas — 0 brincar com outras criancas permite a produgéo,
(re)criacdo e conservacao do repertério ladico infantil ou a cultura ludica;

3) interacdo com os brinquedos, objetos e materiais — se torna essencial para o
conhecimento e a compreensdo do mundo dos objetos e seus significados;

4)  interacdo entre a crianga e 0 ambiente — a organizacdo do ambiente pode facilitar ou
dificultar a realizagdo da brincadeira e da propria interacdo entre as criangas e 0S

adultos. A forma e os modos como esse ambiente € estruturado refletem a concepcao de
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crianga e infancia impregnadas nas praticas escolares, inclusive indicam as orientagdes e
posicdes tedricas que a instituicdo assume na educacdo das criancas;

5) interacdo (relacdo) entre a escola, a familia e a crianca — essas relacdes possibilitam o
conhecimento e a inclusdo da cultura ladica presente no cotidiano das criangas, 0 que
inclui os brinquedos e brincadeiras que as criangas experimentam e realizam no projeto
pedagdgico da escola.

O imaginario e a brincadeira sdo entendidos e percebidos como estimuladores e
propulsores da liberdade de (re)criacdo, tdo necessaria ao processo de representacdo
simbolica, reveladoras do imaginario social amazdnico apresentam e transparecem a cultura
em toda sua dinamica criativa e criadora de realidades.

Notoriamente, em todo o saber socializado pelas criangas, tanto no brincar, nas
histdrias, nas oficinas de desenho, nas rodas de didlogo, nas entrevistas, durante a vivéncia da
Etnografia Decolonial, as formas de interacGes estabelecidas foram primordiais para o
desenvolvimento do trabalho, a escrita da tese, e muito mais para a compreensao dos modos

como elas produzem e veiculam suas infancias no cotidiano comunitario.
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6 SEGUINDO RIO ACIMA, RIO ABAIXO, AINDA NAO E O FIM, APENAS
CONSIDERACOES FINAIS SOBRE O COMECO DA VIAGEM PARA AGUAS
GRANDES E PROFUNDAS POR ENTRE OS TEMPOS DE RIO E DE MATA

Em mim, nada ha de acabado

Nos mergulhos que dou

Vou ao fundo para ver

Onde estou

E assim tracar uma nova rota

Para uma viagem que me leve na jornada
Em busca de lugares

Ainda nao visitados

Sei que vou encontrar

Com as infancias que vivi

Em outras criancas que ainda ndo conheci
E quando as encontrar

Saberei de esperanca me alimentar

Nos rios por onde eu passar

Em qualquer curva

Que a vida da.

Corréa, 2022

Neste ultimo mergulho e félego momentaneo na vivéncia da praxis do etnografar
decolonial com criangas ribeirinhas, enxergamos a possibilidade para o apontamento de
outros horizontes em direcdo a construcdo de praticas escolares que valorizem as experiéncias
das criancas e tomem como referéncia seus saberes suas vivéncias entre 0s tempos e lugares
de rio e de mata. Assumindo a perspectiva de um curriculo vivo que articule e faca ecoar a
polifonia de vozes do rio, da mata, das arvores, dos peixes, dos saberes da pesca, da coleta do
acai, das sementes de ucuuba, andiroba, cacau, cumaru, das brincadeiras na praia, ha mata, na
beira do rio, nos furos e igarapés. Praticas escolares que tomem como ponto de partida o viver
das infancias de criancas ribeirinhas, os saberes elaborados nas/com as vivéncias entre o rio e
a mata.

Um olhar pode mirar muitos lugares, pessoas, situacdes, realidades, constancias e
inconstancias de um tempo outro que se fez na partilha do “Bem Viver” do “sentir-pensar”
para encorajar uma jornada coletiva, assim é o viver a Etnografia que chamamos de
Decolonial, uma atitude que comprometeu com a construgdo de pontes entre as infancias
produzidas e veiculas por criancas ribeirinhas e as préaticas escolares nas Ilhas de Abaetetuba.

E uma posicdo outra que compreende esse percurso Como carregar agua na peneira,
atitudes que se traduzem como no poema abaixo, em que a peneira pode ser repensada na

perspectiva de um empreendimento ou uma causa de vida que, insistentemente, ndo desiste
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porque sempre haverd um rio que corre em minha vida e uma vida que corre pelo rio. Quero

dizer e viver como o poeta Manoel de Barros;

Tenho um livro sobre guas e meninos.

Gostei mais de um menino que carregava agua na
peneira.

A mae disse que carregar 4gua na peneira era 0 mesmo
que roubar um vento e sair correndo com ele para
mostrar aos irmaos.

A mae disse que era 0 mesmo que catar espinhos na
agua.

O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropositos.

Quis montar os alicerces de uma casa sobre orvalhos.

A mée reparou que 0 menino gostava mais do vazio, do
que do cheio. Falava que vazios sdo maiores e até
infinitos.

Com o tempo aquele menino que era cismado e
esquisito, porque gostava de carregar dgua na peneira.
Com o tempo descobriu que escrever seria 0 mesmo que
carregar dgua na peneira.

No escrever 0 menino viu que era capaz de ser novica,
monge ou mendigo ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.

E comecou a fazer peraltagens.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios. Até fez uma pedra dar flor.

A mée reparava 0 menino com ternura.

A mae falou: Meu filho vocé vai ser poetal!

Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.

Vocé vai encher os vazios com as suas peraltagens, e
algumas pessoas vao te amar por seus despropositos!
(O menino que carregava agua na peneira - Manoel de
Barros)

A prética da Etnografia Decolonial trouxe inimeras licBes que indicam novas direcdes
na rota entre o rio e a mata, entre tempos/contratempos, travessias e maresias, no embarque
desembarque das bagagens/aprendizagens, nas peraltagens de criancas, carregando &gua na
peneira sem perder de vista o compromisso ético, moral, politico e intelectual com as
infancias ribeirinhas, circunscritas em nossas meninices, construimos pontes, tecemos rasas,
vislumbramos horizontes, auroras possiveis que sinalizam e dialogam com as sabedorias,
vivéncias e experiéncias das criangas das ilhas de Abaetetuba.

As licBes construidas na solidariedade da partilha de saberes, experiéncias e do préprio
viver inspiram e clareiam os caminhos de quem h& muito se vé com os pés fincados e
encharcados pelas aguas de rio. Se o objetivo proposto foi analisar as imagens e
representacdes das infancias produzidas e veiculadas por criangas ribeirinhas na Comunidade

do Rio Paruru, em Abaetetuba-PA, corroborado pela tese de que as praticas escolares



262

embebidas por uma matriz epistemologica colonial que cumpre o papel de invisibilizar,
negligenciar e silenciar as imagens e representacdes das infancias de criancas ribeirinhas, tdo
logo, as constatacdes evidenciadas mediante o contexto de vivéncia da etnografia comprova
que, realmente, as praticas escolares estdo atreladas a um modelo de ciéncia, portanto, a uma
Unica forma de produzir conhecimento, e apenas um tipo de conhecimento especifico que é
transmitido massivamente no cotidiano das vivéncias escolares.

As préaticas com a Etnografia Decolonial demonstram uma gama de possibilidades
para engendrar e perspectivar novos horizontes. Entre tantas sabedorias compartilhadas, a
experiéncia de etnografar com criangas se apresenta como ferramenta significativa para
pensar 0s processos educativos, a organizacdo das escolas do campo, sejam elas ribeirinhas,
quilombolas, caicaras, indigenas, extrativistas, das matas, das aguas e das florestas.

Por isso mesmo, esta se¢cdo nao é apenas uma parte conclusiva, mas, para além disso, é
um lugar de reflex@o e pensamento criativo, inovador, restaurador de energias. Tao logo se faz
necessario trazer nas proximas linhas inconclusivas o que vimos e vivemos para constatar a
necessidade de mudanca, a partir da construcdo de mecanismos de resisténcias que
possibilitem a descolonizacdo das praticas escolares nas llhas de Abaetetuba, com a
consciéncia de que o trajeto para essa viagem néo é facil, implica passar por furos, igarapes e
baias em tempos especificos, fazer as travessias em meio a 4guas calmas e grandes maresias,
mas com a certeza de que ndo fazemos nada sozinhos, nossa a¢do deve ser conduzida em
estreita comunhdo e partilha na qual todos/as sdo participes de um mesmo processo,
compartilham a mesma caminhada, dividem as mesmas dores e multiplicam as alegrias em

qualquer que seja o dia.

6.1 O QUE VIMOS E VIVEMOS PARA CONSTATAR A NECESSIDADE DE
MUDANCA

O viver com as criangas suscita maneiras para compreender seus espacos sociais, suas
interpretacdes e 0s modos como representam o seu cotidiano frente aos processos de
socializacdo em diferentes épocas e ambientes: na familia, na comunidade, na escola, na
igreja, nos espacos de lazer e outros espagos sociais instituidos ou ndo que permeiam sua
existéncia. Porém, elas sdo capazes de inventar e reinventar suas préprias condi¢fes de
interagir e representar suas ideias e saberes sobre 0 mundo por intermédio da linguagem, das
brincadeiras, dos jogos, dos brinquedos, do brincar, do desenho e das praticas culturais

presentes em seu contexto.
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Ao observar o imaginario infantil e sua capacidade (re)criadora — presente em todas as
atividades desenvolvidas durante a realizacao da pesquisa na Comunidade do Rio Paruru/llhas
de Abaetetuba— constatamos que a epistemologia moderna impregnada nos curriculos
escolares subtrai essa imaginagdo criadora, as condi¢cdes e 0s espacos de participacdo das
criancas, na medida em que determina sua submisséo aos dispositivos de controle dos adultos
e a um mecanismo disciplinar, roteirizado, formatador e normatizador de atitudes, regras e
comportamentos, implementados por um programa rigido e sufocante vivido no cotidiano
escolar.

Entre o viver e o morrer, optamos por resistir e, ao fazer isso, descobrimos outras
formas energéticas nascidas no bojo da trama etnogréfica. A primeira delas foi insurgir-me
como menina ribeirinha inquieta e desinquieta com a escola e suas praticas que anularam as
experiéncias, as aprendizagens das brincadeiras na casa do VVové Jango, do brincar no rio, das
viagens com meu pai para outras paragens naquela canoa grande cheia de vasos, potes, filtros,
alguidares, panelas, bilhas, fogdo, feitos de barro, queimados no forno a lenha,
comercializados no Ver-0-Peso.

Outra fonte de energia veio do tempo, vivendo entre o rio, a mata e a cidade,
permanéncias e insisténcias com as experiéncias comunitarias dos mutirdes, dos festejos de
santo, das procissdes fluviais, que continuaram alimentando as raizes do meu pertencimento.
Porém, agora em uma terra estranha, escola da cidade, com suas verdades, dilacerava minha
identidade, por muitas vezes me fez titubear, insistia em me rotular, como a “cabocla do sitio”
que ndo sabia falar, o eco de minha perturbacdo alheia ao lugar. Foram tantas vezes,
incontaveis momentos de profundo tormento, como em meio ao alto mar, as ondas pareciam
me afogar. Mas, afinal, quem falava errado? Eu..., meus professores e colegas, meus parentes,
0s vizinhos... , logo eu vi que estava sozinha numa selva de pedras que rolavam sobre mim,
esmagavam-me. Porém, a maior tragédia acontecia na sala de aula, porque emudeci sem
perder a voz, fui calada como muitos de nés, esse siléncio teve consequéncias, um ano de
reprovacdo, sem do e nem piedade, foi em minha severinidade condenada pela cidade e
forcada a “ajustar” e “corrigir” fala e comportamento, mas como se segura o vento que se
debate com ondas do mar e vira maresia que ndo tem tempo e nem hora pra parar?

Em meio as tempestades, ventos e tormentos, retornei a minha comunidade como
professora, vi a possibilidade de fazer diferente e, em meio a tanta gente, eu-menina,
professora, fui aprendendo com as experiéncias da docéncia que minha identidade néo poderia
ser conformada, nem sequer formatada, mas passaram a se constituir como correntezas que se

firmaram no jogo das marés junto aos demais companheiros/as de trabalho, logo, na sala de
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aula fui me tornando um ser-mais. Ali havia encontrado tantas outras infancias que de algo
necessitavam, era sede do saber que neles pulsava em uma comunidade onde a educacao
estava abandonada, mas o espirito comunitdrio de ndés ndo se apartava, entre a
docéncia/discéncia as lutas continuavam. Com uma escola nova conquistada, com esforgo e
compromisso de todos/as, um lugar melhor se inaugurava.

Carregando agua na peneira, (re)criando possibilidades, encontramos uma maneira de
manter o vinculo com aquelas infancias que insistiam em permanecer vivas. Foi na docéncia
de uma escola ribeirinha, luta da comunidade, que mesmo sem ser escola, quase vivendo de
esmola, encontramos a possibilidade de realizar sonhos coletivos sempre comprometidos com
as causas do lugar.

Mais um tempo se vai e os sonhos de tantos “ais” sdo tecidos, com tala no lugar, as
vezes sem planejar, surpreendidos/as por situac@es intercorrentes, o rio continuava a nos levar
para novas travessias, cortando matas e estradas, atravessando baias, era a pés-graduacéo,
onde minha vida Severina encontrou ancoras e emocao, foi bem |4 que o eu-menina se
fortaleceu, somando-se a tantos outros que, assim como eu, percorreram eiras e beiras atras
dos sonhos seus. As pontes de concreto encontradas no caminho eram o sinal de que
estdvamos em busca da construgdo de um destino ndo determinado nem acabado, resultado de
escolhas, op¢Oes pessoais, comunitéarias e existenciais que resultaram na minha chegada em
outra baia, aguas ainda mais dificeis de passar pela seletividade de uma ordem secular, que
ainda possui correntes e cordas, mas as ancoras fazem parar e, em cada paragem, ha sempre
uma ponte levando a novas viagens por entre o conhecimento no qual cada um/a é livre para
atracar seu barco e escolher as ancoras que véo segurar.

Da Etnografia Decolonial constituimos nossa ancora principal, sem perder de vista o
que ja haviamos aprendido e embarcado em outros tempos e lugares. Na partida rumo a
comunidade, um plano foi tragado e imediatamente modificado pela necessidade de fazer uma
etnografia coparticipada, pelas criangas e suas infancias, o viver de todos os dias foi
direcionado, algumas vezes cantando, outras sorrindo, e em outras até chorando.

Viver em estado de arte é experiéncia enriquecedora nas viagens entre as teses e
dissertacdes pelos rios da Amazoénia paraense. No debrucar das pesquisas, evidenciamos o
lugar das criancas e de suas infancias em analises sdcio-histéricas, socioldgicas,
interdisciplinares, historico cultural, dialéticas e decoloniais. Em campos cada vez mais
alargados os saberes sobre/com as criancas sdo produzidos em contextos diferenciados, ainda
insipientes 0s ensaios coparticipados, com predominio e estudos interessantes a Sociologia da

infancia assume centralidade nas pesquisas orientadas por Santos. Mas, é no campo historico
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cultural que UEPA, UFPA e UFOPA enfatizam com primor as infancias de criancas
amazonidas, num campo em pleno vigor, demonstram protagonismo e um vasto
conhecimento sobre as infancias e seus dinamismos revelam cenarios dentro e fora da escola,
na beira dos rios, no terreiro, onde quer que haja viveiro de criadouro de criangas, mantém
acessa a esperanca que guia o barco do conhecimento rumo a novas jornadas, andando a pé,
por ruas e estradas, rios e matas, em manhds ou madrugadas, no eco das vozes de tantas
infancias subalternizadas.

Constatamos que ao entrar no dia-a-dia da escola as criancgas, interlocutoras da
pesquisa, esforcavam-se para assumir outra identidade, outros mundos, que cada vez mais se
distanciam da realidade em que elas vivem no convivio comunitario. A luz das reflexdes de
Walsh (2017), que trata sobre a necessidade de decolonizar as formas de conhecimento
historicamente constituidos e construidos sobre a logica da colonialidade do saber,
observamos que as préaticas curriculares, oficializadas e instituidas no chdo da escola,
carregam valores, principios e saberes que desprezam e menorizam as experiéncias oriundas
do cotidiano de vida das criancas.

Na escola as criancas sdo orientadas e formadas segundo padrbes e regras que
seguem os modelos de formagdo do homem/mulher ideais, que devem, num futuro bem
préximo, responder aos anseios e objetivos de uma sociedade hegemonicamente, patriarcal,
machista, branca, adultocéntrica, preconceituosa, segregadora, marginalizadora e excludente.

Observamos que ocorre 0 processo de invisibilidade orquestrado e promovido pela
escola quanto aos conhecimentos tanto dos discentes quanto dos docentes dentro do espaco
escolar, esse embate continuo é traduzido no chdo da escola numa constante luta por autorias,
por libertagdo das amarras de um sistema opressor, de um processo de escolarizacdo que cala
as minorias, que (en)cobre os sentidos e 0s sentimentos das criancas, adolescentes, jovens e
adultos que habitam e fazem a escola. Silenciadas por uma cultura escolar opressora, 0s
comportamentos, as atitudes, os sentimentos, os sentidos e 0s corpos das criangas sdo
moldados e treinados para responder a interesses e valores que ndo sdo os de seu grupo, de
sua comunidade e da cultura a qual pertencem.

Pensados por outros, as criangas deixam de ser protagonistas dos modos como
constituem suas existéncias, suas historias e experiéncias, e passam a viver, historias e
experiéncias de um ser invisivel, de um/a menino/a que ndo existe. Ao entrar na escola, a
crianca é despida de seu mundo real, vivido, sendo forcada, todos os dias, a vestir uma outra

identidade, a assumir outros papeis, deixa de ser crianca e passa a ser, apenas aluno/a.
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Assim como em Silva (2010) o curriculo e as préprias praticas escolares como um
territério em disputa, a sala de aula torna-se o lugar onde as relagbes de poder se
materializam, na medida em que professor e aluno encontram-se em oposi¢do, cada um
representando seus interesses, seus projetos, suas individualidades, mas, em condicOes
diferentes de participar da tomada de decisdes sobre o que realmente é necessario ensinar e o
que de fato os alunos precisam aprender. DeterminacOes e regulamentacdes que sdo impostas
pelos organismos internacionais e instituicbes financeiras, estabelecendo um curriculo
produtivo, onde a escola é empresa, a educacdo é mercadoria € 0s alunos sdo 0s
clientes/produtos. De tal modo que, nesse embate, o curriculo constitui-se como documento
de identidade marcado por relacGes de poder, refletindo a mesma hierarquia da sociedade e
dos tempos em que se encontra enraizada.

A escola, assim como a sala de aula, e as praticas curriculares estdo imersas num
contexto cultural, em um tempo histérico, social e politico que determinam o qué, o como e o
para qué ensinar? Em virtude de que ha sempre uma relacdo de imposicao e determinag¢do no
contexto das praticas curriculares, o contexto cultural da escola sobressai sobre o contexto, a
vivéncia e as experiéncias dos alunos/as. Suas histdrias, seus saberes, seus modos de existir
séo invisibilizados, silenciados e negados pela cultura escolar.

Contrariamente a essa visdo, miramos a escola como um espaco plural de vivéncias e
de partilha de saberes, portanto um lugar de fazer coisas e coisas que interessam para o bem
viver de todos/as onde as rela¢des sociais sdo permeadas pelo dialogo e respeito mutuo. Pois
com Laraia (2001) aprendemos que ndo existe uma cultura superior ou inferior, aponta que
ndo existe “a cultura” mais sim as culturas, ¢ que essas, de maneira alguma podem ser vistas
como Unicas e muito menos universal, pois cada lugar tem sua identidade que sdo formadas a
partir de caracteristicas proprias daquele local.

Desse modo, diante do que vimos e vivemos, percebemos que 0s conhecimentos
locais, oriundos de nossos contextos culturais, encontram-se fora das praticas curriculares,
sendo esse postulado em segundo plano, em virtude de uma sociedade e uma minoria social
que presa o seu desenvolvimento levando em consideracdo somente suas essenciais
necessidades, ou melhor, os interesses de um sistema que continua colonizando o Ser, o Saber
e 0 Poder, subalternizando e invisibilizando outros conhecimentos que ficam & margem do
contexto das praticas curriculares. Para Quijano (2005) as estruturas subjetivas, 0s
imaginarios ¢ a “colonizacdo” estdo fortemente presentes na epistemologia cientifica

moderna.
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Esse processo € muito visivel no contexto do curriculo formal, uma vez que o0s
conhecimentos que instituem as praticas curriculares partem sempre do principio de uma
universalidade absoluta do saber, toma como perspectiva de ciéncia o conhecimento
eurocentrado, assume uma posicao cultural verticalizada, onde ha uma relacdo cultural de
superioridade-inferioridade.

A colonialidade do ser é pensada, como a negagdo de um estatuto humano para as
“maiorias”, por exemplo, na historia da modernidade colonial. Essa negacgédo, segundo Walsh
(2006), implanta problemas reais em torno da liberdade, do ser e da histéria do individuo
subalternizado por uma violéncia epistémica, a qual estd materializada no curriculo e em
todas as praticas que dele decorrem. Logo, a autora defende que é necessario assumir a
perspectiva de um projeto outro, intercultural e decolonizador, assumindo uma nova relacao
entre o conhecimento Util aos sujeitos e a luta pela decolonizacéo epistémica.

Esse empreendimento deve possibilitar-nos a necessidade de pensarmos em uma
pedagogia decolonial, o que no dizer de Arroyo (2011), pode ser traduzido como uma questao
urgente para os curriculos, ou seja, é preciso entender os sujeitos na sua luta historica por
direitos Outros, por exemplo: a urgéncia em repensar os imaginarios escolares da infancia,
pois as representacfes sociais desses sujeitos, presentes nas praticas curriculares,
subalternizam o Ser, a crianca e suas infincias e inventam a figura do/da “aluno/a. Nesse
sentido a crianca cede lugar a outro, estranho ser que o processo de escolarizacdo criou. Ela é
despida de todos os significados e representagdes de sua infancia “[...] Ignorando essas
identidades o sistema escolar imp@e sua identidade, seu nome, pré-escolar, escolar, aluno da
12 série, do 1° ano... aprovado, reprovado [...] como se antes e fora da escola nada fossem [...]
(ARROYO, 2011, p. 193)

E no contexto das praticas curriculares que nossas identidades vo sendo forjadas,
transformadas e (re) inventadas a partir das relacdes que se estabelecem no cotidiano da sala
de aula. Pelo curriculo as subjetividades séo afetadas significativamente.

De modo que essa experiéncia nos permitiu compreender que a desvalorizagdo do
conhecimento local do ser humano ja comeca desde 0 momento em que se comeca a utilizar
da ideia de valor nas escolhas do que ensinar e para que (quem) ensinar, ainda mais quando se
tem prioridades e urgéncias, desse modo, a urgéncia seria o desenvolvimento econdémico e
politico de poucos, e consequentemente os demais individuos sdo as ferramentas para o
desenvolvimento desse modelo de sociedade singular, excludente e de poucos.

O curriculo e as praticas curriculares devem estar articulados as vivéncias e as reais

necessidades dos sujeitos sejam eles/elas ribeirinhos/as, quilombolas, extrativistas,
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pescadores/as e outros/as. Entender que o curriculo como um dos componentes das praticas
escolares responsavel por interrelacionar o contexto sociocultural de vivéncias dos saberes e
fazeres das criancas ribeirinhas e o conhecimento sistematizado e (re)significado na/pela
escola. Por isso, concordamos com Silva (2010), quanto compreende o curriculo em seus
varios significados, enquanto instrumento orientador de praticas disciplinares, grades
curriculares, mas para, além disso, o curriculo e, por conseguinte, as praticas escolares sao
lugares socialmente construidos e constituidos como espacos de luta, de relacdes de poder,
sdo trajetorias que traduzem interesses e ideologias especificas que conduzem a percursos e
lugares pré-determinados a partir da l6gica que orienta instrumentaliza essas praticas.

Tal compreensdo nos remete a pensar a educagdo como processo cultural e como
fendmeno social, por um determinado tempo, legitimou esta condi¢cdo na vida de cada um
desses sujeitos. Pois, tudo que € marginal vive a margem de algo, neste caso um individuo
marginal vive & margem das questfes sociais, culturais, politicas e educacionais de uma
sociedade.

Logo, as praticas escolares, na Comunidade do Rio Paruru, devem dar visibilidade a
esses Outros sujeitos que reclamam por direitos de presencas reais no curriculo, articulando as
vivéncias e experiéncias de infancias das criancas que séo produzidas e veiculadas na relagdo
entre 0 rio e a mata. Isso implica que tal luta, inicia com a superacdo das segregacoes
impostas pelos processos de ensinar impregnados de conhecimentos pobres sem significados
sociais e sem relacdo com o cotidiano de vida dessas criangas.

As préaticas curriculares implementadas pela escola ribeirinha se constitui em
pedagogias brutais, assim como Arroyo (2014) ressalta, as quais fabricam a inexisténcia, que
sdo reforcadas e persistem em nossa historia desde a colonizacdo, (en)cobrindo Outras
existéncias, Outros sujeitos. E preciso romper com essas pedagogias, prisioneiras de saberes
Outros, de individualidades Outras, de modos Outros de produzir a existéncia, impossibilita a
coexisténcia e a copresenca dos Outros. Se as praticas curriculares (re)produzem sujeitos
inferiores é preciso reagir e inventar outras formas de pensar-se e de formar-se, é urgente
outro pensamento sociopedagdgico, Outras Pedagogias para Outros Sujeitos

No ambito do curriculo oficial, as praticas escolares limitam-se a (re)passar)
conhecimentos e experiéncias que evidenciam e seguem os padrdes da cultura dominante —
em geral: branca, europeia, binaria e segregadora — ou seja, desde muito cedo, na escola,
nossas criangas aprendem a separar o mundo e as coisas de “menino” e de “ menina”. Um

exemplo classico sdo os cartazes didaticos da sala de aula, como, o quadro de nomes ou de



269

chamada. Observa-se que 0s nomes estdo separados de acordo com 0 sexo, e sempre na
primeira coluna ficam dispostos 0s nomes dos meninos, e depois o0 das meninas.

A concepcdo presente no cotidiano da aprendizagem vé e concebe a crian¢ca como
um ser sem vontades, sem possibilidades, um sujeito dependente, fragil, que necessita apenas
ser cuidada e protegida; - a representacdo da infancia ribeirinha impde o desafio de pensar a
cultura por dentro de contextos historicos, sociais, econdémicos, considerando as relacoes
sociais neles inscritas, a maneira como as criangas representam as experiéncias de suas
infancias, principalmente através da brincadeira, expressando seus “modus vivendi” na
producdo e significado que atribuem as suas infancias, e por conseguinte a sua propria
existéncia; Por outro lado, observa-se que experiéncias que as crian¢as da comunidade vivem
fora do contexto escolar, quase sempre estdo ligadas a relacdo com o rio e mata,
principalmente na organizacdo e execugdo do brincar. Por exemplo: as criangas conseguem
adequar determinadas brincadeiras ao espaco do rio, assim produzem uma relacéo entre suas
infancias e o contexto onde parte dessas experiéncias se realiza; - as praticas escolares sao
pensadas para a crianga, considerando uma concepcdo universal de infancia; - ha uma
dicotomia entre as praticas vividas no contexto das praticas escolares e as vivéncias das
criancas ribeirinhas no dia- a- dia comunitario, nas relacdes de aprendizagem que constroem
com seu meio sociocultural.

Rupturas, buscas sem retorno, bases desfeitas, constructos desmoronados, sementes
lancadas, o plantio dos primeiros meses de inverno parecia ndo vingar, momentaneamente, a
agua grande inundava o lugar, o medo, a incerteza, o desequilibrio insistiam em predominar,

mas o encontro de todos os dias com as criangas alimentava e renovava o ar.

6.1.1 Nos caminhos por entre rios e matas, entre o viver e o morrer, construindo

resisténcias para decolonizar as praticas escolares nas Ilhas de Abaetetuba

Foi na interacdo das brincadeiras, no rio, na mata ou na praia e até nas noites de luar,
entre as histérias contadas sobre a vida no lugar que as criancas revelaram, de modo
particular, o viver, o saber e o fazer que constituem sua relacdo com o rio e a mata. No
siléncio das praticas escolares, elas se veem desnudadas, frias e petrificadas, sem vida,
acabadas por uma cultura distante que constréi muros, ergue paredes, sem permitir esticar as
redes que ligam o rio ao mar, as préaticas escolares (en)cobrem o corazonar.

Corazonando as infancias com as criancas do Rio Paruru, aprendemos 0s nomes de

muitos peixes como a Pescada, Dourada, Sarda e Pacu, assim como das frutas, goiaba, manga,
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cacau e cupuagu, as arvores também ensinam coisas da medicina que elas dominam muito
bem, os chés, os remédios caseiros, aliviam as dores de outrem. E como ndo lembrar das
brincadeiras na hora do banho no rio, na praia ou no igarapé, mesmo correndo o risco de ser
mundiado/a pelo peixe poraqué. Pira-pega, pira-mae, pira-esconde no rio, corrida na ponte,
pulo, mergulho, quanta criatividade para tdo pouca idade e tanta destreza na hora de pular da
ponte com movimentos precisos, em pleno riso, emanando energia do lugar onde piso. Na
mata, ndo se pode negar, a inventividade e sagacidade das criangas no galho das arvores pira-
pega, pira-alta-cola e esconde-esconde a brincar, muitos ensinamentos a esperancar a vida,

alimentar os sonhos e fortalecer as lutas.

CORAZONAR no es simplemente un neologismo, sino que implica pensar
un modo de romper la fragmentacion que de la condicion humana hizo la
colonialidad del poder, pues, desde la racionalidad colonial de occidente,
RAZONAR ha sido el centro de la constitucion de lo humano, ya desde un
punto de vista semantico la sola palabraconnota la ausencia de lo afectivo, la
RAZON es el centro, y en ella la afectividad no aparece ni siquiera en la
periferia. (ARIAS, 2010, p. 40).

Corazonar € um movimento de (re) integracdo da dimensdo da totalidade da condicao
humana, considerando a afetividade. E fraturar, romper com a razo hegemdnica e colocar em
primeiro lugar algo que o poder e a ciéncia cartesiana sempre negou, o coracdo e atribuir a
razdo afetividade. CORAZONAR = RAZAO AFETIVA. Corazonar nutre de afetividade a

razdo, a inteligéncia afim de decolonizar seu carater perverso, conquistador e colonial.

Se quisermos decolonizar o ser e o saber, é preciso posicionar-se fora do sujeito
moderno cartesiano e alijarmos das posturas que celebram cegamente a preservacdo das
epistemologias hegemonicas, € preciso nos posicionarmos por fora desses dispositivos
conceituais hegemdnicos que foram erguidos em nome de uma razdo dominadora, um
epistemocentrismo que tem atrapalhado a academia, que amarra, aprisiona e determina os
caminhos da producdo do conhecimento. E urgente nutrir teorias da vida que transformem sua
opacidade e frieza em calor e possibilidades outras para apreender desde a ternura e
sabedorias da realidade carregada de sentidos, linguagens que refletem uma poética da
existéncia. Essa forca que vem do coracdo, € uma forca que o poder ndo pode fragmentar e
que tém sido a base dos processos de resisténcia e insurgéncias de todos 0s povos que foram
submetidos a dominacéo e a subalternizacéo.

A Etnografia Decolonial nos fez viver as experiéncias do corazonar numa intima

relacdo entre o sentir e 0 pensar e tem um sentido politico insurgente que nos permite pensar a
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teoria, a politica, a economia com o coragdo. Corazonar, portanto, € o lécus de enunciacéo do
sentir, pensar, falar, significar e construir um pensamento outro que abre infinitas perspectivas
para a construcdo de novos horizontes civilizatérios e de existéncias outras que, muito mais
do que epistemologias, necessita de sabedorias.

Corazonados com o rio e a mata, entre o viver e 0 morrer, com a colaboracdo das
criancas da Comunidade do Rio Paruru, construimos pontes para novos horizontes, de
resisténcias, insisténcias, clamores e desamores, impregnados pela certeza do raiar de um
novo dia, alimentamos a alma sem perder a calma, inventamos modos de (re)existir,
(sobre)viver in/ex/espirar, entremeados e margeados pelo mergulho comprometido no
cotidiano das praticas escolares ribeirinhas, apresentamos perspectivas outras como resultado
de uma Etnografia Decolonial gue ndo se contenta em apenas experimentar, observar, registar,
interpretar, mas, sobretudo, estd comprometida com a emancipa¢do humana de pensamentos,
sentimentos, concepcdes, percepcdes e praticas educativas decoloniais.

A vivéncia na pesquisa de campo é sempre um tempo novo, as pessoas, a comunidade,
0s modos de vida e de organizacdo social comunitaria, os tempos, as geografias do lugar, o0s
habitos alimentares, as condi¢Ges e formas de trabalho, as relagbes sociais e com 0 meio
ambiente, as praticas e manifestacdes religiosas de lazer e culturais formam uma teia
interativa que produzem a propria existéncia pessoal, individual e coletiva nas comunidades
ribeirinhas das Ilhas de Abaetetuba-PA.

Todavia, todo esse conhecimento, as observacdes e constatacdes surgiram mediante a
vivéncia com a Etnografia Decolonial que ndo se encontra acabada, fechada, como um guia
que apresenta passos simetricamente calculados, etapas previamente instituidas. Ao contrario,
enveredar pela pratica de uma Etnografia Decolonial exige, primeiramente, atitude amorosa e
humilde diante das pessoas e de suas sabedorias. O etndgrafo, ao assumir a decolonialidade
como energia pulsante da pesquisa, ha de compreender que as verdades sdo provisorias, 0
perto pode ser longe e vice-versa, o ali pode ser aqui, depende do ponto de vista e da situacao
de quem V&.

A questdo mais dolorosa para o mergulho na Etnografia Decolonial, além da falta de
ar embaixo d’agua, é ndo ter mais o chao firme para pisar, as certezas, as regras, 0S passos pre
definidos, mas a (in)certeza de que tudo deve ser olhado atenta e curiosamente. Foram esses
sentidos e sentimentos com 0s quais convivi durante trés longos e dificeis anos na prética
etnografica.

Uma das primeiras aprendizagens com a Etnografia Decolonial foi sobre o

planejamento da pesquisa a partir do encontro com as criangas, sem a vivéncia e a experiéncia
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do/com os Outros ndo h& caminhos. Isso ocorreu exatamente na chegada na Comunidade do
Rio Paruru, nesse momento constatei que todo o tracar prévio da pesquisa estava
comprometido, visto que esses caminhos deveriam ser pensados na partilha da vivéncia com
as criancas, seus familiares e outros sujeitos colaboradores do processo de investigagdo. Logo,
0s primeiro trés meses foram cruciais para estudar o territorio, observar as dindmicas de vida
local, entender a l6gica dos tempos do rio, dos furos, e da baia, conhecer e aproximar-me das
criancas e suas familias e estabelecer um local de vivéncia diaria, uma vez que grande parte
da etnografia deveria ser desenvolvida no ambiente de convivéncia familiar das criangas.

A cada dia, uma nova aprendizagem se fazia na medida em que compartilhdvamos a
vida desde as situagfes mais corriqueiras do cotidiano doméstico até os momentos de lazer,
viagens, visitas nas casas de parentes das criancas, as brincadeiras na hora do banho até as
primeiras horas da madrugada em que tinhamos que sair de canoa pelo igarapé para pegar o
transporte até a cidade.

Um dos exemplos significativos na vivéncia da Etnografia Decolonial foi a realizagéo
da “Viagem Encantada” como técnica de coleta de dados sobre a organizagdo da vida
comunitaria. Essa expressdo emergiu do contexto de duas historias contadas na comunidade,
respectivamente, “O navio encantado” e “A carruagem, a princesa e o cavalo marinho
encantado”, contadas pelas criangas, por seus avds, pais e parentes. No decorrer dessa
vivéncia as criangas mostraram 0s lugares sociais em que se passam as historias contadas por
seus familiares, causos e fatos que interligam tempos de ocupacdo de uma Amazonia colonial
com a atual forma de organizacdo e ocupacdo do espaco comunitario. Em geral, essas
historias ocorreram préximas a Casa Grande, ao engenho, dentro das propriedades dos
senhores donos da beira do rio e da mata.

Essas licdes e experiéncias tém se constituido como elementos fundamentais,
caminhos essenciais para a construcdo de pontes que interliguem o que fazer da tese com a
realidade das escolas ribeirinhas do municipio de Abaetetuba. A tese constata e evidencia
inimeras precariedades presentes no cotidiano das praticas escolares, entre elas a auséncia de
uma proposta pedagdgica para as escolas do campo e quilombolas da rede publica de ensino
de Abaetetuba, a inexisténcia de Projeto Politico Pedagdgico arraigado e concebido a partir da
I6gica e dos tempos de rio e de mata, a ineficiéncia e ineficacia da organizacdo do trabalho
pedagogico que continua reproduzindo um cotidiano que nega a dindmica comunitaria, 0s
modos de vida, de producéo e veiculagdo dos saberes.

Entdo esta tese, primordialmente, ao nascer das experiéncias com a Etnografia

Decolonial, sustenta tal possibilidade na medida em que passa a inspirar, direcionar e orientar
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o0 Plano de Trabalho junto as escolas do campo do municipio de Abaetetuba, uma vez que em
2021, com o retorno a rede publica municipal, fui convidada a contribuir com a
implementacdo das politicas de educacdo do campo para 129 (cento e vinte e nove) escolas.
Considerando a vivéncia advinda do chdo de uma escola ribeirinha e o mergulho na
Etnografia Decolonial com criancas, por ocasido do curso de doutoramento, surgiu o cenario
propicio para inaugurar o movimento decolonial no contexto da Coordenagdo de Educacao do
Campo em Abaetetuba.

Como um dos primeiros ensaios advindos da pujanca intelectual da tese, temos o
Projeto “Escolas Maratauiras no/do Campo”, em desenvolvimento no ambito da Coordenacao
de Educacdo do Campo da Secretaria Municipal de Educacdo de Abaetetuba que se constitui
numa ferramenta poderosa de conquista da autonomia pedagdgica, administrativa e politica
dessas escolas, com uma dindmica de organizacdo construida por seus proprios sujeitos, que
atenda seus interesses e, acima de tudo, esteja adequada as necessidades e especificidades do

territério campesino e quilombola. Por isso, o projeto foi dividido em etapas, que séo elas:

12 Etapa - Mapeamento das Escolas do Campo

- Reunides Internas de mobilizacdo da Equipe Técnica da Secretaria Municipal de
Educacao;

- analise do material produzido no mapeamento quanto ao arranjo de coletivos e as
respectivas escolas existentes nas lIlhas, Estradas e Ramais;

- estudo do arranjo e funcionamento das turmas seriadas e multisseriadas no contexto

dos coletivos das Ilhas, Estradas e Ramais.

22 Etapa — Escuta dos Coletivos

Essa atividade ocorreu remotamente através da plataforma de reunido google Meet, em
outros momentos de forma presencial, dependendo do bandeiramento em vigor no municipio.
Como objetivo de coletar informagbes importantes sobre o contexto das praticas e da
organizacdo escolar das instituicdes de ensino do campo. Tais informacdes sdo utilizadas
tanto para subsidiar as agOes iniciais que tratam sobre o referido projeto, bem como da
reestruturagdo administrativa e pedagdgica dessas escolas e a constru¢cdo do Curriculo

Intercultural das Escolas do Campo e Quilombolas.
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Esta etapa envolveu trés momentos distintos, sendo o 1°- Escuta dos Coletivos das
Ilhas, Estradas e Ramais, 2°- Analise das escutas e 3° - Producdo de subsidios para a
continuidade das acgdes.
A Escuta dos Coletivos ocorreu mediante a realizacdo de:
1- Socializagdo do Cronograma de Escuta com as escolas do campo contendo as datas e
grupos de escolas;
2- criacdo de um grupo provisorio de WhatsApp para cada grupo de escolas, (apenas para
a finalidade da escuta) e consequente insercdo dos gestores das escolas como
administradores e Professores.
3- realizagdo de reunifes presenciais nos Coletivos de escolas das llhas, Estradas e

Ramais.

3% Etapa — Estabelecimento do Grupo de Trabalho Permanente da Educacéo do

Campo

O Grupo de Trabalho foi instituido via portaria n® 06 de 14 de setembro de 2022 pelo
Secretario Municipal de Educacdo, o qual é composto por representantes das coordenacgdes do
Setor Pedagogico da SEMEC Abaetetuba, bem como das entidades e movimentos Sociais
ligados & Educagdo do Campo e Quilombola no municipio.

A partir da instituicdo do Grupo de Trabalho Permanente da Educacdo do Campo, o

momento atual € de construgdo da Agenda Integrada de Trabalho.

48 Etapa— Preparagdo para o processo de credenciamento e autorizacdo das

Escolas do Campo e Quilombolas

Tal processo ocorrera mediante os encaminhamentos dados pela Secretaria Municipal
de Educacdo, a qual promoverd Formacdo Continuada sobre o projeto Politico Pedagdgico,
Curriculo Intercultural da Educacdo do Campo e Quilombola, Gestdo da Escola do Campo,
entre outros temas relevantes e pertinentes ao contexto da educagdo do campo.

E importante ressaltar que, apesar das etapas estarem aqui estruturadas separadamente,
muitas a¢des ocorrerem de maneira concomitante e articuladas pela Equipe Integrada da
Educacdo do Campo instituida e formada por técnicos das diversas coordenacfes pedagdgicas

da SEMEC Abaetetuba. Essa equipe atua em diversas frentes de trabalho, junto a 127 (cento e
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vinte e sete) escolas nos territorios ribeirinho, quilombola de estradas e ramais,
prioritariamente:

e Nas visitas e reunides de assessoramento e acompanhamento pedagégico nas escolas
do campo e quilombolas;

e no planejamento e execucdo da Formacdo Continuada de Professores/as, Gestores e
Coordenadores Pedagogicos das Escolas do Campo e Quilombolas com as temaéticas
sobre: Flexibilizacdo Curricular e PPP em Formacéo;

e na Elaboracdo dos Cadernos de Pratica e Livretos da Educacdo do Campo;

e na orientacdo, formacgéo e assessoramento da Feira Integrada das escolas do Campo e
Quilombolas;

e na producdo de Material Didatico especifico para essas escolas.

Inverter a logica verticalizada das préaticas escolares para um movimento contramaré é
retomar as experiéncias das meninices vividas durante o processo de escolariza¢do primaria.
Compara-se ao remar no sol de meio dia em correntezas de maré lancante, numa luta
incessante para chegar em casa e no dia seguinte refazer a jornada.

A Etnografia Decolonial é uma prética coletiva, insubordinada, rebelde, insistente e,
como processo insurgente, se realiza a partir de outras l6gicas: sabedorias outras, sabedorias
insurgentes que, por entre as fendas das relacfes de poder, constroem espacos de resisténcia
frente as hegemonias dominantes, na perspectiva da transformacdo do modelo civilizatério
neocolonial e, consequentemente, reproduzido pela escolarizagéo - que viola e anula os outros
e suas sabedorias, para construir um horizonte que respeite a dignidade da vida em todas as
dimensdes da existéncia humana.

Construir outras perspectivas e um outro horizonte civilizatério e de existéncia

significa:

[...] plantea la necesidad no de otro pensamiento, si ho de un pensamiento
‘otro’, un pensamiento que radicalice la diferencia en perspectivas
insurgentes de liberacion; lo que implica una estrategia radical otra, para la
lucha por la descolonizacion, vista esta, no sélo como un asunto epistémico
y politico, si no fundamentalmente de existencia. (ARIAS, 2010, p. 33)

Isso implica radicalizar o (re) pensar o pensamento critico a partir de outros lugares,
com outros sujeitos, desde a perspectiva colonial, a corporeidade, as subjetividades negadas
pela colonialidade e dos danos causados aos condenados da terra que encontram energia vital

na intelectualidade decolonial.
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A investigacdo do cotidiano através da pratica proporcionada pela Etnografia
Decolonial possibilitou o exercicio constante da escuta sensivel, do didlogo compartilhado
com/pelas criancas de onde emergiram as situagfes concretas e as propostas que teceram as
pontes entre o rio e a mata. Assim, as narrativas sdo carregadas de sentimentos, sentidos,
desejos e emocdes, inclusive com formas proprias de compreender e interpretar o mundo.

O uso das narrativas, das imagens como texto que faz sentir-pensar, da Roda de
Dialogos e as fotografias como subsidios potentes para pensarmos e instituirmos conjunto de
estratégias no desenvolvimento da pesquisa com criancas. Sao sinalizacBes metodoldgicas
relevantes a insercao das criangas como interlocutoras ativas da investigacdo. Transcendendo
ao olhar estatico de uma determinada situacdo ou vivéncia, mas como ferramenta que dialoga,
discute e aponta reflexdes quando aliada a voz e a vez das criangas em contexto de ag6es
investigativas.

A brincadeira aproximou nossos mundos, projetos e sonhos, na perspectiva da representacdo
da inféancia ribeirinha e sua relacdo com as préaticas escolares, a partir da vivéncia da Etnografia
Decolonial, em que as criancas anunciam suas percepcdes, desejos, pensamentos e sentimentos. E
necessario respeitar o que dizem e pensam as criancas em sua diversidade de manifestar-se e
comunicar sobre o meio social no qual estdo inseridas. O que dizem e 0 que sentem e pensam é
constituido de conteddo de vida, portanto, tém implicacdes nas praticas escolares, podendo contribuir
para potencializar o processo educativo, a acdo pedagdgica da escola, a organizacdo dos tempos,
espacos e quefazeres da educacdo da/com as criangas ribeirinhas.

A convivéncia com as criangas, a participacdo ativa no cotidiano de vida comunitario e
escolar confirma a necessidade de pensar o contexto educacional como um ambiente educativo que
esta relacionado com os espacgos, tempos, as relagdes sociais que constituem o dia a dia da escola em
articulacdo com seu entorno, olhando para esse lugar como territério de disputa ideoldgica, de
presenca/auséncia, de dialogo ou silenciamento.

De todas as implicagOes entre as imagens e representagcfes das infancias de criangas
ribeirinhas e as praticas escolares ja espraiadas em toda extensdo da tese, constatamos que
pensar uma nova configuracdo para o arranjo curricular que evidencie uma outra perspectiva
metodoldgica para as escolas ribeirinhas esta na pauta do dia. Essa atitude se constitui como
ato de rebeldia ao instituido e se apresenta como ferramenta de valorizacdo dos saberes
tradicionais e, a0 mesmo tempo, exercita praticas decoloniais que tem como base a construcéo
da visdo sobre 0 outro como um ser necessario a afirmacdo do préprio Outro-Eu; ndo apenas
dentro de uma determinada gnosiologia, mas dentro das multiplas formas de manifestacdo do

conhecimento sobre o ser social.
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Préticas escolares que assumam a interculturalidade como eixo norteador e articulador
dos campos de conhecimento que articula e promove a interacdo e o didlogo entre as pessoas,
0 conhecimento e as préprias praticas culturalmente diferenciadas, assumida na perspectiva de
sua dimensdo critica, insurgente e resistente aos paradigmas praxioldgicos que povoam as
pedagogias do aprender a aprender e do aprender a fazer e do aprender a ser. O curriculo
intercultural rompe com a formagdo pragmatica e as préaticas colonizadoras tdo evidentes na
vivéncia das escolas ribeirinhas.

Dos caminhos, pontes e travessias aqui apresentados, podemos questionar se ha uma
real possibilidade de viabiliza-los. A resposta € afirmativa e possui exemplos concretos que
sinalizam para outras pedagogias, sobretudo com experiéncias vindas do ch&o das Escolas do
Campo e Quilombolas no Municipio de Abaetetuba, que a pouco tempo inicia uma caminhada
para o “Bem Viver”, no sentido freireano, estimulando e adotando praticas e reflexdes que
requerem das pessoas, comunidades, associacdes e escolas o exercicio do dialogo, da escuta,
da convivéncia, ao mesmo tempo em que cada sujeito assume responsabilidades na tomada de
decisdes e acgoes coletivas.

Esses caminhos foram/sdo suscitados pela experiéncia, que se aprimora
incessantemente, com os saberes mobilizados durante a vivéncia da Etnografia Decolonial
com as criangas e comunidade do Rio Paruru. A partir da compreensdo de que a Etnografia
Decolonial ndo se constitui tdo somente como um tipo de pesquisa, mas, para além disso, é
um poderoso instrumento que capacita 0s sujeitos para/na acdo, com condicbes reais e
materiais de ser praxis. Logo, o Projeto “Escolas Maratauiras” nasce com a responsabilidade
de inaugurar essas pontes formadas por inUmeras estratégias que culminardo com a
implementacdo de um curriculo intercultural que concebe o territorio ribeirinho como lugar de
producdo da vida.

Outra acdo importante inspirada na experiéncia da Etnografia Decolonial tém sido o
planejamento e realizacdo da Feira das Escolas Quilombolas de Abaetetuba - FIEQ. Um
evento que faz parte do calendério anual das escolas, realizado em parceria com as
comunidades e associagfes quilombolas, é também um espaco de producdo e socializacdo de
saberes outros protagonizados por estudantes, professores, gestores, pais e demais membros
da comunidade escolar quilombola, que cotidianamente produzem a sua existéncia.

Por ser um momento de reflexdo, discusséo, socializagdo de saberes e debate, a FIEQ
constitui-se ainda como espaco articulador das experiéncias desenvolvidas pelas

escolas/comunidades quilombolas alinhadas aos ODS 3, 4, 5, 11 e 16 que tratam sobre as
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estratégias para o desenvolvimento sustentavel, tomando como referéncia a implementacao da
Agenda 2030.

Além disso, a FIEQ promove reflexdes sobre temas que estdo integrando o debate em
torno do curriculo educacional quilombola na garantia dos direitos desses povos, com uma
trajetoria marcada por lutas e resisténcia a opressao sofrida desde os tempos da escraviddo. O
evento € necessario, pois sua programacgdo articula os diferentes saberes socioculturais,
politicos, econdmicos e ambientais com as praticas ancestrais das referidas comunidades
quilombolas, suas multiplas identidades e territorialidades e a valorizacdo das suas tradi¢oes
culturais.

A vivéncia da FIEQ é um momento primordial para o (re)conhecimento e a
valorizacdo da cultura, das préaticas e tradi¢des culturais, identidades e saberes das populacdes
tradicionais quilombolas presentes no municipio de Abaetetuba, o que possibilita evidenciar o
saber ancestral enraizado nestes espacos culturalmente ricos e historicamente produzidos
pelas populagGes remanescentes de quilombo.

Por entre essas praticas reais e possiveis perpassa a concep¢ao de infancias vividas
pelas criangas nos territorios ribeirinhos, quilombolas, extrativistas, de assentamentos,
pesqueiros, lugar em que as criangas produzem e veiculam seus modos proprios de existir.

As infancias que afirmamos aqui sdo fruto de construgdes histdricas e culturais, séo
produtos das relacdes sociais estabelecidas no contexto entre o rio e a mata, margeadas pelo
tempo/espaco de rio e de mata. Desse modo, a producdo dessas infancias esta imbricada no
territério, portanto possui territorialidades. Discutir e analisar essas infancias requer pensar
essas categorias em permanente construgdo — essa € a tarefa politica a que nos dedicamos de
agora em diante, considerando que esse € um campo de embate em que se movem diversos
atores e instituicdes sociais. Na articulacdo das frentes e forcas existentes, novos contornos
foram revelados, outras faces se configuram como frente de resisténcias em defesa das
infancias que insistem na coparticipacdo nas decisfes e vivéncias da escola. O estudo das
infancias sob a 6tica de uma Etnografia Decolonial sera sempre o das territorialidades que a
circunscrevem: territorialidades infantis. Um processo dindmico, permanente e inconcluso.

As infancias de uma menina ribeirinha continuam se fazendo e se completando na
incompletude de outras infancias de criangas que vivem a margem dos rios na Amazonia
paraense. Meninos e meninas que, cOmo eu-menina, produzem o sentido de suas vivéncias
através das brincadeiras, das historias que falam sobre suas origens, dos saberes sobre o rio, a
mata, a pesca, a baia e seus tempos. Porém, em nossas infancias, alimentamos o desejo e 0

sonho de viver praticas escolares que ndo neguem a nossa existéncia e as condi¢fes em que
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produzimos a vida, nossa vida severina. Por isso, ndo h4 nada em mim pronto e acabado, é
apenas o inicio de uma viagem para outras paragens, COm novas pontes por entre 0 rio e a
mata.

Um giro decolonial foi o que fizemos, um momento Unico, dolorido ao nascer, visto
que estd em plena maturacao, talvez ainda um embrido se formando em mim, mas vital para a

instauracdo do inedito vidvel, como lugar da préaxis.

A concretizagdo do ‘inédito viavel’, que demanda a superacdo da situacdo
obs-taculizante — condicdo concreta em que estamos independentemente de
nossa consciéncia — so se verifica, porém, através da praxis. Isso significa,
enfatizemos, que o0s seres humanos ndo sobrepassam a situacdo concreta, a
condicdo na qual estdo, por meio de sua consciéncia apenas ou de suas
intencBes, por boas que sejam (...) Mas, por outro lado, a praxis ndo é a acdo
cega, desprovida de intengdo ou de finalidade. E acfo e reflexdo (FREIRE,
2015, p. 221-222).

Por isso mesmo emerge como fazer epistémico, que valoriza os saberes locais sem
perder a relagdo com o0s outros saberes. Nasce das rupturas, das frestas e fissuras provocadas
por lutas e urdiduras. E fruto de esforcos de atores territoriais que se filiam a uma
epistemologia que vem das entranhas da periferia, historicamente oprimida, quase extinta,
sofrida. Dessa maneira, o inédito viavel se assume engquanto assuncdo de um projeto coletivo.

O proposito do inédito viavel aqui se traduz e se transpde para a participacdo da
construcdo de outras pontes que nos levam para horizontes pds-rio e mata ou para além do rio
e da mata, para adentrar 4guas grandes e profundas em busca do desenvolvimento de um
projeto, articulado junto as criancas, estudantes, professores/as ribeirinhos/as que inaugurem a
praxis de um curriculo e préaticas escolares interculturais, apenas para (re)afirmar o
compromisso ético, politico, moral e social com a continuidade dos estudos e pesquisas, no
ambito das pedagogias decoloniais no pds-doutoramento.

A forga presente no termo e no proposito em questdo anuncia novos tempos e a
possibilidade de outras auroras que inauguram o por vir ou de-vir num tempo muito préximo,
no esperancar comprometido com a transformacéo.

Sei bem que um dia hei de viver para ver a conquista da autonomia de nossas escolas
ribeirinhas como direito de ser outro, de serem elas mesmas, evidenciando o exercicio da
alteridade em qualquer porto e ponte, seja no campo ou na cidade, viver a cidadania que
quebra as muralhas do siléncio e da agonia. Portanto, a Etnografia Decolonial emerge como

um dos inéditos viaveis para a educacao ribeirinha nas Amazonias paraenses.
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Vou terminando o inicio daquilo que comecei dizendo Até mais! Até breve! Entre os
rios guardo a alma, ansiosa, inquieta, como a alma do poeta que se inspira na aurora, no
nascer de novos tempos. Entre anuncios/dendncias e renuncias sigo firme meu propdsito de
nunca deixar morrer 0 eu-menina que (re)existe e insiste aqui, forjando a sina de uma
Severina que continua vivendo em mim. Sonhando sonhos possiveis, esperancando inéditos
viaveis, construindo pontes e travessias, que mesmo em meio as maresias ndo desiste, mais
insiste, reexiste, persiste e de sua rebeldia faz o alimento que transforma o lamento em plena

energia. E assim sei que:

Da minha aldeia vejo quanto da terra
se pode ver no Universo.... Por isso a minha
aldeia é tdo grande como outra terra
qualquer.

Fernando Pessoa
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APENDICE A - FICHA DE REGSITRO DO DIARIO DE CAMPO

SERVIGO PUBLICO FEDERAL i
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO /PPGED

LINHA DE PESQUISA: FORMACAO DE PROFESSORES, TRABALHO DOCENTE, TEORIAS E
PRATICAS PEDAGOGICAS

Data: Atividade:

Local:

Descrigéo da atividade:




APENDICE B - ROTEIRO DE DIALOGO/ENTREVISTA COM AS CRIANCAS

SERVIGO PUBLICO FEDERAL i
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO /PPGED

LINHA DE PESQUISA: FORMAGCAO DE PROFESSORES, TRABALHO DOCENTE, TEORIAS E
PRATICAS PEDAGOGICAS

O que é ser uma crianga ribeirinha?

O que faz uma crianca ribeirinha?

Vocé gosta do lugar onde vive? Por qué?

O que voce sabe sobre o lugar onde mora?

Qual o lugar da comunidade que vocé mais gosta?
Qual sua brincadeira preferida?

Que brincadeiras vocé realiza em seu dia a dia?

Qual a importancia da escola na sua vida?

© o N o 0 bk~ w0 D PE

O que vocé mais gosta de fazer quando esta na escola?
10. O que vocé nao gosta na escola?

11. Como gostaria que fosse a escola?
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APENDICE C - TERMO DE PARTICIPACAO E AUTORIZACAO PARA USO DE
IMAGENS E VOZ

=l
- ‘ V
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO /PPGED
LINHA DE PESQUISA: FORMAGAO DE PROFESSORES, TRABALHO DOCENTE, TEORIAS E

PRATICAS PEDAGOGICAS

Eu, , na

qualidade de (Pai, Mae e/ou Responsavel, brasileiro (a), profissdo ,

RG n° e CPF: : : -, residente e domiciliado (a) em o Rio
Paruru, llhas de Abaetetuba, Estado do Para, AUTORIZO o uso de imagens de

para fins da pesquisa
intitulada: " ENTRE O RIO E A MATA: Um olhardecolonial das imagens e

representacdes das infancias ribeirinhas e sua relacdo com as praticas escolares nas
Ilhas de Abaetetuba —Pa”, a qual tem como objetivo, analisar a partir de uma visao
decolonial as imagens e representacdes das infancias construidas e veiculadas pelas criancas
ribeirinhas e sua relacdo com as préaticas escolares nas llhas de Abaetetuba. Estou ciente de
que as imagens serdo destinadas a divulgacdo com fins académico-cientificos, desde que ndo
haja desvirtuamento de sua finalidade cientifica e educacional. A presente autorizacdo €
concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso das imagens acima mencionas em todo territorio
nacional e no exterior, bem como nas homes pages oficiais da instituicdo de ensino e do grupo
de pesquisa a qual a pesquisa esta vinculada. Por ser a expressdo da minha vontade, declaro
que autorizo o uso acime descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos

conexos a imagem.

Rio Paruru; de de 2019.

Assinatura;
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
&

1=
<
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO /PPGED
LINHA DE PESQUISA: FORMAGCAO DE PROFESSORES, TRABALHO DOCENTE, TEORIAS E
PRATICAS PEDAGOGICAS

Eu, abaixo assinado/a,
concordo em participar da pesquisa intitulada: " ENTRE O RIO E A MATA: Um olhardecolonial

das imagens e representacfes das infancias ribeirinhas e sua relagdo com as praticas escolares
nas llhas de Abaetetuba —Pa”, que sera realizada na EMEIF

. E tem como objetivo: Analisar a partir de uma visao

decolonial as imagens e representacfes das infancias construidas e veiculadas pelas criangas
ribeirinhas e sua relagdo com as praticas escolares nas llhas de Abaetetuba.

Nesse sentido a pesquisadora manterd sigilo absoluto sobre as informagdes, assegurard o
meu anonimato quando da publicacdo dos resultados da pesquisa, além de me dar permissdo de
desistir, a qualquer momento, sem que isto me traga qualquer prejuizo para a qualidade do
atendimento que me é prestado.

A pesquisa serd acompanhada pelo Professor Orientador Waldir Ferreira de Abreu do
Programa de P6s Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Para.

Fui informado (a) que posso indagar a pesquisadora se desejar fazer alguma pergunta sobre a
pesquisa, pelo telefone (91) 99364-6176, endereco: Rua Lauro Sodré 2200, Alameda Cairo Casa 4.
Bairro: Sdo Lourenco. Abaetetuba —Pa, se me interessar, posso receber os resultados da pesquisa
guando forem publicados. Esta pesquisa corresponde e atende as exigéncias éticas e cientificas
indicadas na Res. CNS 196/96 que contém as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd guardado pela pesquisadora e, em
nenhuma circunstancia, ele serd dado a conhecer a outra pessoa, sendo que me sera fornecida uma via
do referido documento.

Assinatura do @)

Participante:

Maria Francisca Ribeiro Correa
Nome da Pesquisadora

Waldir Ferreira de Abreu
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A Professor(a) Orientador(a)
APENDICE E - AUTORIZACAO DO USO DE IMAGENS DA ESCOLA

A
- ‘ V
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO /PPGED
LINHA DE PESQUISA: FORMACAO DE PROFESSORES, TRABALHO DOCENTE, TEORIAS E
PRATICAS PEDAGOGICAS

Eu, , na
qualidade de Gestor(a) da EMEIF
, brasileiro (a), profissao

, RG n° e CPF: : . -, residente e

domiciliado (a) em o Rio Paruru, llhas de Abaetetuba, Estado do Pard, AUTORIZO o uso de
imagens do espaco escolar para fins da pesquisa intitulada: " ENTRE O RIO E A MATA:
Um olhardecolonial das imagens e representacdes das infancias ribeirinhas e sua relacao
com as praticas escolares nas Ilhas de Abaetetuba —Pa”, que tem como objetivo, analisar a
partir de uma visdo decolonial as imagens e representagdes das infancias construidas e
veiculadas pelas criangas ribeirinhas e sua relacdo com as préticas escolares nas llhas de
Abaetetuba. Estou ciente de que as imagens serdo destinadas a divulgacdo com fins
académico-cientificos, desde que ndo haja desvirtuamento de sua finalidade cientifica e
educacional. A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso das
imagens acima mencionas em todo territério nacional e no exterior, bem como nas homes
pages oficiais da instituicdo de ensino e do grupo de pesquisa a qual a pesquisa esta vinculada.
Por ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acime descrito sem que

nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem.

Rio Paruru; de de 2019.

Assinatura do (a) Gestor (a) da Escola
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ANEXO A - IMAGENS DA PESQUISA

Imagem 57 — Menino produzindo desenho sobre a culinaria ribeirinha
‘ [ g -




296

Imagem 58 — Menino desenhando peixe
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Imagem 59 — M$nino colorindo desenho
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ANEXO B - ATIVIDADES DA OFICINA DE DESENHO

Imagem 60 — Crian

as na Oficina de Desenho
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