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Dedico esta Tese as Mulheres ribeirinhas escalpeladas
participantes da pesquisa, as quais generosamente
disponibilizaram suas histdrias que no dedilhar as
contas do rosario do passado, trouxeram a tona as
reconstrucdes de lugares sombrios, dores e
enfrentamentos no percurso de aprenderem-se. Elas
nao sdo apenas vitimas, mas acima de tudo exemplos
de coragem. E por e para elas que minha trajetoria
como pesquisadora, ha 15 anos, deseja de algum modo
pulsar...



AGRADECIMENTOS

A minha orientadora, Profa. Cely Nunes, pela acolhida, orientacdes e pela confianca
em me deixar caminhar na busca de respostas para minhas inquietacdes, atitude

gue possibilitou a tranquilidade necessaria para a conclusédo desta Tese.

Aos membros da banca de qualificacdo, prof. Dr. Miguel Gonzélez Arroyo, pela
disponibilidade em mais uma vez aceitar o0 convite paraanalises e contribuicdes
desta pesquisa. Também foram fundamentais as contribui¢cdes do prof. Dr. Salomao
Hage, do prof. Dr. Waldir Abreu, e da profa. Dra. Lucélia Bassalo, que possibilitaram

redimensionar, aprofundar e enriquecer esta pesquisa.

Aos professores da Pos-Graduacédo, em especial ao Prof. Dr.Walmir Abreu com
guemcom quem vivi momentos de ricas aprendizagem nos do estagios docentes,
em 2019. Sua generosa e segura gestdo em sala de aula, fizeram a diferenca em

minha formacéo, exemplo que levarei comigo em minha pratica profissional.
Ao apoio da CAPES, sem o qual néo teria realizado este trabalho.

Aos meus colegas da turma de doutorado pela amizade e companheirismo, em
especial a colega Miriam Matos, que gentiimente se p6s a escuta de minhas
angustias e amparou-me em momentos de duvidas.

Aos meus filhos, que compreenderam esta etapa da minha vida, aceitaram minha
auséncia nas horas que mais precisei e souberam me receber nos momentos em

gue mais deles precisei.

Ao meu companheiro, Lazaro Moraes, que vivenciou os altos e baixos de um

doutorado, estimulando-me a avancar nos momentos mais dificeis desta trajetoria.



E aprendi que se depende sempre/ De tanta,
muita, diferente gente/ Toda pessoa sempre € as
marcas/ Das licdes diarias de outras tantas
pessoas/ E é tdo bonito quando a gente entende/
Que a gente é tanta gente onde quer que a
gente va/ E é tdo bonito quando a gente sente/
Que nunca esté sozinho por mais que pense
estar. (Gonzaguinha, 1982, s. p.).
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RESUMO

Esta tese tem como objeto de investigacdo as praticas socioeducativas de mulheres
marcadas pelo escalpelamento decorrente de acidentes em embarcacdes nos rios
da Amazbnia, com o objetivo de compreender como se da a construcdo da
subjetividade de mulheres escalpeladas no processo de retorno social e educacional
apos o acidente de escalpelamento, identificando na sua trajetoria biografica as
praticas socioeducativas, suas experiéncias, sentidos e percep¢des. Tem como
guestbes norteadoras: quais praticas socioeducativas marcam 0s corpos de
mulheres amazoénicas escalpeladas? Como o processo de construcdo das praticas
socioeducativas de mulheres vitimas de escalpelamento se delineia em suas vidas?
Como as praticas socioeducativas decorrentes dos processos de sociabilidade do
corpo marcado interferem na construcdo das subjetividades, afetividades e
corporeidades das mulheres ribeirinhas escalpeladas? O estudo foi realizado com
dez mulheres ribeirinhas escalpeladas. A interpretacdo dos significados e os
sentidos das acOes dessas mulheres exigiu a utilizacdo da abordagem qualitativa do
tipo (auto)biografica, dialogando com os pressupostos da fenomenologia social de
Alfred Schitz (1979), tendo a entrevista narrativa como principal fonte de producéo
de dados, com o intuito de desocultar as experiéncias e memadrias para analisar a
constituicdo de suas praticas socioeducativas. As narrativas analisadas, a partir das
contribuicdes tedricas de Fritz Schitze (2011), evidenciam que as mulheres
ribeirinhas escalpeladas participantes da pesquisa possuem corpos-vida
ameacados, pois se encontram em um estado de escalpelamento por terem que
conviver com as multiplas dimensdes deste acidente: o escalpelamento politico-
institucional, diante da negligéncia com que o Estado trata o homem/mulher
amazonico; o escalpelamento fisico em si - 0 acidente, que desfigura o corpo; e o
escalpelamento socioeducacional, pois sofrem com o estigma de serem
escalpeladas. As andlises revelam ainda que os processos de sociabilidade na
vivéncia corpérea de reinsercdo social e escolar das mulheres estudadas séo,
fundamentalmente, marcados pela dimensao corporal, ndo apenas pelas cicatrizes
gue o acidente provoca, mas também pelas marcas da autocritica e do
enfrentamento ao preconceito vivido neste processo de reinsercao. Este processo
traz a tona o escalpelamento socioeducativo devido a auséncia de apoio escolar e
exclusao social na convivéncia dentro e fora do espaco escolar, cujas aprendizagens
sdo carregadas de preconceitos as quais revelam diferentes aprendizagem de si, ora
marcadas pela passividade, vergonha, medo, bullying, preconceito e discriminacao,
ora pela recusa/resisténcia a vitimizacao.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Amazobnia; Corpo Escalpelado; Praticas
Socioeducativas; Sociabilidades.



ABSTRACT

The object of investigation of this research is the socioeducational practices of women
featured by scalping accident in boats navigating in rivers of Amazon aiming to understand
how occur the processes of meanings, senses and perceptions which go through the
construction of subjectivities among sociability of bodies marked by scalping. The guiding
guestions are: which socioeducational practices mark the bodies of scalped women in
Amazon? How the construction process of socioeducational practices of scalped women is
outlined? How the socioeducational pratices resulting from thesociability processes of the
marked body interfere on the construction of subjectivities, affectivity e corporeity of scalped
river women? The study was done with ten scalped river women. The interpretation of
meanings and the senses of theses women's actions required the use of the qualitative
approach (auto) biographic, in a dialogue with the assumptions of social phenomenology in
Alfred Schitz (1979), having the narrative interview as the main source of data production
with the objetive of unveiling the experiences and memories in order to analyse the
constitution of their socioeducational pratices. The analysed narratives based on the
theoretical contributions of Fritz Schitze (2011) show that the scalped river women
interviewed in this research own life-bodies threatened, onde they are in such a "state" of
scalping for they have to live with the multiple dimentions of the accident: the political-
institutional scalping, considering the negligency the State treat man/woman in Amazon ; the
physical scalping itself - the accident which deform the body; and the socioeducational
scalping, for they suffer from the stigma of being scalped. The anaysis also reveal that the
sociability processes ofbody living experience of the women studied during their social and
school reinsertion are fundamentally marked by the body dimension, not only by the scars
left by the accident, but also by the marks of autocritics and the facing of prejudices in this
process of reinsertion. This process brings up the socialeducational scalpping due to the lack
of school support and schooling exclusion when living in or outside the school space, whose
learnings are loaded by prejudices which reveal different learnings about themselves,
sometimes marked by passivity, shame and fear, bullying, prejudice and discrimination,
sometimes by the refusal/resistance to victimization, discrimination, sometimes by the
refusal/resistance to victimization.

Key-words: Field Education; Amazon; Scalped body; Socioeducational pratices; Sociabilities.
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1 INTRODUCAO

No Estado do Para, ao transpor os limites urbanos da cidade de Belém, nos
deparamos com rios que recortam a floresta amazonica, transformando-se em largas
e longas vias, sinuosas estradas, curtos e estreitos corredores pelos quais transitam
criancgas, jovens e adultos que vivem a sua margem, conhecidos como ribeirinhos. O
rio faz parte do seu modo de vida, da sua cultura e desempenha um papel
fundamental na construgcéo da sua identidade, dos saberes que marcam a producao
da vida dos habitantes dessa regido. Espaco de lazer, fonte de brincadeiras para a
populacdo amazobnica, o rio é, também escoador da vida econd6mica e cultural da
Amazonia. Adultos e criangas manejam pequenas canoas para se deslocar de um
lugar para outro, transportando mercadorias, bens, cultura, sonhos e projetos de
vida.

Mas o rio também representa perigo. E justamente no rio - como lugar
material e simbdlico -, que ocorre um dos graves acidentes sofridos pela populacéo
ribeirinha amazoénica: o escalpelamento, que rouba a infancia, a adolescéncia, a
identidade e produz corpos mutilados. O acidente acontece em pequenas
embarcacdes de madeira tipicas da regido, motorizadas de forma rudimentar, onde
o motor € fixado no centro do barco (para ndo prejudicar a sua estabilidade), com o
eixo exposto, girando em alta velocidade (figura 01). Meninas, na maioria, e
mulheres adultas, ao menor descuido, tém seus cabelos enroscados no eixo da
embarcacdo e brutalmente arrancados, o que resulta em um corpo definitivamente

marcado.

Figura 01 - Eixo do motor exposto
no centro da embarcacao.

Fonte: Associacdo Sarap0 (2005)
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Mesmo diante das acdes desenvolvidas® por instituicdes governamentais e
naogovernamentais, o escalpelamento por eixos de motores das embarcacdes
continua, ainda hoje, fazendo parte da realidade da Amazonia ribeirinha.Conforme a
Marinha do Brasil (2019), estes acidentes ocorrem desde a década de 1970 e ja
contabilizam 304 ocorréncias registradas até o ano de 2020, nos municipios
paraenses que compdem o arquipélago do Marajo-PA. Cabe destacar que 80% das
vitimas sdo mulheres e, na sua maioria, crian¢as vindas do arquipélago do Maraj6-
PA.

Ao considerar que o corpo ¢€ significado pela e na cultura, posso inferir que os
corpos de mulheres escalpeladas na Amazobnia ndo carregam apenas as marcas
fisicas provocadas pelo escalpelamento, mas carregam, sobretudo, cicatrizes de um
estigma de marginalizagdo que marca sua identidade de mulher cabocla, negra,
indigena e ribeirinha.

Conforme Foucault (2001), o corpo ndo esta restrito a no¢cdo organica, mas
possui uma superficie simbdlica, antes de tudo, sobre a qual operam diferentes
dispositivos de poder. Na obra foucaultiana, A Microfisica do Poder, o corpo é
pensado como um objeto que deve ser problematizado, pois ele € produzido
socialmente, investido por forcas disciplinadoras que operam por intermédio de um
conjunto de enunciados de verdades juridicas, religiosas, psicoldgicas e
pedagodgicas (ordens discursivas) que estabelecem um determinado padrdo de
comportamento que leva a sujeicdo dos individuos ou grupo social a um tipo de
conduta ideal. Para o autor, a prisdo, 0 hospicio e a escola sdo exemplos de
"instituicbes de sequestro” que disciplinam, homogeneizam e silenciam 0s corpos,
tornando-os Uteis e doceis.

A partir destes elementos problematizadores, o objeto de investigacdo as

praticas socioeducativas?> de mulheres ribeirinhas com corpos marcadospelas

IAs acbes preventivas ndo-governamentais se iniciaram por volta de 2007, com o trabalho da
Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP) Sarap0, através do Projeto Sorriso nos
Rios, com ag¢8es visando a prevencao, tratamento e reabilitacao psicossocial das vitimas. Em 2002, a
OSCIP promoveu uma série de mobilizacdes pressionando o Poder Publico a denunciar os acidentes
ao Ministério Publico Estadual, o que garantiu a criacdo da Lei que hoje obriga a instalagdo de
equipamento de protecao nas embarcagfes. Somente em 2009, o Governo Federal, através da Lei n®
11.970, de 6 de julho, instituiu sua obrigatoriedade, dando inicio as campanhas e mutirdes realizados
pela Marinha em parceria com diversos 0rgaos governamentais para a distribuicdo e instalacédo
gratuita destes dispositivos nas regides de ocorréncia dos acidentes (ALMEIDA, 2016).

2 O termo "pratica" refere-se a tudo o que se consegue realizar, executar, fazer, como a realizacdo do
gue se planejou e sua aplicagdo, ou ainda, a uma realizagao costumeira, cotidiana de algo adquirido
com a experiéncia. Trata-se de um modo particular de se comportar ou comum no sentido de uso
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cicatrizes do escalpelamento. Com sua autoimagem e subjetividades atingidas, apos
0 acidente, torna-se necessario reconhecer que estas mulheres carregam também,
em seus corpos, as marcas das desigualdades sociais, educacionais, raciais, da
diferenca de género e étnicas que se fazem presentes na sociedade,
especificamente nas praticas socioeducativas. As questbes que se impdem no que
tange aos corpos vitimados, estigmatizados, expostos a preconceitos sociais e mais
fortemente de género, ndo perpassam apenas 0S processos de escolarizagao,
masalgo bem mais radical para a sociabilidade destas mulheres: a producdo ou a
destruicdo da autoimagem e subjetividades que incidem no corpo.

E por essa razdo que Arroyo e Silva (2012a, p.12) destacam que precisamos
atentar para a dimensao corpoérea de criancgas, jovens e adultos e suas marcas, pois
estas sdo reveladoras da diversidade social ocultada em corpos precarizados,
invisibilizados e inferiorizados, "vitimas de preconceitos historicos, porque membros
de coletivos sociais, étnicos, raciais, do campo, quilombolas, das periferias, jogados
as margens como classes perigosas ou corpos hao-cidadaos”.

Tais argumentos dao sustentacdo a importancia de estudos no campo das
teorias e praticas educativas do PPGED/UFPA que entendam os processos de
desumanizacdo de que séo vitimas as mulheres escalpeladas, uma vez que estes
corpos feridos possuem saberes alicercados nas experiéncias sociais da opressao,
da negacao de direitos, do abandono, de um ciclo de injustica imposta e vivida em
multiplos espacos amazbnicos. Sao corpos de vida ameacada, instavel e
precarizadaque estdo a indagar e impor a necessidade de refletirmos sobre o dever
ético-profissional de compreender e acompanhar os processos de desumanizacao a
gue sdo submetidas, "processos tdo delicados de quebra de identidades dessas
mulheres e de inventar processos de recuperacdo da sua autoestima, identidade e
reinsercao social e escolar” (ALMEIDA, 2016).

Neste sentido, esta tese de doutorado faz parte da linha de pesquisa sobre a
Formacdo de Professores, Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais,
incluindo-se na perspectiva de estudos das préticas para além da dimensao escolar,

visando desocultar as experiéncias, memoérias das praticas socioeducativas das

continuo de habitos enraizados, costumes e convengdes. Assim, "praticas socioeducativas" utilizada
nesse estudo relaciona-se as ac¢des sociais intencionais, planejadas, ou ainda costumeiras,
cotidianas, sofridas, vividas e experienciadas pelas mulheres escalpeladas em seus processos de
socialiabilidade, encaradas neste estudo como fendmenos sociais relacionados a educagéo.
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mulheres escalpeladas, reconhecendo-as como sujeitos ativos em diversidade,
inseridas em contextos culturais e condi¢des historicas especificas, frutos, portanto,
de experiéncias sociais vividas em multiplos espacos, tais como: familia, religido,
escola, profissdo, comunidade, entre outros.

E a partir deste contexto que norteio a minha tese de doutorado, ao perceber
gue o acidente por escalpelamento possui multiplas dimensdes. Busco demonstrar
gue os corpos destas mulheres se encontram em um estado de escalpelamento
antes mesmo do acidente, no acidente propriamente e a partir do acidente. S&o
corpos com vidas ameacadas, primeiramente pelo escalpelamento politico-
institucional, por terem de conviver com a negacao e invisibilidade de seus
territorios, por parte do Estado, que lhes escalpela os direitos basicos, inclusive o de
trafegar com seguranga nos rios da Amazonia, provocando como consequéncia o
escalpelamento fisico, outra violéncia que rouba a infancia e identidade feminina
guando arranca seus cabelos. O escalpelamento socioeducativo € outra dimensao
deste acidente, que ocorre no processo desociabilidade das praticas
socioeducativas apos o ferimento da pele - fator gerador de outras violentas marcas
gue também ferem o ser, com o0 estigma de ser uma mulher ribeirinha, agora
escalpelada.

Como resultado desta pesquisa busco contribuir com a formulacdo de outra
producéo tedrica, outras epistemologias construidas com referéncia as experiéncias
subjetivas e coletivas vividas nas especificidades desses contextos, especialmente
na Amazonia ribeirinha. Esse esforco exigiu, portanto, a ampliacdo do meu olhar
como pesquisadora e educadora para outras possibilidades de educar, pois o0s
processos de humanizacao linear se refletem no saber ler, escrever e contar, o que
suponho ja sabermos, posto que seja justamente o que aprendemos a fazer nos

processos de escolarizacdo tradicionais.
1.1 Membdrias, vivéncias e escolhas do objeto de estudo.

No percurso de minha vida, o contato com os espacos ribeirinhos ocorreu de
forma mais intensa quando tive a oportunidade de conhecer a Organizacdo da
Sociedade Civil de Interesse Publico - OSCIP Sarapd, organizacdo sem fins
lucrativos que trabalhava na prevencdo e erradicacdo de acidentes por

escalpelamento. Nesse periodo, fui convidada, em 2001, pelo presidente da OSCIP
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a época a compor um grupo de pedagogos visando desenvolver a¢gfes educativas e
a formacado de professores para trabalharem a revista educativa intitulada “A
Maldigdo do Motor”. Elaborada pela OSCIP Sarapd, destinava-se a distribuicdo nas
escolas ribeirinhas da Amazobnia direcionadas aos/as estudantes da Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental, servindo de recurso paradidatico para informar e
prevenir este tipo de acidente.

Aguela época, os primeiros contatos com as vitimas e seus familiares, que
sofriam com as marcas fisicas e psicologicas provocadas pelo acidente, foram
traumatizantes e continuam sendo. Em muitos momentos, surpreenderam-me 0S
depoimentos defamiliares, emocionalmente fragilizados, tristes e ansiosos diante do
ocorrido com seus entes. Percebia o sentimento de culpa e o desconhecimento dos
familiares quanto a esse tipo de acidente, visto que, em alguns casos, as
embarcacdes que utilizavam como meio de transporte ndo possuiam um dispositivo
de seguranca para o eixo do motor.

Até aguele momento eu acabara de me formar no Curso de Pedagogia e
ainda era leiga quanto as teorias educacionais e a realidade sociocultural e
educacional das populacdes que habitam a regido amazdénica. Meus conhecimentos
sobre os espacos ribeirinhos desta regido eram parcos, visto que muito do que sabia
provinha das viagens que fazia em familia para a Regido do Salgado paraense e das
estorias e lendas, permeadas de simbologia, contadas por quem vivera a beira dos
rios e igarapés, e por minha mae, natural do municipio de Curuca-PA, que teve uma
infancia ribeirinha repleta de memorias, subindo em &arvores, remando canoas,
nadando e pescando nos rios, bem distante das infancias em situacdo de
vulnerabilidade social e contradi¢cdes socioeducacionais desta Regido.

Foi muito constrangedor para mim, como mulher, ver corpos de meninas,
criancas/mulheres escalpeladas, mutilados pelo arrancamento de cabelos,
sobrancelhas, orelhas, com cicatrizes nas pernas devido as inimeras cirurgias para
reposicdo de pele na cabeca — e como mae -, vivenciar o sofrimento tanto das
vitimas quanto de seus familiares. Entretanto, se por um lado vivenciar essa
realidade foi muito desconfortavel, por outro me provocou reflexdes, como
educadora e pesquisadora, sobre as praticas socioeducativas vividas por elas.
Estariam as escolas preparadas para enfrentar o desafio de receber
menina/mulheres escalpeladas de volta ao convivio social e escolar? Como as

familias se relacionam com o corpo desfigurado das menina/mulheres vitimas de
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escalpelamento? Como as familias lidam com o sofrimento das
criancas/mulheresoriundo de sequelas do escalpelamento irreversiveis, marcas
fisicas, psiquicas e sociais traumatizantes que comprometem a autoestima, a
identidade, social, escolar e de género, agora abaladas? Como as familias e vitimas
vivem diante da necessidade de atendimento constante dos diversos segmentos
sociais (familia, hospital, transporte, escola, trabalho)?

Tendo em vista as situagcfes provocativas acima enunciadas, propus-me a
pesquisar sobre essa realidade, o que culminou com meu Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) em Pedagogia, pela UNAMA, em 2003, intitulado, "Joga ela fora”: um
estudo socioeducacional sobre o escalpelamento de mulheres/meninas ribeirinhas.
Vivenciar esta realidade, como mencionei, foi de fato muito doloroso para mim, mas
também muito intenso e, na maioria das vezes, enriqguecedor. Esse contato foi
significativo ndo somente para o acumulo de experiéncias na minha vida académica
e profissional, mas também me possibilitou conhecer um pouco mais sobre a
realidade das pequenas cidades ribeirinhas da Amazonia paraense.

Nesse cenario, surgem 0s inumeros portos publicos de acesso a estes
espacos na Amazonia paraense, entre eles aqueles localizados ao longo do Rio
Guama, que banha a capital paraense, pontos de partida rumo aos municipios onde
geralmente ocorrem o0s casos de escalpelamento, marcados pelo vaivém do
cotidiano ribeirinho, entre idas e vindas a capital, além da forte atividade comercial
gue reproduz material, cultural e simbolicamente a vida ribeirinha nesses portos
(Porto da Palha, Arapari, Jaruma e Acai Biruta, Porto de Icoaraci, Porto do Celte e
Henvil - Av. Bernardo Sayao). Esse contato me proporcionou, sobretudo, refletir
sobre 0 quanto esses espacos, aparentemente simples, se desvelavam diversos,
plurais, hibridos e complexos no cotidiano dessas mulheres em seus multiplos
processos e dinamicas socioculturais e educacionais.

Aliado a minha formacao inicial e experiéncia junto a OSCIP Sarapd, outro
fator responséavel pela aproximacdo com a tematica proposta nesta tese diz respeito
a minha formacdo continuada no curso de Especializacdo em Docéncia do Ensino
Superior- UFPA, em 2012, com a defesa da monografia intitulada Formacéo de
professores no Curso de Pedagogia da UFPA e sua relagdo com a realidade das
populagbes da Amazdnia paraense: a margem da vida ribeirinha? Foi o momento
em que tive a oportunidade de ingressar no Grupo de Estudo e Pesquisa em

Educacédo do Campo na Amazbénia — GEPERUAZ -, o que serviu para consolidar
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ainda mais minhas reflexdes sobre as particularidades regionais e locais que
compbem a Amazobnia paraense, as quais, conforme Corréa e Hage (2011),
precisam ser reconhecidas em sua heterogeneidade produtiva, ambiental e
sociocultural.

Essas particularidades socioeducativas, conforme o Grupo de Estudos e
Pesquisa do Campo na Amazodnia/ GEPERUAZ, da Universidade Federal do Para -
UFPA, apontam para a existéncia de contradi¢des socioeducacionais na Educacao
do Campo, que afetam diretamente o cotidiano escolar de professores e alunos
residentes no meio rural amazoénico, onde se verificam as maiores incidéncias de
classes multisseriadas, em que um Unico professor € responsavel pelo
gerenciamento e desenvolvimento das atividades para variados niveis de
escolaridade em um mesmo espaco e tempo.

A situacao € complexa quando observo a falta de condi¢Ges objetivas para a
realizacdo do trabalho docente em comunidades que convivem com infraestrutura
precaria (sem energia elétrica, agua potavel e esgoto sanitario) e com sobrecarga de
trabalho para os professores, os quais tém que cuidar até da limpeza da escola,
merenda, planejamento pedagogico e avaliacdo dos alunos. Além dessas
contradicbes socioeducativas, os professores tém ainda que lidar com a distancia e
dificuldades de acesso a escola, a baixa qualificacdo e os salarios inferiores se
comparados aos da zona urbana, o que tém acarretado a desisténcia e alta
rotatividade de professores, provocando prejuizos ao processo ensino-
aprendizagem, conforme o Panorama da Educacéo do Campo (2007).

E nesse contexto que a contradicio socioeducacional se apresenta, pois 0s
valores, saberes, o tempo e 0os modos de vida dos estudantes do campo séo
silenciados nos curriculos, visto que séo ignorados nos planejamentos, nas praticas
pedagodgicas dos professores e nos Projetos Politico-Pedagodgicos das escolas
ribeirinhas. Nao é sem razdo que Caldart (2008) adverte que ndo basta a garantia de
acesso a escola sistematizada, reprodutora de conteiddos hegeménicos,
urbanocéntricos, mas ha certamente a necessidade da formacdo de professores
para fazer a critica a imposicdo destes conhecimentos, que desqualificam os
saberes e as experiéncias dos povos portadores de outras matrizes de
conhecimento.

A participacdo no GEPERUAZ possibilitou-me, portanto, a ampliagdo do meu

olhar sobre as contradicdes socioeducacionais e o reconhecimento da diversidade
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sociocultural das populagbes amazbnicas, como também solidificou ainda mais
minhas reflexdes ao provocar inquietacbes quanto a propria acdo pedagdgica de
professores/as nos espacos rurais ribeirinhos diante das situacfes adversas ja
mencionadas.

Os postulados de Arroyo, Caldart e Molina (2005) reforcam que a formacao e
as praticas docentes devem reconhecer a heterogeneidade sociocultural desses
povos, proposta que vem ganhando visibilidade e se tornando tema de inUmeras
pesquisas acerca dos processos educacionais, envolvendo tanto estudantes quanto
professores. Esses estudos e pesquisas demonstram também, que é imperativo
compreender as experiéncias e vivéncias docentes como parte dos processos
educativos, devendo estas ser encaradas como fontes de conhecimento,
considerando que estdo carregadas de especificidades que precisam ser
significadas para a construcéo de novos referenciais epistemologicos e pedagogicos
(CORREA; HAGE, 2011).

Durante os meus dez anos de experiéncia como Coordenadora Pedagdgica
em escolas publicas no municipio de Belém, convivi com professores/as que se
confrontavam com o duplo desafio de atender as demandas da expansédo da oferta
escolar, de novas tecnologias de informacdo e comunicacédo, inseguras condi¢cdes
de trabalho e, ainda, ter que lidar com a falta de condi¢cbes objetivas para o
desenvolvimento do seu trabalho, com novos alunos, numa realidade caracterizada
por questdes sociais relacionadas a exclusao social, a fome e a miséria, com novas
configuragbes culturais (de idade, género, etnia e status social) com relacdo a
sexualidade e mudancas nas relacbes de poder entre geracBes (indisciplinas),
problemas que acontecem fora da escola, mas que tém desdobramentos na vida
social, recaindo no interior dos espacos escolares, impondo novos desafios aos
docentes.

Alargava-se em mim, portanto, o sentido politco da educacdo e a
necessidade de reconhecer os/as professores/as como sujeitos politicos e sécio-
historicos, imersos em uma diversidade de contextos e influéncias a que sé&o
submetidos nos ambientes socioculturais. Refiro-me aqui ao fator humano, as
experiéncias, histérias de vida, subjetividades, valores, juizos, desejos, dores e
memorias que permeiam os sentidos que alinhavam a agdo pedagodgica docente e
implicam formas de agir e ser desses/dessas professores/as no exercicio da

docéncia.
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Foi a partir dessas reflexdbes que nasceu a questdo central de minha
dissertacdo de Mestrado em Educacao/UFPA, em 2016, intitulada O CORPO
ESCALPELADO: possibilidades e desafios da agdo docente com meninas vitimas de
escalpelamento na Amazébnia paraense ribeirinha, em que objetivei compreender a
relagdo entre corpos marcados pelo escalpelamento e a docéncia, buscando
delinear e interpretar sentidos e significados que caracterizam as ac¢des pedagdgicas
dos/as professores/as das escolas publicas que trabalham com meninas vitimas de
escalpelamento na Amazonia ribeirinha.

A escuta dos/as professores/as revelou a caréncia de acesso a informagoes,
falta de formacdo técnica para lidar com alunos em situacfes especiais e de
vulnerabilidade social® em ocasiGes em que o professor fica praticamente sem acéo
guando se depara com 0s corpos de meninas escalpeladas, com marcas fisicas,
psicologicas e emocionais, com a identidade destrocada e a autoimagem arruinada.
Como trabalhar, nesse contexto, a matematica, a geografia e a historia de livros
didaticos com criancas, jovens ou adultos com corpos precarizados, com
especificidades de experiéncias vividas por essas criancas e adolescentes de corpos
guebrados, oriundos do campo, dos quilombos, das periferias, quebrados pela fome,
pelo trabalho, pela moradia precaria, condenados pela auséncia de um processo de
humanizacéo? (ARROYO, 2014).

Dar conta de uma tarefa tdo complexa como a lidar com a simbologia dos
corpos vitimados das mulheres escalpeladas dentro do processo de reinsercao em
uma sociedade marcada por padrées midiaticos homogeneizantes parece-me uma
tarefa ardua se consideramos que existe uma lacuna entre o conhecimento do/a
professor/a e suas habilidades para lidar com as marcas das desigualdades sociais
gue estes corpos carregam e como elas se apresentam no cotidiano escolar. O
reconhecimento desses corpos questiona o fazer docente, evidencia também a
dimensao corporea de outros estudantes-meninos e meninas com corpos marcados
pelas desigualdades raciais, de género, sociais e étnicas, registros tornados
invisiveis no ambiente escolar.

Na medida em que concluia minha pesquisa de mestrado, algumas reflexdes

foram instigantes para iniciar o projeto da tese de doutorado. Os/as professores/as,

3 Vulnerabilidade social é concebida "como o resultado negativo da relagdo entre disponibilidade dos
recursos materiais ou simbolicos dos atores, sejam eles individuos ou grupos, e 0 acesso a estrutura
de oportunidades sociais, econémicas, culturais que provém do Estado, do mercado e da sociedade".
(CORREA, 2010, p, 30)
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como sujeitos socioculturais, ndo estdo apenas imersos em realidades diversas e
dificuldades locais e regionais, mas também eles préprios ndo estdo isentos de
estere6tipos, muitas vezes machistas, originarios da cultura e de uma concepc¢ao
dualista religiosa sobre o corpo. Nessa légica, as concepcdes docentes acabam por
influenciar os seus proéprios julgamentos sobre os corpos dos/as alunos/as, 0 que,
via de regra, também interfere na forma como esse docente articula suas acoes
pedagdgicas nos espacos de poder e na formagdo do novo processo de
reconhecimento, da nova identidade e da construgdo positiva da autoimagem da
mulher com marcas de escalpelamento.

Com efeito, ndo posso deixar de reconhecer a questdo de que os/as
professores/as vivem cotidianamente imersos em relacdes de poder postas no
interior da escola, com suas regras, normas, procedimentos de avaliacao,
classificacdo, hierarquizacdo e estruturas escolares burocraticas, poderosas e
conservadoras, que engessam o fazer docente. Para Louro (1997, p. 64), as
relacbes de poder existentes no fazer escolar também estdo refletidas nos
curriculos, na linguagem e nos materiais didaticos, que sao “seguramente,
produtores de diferencas de género, classe, etnia, sexualidade — sédo constituidos
por essas distincdes e, a0 mesmo tempo, seus produtores, 0s quais precisam ser
colocados em questdo”, uma vez que estes produzem sentido, criam realidades e,
as vezes, funcionam como potentes mecanismos de subjetivacdo que incidem no
corpo. Assim, ndo apenas as mentes sdo escolarizadas, mas 0s corpos dos/as
alunos/as, uma vez que “gestos, movimentos e sentidos sdo produzidos no espago
escolar e incorporados por meninos e meninas, tornando-os parte de seus corpos’”
(ibid., p.61). E neste contexto que as subjetividades serdo moldadas. Seus corpos
serdo tatuados pelas regras sociais, padrdes estéticos, valores e comportamentos,
gue aos poucos irdo constituir um comportamento, um entendimento de si e do
mundo, muitas vezes contrario a sua propria vontade.

No contato com as mulheres escalpeladas durante minhas pesquisas de TCC
e Mestrado, constatei ao longo de 15 anos de impacto e desconforto diante de
corpos machucados, que o escalpelamento politico institucional e o escalpelamento
socioeducativo sdo aspectos que constituem as mdltiplas dimensées do
escalpelamento fisico, pois resultado de historicas situagdes de vulnerabilidade
social, que traz como consequéncia as marcas do viver em um contexto de

privagdes econbmicas, culturais e sociais, de um ciclo de injustica, de abandono e
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falta de seguranca - marcas fisicas do escalpelamento e de praticas socioeducativas
qgue decorrem do seu processo de sociabilidade quando retornam ao convivio social

e escolar, provenientes do estranhamento e do preconceito que experienciam.

1.2 Delimitagédo do objeto de estudo.

Minha argumentacdo consiste, portanto, em chamar a atencao para o papel
estratégico que as praticas socioeducativas tém como veiculo transmissor de um
sistema de significac6es que forma percepcdes e se constroi a partir de experiéncias
comuns do dia a dia, das relacdes interpessoais estabelecidas com pais,
professores/as, parentes, amigos/as do convivio cotidiano, em que o corpo &€ sempre
invadido pelos processos de normalizacdo do corpo ideal: estar limpo, cheiroso,
composto, aceito, disciplinado, imaculado.

Ao problematizar a condicdo atual das mulheres escalpeladas ressaltando
seus dilemas e demandas préprias, a pesquisa visa chamar atencdo para 0s
processos de sociabilidades vivenciados no trabalho, na escola, na familia e na
comunidade, entre outras, considerando que estas possuem um modo particular de
ser, viver, pensar e aprender que é fruto de experiéncias sociais.

vivenciadas nos mais diferentes espagos sociais. [...], marcados pela
diversidade, reflexo dos desenvolvimentos cognitivo, afetivo e social,
evidentemente desiguais, em virtude da quantidade e qualidade de suas

experiéncias e relagBes sociais, prévias e paralelas a escola. (DAYRELL,
1996, p.05).

Neste contexto, as marcas fisicas e sociais provocadas pelo acidente por
escalpelamento que perduram na vida das mulheres delimitam as fronteiras das
relacbes interpessoais, atravessadas pelas percepcdes compartilhadas e
transmitidas pelo seu grupo, tornando-se parte constituinte da sua nova identidade e
subjetividades como vitimas de escalpelamento. Foi esse movimento que me levou
a refletir sobre a complexidade que envolve o processo de sociabilidade e,
consequentemente, de subjetivacdo dessas mulheres, o qual sera atravessado pelo
estigma de ser escalpelada.

Atentar para as situacfes que envolvem o processo de sociabilidade das
mulheres escalpeladas exigiu, portanto, voltar meu olhar para as relagbes
microscopicas, para a forma de interacdo estabelecida por elas com o intuito de

observar os investimentos subjetivos destas nas relagfes, ligadas a personalidade,
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aos lacos e associagOes entre elas e o grupo com o qual se relacionam. Neste
sentido, nos orientam Oliveira e Vieira (2015, p. 47) que a énfase recai "sobre a
constituicdo da relacdo social e o papel ativo dos sujeitos na sua construcéo, ja que
as relagbes sociais estdo em permanente atualizacdo/modalizacdo”. Para estes
tedricos, as formas e os conteddos das sociabilidades sdo complexas e diversas,

pois

A sociabilidade significa a prépria invencao livre do social, ndo estando
localizada nas zonas institucionais mais duras ou cristalizadas. Nela, os
investimentos subjetivos sdo imensos, pois nada esta norrmatizado de
antemdo. Ao mesmo tempo, especialmente na contemporaneidade, na
sociedade em rede, na era da informacéo, a sociabilidade deixa rastros,
configura-se em discursos difusos e dispersos, mas também inscritos textual
e performaticamente, em grande quantidade e com grande rapidez
(OLIVEIRA E VIEIRA, 2015, p. 49).

Cabe destacar que, apesar de as sociabilidades girarem em torno de uma
associacdo prazerosa inicialmente, esse fato ndo impede necessariamente que
surjam conflitos e divergéncias entre os individuos, uma vez que 0s processos de
sociabilidade ndo se dao por meio da reproducdo do social, mas estdo abertos a
liberdade dos individuos, relacionados a pensamentos mais espontaneos,
afastando-se, portanto, da obediéncia aos padrdes e as normas sociais vigentes. Em
outras palavras, por estarem relacionadas as escolhas e as intersubjetividades dos
individuos, o processo de sociabilidade € a propria trama em que os individuos
tramam-se, por meio do "reflexo, reflexdo e reflexividade a um s6 tempo, ao
constituir o mundo e constituir-se em sua subjetividade" (OLIVEIRA E VIEIRA, 2015,
p. 60)

Arroyo (2014) nos orienta que o0 espaco fisico como o da escola séo
marcadores importantes para os individuos, pois € nele que se desencadeiam
modos de ser, modos de se relacionar, modos de experimentar, modos de aprender,
com uma dinamica particular de ritos e processos de afirmacdo que perpassam em
diversos planos e dimensdes, incluindo os corpos dos individuos envolvidos. E neste
sentido que os corpos devem ser encarados como componente da acao social, por
se exporem como marcas-falantes das relacdes sociais, étnicas, raciais e de género.

Mas quais processos de sociabilidade estabelecidos nos diferentes espacos
sociais sdo possiveis nesse viver com 0 corpo escalpelado? Quais processos
normatizadores e qual ideal normativo de corpo vém sendo inculcado nas mulheres

por meio das praticas socioeducativas decorrentes das sociabilidades
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experienciadas? Como as praticas socioeducativas permeiam o0 processo de
construgao de conhecimento de si, de sua realidade, de valores e de identidade de
mulher ribeirinha? Se os processos de escolarizagdo nao incluem significados sobre
vulnerabilidades e violéncias corporais sofridas pelas mulheres escalpeladas, onde
estas buscardo explicagbes sobre os questionamentos e reflexdes que aparecem
apos o acidente?

N&o é sem razdo que Arroyo (2014) enfatiza a necessidade de incluir os
corpos de nossos/as alunos/as no processo de aprendizagem, concebendo-os como
seres humanos possuidores de realidades corporeas, atentando para a inter-relacéo
destas nos diversos processos de escolarizagcdo, que carregam tracos préprios e
diferentes formas de se socializar, pensar e aprender. No momento em que insisto
na insercdo dos corpos nesses processos, corroboro com o pensamento do autor,
gue considera ser temerario.

[...]deixar por conta dos préprios alunos, criancas, adolescentes e jovens,
aprenderem as dificeis artes de lidar com o0s corpos, entender seu
desenvolvimento, interpretar suas surpresas, construir identidade de

género, raca, classe, idade em convivios sociais e escolares carregados de
preconceitos para com os corpos (ARROYO, 2014, p.124).

Se os corpos fazem parte da condicdo humana e do desenvolvimento pleno
dos seres humanos, sera fragilidade da escola continuar deixando-os de fora dela?
Penso, como educadora, que a experiéncia da fome, do desemprego, da miséria, da
exclusdo, da exploracdo sexual e do trabalho infantil, que pesam e marcam os
corpos de nossos/as alunos/as, deveriam ser encaradas como fonte de
conhecimento nas escolas, uma vez que estas vivéncias estdo permeadas de
sentidos, percepcdes, memarias, convivios, modos de sociabilidade, resisténcia e
ricas aprendizagens outras. Para Arroyo(2017, p. 230), essa "meninada”, com seus
corpos rebeldes e irrequietos, revela muito mais do que as condutas indisciplinadas;
"revela os enigmas do seu existir, resistir e seu protagonismo". S&o sujeitos
produtores de outros saberes e indagacdes inerentes aos processos de se afirmar
com outras identidades, de raca, etnia, género, classe, que vém exigindo seu
reconhecimento como “"produtores de Outras culturas, de Outras linguagens, de
Outros significados politicos” e ndo apenas consumidores da cultura hegemonica.
(ARROYO, 2017, p.230).

O aprofundamento dessa reflexdo nos provoca a compreender que 0s textos,

portanto as narrativas das mulheres escalpeladas, ndo podem ser compreendidas
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fora do contexto do processo de producédo histérico e sociocultural, nem tampouco
divorciados das experiéncias e conhecimentos que elas possuem. Dessa forma,
urge a necessidade de estudarmos as especificidades de criancas, adolescentes,
jovens e adultos, que na regido amazonica se vém refletidas como marcas nos
diversos coletivos étnicos, raciais, sociais, povos das aguas e das florestas, no
sentido de avancarmos na compreensdo da sua etnodiversidade, habitada por
sujeitos possuidores de corpos concretos, experiéncias, histérias e memodrias,
participes de um modo de producao de vida especifico da Amazénia ribeirinha. As
analises de Arroyo (2017, p.08) definem como ponto de partida “aproximar-nos de
como eles/as pensam-se, sabem-se, inquietam-se por saber mais de si, de seu lugar
no mundo, nas relacdes sociais”.

Quando me refiro a necessidade de conhecer as marcas socioeducativas
experienciadas pelas mulheres vitimas de escalpelamento, aproximo-me da
definicdo em Larrosa (2002, p. 29) para entender que “a experiéncia € o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”, na relacdo entre o conhecimento, o
mundo e a vida humana. A experiéncia ndo € um saber oriundo da informacdo, um
saber das coisas, ou seja, ndo € 0 que aconteceu ou O que passou, posto que a
experiéncia é carregada de sentido e significado “que acontece, que afeta de algum
modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios,
alguns efeitos” (Ibd.,p.24), que produzem uma forma humana singular de estar no
mundo. O sujeito da experiéncia, para Larrosa (2002), ndo € um sujeito que
permanece passivo, definido, posto que a experiéncia possui um componente de
formacédo e transformacéo. Assim, se a experiéncia ndo é o que acontece, mas o
gue nos acontece, “o saber da experiéncia tem a ver com a elaboragdo do sentido
ou do sem-sentido do que nos acontece, trata-se de um saber ligado a existéncia de
um individuo ou de uma comunidade humana particular” (ibd.,p.25). Em outras
palavras, mesmo que dois individuos vivam o mesmo acontecimento, este é, para
cada um, uma experiéncia subjetiva, singular, pessoal, Unica e impossivel de ser
repetida.

Parto da compreensdo de que as marcas sociais, fisicas, psicologicas e
emocionais das mulheres escalpeladas geram aprendizagens, mas nao sao elas
decorrentes das praticas socioeducativas dessas mulheres. Ocorre justamente o
contrario: as suas praticas socioeducativas decorrem dos processos de sociabilidade

desse corpo marcado (marcas sociais, fisicas, psicolégicas e emocionais) na
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construcéo das suas relagdes sociais, ou seja, na sua sociabilidade. Isso quer dizer
gue a nova mulher, escalpelada, ao se ver como tal, constréi sociabilidades a partir
de um novo corpo no qual passa a se reconhecer e nesses novos processos de
sociabilidades adquirem e constroem novas praticas socioeducativas.

Neste contexto, € razoavel pér em causa quais significados, explicacbes e
interrogagdes, experiéncias sociais, educacionais, corporais e culturais as mulheres
escalpeladas vivenciam, internalizam e reproduzem, a partir de seus corpos-vida
marcados por novas experiéncias socioeducativas e corpéreas. O desafio desta
producdo intelectual, portanto, mais do que dar voz as mulheres silenciadas, é
educar nossos ouvidos para que as vozes das mulheres ribeirinhas vitimas de

escalpelamento, ao serem pronunciadas, sejam escutadas e valorizadas

1.3 Questdes problematizadoras e objetivos da pesquisa.

Ao considerar que a marca fisica adquirida no corpo € um fato gerador de
outras marcas (social e psicologica), € que me proponho nesta pesquisa a colocar-
me a escuta das singularidades educativas e aprendizagens subjetivas que
decorrem dos processos de sociabilidades do corpo marcado, buscando na voz das
mulheres escalpeladas o significado das experiéncias que permeiam suas praticas

socioeducativas. Busco, portanto, saber:

1. Quais praticas socioeducativas marcam o0s corpos de mulheres
amazonicas escalpeladas?

2. Como o processo de construcéo das praticas socioeducativas de mulheres
ribeirinhas vitimas de escalpelamento se delineia em suas vidas?

3. Como as praticas socioeducativas decorrentes dos processos de
sociabilidade do corpo marcado interferem na construcdo das
subjetividades, afetividade e a corporeidade das mulheres ribeirinhas

escalpeladas?

A intencdo fundamental deste estudo €, portanto, compreender como se dé a
construcéo da subjetividade de mulheres escalpeladas no processo de retorno social
e educacional ap6s o acidente de escalpelamento, identificando na sua trajetoria
biogréfica as praticas socioeducativas, suas experiéncias, sentidos e percepgoes.

Diante destas reflexdes, a pesquisa orienta-se pelos seguintes objetivos:
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1. Identificar préticas socioeducativas que marcam os corpos de mulheres
amazonicas escalpeladas;

2. Delinear o processo de construcdo das praticas socioeducativas de
mulheres ribeirinhas vitimas de escalpelamento no processo de
reinsercao social e escolar apds o acidente.

3. Analisar como as praticas socioeducativas decorrentes dos processos de
sociabilidade do corpo marcado interferem na construcdo das
subjetividades, afetividade e corporeidade das mulheres ribeirinhas

escalpeladas.

1.4 Organizagé&o do texto de defesa de tese

A presente tese tem em sua estrutura as seguintes sec¢des de analise:

Na Introducéo, abordo minha identificagdo com a problematica e os motivos
gue me levaram ao desenvolvimento desse estudo, expondo, de maneira pessoal,
as angustias e os desafios vividos com a tematica ao apresentar parte de minhas
memarias académicas e profissionais que culminaram com as questdes norteadoras
e 0s objetivos desta pesquisa.

Na Secao 2, descrevo o Delineamento tedrico-metodolégico da pesquisa,
onde abordo o estatuto tedrico-epistemoldgico que orienta 0 desenvolvimento da
pesquisa. Em seguida, apresento a pesquisa do tipo (auto) biografica realizada, com
a utilizacdo da técnica de entrevistas/narrativas com a participacdo de 10 mulheres
escalpeladas.

A Secdo 3 - O PROCESSO DE CONSTRUCAO DAS PRATICAS
SOCIOEDUCATIVAS: a sociabilidade em territérios negados na Amazbnia -,
apresento o contexto socioeducativo em que as mulheres ribeirinhas vitimas de
escalpelamento estdo inseridas, chamando a atencdo para as estruturas
socioeducacionais vulnerabilizantes ou condicionamentos de vulnerabilidades que
marcam a realidade e os corpos dessas mulheres.

ASubsecdo 3.1, nominada O escalpelamento politico institucional na
Amazbnia, objetivo introduzir o debate sobre a natureza vulneravel das multiplas
territorialidades da Amazbnia e as marcas do ocultamento das particularidades

regionais e locais, refletindo-se em marcas da invisibilidade que a populacdo
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amazoOnica carrega, as quais certamente interferem nos processos de sociabilidade,
de producéao da sua existéncia e das condi¢des materiais do viver dessas mulheres.

Na Subsecdo 3.2, intitulada O acidente por escalpelamento: entre as
marcas fisicas e a vulnerabilidade institucional, trago as narrativas das mulheres
escalpeladas em que elas contextualizam como e em que circunstancias ocorreram
seus respectivos acidentes. Objetivo, neste momento, esbocar algumas reflexdes
sobre as marcas da situacdo de vulnerabilidade institucional a que estéo
submetidas, as quais se traduzem ndo somente nas marcas fisicas provocadas pelo
acidente em si, mas também nos infortinios sofridos diante da negacédo dos seus
direitos que a lei Ihes garante.

Na secdo 4 - As aprendizagens de si por meio das praticas
socioeducativas das mulheres escalpeladas -, objetivo situar o territorio social
das mulheres ribeirinhas escalpeladas e, a partir de suas narrativas, chamar atencéo
para as praticas socioeducativas e as aprendizagens que perpassam pela
dinamicidade das aguas, que atravessam e marcam o modo de ser e viver das
mulheres ribeirinhas. Abordo questdes relacionadas a dimensdo das experiéncias
vividas nesses territorios por conceber as mulheres participantes da pesquisa fruto
das interacdes socioeducativas e territoriais que moldam sua biografia e influenciam
nas suas escolhas, acfes e intencionalidades quando revivem e narram suas
historias.

Na Subsecdo 4.1, intitulada "Espelho meu: quem agora sou eu?", trago as
narrativas das mulheres escalpeladas em que elas contextualizam o sofrimento
vivido, no momento que souberam que perderam, entre outros,os cabelos, e os
tensos processos de aprendizagens socioeducativas no retorno ao convivio social
apos o acidente, em que delineio o inicio da aprendizagem de autoisolamento em
funcdo do mal-estar sofrido diante dos olhares normatizantes que as desqualificam e
excluem. Exponho narrativas que trazem a tona as memoérias do viver como
escalpelada e as marcas do preconceito que as tornam vitimas do escalpelamento
socioeducativo, outra dimensdo deste acidente, que deixa sequelas nas vidas
dessas mulheres.

Na secdo 5 - As raticas socioeducativas e a sociabilidade na trajetéria
escolar e social, discuto a partir das narrativas como as mulheres ribeirinhas
escalpeladas estabeleceram suas relagBes interpessoais e viveram as praticas

socioeducativas com 0 novo corpo marcado pelas cicatrizes do escalpelamento no
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espaco escolar. Abordo ai as marcas do escalpelamento socioeducativo oriundo das
sociabilidades com professores e colegas, carregadas de preconceito que interferem
nos processos de formacgao e incidem na construgdo negativa da sua autoimagem e
na sua excluséo social e escolar.

Na Subsecéo 5.1,intitulada "Egua®, e agora?Quem vai me querer?": sobre
as memorias do viver e (re)existir como escalpelada -, delineio a partir das
narrativas das participantes da pesquisa, as diferentes percepc¢cbes, em fases
distintas, de suas biografia se suas experiéncias com praticas socioeducativas
preconceituosas e como 0 estigma se estrutura a partir das interagcdes sociais, ou
seja, como ele se manifesta e quais as suas consequéncias. Abordo ainda os
mecanismos de adaptacdo desenvolvidos, as estratégias de pertencimento e
enfrentamento as discrimina¢des, a quais analiso como praticas de resisténcia, no
sentido de afirmar-se nos diversos contextos.

Na Secdo 6, intitulada CORPOS-VIDAS MARCADOS NA AMAZONIA
RIBEIRINHA -, discuto a centralidade do corpo nos processos de aprendizagem
como um fendmeno concreto produzido e reproduzido pela sociedade,
argumentando sobre a necessidade de conhecermos a trajetdria de construcdo do
gue denomino de corpos-vida marcados na Amazoénia, para assim compreender o
processo de construcdo do corpo amazobnico, constituido pelas marcas das
desigualdades oriundas das histéricas relacdes saber-poder que incidem nos
processos de subjetivacdo dos homens/mulheres amazbnicos, amplamente
emaranhadas na memodria cultural de um passado de exploracao, lutas, exterminio,
destruicdo e negacdo de sua identidade e territorialidade, mas que ndo se vergam,
escapam e resistem as opressdes, ganhando uma nova marca, a da rebeldia, do
enfrentamento e do confronto com o mundo, contra aqueles que bloqueiam suas
possibilidades de vida.

Na Subsecédo 6.1,nominada "Eu enfrentei bulliyng!": projetos biograficos
do futuro e os itinerarios de resisténcia - exponho os projetos biograficos de

futuro das mulheres estudadas na busca por outros possiveis caminhos, criando

4"Expressdo/giria muito rica, que pode ser empregada em razdo de susto, espanto, admiracao,
chateacdo, aborrecimento, encantamento, surpresa (ou seja, serve pra tudo!). Teria 0 mesmo
significado que o "caraca mermao", "putz", "6ché", "caramba", "poxa" e por ai vai! "Virgula do
paraense", usada entre mil de mil frases ditas, e com essa expressao, ele ndo tem a menor chance
de errar nas concordancias. "Egua n&o’!: seria uma variagdo para expressar uma chateacéo. Ou
ainda o contrario também!" Disponivel em: https://www.dicionarioinformal.com.br/%C3%A9gua/.
Acesso em: 05 de fev. 2019.
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alternativas para driblar o estranhamento social e estabelecer novas sociablididades.
Demonstro que seus projetos biogréaficos revelam-se como projetos de resisténcia,
ora adaptando-se, ora resistindo a sua nova condicdo, reinventando convivios nos
diferentes espacos sociais e educacionais em busca de dignidade e respeito.

Nas ConsideragOes Finais, retomo as questdes norteadoras e 0s objetivos
iniciais para realizar a sintese dos achados da pesquisa, no sentido de contribuir
para o campo investigativo no aprofundamento das investigacbes e para a
formulacdo de uma producdo tedrica com base nas experiéncias subjetivas e
coletivas vividas nas especificidades desses contextos, especialmente na Amazonia

ribeirinha.
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2 DELINEAMENTO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

O interesse em compreender como ocorrem 0S processos de significacoes,
sentidos e percepcgcdes que permeiam a construcdo da subjetividade de mulheres
ribeirinhas escalpeladas exigiu a interpretacdo dos significados de suas acdes. Em
razdo disso, o percurso tedrico-metodolégico adotado nesta pesquisa situa-se no
campo da abordagem qualitativa que dialoga com o0s pressupostos da
fenomenologia social de Alfred Schiitz (1979), tendo como objeto de estudo as
praticas socioeducativas das mulheres vitimas de escalpelamento na Amaz6nia
ribeirinha, considerando a relacdo simbdlico-emocional estabelecida com o espago
social e escolar.

A escolha deste caminho se deve a busca por desvendar o conteudo
subjetivo presente na vivéncia socioeducativa dessas mulheres, visando
compreender como se constroi o entendimento que passam a ter de si em funcdo da
nova corporeidade, a forma como lidam com as experiéncias de vulnerabilidade,
organizadas subjetivamente e ligadas/conquistadas no processo de sociabilidade
antes, apos e a partir do acidente por escalpelamento. Conforme Basséalo et al
(2019, p. 228), as experiéncias sado “marcadamente pessoais e intransferiveis,
produzidas na historia de vida e experiéncia dos sujeitos, num determinado contexto
e com carater intersubjetivo. Estes elementos, associados, delineiam a situacéo
biografica dos individuos” .

E neste sentido que o parametro tedrico-metodolégico desta pesquisa baseia-
se na leitura da fenomenologia social de Alfred Schiitz (1979), com o objetivo de
compreender 0s contextos em que ocorreram as praticas socioeducativas, assim
como evidenciar as motivacdes da acao das participantes desta pesquisa, atentando
para os sentidos e significacbes que perpassam as relacdes de sociabilidades,
aprendizagem nas interacdes com a familia, a escola, entre amigos/as e lembrancas
com os professores/as e colegas dos Centros de Atendimento.

Certamente aqui cabe questionar como o mundo dos sentidos, uma vez
criado, € experimentado e reproduzido. A teoria fenomenoldgica schitzniana
compreende que o mundo social em que vivemos € um mundo de culturas
intersubjetivas e inerentes a historicidade que cada individuo traz consigo. Uma
matriz comum oriunda das tradicbes, costumes, normas e papéis sociais

sedimentados pela cultura, que orienta a acdo dos individuos.Contudo,é certo que
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cada individuo é quem define de forma particular e Unica o cenéario da sua acéo,
interpreta as possibilidades dessa agao, reage a diferentes situagdes e enfrenta os
desafios com que se depara. Em outras palavras, todos possuimos o que Schiitz
(1979, p. 1981) denomina de "situacdo biografica" - orientagbes prévias que nos
auxiliam a interpretar o mundo, um estoque de experiéncias composto tanto por
aquilo que sabemos por nossas experiéncias subjetivas, quanto por aquilo que ja se
sabia antes de nds, ou seja, 0 mundo da vida, compreendido como aquilo que esta
assentado, sendo ele
um conhecimento de receitas certas para interpretar o mundo social e para
lidar com pessoas e coisas de forma a obter, em cada situacdo, o0s
melhores resultados possiveis com o minimo esforco, evitando
consequéncias indesejaveis. A receita funciona, de um lado, como preceito
para as acdes e, assim, serve como um cédigo de expressao: quem quiser
obter certo resultado tem de proceder conforme indicado pela receita dada
para tal proposito. De outro lado, a receita serve como um cédigo de
interpretacdo: supde-se que quem procede de acordo com as indicacdes de

uma determinada receita pretende obter o resultado correspondente.
(SCHUTZ, 1979, p. 81)

Nesta direcdo, a realidade esta em permanente construcdo, pois sempre é
interpretada pelos individuos, a partir de uma leitura propria dos fatos ocorridos no
mundo da vida. Em razéo disto, Schruder (2006, p.12) enfatiza que nas pesquisas
fenomenoldgicas o0s pesquisadores devem centrar-se no curso da existéncia
concreta dos individuos, com o objetivo de "localizar a compreensao da realidade
dentro da experiéncia das pessoas, e ndo perguntar pelas coisas por si, mas sim,
por sua aparéncia”, uma vez que nao se pode compreender a realidade apartada da
vida, de como 0s sujeitos experienciam, pois 0 que esta em questdo € saber a partir
de qual quadro de referéncia os individuos interpretam o mundo e orientam sua
acao.

Parto desses pressupostos, portanto, para inferir que cada mulher ribeirinha
vitima de escalpelamento constréi ao longo da vida um conhecimento sobre si,
mobilizando referéncias (significados socioculturais simbdlicos) que estao presentes
no convivio coletivo com o0 seu grupo sociocultural. Sua subjetividade sera
construida manipulando os referenciais sociais, de forma pessoal e Unica, 0s quais
servem de orientacdo e motivacdo para as suas acles. Para Azevédo (2011),
seguindo-se essa linha de pensamento, o0 que

[...] esta em jogo na acéo € a capacidade de agir no mundo social a partir da
possibilidade de um projeto fundado na livre possibilidade imaginativa do
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ego. Assim passa-se do imaginar, ou do projetar imaginativo a acao e,
desta, ao ato enquanto algo finalizado. O que € relevante aqui € o papel que
desempenha no mundo social a capacidade de escolher livremente, numa
atividade voluntaria dos sujeitos sociais. Esta capacidade/possibilidade se
faz real pela “significacdo” que ela venha a ter para o ator: agdo no mundo
onde os objetos, as coisas, 0 proprio mundo esta a sua mao, sendo dados
por antecipacdo (AZEVEDO, 2011, p.68. Grifo do autor).

Ao partir do enfoque fenomenoldgico, estou interessada no sentido oriundo da
interpretacéo reflexiva da experiéncia vivida pelas mulheres escalpeladas, e ndo no
fato em si; sentido que pode ser conhecido quando se abrem as fronteiras das
lembrancas que as marcaram, possiveis de serem racionalizadas por elas. Para
Schrider (2006, p.15), o mundo do sentido se apresenta como uma interpretacao
pré ou pos-feita, em que na lembranca da experiéncia vivida pode-se perceber que
"o presente cresce do passado e ja antecipa o futuro”.

Neste sentido, é preciso compreender, conforme Schitz (1979), que na acéo
social a significacdo e o processo de interpretacdo das experiéncias ndo sao
elementos secundarios ou acidentais, mas constitutivos daquilo que & experiéncia,
fruto da situacdo biografica de cada individuo, em que a agao social é racionalizada
guando é projetada e intencionada pelo individuo e, portanto, dotada de liberdade.
Para Azevédo (2011, p.69), na projecdo imaginativa que se fundamenta a liberdade

de acao do ator social, ou seja,

pela capacidade de fantasiar, imaginar é dado ao ator a possibilidade de
gque venha a escolher de uma forma corrente certos atos que joga para o
futuro que decidird de sua realizag&o perfeita, podendo o ator recuar na sua
decisdo e retomar todo o processo de escolha no tempo interior e recuperar
aquilo que orientado pelos seus interesses imediatos. A medida em que
projeta o ator reflete em termos de autoconsciéncia e assim é capaz de
julgar das possibilidades de éxito daquilo em que empenha, do seu
empreendimento como um todo e nisso, mais uma vez, reside sua liberdade
(AZEVEDO, 2011, p.69).

Diante do exposto, a partir das contribuicdes desses teoricos, € possivel
inferir que a realidade ndo esta colocada para o individuo como um dado pronto,
mas como uma realidade percebida e significada, que nasce da maneira como ele
atua perante ela ao criar ativamente o seu mundo. Assim sendo,a sua mudanca de
atitude cognitiva certamente também mudara a sua visdo de mundo. Por essa razéo
€ que me proponho a compreender o comportamento das mulheres ribeirinhas
escalpeladas e interpretar como tecem seu modo de agir, movimento em que se faz

necessario conhecer as definicbes e o processo de sociabilidade subjacentes a
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construcdo de suas experiéncias socioeducativas, 0s quais deixam marcas e
imprimem reflexdes sobre o que foi vivido.

Ressalto que, por estar fundamentada na perspectiva da fenomenologia
social, esta pesquisa ndo tem como interesse encontrar nas narrativas uma
“verdade” preexistente, mas interpretar a forma como as mulheres ribeirinhas
escalpeladas ddo sentido as suas novas experiéncias, "como constroem a
consciéncia histérica de si e de suas aprendizagens nos territérios® que habitam e
séo por elas habitados, mediante os processos de biografizacdo" (PASSEGGI, 2011
p.331). Assim, ao interpretar as praticas socioeducativas num movimento
fenomenolégico de apropriacdo das experiéncias vividas, essas mulheres
escalpeladas apresentam-se com conhecimentos que decorrem de processos de
sociabilidade no mundo cotidiano, nos mais diferentes tempos e espagos sociais,
gue revelam as tramas da subjetividade do ser social e cultural.

A pesquisa fundamentada na abordagem fenomenoldgicas e distancia,
portanto, dos modelos positivistas de hipotese e verificagdo, pois zela pelas
caracteristicas essenciais de historicidade e subjetividade, valorizando o
conhecimento do senso comum, originario do cotidiano. Ele € um campo do
dindmico processo de reorganizacdo de praticas e de producdo de significados
compartilhados na interacdo social dos seres humanos. Neste sentido, 0 senso
comum, por meio da interpretacdo fenomenoldgica, se apresenta ndo como um
conhecimento vazio de verdade, fundamentado na reproducdo sociocultural, como
se costuma pensar, mas ele é, por exceléncia, o lugar do potencial criador,
transgressor, transformador, a ruptura e a ressignificacdo do conhecimento.

O enfoque fenomenoldgico/compreensivo adotado nesse estudo, ao colocar a
mulher ribeirinha escalpelada como centro do processo investigativo, visa destacar a
sua importancia como intérprete de sua realidade, onde sua memoria € fundamental
para a obtencao de dados sobre sua trajetéria biografica. Para Souza (2008, p.40), é
no ato de lembrar que "os modelos biograficos assentam-se na insercao individual e
coletiva da memoria e nas historias de vida, os quais centram-se na temporalidade,
nos territérios, na individualizagao e individuagao da existéncia e do sentido da vida”.

Nesta direcéo, as contribuicbes de Schitz (1979) apontam para a utilizagcéo

das narrativas (auto)biograficas como uma ferramenta metodoldgica relevante para

5 Para Santos (2016, p. 359), "os territorios sdo ldcus de sentidos do desejo de vida, das invencdes
de vida vivida, das fugas em clamor de existéncias".
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a compreensao dos sentidos que orientam o conhecimento dos seres humanos,
"justamente por que ndo ha experiéncia humana que ndo possa ser expressa na
forma de uma narrativa” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015, p. 91).

E por meio da narracéo (auto)biografica que os sujeitos ativam o processo
de reflexdo de si mesmo, "construindo novas relagdes e sentidos que fazem emergir
o valor das experiéncias" (SILVA, 2020, p. 02), num movimento fecundo em que "se
(re)produzem percepgoes, afetos e intensidades de resisténcia e emancipagao. S&o
falas e gestos de siléncio, serenidade, excitacdo, reticéncias, interrogacoes,
constatacdes rascunhadas — provisorias que sao — pelo desejo e pela sapiéncia da
vida vivida". (SANTOS, 2016, p. 359).

2.1. As narrativas biograficas como instrumento metodoldgico de investigacao

Por estar diretamente fundamentada nas bases da fenomenologia social, a
abordagem (auto)biografica adotada nesta pesquisa, tem como orientacéo
metodoldgica a producdo de compreensdes sobre as experiéncias, com 0 objetivo
de acessar, por meio da voz, a historia de vida e as memodrias das mulheres
escalpeladas, suas percepcdes e os modos como lidam com os desafios que lhes
sdo impostos, com o objetivo de identificar as marcas que atravessam 0S Seus
processos de sociabilidades (BAUER, GASKELL, 2015; DENZIN, LINCOLN, 2006;
SHURTZE, 2011; FLICK, 2009a, 2009b, 2004). Ai reside a importancia da
abordagem biogréfica para as pesquisas fenomenoldgicas, pois o “ato de rememorar
e a narracdo da experiéncia vivenciada de forma sequencial permitem acessar as
perspectivas particulares de sujeitos de forma natural” (WELLER E ZARDO, 2013,
p.133).

Conforme Souza (2006, p.28), podemos encontrar diversas abordagens
guando estamos falando de estudos centrados na denominacdo de pesquisa
biografica com "diferentes aspectos metodoldgicos e tedricos que as distinguem [...]
gue utilizam fontes orais e escritas de si". Com base em Queir6z (1988), Josso
(2002) e Pineau (1999), a abordagem biografica pode ser concebida tanto como
método, uma vez que possui ampla fundamentacdo tedrica, quanto como técnica

para a obtencdo de dados qualitativos, também implicando-se a diferentes
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fundamentacdes tedrico-metodoldgicas sobre sua forma de utilizacdo. Souza (2006)
observa que as fundamentacdes das pesquisas biogréficas
inscrevem-se no ambito de pesquisas socioeducacionais como uma
possibilidade de, a partir da voz dos atores sociais, recuperar a
singularidade das histérias narradas por sujeitos  histéricos,
socioculturalmente situados, garantindo o seu papel de construtores da

histéria individual/coletiva intermediada por suas vozes".(SOUZA, 2006,
p.29).

No campo das Ciéncias Sociais, as pesquisas que trabalham com a Historia
Oral também sdo tipificadas como: biografia, autobiografia, depoimento oral, relato
oral, historia de vida, histéria oral de vida, histéria oral temética, relato oral de vida,
memorias populares, etnografias, etnobiografias, entrevistas narrativas e narrativas
de formacdo. A concepcao de pesquisa fundamentada na abordagem biografica,
apresenta-se como investigacdo por estar interessada nos conhecimentos
produzidos por meio das experiéncias dos sujeitos, sendo também concebida como
formacdo, pois "o sujeito toma consciéncia de si e de suas aprendizagens
experienciais quando vive, simultaneamente, os papéis de ator e investigador da sua
prépria historia” quando narrada (SOUZA, 2006).

No caso desta pesquisa, a utilizacdo da abordagem (auto)biografica
interrelaciona-se as vertentes investigativas e formativas e, neste sentido, pode-se
encontrar uma relacdo entre aprendizagem e o ato de refletir sobre processo
(auto)biografico, sendo este ultimo considerado como a "capacidade de criatividade
humana para reconstituir a consciéncia historica das aprendizagens realizadas ao
longo da vida" (PASSEGGI et.al. 2011, p. 372).

Conforme Gatti (2010), considerando que somos seres sOcio-historico-
culturais, a realizacdo da pesquisa em educacgao “significa trabalhar com algo
relativo a seres humanos ou com eles mesmos, em seu proprio processo de vida”
(GATTI, 2010, p. 12). Em razédo disso, esta pesquisa por estar fundamentada na
abordagem (auto)biogréfica se constitui uma fértil estratégia adotada para ampliar o
meu olhar de pesquisadora na compreensao das praticas socioeducativas do dia-a-
dia das mulheres ribeirinhas escalpeladas em processo de socializacdo. Por estar
fundamentada na abordagem autobiogréfica, pode-se identificar a partir da
narrativas "as estruturais sociais que moldam essas experiéncias" (WELLER, 2009,

p.05), ou seja, pode-se observar a dimensdo social sendo explicada de forma
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pessoal, mas trazendo no seu bojo as caracteristicas de tempos e espacos
especificos.

Queirdz (1988, p.19) destaca que nas memdrias dos sujeitos, "colhidas por
meio de entrevistas de variadas formas, estdo registradas ndo somente as
experiéncias de um so individuo, mas de diversos individuos de uma mesma
cultura”. Na esteira deste pensamento, Ferrarotti ( 1988, p. 26-27) afirma que “se
ndés somos, se todo individuo é a reapropriacdo singular do universal social e
histérico que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da especificidade
irredutivel de uma praxis individual” (p. 16-27).

Essa nocédo de coletividade é uma ideia constante na obra de Schitz (1979),
ao afirmar que ndo ha, na subjetividade do individuo, a memoria de um mundo
particular, mas de um mundo de compartilhamento, construido por representacdes
socialmente partilhadas. Neste sentido, ao acessar a memoria por meio das
narrativas (auto)biogréaficas, pode-se compreender as dimensdes individual e social
gue dao significado as experiéncias vividas, pois

as fontes orais dizem mais sobre significados do que sobre acontecimento,
mas possuem um valor factual, pois podem revelar aspectos desconhecidos
de um evento, assim como novos acontecimentos, porém se tornam

singular ao expressar, em sua maneira de narrar e no contetdo narrado,
subjetividades, quereres, desejos, pensamentos, sentimentos e histérias

(FARIAS, 2015, p.04).

Assim, por meio das narrativas (auto)biograficassobre as praticas
socioeducativas vivenciadas, as mulheres escalpeladas trazem a tona as histérias
de suas trajetorias pessoais carregadas de memoria social, ao articularem suas
experiéncias com as ideias coletivas e partilhadas com os outros de seu grupo, o
gue evidencia que "a todo momento 0 sujeito encontra-se em uma situacao
biograficamente”. (SILVA, 2020, p. 09). Aqui a ideia de trajetéria € concebida na
relacdo direta com o0s pressupostos epistemoldgicos da base fenomenoldgica do
método (auto)biografico, que afasta-se da nocdo de um momento especifico da vida
dos individuos, compreendendo a trajetéria biografica como o resultado da soma das
multiplas dimensdes das experiéncias que eles desenvolvem ao longo da vida. E
neste sentido que a trajetdria biografica das mulheres escalpeladas sera tomada
nesta pesquisa, como uma dimensdo significa que serve para validar as

experiéncias vividas por cada uma delas.
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De acordo com Freitas (2007, p. 35), “ndo sendo coisa, nem fenbmeno
natural, o homem esta sempre falando, criando textos. N&o h& possibilidades de se
chegar até o homem, sua vida, seu trabalho, sua luta, sendo por meio de textos
signicos criados ou por criar”. Na esteira desse pensamento, Galvao (2005, p.329),
amparada em Vygotsky (1979 e Bruner (1986), chama a atencao para o papel que a
linguagem possui na construgdo e organizacdo do pensamento ao contar uma
historia, afirmando que "a linguagem é um meio de exteriorizar o0 pensamento sobre
as coisas, e 0 pensamento € o0 modo de organizar a percepcdo e a acao. No seu
conjunto, portanto, linguagem e pensamento, cada um a sua maneira, refletem os
instrumentos da cultura e da acao".

Ferrarotti (1988, p. 27), ao referir-se a abordagem com a utilizacdo das
narrativas (auto)biograficas, afirma que “[...] guem conta a sua vida, n&o conta a um
gravador, mas sim a um individuo”, o que evidencia o carater da intencionalidade
comunicativa que permeia a historia biografica narrada. Nao se trata apenas de uma
historia relembrada pela recomposicéo dos fatos, um relatorio de acontecimentos do
gue ocorreu, mas do como ocorreu. Assim, por revelar a totalidade da experiéncia
de vida que ali se comunica, evidencia que “[...] toda entrevista € uma interacao
social completa, um sistema de papéis, expectativas, de injuncbes, de normas e
valores implicitos, e por vezes até de sangdes” (p. 27).

E nesse cenario que a pesquisa (auto)biografica se constitui uma relevante
abordagem metodolOgica para a area educacional, em um primeiro momento por
compreender a narratividade por meio das relacfes que o sujeito estabelece a partir
da linguagem, e em outro por valorizar "os processos de formacdo dos sujeitos,
considerando a totalidade davida de uma pessoa, permitindo o desenvolvimento
de um tipo de sociologia holistica, que se adéqua as especificidades de cada
individuo" (SILVA, 2020, p.15).

Ao aplicar a perspectiva fenomenologica a situacdo da narrativa
(auto)biografica, pode-se inferir que o método possui um aspecto intrarreflexivo,
posto que o narrador é quem interpreta suas experiéncia e também escolhe as
passagens significativas daquilo que quer narrar. Dessa forma, estou interessada no
conteudo das experiéncias socioeducativas que o texto contém e nas percepcoes e
no significado social que permeiam as narrativas das mulheres escalpeladas.

Galvao (2005, p. 332), apoiada em Vygotsky (1979), ratifica "que as palavras

tém significado, mas so o discurso tem sentido. A linguagem falada e escrita assume
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significado somente pelo uso social". Nessa dimenséo, as pesquisas qualitativas de
abordagem (auto) biograficas, portanto, fazem emergir informacdes e
representacbes que possibilitam compreender como ocorre 0 processo
socioeducativo; elas tém esse meérito, pois "partem do principio de que a educacédo
caracteriza-se como uma narratividade intersubjetiva, recolocando a subjetividade
como categoria heuristica e fenomenologica de tal abordagem". (GENOVESI , 2002
apud SOUZA, 2006, p. 24).

E a partir desses aportes tedricos que fundamento esta pesquisa,
considerando que nas narrativas (auto)biogréaficas das mulheres escalpeladas estédo
presentes no universo de representacdes que permeiam 0S processos de
sociabilidades marcado "pela historicidade e subjetividade nascidas das reflexdes e
analises construidas pelo narrador, no ato de lembrar e narrar sobre si" (SANTOS,
2016, p. 362).

O objetivo é, portanto, compreender o modo como as diferentes mulheres
escalpeladas entendem e experimentam suas realidades, conhecer quais processos
de socializacédo, de formacdo humana, de construcdo de valores, de significados,
explicacbes e de identidade de mulher sdo possiveis no viver-sobreviver como
escalpelada. Neste sentido, ao me dispor a investigar a producédo de conhecimento
oriunda dessas praticas, estou interessada no material subjetivo advindo dessas
aprendizagens, as significacbes que permeiam as acdes e os referenciais que
orientam as suas escolhas, objetivando trazer em sua voz o tom de suas relacbes
sociais, culturais, de género e etnia, entre outras.

Na proxima subsecdo, apresento a técnica de Entrevista Narrativa como
producdo de dados empiricos e sua fundamentacdo teoérica, ressaltando a
potencialidade das pesquisas (auto)biograficas assim como os desafios enfrentados

para a realizacdo desta pesquisa.

2. 2 A Entrevista Narrativa como técnica para a construcao de dados.

A abordagem tedrico epistemoldgica que embasa esta pesquisa dialoga com
o formato sistematizado por Fritz Shitze (2014), ao colocar em primeiro plano um
tipo de narrativa intencional por ser interacional, em que o proprio falante é o agente
da historia a ser narrada, historia vivenciada pessoalmente, em que seus proprios

interesses de acdo fazem parte de tal historia como elemento estruturante desta.
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Neste sentido, estou interessada na “recapitulagdo oral de histérias vividas
pessoalmente na comunicagdo direta no universo cotidiano, que representa o
produto conjunto da interagdo do narrador e do ouvinte como agentes
comunicacionais”. (p.16).

Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 91) enfatizam que “contar histérias implica
estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares acontecimentos e
sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal”. Desse modo, com a utilizagéo
da técnica de entrevistas narrativas pode-se conhecer os contextos em que as
biografias das mulheres escalpeladas foram construidas e compreender os fatores
gue motivaram suas a¢des, as mudancas expressas na maneira como elas vivem e
dao sentido as suas praticas socioeducativas.

Schitze, (2014, p.14) considera que “‘uma histéria vivida, quando narrada
retrospectivamente, é novamente atualizada ou vivenciada pelo narrador e isso
ocorre devido a memdria ser um processo continuo de elaboracdo, ou seja, a
memaria nao é fonte objetiva dos fatos, mas € construida, articulando-se o passado,
0 presente e o devir, dando, ho momento em que é acionada, o significado para o
cotidiano. Fentress e Wickham (1994) corroboram com esse pensamento ao

afirmarem que:

as memdarias sao historicas, pois os fatos sociais mudam no tempo, assim,
estdo em movimento e em continuo fazer-se. O processo de rememoracao
esta articulado ao intimo dos sujeitos, constituindo uma meméria pessoal ou
individual, mas essas recordac¢fes séo produzidas em relagbes com o0s
outros, articulando ideias coletivas e experiéncias partilhadas, o que
demarca uma meméria social. Ao se problematizar a memaoria como fonte
de conhecimento ndo se pode ignorar a subjetividade e o seu carater social,
ou sobrepor esse carater ao aspecto pessoal da memoaria(p. 18).

A reconstrucdo particular da experiéncia, da histéria de vida, entrelaca,
portanto, o pessoal (subjetivo) e o social (coletivo) da memoéria,sendo este o
caminho para que possamos compreender os fenbmenos sociais. Desse modo, para
esses autores, a investigacao por meio de narrativas se traduz como o estudo dos
diferentes modos como 0s sujeitos experienciam e compreendem a si e o0 mundo.
Em outras palavras, a interpretacdo das experiéncias que as mulheres escalpeladas
carregam, a relagdo do seu mundo interno e externo, as razdes que motivam as
acles e os planos para o enfrentamento de determinados problemas do passado,
sdo elementos que me levam a compreensao de um determinado fenbmeno social

vivido por elas.
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Ao adotar os procedimentos da técnica de entrevista narrativa oral nesta
pesquisa, estou interessada nesse carater vivo das fontes orais, porque sdo pessoas
gue falam de vidas, falam mais do que acontecimentos factuais que vao se
desdobrando até o final da histéria em uma ordem cronolégica, falam de sentidos.
Por essa razao, Jovchelovitch e Bauer (2015, p.93) orientam que compreender as
narrativas significa “reconhecer a sua dimensao nao cronoldgica, expressa pelas
funcBes e sentidos do enredo", pois as memadrias estdo cheias de sentidos, que néao
necessariamente estardo no final da narrativa, mas permeardo toda a historia
contada.

Se a realidade é propria de cada um, percebida de maneira particular
permeada por referencias, crengas, valores que déo "diferentes status de realidade a
experiéncias que criamos a partir de diferentes encontros como o0 mundo” (GALVAO,
2005, p. 328), €, portanto, por meio do conhecimento dessas representacdes que
interpreto as narrativas de vida das mulheres escalpeladas participantes dessa
pesquisa. Contudo, para a autora, torna-se necessario encontrar nas narrativas "a
historia que estrutura um modo individual ou teoria dos acontecimentos"(ibid. p.
329), pois existem variados géneros narrativos que nem sempre nos orientam para

esta perspectiva, por exemplo:

Narrativas habituais, em que os acontecimentos existem repetidamente, ndo
existindo um culminar da acgdo; narrativas hipotética, que relatam
acontecimentos que ndo existiram; narrativas tematicas, que relatam
eventos passados, ligados tematicamente entre si. Esses géneros
narrativos, com estilos e estruturas narrativa diferentes, sdo modos de
representac@o que os narradores escolhem, por vezes de acordo com o que
pensam ser as expectativas dos ouvintes. (GALVAO, 2005, p.329, grifo
meu)

Existe, portanto, uma relacdo dialética entre a forma escolhida para a
reconstrucdo das acles e acontecimentos sociais da histéria narrada, em que se
observa tanto “os discursos sociais atuais do presente, quanto a situagcdo da
interacdo atual, que constituem o olhar retrospectivo sobre o passado [...]”
(ROSENTHAL, 2014, p. 229).

Por serem concebidas como emanacdes de sentido produzidas pelos
individuos, Farias (2015) nos adverte sobre a necessidade de o pesquisador estar
atento as singularidades existentes nas narrativas (auto)biograficas orais, por serem
portadoras de um tipo especial de discurso constituido por cédigos diversos,

"expressos na oralidade, como os gestos, os tons e o ritmo da fala, que podem ser
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extremamente reveladores e, normalmente, perdem-se na escrita". (p.04). Pesquisar
com a utilizagdo das entrevistas narrativas significa portanto, estar atenta ao
processo de interacdo comunicacional que permeia a narrativa, atentando para o
fato de que "[...] ndo temos acesso direto a experiéncia dos outros, lidamos apenas
com representagdes dessa mesma experiéncia por meio do ouvir contar, dos textos,
da interac&o que se estabelece e das interpretacdes que sio feitas" (GALVAO,2005,
p 330).
Para Silva e Sidclay (2010), nas histérias de vida estardo presentes as acdes
do vivenciar, lembrar e narrar um fato (histéria) pessoal e social, pois elas
[...] refletem simultaneamente o ponto de vista do narrador, o significado da
experiéncia vivida no contexto de sua vida, suas concepcdes, crengas e
conviccdes atuais sobre o tema abordado, sua posicdo em relacdo ao

pesquisador e a influéncia deste e dos objetivos de sua pesquisa sobre a
perspectiva do sujeito. ( p.7).

Para além dessas influéncias nas narrativas, pode-se visualizar outra
caracteristica importante: o pesquisador precisa levar em conta nas pesquisas que
utilizam entrevistas narrativas o fato de que também possuimos historia,
carregamos valores e construimos teorias proprias para 0s acontecimentos. Na
visdo de Moura (2015, p. 55) todo método "é ato vivo, concreto, que se mostra nas
acles, na organizacdo do trabalho investigativo, no modo como percebemos as
coisas do mundo". Da mesma forma, Freitas (2002) enfatiza que a pesquisa com a

utilizacdo do método (auto)biogréafico € um ato dialégico que

passa de uma interac@o sujeito-objeto para uma relacdo entre sujeitos. De
uma orientagdo monoldgica passa-se a uma perspectiva dialégica. Isso
muda tudo em relac@o a pesquisa, uma vez que investigador e investigado
sdo dois sujeitos em interagdo. O homem nado pode ser apenas objeto de
uma explicacdo, produto de uma sé consciéncia, de um sé sujeito, mas
deve ser também compreendido, processo esse que supde duas
consciéncias, dois sujeitos, portanto, dialégico (FREITAS, 2002, p. 24-25,
destaques da autora).

Esse é um terreno perigoso caso ndo se tome cuidado com ainterpretacao
sobre os relatos, "como se fosse possivel apresenta-los despojados da
subjetividade, dos modelos interpretativos e das teorias que compdem todo o
propdsito de uma investigacdo” [...] (GALVAO, 2005, p.330, 331). Por essa razio,
faz-se necessario atentar para as concepg¢fes que fundamentam as recolhas das
narrativas, assim como para a apresentacdo destas, no sentido de

compreendertantoo papel que ocupam o0s autores das histérias, como o0s
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pesquisadores. Neste sentido, corroboro com Souza (2006), quando afirma que a
melhor postura a ser adotada diante das andlises das entrevistas narrativas € a do
"modelo interativo ou dialdgico", que volta-se para a experiéncia como significado e
interpretacéo colados, podendo ser descrita, aqui, como "uma nova relagéo de lugar
entre o pesquisador e os atores sociais, tendo em vista uma co-construcdo de
sentido, porque ndo é redutivel & consciéncia que tem dela o sujeito e também a
analise construida pelo pesquisador" (SOUZA, 2006, p.27).

Cabe ainda destacar que a técnica de construcdo de dados pela entrevista
narrativa tem como principio basico romper com a rigidez imposta pelas entrevistas
estruturadas do esquema pergunta-resposta. A cronologia dos acontecimentos nao
é fundamental, e sim o percurso vivido pelo mesmo (WELLER E ZARDO, 2013).
Reforcando esse entendimento, Souza (2006, p.29) afirma que: "ainda que o
pesquisador dirija a conversa, de forma sutil, € o informante que determina o ‘dizivel’
da sua historia, subjetividade e os percursos da sua vida" (Grifo do autor).

Neste sentido, € importante destacar que o foco desse tipo de entrevista,
nesta pesquisa, € a producdo de uma narrativa em que o interesse ndo esta na
veracidade do que foi recordado pelas mulheres escalpeladas ribeirinhas, mas em
obter-se o relato das praticas socioeducativas como objeto de estudo da realidade e

da producéao de sociabilidades e aprendizagens dessas mulheres.

2.3 Aproximacgcfes com o campo

Com o objetivo de enfatizar as vozes das mulheres ribeirinhas vitimas de
escalpelamento na Amazobnia, optei pela pesquisa de abordagem qualitativa com
enfoque fenomenoldgico do tipo (auto) biogréfica, com a utilizacdo da técnica de
entrevistas narrativas, por compreender que as participantes desta investigacdo sao
pessoas envolvidas em experiéncias singulares, produtoras e reprodutoras de textos
entrelacados com contextos sociais mais amplos (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2015).

Neste sentido, estou interessada na elaboracdo interpretativa contida nas
narrativas, nos fatos reprimidos ou ofuscados, nos fatos que produziram mudancas e
motivaram as ac¢fes e escolhas das mulheres vitimas de escalpelamento. Para

Souza (2008, p. 89), "a entrevista narrativa, como uma das entradas do trabalho
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biogréfico, inscreve-se na subjetividade e implica-se com as dimensfes espaco-
temporal dos sujeitos quando narram suas experiéncias".

Foi com base nessa opc¢do demonstrada nos topicos anteriores e orientada
pela necessidade que esta pesquisa tem de responder a questbes intencionais,
identificar as estruturas dos processos sociais/pessoais de sofrimento, acao/reacgéo,
enfrentamentos e mudancas que marcam as biografias das mulheres escalpeladas,
gue foi definida a entrevista narrativa como instrumento para a producao de dados,
sendo este o cérpus para andlise da presente tese, porque esta técnica apresenta
um carater especifico sobre os sujeitos, descreve microrrelacdes sociais e contém
intencionalidades comunicativas expressas através das experiéncias vividas na
trajetéria® socioeducacional.

Ao descrever a condicdo de corpus de pesquisa, Poirier et al (1999, p.108)
orienta para compreendermos as narrativas como “[...] um material qualitativo
constituido por um conjunto de histérias de vida, de sujeitos saidos de um universo
populacional nitidamente definido”, assim como, saber quais os fins que queremos
atingir com a sua utilizacdo. Outro instrumento criado para a producdo de dados
desta pesquisa foi o formulario, com o objetivo de tracar o perfil socioeconémico
educacional das entrevistadas em sua totalidade (Apéndice A).

Conforme Chizzotti (2006), a pesquisa qualitativa também permite conjugar
varias técnicas de coleta e interpretacdo de dados,quanto aos procedimentos
metodolégicos para composicdo do corpus da pesquisa. Neste sentido, também
realizei levantamentos bibliograficos de publicacbes em livros, capitulos de livros,
artigos, teses e dissertacfes sobre corporeidade e praticas socioeducativas, bem
como textos sobre a Educacdo do Campo e os acidentes por escalpelamento na
regido amazobnica. Além destes procedimentos, fizeram-se necessarios o0

levantamento e a atualizacdo das estatisticas de ocorréncias dos acidentes por

%Riemann e Schitze (1991), ao trabalharem o conceito de trajetéria, fazem referéncia aos estudos
de Anselm Strauss, um dos fundadores da Teoria Fundamentada, que contribuiu na elaboracéo e na
compreensdo da trajetéria como organizacdo sequencial de processos que podem ser conhecidos e
analisados a partir da perspectiva de diferentes participantes, em eventos publicos ou pessoais. A
grande contribuicdo de Strauss, quanto ao conceito de trajetdria, € avancar no sentido da articulagdo
entre fendmenos sociais e subjetivos, superando a lacuna da abordagem realizada pelos autores do
Interracionismo Simbdlico e da Escola de Chicago, em geral permitindo entender a trajetoria dos
sujeitos como um fendbmeno biografico.Nessa perspectiva, os fenbmenos socioldgicos séo
decorrentes de uma trama de complexidades - envolvendo contingéncias e situagdes nem sempre
controlaveis -, "que precisam ser analisados de forma processual e com base em dados qualitativos,
para que possam ser compreendidos’( WELLER e ZARDO, 2013,p.3).
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escalpelamento e o atendimento prestado as vitimas e seus familiares junto a
Secretaria de Estado de Saude do Para (SESPA) e a Marinha do Brasil.

A partir desse contexto, escolhi para participar desta investigacdo mulheres
ribeirinhas vitimas de escalpelamento que apresentassem condicfes nao enfermase
gue estivessem estudando no periodo em que sofreram o acidente. Cabe ressaltar,
conforme Bauer e Aarts (2015, p. 40), que nao existe um padrao definido quanto ao
tamanho de um cérpus, devendo-se considerar “o esforgo envolvido na coleta de
dados e na analise do numero de representacbes que se quer caracterizar em
alguns requisitos minimos e maximos”.

Para a busca das participantes, esse estudo teve como locus inicial a ONG
dos Ribeirinhos Vitimas de Acidente de Motor — ORVAM, a qual presta atendimento
as vitimas desde 2011, desenvolvendo campanhas de doacdo de cabelos para a
confeccdo de perucas pelas proprias vitimas e diversas agbes voltadas para a
recuperacdo e reinsercdo de mulheres escalpeladas. Seguindo as orientacdes de
Shiutze (2011), realizei inicialmente uma investigacdo preliminar do ambiente de
pesquisa, conhecendo a organizacdo, as configuracdes, seu funcionamento, as
pessoas que compdem este espaco, dedicando-me a descoberta de fatos e de
possiveis problemas para a indicacéo de participantes para a pesquisa.

Apés contato telefénico inicial, marquei minha primeira visita a sede da
ORVAM, em fevereiro de 2019. Ao chegar, fui recebida pela Assistente Social, que
prontamente se colocou a disposicdo em contribuir com a pesquisa, evidenciando
gue a InstituicAo estd aberta a pesquisas e projetos externos que visem ao
atendimento das necessidades das vitimas de escalpelamento. De forma sucinta,
apresentei meu projeto de pesquisa e minha intencdo de realizar entrevistas
narrativas com as vitimas que frequentam aquela instituicdo. A decisdo da
Assistente Social de indicar as participantes que se enquadravam nos critérios de
escolha definidos relaciona-se ao fato de ela conhecer a histéria de vida dessas
mulheres, fato que em muito contribuiu para a selecédo das primeiras participantes e
ainda possibilitou a aproximacao com a realidade delas.

Foram duas horas de conversa com a Assistente Social, ocasido em que fui
informada que algumas das mulheres escalpeladas ndo aceitariam falar sobre sua
histéria em virtude de ndo quererem exposicao; e outras por se negarem a relembrar

o sofrimento passado quando do acidente. Entretanto, a Assistente Social completou
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sua fala afirmando que poderia me indicar algumas mulheres escalpeladas mais
flexiveis para falar sobre sua historia de vida.

Fui informada também, naquele momento, de que o melhor periodo para
encontra-las e realizar as entrevistas seria entre os meses de julho e agosto, pois
muitas aproveitam as férias para vir de suas localidades ribeirinhas, no Estado do
Par4, para ir a consultas médicas e retornos de tratamento de saldena cidade de
Belém. A atual presidente da ORVAM solicitou que formalizasse meu pleito por meio
de um oficio (Apéndice B) de encaminhamento da UFPA, assim como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCL) (Apéndice C). Somente apds a entrega
desses documentos, a Presidente da entidade concordou em auxiliar na indicacao
das participantes.

O convite feito no grupo de WhatsApp da ONG pela Assistente Social resultou
nas trés primeiras entrevistas, realizadas na prépria ORVAM. As outras sete
participantes foram entrevistadas em diversos lugares, conforme disponibilidades,
totalizando dez entrevistas narrativas. Antes da aplicacdo das entrevistas, fiz uma
aproximacado progressiva, uma conversa informal, visando promover uma
aproximacdo com a realidade delas, informando sobre o meu envolvimento com o
fenbmeno estudado, ha mais de 15 anos, mencionando conhecimento sobre os
municipios de origem das participantes, citando referéncias de pracas, igrejas,
associacles, entre outras. Esses fatos fizeram com que as participantes ficassem
mais a vontade para contar suas historias de vida.

Iniciei as entrevistas narrativas orais (apéndice D) com o agradecimento pela
disponibilidade de concederem as entrevistas, seguido de breve explicacdo sobre o
procedimento adotado (a narracdo sem interrupcdes, a fase de questionamento e
assim por diante) e a solicitacdo de permissao para gravar e filmar a entrevista. Para
a obtencao da permissao, precisei justificar a importancia da gravacao, pois muitas
nao queriam a divulgacdo de sua imagem. Esclareci que a importancia das
filmagens para entrevista narrativa se dava pelo fato de o corpo ser um importante
veiculo de informacdo, com uma narrativa propria, reveladora do nao-dito em
palavras, mas expresso nos gestos, olhares, sorrisos, movimento das maos e
desconfortos, que considero importante fonte de dados para posterior analise.

Por empregar "um tipo especifico de comunicagdo cotidiana, o contar e
escutar histérias", Jovchelovitch e Bauer, (2015, p. 94) orientam que o entrevistador,

deve procurar identificar durante as narrativas a construcdo do "esquema
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autogerador”, que, segundo o autor, € "uma estrutura triplice de uma conclusdo que
faz a historia fluir, uma vez comecada: o comeco tende para o meio, e o meio tende
para o fim, que pode ser o presente”. Em outras palavras, sdo as estruturas
detalhadas de "tempo, lugar, motivos, pontos de orientacdo, planos de acéo;
estratégias e habilidades" (Jovchelovitch e Bauer, (2015, p. 95) narradas que
revelam particularidades sobre os acontecimentos experienciados pelas mulheres
ribeirinhas escalpeladas.

Em razéo disto, procurei ndo interferir no momento da entrevista, mas
provocar a mobilizacdo do "esquema autogerador” das narragdes, sem descuidar de
manter os fluxos narrativos das historias, pois, conforme Schitze (2011), quem
conta uma histéria segue regras do contar historia,processadas por meio de fases
gue guiam e orientam para a obtencdo de narrativas ricas, fases estas que
comecgam com a:iniciacdo, narragdo, questionamento e o encerramento.

Para nortear as entrevistas com as 10 participantes desta pesquisa, segui trés
etapas basilares para a aquisicdo das narrativas, propostas por Schiitze (2011): a
etapa da narrativa autobiografica inicial, momento em que € solicitado ao
entrevistado que narre sobre uma fase de sua histéria ou um determinado aspecto
da mesma, (sem que eu pudesse interromper a narracao); a etapa da exploracédo do
potencial narrativo, momento em que pude fazer perguntas sobre passagens ou
informacfes que nao ficaram claras; e a etapa da descricdo abstrata de situacoes,
também denominada de perguntas tedricas, ou ainda, a fase do "por qué?", em que
0 objetivo era estimular as participantes entrevistadas a desenvolver sua capacidade
de argumentacdo, explicacdo e abstracdo como teodrica do seu "eu" (WELLER E
ZARDO, 2013, p. 03, Grifo do autor) .

Cabe ainda destacar que um roteiro com temas-guias (Apéndice D) foi
utilizado durante as entrevistas, contendo a formulacdo de questdes exmanentes,
referentes ao interesse da pesquisa, servindo de uma "agenda a ser seguida”, "um
meio de monitorar o andamento da entrevista", um referencial”, "um esquema
preliminar" (GASKELL, 2015, p. 67. Grifo do autor) de orientacdo para a formulacao
de perguntas imanentes (referentes ao contedudo da historia contada) e para as
posteriores andlises, contando ainda com materiais auxiliares como: gravadores,
filmadora, caderno de anotacdes e caneta, utilizados no momento das entrevistas,

gue duraram em média uma hora e meia.
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No momento seguinte, foram esclarecidos os propositos da pesquisa,
reforgcando a ideia de que n&o se tratava de avaliar o grau de conhecimento sobre o
assunto, mas de ouvir a sua historia de forma espontanea, garantindo que teriam
todo o tempo que quisessem para abordar o tema proposto, sem interrupcao. Feitos
0s esclarecimentos para as participantes, também sobre os procedimentos éticos, e
ndo havendo nenhuma duvida, iniciei a entrevista.

Compreendo, assim como Silveira (2007, p.118), que a narrativa é uma
"arena de significados, discursos complexos, forjada ndo sO pela dupla
entrevistador/entrevistado, mas também pelas imagens, representacbes e
expectativas" que permeiam as entrevistas no momento em que acontecem e nos
momentos posteriores de escuta e analises. Por esse motivo, foi importante o
registro escrito em meu caderno de apontamentos e gravacdes sobre as situacdes
ocorridas no momento das entrevistas, o que garantiu um olhar mais apurado sobre
as analises posteriores, tais como paradas demoradas, movimento das méaos, falas
inconclusas, desvios do olhar, expressdes faciais, entre outros, em suas narrativas.

Durante as entrevistas, busquei mostrar interesse imparcial ao que estava
sendo narrado, evitando esbocar reacdes, dedicando-me a exploracédo de tematicas
e fragmentos de interesse da pesquisa, emitindo apenas expressées como: "hum®,

"sim”, "sei", com o objetivo de deixar fluir a narrativa, porém sem expor interesse
verbal, deixando para fazer algum questionamento somente apos a indicacdo de
uma “coda” narrativa -, momento em que as participantes fazem pausas longas ou,
ainda, utilizavam as expressfes "entdo", "era isso", "pois €", "ndo muito”, "foi assim
que tudo aconteceu”. Conforme Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 99), estes sao
alguns sinais indicativos de que uma ideia foi concluida, exigindo atencdo de minha
parte para iniciar a fase de questionamentos, inserindo perguntas imanentes
referentes ao conteudo da histéria contada.

Apés a primeira etapa da entrevista, foi importante ter cautela para iniciar a
segunda etapa da entrevista narrativa, com a formulacdo de questbes que
estimulassem as participantes a continuar narrando suas historias, mas evitando
polemizar sobre contradices existentes nas narrativas, assim como expressar
gualquer juizo de valor e o uso do por qué? Conforme Jovchelovitch e Bauer (2015,

p. 99), ainda na segunda etapa, € necessario retomar pontos para as questdes
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exmanentes’, solicitando aos entrevistados que esclarecam melhor alguns
acontecimento narrados, momento em que pude utilizar expressées como: “nao
entendi quando vocé disse...; Que aconteceu, entdo? N&o consegui acompanhar o
restante; serd que poderia, a partir desse ponto, contar mais uma vez?”. Feitas todas
as questdes exmanentes, que ainda ndo foram esclarecidas, encerrei a gravacao,
mas continuei com a conversagao informal. Para Weller e Zardo (2013),
[...] as perguntas subsequentes do pesquisador-entrevistador deveriam
iniciar com um incentivo ao potencial de descri¢cdes e teorizacdes, desde
gue este se torne evidente nos fragmentos autobiograficos comentados, na
descricdo de acontecimentos centrais ou na conclusdo da apresentacédo de

determinada fase da vida, assim como nos fragmentos que esclarecem
guestdes de fundo situacional, habitual e socioestrutural (p.04).

Esse foi 0 momento em que fiz 0 uso dos porqués?, com o intuito de elucidar
guestdes imanentes ndo respondidas pelas participantes, ou seja, "aquelas que
emergem da narrativa e que permitem esclarecer duvidas quanto as teorias e
explicagbes que os contadores de historias tém sobre si  mesmos".
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015, p. 100), registrando observacdes em meu
caderno de registros.

Na fase final das entrevistas narrativas, foi possivel voltar a pontos nao
esclarecidos, 0 que possibilitou-me maior enriquecimento das histérias narradas.
Isso ocorreu, em muito, devido a confianca ja conquistada durante o processo de
narracao inicial, muito em razdo da liberdade dada as participantes de monitorar a
sua propria fala sem interrupcdo. Para Jovchelovitch e Bauer (2012), este € um
diferencial fundamental entre as entrevistas narrativas e 0s outros procedimentos
utilizados em entrevistas tradicionais, que possuem uma pré-estrutura ordenada pelo
pesquisador. Em outra palavras, por ser uma versado menos imposta, a entrevista
narrativa propiciou as entrevistadas liberdade para narrar suas historias com a
utilizacdo de sua propria linguagem sem serem interrompidas. Foi possivel, desta
forma, observar que as participantes contaram suas historias, relembraram fatos,
emocdes e memorias dolorosas de sua trajetoria, revelando de forma espontanea os
significados de suas experiéncias e as possiveis explicacdes para elas.

Conforme Weller (2009, p. 07), h4 uma "mudanca da estrutura processual

dominante no decorrer do ciclo da vida que altera a interpretacdo da histéria por

"Questdes formuladas antecipadamente pelo pesquisador referente aos temas especificos da
pesquisa.
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parte do portador da biografia". Foi em razdo disso que, para compreender 0s
fendmenos sociaioeducativos contidos na biografia das entrevistadas, tive que
concentrar-me no enredo e na composi¢cao da estrutura narrativa atentando tanto
para a estrutura sequencial e temporal da histéria de vida das participantes, quanto
para o contexto de vida no qual ocorreram os desencadeamentos dos processos
pessoais e sociais que motivaram a acdo, as escolhas, os enfrentamentos e as
mudancas de posturas e entendimentos.

Ressalto que, com a utilizagdo das etapas das entrevistas narrativas,
mencionadas, para a compreensao dos fend6menos socioeducativos contidos nas
trajetorias de vida das mulheres que vivenciaram e vivenciam a experiéncia do
acidente por escalpelamento, foi e tem sido para mim um exercicio de estudo a essa
técnica desde o momento inicial de producdo de dados e, posteriormente, de
analise.

Para dar conta das entrevistas e analises precisei retornar muitas vezes aos
postulados shutzenianos e buscar apropriar-me dos fundamentos que orientam a
técnica das entrevistas narrativas. Essa busca me fez compreender que as
narrativas sao dialogos as perguntas enunciadas por mim, situadas em
circunstancias e anseios pre-definidos e, neste sentido, € um enunciado que visa
provocar simbologias, histérias e logicas outras, ndo reduzindo-se a apenas um
instrumento de extracdo de verdades.

Manter-me imparcial e ndo interferir no momento das narrativas foi uma tarefa
ardua de concentracdo e respeito, considerando que a escolha do enredo pelas
entrevistadas nem sempre estava de acordo com o0s temas e objetivos da pesquisa.
Confesso que 0s passos para a conquista de uma narrativa limpa de interrupgéo e
de expressbes faciais da minha parte nem sempre foi possivel. Ao ouvir as
narrativas carregadas de emocfes, dores, perdas, desencantos e magoas que
embargavam as vozes das mulheres escalpeladas, foi impossivel ndo comover-me,
deixando transparecer meu sentimento de solidariedade para com elas. Assim
como, em outros momentos, pude testemunhar relatos repletos de esperanca,
felicidade e ainda fatos comicos que nos levaram a risos e até a esquecermos, por
alguns instantes, dos dificeis momentos ja relatados.

Compartilho do pensamento de Bosi (1979) de que uma pesquisa de
doutorado, como a que venho desenvolvendo - por intermédio das andlises de

histérias de vida de mulheres marcadas pelo escalpelamento - € “um compromisso
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afetivo, um trabalho ombro a ombro com o sujeito da pesquisa” (p.02). Da mesma
forma que Ferraco (2003, p.168), penso que precisamos considerar "que 0s sujeitos
cotidianos, mais do que objetos de nossas analises, sdo, de fato, também
protagonistas, também autores de nossas pesquisas".

2.3.1 As mulheres entrevistadas

Esta pesquisa contou com a colaboragdo de dez mulheres vitimas de
escalpelamento, todas com idades acima de 18 anos. No Apéndice B, apresento o
perfil das participantes, fruto do formulario preenchido por elas, no periodo de maio a
outubro de 2019.

Todas as entrevistadas ndo autorizaram a publicacdo de suas narrativas com
seus verdadeiros nomes. Neste sentido, foram utilizados nomes ficticios, garantindo
0 anonimato dos nomes das participantes nesta pesquisa, conforme o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os nomes das entrevistadas foram
substituidos por nomes de arvores tipicas da regido amazonica, por mim
identificadas, mas escolhidos por elas. A escolha € uma homenagem as mulheres
ribeirinhas que, apesar dos percal¢os vividos, se revelam frondosas, fortes e com

memarias enraizadas de vivéncias em seus territorios ribeirinhos, na Amazénia.



Quadro 1 - Perfil das meninas/mulheres colaboradoras da pesquisa

D ACAO
Nome Samauma Mamorana Seringueira Mangueira Macaranduba Andiroba Copaiba Castanheira Palmeira
Idade atual 21 anos 21 anos 46 anos 24 anos 24 anos 46 anos 25 anos 27 anos 18 anos 28 anos
Municipio Sao Sebastido Curralinho Muana Sao Sebastido Bagre Labrea- AM Barcarena Altamira Portel Portel
Estado civil Solteira Casada Casada Casada Separada Casada Casada Casada Solteira Solteira
Tempo de -X- 3 anos 16 anos 6 anos -X- 20 anos 5 meses 9 anos 9 anos -X-
casada
N° de filhos -X- 2 1 2 1 1- entregou pra -X- 2 -X- -X-
adocdo
Com quem Tia mater- | Marido-Belém |Casa sogra - Marido Marido/Ronddénia Marido Marido Pai - Vigia Pai
mora Belém Belém
PERFIL EDUCACIONAL \
Escolaridade Ens. Superior 6° ano - Ed. 5° ano - Ed. 5° ano - Ed. Ens. Médio 6° ano Ens. Médio Ens. Médio 72 Série - Ed. Ens.
Psicologia Fundamental. Fundamental. Fundamental. Ed. Fundamental. Fundamental. Superior
EJA incompleto
Letras
Frequenta SIM N&o N&o Néao Sim N&o Sim N&o Sim N&o
escola
PERFIL ECONOMICO |
Renda mensal 1 salario 1 salario 1 salario 1 salario 1 salario 1 salario 1 salario 3 a5 salarios 1 salario 2 salarios
Trabalha? Nao N&o Do lar N&o N&o Diarista Nao Sim- Trancista Nao Sim
-BPC Concursada
Part. econémica N&o N&o (LOAS - Nao Nao Sim - Beneficio Muita Sim N&o Pouco
/2019) (LOAS
Cor/raga? Indigena Parda Parda Parda Indigena Parda Indigena Parda Parda
Religido Catolica Evangélica Catdlica Evangélica Evangélica Evangélica Evangélica Evangélica Evangélica Catolica
PERFIL DO ACIDENTE POR ESCALPELAMENTO |
Mun. acidente Sao Sebastido Curralinho Muana-Atata- Sao Sebastido Bagre Labrea- Amazonas Barcarena_ Altamira Portel Portel
Furo do Rio Cafezal
Abacatal
Ano 2007 2007 1995 2004 1998 1982 2011 2002 2010 1997
Escalpe/Tipo Total Total Total Parcial Total Total Parcial Total Total Parcial
Sequelafisica Dor de cabeca | Cicatrizes nas | Dor de cabeca Deformacéo no Dor de cabeca Dor de cabeca Nao Sem Sem a
Cicatriz pernas Cicatriz na olho direito Cicatriz nas Cicatriz nas sobrancelhas metade da
Pernas pernas (esmagamento | pernas pernas, e orelha orelha e
S/ S/ sobrancelhas da cornea) s/ a sobrancelha esquerda cicatriz nas
sobrancelhas esquerda e metade pernas
da orelha.
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Idade/ acidente 10 anos | 9 anos 22 anos 9 anos 3 anos 9 anos 17 anos 9 anos 9 anos 6 anos
Hospital Metropolitamo | Hosp. Breves / Benef. PSM PSM Hosp. Getllio Sta Casa Sta. Casa Sta. Casa Ofir Loyola
Sta. Casa Sta Casa Portuguesa Sta. Casa Vargas - Manaus Sta. Casa
ONG de apoio ORVAM ORVAM ORVAM ORVAM ORVAM Nao N&o Sarap6/ORVAM ORVAM ORVAM
N° de cirurgias 5 cirurgias 7 cirurgias 7 cirurgias 1 enxerto de 1 reparadora 33 reparadoras 2 cirurgias 40 7 reparadoras 2
pele lexpansora reparadoras 14 reparadoras
1 expansora 2 Expansoras espansoras 5
expansoras
Sabia do N&o N&o N&o N&o N&o Nao Sim N&o N&o- Nao

acidente
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No Quadro 1 pode-se observar que todas as entrevistadas sdo mulheres
entre 18 a 46 anos. Quanto a localidade de origem das participantes, apenas uma €
do municipio de Labrea® AM; uma é de Barcarena®, outra de Altamiral®, e sete sdo
moradoras de municipios que compdem o Arquipélago do Marajo: Sdo Sebastido da

Boa Vista'!, Curralinho'?, Muana?®3, Bagre'# e Portel'®>. Conforme a verséo preliminar

8 Labrea é um municipio brasileiro no interior do estado do Amazonas, Regido Norte do pafs, sua
origem data de 1881. Sua populagdo estimada em 46.882 pessoas de acordo com estimativas do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.Biblioteca Virtual do Amazonas. 2012. Disponivel em:
www.bv.am.gov.br/portal/conteudo/municipios. Acesso em: 09 de abr. 2020.

9As origens do Municipio de Barcarena datam de 1758. Faz parte da mesorregido Metropolitana de
Belém e em sua histdria ja foi considerado Aldeia indigena, Missdo Religiosa, Freguesia, Distrito
sendo emancipado como municipio em 1960 (IBGE, 2017). Situa-se a uma distancia fluvial de 91 km
da capital do Estado do Para e o acesso se da por via terrestre ou fluvial. Sua populagéo conforme o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica em 2020 é estimada em 127.027 habitantes
(IBGE,2000).Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/barcarena/panorama. Acesso em: 09
de abr.2020.

10 Altamira € um municipio brasileiro localizado no estado do Para, na Regido Norte do pais. Sua
origem data de 1874 e sua populacdo conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica em
2020 é estimada em 115.969 habitantes, sendo também considerado o municipio brasileiro com e
maior extensdo. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/altamira/historico. Acesso em: 09
de abr.2020.

Pertencente a Mesorregido do Marajé, o municipio de S&o Sebastido da Boa vista é conhecida
como a "Veneza da llha de Marajé" por ser repleta de canais e palafitas. Sua populacdo estimada
em 2020 é de 26.974 habitantes. Ndo h& precisdo sobre a origem histérica do municipio, porém em
1758 ele aparece como freguesia, em 1872, foi elevado a categoria de vila, denominado S&o
Sebastido da Boa Vista (lei provincial n°® 707, de 05/04/1872) e em 1972, foi elevado a categoria
de Municipio.A distancia em linha reta entre Sdo Sebastido da Boa Vista e Belém é 10 horas 24 min
de embarcacdo. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/sao-sebastiao-da-boa-
vista/panorama. Acesso em: 09 de abr.2020.

12 Curralinho é um municipio brasileiro do estado do Para, foi criado em 31 de dezembro de 1936.
Localizado na microrregido de furos do Marajo, tem como limites ao norte o municipio de Breves, ao
sul 0 Rio Pard e Baia das Bocas,e ao leste (2020), o municipio conta com uma populacdo de
aproximadamente34.994. A partir de Belém de barco - viagem com 9 horas de duracéo, partindo dos
Portos de Bom Jesus, Custédio, Mundurucus, Boa Viagem, Pindorama e Tamandaré. Disponivel
em:https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/curralinho/panorama.. Acesso em: 09 de abr.2020

13 Localizado na Ilha de Marajé pertencente a Microrregido do Arari, Muana é conhecida como a terra
do camardo com sua tradicional Festival do Camardo que acontece no més de junho quando a
comunidade ribeirinha comeca a chegar nas coloridas embarcac¢des. A origem do municipio de
Muana nasceu em uma fazenda particular, transformou-se em povoado e, posteriormente foi elevado
a categoria de freguesia, em 1757 sob nome de S&o Francisco de Paula. Em 28 de maio de 1823
elevou de freguesia a condicdo de Vila, pela Lei n° 324, de 6 de julho de 1895. Sendo comemorado
anualmente em uma celebracéo civica, com desfiles escolares na cidade. Sua populacdo € estimada
em 40.906 habitantes (IBGE-2020), Sendo o 4° municipio mais populoso do Marajé atras
de Breves, Portel e Afua. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/muana/panorama.
Acesso em: 09 de abr.2020

Hsituado na Mesorregido do Marajo, o municipio de Bagre tem sua origem reconhecida pela primeira
vez em 1887.Bagre ja foi considerado Povoamento, Freguesia, Vila e tornou-se municipio do Estado
do Para em 1961 (IBGE, 2017). Situa-se a uma distancia fluvial de 419 km da capital do estado e
conta com uma populacdo de 31.225  habitantes (IBGE-2020).Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/bagre/panorama. Acesso em: 09 de abr.2020.

15| ocaliza-se na Mesorregido do Marajd, Microrregido de Portel, Com uma Populacdo de 62.945
habitantes (IBGE-2020), as origens remontam a metade do século XVII, quando o Padre Antdnio
Vieira fundou no local a aldeia de Arucara, com alguns indios oriundos da Ilha Grande de Joannes.
Sua extensdo territorial compreende area de 25.384 Km2, definindo limites com os municipios
de Melgaco a norte; Oeiras do Para a leste; Itupiranga e Porto de Moz a sul e Senador José Porfirio a
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do Plano de Desenvolvimento Territorial Sustentavel do Arquipélago do Marajo
(PDTSAM), o Maraj6 é formado por 16 municipios (ver figura 2), que contam com
uma estrutura econdmica essencialmente primaria, baseada no extrativismo vegetal,
na pesca, pecudria extensiva e agricultura de subsisténcia (BRASIL, 2007). E
também na regido do Marajé que se concentram as maiores ocorréncias de casos
de escalpelamento.

Quanto ao estado civil, a maioria das vitimas reconstruiram suas vidas
afetivas. Apenas trés participantes séo solteiras e uma delas é separada; sendo que
sete delas possuem pelo menos um filho. As mulheres entrevistadas apresentam
trajetorias escolares diferenciadas quanto a direcdo tomada, a distancia percorrida e
0 tempo gasto para a realizacdo de seus percursos escolares, pois todas
interromperam os estudos apdés o acidente, ora em virtude do longo tratamento
hospitalar, ora pelo desgaste nas relacfes interpessoais estabelecidas no espaco
escolar, marcadas pelo preconceito e a auséncia de acolhimento. Assim, das dez
(10) participantes, cinco (5) interromperam seus estudos entre o0 3° e 0 6° ano do
Ensino Fundamental; duas (2) concluiram o antigo 2° grau e uma ainda esta
cursando a 72 série do Ensino Fundamental. Apenas duas entraram na faculdade,
sendo que Samauma ainda cursa Psicologia e Palmeira abandonou o curso de
Licenciatura em Letras.

Das dez (10) participantes, sete (07) nao trabalham e, portanto, nao
contribuem com a renda familiar, exercendo atividades domésticas. Apenas
Seringueira recebe o LOAS (Lei Organica da Assisténcia Social), beneficio
previdenciario estadual, e duas possuem rendas oriundas de atividades
profissionais, como Castanheira, que contribui com a renda familiar exercendo o
oficio de trancista, o que lhe garante renda de trés salarios minimos mensais; além
de Palmeira, que é funcionaria publica no municipio de Portel e recebe salario.

Quanto a religido, sete mulheres se declararam evangélicas e trés catdlicas.
Conforme Pereira (2014) é cada vez mais predominante o niumero de comunidades

evangélicas no interior do Para. O crescimento dos dogmas religiosos, com a

oeste. Distante da capital do estado (Belém) 326 km, via maritima e 27 km, via aérea. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/portel/panorama. Acesso em: 09 de abr.2020.

16 Beneficio criado a fim de prover os sustentos de pessoas idosas ou portadoras de deficiéncia com
0 recebimento de um salario minimo para aqueles que ndo tém meios de prover sua prépria
subsisténcia. Lei n°® 8.742, de 7 de dezembro de 1993.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bel%C3%A9m_(Par%C3%A1)
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presenca da Igreja em comunidades do interior da Amazodnia, tem sido marcante nos

ultimos anos.

crescem a presenca de missiondrios de Igrejas Evangélicas (inclusive
vindos de outros paises, como Estados Unidos) e de sedes de Igrejas
Evangélicas — algumas até se apropriando da nomenclatura “comunidade”,
definindo-se como comunidades evangélicas", com expressividade
promocdo de intercAmbios sociais e encontros nas comunidades,
demarcando o regime de sociabilidade ribeirinho e as territorialidades locais.
(PERREIRA, 2014, p. 375).

~

Quanto a identificacdo racial e/ou étnica, sete (7) das entrevistadas se
declararam pardas e trés (3), indigenas. Muito embora todas possuam o mesmo tom
de pele (parda), as que se declararam indigenas sdo descendentes diretas de pai e
mée indigenas, portanto socializadas em familias com costumes e valores
tradicionais desses povos. (Castanheira e Andiroba)

Os acidentes ocorreram quando tinham entre nove (09) e dez (10) anos de
idade e apenas uma das vitimas acidentou-se com trés (3) anos de idade, enquanto
outra, ja estava na idade adulta, com 22 anos. Estas estatisticas confirmam os
dados apresentados pela OSCIP Sarapo (2005), ao revelar que 80% dos acidentes
por escalpelamento na regido amazonica ocorrem primordialmente com criangas .

Das entrevistadas, sete (07) tiveram escalpe total, com extensfes do acidente
gue vao desde a perda das sobrancelhas e do pavilhdo auricular a exposicdo da
calota craniana, e trés (03) declararam ter sofrido escalpe parcial. Contudo, todas
apresentam sequelas fisicas oriundas do acidente, estampadas em cicatrizes nas
pernas, além de frequentes dores de cabeca.

Quanto ao atendimento hospitalar publico oferecido as vitimas de
escalpelamento, observo que foram feitos em diversos hospitais do municipio de
Belém, tendo sido o atendimento direcionado a Fundacdo Santa Casa de
Misericordia do Para (FSCMPA) somente a partir do ano 2002. Em 2006, foi criado o
Espaco Acolher'’, instituicdo publica com a funcédo de hospedar, alimentar e atender

integralmente as vitimas de escalpelamento, assim como seus familiares ou

17 O objetivo é assegurar o pleno desenvolvimento dessas vitimas e acompanhantes, intensificar a
rede de apoio as vitimas com praticas inclusivas de educacgéo e salde e atividades sociopedagogicas
e culturais, cursos de artesanato e oficinas para geracado de renda. A partir de 2011, o Espaco
Acolher passa a contar com a atuacdo de professores da Secretaria Estadual de Educacdo —
SEDUC, em parceria com a Universidade do Estado do Para (UEPA), no atendimento as
necessidade de escolarizacdo dessas meninas, garantindo a continuidade do processo de educacdo
através da Classe Hospitalar.



57

acompanhantes vindo de varios municipios do Estado do Pard, durante o periodo de
tratamento, e nos retornos para consultas. Além da Casa de Acolhimento, sete (07)
das entrevistadas também relataram ter tido apoio da ORVAM. Apenas Andiroba
ndo conhecia nenhum desses espacos devido ao fato de nao residir em Belém; e
Copaiba, que por ndo precisar de perucas, hdo conheceu a referida ONG.

Na préxima subsecdo apresentarei como foram realizadas as andlises das

entrevistas com as participantes deste estudo.

2.4 Organizacéo e andlise dos dados orais

Ao seguir 0s passos propostos por Schitze (2011), foi possivel,por intermédio
das narrativas (auto)biograficas das 10 mulheres vitimas de escalpelamento, trazer a
tona os significados dos acontecimentos de forma singular, possibilitando conhecer
subjetividades, pensamentos, sentimentos, desejos e quereres que orientam suas
acOes e explicacdes. Dessa forma, as narrativas orais possibilitou conhecer como
estas mulheres interpretam suas experiéncias, como percebem as praticas de
discriminacdo, os motivos (porqués) que permeiam suas aclOes e estratégias de
enfrentamento a essas situacbfes, como as administram e, principalmente,
possibilitou identificar os mecanismos por meio dos quais superam essas situacoes.

No Quadro 02, exponho as diferentes datas, o tempo de duracado e os locais

de realizacdo de cada uma das entrevistas.

Quadro 2 —Aspectos das entrevistas narrativas

N° | PARTICIPANTES DATA TEMPO LOCAL DA ENTREVISTA
1 | Samauma 22/05/2019 | 01:20:49 | ORVAM

2 | Mamorana 27/05/2019 | 00:56:18 | ORVAM

3 | Seringueira 12/06/2019 | 01:37:57 | ORVAM

4 | Mangueira 04/07/2019 | 00:55:54 | Residéncia familiar

5 | Andiroba 05/07/2019 | 02:00:29 | UNAMA

6 | Copaiba 09/07/2019 | 01:00:43 | Residéncia - Barcarena-PA
7 | Macaranduba 08/08/2019 | 01:37:18 | Residéncia - Icoaraci - PA
8 | Castanheira 17/08/2019 | 01:35:49 | UNAMA

9 | Sucuuba 27/08/2019 | 00:58:26 | UNAMA

10 | Palmeira 18/11/2019 | 01:19:32 | UNAMA

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2019.

O tratamento do cOrpus da pesquisa teve inicio com 0 processo organizacao

e andlise das entrevistas narrativas e a interpretacdo dos dados. Nessa etapa, foi
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necessario um olhar para o como foi, e ndo apenas para o que foi dito, buscando
identificar as referéncias utilizadas pelas participantes durante a narracao,
considerando que nelas estdo ancoradas a concepcao de mundo e percepcdes de
vida que marcam e definem suas experiéncias. Para Jovchelovitch e Bauer (2015,
p.96), "as referéncias contrastam diferentes perspectivas, e leva a sério a ideia de
qgue a linguagem, assim como o meio de trocas, ndo é neutro, mas constitui uma
cosmovisdo particular", uma maneira prépria de ver e entender o mundo. Nesta
direcdo, "o pressuposto subjacente é que a perspectiva do entrevistado se revela
melhor nas histérias em que o informante esta usando sua proépria linguagem
espontanea na narragdo dos acontecimentos” (p.95).

Ao Vvisualizar as preposicbes e pressupostos nao verbalizados, mas
experienciados e revelados em suas acoes, pode-se identificar as percepcdes que
as mulheres escalpeladas fazem de suas proprias experiéncias. As entrevistas
gravadas foram transcritas mantendo-se as caracteristicas da linguagem das
entrevistadas, sem correcéo, indicando apenas as pausas, as "codas”, 0S suspiros,
risos e interrupcbes ocorridos durante as entrevistas. Abaixo apresento um
fluxograma do processo de organizacdo e analise dos dados para melhor

visualizacao dos passos realizados nesta fase da pesquisa.
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FIGURA 2: Fluxograma do processo de organizagdo e andlise dos dados
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Fonte: Elaboracdo da autora

Conforme a proposta das teorias schitzenianas, o primeiro passo apos a
realizacdo das entrevistas refere-se a andlise formal do texto, a qual consiste na
transcricdo na integra das entrevistas gravadas e na procura de variados textos,
seus elementos marcadores de inicializacdo e finalizacdo de um novo tema,
observando-se os argumentos e explicacbes que as participantes entrevistadas

introduziram no decorrer da histéria. Nesta fase levei em conta

[...] somente dados textuais que apresentam 0 processo social de forma
continua, ou melhor, que o trazem a tona, permitem uma analise
“sintomatica” dos dados, que inicia com uma apresentacdo textual dos
dados e uma descricdo completa da sequéncia dos mesmos. Mas
justamente essa dimensao de uma andlise completa dos dados s6 pode ser
realizada tomando-se como referéncia os indicadores formais da estrutura
textual. Os principais indicadores formais no texto narrativo sdo o0s
elementos marcadores que indicam a finalizacdo de uma unidade de
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apresentagdo e que dai em diante comega a seguinte [...]. (SCHUTZE,
2011, p. 04, grifo do autor):

Neste primeiro passo, Schitze (2011) orienta para a necessidade de
eliminarmos inicialmente as passagens nao-narrativas, centrando a atencdo na
analise do texto narrativo "puro”, identificando-se os elementos indexados, aqueles
gue indicam referéncias concretas: Quando?, Quem fez?, Onde? O qué? Por qué?,
gue compdem a trajetéria de cada entrevistada. Esses dados foram retirados das
entrevistas e dos formularios de perfil socioeconémico preenchidos pelas
participantes. Para exemplificar esta etapa de analise, apresento no Quadro 3
trechos da entrevista narrativa de Samauma, realizada na ORVAM, em que procuro

identificar os elementos indexados das narrativas.

Quadro 3 - Elementos Indexados

Quando, Quem, Onde, O qué? Por qué?

Samauma é solteira, tem 21 anos de idade e é natural do municipio de Sao
Sebastido da Boa vista.Hoje mora em Belém com sua tia materna. Antes do
acidente,Samauma morava com seu av0 e estudava em S&@o Sebastido da Boa Vista. Sua
casa fica na margem do rio, proximo do colégio e da igreja e de uma vila, onde ela
costumava brincar com seus primos.

Ela se declara indigena e de religido catélica, mas sua familia € evangélica.

Seu acidente ocorreu no dia 26 de dezembro de 2007, logo depois do Natal,
guando tinha 10 anos de idade. Ela teve escalpe total, com arrancamento das
sobrancelhas.

Quando estava internada no hospital, a professora da sua localidade de origem enviava
as provas e 0s exercicios da escola pela sua mée para que ela ndo perdesse os deveres
escolares.Por essa razao, nao parou de estudar, mesmo estando hospitalizada.

Seu primeiro atendimento foi no Hospital Metropolitano, onde passou trés dias,
tendo sido transferida no dia 29 de dezembro de 200, para a Santa Casa de Misericordia
do Para,que ficou trés meses internada na enfermaria e um més na Casa de Apoio, dentro
do proprio Hospital. Quando teve alta do hospital, retornou para sua localidade e para a
escola.Entretanto, devido ao longo tratamento (cinco cirurgias para enxerto de pele),
mudou-se para Belém e deu sequéncia a seus estudos.

Ela ndo trabalha. Seu esfor¢o concentra-se nos estudos.

Em 2015, concluiu o Ensino Médio.Nos anos de 2016 e 2017, fez cursinho, mas nao
passou no vestibular. Em 2018, dedicou-se aos estudos para o vestibular em casa. Ao
mesmo tempo,fez um curso de informatica. No ano de 2019,ela conseguiu se matricular
no ensino superior, no curso de Psicologia de uma faculdade particular.

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2020.

Apbés as analises dos elementos ndo-narrativos, centrei esforcos na
textualizagcdo da entrevista narrativa e interpretacdo da narrativa como um todo,
buscando construir um quadro de referéncia contendo as estruturas de acédo das
mulheres ribeirinhas escalpeladas, identificando o0s textos estritamente narrativos,

argumentativos e explicativos, assim como momentos de inicializagcdo e
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finalizacdo (coda) de novos topicos, para dar inicio & descricdo estrutural do
conteudo, indicada como o segundo passo de analise,momento em que verifiquei a
maneira como a narrativa estava se desenvolvendo, identificando as expressdes que

marcam as variadas estruturas processuais da biografia das participantes:

Os “formais internos” da narrativa, entre outros: “elementos de ligagao entre
as apresentactes de eventos especificos (entdo, para, porque, todavia, e
assim por diante); marcadores do fluxo temporal (ainda, ja, jA naquele
tempo, de repente, e assim por diante) ou ainda marcadores relativos a falta
de plausibilidade e necessidade de detalhamento adicional (pausas
demoradas, diminuicdo repentina do nivel da atividade narrativa,
autocorrecdo com encaixes associados a apresentacdo de explicacdes de
fundo); (SCHUTZE, 2011, p. 4).

O objetivo central da identificagdo desses marcadores é a visualizacdo de
todas as “etapas da vida arraigadas institucionalmente; situagbes culminantes;
entrelacamentos de eventos sofridos; pontos dramaticos de transformacdo ou
mudancas graduais; assim como desenvolvimentos de a¢des biograficas planejadas
e realizadas” (WELLER, 2009, p. 07).

Cabe destacar que nem sempre € possivel identificar com clareza todas as
estruturas processuais propostas.Contudo, o objetivo é buscar visualiza-las nas
narrativas para dar inicio ao terceiro passo da analise, denominada por
Jovchelovitch e Bauer (2015) de abstracdo analitica, momento em que o
pesquisador foca sua atencdo nos elementos indexados relacionados as
experiéncias pessoais, acontecimentos e acdes. Nessa direcdo, o meu esforco
analitico estava centrado na identificacdo das "expressfes estruturais abstratas de
cada periodo da vida", ordenando-as umas com as outras, reconstruindo a historia
de vida como um todo(sedimentacdo da experiéncia biografica) "desde a sequéncia
biografica das estruturas processuais dominantes em cada fase de vida até a
estrutura processual dominante na atualidade" (WELLER, 2009, p. 7 - 8).

Assim, sistematizando 0s acontecimentos, foi possivel identificar nas
narrativas das participantes desta pesquisa, ndo somente os detalhes revelados em
passagens especificas de vida (eventos centrais), mas ainda fazer "uma distin¢édo
entre 0s aspectos que sédo especificos da biografia do entrevistado e aqueles que
podem ser generalizados, ou seja, que podem ser encontrados em outras biografias"
(WELLER, 2009,p.08).

Apos a identificagdo das experiéncias e a sucesséo dos eventos centrais da

biografia, iniciei o quarto passo denominado andalise do conhecimento com a
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investigacdo dos elementos ndo-indexados (juizo de valor) que constituem as
teorias biograficas das mulheres escalpeladas, buscando identificar os aportes
tedrico-argumentativos préprios de cada biografia.Tratava-se, portanto, de
selecionar os trechos explicativos e argumentativos, os juizos de valor, as opinides e
as avaliacdes sobre as suas identidades, que permitiram identificar as reflexdes e as
teorias operativas das entrevistadas. Para Weller (2009, p.08), se ndo conhecermos
"0 quadro biografico dos acontecimentos e das experiéncias para a producao teorica
do conhecimento pelo préprio portador da biografia, € impossivel determinar a
importancia da producéo de teorias biogréficas para o curso da vida".

Para a realizacdo da andlise do conhecimento foi necesséaria a construcéo
de um esquema, em que busquei identificar as teorias sobre o "eu", ou
autodescricdo biografica; teorias explicativas; avaliagcdo da trajetoria biografica, ou
teoria sobre a biografia; explicacdes ou constru¢cdes de fundo; projetos biograficos;
modelos ou teorias que orientam a acgao; descricdes abstratas; avaliagbes gerais e
teoria comentadas. (WELLER, 2009). Este recurso possibilitou-me identificar nas
narrativas as estruturas processuais das trajetorias socioeducativas das
participantes desta pesquisa, o que auxiliou nas analises dos proximos passos desta
metodologia.

Para exemplificar, apresento esse modelo de analise aplicado a um trecho da

entrevista narrativa de Mamorana.
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Quadro 04 - ANALISE DO CONHECIMENTO DA ENTREVISTA NARRATIVA TEXTUALIZADA DE MAMORANA.

ofta,pa a‘ztaigada

institucionalmente

Efeito na trajetéria
por determinacao
alheia.

Etapa arraigada
institucionalmente

el

Entrelagamento de
eventos sofridos

Minha vida, em Curralinho, antes do acidente, era bem melhor, porque eu estudava, eu
fazia as coisas em casa com a mamae, eu ajudava a mamae, porque a mamae é uma pessoa
muito trabalhadora, assim pra trabalhar fora, e o trabalho dela era a pesca.Entédo, ja que eu
ndo dava conta da pesca, eu ficava ajudando em casa, ajudando meus irmaos, até mesmo na
escola, quando tinham trabalho pra fazer, eu ajudava eles. Eu ajudava meus irmaos, eu
brincava com meus tios, com meus primos, ia para igreja junto com a minha mée. Era bom
demais... Ai, a partir do momento que...(coda).

Eu estudava, ia para escola, tipo eu estudava de manhd, eu acordava de madrugada: -
Mae, ja ta na hora de ir pra escola. Eu era muito ativa na escola. Ai, depois que eu peguei 0
acidente, a vontade parou, ndo é que seja bem a vontade, é a vergonha. Eu ficava com muita
vergonha, tipo eu pensava assim: Eu vou voltar pra escola e todo mundo vai rir de mim,
porque eu ndo tenho cabelo e eles tém. Era logo o que eu falava.

Passei por um monte de processo para mim entender o que tinha acontecido comigo,
porque eu ndo aceitava o que falavam. Eu dizia: - Como eu vou viver agora, sem 0 meu
cabelo, que era a melhor coisa que eu tinha? Ele era muito grande e ai eu gostava de ta
penteando ele de todo jeito; eu s6 vivia com ele solto, ndo gostava de amarrar. Como € que
eu vou viver agora sem o meu cabelo? N&o d4, ndo! E tipo eu passei por uma situacdo muito
dificil logo no inicio, muito dificil.Isso, depois, para eu entender, foi depois que eu arrumei
marido, j& que eu comecei a hamorar com meu esposo. Ele ja foi me dando conselho, é
assim, € assim, é assim, comecando a conversar comigo, dizendo: - Tu tens que te aceitar,
porque primeiramente quem tem que te aceitar é tu, e ndo os outros. Ai, ele comecou a me
dar conselho... E hoje eu ja consigo aceitar o que aconteceu comigo, porque até mesmo hoje,
eu ainda sinto uma vergonhazinha em relacdo a escola.

Ao mesmo tempo que eu penso em voltar para escola, eu tenho medo, entéo, isso tem me
deixado muito para baixo, porque as vezes eu sinto assim (olhando para o alto).Pdxa, meu
filho t4 precisando de alguma coisa, eu deveria ter 0 meu estudo, que eu teria um trabalho
melhor, eu ndo ganho nada, eu deveria ter 0 meu estudo, que eu teria algo para dar pro meu
filho. As vezes eu falo assim, né...Ali, isso deixa a pessoa muito para baixo.

Teoria explicativa

/

Teoria do ""eu"

) -

E}(perzencza central
que molda a biogrdfia

Situagdo culminante

/

Ponto dramatico
de transformacao

e

Significados dos
estudos

>
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No quinto passo da andlise,Shutze (2011) propde o distanciamento dos casos
individuais para fazer uma comparacdo contrastiva minima e maxima dos
diferentes trechos narrativos em conformidade com o objetivo da pesquisa. Nessa
etapa, foram observadas as “estruturas processuais fundamentais no curso da vida,
gue sdo mais ou menos efetivas em todas as historias de vida (p.6). Por meio da
comparacdo constrastiva minima foi possivel verificarpassagens que revelam
semelhancas entre as narrativas das mulheres escalpeladas,sendo possivel analisar
0S contextos estruturais que permeiam particularidades de cada biografia, como
experiéncias negativas e suas consequéncias na trajetéria biografica, com a funcéo
de elucidar as categorias surgidas das andlises das consequéncias negativas, ou
positivas, para elas. A teoria schitzeriana recomenda também a verificacdo de
diferencas contrastivas maximas, sendo este 0 sexto passo da analise, por meio
do qual busca-se identificar diferencas acentuadas nas narrativas, mas que ainda
apresentem pontos de comparacao. Esta estratégia, segundo Weller (2009), tem a

funcao de

confrontar as categorias tedricas empregadas no discurso com categorias
opostas e assim destacar estruturas alternativas dos processos biograficos
sociais em sua eficacia biografica diferenciada e desenvolver possiveis
categorias elementares que, mesmo noS processos alternativos
confrontados uns com os outros, ainda sdo comuns em si (p. 10).

Para realizar esta etapa, optei por construir um Quadro 4 comparativo de
semelhancas e singularidades para visualizar a construcdo de um modelo tedrico
sobre cada trajetdria biograficadas mulheres vitimas de escalpelamento na regido
amazonica.

Na coluna do meio estdo as semelhancas encontradas nas narrativas
biograficas das participantes, referindo-se as estruturas processuais das trajetérias
socioeducativas fundamentais no curso da vida, que sdo mais ou menos efetivas,
listando-as pelas letras mailsculas.Na terceira coluna, destaco as particularidades

das participantes:



Quadro 5 - Semelhancas e Diferencas das Entrevistas Narrativas

Participantes

Contrastiva Tedrica Minima
Semelhancas/ Nucleo
comum

Contrastiva Tebérica Maxima
Diferencas Acentuadas

A B C |D E F G

Samauma X X X X | X

Mamorana X X X Orgulha-se de ter sido boa aluna

Seringueira X X | x| x |x Recebe Beneficio do INSS
Acidentou-se na fase adulta

Mangueira X X X X | X

Andiroba X X X X | X Sofreu abuso sexual

Copaiba X | X Escalpe parcial imperceptivel

Macaranduba X X | X X Acidentou-se com 3 anos de idade; vivenciou a
violéncia de género na familia

Castanheira X X X Recebeu indenizacdo do Estado

Sucuuba X X | x| x Crenca de que o sofrimento pode ensinar;
Foi abandonada pela mé&e no hospital;
Orgulha-se de ter sido boa aluna

Palmeira X X X

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2020.

A) Culpa o pai ou méae pelo acidente;
B) Marcas do preconceito familiar

C) Marcas do apoio na trajetéria escolar;

D) Marcas do preconceito na trajetoria escolar;
E) Marcas do apoio entre iguais;

F) Viséo de futuro centrado na escola;
G) Marcas fisicas no rosto.

s
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O objetivo desta andlise é a identificacdo de oportunidades de trajetorias

coletivas, assim como as oportunidades e contextos de vida de grupos especificos;

no caso desta pesquisa, das mulheres vitimas de escalpelamento. Desta forma, ao

final da analise tedrica, busca-se reconstruir

Cabe ressaltar que, por meio das etapas de verificacdo, confrontacdo e
diferenciacdo das entrevistas narrativas, ndo estou interessada em encontrar
"verdades absolutas"”, mas, ao buscar divergéncias e convergéncias nas trajetérias
biograficas, € possivel compreender o fenbmeno socioeducativo a partir da

perspectiva de diferentes participantes, ou seja, explorando-se as experiéncias

modelos processuais de tipos especificos de cursos de vida, de suas fases,
de suas condi¢des e dominios de problemas, ou ainda modelos processuais
de fases elementares especificas; mdédulos gerais de cursos de vida ou das
condi¢gbes constitutivas e da estrutura da formacédo biografica como um

todo. WELLER, 2009,p.10).

dessas mulheres por meio da investigacdo de suas trajetorias biograficas,

compreendendo a realidade por elas vivenciada.
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Em Educacéo, a abordagem (auto)biografica utilizada nesta pesquisa amplia
e produz conhecimentos sobre a pessoa em formacé&o, os modos de ser, ver, fazer e
de biografar resisténcias e pertencimentos. Neste sentido, esta pesquisa aponta
indicios sobre as resisténcias e as escolhas nas trajetérias de vida das mulheres
ribeirinhas escalpeladas, traduzindo as marcas socioeducativas reflexos de suas
relacbes com territérios e tempos de aprendizagem e, portanto, de
formacé&o.Corroboro com Bosi ( 1979) quando afirma que, em uma pesquisa, SOmos
concomitantemente sujeito e objeto. Sujeito quando indagamos, procurando saber, e
objeto quando atenciosamente ouvimos, registramos, "sendo como que um
instrumento de receber e transmitir a memaoria de alguém, um meio de que esse
alguém se valia para transmitir suas lembrancas” (BOSI, 1979, p. 36).

Neste sentido, o texto que escrevo € um texto narrativo em que se entrelacam
diferentes vozes oriundas da minha histéria (referéncias e experiéncias), das
mulheres escalpeladas e a do dialogo que estabeleco com os autores para a
reconstrucdo dos sentidos das praticas socioeducativas a serem apresentadas na
proxima secdo, as quais estdo organizadas a partir de quatro eixos, 0s quais nos

deteremos nas se¢Ges subsequentes:

1. O processo de construcao das praticas socioeducativas: as sociabilidades em
territérios negados;

2. Aprendizagens de si por meio das praticas socioeducativas das mulheres

escalpeladas;

As praticas socioeducativas e a sociabilidade na insercéo escolar e social,

4. Corpos-vidas marcados na Amazonia ribeirinha.

w
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3 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DAS PRATICAS SOCIOEDUCATIVAS: A
SOCIABILIDADE EM TERRITORIOS NEGADOS.

Ao mergulhar no cotidiano ribeirinho amaz6nico, locus de interagcéo
socioeducativo das participantes desta pesquisa, pretendo discutir nesta secéo,
alguns entraves que influenciaram e influenciam na formacéo social, educacional e
identitaria dos povos da regido amazoénica. Sao ribeirinhos, quilombolas, indigenas e
tantos outros historicamente marcados pelos interesses dos colonizadores, dos
exploradores ou de grupos internacionais, que teimam em homogeneizar as diversas
territorialidades, ao negar as identidades desses povos. Dessa forma, ao delinear
algumas reflexdes sobre o contexto sociocultural, politico, econdmico e educacional
deste locus, objetivo evidenciar as marcas de vulnerabilidade!® dos corpos das
mulheres ribeirinhas vitimadas pelo escalpelamento, as quais se traduzem nao
somente nas marcas fisicas provocadas pelo acidente, mas também nas praticas
socioeducativas, que, certamente, interferem nos processos de sociabilidades, de
producédo da existéncia, e nas condicdes materiais do seu viver.

Parto da exposicdo das contradicbes socioculturais existentes na regiao
amazobnica com o intuito de nos aproximar do cotidiano em que as mulheres
ribeirinhas escalpeladas estdo inseridas para, a partir dai, em outro momento da
tese, chamar a atencdo, em particular, para as estruturas politicos
socioeducacionais "vulnerabilizantes ou condicionamentos de vulnerabilidades
(CASTRO; ABRAMOVAY, 2005, p.55), que apontam a existéncia de um abismo
entre aqueles que pensam e planejam as politicas publicas educacionais e os que
verdadeiramente experimentam os desafios educacionais nos territérios ribeirinhos
da Amazonia.

E nesta direcdo que busco dar visibilidade as condicdes de exclusdo impostas
a essas populacdes pelo poder publico, uma vez que o escalpelamento vivido por

essas mulheres, vai muito além do acidente propriamente dito, porque existem as

18 A categoria vulnerabilidade social utilizada nessa pesquisa relaciona-se a auséncia de direitos e
acessos desiguais. Sobre essa categoria Adorno (2001) explica: "Mais usualmente utilizada em
nossos dias pelos movimentos sociais e de direitos humanos, a expressdo vulnerabilidade social
sintetiza a ideia de uma maior exposicdo e sensibilidade de um individuo ou de um grupo aos
problemas enfrentados na sociedade e reflete uma nova maneira de olhar e de entender os
comportamentos de pessoas e grupos especificos e sua relacdo e dificuldades de acesso a servi¢os
sociais como saude, escola e justica” (p.11).
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condicbes para que ele possa existir. Neste sentido, o escalpelamento possui
multiplas dimenses, particularidades e conjunturas interligadas relacionadas as
histéricas situacdes de vulnerabilidade social que suscetibilizam a populacédo
ribeirinha ao acidente por escalpelamento, em que as consequéncias nao se
restringem as marcas fisicas que as mulheres terdo que carregar para toda a vida,
mas significam ao mesmo tempo as marcas dos diferentes abandonos e
esquecimentos experienciados por elas.

Considero que o escalpelamento fisico é apenas uma das multiplas
dimensdes que este acidente possui, pois ele ja é resultado da negligéncia com que
o Estado trata o homem/mulher amazonico. As mulheres ribeirinhas sao, portanto,
primeiramente, vitimas do que denomino de escalpelamento politico-institucional,
fruto de um longo processo de colonizagdo que resultou na invisibilidade de seus
territorios, na negacédo e/ou violagcdo dos seus direitos, e convivem com demandas e
necessidades histéricas as tornam passiveis a vulnerabilidade social.

Observo como ponto de partida a continua auséncia do poder publico na
prevencao e garantia do direito de ir e vir - previsto na Constituicdo Federal - como a
seguranca nos rios da Amazobnia, que precariza a populacado ribeirinha, diante da
negligéncia com que o Estado trata o homem/mulher amazbénico, um néo-cidadéao, a
medida em que ndo goza dos seus direitos constitucionais. Neste caso, devido a
falta de fiscalizacdo nos rios por parte dos 6rgdos competentes, o0 que acaba
resultando no escalpelamento fisico em si, 0 acidente, que provoca nao apenas
dores e marcas fisicas, mas também marca o ser mulher pela quebra de sua
identidade feminina, pela desfiguracdo do seu corpo e ainda pela negacdo dos
direitos a atendimento médico de qualidade.

Como se jA ndo bastassem as violéncias sofridas por estes dois
escalpelamentos, estas mulheres terdo ainda que aprender a conviver com o0 que
denomino de escalpelamento socioeducativo, que ocorre no processo das praticas
socioeducativas apos o ferimento da pele, uma vez que,ao retornarem ao convivio
social e escolar apds o acidente, quase sempre sao vitimas de preconceitos, de uma
reacao que “demarcara a diferenca, o preconceito e a possivel exclusdo por se
distinguirem dos padrbes estéticos estabelecidos como normais e aceitos
socialmente. (ALMEIDA; AZEVEDO, 2003). Assim, ao problematizar as praticas
socioeducativas de mulheres ribeirinhas escalpeladas, demonstro que estas

possuem corpos ameagados, pois se encontram em um estado de escalpelamento
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por terem que conviver com as multiplas dimensdes do acidente que expressam, em
sintese, as multiplas formas das situacdes de risco e suscetibilidade a que estdo

submetidas.

3.1 O escalpelamento politico institucional na Amazénia

Ao falarmos de Amazodnia, necessitamos compreendé-la levando-se em conta
as diversas perspectivas dos diferentes sujeitos individuais e coletivos - povos,
etnias. nacionalidades, grupos, classes sociais em seus processos de
territorializacdo na regido. Para que possamos interpretar essas caracteristicas
socioculturais, necessitamos reconhecer que € fundamental compreendermos os
enredos que tecem as multiplas territorialidades e conhecermos os conflitos
enfrentados pelas protagonistas desta pesquisa que vivem em uma Amazonia bem
distante daquela vista como “santuario”, “futuro do Brasil”’, “reserva de recursos”,
"pulmd@o do mundo”, como se costuma pensar. A Amazobnia, ao contrario, “revela
uma realidade dura de miséria e violéncia e que desafia a ‘ecologia conservadora’ a
pensar a questao social junto com a questao ecolégica” (GONCALVES, 2005, p.16).

Para Corréa e Hage (2011, p.02) sdo as particularidades regionais e locais
gue compdem a Amazbnia, que precisam ser reconhecidas em suas
heterogeneidades produtivas, ambiental e sociocultural. Necessitamos, conforme 0s
autores, ampliar nossa visdo e concebé-la em sua diversidade

biossocioculturalterritorial, tendo por base as suas territorialidades,

[..] que possuem dindmicas naturais, produtivas, politicas, sociais e
culturais préprias, resultantes dos diversos usos, apropriacdes e
intencionalidades de uma multiplicidade de grupos, populacdes e classes
sociais, que convivem de forma complexa, histérica e dialética, por meio de
lutas e negociacdes, imbricadas em manifestacdes de poder, envolvendo os
movimentos sociais na construgdo de territorialidades diversas e singulares,
com suas cargas materiais e simbdlicas, expressando, de acordo com cada
circunstancia, uma determinada identidade territorial (CORREA; HAGE,
2011, p.01).

Essas particularidades, caracterizadas pelas multiplas formas com que estes
povos relacionam-se com o seu territério na Amazénia, sdo fruto de um longo
processo de colonizagdo que resultou em uma mistura de culturas, bagagens

simbdlicas, miticas e materiais, efeito daquilo que Corréa (2007) denomina de
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hibridizac&o cultural. Contudo, cabe relembrar que este processo de colonizacao e,
portanto, de formacao das identidades socioculturais e territoriais na regiao, nao foi
algo que ocorreu de forma pacifica, mas resultado de conflitos, lutas e negociacdes
oriundas da imposicdo dos padrdes culturais dos colonizadores?!® sobre os valores e
saberes dos indigenas e povos que habitavam a regido e resulta nas marcas das
desigualdades sociais, que ainda hoje persistem na vivéncia corpérea de criancas,
jovens e mulheres da Amazonia.

Amantino (2011) enfatiza que a historia dos indios, primeiros habitantes do
Brasil, esta ligada a historia de diversos tipos de violéncia, ndo somente a historia do
controle sobre suas vidas e cultura, mas a histéria de controle do corpo
propriamente dito por aqueles que queriam domesticar os indios.

De um corpo puro, sem pecado, a um selvagem perigoso e pecador, foi um
movimento relativamente rapido. Os indios sempre foram analisados pelos
religiosos, pelos cronistas, pelos colonos e pelas autoridades a partir do que
eles acreditavam faltar nessas culturas, ou melhor, do que ndo condizia com
0 que se esperava de uma cultura evoluida. Todos os elementos
considerados ausentes provocaram um sentimento de que se tratava de
barbaros, na maioria das vezes perigosos. Foram associados ao estado
bruto, muito préximo a natureza - também bravia, sendo a condicdo de
antropéfago a mais grave de todas. Estavam em um estado tdo primario

que nem mesmo poderiam ser classificados como sociedade (PRIORE ;
AMANTINO, 2011, p.40).

Os povos amazonicos,conforme Goncalves (2005), foram moldados com
critérios externos (de fora), definidos em funcdo do enfrentamento de discursos de
poder “na e sobre a Amazonia™®, resultantes de lutas ideoldgicas no jogo de poder,
gue historicamente foram pouco a pouco construindo uma ideia de verdade sobre e
da regido amazobnica. Concebida pelos exploradores, esta construcdo imagética
sobre a regido amazbnica deixou de fora suas particularidades regionais, nao
observando toda a multiplicidade “socioecoldgico-cultural” (GONCALVES, 2005,
p.19), existente na regido. Contudo, para além da visdo ideologizada dos
colonizadores, dos exploradores ou dos interesses do capital internacional sobre a

regido amazonica, existe outra realidade vivida por essas populacdes.

19 Espanhois, holandeses, portugueses, franceses, japoneses, asiaticos, ingleses, sirio-libaneses,
judeus, nordestinos brasileiros, entre outros.

20 para Gongalves (2005) existe um jogo de poder que se trava na e sobre a Amazonia.[...] Esse
consenso a respeito do que seja Amazdnia tem seu inicio com o proprio discurso do governo
brasileiro a época sob regime ditatorial, usando slogan nacionalista sobre a regido, que dizia “integrar,
para nédo entregar”, época em gque mais de seiscentas empresas transnacionais se fizeram presentes
juntamente com o capital estrangeiro na Amazonia. (p. 17-18).
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H& milhares de familias de trabalhadores rurais: as diferentes culturas dos
povos da floresta; centenas de milhares de garimpeiros; milhGes de
habitantes nas suas cidades, onde hoje esta a maior parte dos amazénidas,
que precisam ser alimentados. H& vérios e poderosos interesses em disputa
por seu subsolo, pela sua enorme riqgueza em biodiversidade, por sua
rigueza em metros cubicos de madeira ou megawatts de energia
(GONGCALVES, 2005, p.16).

Nesse sentido, por ser o homem\mulher amazénico fruto de conflitos e da
confluéncia de distintos sujeitos sociais, Fraxe et.al (2009) afirmam que, para
entender o modo de vida dos povos amazbnicos, € necessario desvendar seu
cotidiano e perceber que, por tras da "paisagem natural, harmdnica e romantica, ha
paisagens socialmente construidas repletas de contrastes e contradi¢fes, as quais
mascaram diferenciacées sociais que tém entravado processos de emancipacao
social e politica" (p. 30).

Ambiente repleto de agua, de paisagens exuberantes e continentais, a
Amazonia sempre foi objeto de interesses dos colonizadores e de divergéncias
politicas relacionadas a sua exploracéo e ocupacao que influenciaram e influenciam
diretamente a formacédo social, educacional e identitaria de criancas, adolescentes,
jovens e adultos da regido.lsso explica o fato de a Amazobnia possuir uma historia
fundamentada em tipos variados de serviddo, escravismo, auséncias e
silenciamentos, marcada por contradicdes socioculturais que invisibilizaram e
invizibilizam, ainda hoje, a diversidade de identidades amazbnicas, bem como,
oportunidades de melhores condi¢des de vida a seus povos.

E preciso garantir o devido respeito & natureza vulneravel da Amazonia e de
seus povos,que historicamente convivem dentro de um contexto de ocupacéo, de
investidas e interesses internacionais,produtores da invisibilidade e negacdo das
multiplas territorialidades amazoénicas, para que possamos compreendera "situacao
educacional de suas popula¢gbes, analisando, quantitativa e qualitativamente, 0s
resultados e os diversos fatores e condi¢cbes que estdo produzindo esta situacédo, de
modo a poder melhor direcionar as acdes relativas a educacédo” (CAVALCANTE;
WEIGEL, 2007, p. 2). Em outras palavras, compreendo que os interesses politico-
econdmicos que cercam a regido amazodnica exercem grandes influéncias na
educacdo que é gerada, mediada e/ou reproduzida para as novas geragoes,
refletindo na sociabilidade desses povos e, em especial,na situacdo de

vulnerabilidade das mulheres ribeirinhas, que ainda hoje sofrem com os acidentes
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por escalpelamento em embarcag¢des que circulam sem a devida protecdo no eixo
dos motores.

Nas pesquisas que abordam os desafios e as contradicdes socioculturais
existentes na regido amazonica (NELI, 2003; HAGE, 2005; MOLINA, 2006,
PONTES, 2012), verifica-se a recorrente insisténcia da necessidade de
reconhecimento social dos povos do campo, que historicamente encontram-se
invisibilizados nas politicas publicas, as quais ndo sdo considerados em suas
diversas territorialidades. Entretanto, as pesquisas chamam atencéo para o fato de
gue a garantia de visibilidade para essas populagdes perpassa necessariamente
pela inclusdo de novos referenciais para a educagdo que se realiza nesses
territorios, para que se reconhega a heterogeneidade sociocultural amazonica,
evidenciada na diversidade de préticas e manifestacfes culturais que teimam em ser
homogeneizadas por discursos colonizadores, ecolégicos e ambientalistas que
reforcam uma identidade regional Unica, sem levar em consideracao as divergéncias
politicas e 0s antagonismos sociais existentes na propria regiao.

Neste cenario, se a intencao é garantir os direitos humanos e, em especial, 0
direito a educacdo a todos os sujeitos e populacdes que vivem na Amazonia,
necessitamos garantir uma educacdo que tenha como foco ndo apenas o
reconhecimento da heterogeneidade sociocultural de criancas, adolescentes, jovens
e adultos do campo, mas, sobretudo, que compreenda-0s imersos nos contextos
sécio-histéricos em que habitam, possuidores de corpos-vida plurais. Trata-se,
portanto, de encara-los como sujeitos portadores de experiéncias formativas e
contetdos socioculturais permeados de vivéncias corporeas, resisténcia e valores,
geradores de novas epistemologias pedagodgicas para referenciar a educacdo nas
multiplas "Amazobnias". Para Fraxe et.al (2009), a Amazbnia - em suas
potencialidades idiossincraticas e diversos modos de ser amazonico -,

existe, resiste, re-existe e (re) inventa os percursos de uma histéria marcada
pela desigualdade e interiorizacdo, imposta por um projeto civilizatério que

tem como marca a domesticacdo das mdltiplas alteridades amazénicas (p.
32).

Precisamos, portanto, dar visibilidade as experiéncias dessas populacdes
portadores de corpos colonizados, ocultados historicamente, marcados por
desigualdades sociais, por preconceitos, segregagdo e racismo. Spivak (2010)

ressalta que "se, no contexto da producdo colonial, o sujeito subalterno ndo tem
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historia e ndo pode falar, o sujeito subalterno feminino estd ainda mais
profundamente na obscuridade" (p. 10). E a partir dessa condicdo que desejo
compreender a significagdo existente na produgao discursiva das narrativas das
mulheres ribeirinhas escalpeladas em um movimento de reconhecimento da
concretude de suas experiéncias, historias de vida, valorizacdo do seu processo de
producéo de conhecimento e de existéncia. Na visdo de Arroyo (2017), isso significa
"desocultar corpos" carregados de vivéncias e historias silenciadas, para "entender,
sobretudo, seus saberes, valores e identidades, feitos de resisténcias por
emancipagao.” (p.13).

Desocultar corpos €, portanto, desocultar ndo somente a violéncia promovida
contra a cultura e os corpos dos primeiros habitantes da Amazoénia, mas desocultar
a violéncia epistétmica que vai para além de ndo reconhecer o conhecimento
produzido por essas populacdes, mas também de compreender como a producao de
uma narrativa especifica difundiu a ideia que ainda hoje se tem sobre 0s povos e a
Amazonia, a qual nos remete a uma visao estritamente ambientalista, que ndo leva
em consideracdo o homem/mulher que habita a regido. S&o discursos colonizadores
ideologicos propagados mundo afora por representantes de agéncias internacionais
e nacionais, que, muitas vezes vendem uma ideia de Amazonia apenas como uma
regido paradisiaca, floresta virgem, patriménio da humanidade, entre outros. Sob
esse prisma, Oliveira e Schor (2008, p.19) afirmam que as cidades da Amaz6nia néo
tém visibilidade, pois ndo sdo pauta de pesquisas internacionais e de debates
ambientais, configurando-se nos dizeres dos autores como um verdadeiro “buraco
negro”, que ignora as populacbes e as peculiaridades sociopolitico-culturais
existentes na regiao.

Hage (2006) complementa que no proprio processo de modernidade e
urbanizacdo por que passou o Brasil é possivel observar a producédo de uma visao
gue homogeneiza a cultura, configurando uma realidade sécio-histérica responsavel
por ocultamentos historicos que silenciaram e silenciam 0s povos e as

territorialidades?' amazonicas. Como exemplo, Veiga (2002) destaca que o Instituto

21Aqui estou amparada em Hage e Oliveira ( 2011, p. 144-145), que compreendem territorio “como
uma dimensdo social construida pelos grupos sociais, de mediacdes espaciais (escola, igreja,
plantacdo, transporte, etc.) que proporcionam o efetivo poder material e simbolico desses
grupos”.(...). Trata-se portanto, de compreender que esses grupos territorializam-se, apropriam-se de
forma, de maneira diversa, ensejando mudltiplas territorialidades, integrando "as dimensfes
ecoldgicas, econbmicas, politicas e culturais de forma diferenciada, conforme sua identidade
sociocultural e o tipo de relacdo que essa identidade assume com a natureza, em determinado
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Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ao classificar as populacdes da area
urbana, concebe as cidades (sede municipais) e vilas (distritos) com caracteristicas
rurais também como urbanas. A respeito disso, o autor pondera que

[...] o entendimento do processo de urbanizacao do Brasil é atrapalhado por
uma regra muito peculiar, que € Unica no mundo. [...] De um total de 5.507
sedes de municipios existentes em 2000, havia 1.176 com menos de 2 mil
habitantes, 3.887 com menos de 10 mil e 4.642 com menos de 20 mil, todas
com estatuto legal de cidade idéntico ao que € atribuido aos inconfundiveis
ndcleos que formam as regibes metropolitanas, ou que constituem em
evidentes centros urbanos regionais. E todas as pessoas que residem em
sedes, inclusive em infimas sedes distritais, séo oficialmente contadas como
urbanas, alimentando esse disparate segundo o qual o grau de urbanizacéo
do Brasil teria atingido 81,2% em 2000 (VEIGA, 2002, p.31).

Esse raciocinio equivocado presente no processo de urbanizacdo do Brasil
nascido no Estado-Novo,no governo Getulio Vargas, por meio do Decreto Lei 311,
de 1938, conforme o autor, instituia nogéo de desigualdade regional, pois legitima a
oposicado entre area urbana e rural, ao classificar uma como sinénimo de
desenvolvimento e modernidade, e a outra como espaco de inferioridade e atraso.

Também corroboram as pesquisas de Silva et.al. (2012),a0 constatarem a
existéncia de uma discordancia entre a realidade e a legislacdo nos diversos
documentos do IBGE e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira
(INEP), que adotam o vocabulo rural e urbano baseados em recortes empiricos para
identificar o local ou domicilio do aluno ou da escola, classificando-os sem ter em
vista os diferentes povos, que vivem nha regido com suas especificidades, na
elaboracdo das categorias utilizadas no recenseamento. Este descompasso,
identificado pelos autores, esta diretamente relacionado ao fato de “que o INEP nao
dispbe de normativa referente a caracterizacdo da escola como sendo urbana ou
rural, mas segue as orientacdes fornecidas pelas Secretarias de Educacdo dos
Estados,conforme o Decreto 7.352/ 2010" (SILVA et.al. 2010, p.17) que confere ao
Municipio a responsabilidade de delimitar a area urbana, e consequentemente
acaba por restringir a condicdo de ser do campo as pessoas que ai trabalham.

Sobre isto 0s autores argumentam:

Ora, conforme informacdes disponiveis, pessoas residentes em area rural
podem ser trabalhadoras em area urbana. Assim, também, criancas e

momento histérico". Neste sentido, "as territorialidades sdo dindmicas e mutaveis (e ndo universais e
imutaveis), expressando, de acordo com cada circunstancia, uma determinada identidade territorial".
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adolescentes residindo em areas rurais frequentando escolas no rural ou no
urbano podem ter seus pais trabalhando em area urbana. Por outro lado, a
concepcao de que o conceito de escola do campo seja estendido aquelas
situadas em area urbana, desde que atendam — predominantemente a
populagdo do campo -, parece uma restricdo incontornavel para a analise
de condi¢Bes educacionais da populacdo rural: como saber se a escola
urbana frequentada por alunos residentes em area rural acolhe
predominantemente alunos do campo? (SILVA et.al, 2012, p.20)

Na verdade, prevalece nesse decreto a recorrente necessidade de agregar
categorias, sem reconhecer a ampla diversidade sociocultural e as particularidades
produtivas das populagbes que constituem a AmazlOnia. Dessa forma, variados
povos, comunidades tradicionais, garimpeiros, pescadores, ribeirinhos, das ilhas,
entre outros, N4o constam nos recenseamentos oficiais nomeadamente, pois 0s
processos classificatorios 0s agrupam em categorias ocupacionais, como
trabalhadores e assalariados rurais; e definicbes identitarias como “povos e
comunidades tradicionais quilombolas”, “indigenas”, ou de acordo com os modos de
ocupacao da terra, como “assentados” e “acampados da reforma agraria” (SILVA et.
al. 2012). Nos dizeres de Fraxe et.al (2009, p.32), 0 que se observa € a eterna
tentativa do poder estatal de homogeneizar a Amazonia revelando "ndo s6 uma
perspectiva geopoliticamente equivocada, mas, sobretudo, um afastamento da
diversidade étnica e cultural que precisa ser entendida e admitida na sua
singularidade".

Essas classificacfes criadas pelas instituicbes governamentais, para efeito de
recenseamento e pesquisa, nos revelam a auséncia de critérios que reconhecam 0s
processos identitarios das populacdes camponesas, tornando-se uma evidéncia do
silenciamento dos territorios amazoénicos, fato que pode ser constatado no Censo
Escolar de 2017, que apresenta escassez de informacfes quanto as 63 mil escolas
localizadas no campo. Ganham destaque, no Censo, apenas as escolas existentes
em areas de assentamentos (4,5 mil); em areas remanescentes de quilombos (2,4
mil) e em terras indigenas (3,1 mil), deixando de fora outras comunidades do campo
gue também apresentam rica diversidade. Por essa razdo, Schabach (2012) nos

adverte que:

[...] as populacdes do campo estdo relacionadas entre si, ndo s&o
excludentes. Um ribeirinho, por exemplo, pode ser extrativista ou
trabalhador rural. Os critérios de composi¢do dos grupos séo inespecificos:
ocupacéao e atividade ocupacional (por exemplo: trabalhadores assalariados
rurais, pescadores artesanais), forma de producdo agricola (agricultura
familiar), grupos diferenciados por sua atividade econémica e localizagdo
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geogréfica, etnia ou cultura (por exemplo: quilombolas, ribeirinhos, caicaras,
caboclos, povos da floresta) (...) (p. 3-4)

Foi diante da falta de critérios observados no Censo que o Grupo de Estudos
e Pesquisa do Campo na Amazodnia - GEPERUAZ-UFPA constatou a urgéncia de
tornar evidente a heterogeneidade das populagcdes do campo na Amazolnia,
realizando um levantamento mais detalhado com base nos microdados do Censo
Escolar de 2011, o que trouxe a tona uma expressiva diversidade de formacgdes

camponesas entre as escolas na area rural, apontando a presenca de

1.263 escolas localizadas em areas de assentamento rural; 329 em coldnias
agricolas; 13 em comunidades garimpeiras; 177 em comunidades
indigenas; 12 em comunidades praianas; 271 em comunidades
quilombolas;1.678 em comunidades ribeirinhas; 3.550 em comunidades
rurais; 62 em comunidades rurais em fazenda; 114 com unidades em llha;
364 em vilas e povoados ndo-ribeirinhos; 1.303 em comunidades vicinais;
164 em Distrito Municipal e 2.813 em comunidades n&o classificadas
(CRUZ; HAGE, 2013, p.1179).

Esses dados revelam que, na contramdo de uma visao colonial ideologizada
das estatisticas apontadas pelo IBGE, Ministério da Educacdo(MEC) e INEP, ou dos
interesses internacionais sobre a Amazo6nia, encontramos criancas, jovens e adultos
imersos em diversas realidades, com diversas maneiras de perceber, significar o
mundo e agir sobre o territorio, as quais nédo sao apropriadamende declaradas pelos
orgaos nacionais produtores de dados estatisticos.

Conforme Almeida (2007), os critérios que mobilizam e agrupam essas
populacdes sdo heterogéneos e as especificidades do trabalho, natureza, diferencas
sociais, culturais, econbmicas e religiosas ndo se enquadram nas definicdes de
rural/urbano, pois estas sdo nomeacdes que pouco dizem sobre os processos
identitarios, as orientacfes de suas acles politicas e as significacbes que 0s unem,
mesmo que se encontrem de alguma forma ligados por critérios de organizacao
politica ou por usos diferenciados dos recursos naturais.

Observa-se ainda que, embora no vasto territério amazénico 0s projetos
colonizadores e as atuais investidas de exploracdo nas diversas localidades da
regido se apresentem de formas diferentes - com o surgimento de variados
povoados, com diferentes habitus e formas de se relacionar com seus territérios -,
"ha um aspecto que se manteve comum entre 0s grupos sociais da Amazonia: a sua

relativa invisibilidade social e politica" (FRAXEet.al, 2009, p.31).
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Ao percorrer a histéria dos processos de colonizacdo, urbanizagdo e
modernidade do Brasil nos auxilia, portanto, a entender a origem da condicéo de
vulnerabilidade a que estdo submetidas as mulheres ribeirinhas escalpeladas, que
nasce fundamentada em um discurso de classificacbes, o qual ao invés de
selecionar e organizar, partindo do reconhecimento da diversidade territorial
amazobnica, homogeneiza e mascara as diferenciagfes sociais, dificultando ainda
mais que o0s levantamentos estatisticos sobre a educacdo do campo sejam
percebidos como um retrato da realidade. Muito pelo contrario, acabam provocando
a invisibilidade desses povos e de suas mazelas sociais.

E nesse contexto que despontam acfes reivindicatorias de movimentos
organizados, na Amazonia, que mobilizam os povos/etnias/grupos/classes sociais
em situacao de subalternidade para demandar acdes em prol do coletivo com vistas
a emancipacao social e politica da regido, ou seja, "desses corpos precarizados vém
os apelos para rever valores sociais, politicos e pedagodgicos” (ARROYO, 2019,
p.11). Esses movimentos sociais lutam, portanto, pelo direito a cidadania e pela
educacdo que desejam, mas que leve em conta suas especificidades. Para
Goncalves (2005),

sdo liderancas sindicais, de populag6es tradicionais, produtores familiares,
entre outros, que questionam o modelo civilizatério imposto a essas
populagbes; sdo novos sujeitos que participam do novo debate sobre os
destinos da regido. Sao as novas identidades coletivas surgidas do Iéxico
politico brasileiro emanado ou de velhas condi¢c8es sociais, étnicas, como é
0 caso das populagdes indigenas ou negras, ou remetendo-se a uma
determinada relacdo com a natureza (seringueiro, castanheiro, pescador,
mulher quebradeira de coco) ou, ainda, expressando uma condi¢éo
derivada da prépria agdo dos projetos recém-implantados (“Atingido por
barragem”, “Assentado”, “Deslocado” ou “Pela Sobrevivéncia na
Transamazénica”) (p. 128).

Sao, portanto, as novas identidades amazonicas que lutam pela afirmacao
das suas territorialidades, que expressam a concretude dos sujeitos amazonidas,
despontado como portadores de outro I|éxico tedrico-politico, pautado em
referenciais de desenvolvimento préprios, apropriacdo material, simbdlica e mitica
dos recursos naturais, ou seja, que pensam nha convivéncia, e ndo na exploracao de
seus recursos. Conforme Hage (2018), estas novas identidades querem e sao
“protagonistas de seu presente/futuro, através das acgbes de resisténcia e re-

existéncia, se reterritorializam e afirmam suas territorialidades” (p. 04).
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No entendimento de Arroyo, Caldart e Molina (2005), é nesse contexto que a
contradicdo sociocultural amazonica se apresenta nos processos de aprendizagem,
normalmente operando por meio de praticas pedagdgicas e curriculos
descontextualizados da realidade local, ignorando o tempo e os modos de vida e
producéo dos ribeirinhos, um mundo, portanto, silenciado e ocultado nos espacos
escolares. Oliveira (2009) reforca esse entendimento afirmando que o ocultamento
sociocultural tem origem na falta de acéo por parte do Estado, que viola "os direitos
humanos elementares”,desenhando assim "uma territorialidade na negacéo e na
excluséo dos direitos e da existéncia humana e social" (p.93).

Esta € a realidade educacional/social que marca associabilidades das
mulheres vitimas de escalpelamento, que vao se constituindo enquanto sujeitos de
"vidas ameacgadas” (ARROYO, 2019), em meio a processos subalternizantes e
vulnerabilizantes oriundos da omisséo e/ou o recuo do poder publico em seu papel
de protecdo social e garantia dos direitos a saude, transporte seguro e educacao,
gue permeiam o modo de ser e existir na Amazonia.

No entendimento de Carmo e Guizarde (2018), a negligéncia aos direitos
basicos pelo poder publico ndo somente dificulta a superacdo das vulnerabilidades
vivenciadas por essas mulheres, mas também cria ciclos de reproducdo de
situacOes de opressdo, uma vez que o contexto em situacdo de vulnerabilidade
contorna "as formas de expressividade dos sujeitos, exercendo influéncias sobre as
maneiras como estes se posicionam na sociedade e como se enxergam"” (p.08).

Observo no didlogo com os autores,a repetida denuncia sobre o
distanciamento existente entre aqueles que planejam as politicas publicas
educacionais para a regido e o0s que verdadeiramente experimentam as suas
vivéncias individuais e coletivas nos seus territorios. Ai estd a sintese da
persisténcia e permanéncia da opressdo: o dominio das instituicbes sociais sobre 0s
saberes das experiéncias dessas populacdes. Saberes oriundos da vivéncia
subalternizados pela dominacéo epistemolégica europeia-cientifica, como bem nos

lembra Boaventura Souza Santos (1940),

O colonialismo, para além de todas as dominacdes porque € conhecido, foi
também uma dominacdo epistemoldgica, uma relacdo extremamente
desigual entre saberes que conduziu a supressdo de muitas formas de
saber proprias dos povos e nagdes colonizadas, relegando muitos outros
saberes para um espaco de subalternidade.(p.13)



79

E em razdo disto que os anseios por mudancas nas praticas educativas e
politicas publicas adotadas para a educacédo desses povos exigem uma perspectiva
de educacdo que se abra para os saberes da resisténcia dos saberes
subalternizados,abrindo caminhos para construcdo de novos pilares pedagogicos e
principios politicos formuladores de outros referenciais para a epistemologia
pedagdgica na regido amazoénica.

As demandas de diversas ordens das populacbes amazdnicas ndo sdo novas,
mas histéricas. O que ha de novo é a existéncia de outros sujeitos, novos atores
coletivos que emergem por intermédio dos movimentos sociais do campo - que
entram em cena na sociedade amazonica, reivindicando serem reconhecidos como
humanos portadores de cultura, saberes e direitos.

Conhecer as experiéncias e vivéncias das mulheres escalpeladas,
protagonistas desta pesquisa, nos auxilia a desvendar a condicao de vulnerabilidade
social e opressao em que 0s sujeitos envolvidos nos processos socioeducativos se
encontram e a pensa-los como a "sintese dos processos tensos entre humanizacgéao-
desumanizacdo, campo nuclear para todo humanismo pedagégico” (ARROYO,
2019, p.14).

Compreendo, como pesquisadora, que o desafio desta pesquisa € promover
mudancas de posturas e concepcfes com vistas a termos um outro olhar para a
educacdo desenvolvida nos espacos escolares,para que se conceba alunos e
professores como sujeitos corporeos, socio-historicos, inseridos em uma realidade
especifica com seus condicionantes econémicos, politicos e histéricos, complexos e
diversificados, e que estes sujeitos com seus saberes de experiéncia e
resisténcia,se tornem parte intrinseca da sua formacao.

Ao refletir sobre a condicdo de vulnerabilidade social quanto aos aspectos
politico-educacionais que caracterizam a realidade das mulheres ribeirinhas
escalpeladas, é possivel perceber como se da o processo de construcdo das
desumanas praticas socioeducativas com uma subjetivacdo silenciosa, que lhes
formam e informam o quéo desvalorizadas sédo diante dos interesses capitalistas,
gue ignoram seus direitos, identidades territoriais, educacdo, salude e transporte
seguro nos rios da Amazoénia ribeirinha. Nascer e crescer nesse contexto tem como
consequéncia a producdo de corpos com vidas ameacadas, exploradas pela

ganancia dos colonizadores que financiam a exploracéo da regido e desrespeitadas
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pelo Poder Publico que as forgam a crescer envoltas de inseguranga e incerteza de
um futuro, comprometendo desta forma na sociabilidades das mulheres ribeirinhas.
Seguindo essa linha, é imperioso contextualizar como e em que
circunstancias os acidentes ocorrerem, portanto, trago, na subsecdo 3.2, as
narrativas em que as mulheres ribeirinhas escalpeladas descrevem as dores,
argumentam sobre o desconhecimento deste tipo de acidente, como ocorreram 0S
primeiros socorros e o longo atendimento hospitalar a que tiveram que se submeter.
Elas revelam, mais uma vez, as marcas dessa desvaloriza¢ao social que contornam
as sua condicao social e as evidentes na falta/fragilidade de politicas e servigcos

publicos basicos na Amazénia ribeirinha.

3.2 O acidente por escalpelamento: entre as marcas fisicas e a vulnerabilidade

institucional.

Os acidentes por escalpelamento em eixos expostos de motores de barcos,
gue trafegam nos rios da Amazbnia, embora causem surpresa para publico do
Centro-Sul do Pais, ocorrem desde a década de 70 e, provavelmente, o
desconhecimento sobre essa fatalidade seja fruto da invisibilidade da populagéo
amazobnica. De acordo com Loureiro (1992), a introducdo de motores a diesel nas
embarcacdes, na década de 1970, que impulsionaram no Brasil a expansédo da
pesca comercial, em conjunto com o0s planos governamentais que propunham o
aumento da producédo, incentivaram no caboclo ribeirinho a necessidade de se
adequar as novas tecnologias.

Contudo, os modelos de motores mais frequentes utilizados pelos ribeirinhos,
conforme Bastos (2006, p. 56), sdo geralmente clandestinos "comprados em
oficinas, vindos de fazendas que ndo os usam mais como geradores de energia ou
para captar agua"; portanto, sdo motores pesados e ndo-apropriados para as
peguenas embarcacdes que trafegam nos rios da Amazonia. Estes, por sua vez, sao
adaptados de forma rudimentar pelos ribeirinhos, que instalam o motor no centro da
embarcacdo - local ocupado por passageiros -para nao prejudicar a estabilidade da
navegacgdo, deixando exposto o eixo do motor, que se estende até a hélice,
mecanismo este responsavel pelo arrancamento do couro cabeludo de mulheres na

-

regido. E nesse contexto, conforme Almeida (2016, p. 70), que surgem os acidentes,
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"quando os musculos, remos e velas que impulsionavam as vidas dos ribeirinhos
nas longas distancias sao substituidos por motores e maquinas que encurtam
distancias e aumentam a produgao”.

Ao considerar que meu intuito com a pesquisa do tipo (auto)biogréfica é
enfatizar as vozes das mulheres escalpeladas por entender que estas sdo as
protagonistas de suas histdrias de vida, optei por apresenté-las utilizando os trechos
de suas narrativas orais em que descrevem seus acidentes por escalpelamento e
expdem as situagdes de vulnerabilidade a que estdo submetidas.

Residente do interior do municipio de Sao Sebastido da Boa Vista, interior do
Para, Samauma conta que seu acidente aconteceu no dia 26 de dezembro de 2007,
logo depois do Natal, quando ia para a casa de sua tia Esmeralda, no rio Chaves,
proximo de sua casa. No dia do acidente, acordou cedo e tomou banho. Ela lembra
os detalhes da roupa que usava, um shortinho e uma blusa rosas e uma viseira.
Antes de sair, fez um rabo-de-cavalo baixo em seu cabelo e partiu acompanhada de
duas primas e dois primos.

No meio da viagem, sua prima, que tinha cabelos curtos, passou para a parte
de tras do barco e deitou-se proximo ao eixo da embarcacdo. Em seguida,
Samauma também decidiu juntar-se a prima e foi para a parte de tras do barco para
deitar-se ao lado dela. Nesse momento, quando sentou-se e inclinou-se para deitar,
sua prima alertou-lhe sobre seus cabelos, mas ja era tarde. Ela diz:"- A ponta do
meu cabelo entrou assim, na greta da tabua. Ai, eu gritei e desmaiei na hora e com
a forca que puxou meu cabelo o motor parou” (SAMAUMA,SSBV). A partir dai, ela
nao lembra de nada e desmaiou. Sua narrativa baseia-se em relatos de pessoas que
estavam no barco. Nesse momento, quando seus cabelos se enrolaram no eixo da
embarcacdo, a viagem foi interrompida e todos tiveram que voltar. Samauma havia

perdido todo o couro cabeludo e as sobrancelhas. Ela conta os detalhes:

Eu ndo sentia dor nenhuma, eu néo sentia dor, nem ardor, e ai trés pessoas
tiveram que me segurar pra mim (sic) ndo puxar a pele que cobria meus
olhos. - Porque essa pele aqui da minha testa, ficou virada para cima dos
olhos, enté@o eu s6 enxergava vermelho (por causa do sangue) (SAMAUMA,
SSBV)

Quando chegaram de volta a casa e informaram sua méde, Samauma foi logo
levada para o hospital no municipio vizinho de Curralinho, para fazer o primeiro

curativo, e depois encaminhada para Belém, uma vez que em Sao Sebastido da Boa
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Vista, onde ela morava, o aeroporto ainda estava em construcdo. Na capital, ela
ficou internada por trés dias no Hospital Metropolitano, sendo depois encaminhada
para a Santa de Misericérdia do Para (FSCMPA). Quanto ao acidente, Samauma diz
gue nao tinha conhecimento do perigo de os cabelos se enroscarem no eixo da
embarcacdo e que muitas pessoas sequer ouviram falar sobre escalpelamento,

guando ela conta 0 que aconteceu:

Eu ndo sabia, até porque eu via que 0s meus primos sempre deitavam la.
Na hora, eu ndo vou pensar (colocando os dedos na cabeca indicando o
pensamento); eram meus primos, homens! Como é que o cabelo deles vao
pegar la?. E, nesse dia, foi a minha prima que eu vi, mas também, ela tinha
o cabelo curtinho e, 0 meu era grande, s6 que eu nao parei para pensar na
hora nisso (SAMAUMA,SSBV).

O desconhecimento também aparece no relato de Mamorana, que inicia sua
narrativa contando que seu acidente ocorreu em 2007, quando tinha nove anos de
idade, reforcando que também néo tinha conhecimento anterior sobre o acidente: "-
Nunca tinha ouvido falar. N&o tinha protecdo no barco do meu avé... Porque, a gente
nao sabia do acidente, a gente nunca tinha ouvido falar desse acidente em
Curralinho" (MAMORANA, CURRALINHO).

Mamorana argumenta que seu pai ja havia alertado para que ela ndo ficasse
perto do motor porque correria o risco de machucar a perna quando préximo do
eixo, mas ela desobedeceu e foi sentar-se ao lado do irméao, chamado por ela de
"Biquinho”, com o qual € muito préxima até os dias de hoje, mesmo ela morando em

Belém e ele no municipio de Curralinho. O acidente de Mamorana aconteceu

num barquinho pequenininho do meu avé. Eu estava vindo da casa da
minha avé para casa da gente que era bastante longe, era umas 4, 5 horas
de viagem e a gente ja estava chegando em casa. Era umas quatro e meia,
eu acho, quando aconteceu o acidente (MAMORANA, CURRALINHO).

Ela relata que, na hora do acidente, sentou-se e baixou sua cabeca e que
seus cabelos longos desceram para o rosto, caindo pelo meio de suas pernas... "-
Eu ndo desmaiei, eu fiquei olhando, eu vi tudo, mas eu ndo lembrava.... e eu
perguntei depois 0 que aconteceu e minha mae dizia: Tu bateu a tua cabeca muito
forte" (MAMORANA, CURRALINHO).

Ela conta que chegou ao hospital de Breves com perda total do couro
cabeludo, entretanto ndo sentia dores na cabeca, mas por todo o corpo. "- Porque

gquando o motor me pegou, eu fui parar debaixo do eixo, eu rodei debaixo do eixo e
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machuquei o meu braco, foi muita forca que eu fiz no corpo todo" (MAMORANA,
CURRALINHO). Apés seu primeiro atendimento, foi encaminhada para o Hospital da
Santa Casa de Misericordia, em Belém.

Na época do acidente, Mamorana conta que seu pai nao possuia
embarcacao, a familia usava o barco de seu avé, mas hoje em dia a embarcacédo da
familia é toda regularizada pela Marinha, um barco grande com o dispositivo de
protecdo no eixo do motor. "- Hoje ele (seu pai) ja tem mais cuidado, porque antes a
gente ndo sabia. Agora, ndo, agora a gente sabe que tem como se prevenir"
(MAMORANA, CURRALINHO).

Mangueira, outra vitima de escalpelamento, revela que também desconhecia
0 acidente, entretanto ndo soube informar se seus pais também desconheciam.
Quando questionada sobre o assunto, ela diz: "- Ndo, eu mesmo ndo. Eu ndo sei
meu pai e minha mée, mas eu nao, eu nao sabia" (MANGUERIRA, SBBYV). Ela conta
gue seu acidente ocorreu em 2004, quando tinha nove (09) anos de idade, mas que
ainda hoje existem muitos barcos trafegando sem protecdo no municipio de Sao
Sebastido da Boa Vista.

Seu avdé andava numa pequena embarcacdo, em que colocava na parte da
frente 0 acai, sobrando apenas um pequeno espaco na parte de tras, que ficava o
eixo do motor. Foi nesse espaco que Mangueira, sua avo e sua prima se alojaram. A
viagem comecou por volta das 5h da tarde e por volta de 11 horas da noite

Mangueira sentiu sono e foi se agasalhar:

O meu cabelo era comprido, batia abaixo da cintura. Eu pedi para deitar na
coxa dela (sua prima). Enrolei o cabelo e deitei, mas quando eu deitei ele (o0
eixo) puxou, pegou a ponta (do cabelo) e puxou. Quando ele puxou, a
minha cabeca entrou para debaixo de uma tdbua que fica em frente do eixo.
Foi que uma ponta da tdbua bateu no meu olho direito e a outra pegou no
meu pescoco (MANGUEIRA, SBBV).

Seu acidente provocou a perda parcial do couro cabeludo e o esmagamento
da cérnea direita. Naquele momento, lembra, o motor parou por ele mesmo quando
seu cabelo, que era grande e cheio, enroscou-se no eixo do motor. Mesmo assim,
diz ela, o motor s6é parou porque estava funcionando em baixa rotacdo devido ao
fato de o rio ser pequeno, estreito e ter muitas curvas. Foi nesse momento que seu
tio foi olhar o que havia acontecido. "Foi quando ele lumié com a lanterna e ele me

viu la debaixo da tabua, ja com o couro cabeludo saido e ainda seguro no eixo. Meu
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tio pegou o tergado, cortou (o cabelo), tirou a minha cabega debaixo e quebrou a
tabua" (MANGUEIRA, SBBV).

Ela conta que o barco de seu tio ndo era veloz, por isso a viagem em busca
de socorro seria longa. Seu socorro so6 foi possivel com a ajuda de um conhecido
gue emprestou um motor de voadeira para que eles pudessem regressar mais
rapidamente para Sao Sebastido da Boa Vista em busca de ajuda.

Chegando na cidade, eles fizeram o primeiro atendimento. Ligaram para
Belém e mandaram o avido e me trouxeram pro Pronto Socorro. Eu néo
desmaiei, eu apenas fiquei bem fraca devido a perda de sangue. Eu fiquei
bem fraquinha, mas ndo cheguei a desmaiar. Eu consegui olhar as coisas,
mas néo tinha forca. Eu ndo tinha ideia do que tinha acontecido. Naquele
momento, ndo doeu. Para mim n&o tinha acontecido nada, né?. S6 minha

avé, meu tio e os outros que viram que perceberam que o caso era bem
grave (MANGUEIRA, SBBV).

Mangueira encerra seu relato contanto que, mesmo sabendo do acidente
ocorrido com ela, os barcos da familia de seu pai ainda permanecem sem protecao
nenhuma até hoje, situacdo que é demasiado temeroso. Sobre as campanhas de
informacéo e prevencao da Capitania dos Portos, ela afirma que ndo vé nenhum
material de divulgacdo no municipio que reside e nem nas escolas.

Ja Copaiba, natural do municipio de Barcarena, também sofreu a perda do
couro cabeludo por escalpelamento, mas com uma caracteristica diferente - em uma
embarcacdo com o eixo do motor localizado fora do barco - também conhecido na
regido como "motor rabudo” ou rabeta. No hospital, segundo ela, disseram que
aquele era o primeiro caso de "escalpe em rabudo (barco)". Na verdade, disse ela,
as pessoas nao acreditavam que o acidente por escalpelamento poderia acontecer
nesse tipo de embarcacéo. Copaiba conta que pegou emprestado o motor de um tio
gue mora ao lado de sua casa para passear de barco com as tias, irmas de seu pai,
gue passavam o fim de semana em sua casa, no municipio de Barcarena. Na volta,

aconteceu o acidente.

O meu cabelo era bem grande, ele era cacheado e eu gostava de usar ele
solto. O meu cabelo enrolou, foi puxando fio por fio na ventoinha do motor
rabudo e quando puxou tudo de uma vez, foi rasgando e foi aquele
desespero, desespero de todo mundo. E eu vim a desmaiar no momento e
ndo lembro mais. Eu s6 lembro quando eu acordei. Eu tava na ambulancia
indo para cidade de Barcarena. De |4 teve aquele processo de eles
costurarem a minha cabeca (parada longa), a anestesia nao pegou, ai eu
senti toda a dor de costurar minha cabeca (pausa longa, seguida de choro)
(COPAIBA, BARCARENA).
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Apos o acidente, Copaiba recebeu os primeiro socorros em Barcarena, onde
ficou internada por dez dias, recebendo alta em seguida. Os médicos alegavam que
ndo havia necessidade de encaminha-la para Belém.

Eu fui para casa, s6 que o meu rosto estava muito inchado, minha cabeca
toda inchada, o meu rosto ficou todo negro. Eu sentia dor, muita dor todos
os dias e o inchaco ndo desinchava. Quando pegava na cabeca e
amassava, parecia que tinha alguma coisa dentro. (COPAIBA,
BARCARENA).

No dia marcado para a retirada dos pontos, os médicos mandaram que ela
fosse encaminhada para Belém porque a ferida na cabeca estava infeccionada. Ela
foi entdo para a Santa Casa de Misericordia do Para, onde foi submetida a exames.
Depois, os médicos disseram que ela teria que abrir novamente a cabeca e que

poderia perder ainda mais couro cabeludo devido a infeccao.

Ele (o médico) abriu, limpou e pediu para ficarmos no hospital para vé se ia
nascer cabelo, porque se ndo nascesse ele ia ter que tirar (parte do couro
cabeludo). E o roxo do meu rosto ndo sumia, mas o cabelo foi nascendo, ai
eu fui me animando para vida (COPAIBA, BARCARENA).

O acidente por escalpelamento deixou marcas, ndo somente fisicas, mas
traumas, uma vez que hoje em dia ela manda cortar seus cabelos todas as vezes

gue ele cresce.

Eu n&o gosto mais dele grande, que eu tenho medo. Quando eu olho para
ventilador, eu tenho medo. Quando eu olho para maquina de acai, eu tenho
medo, tudo que roda, para mim, pode pegar o cabelo de alguém. Eu ando
de barco, s6 que agora eu nao dirijo mais. Agora meu pai tem uma voadeira
e onde ele pilota fica longe do motor (COPAIBA, BARCARENA).

O acidente por escalpelamento de Castanheira, outra participante desta
pesquisa, aconteceu na manhd de um sabado, por volta das seis horas da
madrugada. Como estava em periodo de férias escolares, ela e sua irma foram
acompanhar seus pais na pesca. Ela conta que sua mae saia para pescar aos
sdbados, vendia peixe aos domingos, o que dava uma renda em torno de R$ 250 a
R$ 300 por semana para o sustento da familia. Foi no retorno da pescaria que tudo
aconteceu. No barco, Castanheira acordou e foi ajudar a arrumar a rede de pesca e
0 pescado, e ja por volta das seis da manha sairam do porto, da ilha em que estava

com a familia, pois, como diz ela:
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La é ilha que arrudia para todo lado. Nés ndo sabia do acidente e ai, o pai
colocou todas as coisas na frente do barco, um isopor assim cheinho de
peixe, que eles pescaram a semana toda l4 e n6és fomos todo mundo sentar
para tras do barco. Ai, umas quase 7 horas da manha ja, nos tava bem
sentado assim: eu, minha mée, a minha irméd e meu pai em pé pilotando no
leme. Na época era tudo (o motor) aberto ainda. Eu com pé no eixo, a
minha mée disse: - Tira o pé dai que vai quebrar tua perna! Eu tirei, mas eu
fiquei com a mé&o no volante e ela falou: - Tira a mao dai, e eu tirei. Eu botei
a mao na agua, ai eu lembro que eu peguei uma folhinha seca e quando eu
levantei essa folha eu ja tava de baixo do eixo, ja tinha acontecido. Foi
rapido. Eu ndo dormi, eu nao fui tirar agua, nada disso. A mée fala que foi
um banzeiro, que aqui chama maresia, né? Foi um banzeiro forte que deu
gue balancgou e na hora eu cai e eu passei por baixo; eu ndo senti puxando,
eu senti passando por baixo do eixo; eu senti a minha blusa saindo, que
rasgou atras, arrancou a pele da minha costa. E eu me levantei e todo
mundo olhando.E eu: - O que ta acontecendo? Tudo vermelho a minha vista
e quente meu corpo (CASTANHEIRA, ALTAMIRA).

Nesse momento, sua made comecou a gritar e ela voltou ter lembrancas do

gue aconteceu em seguida:

Eu lembro que eu olhei a minha irma ja tava em pé do outro lado e ela
gritou. Eu me Iembro direitinho ela falando e chamando meu nome. Ai, eu
passei a minha mao na cabeca e grudou na pele. Eital E a minha mae
gritando, gritando. Ai, pegaram uma toalha e enrolaram. O cabelo ficou I&; o
pai ndo conseguiu desligar (o motor), ai minha mde me largou la onde eu
tava e foi la na frente desligar, porque o pai j4 tava sem saber o que fazer.
Ai, o cabelo, o pai conseguiu tirar de 14, mas ficou cheio de 6leo do motor, ai
nao prestou mais para nada (CASTANHEIRA, ALTAMIRA).

Castanheira teve perda total do couro cabeludo, sobrancelhas e do pavilhdo
auricular esquerdo, mas conta que nao sentia dor alguma. Ela recorda que na hora
em que sua mae comecou a gritar vinha passando um barco que trazia um primo de

seu pai, e foi ai que eles gritaram por ajuda.

Passamos pro barco dele e deixamos o pai sozinho 14 no meio do rio. O pai
passou a tarde todinha para chegar em casa e era coisa perto, tipo uns cem
metros para chegar, mas o motor ndo funcionou mais. Ai, ele veio remando
desorientado. Eu acho que eu andei nesse barco uns dez minutos s6 e me
colocaram numa voadeira para eu poder chegar no porto de Altamira, mas
ai, nessa hora que o vento deu, ai comecou a doer, doer pa porral
(CASTANHEIRA, ALTAMIRA).

Quando ela chegou ao porto de Altamira, muitas pessoas ja sabiam do
acidente e dois carros jA aguardavam para prestar-lhe os primeiros socorros. "Me
colocaram no carro de um amigo e falavam que eu ndo era mais gente, era s6 um

corpo que estavam levando para pedra. Quando eu cheguei no hospital eu apaguei”
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(CASTANHEIRA, ALTAMIRA). Ela passou cinco dias no hospital de Altamira porque

seu estado era grave.

Depois eu acordei, ninguém esperava que eu acordasse, tava todo mundo
dizendo que era s6 um corpo enrolado que ia para pedra. Eu tava no
isolamento e quando a minha mée saia, entrava uma enfermeira e ia fumar
la no meu quarto, porque eu era um caso perdido. Tem um médico, que até
hoje ele é vereador la em Altamira, que falou que nédo ia gastar tempo, nem
recurso para me enviar para Belém porque eu ja era um caso perdido.
Entéo, ndo ia nem da tempo de me mandar. Era aquela correria, gente para
la, gente para cd, quando eu vi me fizeram curativo no quarto, sem
anestesia . Comegaram a puxar, era uma puxacao que eu s6 dei um grito.
Quando eu me acordo eu t6 na ambuléncia para ir pro aeroporto. A gente
veio de avido fretado, eu a mée, a enfermeira e o piloto. Passamos duas
horas de viagem para cé (Belém). A méae fala que foi outra médica que me
encaminhou, sé que eu ndo sei quem foi (CASTANHEIRA, ALTAMIRA).

Ja em Belém, Castanheira foi direto para a Santa Casa de Misericordia do
Para, onde ficou internada por trés meses, mas com retornos peridédicos para
implantacdo de proteses e enxertos, quando necessarios, totalizando 37 enxertos,
sendo o mais recente deles no periodo de producéo de dados desta pesquisa.

O acidente que Sucuuba sofreu ocorreu as vésperas no Ano-Novo de 2010,
guando ia atravessar a Baia do Guajard para fazer compras. A mae lhe havia
entregue uma moeda. Ela estava com os cabelos soltos porque tinha jogado fora
suas "xuxas", das quais ndo gostava. Durante a viagem, sua moeda caiu no vao do

motor, momento em que ela se abaixou para tentar pega-la.

Foi na hora que me pegou no eixo (do motor) e me puxou para baixo. A
minha mae falou que ja tinha tirado todo o meu cabelo e quebrado meu
braco, quando eu tava debaixo do eixo e o parafuso de presséo ia torando o
meu pescoc¢o (SUCUUBA, PORTEL).

Foi quando as pessoas na embarcacdo a puxaram e viram que ela perdera
todo o couro cabeludo. Ela recorda que havia muita gente e que ela gritava muito e

saia muito sangue, mas nao sabia de fato o que havia acontecido.

Ou eu pegava taxi ou eu pegava moto. Sé que ninguém queria me levar que
tava saindo muito sangue e ia sujar o taxi. Ai, me levaram de moto e,
guando chegou no hospital, eles queriam fazer meu curativo a forca por eles
ndo entenderem esse acidente, mas minha mae ndo deixou e eles me
deram anestesia e eu fui acordar em Breves (SUCUUBA, PORTEL).

J& no municipio de Breves, ela recorda que estava com o rosto todo inchado.

Ela foi colocada em uma maca e a partir daquele momento néo recorda mais o que
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era noite ou dia e, como ndo comia, foi "colocada na incubadora" (foi entubada)
(SUCUUBA, PORTEL). Em seguida, foi encaminhada para Belém, onde ficou
internada no Pronto Socorro Municipal de Belém e, depois de uma semana, foi para
a Santa Casa de Misericérdia do Parda (FSCMPA). "Todos os dias eles faziam
curativo, e como eu néo tinha feito enxerto, ele doia muito. Minha vida no hospital foi
muito triste" (SUCUUBA, PORTEL).

E o que poderia ser um alento para a menina de nove anos, a companhia da
mae, tornou-se uma triste recordacédo, pois fora abandonada pela propria mae no

hospital.

Eu queria ficar com minha mae, era ela meu apoio. S6 que ela me largou na
Santa Casa; ela me batia la dentro, por isso 0 meu enxerto rejeitava e tinha
que fazer tudo de novo. Quando nos fomos pro Espaco Acolher ela saia e
me deixava sozinha la. S6 que la tem uma regra que ndo pode deixar os
pacientes sozinhos. Porque como os pacientes tomam remédio, eles nédo
vao lembrar muito direito de tomar o remédio. Ai tem que ter os pais - Foi
guando chamaram meu pai, porque ela (mée) saia horas da noite, ia beber
e nao tinha condicdo dela ficar comigo desse jeito. Meu pai teve que ir pro
Conselho Tutelar, teve que ir colocar 0 nome dele no meu registro, foi, ai
que minha vida mudou completamente. Quando a minha méae tava no
interior ela era uma pessoa companheira que queria sempre ajudar, mas
quando veio para Belém ela mudou, ela se transformou numa mulher que
praticamente, ninguém sabia que ela ia se tornar (SUCUUBA, PORTEL).

O acidente se Sucuuba também provocou mudancas na sua rotina de vida e
de sua familia. No caso dela, a desintegracéo familiar. Ela acredita que foi por causa
do acidente que a mae separou-se do pai e que a abandonou. Esse sentimento
deixou marcas afetivas que até hoje carrega consigo.

O acidente de Macaranduba, outra participante desta pesquisa, ocorreu
guando ela tinha 3 anos de idade, em 1997, no municipio de Bagre, resultando na
perda total do couro cabeludo, da sobrancelha esquerda e de metade da orelha
esquerda. Apesar da pouca idade, ela diz recordar que, na ocasido, acompanhava
seus avlos em um culto evangélico, em Bom Jardim, localidade no furo de um rio no
municipio de Bagre. Eles foram para o culto no barco de um vizinho, num sabado
pela manha, e retornaram na manha de domingo, depois da "escola biblica".

Macaranduba conta que nunca gostou de ver sanddlias fora dos pés, por
esse motivo, quando a embarcacgéo se aproximou da cidade de Bagre, ela comecgou
a juntar as sandalias dos avés, mas as suas estavam embaixo do eixo do motor. Foi
guando sua avo a advertiu: "N&ao, minha filha, deixa, deixa que a gente pega quando
0 barco parar" (MACARAMDUBA, BAGRE). Mas Macgaranduba ndo deu atencéo ao
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qgue sua avo dizia, que mesmo desconhecendo o0 acidente por escalpelamento a
advertiu sobre o perigo de estar préxima ao eixo, pois 0 mesmo poderia queima-la.
Ela recorda:

Eu era moleca, estava com 3 anos. Meu cabelo era longo, batia na bunda. A
minha mée ja tinha cortado, s6 que ele tava enrolado. Ai que eu me abaixei,
ele desenrolou, passou por cima (do eixo) e trangou. Minha avé me agarrou
pelo meio e comecgou a gritar. Ai o vovd pediu pro homem parar o motor,
mas s6 que o motor ndo parava, ele parou por ele mesmo. Quando ela viu o
cabelo, ela pegou e jogou na agua. Ai um homem que estava pescando ali
perto foi que pegou o cabelo e trouxe de volta e disse: leve la pro hospital,
guem sabe eles ddo um jeito (MACARANDUBA, BAGRE).

Ao chegar ao municipio de Bagre, Macaranduba embarcou em uma voadeira
para o municipio de Breves, localidade em que recebeu os primeiros socorros. Os
amigos se mobilizaram e conseguiram um carro para leva-la ao aeroporto, que ja
havia um helicéptero esperando, que a trouxe para Belém. Quando chegou a capital,
foi encaminhada para o Hospital Pronto Socorro Municipal (HPSM), onde recebeu
atendimento. Foi la que ela fez todo o tratamento para enxerto de pele. Somente
guatro anos depois passou a ser tratada na Santa Casa de Misericordia do Para.

Outro relato que também atesta desconhecimento total sobre o acidente é o
de Seringueira, que data do ano de 1995, quando diz que: "Na época que eu sofri 0
acidente, com 22 anos de idade, eu nunca tinha ouvisto nenhum caso de
escalpelamento. Jamais podia imaginar!" (SERINGUEIRA, MUANA). Seringueira,
jamais poderia imaginar que ela prépria poderia ser uma vitima, mas aconteceu, em

Muana.

Um belo dia a gente saiu para passear. Sai de casa para ir para casa da
minha irm&, que mora no outro rio. O barco era de um vizinho nosso, que a
gente pegou emprestado. A gente saiu cedo de manha e, na volta, por volta
de 1 hora da tarde...eu vinha sentada no banco de tras e tinha a taubua, so
gue nessa divisa da tdubua ficou aquela brestinha (frestinha) assim, e o eixo
ndo tinha coberto. O cabelo bem longo eu amarrei quase na metade, s6 que
ele vinha bem embaixo (indicando o inicio do quadril). Ai eu deitei na coxa
de um primo e joguei o cabelo por cima das pernas dele e fiquei deitada e o
sol vinha pegando nas pernas. Jamais podia imaginar ... Quando eu senti,
foi sO puxar assim (para tras). (SERINGUEIRA, MUANA).

Seringueira teve perda total do couro cabeludo e das sobrancelhas e teve,

conforme relata:

Sorte por ndo ter quebrado o pescogo, porque seu primo a segurou. Eu
acho que foi uma questé@o de cinco segundos... eu acho que foi o tempo que
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ele enrolou 14, né? E quando puxou, foi sé de uma vez, e quando ele viu eu
ja estava sem cabelo. Eu senti...ndo sei nem onde eu fiquei, eu acho que eu
fui e voltei (risos). Ai, eu so fiz assim (coloca as maos na cabeca), passei a
mao e ndo tinha mais nada na minha cabeca. Senti aquela quentura e o
sangue jorrando (fazendo gestos com as maos demonstrando que o sangue
jorrava para os ombros e os seios). (SERINGUEIRA, MUANA).

Nesse momento, o cabelo enroscado no eixo fez com que o motor da

embarcacao parasse, chamando a atencao dos demais passageiros do barco:

Al, eu praticamente fiquei na mesmo posi¢do que eu tava. Eu ndo desmaiei,
eu fiquei s6 vendo o movimento do povo. A dor era tanta que, para falar a
verdade, eu nem sei 0 que eu sentia naquela hora. O médico falou que
guando a dor € muito extensa, vocé passa a nado sentir ela. Entao, foi o que
aconteceu comigo. A dor era muita que eu ndo senti (SERINGUEIRA,
MUANA).

Ela conta que precisou também trocar de embarcacéo para chegar ao hospital
e que ja nado tinha mais forcas porque o0 socorro demorou muito, uma vez que ja
haviam se passado cerca de cinco horas até chegar ao hospital, em Sao Sebastido

da Boa Vista.

Eu s6 lembro quando fui atendida, depois ndo lembro mais nada. Dessa vez
eu apaguei e s6 fui acordar era uma meia-noite, tava toda enfaixada. Até ai
eu ndo tinha nem ideia se eu ia ficar sem cabelo. Eu vim saber depois aqui
em Belém, acho que depois de um més e pouco. (SERINGUEIRA, MUANA,
12/06/19).

Em S&o Sebastido da Boa Vista, 0 médico que a atendeu disse que nao
poderia dar conta do caso e que seria melhor leva-la de avidao para Belém. Mesmo
assim, fez curativo e passou duas noites no hospital até embarcar para Belém,
guando o ferimento ja estava praticamente infeccionado. Ela conta ainda que teve

dificuldades para encontrar um hospital que pudesse trata-la na capital.

Eu ainda fiquei andando por ai atras de hospital até que um tio-irméo da
minha mée, que trabalhava na Beneficente (Portuguesa), conseguiu que eu
me internasse la. Eu fiquei Ia durante cinco meses. Cada més eu fazia uma
cirurgia para fazer o enxerto. Tirava a pele da perna para colocar na
cabeca. Esse um més era o tempo que ele precisava para cobrir uma area e
assim ele ia fazendo (SERINGUEIRA, MUANA).

Como seu tratamento foi um processo longo, aos poucos toda a familia dela
passou a morar em Belém depois do acidente. E mesmo depois que ela saiu do
hospital, levou mais de um ano para se recuperar.Outro relato que informa o

desconhecimento do acidente é de Palmeira que diz:
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Eu ndo sabia do acidente, ndo conhecia ninguém em Portel que tivesse
passado por isso Eu fui conhecer que tinha outras pessoas escalpeladas
guando eu tinha uns 18 anos. Eu pensava que sO eu era assim, dai eu so
fui ter o conhecimento que tinha outras quando eu tinha uns 17 anos.
Quando eu vim para Belém € que eu fui conhecer as outras. - Eras?®®> méae
tem muitas meninas! A gente se admirou. Tem de todos 0os municipios e
elas estdo todas no Espaco Acolher, de Bagre, de Altamira, Porto de Noz,
Oueiras, de Abaetetuba, de Moju, de muitos lugares, eu conheco muitas
meninas (PALMEIRA, PORTEL).

O acidente de Palmeira ocorreu em 1997, no més de agosto, quando tinha 06
anos de idade e segundo ela, os meses de julho, agosto e dezembro sdo os
periodos em que verifica-se mais ocorréncia deste tipo de acidente nas regides
ribeirinhas do Estado do Para, em virtude do aumento de deslocamento pelo periodo
de férias. Ela conta que nesse periodo seu tio estava passando as férias em sua
casa e pediu para visitar seus avos que moravam em uma comunidade distante

cerca de 30 minutos de barco

O meu tio queria ir 14 na casa da vové e minha mée resolveu levar ele 13,
era meia hora de viagem. Nos estdvamos no barco do meu avé materno.
Fomos pela manha e voltamos pela tarde. Quando ia préximo de casa, eu ia
na parte de traz, eu e mais dois irmdos meus. Na verdade néo foi porque eu
cai, porque eu escorreguei, mas foi que eu joguei o cabelo. Eu lembro
perfeitamente disso. Eu disse olha como eu faco com o cabelo. Ai eu joguei
a primeira vez. Eu joguei a segunda vez para mostrar para eles de novo,
que era grande chegava aqui na bunda. Ai o eixo descoberto pegou o meu
cabelo. Eles (irméos) eram todos com diferenca de uma ano pro outro, eu
com 6 anos, outro com 7 e outro com oito e eles pequenos gritavam
desesperados tentando me arrancar de 14 (do eixo). Quem t& na frente ndo
sabe 0 que t4 acontecendo atras do barco e 0os meus irmaos gritavam
desesperados e 0 meu tio ao invés de parar o motor, ele foi 14 e me
arrancou a forga. Quando ele puxou foi que acabou de sair o resto do
cabelo e uma parte da orelha, ai, eu ja ndo lembro mais de nada. Eu so6 fui
lembrar no outro dia quando a gente veio para Belém de avido. Eu fiquei em
Portel uma noite e vim para Belém pela manha. A minha mae fala que eu
nao desmaiei, mas eu ndo me lembro de nada, s6 disso que te falei. Eu ndo
sabia o0 que estava acontecendo, porque tipo assim, depois que acontece a
pessoa ndo sente a dor, ou a dor € tao forte que ultrapassa e vocé comeca
a nao sentir mais nada. O meu tratamento eu tive sorte que ndo teve
rejeicdo de pele, eu fiz uma cirurgia e ja aceitou. Eu fui para cirurgia fiz o
procedimento e ficou faltando sé uma parte para cobrir, que eu fiz no outro
dia. Porque eu ja ouvi casos de meninas que ficaram um ano internada
(PALMEIRA, PORTEL).

Deixo para o final o relato de Andiroba, por considera-lo o mais detalhado e
revelador das marcas da vulnerabilidade social a que essas mulheres estédo
submetidas na regido amazoénica. Andiroba € natural de Labrea, pequeno municipio

ribeirinho do interior do Estado do Amazonas. Seu acidente aconteceu em 1982,

22Giria (dialeto genuinamente paraense).
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guando tinha nove anos de idade, "num tempo que sequer se ouvia falar desse tipo
de ocorréncia" (ANDIROBA, LABREA), o que para ela também era desconhecido,
fato que, segundo seu relato, abalou a cidade de Labrea, mobilizando prefeito,
vereadores, uma espécie de alerta para as demais familias que utilizavam o rio

como meio de transporte. Em seu relato, ela diz:

Eu nunca tinha ouvido falar sobre esses acidentes e essas histérias. a gente
andava de barco, que n&o tinha protecdo nenhuma. Era aquele maldito eixo
grosso! Onde que eu imaginava que aquele negécio ia pegar minha cabeca,
nunca! (ANDIROBA, LABREA).

Andiroba lembra com detalhes como tudo aconteceu. Foi por volta das duas e
meia da tarde, hora do almoco:

Tinham trés pedacos de Pacu numa panela e eu corri na frente do meu tio
para pegar o primeiro pedaco, eu ainda empurrei ele e foi na hora que eu
abaixei. Foi uma coisa louca, quando eu abaixei: eu s6 senti aquele negécio
me levando para debaixo e o meu rosto entrou dentro da agua e o eixo ficou
em cima da minha nuca, mas eu ndo senti dor, dor nada. Ai, eu segurei com
as maos no eixo. Até hoje o médico que me atendeu disse que eu era o
milagre dos milagres. Primeiro, porque ndo quebrou meu pesco¢o e nem
meu bracos, porque tinha de tudo para quebrar meus bracos. Eu aguentei
debaixo do eixo segurando com as méaos. Foi quando meu tio percebeu e
meu pai pegou um machado para cortar meu cabelo. Quase ele tinha
cortado a minha cabeca. S6 que cortou e foi ai que ele levou um pedaco da
minha orelha (ANDIROBA, LABREA).

Além do couro cabeludo arrancado e de parte da orelha esquerda cortada,
Andiroba também sofreu queimaduras nas maos devido ter segurado no eixo do
motor. "Por sorte, Deus foi tdo maravilhoso!" (ANDIROBA, LABREA), diz ela, que
apareceu um rapaz em uma voadeira e a levou para a cidade com seu pai,
acelerando o atendimento. Do contrario, a embarcacao de seu pai levaria cerca de 5
horas para chegar a cidade, evidenciando mais uma vez as longas distancias no
sSocorro para com quem vive nessa regido. Ela sofria dores durante o percurso até
chegar a cidade e ser levada de carro para o hospital, em Labrea. Sobre seu

primeiro atendimento, Andiroba recorda:

Quando eu cheguei Ia, eu nunca esqueci, eu lembro até hoje: o Dr. chegou,
tinha uma pia, ele pegou minha cabeca, botou debaixo daquela torneira,
pegou uma escova e escovou minha cabeca todinha! Ele escovou minha
cabeca sem dd, sem piedade, e eu gritava desesperada. O meu pai saiu
porque eu gritava: me ajuda, me ajuda, me ajuda, pai! E ele esfregando
minha cabeca com a escova, escovou todinha. E falou: - Vocé vai sentir
dor pro seu bem. Ele cortou o resto do cabelo, limpou, tirou todo o sangue,
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tirou tudo debaixo da torneira com a escova e lavou com sab&o toda a
minha cabega, porque a minha cabecga ficou no osso. Ele limpou tudo,
depois fez o curativo, e falou: - Eu salvei sua vida! Porqué? Porque o 6leo
tinha ficado, aquele 6leo preto, grosso, entdo ele limpou para néo
infeccionar (ANDIROBA, LABREA).

Apesar de considerar violento o primeiro atendimento recebido no hospital,
em Labrea, Andiroba diz que quando chegou a Manaus (AM) os médicos elogiaram
0s primeiros socorros feitos pelo médico por causa da limpeza para evitar infeccéo.
Mas a dor nas maos queimadas, ja com grandes bolhas de agua, era insuportavel,
tanto que ela pedia para o pai corta-las para acabar com seu sofrimento.

Mas o sofrimento maior ainda estaria por vir, quando de sua chegada a
Manaus. Foila que comecou a sua luta pela sobrevivéncia nos hospitais:

A gente viajou para Manaus. L4 comegou a minha luta. Em tudo. Chegamos
I4, a gente ndo conhecia nada, né? Fui pro Hospital Getulio Vargas. Eu
comecei todo o meu trabalho, toda a minha luta em 1982, porque eu fiz
meus enxertos e eles ndo davam certo porque havia rejeicdo da minha pele.
L4 no hospital, eu peguei pneumonia; peguei hepatite; eu cai da cama no
centro cirtrgico. Foram me botar, sé que eu ndo sei se o lencol rasgou ou
se a cama afastou e eu cai, ai 0 enxerto todo saiu. Fui para UTI, fui pro
isolamento, tudo isso eu softi no hospital. Quando eu ja estava, acho, que
com 7 meses no hospital, eu sofri abuso. Um rapaz me aliciava quando ele
fazia curativo em mim. Porque quando vocé fazia o curativo, antigamente,
eles faziam s6 uma casinha, COM O lencol, ndo botavam nada aqui na sua
perna. Ai, ficava aquele sangue escorrendo. Ele (enfermeiro) colocava outro
lencol embaixo e aquele sangue ficava la escorrendo, ficava tudo pretinho,
ai depois eles colocavam Riforcina e vocé ficava sem roupa, né? S6 com
um lencinho aqui em cima e as partes de baixo ndo ficava roupa e esse
rapaz, quando ele ia fazer o curativo, ele ficava passando a mao nas
minhas partes e eu chamava a enfermeira e sempre eu contava para ela,
mas ela achava que eu tava mentindo. Eu ndo sei por que ela achava isso,
que eu tava mentindo. Ai, quando foi um dia eu tava dormindo, ele veio; a
moca do lado fingiu que tava dormindo e ela viu quando ele foi pegando no
meu seio e passando a mao nas minhas partes. Eu me assustei quando
acordei e gritei. Ai, foi que ela falou que aquele rapaz, o enfermeiro, estava
pegando nas partes e nos seios. Ai, meu pai vinha chegando e foi uma
confusdo doida. Depois dessa histéria, foi descoberto que ele também
molestava uma moca que estava em coma. Essas coisas tudo eu passei ho
hospital (ANDIROBA, LABREA).

O pai de Andiroba foi quem acompanhou seu tratamento hospitalar por sete

meses e, durante esse tempo, ela conta que a familia era tudo o que tinha:

Para mim, eu amo a minha mée, mas meu pai, primeiro Deus; depois ele.
Ele dormia debaixo da minha cama, ele aguentava todas as piadas das
pessoas.Ai uma moca simpatizou dele e lavava a roupa dele. Meu pai
sofreu muito comigo, passou por muita coisa (ANDIROBA, LABREA).
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Nos meses em que passou internada no hospital, quando seu pais nao

estavam, Andiroba era acompanhada por uma Assistente Social. Ela conta que sua

saga nha busca pela cura comegou quando regressou para sua cidade de origem,

Labrea.

Eu nunca mais voltei no médico, ndo tinha a menor informacao de como eu
ia cuidar da minha cabeca. Ela ainda tava meia feridinha. Eu trabalhava na
roca com meus pais, carregava saco de mandioca na cabeca, carregava
agua, aquelas latas. S6 que eu achava que aquilo ndo prejudicava, porque
eu ndo tive essa informacdo. Quando aconteceu o acidente comigo, a gente
ndo tinha essa informacdo sobre do que ia acontecer no futuro, do que eu
tinha que me prevenir, ndo tinha. Ai, nascia umas bolinhas aqui, nascia
umas bolinhas ali , inflamava e passava remédio. Por exemplo: passava
6leo de andiroba, melhorava, secava. Ai quando tava seco, eu comecava de
novo. Eu sempre senti as dores de cabeca e quando foi em 2000 (ano),
comecei a ter crises fortes, era uma dor de cabeca que eu ndo conseguia
abrir o olho, isso aqui meu, em volta do olho, ficava tudo empolado a inchar
e eu comecei a ir pro Pronto Socorro. Os médicos, faziam ressonancia tudo
para ver se eu tinha tumor, s6 que eu nao tinha. Eu ndo tinha tumor, ndo
tinha sinusite. Mas minha cabeca comecou a espocar umas bolhas, foram
espocando,espocando e ficando no 0sso. Eu ia no médico e o0 médico, me
passava pro outro, até que um dia pediu para eu ir na cirurgia plastica. S6
que a 12 consulta foi uma decepcéo, porque ele falou que eu tava velha, o
0sso0 estava atrofiando, ndo tinha mais jeito e que se doesse era para ir ho
médico, tomar um remédio para passar a dor e empurrasse com a barriga.
Todos os cirurgifes plasticos de Rondbdnia que eu conheco, era um que me
empurrava pro outro. Agora tu imaginas de 2000 até hoje, eu ainda t6 com
problema. Quando foi em 2015 ela (médica) comecou a fazer novas
cirurgias. S6 que ao invés de ficar bem, ficou pior. Porque antes a pele nao
sala na m&o e comecgou a sair na minha mao, a pele. E tipo... Ela me
operava, passava duas, trés semanas no Hospital e eu ia para casa. S6 que
eu ndo tinha recurso nenhum para fazer o curativo, ela ndo me dava aquela
autorizacdo para eu fazer o curativo no hospital. Entdo os postos de saude
nao queriam me atender, porque era enxerto e eles nao tinham o material
certo para fazer o curativo e ai isso foi agravando. Eu chegava com ela e
ela internava de novo, ai eu fazia outra cirurgia, internava de novo, fazia
outra cirurgia. Isso eu figquei nessa luta de 2015 até 2017. Eu chegava a
dormir com a minha cabeca para fora da cama, para ndo bater em nenhum
canto, mas o0 meu pescoco ficava doendo. Foi guando uma amiga me disse
que em Belém tinha uma casa de peruca, que passou na televisdo. Foi
quando em 2018, a minha irma pesquisou e achou a ORVAM. Eu liguei e a
Assistente Social conversou comigo me explicou que tinha a Santa Casa,
gue € um ponto de referéncia s6 paras mocas escalpeladas. Ela me
direcionou para o Espaco Acolher, que me orientou para eu trazer um
encaminhamento da minha cidade. Eu fui no posto de salde e peguei o
encaminhamento para poder ficar no Espaco Acolher, quem pagou minhas
passagens foi minha amiga, me deu um dinheiro, e foi assim que eu vim
para c4, dia 27 de fevereiro de 2018 (ANDIROBA, LABREA).

As narrativas percorrem um fio condutor, ao enfatizarem a demora na

prestacdo de primeiros socorros, as dores deixadas pela tragédia, incluindo até
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mesmo o estupro de uma das vitimas - mazelas que exemplificam um quadro
generalizado de omissao do Poder Publico de saude na Amazodnia.

Outra percepcao diante das narrativas refere-se ao desconhecimento total
sobre esse tipo de acidente diante do perigo que corriam quando estavam préximas
do eixo exposto do motor da embarcacdo, fato curioso considerando queos
acidentes ja ocorriam desde a década de 70. Esse desconhecimento, presente em
suas narrativas, nos revela um quadro ainda mais grave, quando observa-se 0s
dados fornecidos pela Marinha do Brasil indicando a ocorréncia de 41 acidentes
entre 0s anos de 1979 a 1999, conforme podemos observar no quadro abaixo, pois
nos dao a medida exata da inoperancia para a prevencao destes acidentes de barco
nos rios da Amazonia e da falta de fiscalizacdo por parte dos 6rgaos responsaveis

pela navegacao na regido.

Quadro 06: Escalpelamento no Estado do Para de 1979 a 1999

Ano Acidentes Ano | Acidentes Ano | Acidentes Ano | Acidente
s

1979 3 1985 0 1991 2 1997 3
1980 1 1986 0 1992 2 1998 5
1981 2 1987 0 1993 2 1999 6
1982 1 1988 0 1994 2 Total
1983 2 1989 3 1995 2 20 41

anos | acidentes
1984 2 1990 0 1996 3

Fonte: MARINHA DO BRASIL: Capitania dos Portos da Amazénia Oriental

De acordo com o registro da Marinha do Brasil (2018), podemos observar
ainda a inexisténcia de acidentes nos anos de 1985 a 1988 e nenhuma ocorréncia
registrada em 1990. A auséncia de acidentes e os baixos indices registrados por

esta instituicdo em muito se deve, de acordo com o Instituto Innovare?® (2010), pela

20 INSTITUTO INNOVARE é uma associacdo sem fins lucrativos que tem como objetivos principais
e permanentes a identificacdo, premiacédo e divulgagéo de préaticas do Poder Judiciario, do Ministério
Publico, da Defensoria Publica e de advogados que estejam contribuindo para a modernizagéo, a
democratizagdo do acesso, a efetividade e a racionalizacdo do Sistema Judicial Brasileiro. Para
atendimento de seus objetivos, o Instituto Innovare realiza anualmente o Prémio Innovare, promove
palestras e eventos gratuitos, publica livros e artigos, produz documentérios e realiza pesquisas sobre
temas da Justica.Disponivel em:
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falta de dados exatos sobre a quantidade de vitimas de escalpelamento e das que ja
foram submetidas a cirurgias reparadoras, assim como dos resultados obtidos nos
respectivos tratamentos, pois muitas vao a Obito no proprio municipio de origem sem
gque se faca o devido registro, evidenciando dessa forma a existéncia de
subnotificacdo, sem que os dados sejam incluidos nos registros feitos em Belém.

Os dados oficiais dos acidentes por escalpelamento na Amazl6nia paraense
s6 comecaram a ser notificados novamente em 2000, devido a atuacdo da
sociedade civil, como a Associacdo de Mulheres Vitimas de Escalpelamento do
Amapa (AMVEA) e do trabalho da OSCIP Sarapd, que passa a desenvolver acdes
visando a prevencao de acidentes e a reorganizacdo do atendimento hospitalar nos
proprios municipios ribeirinhos, especificamente no Para, capacitando profissionais
para o atendimento de primeiros-socorros e encaminhamento das vitimas para
Belém. Foi, portanto, a acdo das organizacbes-nao-governamentais que, ao fazer o
levantamento dos acidentes, forcou os 6rgaos oficiais a fazerem os registros dos
acidentes e desenvolver acdes preventivas e de fiscalizacdo nos transportes
hidroviarios na Amazonia.

Com excecdo de Andiroba, Seringueira e Palmeira, que acidentaram-se na
década de 90, mesmo diante das acdes empreendidas pela OSCIP Sarap0 em
parceria com o Governo do Estado e a Marinha do Brasil, observo que a populacéo
ribeirinha além de desconhecer o perigo que representam 0s eixos expostos dos
motores, também verifico, em suas narrativas, a denuncia sobre a fragilidade e o
desamparo que sofrem quanto ao atendimento hospitalar em virtude da
descentralizacdo dos servicos médicos e da falta de profissional especializado para
o atendimento, tanto no interior do Estado quanto na capital, Belém. Cabe destacar
gue o atendimento somente tornou-se reorganizado e regulamentado no Para, em
2006, com a criacdo do Programa de Atendimento Integral as Vitimas de
Escalpelamento — PAIVES, que centralizou o atendimento das vitimas de
escalpelamento na Fundacdo Santa Casa de Misericordia do Para (FSCMPA). Em
seu relato, Seringueira observa que houve uma melhora no atendimento as vitimas.

Antes disso, porém,

https://www.premioinnovare.com.br/sobre#:~:text=0%20INSTITUTO%20INNOVARE%20%C3%A9%2
Ouma,a%?20democratiza%C3%A7%C3%A30%20d0%20acess0%2C%20a. Acesso em: 12 de nov.
2019.
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Esse espaco era bem longo naquela época, né? Agora, ndo, agora eu vejo
as meninas, quando sofrem (o acidente), é rapidinho que eles fazem (o
atendimento). Ai, com a Santa Casa e o apoio do Espaco Acolher, a pessoa
fica um pouco na Santa Casa, faz o procedimento e ja vai pro Espaco
Acolher para se recuperar la (SERINGUEIRA, MUANA).

De acordo com Magno et al. ( 2012, p. 4), a criagdo, em 2006, do PAIVES,
mantido pela Santa Casa de Misericordia do Para, ocorreu em virtude "do aumento
dos casos, do desconforto frente aos pacientes, com suas sequelas, que
desfiguram, gerando um incomodo social perante a problematica amazénica". Sua
criacdo se deu em decorréncia do projeto de erradicacdo do escalpelamento
idealizado pela Defensoria Publica da Unido, que se desenvolve a partir de duas
linhas de atuacgéo, a saber: acbes reparadores e acdes preventivas. De acordo com

a defensora publica Strada (2010),

[...] nas acdes reparadores, a Defensoria Publica da Unido orienta a vitima
sobre seus direitos, providéncia a documentacdo para o0 recebimento da
indenizacdo com base no seguro DPEM, garante a cirurgia plastica
reparadora, além de estimular a vitima para frequentar cursos de
capacitacdo visando a sua ressocializacdo. O acesso a justica é feito por
meio da abertura do Processo de Assisténcia Juridica - PAJ na unidade da
Defensoria Publica da Unido local, com a presenca da vitima, e, a partir dai,
ser4 providenciado tosos os documentos necessarios desta, além do
preenchimento da Ficha de Identificacdo da Vitima de Escalpelamento
(PROJETO INNOVARE, 2010).

Para dimensionar o problema e encontrar as vitimas, foi assinado em 2005,
um acordo de cooperacdo mutua com o Departamento de Protecdo e Defesa do
Consumidor (DPC), a Marinha do Brasil, o Ministério da Saude, entidades da
sociedade civil e a Radiobras. Porém, mesmo diante dessas novas ac¢des, ainda
pude identificar alguns problemas quanto ao registros de ocorréncia de acidentes,
pois, de acordo com dados da SESPA (2019), s6 no Estado do Para, de 2000 a
2019, foram registrados 304 acidentes - dados que diferem do fornecidos pela

Marinha, que registra 253 acidentes nesse periodo.
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Gréfico 1 - Escalpelamento no Estado do Para de 2000 a 2019
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Fonte: Arquivos da pesquisa, 2019.

A discordancia entre os dados estatisticos revela uma integracao deficiente
entre as instituicdes que amparam as vitimas de escalpelamento no que tange aos
registros oficiais de casos. A Capitania dos Portos, o0rgdo responsavel pela
fiscalizacdo de embarcacbes irregulares, alega ter dificuldades para cumprir a
missdo de fiscalizar os rios amazonicos devido a extensdo dos rios da regiao e,
principalmente, do grande numero de barcos construidos nos quintais dos ribeirinhos
ou em estaleiros clandestinos, ndo dispondo de dados oficiais sobre a quantidade
dessas embarcacdes irregulares.De acordo com o estudo de MATOS et al, (2013, p.
2717)

Estima-se que no Pard existam cerca de cem mil embarcacdes sem
registros oficiais na Capitania dos Portos, e a maioria delas, construidas de
forma artesanal. O dificil controle das embarcacdes se d& pela vastiddo
territorial do Para (1.248.042,515 km?), onde dos 144 municipios paraenses,
72 tém influéncia hidrogréfica.

Sobre esta realidade, Palmeira relata: "Eu ndo sei dizer se ainda tem muito
barco sem protecdo, porque como eu moro na cidade (Portel), eu ndo gosto muito
de ir pro interior, la eu sei que ainda tem" (PALMEIRA, PORTEL).

Em virtude do crescente nimero de acidentes registrado a cada ano, em
2001, a OSCIP Sarapd, em parceria com os técnicos da ALBRAS Aluminio Brasileiro
S.A., criou o primeiro protétipo do dispositivo de seguranca para cobrir 0s eixos dos

motores. Entretanto, foi somente em 2009, que a Lei n° 11.970, de 6 de julho foi
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instituida, tornando o uso obrigatério deste dispositivo de protecdo no motor e eixo
das embarcacdes,ficando os proprietarios que descumprirem a legislacao sujeitos a
terem o barco apreendido. Em conformidade com o Projeto de Erradicacdo do
Escalpelamento idealizado pela Defensoria Publica da Unido, foi criada, em 2008, a
Comissédo Estadual de Erradicacdo dos acidentes, que tem como um de seus
objetivos acdes de orientacdo e organizacao para a instalacao gratuita do dispositivo
de protecéo.

Como podemos observar no Grafico 1, as Organizacfes-ndo-governamentais
e governamentais tém envidado esfor¢os visando a diminuicdo dos acidentes, mas
parece que ainda esta longe de sua erradicacdo, visto que em 2019, conforme o G1
Pard®* (2019), a Secretaria de Saude do Pard (SESPA) informou que ja
aconteceram 12 acidentes em 2019, o dobro do ano anterior, sendo o ultimo
ocorrido em 23 de dezembro de 2019, com uma menina de 7 anos, no municipio de
Oriximina, oeste do Para,queteve perda total do couro cabeludo. Durante a
elaboracdo desse relatério de pesquisa, tomei conhecimento da ocorréncia®® de
outro acidente por escalpelamento nessa mesma localidade, dado inicio aos
registros estatisticos de 2020,uma marca histérica de 50 anos de escalpelamentos
na Amazonia.

Para Assistente Social Matos (2019), "falta informacéo, faltam educacéo e
recursos nos interiores onde acontecem a grande maioria dos acidentes”. Aliado a

esta situacdo, Matos (2019) aponta ainda

a falta de verba para o desenvolvimento de acBes mais efetivas nessas
localidades. E preciso que haja previsdo orcamentaria para esse problema
grave no Para. A despesa que o Estado tem para tratar uma vitima desse
tipo de acidente chega até dez vezes mais que teria na prevencdo do
acidente (SINDEPA, 2019).

Neste sentido, corroboro com o entendimento de Silva Junior (2014) quando
afirma que as medidas para a erradicacdo desses acidentes na Amazobnia, sao
implantadas "de forma, no minimo, atabalhoada" (p.04). Para este Defensor Publico
federal a Lei 11.970/2009, que torna obrigatério o uso do dispositivo de protecédo nas

partes moveis do motor, ndo levou em consideracédo a situacdo econdmica/cultural

24 Portal O Liberal, site G1 Pard. Casos de escalpelamento quase dobram no Par4 em 2019.
Disponivel em: https://gl.globo.com/pa/para/noticia/2019/12/26/casos-de-escalpelamento-quase-
dobram-no-para-em-2019.ghtml.Acesso em: 26 de dez. 2019.

25 portal O Liberal, site G1 Para. Novo caso de escalpelamento € registrado em Oriximina.
Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/8225297/. Acesso em : 09 de jan. 2020.
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https://g1.globo.com/pa/para/noticia/2019/12/26/casos-de-escalpelamento-quase-dobram-no-para-em-2019.ghtml
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dos ribeirinhos, em que "o mundo real e o mundo juridico se afastam". Ele aponta
duas situacdes a serem observadas: a primeira refere-se ao fato de que a Marinha
brasileira tem como principal foco de suas acdes legislativas a havegac¢ao comercial,
"dando pouca atencédo a realidade amaz6nica", uma vez que ndo possui 0s registro
e nem atua com eficacia na vistoria de embarcacfes de pequeno porte, que, via de
regra, ndo estdo habilitadas para a navegacao. Como segunda, ele destaca a falta
de capacitacdo para a formacao de pilotos de embarcacgdes nas regides ribeirinhas.
Diz ele:

Em regra, ndo ha, nas cidades ribeirinhas, um sistema oficial de
capacitacdo para a conducdo de embarcacdes, mesmo aquelas de uso
comercial, sendo a pilotagem de barcos e canoas uma atividade que passa
de pai para filhos — desde a mais tenra idade as crian¢cas sé@o colocadas
dentro dos barcos, nos quais também exercem atividades de auxiliar de
pilotos, seja retirando agua que entre no barco, seja remando. As
embarcagcbes amazodnicas sdo, portanto, em sua maioria, clandestinas e
seus condutores ndo-habilitados (SILVA JUNIOR, 2014, p.03).

A conducao de embarcacdes nesses territorios amazoénicos faz parte da rotina
diaria dos ribeirinhos, que utilizam os rios como ruas, para ir a igreja, a escola e levar
o alimento para a sua familia. Puni-los, tirando seu meio de trabalho e sustento, na
visdo de Souza Junior (2014), constitui-se no que ele chama de "medida juridica
atabalhoada". Neste contexto, o desconhecimento da situacdo econdmica/cultural
dos ribeirinhos na Amazonia por parte do Estado e da Marinha se reflete na Lei
11.970/2009, que tornou-se uma "mera edicdo de um ato normativo”, por iSso nédo
tem promovido a erradicacdo dos acidentes. Porém, de acordo com Souza Junior
(2014, p. 03),

[...] transformou o uso de motores inadequados em infracdo administrativa,
sem levar em consideracdo a pobreza da populacéo ribeirinha ou a sua
dependéncia do transporte fluvial. Assim, caso a vitima ou algum familiar
seja o proprietario da embarcacdo, a familia atingida pelo grave acidente
ainda respondera a longo procedimento administrativo perante a Marinha do
Brasil, resultando em sua representacdo ao Tribunal Maritimo para a
instauracao de processo punitivo.

Cabe esclarecer que a maioria dos acidente ocorre em embarcacdes
familiares, em que o piloto € o pai, avd ou tio das vitimas, impedindo que seja feita a
denuncia junto ao Tribunal Maritimo, o que acarretaria punicdo aos membros da
familia que pilotavam o barco na hora do acidente, ndo bastassem as sequelas do

escalpelamento em si. A narrativa de Samauma expde bem essa tensao: 'A gente foi
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na época na Marinha e ai a Marinha disse que era pra minha mae denunciar. E ela
disse que nao, porque € o tio dela" (SAMAUMA,SSBYV).

Amparado em Benjamim (2019, p. 139), Souza Junior (2014, p.04) afirma que
estamos diante do que ele denomina de "acidente de consumo", do ponto de vista
econdmico, posto que todos os "produtos colocados no mercado devem cumeprir,
além de sua funcdo econdmica especifica, um objetivo de seguranga” ao
consumidor que o adquire. A causa dos acidentes fluviais na regido amazonica séo
0os motores a diesel adquiridos e readaptados nas embarcacbes, e ndo os
barqueiros. Portanto, esses motores, se considerados como produtos comerciais no
mercado, péem em risco o consumidor que o adquire e 0s respectivos passageiros,
no caso em questao, os proprios barqueiros e as mulheres ribeirinhas - muitas delas
seus parentes - todos passiveis de sofrerem algum tipo de acidente, e ndo somente
as mulheres, mas homens também, pois ha registros de desaluvamento de pénis por
acao do eixo do motor, quando o fio do short se enrosca no eixo do motor
descoberto.

O acidente por escalpelamento também pode ser analisado sob o ambito de
guestdo de saude pubica, pois envolve o tratamento de vitimas que passam por
longo processo traumatico e oneroso, tanto para o Estado (MAGNO,et al., 2012), no
gue se refere aos gastos com o tratamento das vitimas, quanto para 0S seus
familiares, que precisam se deslocar de suas localidades para acompanha-las,
provocando assim mudancas na rotina dessas pessoas, gerando impacto na renda
familiar devido aos gastos generalizados provocados pelo acidente. Neste sentido,
as narrativas ja evidenciadas, nesta subsecdo, ndo trazem apenas as dores fisicas
provocadas pelo acidente, mas revelam as marcas da desestrutura familiar sob
varios aspectos, inclusive econémico, em virtude do longo e dispendioso tratamento
hospitalar.

E o caso de Seringueira, que contou com o acompanhamento da méae, irmaos
e irmds em Belém, também vitima da desestruturacdo familiar provocada pelo
acidente, visto que a sua necessidade de tratamento comprometeu a rotina de toda
a sua familia.

Mesmo saindo do hospital, eu ainda voltava la (em Belém) para fazer
curativo. Ai, revezava, ficava a minha irma um dia e no outro dia outra
pessoa. Quando eu fazia a cirurgia eu precisava que alguém ficasse

comigo, mas quando eu ia so fazer os curativos eu podia ficar s6. Mas, a
minha mae ia me visitar todos os dias (SERINGUEIRA, MUANA).
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Palmeira, por sua vez, relata que seu acidente também provocou mudancas
na rotina da familia, pois seu pai, seu tio e méae tiveram que se revezar durante dois
meses para acompanha-la ao hospital. Sobre isso ela relata ainda que: "A mamée
veio e eu tinha um irmao de seis meses e ele ficou sem mamar, teve que desmamar
as pressas, porque ela tinha que vir para Belém para ficar comigo no hospital, foi um
transtorno” (PALMEIRA, PORTEL).

Andiroba também teve que enfrentar a desestruturacéo familiar, uma vez que
sua familia estava de mudanca para a capital do Amazonas quando o acidente
aconteceu, trazendo na pequena embarcacdo todos 0s seus pertencentes, mas o
sinistro provocou uma cisdo, uma vez que tiveram que gastar 0 pouco que

trouxeram com o seu tratamento médico.

Ai acabou tudo porque quando acontece isso, acaba com a familia, porque
se vocé tem um plano para fazer alguma coisa, aquele seu dinheiro em
outra coisa que vocé nem pensava que ia acontecer. Como a familia muda,
muda totalmente. A minha familia ficou sem nada, sem nada, porque foi
quando a gente veio com tudo nosso naquele barquinho: tava 14 do fogéo
ao pote dentro daquele barco. Na época ndés era seis filhos, eu a mais
velha. Eu tinha um irm&ozinho de uma ano, no braco da minha mae, e a
gente tava com tudo planejado (chorando): sair do interiorzinho e ir morar
na cidade. Meu pai tinha comprado uma casa e a gente ia ter outra vida, se
estabilizar e viver melhor, mas néo foi isso que aconteceu. Acabou tudo. Foi
preciso até meu pai vender a casa, porque o dinheirinho que a gente tinha
acabou, porgue a minha mé&e nao tinha como trabalhar. Quem ia ficar com
meus irméos? Entdo, quando acontece um acidente desse, desestrutura
toda a familia (ANDIROBA, LABREA).

Em funcado de todas as consequéncias que estes graves acidentes acarretam
na vida das vitimas e de seus familiares, o poder publico tratou de providenciar
legislacbes que amparassem o direito dessas vitimas, garantindo-lhes tratamento
digno e a propria sobrevivéncia. Com esse objetivo foram desenvolvidas acfes pelas
esferas governamentais com o objetivo de equiparar o escalpelamento total a
invalidez permanente para efeito de indenizacdo, por intermédio da elaboracédo de
leis especificas que pudessem ampara-las. Nesse contexto, foram criados o

Projetode Lei 1.879/20072%, que dispde sobre a assisténcia e previdéncia as vitimas

26 O PL dispbe sobre a seguridade social, cirurgias reparadoras e direitos trabalhistas as vitimas de
escalpelamento nos acidentes com eixos dos motores de embarcacdes em todo territério nacional e
foi sancionada pela presidenta Dilma Rousseff em 2016, que estabelece a oferta e a realizacédo de
cirurgia plastica reparadora de sequelas de lesdes causadas por atos de violéncia contra a mulher
pelo Sistema Unico de Saude (SUS). As regras estdo presentes na Lei 13.239/2015.
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de escalpelamento, sancionado, além das leis 8.742/1993%/, do Decreto Lei
6.214/2007%® e do Projeto de Lei 2.911/20082%°, que complementa as anteriores no
que dizem respeito & previdéncia. (GUIMARAES, BICHARRA, 2012).

Ente as acdes que integram o Projeto de Erradicacdo do Escalpelamentoda
Defensoria Publica da Unido, coordenado pela Defensora Publica Federal Luciene
Strada constam, ainda, a cirurgia reparadora, o fornecimento de expansor de pele e
assisténcia psicoldgica pelo Sistema Unico de Salde. Além disso, as vitimas tém
direito a um Seguro Obrigatério - DPEM*® no valor de R$ 13,5 mil em caso de
escalpelamento total; e de R$ 7.500, para escalpo parcial. A legislacdo prevé
também a concessdo do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC-Loas®')
(CAMARA DOS DEPUTADOS, 2008).

Penso que o pagamento do beneficio assistencial € a medida de maior
potencial, por considerar em que as vitimas e suas familias tém suas rotinas
afetadas para a obtencao de recursos visando garantir o seu sustento. Entretanto, o
gue se observa, conforme as narrativas das mulheres escalpeladas, é a dificuldade
para se conseguir os beneficios ja garantidos em lei, pois nem sempre as vitimas
preenchem os requisitos necessarios para a obtencdo do beneficio previdenciario,
seja pela falta de registros das embarcacdes, seja por desistirem do tratamento,
deixando de receber o laudo médico que garantiria a sua inclusdo no programa de
atendimento e acesso aos beneficios previstos em lei, conforme observo nas
narrativas a seguir:

A dificuldade de eu obter o meu beneficio era esse, porque o barco nao

tinha registro, foi o que a Marinha informou. Durante todo esse tempo, eu fui
varias vezes no INSS.Porque, 0 nosso acidente ndo é considerado uma

27 Dispde sobre a organizacdo da Assisténcia Social, determinando o Beneficio da Prestacdo
Continuada (BPC).

28 Regulamenta o BPC a pessoa com deficiéncia e ao idoso, lhes fornecendo o BPC integral a
protecado social basica no &mbito do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS).

2% PropGe a alteracdo do artigo 20 da Lei n° 8.742, de 07 de dezembro de 1993, a fim de adicionar o
direito ao Beneficio de Prestacdo Continuada as vitimas de escalpelamento.

30 O seguro DPEM foi instituido pela Lei n® 8.374, de 30/12/91, que em seu artigo 1° alterou a alinea
“I' do artigo 20 do Decreto-lei n°® 73, de 21/11/66. Tem por finalidade dar cobertura aos danos
pessoais causados por embarcacdes ou por sua carga as pessoas embarcadas, transportadas ou
ndo transportadas, inclusive aos proprietarios, tripulantes e condutores das embarcacgdes,
independentemente da embarcacdo estar ou ndo em operagédo. Entretanto, no caso de acidente
ocorrido fora do territorio nacional, somente terao cobertura as pessoas embarcadas ou transportadas
em embarcacdes de bandeira brasileira. Disponivel em: http://www.susep.gov.br/setores-
susep/cgpro/cores/dpem.

31 O Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC) da Lei Orgéanica da Assisténcia Social (LOAS) é a
garantia de um salario minimo mensal a pessoa com deficiéncia que comprove ndo possuir meios de
prover a prépria manutencao, nem de té-la provida por sua familia.
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deficiéncia, por isso que o INSS néo aceita. NGs temos as maos e as pernas
para trabalhar. Ixi, uma longa histéria. Depois que a gente teve apoio de
umas assistentes sociais que olharam mais para esse lado. Porque umas
ganham e outras ndo? Entdo, a maioria que ganham, como diz: é por
debaixo dos panos, tem um jeitinho né? Eu nunca tive ninguém para da um
jeitinho para mim, ai eu fui e esperei a boa vontade do INSS até um dia que
chegou uma carta para mim, em janeiro, para receber o beneficio. Agora
como vai fazer isso se 0s barcos ndo tem registro? Tudo para dificultar. E
tipo assim: a Marinha manda uma carta para testemunha vir depor e eu cortri
atras, tudo isso eu fiz e nada. Até que agora o Dr. Vitor que é 0 nosso
médico t4 dando uma agilizada, porque € dificil. Eu perdi o meu beneficio de
transporte porque eu vim me embora do interior? Porque tem que fazer o
tratamento. Eles ddo uma passagem através do TFD® e através dele vocé
consegue o beneficio, porque quando vocé vem, o médico assina a cada
consulta e solicita para vocé voltar e vocé tem que ter aquela passagem
para vocé voltar no dia da consulta. Como eu vim embora do interior eu
abandonei esse beneficio, eu fui trabalhar como doméstica, uns 6 anos. A
dificuldade de eu receber o meu beneficio é também porque o nosso
acidente ndo é considerado uma deficiéncia, por isso que o INSS nao
aceita. Nos temos as maos e as pernas para trabalhar. S6 que eles nao
vem a cicatriz que € horrivel(SERINGUEIRA, MUANA, 12/06/19).

Depois que eu voltei (sua localidade) eu ndo queria mais vim pro retorno
porqgue eu morria de medo de ficar internada de novo e desde ai eu parei,
mas fiquei tentando pegar o beneficio (BPC), mas como eu ndo tinha o
laudo médico eu ndo conseguia, ai quando eu passei ho concurso, eu
desisti mesmo. Eu so6 fui voltar pro meu tratamento em 2014, quando passei
no concurso e foi ai que o diretor da escola perguntou para mim se eu tinha
beneficio e eu disse que ndo. Entdo ele me encaminhou para Assistente
Social no CAPS e foi ai que eu comecei o tratamento de novo e passei a ter
esses retornos que eu t6 tendo até hoje (PALMEIRA, PORTEL).

Eu fui aquela crianca que nunca parei de trabalhar. E a gente nunca teve
esse negocio de beneficio, essas coisas, a gente nem sabia, ndés ndo fomos
orientados para nada disso. Mas eu ja ouvi isso dentro de casa. Ah..., mas
sO porque tu tens isso na cabeca tu achas que é certo tu receber um
beneficio? Eu ndo acho isso certo, porque tem gente que tem coisa pior que
isso e ndo recebe. S6 que a pessoa olha para ti e ndo sabe 0 que a gente
passa, porque déi muito. Eu sinto dor desde 2000. E muita dor de cabega
que a gente sente (ANDIROBA, LABREA).

Castanheira é a Unica das participantes desta pesquisa que conseguiu obter
sua indenizagdo pelo DPEM, no valor de R$ 13,5 mil, em 2009, uma verdadeira
conquista sobre a qual ela relata: "Antigamente, ndés tinha alguém, nos tinha alguém
sim, para ajudar, nés tinha quem fosse atras do nosso beneficio" (CASTANHEIRA,
ALTAMIRA), referindo-se a OSCIP Sarapo.

Observo que os problemas na execucdo dessas politicas publicas estéo

presentes nas narrativas dessas mulheres vitimas de escalpelamento, mesmo que

32 O Tratamento Fora Domicilio (TFD) é efetivado pela Portaria SAS n° 055, de 24 de fevereiro de
1999, a qual tem por objetivo garantir o acesso de pacientes de um municipio a servigos assistenciais
em outro municipio, ou ainda, em caso especiais, de um Estado para outro Estado. O TFD pode
envolver a garantia de transporte para tratamento e hospedagem, quando indicado. O TFD sera
concedido, exclusivamente, a pacientes atendidos na rede publica e referenciada. Nos casos em que
houver indicagdo médica, sera autorizado o pagamento de despesas para acompanhante.
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ndo tenham conhecimento especifico sobre a legislagédo. As narrativas dédo conta de
gue os motores readaptados e sem cobertura continuam em uso ainda hoje e que o
atendimento médico ndo abrange todo o territério amazonico, estando restrito a
Belém, o que dificulta o deslocamento de vitimas e seus familiares visando dar
continuidade ao tratamento na capital paraense. Além disso, conforme Silva Junior (
2014, p.05), "a Defensoria Publica da Unido, 6rgdo com atribuicdo para a promocao
da justica e defesa das vitimas objetivando garantir seus beneficios, presta
atendimento tdo somente nas capitais dos Estados da regido e no municipio de
Santarém/PA", obrigando as vitimas a se deslocarem para essas localidades. Nos
relatos das mulheres ribeirinhas escalpeladas, € recorrente ainda a reclamacao na
demora para conseguirem seus direitos; o tramite burocratico com o preenchimento
de formularios; insuficiéncia de equipes médicas para a realizacao de pericias e de
assistentes sociais do INSS para fazer a avaliacdo do contexto social para que
tenham acesso ao BPC, fatores que dificultam cada vez mais 0 acesso aos
beneficios garantidos em lei.

Como se constata, para a promocdo do acesso a Justica, ndo basta a
existéncia de leis, mas verifico a necessidade de se obrigar o Estado a cumpri-la,
implantando adequadamente as politicas publicas previstas nas legislacdes, além de
auxiliar as vitimas e seus familiares nos diversos processos, com 0 objetivo de
garantir o atendimento integral as vitimas por parte do Estado (SILVA JUNIOR,
2014).

Conforme os relatos das mulheres ribeirinhas escalpeladas, existem ainda
muitos barcos sem protecdo, ou com caixotes de madeira improvisados recobrindo o
eixo do motor, mas que ndo impedem a ocorréncia de acidentes, evidenciando que a
campanha preventiva de conscientizacdo destes acidentes de barcos, por parte dos
orgaos responsaveis, foi inoperante. Cabe destacar que, apesar de a instalacdo do
equipamento protetor no eixo do motor ser oferecido gratuitamente pela Marinha
desde 2009, os barqueiros ndo procuram o Ministério da Marinha por medo de
represalias, fogem da fiscalizacdo, temendo receberem multas ou ainda terem seus
barcos apreendidos. Alegam que existe um processo longo e burocratico para a
instalacdo da protecdo no eixo do motor, 0 que acarreta prejuizos, pois teriam que
parar suas atividades econdémicas no deslocamento para a capital para a instalagéo
desses protetores. Contudo, para as mulheres vitimas de escalpelamento, os

acidentes ocorrem devido a falta de consciéncia dos ribeirinhos, que teimam em nao
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seguir as normas de seguranca e a obrigacao legal de cobrir os eixos dos motores

das embarcacoes.

O barco do meu tio, até hoje ndo tem protecéo, minha mée até fala para ele
colocar a protecdo. Ai, todo mundo fala assim, que Deus o livre ndo
aconteca, mas é aquela coisa, ah... ndo acontece comigo, mas se acontecer
com alguma dos filhos dele ai sim, que ele vai querer botar a protecao, mas
Deus queira que isso ndo aconteca (SAMAUMA,SSBV)

Tem muita familia que sabe, mas ndo previne, eu sou uma experiéncia
propria. Olha ai o meu estado... até hoje eu ndo tenho cabelo! Eu falo
assim: - Mae como pode? E eu vou para igreja com a mamée e eu vejo
aqueles motores 14 e as meninas sentadas atras, como é que pode? Todo
mundo sabe 0 que aconteceu comigo e nao é sé um caso que tem |4, tem
outra senhora la que aconteceu pertinho de mim. Entéo, eu fico pensando:
por que isso? Eu acho que querem que acontecam mais acidentes, porque
tem crianca de 6 anos que o pai libera e deixa |4 (perto do eixo). A mamae
sempre alerta: - Olha, ndo deixa, ndo deixa, porque aconteceu com a minha
filha. Mas, mesmo assim as pessoas nao estdo nem ai. Da para tu vé que
tem muitas embarcactes que ndo tém cobertura! Na minha época, eu nédo
sabia e 0 meu pai fala que queria ter conhecido antes esse acidente, porque
nao tinha acontecido com a filha dele e hoje as minhas primas todas tém o
cabelo comprido e eu vejo elas tirarem agua la atras todas com o cabelo
comprido. Eu ndo passo nem perto, porque eu tenho medo (MAMORANA,
CURRALINHO).

L4 (Portel) ndo tem muita campanha sobre como evitar, algumas vezes a
Marinha distribui folhetos, mas s6 agora esses tempos (atualmente), mas é
pouco (PALMEIRA, PORTEL).

Sobre as campanhas de prevencdo de acidentes por escalpelamento,
Macaranduba relata que sO ocorrem as "vezes, quando chega no periodo que
aconteceu, mais aqueles acidentes, ai eles tocam no assunto, sabe? Mas de dizer
gue teve uma palestra para dizer e informar, ndo. Muito menos nas escolas"
(MACARANDUBA, BAGRE).A questao, portanto, € de gestdo, e nao técnica, uma
vez que ja se conhece o acidente, a solucao ja foi criada, a Lei ja esta em vigor, mas
ainda se faz necessario que a Capitania dos Portos desenvolva acdes mais eficazes
para garantir a seguranca no transporte fluvial. Como os acidentes ndo acontecem
constantemente, mas se acentuam nos periodos de férias, os relatos das vitimas
informam ndo haver um trabalho permanente de prevencédo em suas localidades.

Para Palmeira e Andiroba a ocorréncia dos acidentes se deve em muito a
falta de responsabilidade dos donos de embarcacdes, e ndo da Marinha. Em suas

narrativas elas contam.

A gente ndo entende, parece que quanto mais existe a informagdo mais
acidente acontece, acho que é porque as pessoas pensam: - Ah nunca vai
acontecer comigo. E quanto menos se espera acontece e ai ndo tem mas
jeito. Na verdade depois que aconteceu eles tomaram providéncia, mas a
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pessoa sO faz depois que acontece, ndo tenta evitar antes. E como o
acidente de moto. O fulano ndo usa capacete, porque ele acha que nunca
vai sofrer o acidente, ele acha que ndo é obrigatério ele usar, ai vai e
acontece o acidente e vem o traumatismo, por que ndo estava com
capacete. E assim eu falo do barco, eles ndo cobrem o eixo (PALMEIRA,
PORTEL).

Teve uma apresentacdo que a gente fez em uma faculdade e tinha uma
integrante que ela falava que eles escondiam os barcos, por causa do
bendito medo de tomarem, levaram. Ai ndo € pior? Quando a Marinha vinha
e chegava no local, dois dias antes todo mundo escondia os barcos. N&o é
pior vocé esconder uma coisa que no futuro vai te prejudicar? E igual como
uma pessoa que dirige sem carteira, vocé leva multa porque ndo que pagar,
tem que legalizar. Ai vem uma blitz e te pega e vocé tem que pagar mais
ainda. A pessoa parece que quer sempre ficar empurrando entendeu? Se
nem vocé cuida das tuas coisas, do teu filho e da tua casa, como vocé vai
querer que os outros cuidem. Eu sei que a Marinha tem que fazer o servico
dela, mas o ser humano é muito teimoso e muito egoista. O que eu tenho
para deixar para dizer para as mées, principalmente para as mées que hoje
ainda esta acontecendo essas coisas (0 escalpelamento), que cuide mais
do seu filho, ndo queiram que os outros cuide dos filhos para vocé. Porque
eu ouvi uma conversa, ah a Marinha é culpada. Nao,nédo é a Marinha que é
culpada, ndo é o governo que é culpado, ndo é o presidente que é culpado.
O culpado s&o os pais (ANDIROBA LABREA).

E possivel observar na narrativa das mulheres escalpeladas a equivocada
tendéncia de culpar as proprias vitimas e o0s barqueiros pelo estado de
vulnerabilidade que o acidente provoca. Permeia nas narrativas dessas mulheres a
ideia de que tudo se resolveria por vontade pessoal do barqueiro, no sentido de se
regularizar junto a Marinha, incorporando a nocédo de que tudo dependeria apenas
de uma mudanca voluntaria de comportamento, que deveria partir do préprio
individuo, para que o problema do escalpelamento fosse erradicado, como se fosse
possivel aos sujeitos terem a nocdo de si proprios dentro de determinadas
condicBes de vulnerabilidade sdcio-historicas. Seguindo esta linha de raciocinio, os
sujeitos do campo sdo duplamente punidos, posto que sdo vitimas, mas
simultaneamente também os responsaveis pelos seus infortanios, incorporando-se a
ideia de que todas as pessoas deveriam ter responsabilidades para alterar as suas
condicBes de vida, tornando-se por elas mesmas, menos vulneraveis, dentro de uma
visdo social que enfatiza a meritocracia.

Compreendo, no entanto, "que a vulnerabilidade ndo é uma esséncia ou
algo inerente a algumas pessoas ou grupos, mas diz respeito a determinadas
condigbes e circunstancias que podem ser minimizadas ou revertidas” (CORREA,
2010, p. 25). Em outras palavras, diante da inoperancia e auséncia do Estado,

planta-se a ideia de que cada ribeirinho deve fazer sua parte para se proteger dos
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acidentes ou ainda solucionar outros problemas de ordem institucional relacionados
a violéncia, seguranga, desemprego, entre outros.

Em meio a essa nocao de culpabilizacdo dos sujeitos do campo, a familia &
chamada a exercer o protagonismo na protecao e cuidado de seus filhos, sendo
responsavel pelo fracasso em ndo protegé-los, cabendo também a prépria familia
criar as condicBes necessarias para a mudanca das condicbes de vulnerabilidade
em que vivem.Ao olharmos para o ndo-dito dessas narrativas, posso identificar que
recai ainda com mais intensidade a responsabilidade sobre a mulher, "acrescida
pela sobrecarga simbdlica de incapacidade frente as dificuldades impostas pelo
capital” (CARMO; GUIZARD, 2018, p.09), uma visao conservadora sobre o papel de
mulher na protecdo de sua familia, 0 que reforca a desigualdade de género, néo
levando em consideracéo a corresponsabilidade do Estado na protecéao das familias,
deixando de cumprir seu papel social, posto que as préoprias mulheres sao
historicamente vitimas das mdultiplas dimensdes do escalpelamento, ou seja, ciclos
de vida imersos em vulnerabilidade social.

Esse processo de culpabilizacdo das vitimas e de seus familiares também
pode ser observado no Plano Estadual de Saude do Estado do Para (2012), em que
evidenciei o reforco dessa ideia que responsabiliza a cultura do sujeito amazoénico
pela sua situacdo de vulnerabilidade, ao afirmar que, além do eixo do motor
descoberto, um dos fatores que influenciam o escalpelamento é "a questao cultural,
da preferéncia pelo uso de cabelos longos e soltos pelas mulheres da regido”
(p.179).

A situacdo das mulheres escalpeladas, € importante ressaltar, ndo é culpa
da cultura do uso dos cabelos longos, como sugere o referido Plano Estadual na
tentativa de imputar a propria vitima a culpa pelo seu acidente, mas decorrente da
precariedade dos transportes hidroviarios na Amazobnia. Essa precariedade vem
sendo historicamente ignorada pelo poder publico.Esta afirmacdo pode ser
observada também nos documentos da Defensoria Publica da Unido, que acionou o
Tribunal Maritimo ao detectar a ocorréncia de inUmeros casos de escalpelamento na
Amazbnia e "a auséncia de uma campanha profilatica dirigida ao usuéario e aos
proprietarios de embarcacbes sobre os riscos de se viajar e manter uma
embarcacdo sem protecdo no eixo do motor, no viés da questdo cultural”
(INSTITUTO INNOVARE, 2010, s.p.).
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E publico e notério que quando se fala de transporte hidroviario, na
Amazobnia, as proprias caracteristicas naturais da regido ja exigem prudéncia e
cautela. Por outro lado, o poder publico, na condi¢cdo de agente regulatorio, deixa a
desejar no que tange ao cumprimento do seu papel institucional de suprir as
populacdes ribeirinhas com as devidas condi¢des de seguranca da navegacdo. O
gue se percebe, em alguns casos, como no Plano Estadual de Saude do Estado do
Para (2012), é uma inversao de valores, na medida em que tenta atribuir ao proprio
ribeirinho a responsabilidade por essa navegacdo segura, quando sequer sao
oferecidos cursos de pilotagem para esse tipo de embarcacdo, como ocorre com 0sS
condutores de veiculos automotores, onde o Estado se faz presente na regulacéo da
atividade, com legislacdes que preveem rigidas punicdes e multas aos infratores.

Atribuir-se simplesmente a uma questdo cultural as causas desses
acidentes, que até hoje fazem vitimas - a maioria mulheres,criangcas e jovens -,
caracteriza-se no minimo como omissao do Estado no cumprimento do seu dever
institucional de proteger essas populacdes por meio ndo somente de legislacdes que
estabelecam regras e punicbes, mas principalmente de fiscalizar os rios da
Amazonia e orientar condutores e passageiros. Talvez por essa razao, diante da
incapacidade do poder publico em dar conta da fiscalizacdo e orientacdo de uma
area tdo ampla de rios, ou mesmo de sua incapacidade fisica, seja por falta de
pessoal ou de aparelhamento, os acidentes por escalpelamento ainda hoje séo
frequentes nos rios da regido. E nesse momento em que nos deparamos com a
vulnerabilidade institucional, aquela que nos dizeres de Corréa (2010, p. 33) "se
articula com as limitacdes e incapacidade do Estado de fornecer, igualitariamente,
recursos materiais e simbdlicos e sua inoperancia em atender as necessidades
basicas de uma populacéo”.

Ao considerar a realidade vulnerabilizante das populacbes amazbnicas, ja
mencionadas nesta pesquisa, minha argumentacdo consiste em chamar atencao
para os contextos desiguais e injustos socialmente oriundos da omissdo do poder
publico em sua funcdo de protecdo social, 0 que cria ciclos de reproducdo de
situacOes de opressdo e abandono ndo sé no sentido da desigualdade no acesso a
politicas e servigos publicos, como também na dimensdo pessoal e subjetiva dos
sujeitos do campo, o0 que culmina por influenciar e marcar a maneira como essas
mulheres ribeirinhas vitimas de escalpelamento pensam sua realidade, como se

posicionam diante dela e, ainda, como se enxergam.
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N&do é sem razdo que os postulados de Paulo Freire argumentam que
guando a educacdo nao é libertadora, o sonho do oprimido é ser o opressor, uma
vez que "a verdade do opressor reside na consciéncia do oprimido" (1987, p.05).
Neste sentido, a compreensdo das mulheres vitimas de escalpelamento, baseada na
nocdo de que sair do estado de vulnerabilidade € apenas uma questdo de
responsabilidade propria do individuo frente ao problema enfrentado, resume uma
visdo simpldria e individualista incutida pelos discursos das politicas publicas que
reduzem a simples vontade individual, racionalizada e consciente o enfrentamento
das situacdes adversas.

Apoiada no entendimento de Carmo e Guizarde (2018), chamo a atencao
para o aspecto social da vulnerabilidade, argumentando que o estado vulneravel n&do
esta relacionado apenas a condi¢cdo natural, a situacdes e/ ou contextos individuais,
mas estd associado a situacdes e contextos socioecondmicos mais amplos,
sobretudo coletivos, tendo a ver com a preponderancia de conjunturas
macrossociais relacionadas a partir da interacdo de mdultiplos fatores sociais,
econdmicos, politicos e culturais, que condenam 0s sujeitos a um modo de vida
precario, sem acesso a educacdo, saude, emprego e renda. Nesse contexto, 0s

sujeitos

ficam privados ou acessam com mais dificuldade os meios de superacéo
das vulnerabilidades vivenciadas, sejam tais meios materiais ou
capacidades impalpéaveis, como a autonomia, a liberdade, o autorrespeito. E
nesse sentido que se torna possivel associar a vulnerabilidade a
precariedade no acesso a garantia de direitos e protecdo social,
caracterizando a ocorréncia de incertezas e insegurancas e o fragil ou nulo
acesso a servigos e recursos para a manutencdo da vida com qualidade.
(CARMO E GUIZARDE, 2018 p.07)

Sao, portanto, multiplas as dimensfes do escalpelamento, porque multiplas
as determinacdes que incidem sobre a condicdo de vulnerabilidade a que estéo
submetidos o0s sujeitos do campo e as mulheres vitimas deste acidente na
Amazobnia. Sob a argumentacédo de Carmo e Guizard (2018, p.09), a vulnerabilidade
expressa a sintese de situacdes que suscetibiliza as pessoas e grupos que
"possuem demandas e necessidades historicas de diversas ordens"”, que possuem
capacidades, mas se "encontram em um estado de suscetibilidade e risco devido a
vivéncia em contextos de desigualdade, injustica social".E neste contexto, em fungéo
da cidadania fragilizada, que a populacdo ribeirinha da Amazénia torna-se mais

suscetivel a vulnerabilidade, o que definitivamente afasta a visdo reducionista que
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considera apenas o aspecto individual como causa da permanéncia do estado de
vulnerabilidade, tendo como consequéncia os acidentes por escalpelamento. Para
Carmo e Guizard (2018, p.07), esta visdo reducionista termina por cercear a "livre
expressdo e lutas dos sujeitos, escondendo a dimensé&o coletiva da vivéncia das

populacdes em contextos de producao de vulnerabilidades".

Vulnerabilidade e capacidade estdo inseridas em um igual processo de luta
por superagdo, ou seja, na vulnerabilidade reside o germe para o seu
proprio enfrentamento. Dessa forma, sera exigida do Estado, por meio dos
servigcos publicos, maior aproximagao possivel com o cotidiano da vida das
pessoas, pois & nele que riscos e vulnerabilidades se constituem (ibid.,
p.07).

Neste sentido, se a Capitania dos Portos tem hoje uma imagem junto aos
ribeirinhos de 6rgdo repressivo, no sentido de agente fiscalizador, verifica-se a
necessidade de outra forma de aproximacdo e didlogo com os ribeirinhos e
barqueiros, por intermédio de uma abordagem menos formal, e a inclusdo destes
nas discussdes em busca de solucbes para o enfrentamento deste grave acidente.
Héa ainda a necessidade de maior compromisso dos gestores municipais na luta pela
erradicacdo dos acidentes por escalpelamento, pois ndo basta apenas o Estado
fazer campanhas e mobilizacdo sem que 0s gestores municipais assumam o papel
fiscalizador e se responsabilizem pela fiscalizacdo e orientacdo da populacao.
Refiro-me a uma mudanca de estratégia, passando-se a atuar ndo somente na
fiscalizacdo, mas também na orientacdo dos envolvidos, no desenvolvimento de um
trabalho articulado com as comunidades locais e 0s movimentos sociais,para que
tenha efetividade e,portanto, acées mais suscetiveis de sucesso (ALMEIDA, 2016).

Percebo, diante dos dados analisados nesta subsecdo, o engajamento dos
orgaos publicos e das organizacfes nao-governamentais no enfrentamento desses
graves acidentes na Amazobnia.No entanto, persiste a falta de articulacdo com o
poder publico para direcionar acdes que envolvam com mais empenho 0s
Ministérios da Previdéncia, Saude, Transportes e Trabalho (emprego e renda), pois
somente uma acdo conjunta destes poderes poderia impactar a luta pela
erradicacao dos acidentes, por intermédio de medidas de prevencéo e assisténcia
as vitimas de escalpelamento que tenham real efetividade.

E imperioso, portanto, a participacdo de representantes das Secretarias de
Educacéo e Saude Municipais e, sobretudo, a participacdo da populagdo por meio

de associacdes de pescadores, movimentos sociais, lideres comunitarios e demais
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instituicdes locais ligadas a questédo para que tenham poder decisério, ndo podendo
essas aglOes serem tomadas nos gabinetes, longe da realidade amazoOnica dessas
localidades ribeirinhas, mas pensadas junto com a comunidade do lugar, dos
sujeitos envolvidos nesta realidade. Este, portanto, o grande desafio para que
possam desenvolver acdes que garantam e protejam os direitos humanos dessas
populacdes.

Ao ouvir os relatos sobre a tragédia que viveram quando acidentadas, as
mulheres ribeirinhas trazem a histéria da memodria da violéncia do acidente
alinhavada a violéncia sofrida pelo escalpelamento politico-institucional, que vai
além de reconhecer a omissdo do poder publico em garantir direitos a populacéo
ribeirinha quando escalpela o direito de trafegar com seguranca nos rios da
Amazonia, mas evidencia a incapacidade de respostas das instituicbes publicas as
necessidades dessas mulheres, diante das dificuldades enfrentadas para obter os
primeiros socorros meédicos e o posterior atendimento hospitalar especializado nos
territorios ribeirinhos, assim como a dificuldade de acesso aos beneficios ja previstos
em lei.

Neste contexto, o poder publico, que deveria desenvolver acdes reparadoras
a violéncia sofrida pelas mulheres ribeirinhas, é ele o proprio promotor de outras
violéncias que deveria combater, quando cria e implementa politicas publicas
descontextualizadas, promovendo a violéncia dos 6rgdos burocraticos, a violéncia
do Estado, a violéncia do servico publico, uma violéncia "invisivel”, mas
frequentemente observada, a violéncia institucional, que se apresenta como politica
de um "Estado que deixa de ser protetor das vidas para ser gestor de mortes"
(ARROYO, 2019, p.31)

Do exposto até o momento, € possivel inferir, que o processo de construcao
das praticas socioeducativas das mulheres ribeirinhas serd ordenado por meio
dessas multiplas dimensdes, considerando que o0 escalpelamento politico-
institucional tem como consequéncia 0s escalpelamento fisico das mulheres
ribeirinhas, resultado de brutais processos desumanizacdo como a histérica
desvalorizacao sociocultural, oriunda de um modelo de desenvolvimento colonialista
gue pouco contribuiu para o crescimento da regido amazonica. Junto a isto, observo
ainda, a auséncia da protecdo do Estado e a violagdo dos direitos sociais como
educacdo e saude, direitos fundamentais ndo observados pelo poder publico, que se

refletem na violacdo da dignidade humana, na sociabilidades desta mulheres. De
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acordo com Sarmento (2003, p.71), é fato que “0 homem tem sua dignidade aviltada
ndo apenas quando se vé privado das suas liberdades fundamentais, como também
quando nao tem acesso a alimentacdo, educagao basica, saude, moradia, etc”
(SARMENTO, 2003, p. 71).

Na préxima secdo trago as narrativas orais que revelam as praticas
socioeducativas que permeiam o processo de formacdo dessas mulheres, agora
com seu novo corpo,que resulta no escalpelamento socioeducativo devido ao

estigma de serem mulheres ribeirinhas, agora, escalpeladas.
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4 APRENDIZAGENS DE SI POR MEIO DAS PRATICAS SOCIOEDUCATIVAS
DAS MULHERES RIBEIRINHAS ESCALPELADAS.

Vou na ribeira do rio, que esta aqui ou ali. E do seu curso me
fio, porque, se o vi ou ndo vi, ele passa e eu confio
(FERNANDO PESSOA, s.p.).

Este estudo (auto)biografico, por estar centrado na vida das mulheres
escalpeladas, a histéria narrada e vivenciada por elas, ndo perpassam
necessariamente pela mesma dimensdo temporal em que originalmente os fatos
ocorreram, mas trazem a tona a "dimensao dos processos formativos e indicacdes
sobre a realidade social, na fusdo da sua subjetividade com a estrutura social"
(SILVA, 2020, p.03) em que estao inseridas.

Neste sentido, objetivo neste primeira etapa € analisar como as mulheres
escalpeladas compreendem a sua realidade a partir das praticas socioeducativas
geradoras de aprendizagens em seus territérios de origem, experiéncias vividas que
lhes constituiram como mulher ribeirinha. E, portanto, na dimensdo da experiéncia
vivida que estou interessada quando, nesta secao, interpreto as narrativas das
mulheres ribeirinhas escalpeladas, concebendo-as como fruto de um conjunto de
experiéncias sociais, praticas socioeducativas ocorridas no mundo da vida, em
contextos multiplos, o que permite apreender a biografias delas como fruto das suas
acOes e de suas intencionalidades quando revivem e narram as historias construidas
em seus territorios sociais .

Nesta direcdo, no esforco de situar o territério®® social das mulheres
ribeirinhas escalpeladas,iniciei as entrevistas narrativas solicitando que as
entrevistadas contassem sua histéria de infancia, antes do acidente, pois ndo estou
interessada nos fatos em si, mas em compreender a partir de qual quadro de
referéncias as participantes desta pesquisa interpretam a realidade o mundo e
norteiam suas acoes e escolhas.

Para compreender as vivéncias e as marcas das aprendizagens

socioeducativas antes do acidente, iniciei a 12 etapa da entrevista desencadeando o

33 Aqui estou amparada em Hage e Oliveira (2011, p. 144) que compreende territério “como uma
dimenséao social construida pelos grupos sociais, de mediacdes espaciais (escola, igreja, plantacao,
transporte, etc.) que proporcionam o efetivo poder material e simbdlico desses grupos”.(...). Trata-se
portanto, de compreender que esses grupos territorializam-se integrando "as dimensfes ecoldgicas,
econdmicas, politicas e culturais de forma diferenciada, conforme sua identidade sociocultural e o tipo
de relacdo que essa identidade assume com a natureza, em determinado momento histérico”.
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potencial gerador narrativo apontado por Shutze (2001). A inten¢cdo nesta etapa era
proporcionar um ambiente agradavel, sem os entraves entre entrevistador e
entrevistado provocados pela minha intencdo de pesquisa e as possiveis
explicacbes seletivas que, quase sempre, interferem no desenvolvimento da
narrativa.

Ao reviver as memorias das experiéncias,foi possivel trazer a tona as
singularidades da vida ribeirinha e o sentido atribuido por elas a relacdo
estabelecida com as 4guas. Assim, ao problematizar as questdes socioculturais do
cotidiano ribeirinho, busco chamar atencdo para as praticas socioeducativas e as
aprendizagens que perpassam pela dinamicidade das aguas, as quais atravessam e
marcam o modo de ser e viver ribeirinho. E na dimens&o social que compreendo o
gue nos diz Tocantins (1988, p. 233), quando afirma que nos territorios ribeirinhos "o
homem e o rio sdo os dois mais ativos agentes da geografia humana na Amazonia.
O rio enchendo a vida do homem de motivagdes psicologicas, o rio imprimindo a
sociedade rumos e tendéncias, criando tipos caracteristicos na vida regional”.

Nesta direcdo, do ponto de vista das relacbes sociais, foi possivel encontrar
semelhancas nas narrativas das mulheres escalpeladas, quanto ao papel social que
desenvolvem na convivéncia familiar, visto que desde muito cedo, na rotina das
criancas do campo, experienciam o trabalho por meio das atividades domeésticas.
Vista como trabalho familiar, as atividades domésticas se dividem entre o cuidar da
casa e dos irmaos, além das responsabilidades com os estudos e o trabalho junto
com os pais, quando aprendem desde crianca a lidar e guiar embarcacfes. No
entendimento das mulheres entrevistadas, estas séo atividades normais (rotineiras)

de uma infancia ribeirinha.

Minha vida era normal antes do acidente. Eu morava com meu avd, a gente
morava na casa do meu av6, eu morava e estudava la (SSBV), era um
pouco proximo do colégio e, como eu tenho varios primos, a gente ia junto
para escola, pro rio, e dai que minha vida era normal 14, eu fazia tudo.A
gente brincava muito no rio. A minha casa fica bem na beira assim do rio,
bem na margem do rio. Eu brincava nele (rio)com meus primos, minhas
primas, fazia as coisas com minha mae, com meu av6. A gente ia para
escola, para igreja, a gente mora perto da igreja também, perto de uma vila.
Isso para mim que é uma vida normal, porque eu fazia tudo
(SAMAUMA,SSBV).

Eu morava no interior com os meus avds e tinha uma vida normal. No
interior 0 que crianca gosta € de tomar banho e correr no terreiro (risos). A
gente brincava bastante. Eu tenho dois irméos. A gente estudava no interior;
depois a gente veio morar e estudar na cidade, em Sao Sebastido da Boa
Vista. Era uma escola bem legalzinha até. A gente vai de barco, no barco
gue faz o transporte dos alunos. Quando eu fiz 7 anos eu ajudava na
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colheita do acai, eu e meu irmao, que ja era maior; a gente tirava acai
juntos, eu e ele (pai) (MANGUEIRA, SSBV).

A minha vida era a vida de toda adolescente que mora na beira do rio. A
gente aprendia a guiar motor, a gente que ta no meio de tudo, porque a
gente t4 naquela fase mesmo agitada. O meu pai nao tinha filho homem, sé
era mulher, e a gente era trés meninas e s6 morava eu com eles; minhas
irmas ja tinham casado e tudo que ele precisava eu queria fazer para ele;
ele ndo podia ir em certos lugares, entdo eu ia e eu aprendi a guiar todos 0s
motores que ele tinha (COPAIBA, BARCARENA).

A vida era assim, normal: andava de barco todos os dias, nossa rua |4 € o
nosso rio. Virava motor, nunca me preocupei, nunca tinha ouvido falar (do
acidente). Vida normal, casa simples, tenho dez irméos, seis mulheres e
guatro homens. Meu pai era carpinteiro, pescava SO para nhossa
alimentacao. Criou todos os filhos assim. Tirava acai, palmito. Minha mae
fazia cestos. Nossa casa era no Furo Abacatal, meu pai morou 40 anos la.
Meu irmao mora la ainda. La se pesca e caga... se quiser, vende la mesmo.
Tem comprador de acai. Hoje em dia tA moderno, mana! (risos). Passa
comida na porta para vocé comprar, basta vocé ter dinheiro, né? Passa
carne, passa frango, que eles matam na cidade. A carne que passa la vem
da cidade e o vendedor passa vendendo (SERINGUEIRA, MUANA).

7

O rio é apresentado nas narrativas das mulheres ribeirinhas escalpeladas
como o centro das brincadeiras e também como aquele que gera a sobrevivéncia e
os saberes das aguas. Nos dizeres de Seringueira, 0 rio € a rua para os ribeirinhos,
mas para Alves (2008), ele € tambéem "o espelho que reflete e refrata a identidade
do caboclo amazbénida. O contato com as aguas do rio é quase visceral, uma vez
que depende dele para quase tudo" (p. 40). E por meio do trabalho no rio que os
ribeirinhos garantem o alimento e o sustento da familia, seja pela pesca ou utilizando
o0 rio para comercializar os produtos da caca, do extrativismo de produtos florestais
como acai, ou comprar a producdo do centro da cidade ou da prépria comunidade.

Nas narrativas das mulheres ribeirinhas escalpeladas também €& possivel
identificar que a vida em suas localidades ndo é uma vida isolada como se costuma
pensar, mas possui uma dinamica entrelacada a vida da cidade urbana, seja pela
venda de seus produtos ou compra de mercadorias vindas da cidade. Nesta direcéo,
€ desafiador para mim como pesquisadora buscar compreender como o ir e vir entre
0 urbano e os territérios ribeirinhos promovem um movimento de interacéo
socioterritorial pela incorporacdo de demandas e servicos urbanos, sem com iSso
modificar o modo de vida e trabalho do homem/mulher ribeirinho. Isto é, o campo do
urbano complexifica-se, mas as estruturas agrarias se mantém com suas
particularidades territoriais marcadas pelos recursos naturais provenientes das
florestas e das aguas.

Isto sugere também compreender a cultura nos territérios ribeirinhos como

acOes sociais (trabalho, alimentag&o,escola e brincadeiras) interligadas ao territorio
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urbano, pois"marcadas pelo reldégio natural impresso e expressado pelo movimento
dos rios, responsaveis pelo vai e vem das pessoas" (POJO, ET.AL.2014, p 190). Isto
€, sdo as dindmicas econdmica, social, cultural, identitaria e simbodlica dessas
populacdes que perpassam pela floresta e pelo rio que estabelecem e produzem o
sentindo vivido a partir dessas mesmas relagoes.

Ainda sobre as sociabilidades das mulheres escalpeladas, as narrativas
evidenciam uma matriz comum oriunda das tradi¢cdes, costumes normas e papeéis
sociais que orientam as acfes delas. Revelam, ainda, a afinidade, o afeto e o
vinculo destas com o rio, o qual se da em uma relagcdo construida desde a infancia
na interacdo com o ambiente, a familia e os amigos, em que aprendem desde muito
cedo o manuseio com 0s recursos naturais na plantacéo, colheita ou na pesca e a
arte de conduzir barcos, remar, "rodar motor", banhar-se no rio e conviver com
trajetos escolares modificados, diariamente, pelos movimentos de enchente e
vazante das marés. Estas sdo acOes sociais geradoras do conhecimento de si
entrelacado ao "contato intimo com a natureza, seja pelas aguas, florestas, terras ou
com o préprio homem [...] que proporciona a compreensao e apreensao do meio que
os rodeia” (MORAES, 2008, p. 118), constituindo, dessa forma, as subjetividades, a
identidade nativa, que marcam as sociabilidades das mulheres ribeirinhas
escalpeladas.

Disto se evidencia que o modo de vida e o processo de construcdo do
conhecimento das mulheres ribeirinhas escalpeladas estdo atrelados as
experiéncias vivenciadas na relacdo com a natureza e com 0S recursos naturais,
conhecimento este constituido com sentido de pertencimento ao lugar, que marca as
formas de viver e compreender o mundo; séo, portanto, representacées e valores
enriquecidos a base da observacdo, dos desafios e enfrentamentos vivenciados
nesse cotidiano e repassados de geracao para geracao.

Essas mulheres, apesar de possuirem uma matriz comum como o fato de
serem ribeirinhas, vivenciaram a infancia de formas distintas, apresentando
interpretacOes diferentes sobre este periodo da vida, como sinaliza a narrativa de
Castanheira ao relembrar as memorias saudosas de sua infancia.

NOs (ela e sua irma) ficava boiando no rio e atentando, terca, quarta, quinta
na sexta. Eu pescava e até cortei o dedo ticando peixe para nés duas.
Minha mae brigava, catava piolho em mim, catando piolho e me dava

cascudo. NOs boiava querendo atravessar de uma beira para outra. Uma
vez, quase que a gente morre afogada. A gente pensava que era perto, mas
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no meio era fundo, ai nés voltamos rapidinho (risos). Para falar a verdade,
eu andava muito de barco, adoro! Comer peixe na praia, sabe? Assado na
pedra, sé farinha mesmo e sal. A gente comia assim. NOs pegava o0 peixe
na hora, assim que o pai trazia, s6 rapava, jogava o sal na barriga e pronto.
Assava la na pedra e comia, eu e minhas colegas. As minhas colegas que
eu chamo é minha sobrinha, que eu confiava e a minha irma, s6. Ai nés
sentava na pedra.. ai nos comia peixe horrores! (CASTANHEIRA,
ALTAMIRA).

E possivel evidenciar a identidade ribeirinha na narrativa de Castanheira
guanto a relacao estabelecida com o rio. As brincadeiras, bem diferentes das
brincadeiras comuns da cidade urbana, em que os saberes das 4guas ndo estdo
presentes, comprovam que O rio € um dos elementos reveladores das
especificidades do mundo cotidiano que marcam o modo de ser e viver dos
ribeirinhos, palco de brincadeiras que propicia o desenvolvimento da criacdo e da
imaginacao infantil, onde pode-se observar que a toda brincadeira infantil "atribui-se
uma funcéo social e humana, a qual ela desempenha em suas ac¢des" (LEONTIEV,
2006, 133). Nesta direcdo, Sarmento e Pinto (1997) adverte sobre a necessidade de
compreender a condicdo das criancas como atores sociais de pleno direito,
transmissores e produtores de cultura na sociedade, o que "implica o
reconhecimento da capacidade de producdo simbdlica por parte das criancas e a
constituicdo das suas representacdes e crencas em sistemas organizados, isto €,
em cultura” (p.20).

As respectivas narrativas também abrem caminho para compreender que o
saber relaciona-se a condicdo social e cultural humana, mas também perpassa pela
sua condicao corpoérea. Nos dizeres de Pojo e Loureiro ( 2011, p.23), trata-se de um
saber em que “o tempo do rio, o tempo do brincar, o desafio do contato do corpo
com a agua é que determinam o momento de iniciar ou de terminar a brincadeira, o
jogo".Ai estd a questdo que coloca o corpo como central neste estudo, atentando
para o fato de que os referenciais sociais e culturais estdo inscritos nos corpos-
infancia das mulheres escalpeladas ribeirinhas, e como tais as experiéncias
socioeducativas do tocar e ser tocada pela terra e pelo rio estabelecem relacdes
entre a corporeidade e as subjetividades que alinhavam as identidades sociais e
culturais coletivas construidas cotidianamente. Cunha (2000, p. 18-24) reforca essa
compreensao ao reafirmar que os saberes das aguas sao merecedores de reflexdo
e reconhecimento, posto que a agua,para o0 ribeirinho, é lugar de
passagem/travessia/deslocamento entre furos, mas € também "de contato corpéreo

guando se toca nas aguas, mergulha-se em sonhos, purifica-se o corpo e a alma".
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Reafirmo a necessidade de trazer as questdes relacionadas a corporeidade
de criancas, jovens e adultos do campo para os debates educacionais,
argumentando ser a dimensdo corporal uma questdo urgente para a pedagogia na
Amazonia, a qual necessita ser evidenciada como meio de conscientizagdo a
respeito de quem somos em tempos de globalizacdo, diante de outras culturas, ou
seja, termos a consciéncia de nossas raizes e de nossa existéncia enquanto ser que
cria linguagem a partir do entorno e da espacialidade, posto que gestos, maneira de
andar, falar, valores e simbolos de nossa cultura perpassam por outra forma de
linguagem, a corporal.N&o é sem razdo que Boaventura de Sousa Santos (2010)
nos adverte que:

O colonialismo, para além de todas as dominacdes porque é conhecido, foi
também uma dominacdo epistemoldgica, uma relacdo extremamente
desigual entre saberes que conduziu a supressdo de muitas formas de

saber préoprias dos povos e nacdo colonizadas, relegando muitos outros
saberes para um espaco de subalternidade! (SANTOS, 2010, p.11).

Assim, quem se permite mergulhar no universo amazonico ribeirinho
compreende que ha muitos saberes da ordem da linguagem nao-verbal que
poderiam ser merecedores de atencdo e confianca no espacos educativos, e néo
somente a linguagem verbal oral ou escrita; a linguagem do préprio universo, por
meio dos sons, do sentir, do tocar, dos movimentos das arvores, dos ventos, das
marés, das chuvas entre tantas, que produzem outras formas de saberes e de
comunicacdo humana que ndo necessariamente se estabelece por meio da
linguagem verbal e do saber racional tdo valorizados pela educacéo tradicional.

Arroyo (2012a) é enfatico em afirmar que introduzir nos debates educacionais
a dimensao corporal de criangas, adolescentes e jovens do campo, concebendo-o0s
em suas totalidades corpéreas, significa refletirmos pedagogicamente sobre as
vivéncias de corpos que se “movimentam na diversidade de resisténcias e de lutas
sociais contra os ditames da dominacdo econdmica, cultural e social” (p.11),
reconhecendo-os como sujeitos de luta, coragem, de bravura e até gestos de
rebeldia.

A narrativa de Palmeira revela a resisténcia ao falar de sua infancia, memoria
de uma infancia interrompida pelo acidente por escalpelamento, sofrido quando tinha
seis (06) anos, memoria de um periodo da vida que passou sem poder vivencia-lo,
mas adaptando-se ao novo corpo, reagindo e enfrentando os desafios com que se

deparava.
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La no interior o que a gente faz muito é tomar banho o dia inteiro no rio,
pular na agua e, agora, a gente ja ndo pode muito (devido ao acidente).
Olha o meu caso que eu perdi a parte da orelha, ndo posso tomar banho de
rio. Eu fui proibia durante um bom tempo. Eu cheguei a ter problema e tinha
gue colocar algodao no ouvido. Ai, vai mudando a nossa rotina. Eu ndo vou
poder brincar uma bola, porque eu ndo vou poder ta correndo. Porque no
interior ja viu.... mulher gosta de ta misturada jogando bola. Depois que eu
comecei a entender eu tive que parar, porque eu ia pegar uma queda, uma
cabecada que seria algo muito grave. Dai a gente vai tendo algumas
restricBes e vai aprendendo a lidar. (PALMEIRA; PORTEL).

A narrativa da indicios para que se pense que a infancia de Palmeira foi
roubada pelo escalpelamento, pois brincar no rio, subir em arvores e até jogar bola,
praticas comuns a todas as criancas que vivem no interior ribeirinho, tornaram-se
proibidas devido as feridas fisicas do escalpelamento, que lhe interditaram o corpo.

As aguas sao, portanto, merecedoras de reflexdo e reconhecimento nesta
pesquisa, pois para as mulheres ribeirinhas escalpeladas elas se constituem um
simbolo cheio de significados e contradi¢cdes, pois representam a magia, a liberdade,
a beleza, o lazer e a vida, mas também uma realidade repleta de incertezas,
destruicéo, dificuldades, ameaca e morte de algumas praticas e de sonhos futuros.

A experiéncia com a interdi¢cdo do corpo, apés o acidente por escalpelamento,
também marca a biografia de Andiroba. Em sua narrativa, ela conta que depois do
seu retorno para a cidade de Labrea, sua rotina de atividades domeésticas e no
auxilio aos pais na roca mudaram apos o acidente.

Depois (do tratamento médico) eu fui para minha cidade. Ai foi quando
comecgou a minha saga. Eu nunca mais voltei no médico, ndo tinha a menor
informacdo de como eu ia cuidar da minha cabeca. Ela ainda tava (a
cabeca) meia feridinha. Eu trabalhava na ro¢a, com meus pais, carregava
saco de mandioca na cabeca, carregava agua, aquelas latas. S6 que eu
achava que aquilo ndo prejudicava, porque eu ndo tive essa informacao.
Quando aconteceu o acidente comigo, a gente ndo tinha essa informacao
sobre do que ia acontecer no futuro, do que eu tinha que me prevenir, ndo
tinha! Ai, nascia umas bolinhas aqui, nascia umas bolinhas ali, inflamava e
passava remédio. Por exemplo: passava 6leo de Andiroba. melhorava,

secava, ai comecava tudo de novo, era um problema (ANDIROBA,
LABREA).

E possivel observar que ndo sdo apenas as marcas das especificidades
ambientais, sociais, culturais e territoriais que estdo presentes nas memdrias
(auto)biograficas das mulheres ribeirinhas escalpeladas, mas também, as marcas
das diferentes formacfes de infancias que ocorrem nesses contextos, antes e apos
o acidente por escalpelamento. Refiro-me as marcas do abandono institucional, que
aparecem na narrativa de Andiroba, sobre a falta de informagdo e acompanhamento

médico necessarios para a continuidade do seu tratamento. A saga de Andiroba, ao
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gue me parece, nao se iniciou com o seu retorno para a localidade, mas faz parte de
sua histéria de vida como mulher ribeirinha, que vive subordinada a um Estado que
nao cumpre a sua funcdo de protetor de vidas e "assume a funcdo de ameacador,
exterminador de vidas [...] negras, indigenas, quilombolas, das aguas e das
florestas" (ARROYO, 2019, p.31). A saga de Andiroba € a histéria de vida repleta de
ameacas, incertezas, abandonos, desamparo, violéncias, incidentes e acidentes,
experienciados em um contexto de "violéncias de Estado que deixa de ser protetor
de vidas para se tornar o gestor de mortes" (ARROYO, 2019, p.31, grifo do autor).

O desamparo® é um sentimento primario e recorrente vivenciado de forma
diferente pelas mulheres escalpeladas e que se apresenta nas vivéncias de
injusticas institucionais, de agressdes ao direito do ser humano, justo viver desde a
infancia, e que também estdo presentes nas violéncias familiares. S&o essas
vivéncias que Magaranduba traz em sua narrativa.

Eu moro com a minha avé desde os meus oito meses, porque quando eu
nasci o papai e a mamae estavam meio brigados. Entdo meu pai me deu
para ela. Tipo assim, brigou separou, eu ndo quero, eu também nédo. Ai, a
minha made era muito nova, ela foi para Belém trabalhar e o meu pai
também nao é daqui, a familia dele toda de Belém e para completar ainda
tinha aquele negdcio de "ndo € menino eu ndo quero" entendeu? Entéo foi
isso que ele disse para minha avo, que se fosse homem ele ia ficar, mas se
fosse mulher ele ia da. Ai um dia eu até falei para ele que Deus castigou ele
por causa disso, porque a gente somos 3 mulheres, ndo tem homem. Ai, de
homem que ja tem agora é meu filho, que ele j& puxou para ele e para onde
ele vai ele quer levar junto. Entdo eu digo para ele. - Deus te castigou por
causa disso. Porque, com a minha outra irma que é deficiente do olho.
Quando ela era pequena ela furou o olho dela brincando no quintal. Com ela
aconteceu a mesma coisa. Ele falou que se fosse um menino ele ia ficar,
mas se fosse uma menina ele ia da de novo. Que quando a minha mée
engravidou de novo da minha irma pequena, que estd com 13 anos, a

mamae falou que ela dessa vez ia ficar com a menina que era para ele
parar de ficar fazendo promessa (MACARANDUBA, BAGRE).

As marcas da violéncia de género praticadas pelo pai sdo a experiéncia
central que molda a biografia de Macaranduba. O preconceito de género, heranca
das sociedades antigas de carater patriarcalista detentores de postura machista e
excludente, também presentes no cotidiano de homens/mulheres ribeirinhos, no
caso dela, iniciou ainda no ventre materno, pela rejeicdo de seu pai que a
abandonou, entregando-lhe para outros, por ser menina. Macaranduba,ao interpretar

seu acidente por escalpelamento, assim como o de sua irmd que ficou cega,

340 desamparo que 0 Ssujeito vivencia diante de situagBes potencialmente traumaticas ndo é algo
novo que se instala Nno momento em que tais situacées se apresentam. E um estado que ressurge no
psiquismo e que reconduz o sujeito a uma vivéncia primordial, jA& esquecida, embora n&o
completamente sobrepujada (ZAVARONI; VIANA, 2015, p.335)
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desenvolve a teoria explicativa afirmando que tais fatos foram um castigo de Deus
aplicado ao pai, por ter renegado as filhas, ou seja, sua teoria proveniente do sentido
criado, experienciado e reproduzido em sua narrativa, traz a tona a historia de sua
trajetoria biografica permeada de memdria social, arraigada na instituicao familiar e
religiosa, que deixaram marcas das tensas experiéncias de género que atravessam
0 seu processo de sociabilidade.

Como no caso de Macaranduba, as lembrancas da infancia de Sucuba
também revelam a dimensdo pessoal e coletiva das experiéncias socioeducativas
partilhadas com o grupo familiar, que resultou em uma infancia marcada pelo
desamparo, tristeza e descontentamento com os conflitos familiares, o que lhe
causava sentimentos amargos, desolacéo e até da incorporacao a vontade de tirar a
propria vida para liberta-la de seus sofrimentos, trazendo consigo um sentimento de

culpa, conforme sua narrativa:

Morar em Portel era praticamente, por uma parte feliz por outra muito triste.
Meu pai trabalhava ho mato com roca de mandioca e a minha méae também.
Mas, meu pai e minha mé&e brigavam muito e eu me sentia muito culpada,
eu sempre me senti culpada por tudo que aconteceu. Entendeu? Por isso
eu queria colocar o mundo na minha cabeca. A minha avé brigava muito
com a minha made, a minha irma ndo gostava da minha avé. Entdo era
praticamente s6 briga na minha familia. Eu sempre achei que as brigas
eram culpa minha e eu tava comec¢ando a pegar depressdo com 9 anos e
por isso eu queria morrer para ver se acabava o sofrimento da minha
familia. Depois de um tempo do meu acidente a minha mae foi embora, ela
me abandonou, foi quando eu comecei a pegar depressdo mesmo,
estendeu? Que eu achava que ela ndo me queria mais, que era minha culpa
por ela ndo querer ficar comigo (SUCUUBA, PORTEL).

A memoria de infancia arraigada institucionalmente deixa lembrancas ruins,
magoas e dificuldades na relacédo familiar e tem moldado a biografia como um todo.
Sucuuba, que foi se formando e se constituindo como mulher, tendo como acesso as

experiéncias-referéncia vividas por sua mae.

Ela abandonou meus irm&os, abandonou a mim e foi isso que me deixou
com raiva, eu figuei com muita raiva dela, no comeco. E 0 que me deixa
triste as vezes é porque ela ta fazendo tudo de novo o que ela fez comigo,
ela td fazendo com meus irméos. Ela ta deixando eles. A minha irmé& tem so
10 anos. E por ela ter morado muito no interior, a minha irm&, agora que
trouxeram ela pra cidade, porém ela é aquela crianga que ndo entende. Ela
foi criada de um jeito rebelde, ela acha que tem que ser rebelde. O meu
outro irmao também, eles foram criados com ela e eles todos séo rebeldes.
E todo o marido que ela arruma, eles ndo gostam dos meus irmaos.
Porque, porque ela criou eles rebeldes. E eles acham que a vida € assim
entendeu? Ser tudo com ignorancia (SUCUUBA, CURRALINHO).
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Teorizando sobre si, Sucuuba se vé como uma pessoa de coracdo bom, ndo
vingativa, que soube relevar seus conflitos familiares, pois sua atitude hoje é de
perddo. "Hoje eu ndo consigo odiar ela (mae). Até meu pai me critica, por eu ter um
coracdo muito bom. Eu ndo consigo odiar ninguém, eu sempre trato a pessoa com o
maior carinho".Este etapa de sua vida é uma experiéncia tdo tensa e forte que
Sucuuba, ndo conseguiu narrar sobre as brincadeiras de criangas e ou dos lugares
gue costumava ir, posto que sdo lembrancas ruins de sua infancia que mais
marcaram-lhe a memodria, como a culpa pelas brigas familiares e também pelo
acidente por escalpelamento.

Todos temos lembrancas e saudades de nossa infancia, tempos de
brincadeiras em que as preocupac¢des ndo nos inquietavam. No caso das mulheres
ribeirinhas, esse tempo se revela nos banhos de rios, jogos e brincadeiras, em
narrativas carregadas de nostalgia e algumas narrativas de poucas lembrancas
dessa época. Em outro momento, percebe-se também a existéncia de uma infancia
(des)querida, marcada pelo trauma do abandono e pelos acidentes por
escalpelamento que lhes roubam a infancia e a adolescéncia,trazendo-lhes a tona
fatos que gostariam de esquecer.

Dessa forma, percebe-se que as mulheres escalpeladas, ao narrarem suas
historias de vida, demonstram carregar as marcas de diferentes praticas
socioeducativas que atravessam 0S seus processos de sociabilidades, com a
presenca de "corpos-infancia" (ARROYO, 2012a). As suas narrativas revelam como
0 corpo se torna um componente da acao social dessas mulheres ribeirinhas, por ser
ele portador de especificidades e de experiéncias sociais, culturais, éticas, estéticas
e corpoOreas Unicas, multiplas e diversificadas. Mas também evidenciam como o
corpo-infancia torna-se sinbnimo de sofrimento e desalento. Para o escritor
Bartolomeu Campos Queiroz (1983),que, segundo ele, também teve uma infancia
sofrida,"a dor do parto é também de quem nasce (p. 27)." Em outras palavras, 0
nascer também é sofrimento se considerarmos que algumas infancias estdo longe
de ser apenas a etapa das brincadeiras, fantasias e felicidades, como se costuma
pensar, pois logo ao nascer ja somos "adornados ndo apenas com roupas, mas com
a roupagem metaférica dos codigos morais, dos tabus, das proibicbes e dos
sistemas de valores" (PORTER, 1992, p. 325), que aprisiona o corpo e que grudam

habitos, identidades e modelos de ser, na pele.
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Por intermédio das narrativas, foi possivel conhecer como as proprias vitimas
de escalpelamento se veem nesses corpos vulnerabilizados pelo desamparo familiar
e institucional, ao exporem as marcas-falantes das violentas relagcdes sociais,
étnicas e de género sofridas,corpos precarizados pela auséncia de protecéo familiar
e/lou do Estado. Para Pinheiro (2010), se ao nascer ja ganhamos toda uma carga
simbdlica de tradicbes e de opressdo que faz da infancia um espacgo-tempo de
angustias e sofrimentos, € fato que o nascimento também é confronto, pois "infancia
e corpo nao sao apenas continuidade, mas luta que estabelece diferencas,
descontinuidades e mudancas de dire¢cdo. Se ha luta corporal, a resisténcia esta
posta como uma forga presente, tornando o processo ativo” (p. 23).

E sobre a historia de luta e de resisténcia contra a opressdo do corpo que
este estudo se debruca ao delinear o processo de construgcdo das marcas das
experiéncias socioeducativas das mulheres ribeirinhas, deparando-se com imagens
corporeas rasgadas e quebradas pela rejeicdo aos seus corpos, seja pela marca do
escalpelamento, seja pela marca das violéncias de género- experiéncias que, apesar
do acidente, em muito assemelham-se aos corpos que nascem com a marca da
fémea, mulheres vitimas de preconceito e violéncia com historias de vida permeadas
de tensdes, escolhas, desafios, desilusbes, de resisténcias, enfretamentos,
contingéncias e lutas por pertencimento, respeito e direito de viver com dignidade.

E assim que as mulheres ribeirinhas escalpeladas trazem suas experiéncias,
percepcdes e 0s sentidos que marcam suas trajetorias de vida. Contudo, se conviver
com a rejeicdo de seus corpos,até entdo, perfeitos,ja era dificil, conforme as
narrativas das mulheres ribeirinhas, como sera viver com o0 corpo marcado
fisicamente pelas cicatrizes do escalpelamento? Que identidade corpérea é possivel
ter-se quando se sabem sem cabelo, orelhas e/ou sobrancelhas? A seguir, analiso
os tempos dificeis que as mulheres ribeirinhas enfrentaram apds tornarem-se

escalpeladas.
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4.1 Espelho meu: quem agora sou eu?

O acidente por escalpelamento foi uma experiéncia traumatica para todas as
mulheres ribeirinhas participantes desta pesquisa, seja pela violéncia fisica sofrida,
seja pelo desespero em busca de socorro para sobreviver, como j& vimos nas
narrativas anteriores®, mas as experiéncias traumatizantes ndo param por ai, pois
elas custaram a ter consciéncia do que de fato aconteceu.

Por fundamentar-se em uma abordagem que utiliza as narrativas
(auto)biogréficas, a pesquisa permitiu que as entrevistadas narrassem com liberdade
e escolhessem a forma ou a lembranca das experiéncias vividas nas suas trajetorias
de vida, sem minha interferéncia. Nesta direcéo, das dez (10) entrevistadas, apenas
guatro (04) escolheram narrar sobre as tensbes vividas no momento em que
souberam que perderam os cabelos, destacando que seus familiares né&o
informaram imediatamente as consequéncias do acidente, pois ja sabiam o quéao
chocante essa revelacao seria para elas.

Mamorana, que acidentou-se quando tinha nove (09) anos,conta que somente
dois meses apoés o acidente ficou sabendo que perdera todo o couro cabeludo, pois
todos em sua volta a poupavam da verdade. Em seu entendimento, o acidente
machucara apenas a cabeca e ela ndo tardaria a se recuperar e retornar para casa.
Ela inicia sua historia sobre a revelacdo descrevendo sua relacdo com seus cabelos:

O meu cabelo eu ndo parava de pentear, ndo tinha creme que durasse,
porque eu vivia passando e penteando (risos). Ai, eu fui pedir o pente. Eu
disse: - Mae, eu t6 ha muito tempo sem pentear o cabelo, ele ja ta duro! Eu
falei bem assim (risos). D& para senhora tirar e soltar esse negdcio? Tira
essa atadura do meu cabelo, porque eu vou pentear o meu cabelo agora,
me dé um espelho! Quando eles trouxeram o espelho e eu me vi, eu fiquei
muito agitada em ver o que tinha acontecido com o meu cabelo. Ai, eles
aplicaram um remédio, eu dormi; quando eu acordei fui comecando a
entender o que tinha acontecido comigo. Passei por um monte de processo
para entender o que tinha acontecido comigo, porque eu nao aceitava o
que eles falavam. Eu dizia:— Como eu vou viver agora, sem o meu cabelo,
gue era a melhor coisa que eu tinha? Ele era muito grande e eu gostava de
ta penteando ele de todo jeito. Eu s0 vivia com ele solto, ndo gostava de
amarrar. Como € que eu vou viver agora sem o meu cabelo? N&o d&, nédo!

Eu passei por uma situacdo muito dificil logo no inicio, muito, muito dificil
(MAMORANA, CURRALINHO).

Assim como Mamorana, Mangueira tinha 9 anos quando acidentou-se e
também relata a revolta, tristeza, depressdo e o longo periodo em que passou

acusando sua méae por ter perdido seus cabelos. Ela conta que ficou sabendo que

35 Subsecéo 3.1.
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estava sem cabelos por intermédio de sua avo, que a acompanhava no hospital em

Belém.
Quando eu fiquei sabendo, logo no inicio fiquei bem revoltada com a minha
méae. Porque quem me mandou vim para cidade foi ela e eu ndo queria vim
e ela disse que eu precisava vim porque eu tinha que estudar, que ja tinham
comecado as aulas. Ai quando aconteceu tudo, quando eu soube, eu me
revoltei com ela, que eu dizia que a culpada disso tudo tinha sido ela,
porque eu ndo queria vir; se eu ndo tivesse vindo ndo tinha acontecido.
Quem ficou comigo foi a minha avé porque eu ndo queria saber dos meus
pais. Eu ficava no hospital quando eles vinham eu me cobria todinha e néo
qgueria olhar pra eles. Foi nesse periodo eu fiquei meio tristinha, bem
revoltada com a historia, ndo aceitaval Mas foi ai que a minha avd foi
conversando comigo, que eu tinha que ter forca para eu ficar bem, ficar
melhor logo para mim voltar para casa. O cabelo para mim era a minha
maquiagem do meu rosto, porque o que da o "coiso" ndo € nem a
maquiagem, ndo é nada, é o cabelo, eleé que da o formato do nosso rosto.
Quando eu me olhei no espelho eu chorei bastante e tipo assim, aquela
fisionomia que eu tinha antes, ela ndo tinha mais, ali ndo era mais eu, era

outra pessoa, totalmente diferente daquilo que eu era (MANGUEIRA,
SSBV).

Nas narrativas,a dificuldade de aceitagcdo do novo corpo é central. Se para
elas ja é dificil entender-se e identificar-se com esse novo corpo, como sera para as
outras pessoas? A imagem refletida no espelho ndo € mais a de outrora, sem
cabelos e, em alguns casos, sem as orelhas e/ou as sobrancelhas. Os sentimentos
de tristeza e inconformacdo geram revolta direcionada aos proprios familiares.
Afinal, alguém tem que se responsabilizar e explicar o porqué de tudo isso ter
acontecido com elas. Sem respostas para tantas perguntas, elas acabam acusando
os pais pelo acidente, quando, na verdade, a meu ver, 0os verdadeiros responsaveis
por tamanha violéncia sofrida é a historia de descasos para com a populacdo
ribeirinha que convive com o abandono.

As narrativas também demonstram que a percepcdo de feminilidade esta
intrinsecamente relacionada a simbologia que envolve o corpo e o cabelo. Ambos
sdo aspectos tomados pela cultura na construgcdo da representacdo social e da
beleza étnica ou de género em nossa sociedade. No caso das mulheres
entrevistadas, os cabelos sdo uma forte marca das identidades cabocla e indigena.
As lembrancas de Andiroba, que se acidentou aos nove (09) anos, também giram
em torno da revolta por perder os longos e loiros cabelos e do choque vivido quando
soube.

Eu fiquei sabendo quando eu fiz o curativo, que eu passei a mao, na parte

gue restou. Eu falei: — Pai, porque o meu cabelo ndo esta aparecendo aqui?
E ele sempre me enrolando. Ai,a assistente social chegou e conversou
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comigo. Eu perguntei pra ela por que o meu cabelo ndo ficava
desamarrado? Porque eu pensei que s¢ tinha puxado, mas tinha ficado
cabelo. E eu ndo podia passar a méo, porque estava ferida. Nesse dia, eu
consegui tocar na cabega, porque ja tinha secado as bolhas. Ai que a
assistente social falou que a maquina tinha puxado meu cabelo, mas
dizendo pra mim que eu ia ter meu cabelo: - Vocé ficou dodo6i, mas vocé vai
ficar boa, mas com o tempo vocé vai ter o seu cabelo. Mas vai demorar
muito? (Porque o meu cabelo era loiro). Quando sair isso da tua cabeca,
depois vai nascer o teu cabelo, o teu cabelo vai voltar. Ela falava isso pra
mim e eu fui criando aquilo na cabeca. Quando foi bem no meio do
tratamento, eu conheci uma psicéloga, que comecou a me preparar para
aceitar. Ela dizia: —Olha, o teu cabelo ndo vem mais, e eu dizia: - Vem sim!
Eu chorava, ficava estressada quando ela dizia que o meu cabelo néo ia
mais crescer. Foi quando eu percebi que o meu cabelo ndo ia vim mais e eu
fiquei muito triste e foi ai que eu comecei a ndo acreditar mais nas pessoas,
porque ela dizia pra mim que o meu cabelo vinha e o meu cabelo ndo veio
(chorou). As vezes eu me pego pensando qual o teu maior desejo? E o meu
cabelo e a minha cabeca. Assim, pegar o couro cabeludo com a médo, uma
coisa que nunca mais eu pude fazer (ANDIROBA, LABREA).

A narrativa sobre a experiéncia com o0s profissionais, que deveriam estar
preparados para auxilia-las na fase pos-cirdrgica, foi tdo traumatizante para
Andiroba a ponto de marcar negativamente o estabelecimento das futuras relacoes,
pois passou a desacreditar nas pessoas.

A experiéncia com estes profissionais, durante a internacdo hospitalar, nao foi
negativa para todas das mulheres escalpeladas. Diferentemente de Andiroba,
Seringueira recorda com carinho e narra o0 apoio que teve desses profissionais:

Eu tive apoio psicolégico, quando eu estava dentro do hospital eu ja sai
preparada. A psicologa conversava com a gente: - Olha, uma coisa eu vou
dizer pra vocés, de qualquer maneira vao falar. Se tu és bonita, eles vao
falar, se tu és feia, eles vao falar. Aqui onde tu estas € uma coisa, quando tu
saires daqui vai ser tudo diferente. Realmente elas tinham raz&o. Quando
eu sai do hospital eu queria voltar pra l4 (risos). Que doidera! (risos). Eu
queria voltar pro hospital, que la ninguém mexia comigo, ninguém fazia

pergunta, ficava la com a minha cabeca com curativo. Eita... foi muito ruim
no comeco! (SERINGUEIRA, MUANA).

Seringueira perdeu todo o couro cabeludo e as duas sobrancelhas aos 22
anos. Em sua narrativa, a experiéncia de sair a rua e aprender a conviver com o
olhar do espelho social nao foi facil, pois deixar a seguranca e protecdo do ambiente
hospitalar,em que todos sabiam o que havia acontecido com ela,para enfrentar
olhares de espanto, rejeicdo e curiosidade que seu novo corpo causava nas
pessoas, foi tAo traumatizante que as primeiras experiéncias no convivio social a fez
guerer voltar para o hospital e para a seguranga que sentira naguele espaco.

Ja4 Samauma, que se acidentou com 10 anos, relata que foi aproximadamente

depois de uma semana que o médico informou sua mae que ela ficaria ndo somente
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sem os cabelos, mas também sem as sobrancelhas. Para ela, este foi um aspecto
especifico e de grande impacto e sofrimento. Em sua recordacdo sobre o fato, ela
diz:
O grande impacto do meu acidente foi esse. Foi a sobrancelha. Eu sempre
achava, e até hoje eu sempre penso assim: — Ah, é s@ colocar uma peruca,
um chapéu e pronto. SO que quando ele disse que eu fiquei sem a
sobrancelha, ai, foi que eu chorei, fiquei desesperada. — Como é que eu vou

ficar sem a sobrancelha? Como é que vai ficar meu rosto? (SAMAUMA,
SSBV).

Samauma explica que até aquele momento ndo sabia das inUmeras cirurgias
gue teria que fazer para retirada de peles da perna para enxertar na cabeca e rosto,
pois ndo havia realizado nenhuma. Por isso, ela conta: "Eu imaginava que ia ficar
uma coisa horrivel, que nédo ia conseguir me olhar no espelho, que as pessoas iam
me olhar assim pensando que eu sou um monstro, sei l4a..."(SAMAUMA,
SSBV).Apesar disso, ela diz ndo sentir grande impacto quando se olhou no espelho
pela primeira vez, por estar com curativos. Com o tempo, ela foi gradativamente se
acostumando com sua imagem e aceitando mais a sua nova aparéncia, sem a
sobrancelha.

Encarar o novo corpo e o medo de viver estigmatizada pela aparéncia que
agora possuem € algo assustador para essas mulheres, pois quem de fato
conseguird vé-las como verdadeiramente sdo se agora estdo desfiguradas,
parecendo "um monstro"? Conforme Goffmam (1981), o medo da rejeicdo e a busca
de aceitacdo sdo sentimentos que acompanham, por muito tempo, as pessoas
estigmatizadas, obrigando-as a reinventarem suas relacées, em um longo processo
de aceitacao de si, no qual terdo que aprender a conviver consigo e com 0s outros.

Sdo diversos, tensos e intensos 0s processos de aprendizagens
socioeducativas para adaptar-se fisica e psiquicamente ao novo corpo. A relacao
entre corpo e humanizacdo fica evidente nas narrativas (auto)biograficas das
mulheres escalpeladas e reafirma a concepcédo de que todos nés, humanos, somos
totalidades humanas corpéreas e, sendo totalidades humanas corpéreas, em que o
corpo humano se quebra e se machuca, o processo de humanizacdo também se
guebra, altera-se o processo de producédo da sociabilidade em virtude do medo de
ser estigmatizado. N&o podemos esquecer que estas mulheres, quando
acidentaram-se, eram meninas em processo ténue de humanizacéo, préprio de sua

idade, entre 6 e 9 anos. Neste sentido, o que ai se quebra ndo é apenas 0 corpo,
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mas é todo o processo de humanizacdo que passa pelo corpo e afeta a producdo da
subjetividade, da identidade, da autoestima e da autoimagem, pois vinculos,
interacdes, valores e até a comunicacdo foram interrompidos na trajetoria de vida
das mulheres ribeirinhas escalpeladas, o que inclui ndo somente a vida social, mas

também escolar, familiar, profissional, religiosa, entre outros.

4.1.2 Sobre as memodérias do viver como escalpelada: marcas sociais e familiares.

E chegada a hora de sair do hospital e retornar ao convivio social e escolar.
Para as mulheres ribeirinhas, agora, escalpeladas, esta € uma etapa da histéria de
vida carregada de tensas aprendizagens socioeducacativas, permeadas de
preconceito e discriminacdo que marca o0 processo de producédo da sociabilidade
dessas mulheres. Nesta subsecéo trago as narrativas das mulheres estudadas e
analiso como as elas e contextualizam o sofrimento que viveram, no momento em
gue souberam que perderam os cabelos, o pavilhdo auricular e as sobrancelhas e
gue carregariam estas cicatrizes por toda a vida. As narrativas revelas os tensos
processos de aprendizagens socioeducativas no retorno ao convivio social apds o
acidente, momento em que € possivel delinear o inicio da aprendizagem de
autoisolamento em funcéo do medo da rejeicdo a sua aparéncia. Cabe destacar, que
nao foram todas as participantes que abordaram o impacto sofrido quando
retornaram para o municipio de origem - das 10 apenas 4 escolheram contar este
momento de suas historias.

Copaiba, por exemplo, conta que quando deixou o hospital ainda estava com
inchaco no seu rosto, o qual demorou a sumir. Devido a esta aparéncia, vivenciou
diversos momentos de preconceito e curiosidade. Ela narra com tristeza a
percepcdo do preconceito e estranheza que sofreu em uma das vezes que foi ao
hospital, em Belém, para realizar uma ressonancia:

As pessoas me olhavam achando que eu tinha pegado porrada, me
olhavam assim mesmo, com um olhar diferente, e eu me senti mal com
aquela situacé@o e eu preferi ndo sair nem pra escola. No periodo de 2011
eu fiquei em casa eu ndo saia, eu ndo ia mais pra igreja e nem pegava em

motor de jeito nenhum, nenhum tipo de motor, pra mim a minha vida tinha
gue ser 14, so la em casa. (COPAIBA, BARCARENA).
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A percepcédo da discriminacdo também aparece na narrativa de Mamorana,
ao abordar o incomodo que sentiu quando dos primeiros momentos de exposi¢cao
social."Eu percebia o olhar das pessoas pra mim na rua, eu chegava em casa
destruida, comecava a chorar, chorar, chorar. Por que aconteceu isso comigo? Por
gue arrancou meu cabelo?" (MAMORANA, CURRALINHO). Diante do incbmodo em
nao saber lidar com os olhares de espanto e reprovacao, as mulheres optam, em
dltima instancia, pelo isolamento radical.

O mal-estar gerado pelo olhar diferente do outro informa que a imagem esta
em desacordo com 0 que se espera de um corpo normal. Este sentimento também é
abordado por Andiroba ao narrar sobre a percepg¢ao do preconceito social.

As vezes a gente ouve muita coisa das pessoas, as pessoas te olham
diferente e a gente quer se esconder. L4 onde a gente mora, as pessoas
eram muito cruéis, eu ndo sei se ainda sdo tédo cruéis, eu ndo gosto de la.
Eu vou na casa da minha méae, mas volto logo, é coisa de ir e voltar.
Quando eu chego naquela cidade eu quero sumir, eu sé vou la por causa

dos meus pais e de duas amigas que eu tenho, se ndo eu ndo iria. La é
muito dolorido pra mim (ANDIROBA, LABREA).

A narrativa de Andiroba é carregada de magoas em relacdo ao seu lugar de
origem, oriundas das marcas do preconceito e da discriminacdo social que se
fizeram presentes nas praticas socioeducativas no municipio que residia. Assim, 0
medo da exibicAo € recorrente e diante desse entendimento as mulheres
escalpeladas se escondem e se isolam, evitam o convivio social, os olhares e
opinibes que as desqualificam. A rejeichio a sua aparéncia, marcou tao
negativamente o processo de sociabilidade a ponto de ela querer esconder-se e
evitar o convivio social. Cabe destacar que esta € a primeira caracteristica que
permeia o processo de interacdo social das mulheres escalpeladas, ou seja, a
aprendizagem ocorre sob o ponto de vista dos normais que as desqualificam por sua
aparéncia levando-as a querer o isolamento. Esta aprendizagem também esta
presente na trajetdria de vida de Samauma, ao narrar a experiéncia que marcou sua
vida quando retornou a sua localidade de origem.

Uma vez, na rua de casa, eu fui comprar um crédito (de telefone celular) com a
minha prima, quando eu tinha treze, quatorze anos. Eu era acostumada a
comprar crédito na outra rua, sendo que na rua de casa vende. Ai eu falei: —
Vamos comprar aqui mesmo na rua de casa e |4 perto estava tendo um
aniversario. Comprei o crédito. Na hora de vir embora, um homem puxou a
minha peruca. Nessa época eu usava uma touquinha, hoje em dia ndo, se
puxarem vao ver tudo (as cicatrizes)! Ele puxou e ficava balancando e exibindo

a peruca de uma lado para o outro. Eu fiqguei em choque, eu sé ficava olhando
e em choque. Tinha uns meninos la da rua que gritavam: — D4, d& o cabelo
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dela, d4 a peruca dela! E ele s6 fazia achar graga. Ai, veio uma mulher e puxou
(a peruca) da méo dele, me deu. Eu gritei pela minha prima que tinha ido
embora sem mim e disse: —Tu ndo viu, um homem ali puxou a minha peruca?
Eu estava em choque, quando ela comecou a andar (na bicicleta) foi que eu fui
voltando aos poucos pra terra, e eu comecei a chorar. Cheguei em casa
chorando, chorando e falei que eu ndo queria mais sair pra rua. Porque pra
mim, naguele momento, foi como se todo 0 mundo tivesse visto (a careca). E
ai, eu falei: - Nao, ndo quero mais sair pra rua! Fiquei com muita vergonha.
Meu primo, que mandou eu colocar o crédito, se sentiu até culpado. A minha
mée bioldgica estava 14, s6 que a minha mée ndo sabe falar muito, ndo sabe
lidar com essas situacdes. A minha tia chegou, a que eu moro com ela, e falou:
-Vai la, vai ver quem é esse homem, porque se eu for 14 eu vou fazer briga e eu
nao quero isso. Ai, minha mae e minha outra tia foi la e no caminho ela dizia: -
Tu vai me mostrar quem é esse homem! E eu com medo de mostrar, porque
esse homem era alto, bem alto e era forte, bem forte, e eles estavam bebendo.
Ele ja tava chapado (risos). Chegando la eu apontei 0 homem e a minha tia foi
Ia, pegou no braco dele e perguntou: — Por que vocé fez isso? E comecou a
brigar com ele. Ai, ele falou: — Ah, porque eu pensava que era um travesti. Ai
ela disse: - Sim, e se fosse um travesti ndo é pra vocé fazer isso com as
pessoas e agora ela esta em choque, ndo quer sair pra rua, ela esta toda
estranha. E ele ainda disse que trabalhava no Conselho Tutelar. Ai, a minha tia
disse: — Nem parece (SAMAUMA,SSBV).

Um ponto fica muito claro na memoria das trajetorias das mulheres
escalpeladas: o mal-estar diante dos olhares normatizantes que as desqualificam,
momento critico de sua interacdo social. Goffman (1981) esclarece que, no processo
de aprendizagem do autoisolamento oriundo da falta do "feedback saudavel do
intercambio social quotidiano com 0s outros, possivelmente a pessoa estigmatizada
torna-se desconfiada, deprimida, hostil, ansiosa e confusa” (p.14).

A narrativa de Samauma também demonstra sutiimente outra forma de
preconceito, ndo manifesto por marcas visiveis tatuadas em corpos, mas pela
orientacdo sexual, por uma condicdo que transgride ao dito normal, quando o autor
da agressao verbal tenta defender-se justificando o fato de ter retirado a peruca da
cabeca de Samauma por pensar tratar-se de um travesti. Mesmo nesse caso, 0
escarnio ainda assim manifesta-se, torna-se presente na pele daqueles que sofrem
discriminacdo. No caso da menina escalpelada, a vergonha e o medo da exposicao,
principalmente de ter suas cicatrizes expostas, produzem inseguranca em relacao a
maneira como a sociedade ira identifica-las e recebé-las. E neste contexto que a
vergonha se apresenta como um sentimento de ordem publica, que desponta
guando os individuos percebem-se como transgressores dos valores morais e
estéticos de uma determinada sociedade, um sentimento que se intensifica quanto
maior for a importancia dada a quem testemunhou o ato desonroso e/ou vexatorio.

Le Betron (2007) esclarece que "o corpo ndo existe em estado natural, mas

sempre serd compreendido na trama social de sentidos" (p.32), ou seja, 0 corpo
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possui uma superficie simbdlica, lugar onde se ancoram as representacdes culturais,
normas e valores historicamente construidos por uma determinada sociedade. A
sociedade, dessa forma, ao estabelecer critérios para categorizar e normatizar os
sujeitos, os classifica, instaura divisGes, atribui rétulos que criam estereotipos, fixa
modelos de normalidade e anormalidade, e de forma sutil — ou por meio da
"violéncia simbdlica" — a sociedade separa, distingue e discrimina (SILVA, 1999).

E neste sentido que o corpo das mulheres escalpeladas emaranha-se ao
contexto socio-historico que reverbera e o interpela para a aquisicado de habitus,
referente ao seu lugar e grupo social (BOURDIEU, 2002). Em outras palavras, cada
sociedade tem "seu" corpo, um corpo que obedece as regras, padrdes e rituais
desta. Mas o que acontece com aquele corpo que ndo obedece a tais regras? Para
Goffman (1981), o individuo que possui um trago diferente da expectativa dos
normais sera estigmatizado. A diferenca explicita no corpo, seja fisica, de classe
social, étnica ou de comportamento de género se impde e "afasta aqueles que ele
encontra, destruindo a possibilidade de atencédo para outros atributos seus. Um
estigma, €, entdo, um tipo especial de relacéo entre atributo e estereotipo” (p.07).

O retorno para o0 convivio social apds o acidente €, portanto, um momento
critico na trajetoria de vida das mulheres estudadas. Contudo,elas ndo sao as
Unicas, as praticas socioeducativas vivenciadas no espaco escolar deixaram
marcas indeléveis em suas memdarias, cicatrizes dificeis de sarar. A seguir analiso
como essas mulheres estabeleceram relacfes interpessoais e viveram experiéncias
socioeducacionais com 0 novo corpo marcado pelas cicatrizes do escalpelamento,

nomeadamente, na escola.
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5 AS PRATICAS SOIOEDUCATIVAS E A SOCIABILIDADE NA INTERACAO
ESCOLAR E SOCIAL

Outro desafio percebido nas narrativas das mulheres escalpeladas diz
respeito as relacdes sociais estabelecidas no espaco escolar ap0s o acidente, que
também revelam momentos de tensdo nos processos de sociabilidade. O objetivo
nesta secao €, portanto, identificar as praticas socioeducativas vivenciadas pelas
mulheres estudadas e analisar a partir das narrativas as marcas negativas que a
escola deixou, ndo somente na relacdo entre colegas de sala, mas também pela
auséncia de apoio profissional escolar adequado para as escalpeladas.Abordo, aqui
como as marcas do escalpelamento socioeducativo proveniente das sociabilidades,
carregadas de preconceito interferem nos processos de aprendizagens de si e
contribuem para a formacdo negativa da sua autoimagem, promovendo a sua
exclusao no espaco escolar.

Mangueira inicia a narrativa sobre sua experiéncia como estudante falando
com orgulho das boas notas/conceitos que tinha. Contudo,as primeiras experiéncias

com o bullying sofrido teve como consequéncia o abandono escolar.

Eu era boa aluna, eu nunca repeti ano, minhas notas eram boas, mas eu
parei devido isso (bullying). Eu tinha duas amigas dentro da sala que a
gente era bem préxima, elas me ajudavam, conversavam comigo, mas...
nao quis mais estudar. A minha vida na escola, depois do acidente, foi bem
triste, porque, devido eu ter o problema de visdo, eu tinha também o
problema do escalpelamento. Entdo, tem muitos garotos na escola,
meninos, meninas, que as vezes assim... eles olham pras pessoas, mas pra
eles aquilo ali ndo é nada, pras pessoas que nao sentiram. S6 sabe quem
sente. Eu passei por muito bullying na escola e quem me defendia era meu
irmao, e ele s6 parava na secretaria todo tempo por causa de mim. Minha
mae até ia na escola reclamar, mas eles ndo tomavam providéncia
nenhuma. Nessa histéria, quem sofria era eu. Na hora do recreio, quando
eu estava lanchando ou andando |a, os meninos que estavam me bulinando
dentro da sala vinham por tras de mim e puxavam meu chapéu e corriam
com o chapéu na mao, me deixavam ali, e eu ficava sem ac¢éo nenhuma,
ficava la. Quem tentava me defender era meu irmao. Meu irmao corria atras
deles, ia, dava neles, era aquela coisa. Mas isso que eles faziam era um
constrangimento ainda maior. Ficar no meio de todo mundo ali, no meio de
todos os colegas, daquele jeito, € uma coisa muito ruim, é triste...Teve um
rapaz que tirou meu chapéu e os outros vinham e batiam na minha cabeca,
eles faziam chulipa, né? Eles vinham e batiam assim... Ai, eu sé fazia botar
a mao assim e chorava. Isso foi uma coisa que até hoje eu lembro. Esse
rapaz que fez isso comigo, aconteceu um fato com ele e ele morreu.
Mataram ele com uma facada na garganta. Bem feito! Pra eles tudo bem,
eles acham que é s6 uma brincadeira apenas, mas eles nao sabem que ali
eles estdo abrindo uma ferida que vai durar pra vida toda, que vai ficar
sempre ali sangrando, a gente vai lembrar, agente vai se entristecer... Ai,
foi com o tempo, eu ndo quis mais estudar, eu parei, parei na 5% série
(MANGUEIRA, SSBV).
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O retorno para a escola ap6ds o acidente foi um momento critico na vida das
mulheres escalpeladas, pois tinham que conviver com a estranheza dos olhares, a
curiosidade infantil e a discriminagdo quanto a sua aparéncia. Para Mangueira, a
convivéncia na escola apdés o acidente “foi bem triste" (MANGUEIRA, SSBV). As
passagens trazem as lembrancas do constrangimento vivido quando puxavam seu
chapéu, deixando exposta as cicatrizes, cicatrizes que, pelo que ela nos diz, ndo
estdo apenas na carne, deixaram marcas na alma,"abrindo uma ferida que vai durar
pra vida toda, que vai ficar sempre ali sangrando, a gente vai lembrar, agente vai se
entristecer" (MANGUEIRA, SSBV). A falta de apoio profissional também é abordado
por Mangueira, ao dizer que sua "mae até ia na escola reclamar, mas eles néo
tomavam providéncia nenhuma"(MANGUEIRA, SSBV), fato que teve como
consequéncia a desisténcia escolar.

Os processos biograficos arraigados institucionalmente, no caso aqui, na
instituicdo escolar, também estdo presentes na narrativa de Mamorana, que inicia
sua narrativa falando como gostava de ir a escola e da boa aluna que era antes do

acidente.

Eu estudava, ia pra escola, eu estudava de manhd, eu acordava de
madrugada: - Mae, ja t4 na hora de ir pra escola. Eu era muito ativa na
escola. depois que eu peguei 0 acidente a vontade parou, ndo é que seja a
vontade, é a vergonha. Eu ficava com muita vergonha, eu pensava assim:
Eu vou voltar pra escola e todo mundo vai rir de mim, porque eu nao tenho
cabelo e eles tém. Era logo o que eu falava. Ai, quando eu voltei pra escola
eu vivia do ladinho do meu irméo, eu dizia: - Olha, se tiverem rindo de mim,
tu me fala (risos). Um falava pro outro, eu sentava do ladinho do meu irmé&o.
Ai, alguns colegas meu comecaram a se chegar comigo, sentar do meu
lado, e eu ndo sei se era pena de mim ou se era querendo rir (risos). Ai,
eles sentavam e diziam: - Poxa, porque aconteceu isso!? (lamentando). Al,
eu ficava pensando e dizia: - Nao, mas eu ndo gosto que falem. Eu vou falar
pra professora! Eu falava, porque a professora era minha tia e achava que
ela ia me proteger. Algumas meninas... sempre tem umas no meio que fica
s6 querendo futucar, ai comecaram a apelidar: - Ela ndo tem cabelo, eu
tenho cabelo! Ai, isso comegou, né?... Comec¢ou muito, muito! Inclusive, até
a minha prima comecou também: - E porque tu ndo tem cabelo é por isso
gue ninguém senta perto de ti. Ai, eu fui s6 me sentindo mal e sendo que eu
ndo era sozinha na escola, porque eu tinha alguns colegas. Eu néo tive
colega mulher, mas homem. A maioria dos meninos sentavam do meu lado,
me davam o maior apoio, me ajudavam, porque eu fiquei tipo esquecida
(memdria) e eles me ajudavam muito, muito e isso me incentivava mais um
pouco, mas depois que comecgou essas... frescurinhas eu disse: - Nao, mae,
ndo d& mais pra mim, eu fico com muita vergonha porque elas falam alto e
todo mundo ouve, ai eu fico com vergonha, eu ndo quero mais estudar. E foi
gue eu parei e ndo voltei mais.Eu fiqguei um més na escola, isso se foi um
més, porque um dia ja era insuportavel, era como se fosse um ano pra mim.
E tipo pensar assim: - Ai meu Deus, isso ndo vai terminar logo pra eu ir
embora pra casa? Porque, tu olhar e todo mundo te olhando, se cutucando.
Ah, eu ndo venho mais amanha e a minha mae pelejava pra mim voltar. Se
foi um més ou dois, no méximo, isso foi muito. No periodo que eu passei na
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escola isso me deixou muito pra baixo, entdo eu pensava que todo lugar
gue eu fosse iam me tratar desse jeito. - Ah, ela ndo tem cabelo, ela é
careca, eu pensava que em todos os lugares que eu fosse eu ia ser
recebida assim. Isso ficou na minha mente por muito tempo.Hoje que eu ja
consigo sair na rua, eu ndo conseguia nem sair na rua. (MAMORANA,
CURRALINHO).

Mamorana gostava de estudar, mas a falta de respeito por conta dos colegas
gue experienciou quando do seu retorno escolar a afastou dos estudos. Mesmo que
ainda contasse com o apoio de alguns colegas da escola, em particular, meninos,
isto ndo foi o suficiente para sua permanéncia. Em seus excertos € recorrente o
sentimento de vergonha que sentia por ndo ter mais os cabelos, seguido da
provocacdo das colegas, que diziam: "tu ndo tem cabelo... é por isso que ninguém
senta perto de ti" (MAMORANA, CURRALINHO). Nas lembrancas arraigadas
institucionalmente, viver um dia na escola "ja era insuportavel” (MAMORANA,
CURRALINHO). A convivéncia a "deixou muito pra baixo"™ (MAMORANA,
CURRALINHO), a ponto de interferir em sua sociabilidade fora do espago escolar,
pois passou a acreditar, por muito tempo, que todos a receberiam dessa maneira.

Samauma, outra escalpelada, também ressalta sua preferéncia por amizades
com meninos e a prote¢cao que proporcionavam, argumentando que eles sdo menos
curiosos do que as meninas.

Eu sempre tive mais amizades com meninos, porgue 0S meninos nao
tocavam em relagdo ao meu acidente, ndo tocavam nesse assunto, é como
se eu nao tivesse sofrido o acidente. Eles ndo falavam em momento algum.
Ja as meninas, ndo. Elas ja queriam saber como foi, ja queriam ver como é
sem peruca. Isso eu tenho vergonha de mostrar. Eu ficava na sala, na aula
e outras pessoas que vinham e ficavam olhando pra mim la na sala e ai 0s

meninos falavam assim: - Sim,0 que €, o que veio fazer aqui?Tipo, ficavam
tirando satisfac@o por mim (SAMAUMA, SSBV).

Os olhares curiosos, a vergonha de expor suas cicatrizes e 0
constrangimento também estdo presentes na narrativa de Samauma. Ao abordar a
experiéncia central que molda sua biografia evidencia que 0s constrangimentos
vividos em sala de aula ndo partiam apenas de colegas ou professores (as), mas, no
seu caso, foram provocados pela falta de preparo da prépria diretora escolar,
conforme sua narrativa a seguir:

Na época em que cursava a 42 série, eu usava um chapeuzinho rosa de 13,
com fiozinhos de la que imitavam cabelos longos. Lembro que a diretora foi
na sala de aula para avisar que tinha um passeio da escola e ela disse: - A
gente vai fazer um passeio e nesse passeio é pra todo mundo ir com a farda

da escola, ndo é pra ninguém ir com o chapéu rosa feito um palhaco! Ela
falou assim mesmo. Como eu estava escrevendo, ndo estava prestando
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atengdo no que ela falava... Mas, depois que a diretora saiu da sala, meus
amigos contaram o que a ela falou e eu comecei a chorar. Fui pra casa e
cheguei chorando, falando que n&do queria mais sair, que eu ndo queria ir
pra escola, que eu ndo queria mais nada, s6 queria ficar em casa. Ai, no
outro dia, eu ndo quis ir pra aula, passei uma semana pra voltar a ir pra aula
(SAMAUMA, SSBV).

O constrangimento parece ser um sentimento comum que permeia as
relacdes das mulheres escalpeladas no espaco escolar. Entretanto, Samauma néo
critica a escola, apesar da experiéncia constrangedora vivida com a diretora.

Minha professora me tratava normal, como tratava todos os alunos. A
mesma atenc¢do que ela dava pra eles, ela dava pra mim. No caso, quando
eu ndo ia, pois tinha que fazer cirurgia, eu avisava e ela passava as

atividades pra minha mé&e e a minha mae levava pra mim. Todas as
professoras colaboraram e entenderam. (SAMAUMA, SSBV).

Ja a relacdo com as outras professoras € classificada por ela como normal
diante do tratamento néo diferenciado que ela lhe dispensava, ou seja, as
professoras exerciam igualmente a docéncia e a funcéo técnica de ensinar e aplicar
avaliacbes, mas ndo abordavam questbes relacionadas ao acolhimento ou
interferéncia quanto as relacdes desrespeitosas que a aluna escalpelada sofria.

A narrativa de Samauma expressa a cultura escolar que ainda predomina nas
escolas ribeirinhas, como curriculo cognitivista, hegemoénico da escola tradicional,
centrado na aplicacdo de conteudos e na medicdo de resultados, isto é, praticas
fundamentadas em didaticas de ensino voltadas apenas para a funcdo do
desenvolvimento da aprendizagem intelectual, desprezando a funcdo de socializar e
formar seus alunos de forma mais ampla, contemplando outras dimensdes humanas
e ndo somente as cognitivas.

Mamorana, por sua vez, ressalta que nem todos os professores séo

insensiveis as dores, dilemas e tensdes que permeiam as relacdes em sala de aula.

Algumas séo boas, agora tem umas que (balanca a cabeca negativamente),
ndo d& pra suportar! Elas j& chegam mal humorada na escola. Somente a
professora boazinha foi quem falou do meu acidente, ela disse: - Hoje foi 0
meu retorno pra escola, como todo mundo sabe a Mamorana passou por
um acidente, entdo eu vou explicar um pouco pra vocés e eu ndo quero
nenhum rindo do outro aqui dentro (da sala), principalmente dela. Entdo, na
turma dela, ninguém ria de mim, ninguém cutucava em ninguém, ninguém
nem me olhava, todo mundo direitinho. As outras professoras, néo, elas
deixavam, porgue pra acontecer tem que deixar. Entdo, acontecia, porque
elas deixavam, porque elas estdo la na frente, elas que tinham que chamar
e falar (MAMORANA, CURRALINHO).

Ao ressaltar as diferencas na atuacao das professoras, Mamorana argumenta

gue a chacota e o riso debochado direcionado a ela s6 "acontecia, porque elas
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deixavam". As professores deveriam, portanto, saber gerir a sala de aula e as
guestdes relacionais entre os alunos, argumenta. Compreendo que saber agir diante
das situacdes que envolvem um universo de valores e concepcdes éticas exige
preparo da fungdo docente, sendo estas partes imbricadas nas interagdes
cotidianas, requerendo, portanto, preparo pedagégico numa dimensao atitudinal,
mais do que conhecimentos de técnica de ensino, ainda priorizados nos cursos de
formacgao de professores.

Em dissertacdo de mestrado realizada por mim com as/os docentes que
atendem vitimas de escalpelamento nos municipios ribeirinhos paraenses, foi
possivel identificar a fragilidade de formacdo destes/as para lidar com outras
dimensdes do processo de formacdo humana, como as dimensdes corporal e
atitudinal dos estudantes, téo evidentes na diversidade de corpos que diferem uns
dos outros, em classe, género, raca/etnia, idade, cultura, religido e experiéncias.
Estas sdo, certamente, tensas questbes imbricadas nas interacfes estabelecidas
com grupos de alunos e que tém desafiado os/as docentes a repensarem seus
valores pedagogicos e a construirem uma ética profissional que nao hierarquize
essas diferencas (ALMEIDA, 2016).

Todavia, cabe ainda destacar que em regides ribeirinhas na Amazonia os
desafios docentes relacionam-se a falta de infraestrutura e dificuldades de transporte
devido as longas distancias e caréncia de material pedagégico adequado, assim
como a auséncia de politicas que favorecam a implantacédo de praticas de formacéo
continuada especifica para os/as docentes. E nesse contexto de caréncias de ordem
politico-econdmica que os/as docentes desenvolvem seu trabalho ao longo de
sucessivos governos, que insistem em ignorar o contexto adverso da Amazonia
ribeirinha. Nao € sem raz&o que esta situacado tem suscitado inUmeros debates entre
0S movimentos sociais e 0s 6rgaos oficiais, em defesa de uma educacédo e formacao
de professores que levem em conta a realidade da regido amazonica.

Mesmo diante de tantos entraves para o exercicio docente, como a falta de
preparo para a compreensao das questdes que envolvem a corporeidade dos/as
alunos, certamente nao posso afirmar que todos os/as professores/as possuem
olhares e atitudes negativas em relacdo a eles. Deve-se, portanto, reconhecer o
esforco de muitos para acolhé-los com afeto e agcfes positivas.

Sobre essas acbes positivas, Mamorana destaca que havia atitudes

diferenciadas por parte de algumas professoras. Ela relembra com carinho da
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professora de Lingua Portuguesa - aquela que mais lhe deu atencdo - conforme a
narrativa abaixo:
Tinha uma professora de portugués que ela era muito boazinha comigo,
porque eu fiqguei com um problema na cabeca em relacéo a escrever. Ela ia
la e dizia pra todo mundo: - Vamos esperar ela, um tem que esperar o0 outro.
E todo mundo ficava me esperando. Ela era tdo boazinha comigo que
guando chegava a aula dela eu ja ia feliz pra escola e dizia: - M&e eu ja vou

pra escola, porque hoje é a minha professora boa que vai dar aula.
(MAMORANA, CURRALINHO).

Apesar do apoio de alguns colegas e da professora "boazinha", Mamorana
nao soube lidar com a rejeicdo que sofria no espago escolar, 0 que teve como
consequéncia o abandono dos estudos. Castanheira, outra vitima, relembrando seu
tempo de estudante, ndo o vé como ruim aquela época, embora também sofresse
com o bullying praticado pelos colegas de sala de aula, mas conta que encontrou
apoio em sua professora "defensora”,0 que resultou na sua ndo desisténcia da
escola.

Eu ia pra escola normalmente. As meninas me olhavam, perguntavam, mas
eu andava sempre com uma professora do meu lado, ela era a minha
defensora. Porque as crian¢as, ainda mais as da 32 série, s6 molequinho,
tudo quer saber, tudo quer ver. Hoje em dia eu j& vi uns 3 (colegas) da
época do acidente que lembra como foi. Eu recebi vérias cartinhas também

da minha turminha que a professora promovia. A de educacdo fisica
(professora), eu falo com ela até hoje. (CASTANHEIRA, ALTAMIRA).

As narrativas de Castanheira, assim como a de Mamorana, revelam a
existéncia de atitudes positivas diferenciadas de professores/as dispostos a
ultrapassar o as técnicas e as didaticas cognitivistas para empreender relacdes de
afeto e acolhimento. Corroboro com a visdo de Arroyo (2014) quando diz que “a
mesma escola é tudo isso. O mesmo corpo profissional é tudo isso. E uma
instituicdo carregada de tensdes, contraditérias, ndo esta isenta aos paradoxos,
conceitos e preconceitos sociais” (p.98).

Em outras palavras, ensino, aprendizagem, ordem e afeto sdo acoes
imbricadas que fazem parte do universo escolar. Apesar das imposicoes, disciplinas
e relacbes de poder que constituem o fazer escolar, ha muitos profissionais da
educacdo que buscam aproximar-se dos/as estudantes, conhecer melhor suas
trajetérias de vida, contribuindo para o desenvolvimento da alteridade, sensibilidade,
cuidado, amizade e afetos, criando novas metodologias de ensino para impulsionar

0 ensino e a aproximagao, como identifiquei nesta pesquisa.
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Neste contexto, para Castanheira a humanidade, o carinho, a ética e o
compromisso de alguns professores sao as marcas mais positivas que ela carrega
das lembrancas de seus tempos de escola. Conforme Arroyo (2014), esta é a marca
da "humana docéncia que aparece para além da docéncia neutra" composta apenas
de competéncia técnica (p. 242).

Castanheira, mais adiante, constréi uma das teorias sobre si para explicar
seu comportamento em sala de aula: "Na escola, eu também nédo falava nada, eu
nunca nem respondi presenca. Eu tinha que sentar aqui, na frente da professora
(risos). Esse negécio de ta fulerando 14 no final da turma, jamais" (CASTANHEIRA,
ALTAMIRA). Castanheira diz ter sido uma crianca de poucas falas e amizades
devido a sua timidez.

E eu acho que o meu caso é totalmente exclusivo, porque se tu falar com
umas meninas antigas vao tudo te dizer que s6 ouviam a minha voz
quando eu chorava pra encher o expansor. Eu arrumava amizade de vez
em quando, era raro, mas eu arrumava. Eu ndo andava com um grupo, tipo
um bonde, igual as meninas anda hoje, tudo escandalizando na rua. D& até

vergonha (risos). Eu andava com uma, duas no méaximo" (CASTANHEIRA,
ALTAMIRA).

A timidez também é uma caracteristica de Palmeira, conforme seu relato

sobre o preconceito sofrido na escola:

Na escola eu perdi um ano, pois foi justamente no ano que eu entrei,
porque nessa época entrava com 6 anos na escola. Quando entrei na
escola eu ja era escalpelada e que eu me lembre eu nunca sofri, que eu me
lembre porque eu era crianca e quando acontece as coisas nessa época a
gente acaba esquecendo, mas eu ndao me lembro. Referente a aulao que
pesa muito é o preconceito. Eu nunca tive esse problema de ser apelidada.
Eu sempre, eu tive muita sorte, referente a isso, os meus colegas eles
todos jA sabem do problema, e sempre tentavam me ajudar, até na
faculdade foi assim, desde o inicio, Ensino Médio, Fundamental, eu nunca
tive problema dessa marca. O problema meu é o que eu ja crio, como a
timidez, eu sou muito timida, e eu passei a me isolar; eu sou muito quieta e
isso acaba me atrapalhando. Mas, sobre o preconceito, eu nunca tive, que
eu me lembre. A ndo ser quando eu era crian¢a, j& adulta eu ndo me
lembro (PALMEIRA, PORTEL).

Palmeira ndo abordou durante a entrevista nenhuma lembranca relacionada
as atitudes das professoras, uma vez que seu relato transparece normalidade em
todas as relacfes estabelecidas com elas. Cabe aqui destacar que o acidente de
Palmeira aconteceu quando ela tinha 6 anos de idade e ndo |he deixou cicatrizes no
rosto, como a perda das sobrancelhas ou rasgos na pela, portanto, ndo é
perceptivel visualmente o trauma que sofreu, mesmo quando usa peruca. Assim

como Palmeira, Sucuuba tinha a mesma idade quando se acidentou.Por néo ter
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sequelas em seu rosto, sua aparéncia ndo causava estranhamento aos colegas em

sala de aula. Sobre sua aparéncia, ela relata:
La na minha escola, eu estudava e as pessoas ficavam me zoando,
entendeu? Mas ndo era por causa da peruca, ndo era tanto por eu ter
perdido meu cabelo, era por usar boné, porque eu tinha vergonha. Ali,
ficavam me apelidando de caldeirdo, porque era um cabelo (peruca)
grandao, que eu colocava com o boné, e eu achava que era brincadeira, eu
levava na brincadeira. Eu ia la na escola, mas depois da escola, quando eu
chegava em casa, eu chorava muito. Ai, eu perguntava pra Deus: - Por que
as pessoas ndo gostavam de mim, por que elas me odiavam? Ai quando
eu tava no 4° ano, eu parei, porque eu me senti mal, entendeu? Entdo eu
parei de estudar, porque meu pai,tinha que trabalhar pra me sustentar, eu
ndo recebia o beneficio, e ele me deixava sozinha; entdo isso me deixava

muito triste, por eu ndo ter ninguém perto de mim, entendeu? Entdo eu parei
de estudar. (SUCUUBA, PORTEL).

Penso que esses dois fatores - ser crianca e nao ter cicatrizes aparentes -,
provavelmente contribuiu para que essas mulheres néo reconhecessem o
preconceito tdo fortemente sofrido na escola. Contudo, Sucuuba, apesar de achar
gue os apelidos eram brincadeiras de crianca, ndo deixou de sofrer ao identificar a
rejeicdo. Nos dizeres de Bilenky (2014, p.139), a percepcdo de seu valor proprio é
ameacada e ela se sente mal no sentido de inferior. Neste contexto, surge o
sentimento de desamparo "em virtude dessas experiéncias de humilhacdo e
vergonha, a crianca se sente reduzida a um estado de inutilidade, miséria afetiva e
depauperamento (p.139), pois ndo sabe como se proteger das agressbes
psicologicas sofridas.

Palmeira também menciona a existéncia do preconceito em sala de aula,
apesar de nao lembrar té-lo vivido, por ser muito crianca. Ela teoriza sobre si
dizendo que nao é o acidente ou a discriminagdo que mais a incomoda, mas a sua
timidez:"eu sou muito timida, e eu passei a me isolar assim, eu sou muito quieta e
isso acaba me atrapalhando" (PALMEIRA, PORTEL).

Sobre dificuldades, constrangimentos e as tensas situacdes que experienciou
na escola, decorrentes do acidente quanto crianca, Castanheira diz ndo as ter
internalizadas, pois escolheu distanciar-se dos aspectos ruins desta etapa de vida.

Na escola eu sofria preconceito, mas ndo ligava, nunca liguei; se eu
ligasse, eu tava muito azeda hoje. Eles diziam palavras que passavam na
minha mente, mas eu ndo gravei, entendeu? Entdo eu nem lembro. Até eu
ficar com uns 13 anos, eu ficava agarrada na minha professora. Tem coisas
gue eu ndo me lembro. Tem menina que fala pra mim, tu lembras disso? Eu
falo... ndo, ndo lembro. Eu me lembro das partes boas, que nés

brinchvamos. Eu e algumas meninas da minha rua, eu e umas quatro, no
maximo. Nés brincAvamos na minha rua, de bicicleta, pulava corda e eu
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nem me preocupava com o cabelo (peruca); quando eu ia me preocupar ele
ja tava tudo pro alto. Mas nunca aconteceu, que tem menina que fala que ja
brigou na escola, ja brigou no jogo de bola, j& arrancaram o cabelo da
cabeca dela, o chapéu ja puxaram. As minhas colegas sempre me
defenderam, elas escutavam, mas ndo me diziam, mas depois elas iam 14
resolver as coisas com as brigonas, mas eu ndo me envolvia
(CASTANHEIRA, ALTAMIRA).

Mais adiante na entrevista, Castanheira narra que sempre buscou afastar-se
de situagOes conflituosas e teoriza: "Entdo, eu procurava nunca me envolver nesse
B.O. (Boletim de Ocorréncia). Entédo, eu passava bem longe. O B.O. tava aqui, entdo
eu ja saia assim. Nunca me envolvi em briga, nunca... ixi!" (CASTANHEIRA,
ALTAMIRA). Compreendo que as experiéncias-referéncias guardadas nas
lembrancas de Castanheira passam pelas escolhas de interpretacdo que ela propria
fez delas, as quais modificam o vivido, constituindo-se, portanto, na subjetividade
gue ela construiu a partir de suas experiéncias socioemocionais. Neste sentido,
mesmo que tenha vivido constrangimentos, situacdes conflituosas diante de sua
aparéncia como escalpelada, Castanheira optou por nao internalizar sentimentos
ruins de sua convivéncia no espaco escolar. "Eles diziam palavras que passavam na
minha mente, mas eu nao gravei. Eu me lembro das partes boas", ressalta.

Conforme o que preconiza Vigotski (2003), de que a experiéncia emocional é
um processo continuo com base na trajetoria de vida de cada individuo, de acordo
com o seu contexto social, cultural e familiar, desta forma, as interpretacdoes das
experiéncias das mulheres escalpeladas se diferenciam no espaco escolar, pois é
particular a forma como elas se apropriam dos significados sociais e conferem
sentido a essas experiéncias. E, portanto, com essa experiéncia emocional que
interpretam e dao sentido a determinadas situacdes, moldando suas acdes diante
da realidade. Entretanto, cabe destacar, conforme o autor, que as interpretacoes,
significados e sentidos dados a realidade ndo se dao de forma isolada, mas séo
produzidos em processo continuo e dialético com base em suas trajetorias de vida,
portanto ndo se apresentam como causa e efeito, mas como situacfes simultaneas
entre si e em permanente reconstrucao (VIGOTSKI, 2003).

Nesta direcdo, os sentidos dados diante destas experiéncias sdo constituidos
a partir da experiéncia individual, portanto, subjetiva das mulheres escalpeladas
associada a experiéncia coletiva.Se para Samauma, Castanheira e Palmeira o
retorno escolar ndo deixou marcas tao negativas, 0 mesmo nao ocorreu com

Andiroba, que carrega marcas traumatizantes das experiéncias vividas no espaco
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escolar.Das experiéncias-referéncias de sua relacdo com colegas, professores e a
direcdo escolar, Andiroba classifica professores e amigos, na sua época de
estudante, como insensiveis e considera as atitudes da direcao da escola perversas
e reprovaveis, nao indicadas para os que trabalham com educac¢do, ainda mais

guando se trata de uma escola religiosa.

Ai vem a parte mais dificil: a escola. Eu estudava numa escola de freiras.
Eu ndo conclui meus estudos. Porque, os professores, na realidade, na
minha época, os professores ndo ligavam muito se o garoto vai te cagoar ou
ndo vai. Eles ndo ligavam muito, porque era quase normal um cacoar do
outro. Entdo, ndo importava o meu defeito. Entdo, qualquer pessoa que
tivesse defeito, um cacoava o outro, entendeu? Entdo, o professor néo
chegava e falava. Eu nunca vi meus professores chegar, em momento
nenhum, no colégio que eu estudava, que era um colégio de freiras, e dizer:
— Olha, vocé nédo pode fazer isso com o coleguinha porque isso é feio. Nao,
eu nunca vi isso, isso nunca aconteceu na minha sala! Muito pelo contrario.
Eu tinha uma professora, que uma vez eu fiquei chateada porque o menino
tava tirando o pano da minha cabeca e fazendo chulipa. Eu dizia: - Olha
professora, esse menino ta fazendo isso comigo! Eu lembro da frase dela
falando assim: — Mas tu ndo tem cabelo! Tipo assim, eu tava reclamando
daquilo e ela simplesmente falou : — Tu ndo tem cabelo! Porque tu ta
achando ruim? Eu era muito perseguida, muito, muito, na escola. Meus
colegas sempre tiravam meu pano. Aquilo foi me dando uma raiva. Tirar o
lenco € como se tu ficasses hua no meio de um monte de gente. A primeira
vez que eu fui tirada, foi na hora da saida e que vinham outros alunos de
outra escola dos padres. Ai, ele (o colega) escolheu pra tirar meu lenco bem
no meio do encontro dos alunos das duas escolas, das freiras e dos padres.
Nossa Senhora, naquele dia eu queria morrer! Eu queria ta em qualquer
lugar, menos ali.Ai, ficavam jogando meu pano, ai eu lembro que uma
menina tirou a blusa dela de farda e cobriu minha cabeca. S6 que o que eu
achava mais triste € que quando chegou no ouvido da diretora, ela falou que
o ocorrido foi fora da escola e ela ndo podia fazer nada. Ai, eu ndo quis
mais ir pra escola, passei uma semana indo todo dia no mato. Eu fingia pro
meu pai que ia pra escola e quando chegava perto da escola, eu entrava no
mato, ficava la sentada no mato. Ai comia fruta, inga e eu ficava pensando
que hora era e quando eu via alguém passando da escola, ai eu ia me
misturava e fazia de conta que estava vindo da escola. E eu falava pra
minha irm&: se tu contar que eu nao fui pra escola eu vou te bater. Tu sabe
0 que fizeram comigo, ai ela ndo contava. Passei uma semana no mato
escondida. Meu pai descobriu porque tem um papel que o professor manda
pra saber por que eu estava ausente. Eu ndo aguentava mais, tiravam meu
pano quase todo dia, batiam na minha cabeca! Eu era excluida das
brincadeiras. - Ah, essa careca ndo vai, nhdo! Ah, essa pelada n&o vai, néo!
Entdo, aquilo tudo ia me machucando, entendeu? SO que isso tudo era
normal, a minha professora achava que isso tudo era normal.Sempre quem
conversava alguma coisa era a diretora (a Irm&). - Nao faca isso na sua
coleguinha, que machuca, ela fica doente, ela ndo pode, a cabeca dela vai
ferir. Também n&o era todas as vezes. Ela s6 falava quando via que tava de
mais frequente. Mas eu nunca tive aquele apoio dos meus professores,
nunca tive aguele apoio da diretora. Eu achava perversa por ser um colégio
de freira, entendeu? Entéo, eu achava perverso, tinha umas coisas que elas
n&o se metiam, na minha época, ndo (ANDIROBA, LABREA).



143

No decorrer da entrevista ao narrar sobre a discriminacdo, humilhacao,
preconceito e falta de apoio profissional em sua trajetoria escolar, Andiroba relembra

uma experiéncia culminante que marcou sua biografia como um todo.

A minha avé por parte do meu pai, era daquelas indias bem assim
(tradicional), que ndo usava roupa antigamente. Ai, eu contava pra ela. —
V0, ta acontecendo isso e isso. Ai, ela foi e me ensinou a cortar. Ela disse:
— Vocé vai aprender a se defender. Ela me deu um agilete, eu nunca
esqueci. Mandou botar entre meus dedos (indicador e maior de todos) e
quando a pessoa viesse me cacoar, eu cortasse a pessoa. E tinha um
menino que ele me cagoava demais, eu ja tava cansada de apanhar dele! E
ele era bem mais alto do que eu. Eu lembro que tinha um auditério, que
toda vez que a gente entrava tinha que cantar o Hino Nacional, e um
menino falou: — Olha, eles disseram que vao te pegar e tirar tua touca la
fora, vai rasgar todinha e fazer tu ir pra casa sem pano! Eu falei: — Ah &,
entdo, td bom. Esperei e quando ele vinha passando, peguei o agilete, pulei
em cima dele e cortei o nariz dele. E eu falei pra ele: — Tu é o primeiro
(apontando o dedo indicador). Tinha outro menino que perturbava muito a
minha vida, ele me batia, tirava minha touca, me dava chulipa e teve uma
vez que ele feriu com a pedra, ele jogava pedra em mim, ele era de me
apedrejar. Entdo, aquilo eu ja estava agoniada. Ai, vinha eu e minha irma da
escola, subi num pé de arvore, que era justamente na passagem dele. Eu
subi e fiquei & em cima e deixei a minha irma de isca l4. Quando ele viu a
minha irm&, logicamente ele pensou, ela t4 aqui. S6 que ele ndo imaginava
gque eu tava l& em cima. Quando ele chegou bem embaixo, eu soltei (a
pedra), cortou a cabeca dele e ele caiu no chdo;que quando ele caiu, ja saiu
sangue do nariz. Foi muito feio, muito feio mesmo. Eu desci e falei: - Eu ndo
falei que eu te pegava? E fui me embora. Ai, levaram ele pro hospital e tinha
mais dois coleguinhas. Chamaram os pais e ai, como era caso sério, né? 0s
pais dele foram na delegacia e me denunciaram.E como eu era uma
crianga, meu pai foi comigo, mas quase o meu pai fica preso. Porque ele
(garoto) quase morre mesmo, ele ficou quase com traumatismo craniano.
Ficou muito feio, era uma pedra mesmo! Mas sé que nunca imaginei que eu
fosse quase matar ele, pensei que s6 ia fazer o que ele fazia comigo,
machucar e pronto, ndo tinha a menor ideia que aquilo ia fazer o que
causou. Ele ficou muito tempo internado, teve que sair da cidade, porque la
nao tinha recurso. Foi uma coisa muito grave o que eu fiz. Depois disso eu
comecei a ter moral e 0 pessoal da escola ja ficaram com raiva de mim e
falavam: La vem a canibal, doida. O do agilete foi o segundo ali, foi quando
eu sai da escola, porque o0 meu pai falou que ndo aguentava mais de ta em
porta de delegacia. Hoje ele pede perdao, ele diz: — Minha filha, eu néo
entendia muitas coisas, eu sei que vocé sofreu muito,por essa histéria da
escola.As vezes ele me batia pra me ir pra escola. Eu dizia: - Eu n&o vou
pra escola por causa disso, disso... E ele dizia: — Vocé vai porque vocé tem
gue estudar pra passar e pra poder trabalhar e vocé vai. Porque vocé é
careca! Entéo tudo aquilo, ajuda no teu coragéo, na tua cabeca, tu fica meia
triste (ANDIROBA, LABREA).

Inconformada com as humilhacdes, xingamentos e falta de apoio dos
profissionais da educacao, Andiroba responde com violéncia e machuca fisicamente
colegas de escola na busca por afirmar-se. Contudo, se antes ela era apenas uma
crianca estigmatizada por sua aparéncia fisica, agora passa a ser estigmatizada por

sua conduta violenta, ganhando por conta disso apelidos como canibal e doida. As
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respostas violentas para se defender das discriminagdes sofridas |he imputam outro
defeito, além do estigma fisico, desta vez de ordem comportamental/atitudinal.

As lembrancas da trajetdria escolar interrompida decorrente do preconceito,
da discriminacao e da falta de apoio escolar também estdo presentes nas narrativas
de Macaramduba, que teve escalpe total, € outra entrevistada que se queixa de

humilhagbes e constrangimentos que a levaram a abandonar a escola.

Eu chegava na escola, as pessoas diziam: - Ah porque tu € isso, porque tu
€ aquilo, os meus colegas me cacoavam, diziam que eu nao tinha cabelo,
gque eu era careca, que eu era isso, que eu era aquilo. Uma vez eu ainda
briguei, eu cheguei abrigar, peguei um menino que quase mato ele, que se
ndo tirassem ele da minha méo, eu tinha matado ele (risos). Mas serviu de
licho pra ele, nem tanto pra mim, foi pra ele, porque nunca mais ele me
mexeu e serviu pros outros também. A partir do momento que eu fiz isso,
ninguém mais, nunca mais mexeu comigo. Ai, eu sentei e falei pra mamae
gue eu ndo ia mais estudar, eu ndo queria mais. O que eu fazia, eu ia
embora pro interior com a minha avo, aqui em Bagre mesmo. Meia hora
daqui até la. Entdo, eu me escondia.Entdo, eu chegava em casa e dizia: -
Olha mée, eu ndo vou mais estudar, eu ndo quero mais! As vezes eu lutava
com aquilo, ia, ia até no meio do ano, que quando eu chegava no meio do
ano pra la eu ndo ia mais, eu j4 desistia, entendeu? Naquela época eu
falava, sim. Eu chegava e conversava com eles, teve até um (professor) que
foi meu conselheiro, eu ainda cheguei a falar pra ele, s6 que ele dizia que
ele ndo podia fazer nada. Entdo, era dificil, porque eu chegava em casa, eu
falava pra mamae e a mamae ia bater pra la (escola), ai, chegava la, a outra
crianca dizia que ndo, ndo, ndo, que nao tinha feito nada. Ai, desde quando
eu fiz isso (bater) que ele (professor) veio e me chamou atencdo, ai, eu
disse pra ele que ele ndo poderia falar nada pra mim, porque eu ja tinha
falado milhGes de vezes pra ele o que tava acontecendo e ele ndo ligava
(MACARANDUBA, SSBV).

Ao contrario de Macaramduba, que precisou enfrentar preconceitos de
colegas de classe por causa da sua condicdo de escalpelada,Seringueira conta que
nao vivenciou preconceitos dessa ordem pelo simples fato de néo frequentar a
escola a época em que o acidente aconteceu, pois ja tinha 22 anos e ndo estudava
mais. Entretanto, apesar de ndo trazer marcas negativas das aprendizagens
oriundas das relacfes no espaco escolar, ela conhece muitas experiéncias de outras
mulheres escalpeladas. E a partir delas que desenvolve a sua teoria sobre o papel
da escola na construcdo do estigma:

Eu ja ouvi muitas histérias de meninas que retornaram pra escola e la
puxam o lenco da cabeca e a pessoa fica arrasada. Eu queria poder entrar,
sentar na sala de aula sem ser criticada por ninguém, eu queria, um direito
meu. Porque isso ndo acontece? A gente ja participou de varias palestras,
em faculdades, umas 2 ou 3 vezes, pra escutar um pouco sobre incluséo.
Um dia falaram sobre o escalpelamento, estavam debatendo e eu estava la
em pé sb escutando. A professora e os alunos, tudo na sala.Eles falavam

sobre preven¢do. Um aluno levantou e fez uma critica: - Por que elas nao
usam chapéu pra proteger a cabeca em vez de ficar exposta pra arrancar o
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cabelo? Eu acho que deveria existir uma lei que respeitasse, né? Ou entéo,
vocé usar uma boa peruca, onde vocé entrasse numa sala e ninguém
percebesse o0 que aconteceu com vocé. Eu acho que vai ser sempre assim
na sala de aula, ficar junto com os outros € muito complicado. Pelo menos
na hora de sair pra fazer lanche, nessa hora é que comeca, fora da sala de
aula. As vezes, na sala, ta uma beleza, mas ai saiu de la...Ai, se tu te isolas,
ja querem saber porque tu néo te juntas (SERINGUEIRA, MUANA).

Seringueira considerou um desrespeito a fala do aluno, que deixou
transparecer que a culpa do acidente seria da propria irresponsabilidade das vitimas
por ndo se prevenirem com o uso dos bonés. Para Seringueira, ndo houve um
posicionamento por parte da professora no sentido de trabalhar a atitude
discriminatéria do aluno. Provavelmente a professora também desconhece o fato de
qgue vitimas e seus familiares desconhecem por completo o perigo a que estdo
submetidos por ignorarem?® os riscos. Seringueira ainda argumenta: "deveria existir
uma lei assim que respeitasse" (SERINGUEIRA MUANA). A lei®” existe e preconiza
0 acesso e permanéncia com qualidade a escola regular como direito fundamental e
subjetivo de todos, entretanto ela ndo é o suficiente para promover mudancas e
garantias dos direitos ja estabelecidos por ela, pois as escolas, conforme os estudos
de Amaral (2019),

continuam despreparadas para trabalhar com turmas heterogéneas, com
estudantes de diferentes deficiéncias, sejam fisicas, sensoriais ou
cognitivas, ou criancas de diferentes religides e culturas, enfim; as escolas
tém estado alheias a diversidade humana que vive a sociedade atual (p.97).

Neste cenario, verifico o desrespeito a legislacao pela falta de informacéao por
parte da sociedade quanto ao direito e a promocao da acessibilidade das pessoas
com deficiéncia,o que cria barreiras para a inclusdo. Nao me refiro aqui somente a
barreiras de acessibilidades fisicas e arquitetbnicas, mas, sobretudo, a obstaculos
nao visiveis, como 0s estereotipos, estigmas, atitudes, prejulgamentos, preconceitos
e a discriminacao praticados fora e dentro do espaco escolar - atitudes, por vezes,
inconscientes e de dificil reconhecimento por parte de quem as pratica, mas que

dificultam e interferem nas sociabilidades e nos processos de incluséo.

36 "Ignorar é ndo saber alguma coisa”. A ignorancia pode ser tdo profunda que sequer a percebemos
ou a sentimos, isto é, ndo sabemos que ndo sabemos, ndo sabemos que ignoramos. Em geral o
estado de ignorancia se mantém em nos enquanto as crencas e opiniées que possuimos para viver e
agir no mundo se conservam como eficazes e Uteis, de modo que ndo temos nenhum motivo para
duvidar delas e, consequentemente, achamos que sabemos tudo o que ha para saber (CHAUI, 1999,
p.90).

7Lei de Diretrizes e Base da Educacdo de dezembro de 1996 - LDB 9394/96.
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Na opinidao das mulheres escalpeladas, a escola discrimina todos que nédo

estdo dentro do padrao corporal estabelecido pela sociedade, e ainda apontam a

falta de acOes informativas e educativas para evitar atitudes discriminatorias por

parte das escolas.

Eu tenho um coleguinha, que hoje ta rapaz.Ele ja estuda pra Breves. Ele
passava muita dificuldade,quando falavam pra ele: - Ei, pretinho! Eles
diziam assim: - Deu certo, ela ndo tem cabelo e ele é bem pretinho.
Falavam mesmo assim pra gente (MAMORANA, CURRALINHO).

Na escola onde eu estudava tinha uma menina que ela era deformada por
queimadura, que deformou a metade do rosto dela.Ela sofria muito, muito
mesmo, eu via o sofrimento dela na escola e eu nunca vi nada na escola
pra amenizar aquilo, nunca teve uma palestra sobre isso que aconteceu,
sobre o comportamento dos alunos, a gente acompanhava o sofrimento
dela de perto e era dificil (COPAIBA, BARCARENA).

Porque, tinha eu com meu defeito e tinha um rapaz que era hanseniano e
ele tinha ficado com sequelas; entdo, era outro que sofria também.
Chamavam ele de leproso, um monte de coisa. Entdo, era uma escola,
muito perversa (ANDIROBA, LABREA).

Nos excertos das narrativas, fica evidente como as mulheres escalpeladas

percebem, enfrentam e compreendem que as barreiras atitudinais (CEZAR, 2010)

sdo um obstaculo que permeiam as sociabilidades no espaco escolar, evidentes,

aqui, na auséncia do respeito e acolhimento aos corpos "pretinhos"”, ou com imagens

"deformadas”, que dificultam a acessibilidade a uma convivéncia fraterna na escola.

Mamorana aborda,ainda, as frequentes queixas sobre a curiosidade e

ofensas que sofria: "as vezes eu reclamava, mamae ia (na escola) e ja queria até

fazer confusdo. Eu reclamava e dizia: - Diretora, td acontecendo isso, isso... E ela

dizia: — E normal, sdo criancas! Ai, isso deixa a pessoa muito magoada, ai ndo da"
(MAMORANA, CURRALINHO). Na concepcéao de Copaiba e Mangueira,

ndo é todo mundo que sabe lidar com aquilo (discriminacdo) e tem muita
gente que ndo tem coracdo. O ser humano, hoje em dia, é muito pra
aparéncia, tem gente que olha e ri;as vezes as pessoas ndo sabem o que
aconteceu e tem pessoas que riem. Quando eu voltei a estudar, usava
chapéu ainda, tinha gente que perguntava, por que tu ta de chapéu? Por
gue tu tens um roxo aqui no olho? Porque foi desinchando, mas aquele
roxo passou muito tempo pra sumir. Eu respondia, mas tinha muita gente
que ria, até mesmo porque escola, né? Adolescente... (COPAIBA,
BARCARENA).

Tem escola que as pessoas, ali dentro, pra eles 14 é como se tudo isso
fosse normal, ttm umas ndo, que elas (pessoas) ainda tém aqguele carinho,
aquele afeto de tratar as pessoas conforme as suas necessidades. Mas,
tem escola que as pessoas com deficiéncia ali dentro ndo tém aquele
apoio, que possam ter aquele carinho maior ali pra poder prosseguir e ir
avancando cada vez mais. Eu tenho certeza de que se tivesse um
atendimento melhor, um abraco ali de alguém que tivesse ali dando for¢a,
dia ap0s dia, a pessoa ndo ia ter a chance de desistir, ela ia s6 crescer.
Mas hoje muitas ndo tém (MANGUEIRA, SSBV).
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Conforme as narrativas das mulheres, ainda que nao sejam todo o corpo
docente e a gestdo, o que se verifica é o silenciamento de alguns atores da escola
frente as questbes conflitantes relacionadas ao corpo e a indisciplina dos alunos.

Mana, na escola é horrivel. Diretora ndo da jeito, professora ndo da jeito.
Principalmente escola publical Eu acho muito dificil a professora e a escola
ajudar, porque hoje em dia ta tdo avancada as criticas, porque a professora

que estd la dentrondo pode se impor.Entdo, eu vejo por esse
lado(SERINGUEIRA, MUANA).

Ao expressar um juizo negativo e descrente sobre o corpo docente e os/as
estudantes na atualidade, Seringueira argumenta que a indisciplina e o desrespeito
por parte dos alunos séo fatores que impedem a acéao dos/as professores/as no trato
das questdes relacionadas a atitudes preconceituosas e a discriminacdo em sala de
aula. Corroboro com a visao de Arroyo (2014, 2012b), Dayrell (2014a, 2014b),
Abramo (2005), Abrantes (2003) e Pais (2002) quando afirmam que as condutas
indisciplinadas e gestos violentos dos alunos/as nao sao tracos personalisticos, mas
resultado dos brutais processos de socializa¢do vivenciados no trabalho, na escola,
na familia e na comunidade. S&o os alunos/as do campo, urbanos ou das periferias,
com vidas quebradas pela barbarie da sociedade, que vém colocando em questao o
sistema educativo, suas ofertas, a formacdo de professores e as consequentes
posturas e acdes pedagodgicas que continuam a ndo considerar as "tensdes e
ambiguidades vivenciadas por esses sujeitos, ao se constituir como aluno num
cotidiano escolar que ndo leva em conta a sua condicdo” nos processos de
aprendizagem. (DAYRELL; LEAO; REIS , 2007, p. 1107).

Essas sdo as evidéncias que orientam a direcdo dessa tese e a abrangéncia
do meu olhar como pesquisadora da educacéo, pois, ao problematizar a condicéo
atual das mulheres que carregam as marcas fisicas e sociais do escalpelamento,
busco colocar em destaque a dimenséo corporea de criancas, adolescentes e jovens
gue carregam corpos marcados pelas desigualdades sociais, raciais, de género e
étnicas, corpos-vida vitimas do escalpelamento socioeducativo, ja que suas
vivéncias dilemas e tensbes corpéreas experienciadas insistem em ser silenciadas
nos curriculos escolares e nas praticas pedagoégicas, tornando-as uma
aprendizagem negada.

Para os estudiosos do campo da juventude, estamos vivendo o desafio de

redefinir os imaginarios que temos da categoria aluno, assim como de docéncia e



148

pedagogia, para que possamos nos afastar dos olhares de infancias e adolescéncias
como simbolos de maldade, imoralidade e violéncia, para nos aproximarmos mais
da realidade a que estes estdo submetidos, reconhecé-los em suas necessidades e
suas demandas préprias, considerando que estes possuem um modo particular de
ser, viver e sobreviver na atualidade fruto de experiéncias sociais. Podemos superar
a visdo homogeneizante e estereotipada da nocdo de aluno e dar-lhe outro
significado se aprendermos a concebé-lo "na sua diferenca, enquanto individuos que
possuem uma historicidade, visbes de mundo e escalas de valores proprios"
(DAYRELL,1996, p. 05).

E nesta direcdo que Arroyo (2014) adverte sobre a necessidade de um olhar
mais atento e sensivel para as dimensdes atitudinais e éticas no campo pedagdgico,
no sentido de refletirmos sobre o viver, sobreviver dos/as alunos/as e sobre o dever
etico-profissional dos decentes de compreender e acompanha-los nos processos de
construcao/recuperacdo da autoimagem destruida, identidades e subjetividades
roubadas.

Neste contexto, a necessidade de aproximacao, informacdo e dialogo sao
atitudes apontadas por trés participantes desta pesquisa, ao abordarem o papel da
escolano acolhimento de vitimas por escalpelamento. Segundo Palmeira, "o que
aescola pode fazer é chamar e falar sobre o assunto, esclarecer o que €, como
aconteceu” (PALMEIRA, CURRALINHO). Mangueira afirma, por sua vez, que o
acolhimento passa certamente pela promocao de atitudes afetuosas em relacéo as
vitimas; Ja Macaranduba ressalta o dialogo, enquanto Copaiba além do dialogo
destaca a necessidade de uma pratica pedagogica que nao diferencie.

Eu acho que primeiramente a gente tem que conversar, porgue tem umas
do meu tipo que ja ndo precisa tanto (risos), mas tem umas que precisam,
tem muito essa dificuldade, principalmente no comeco.Precisa de alguém
pra conversar, pra saber o que ela ta sentido, o que ela tA achando. ela
precisa de alguém que entenda ela, que venha dizer que ela tem que
mudar, que tem que se aceitar. Entdo é isso que ela ndo t4 tentando, ainda
ndo compreendeu, que talvez ndo seja a escola, ndo seja o professor, ndo
seja o aluno, ela tem que se aceitar primeiro, pra depois 0s outros virem
aceitar ela, porque se ela ndo se aceitar primeiro ndo tem como aceitarem
ela. Eu acho que é a conversa, a base da conversa, acima de tudo. Porque,
como diz a minha avo: A gente nunca sabe o que o mudo quer, ele néo fala
(risos) (MAGCARANDUBA, BAGRE).

Primeiro eu acho que nem é bom diferenciar tanto, porque todo mundo é...
as pessoas sao iguais, mas eu acredito que a escola tinha que ajudar as
pessoas que ndo conseguem ainda a lidar com aquilo. a escola ndo tem
aquela preparacdo pra ensinar os alunos a lidar com aquela pessoa que

sofreu o acidente.Entédo é por isso que eles ndo sabem na realidade o que
aconteceu, eles riem. Entdo, eu acho que a conversa, o didlogo entre os
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alunos deveria reunir todos e fazer uma palestra sobre aquele assunto
(COPAIBA, BARCARENA).

A partir de alguns excertos sobre as praticas socioeducativas no espaco
escolar, posso inferir que essas mulheres carregam tensdes das experiéncias de
aprendizagem socioeducacionais que lhes informam que seu corpo esta preso as
expectativas normativas da sociedade, "preso no espelho do social, objeto concreto
de investimento coletivo, suporte de agdes e de significa¢cdes” (LE BRETON, 2007,
p. 77), alheio a sua vontade. H4 uma pedagogia dos corpos que opera na escola e
gue cuida minuciosamente na sua construcédo baseada em visdes normatizantes que
aprisionam o corpo a um modelo ideal, disciplinando-os, oprimindo-os e/ou
silenciando-os.

Nesta direcdo, as mulheres escalpeladas aprendem de maneira violenta que
sua aparéncia esta presa as visdoes normatizantes de um modelo de corpo ideal,
gue por ndo possui-lo mais, ndo podem reclamar e devem aceitar os apelidos como
algo normal, pois precisam se aceitacdo nessa nova condicdo corporea, afinal, é
como dizem as professoras: '
Minha professora achava que isso tudo era normal" (ANDIROBA, LABREA); "E
normal... sdo criancas!" (MAMORANA, CURRALINHO); "Na escola € como se tudo
isso fosse normal"(MANGUEIRA, SSBV).

De acordo com Le Breton (2007, p. 72) “[...], o processo de discriminacao

- Porque, tu ta achando ruim? Tu ndo tem cabelo!

repousa no exercicio preguicoso da classificacdo: s6 da atencdo aos tracos
facilmente identificaveis (a0 menos a seu ver) e impde uma versédo reificada do
corpo”. Nesta direcdo Guattari (2005) afirma que "uma crianca, por menor que seja,
vive sua relagcdo com o mundo e com os outros de um modo extremamente produtor
e criativo. E a modelizacdo de suas semiéticas através da escola que a conduz a
uma espécie de processo de indiferenciacdo” (GUATTARI, 2005, p. 262). Para Louro

(2000a) é como se as marcas devessem nos falar dos sujeitos.

Esperamos que elas nos indiquem - sem ambiguidade - suas identidades.
[...] Entdo, ficamos desconfortaveis se, por algum motivo, nossa leitura ndo
€ imediatamente clara e reveladora; se, por algum motivo, ndo conseguimos
enquadrar alguém (ou a nés préprios) numa identidade a partir da aparéncia
de seu corpo....]. O corpo deveria fornecer as garantias para tais
identificagbes. Pretendemos reconhecer a identidade - aquilo que o sujeito é
- e, a0 mesmo tempo, estabelecer o que ele ndo € - a diferenca. Desejamos
afirmar, com seguranga, que o sujeito € isso, e, consequentemente, ele ndo
€ aquilo. (p.21).
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Nesta andlise, verifica-se a necessidade de se refletir e se apropriar, no
contexto da infancia, da nocdo de corre¢dao de um corpo defeituoso para trabalhar a
ressignificacdo do corpo inclusivo, que antes de tudo é de um ser humano. Trata-se,
portanto, de desenvolver-se um trabalho de reflexdo e conscientizagdo na escola,
sobre questdes que envolvem o preconceito e a discriminacdo que inscrevem
identidades nos corpos. Problematizar tais marcas com as alunos significa leva-los a
refletirem sobre o que falam, o que pensam, favorecendo a desconstrugdo de
estere6tipos e crencas histéricas equivocadas, pois muitas vezes elas nem sabem
que suas atitudes s&o preconceituosas. E na alteridade que nos constituimos e,
neste sentido, € inaceitdvel conceber normal praticas discriminatérias sob a
justificativa de serem criangas.

E necessario trabalhar algumas fragilidades infantis, como o n&o dominio
pleno da discursividade nessa fase da vida, além do dominio de si, que certamente
implicard a consciéncia do cuidado do e com o outro, erguendo-se a partir da sua
necessaria relacéo de alteridade. Entretanto, ao analisar as narrativas das mulheres,
entendo que néo foi o cuidado, o respeito e o acolhimento que elas conheceram no
espaco escolar, mas foi na presenca de tratos duros, de olhares minuciosos,
julgadores, curiosos, classificadores e segregadores existentes nesse cotidiano que
elas experienciaram a diferenca tatuada em seus corpos, como marca definidora de
sua identidade, como bem afirma Seringueira: "Eu sei a dificuldade que a pessoa
tem quando tem uma deficiéncia, eu senti na pele isso" (SERINGUEIRA, MUANA).

Foucault (2006a, 2006b) nos auxilia a entender que o corpo nao € apenas um
emaranhado de oOrgdos, mas € uma superficie simbdlica em que se ancoram
representacdes produzidas socialmente e por discursos cientificos que o torna um
suporte do exercicio de poder pelas imposicdes e significacdes que legitimam o
corpo ideal.Neste sentido, pode-se concluir que todo individuo é constituido desse
emaranhado de discursos de verdades, tornando-se um coletivo encarnado, um
social incorporado.

Cabe questionar de que maneira essas relacdes de poder, regulacées
politicas, regras, valores e representacfes sociais adentram nos espacos escolares,
refletindo-se nas praticas educativas. De acordo com Guerra e Pey (1996), as
escolas e os processos de escolarizagdo passam a ocupar a centralidade da pauta
nas macropoliticas do Estado, tornando-se maquinas disciplinares a servico da

sociedade de controle, auxiliando na disciplina do corpo individual, na construcao da
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subjetividade das identidades, produzindo o saber-fazer e o saber-ser dos
individuos. (GUERRA; PEY, 1996).

Percebo, entdo, que é pelo processo de escolarizacdo que o corpo adquire o
hébitus, incorporado a esse corpo pelo trabalho/pedagdgico realizado na escola, de
forma prolongada, isto é de "disposi¢c6es duradouras”, [...],no sentido de serem
encarnadas, tatuadas de maneira irremediavel” nos individuos (BOURDIEU, 2002, p.
165) e, ou ainda, pelo processo de fabricacdo de "tecnologias do eu", o que se da,
conforme Foucault (2001), pelo adestramento do corpo e pela interiorizagdo, nao
somente de regras de condutas e praticas, mas igualmente das representacdes
sociais que circulam como verdades no interior das escolas. Trata-se, de acordo
com Louro (2000a), de disposicdes que estabelecem distingdes e divisbes as quais
produzem marcas identitarias de género, sexualidade, raca e classe social em "um
processo onde se reconhecem, que, ao supor "marcas" corporais, as faz existir,
inscrevendo e instaurando diferencgas”. (p.61).

Neste sentido, Foucault (1983, p. 121) afirma que, no processo de
escolarizacao, pode-se perceber a presenca de uma estética da existéncia corporal,
efeitos dos dispositivos de poder que produzem o disciplinamento dos corpos nas
instituicbes escolares por meio de classificagdes, hierarquizacdes, técnicas de
vigilancia, punicdes, regulamentos minuciosos das inspecdes e do "controle das
minimas parcelas da vida e do corpo” (FOUCAULT, 1983, p. 121) dos individuos,
funcionando como repressores e produtores de corpos déceis, Uteis e disciplinados
para o sistema. E assim que a escola torna-se um "microespaco de poder", um
dispositivo de controle do corpo, operado por meio de uma pedagogia que reprime
as manifestacdes do corpo por meio dos discursos sobre o que se pode e 0 que se
deve fazer com ele, tornando os individuos normais e harmoniosos ao convivio
social.

Em decorréncia disso, a lei (proibi¢des, regras, origem) toca o corpo desde a
infancia, tingindo-o por valores, crencas e regras sociais que costumam ser
transmitidas, mas dificilmente questionadas. E neste sentido que a prépria
socializacdo dos corpos-infancia na escola € marcada por regras e adaptacdo ao
ritmo de uma vida ja estabelecida. Desde a mais tenra idade, os corpos-infancia tém,
com ou sem afeto, suas emocgdes, alimentacdo, higiene e seus ritmos bioldgicos,
tanto fisica quanto psicologicamente, moldados a organizagdo de uma determinada

sociedade.
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N&o é sem razdo que Deleuze e Guattari (1997) séo enfaticos ao afirmarem
gue nossos corpos nao somente foram forjados em modelos de relagdes binarias -
menino/menina -, como também tornaram-se conformados aos Vvalores e
comportamentos proprios da subjetividade capitalista, que, por tornarem-se
produtivos e utilitarios, tém suas etapas silenciadas pelo roubo da infancia. Para
Kohan (2003), a infancia € deixada de lado por ser inutil e indeterminada, devendo
ser rapidamente ordenada, corrigida, moldada e disciplinada as convencdes sociais.

A escola, conforme Giroux (2013), constitui-se um espago narrativo
privilegiado que pode reforgcar a desigualdade e a subordinagdo. Para muitos
estudantes, a escolarizacdo pode significar vivenciar formas cotidianas de interacao
escolar que sé&o irrelevantes para suas vidas ou “sofrem a dura realidade da
discriminagdo e da opressao, atraves de processos de classificacdo, de
policiamento, de discriminagdo e expulsao” (p.88). Tradicionalmente, argumenta o
autor, essa realidade tem sido uma cultura de exclusdo, que tem ignorado as
multiplas narrativas, historias e vozes de grupos culturais politicamente
subordinados.Alinhado a esta concepcao, Arroyo (2012b) postula que a excluséo
epistemoldgica dos corpos esta diretamente relacionada com a inferiorizacdo dos
coletivos como o indigenas, quilombolas, ribeirinhos, dentre outros.

Neste sentido, as praticas pedagodgicas homogeneizantes ao padronizar
corpos e comportamentos, visando a construcdo de uma realidade ideal, igualitaria,
nao-segregadora, produzem o efeito contrario, promovendo a exclusdo em lugar da
inclusdo. Como exemplo disso, percebo que ainda se fala muito sobre contetudos e
idade certa para cada série escolar, mas ndo se fala de vidas incertas que chegam
as escolas, com indagacfes desestabilizadoras que pesam em seus COrpos
guebrados pela fome, pelo trabalho explorado, pela falta de moradia, saude e
educacédo. Em outras palavras, as praticas pedagodgicas homogeneizantes que ainda
persistem no espaco escolar, ignoram o0s corpos quebrados das mulheres
escalpeladas, que ocupam as cadeiras escolares, "quebrados" ndo apenas pelo
escalpelamento fisico, mas pelo escalpelamento politico-institucional que as
condenam a ndo terem um justo processo de humanizacao.

E sobre estas subjetividades rasgadas que as narrativas das mulheres
escalpeladas me faz refletir,me interroga e obriga a reconhecer a diversidade
sociocultural de corpos ocultados em suas desigualdades sociais e que vao se

formando também, nas constantes interagcbes escolares que estabelecem,
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construindo marcas/presencas negativas das experiéncias socioeducativas,
inclusive, com seus/suas professores/as.Sdo, portanto, estas subjetividades
guebradas que interrogam o sentido ético, politico e pedagdgico das escolas que se
desdobram do interior das salas de aula para os pétios escolares. Conforme Arroyo
(2014), carregamos da escola uma "pluralidade de sentidos formadores, de marcas
deixadas na formacdo de nossa personalidade.[...] valores, emocdes, posturas e
convicgBes. Sentimentos de nos, dos outros e do mundo” (p. 241).

Isto é, se a escola potencializa aprendizagens diversas, ela pode também
deformar as identidades de classe, raca e género, formando autoimagens positivas
ou negativas. E esse movimento de arquitetura de identidades, forjadas pela e nas
relagcbes de poder e saber no espaco escolar em que visualizo o escalpelamento
socioeducativo das mulheres estudadas, ou seja, € a partir da aparéncia de seu
corpo que as praticas socioeducativas carregadas de preconceito,atravessam 0s
processos de formacédo e sociabilidade delas, afetando com isso a construcdo da

subjetividade, identidade e autoimagem, provocando a excluséo social.

5.1 "Egua, e agora? Quem vai me querer?: sobre as memdrias do viver e

(re)existir como escalpelada.

Apés ter identificar as praticas socioeducativas vivenciadas pelas mulheres
estudadas minha intencéo nesta subcesao é analisar o processo de construcdo das
praticas socioeducativas decorrentes das sociabilidades do corpo marcado pelas
cicatrizes. Analiso, a partir das narrativas das mulheres escalpeladas, como elas
compreendemos a sua reinsercdo social e as relacdes interpessoais que
estabelecem e como desenvolvem as estratégias para enfrentar o escalpelamento
socioeducativo que sofrem.

Ao analisar as narrativas, observei que a vergonha é uma questao recorrente
nas biografias das mulheres escalpeladas, sendo este 0 sentimento que permeia as
sociabilidades, tanto no processo de reinsercao escolar, quanto social e torna-se a
marca mais evidente das praticas socioeducativas experienciadas por elas.

O sentimento de vergonha as toca quando percebem a intromissao do outro
pelo constrangimento de ter que encarar os olhares de reprovacdo. Na interpretacéo
delas, a curiosidade provoca o constrangimento e a dificuldade de se verem como

nao portadoras dos atributos corporais desejados: "queriam saber como foi, ver
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como é sem peruca. Isso eu tenho vergonha de mostrar® (SAMAUMA,SSBV); "Eu
ficava com muita vergonha, todo mundo vai rir de mim, porque eu néao tenho cabelo
e eles tém" (MAMORANA, CURRALINHO).

Mas, afinal, o que é este sentimento de vergonha tdo poderoso que imobiliza
as mulheres escalpeladas? Nos dizeres de Bilenky (2014,p.133),"a vergonha € um
sentimento social que surge quando o olhar do outro vé o que néo deveria ser visto".
Para a autora, ele é um sentimento narcisico que "estd no centro do processo de
construcdo da subjetividade e € fundamental como regulador dos vinculos sociais"
(p.143). Nesta dire¢do, por ser constitutivo do ser humano, ele é multifacetado,
podendo aparecer com diferentes intensidades

em distintas gradacdes, provocando reacdes que vao de bloqueios mais
pontuais até grandes dificuldades de desenvolvimento, ou mesmo a
impossibilidade de interacdo social; pode recobrir um pavor de
desaparecimento e surgir como defesa contra a emergéncia de angustias
sem nome, ou pode ser aquilo que deflagra uma inibicdo de exposi¢cdo —
exposicdo que revelaria a distdncia com o ideal; manifesta-se como
resultado de um olhar que ndo legitima os desejos e 0 mundo interno do
sujeito, levando-o a se esconder e proteger desse olhar julgador, que se
torna torturante quando projetado para muitos outros olhares; mas também,

sentimento bésico do ser humano, diz respeito a dignidade e é fundamental
como regulador dos vinculos sociais (BILENKY, 2014, p.143).

Dessa forma,quando as mulheres escalpeladas estdo diante da presenca do
outro, ocorre o reforco da autoexigéncia e da autodepreciacdo em decorréncia da
guebra entre a imagem que se tém de si e a imagem do corpo ideal. Bilenky (2014)
ressalta que a vergonha nao esta presente desde o inicio da vida humana. Para a
crianca ele aparece

na fuséo, indiferencia¢@o eu-mundo do inicio da vida; a crian¢a ndo percebe
a existéncia de si e do outro. Mas, gquando comec¢a a pensar e a usar a
linguagem, ela pode separar-se do mundo que a cerca. A vergonha entra

em cena a partir do momento em que O outro passa a existr
conscientemente para a crianca e, com ele, seu olhar. (p. 138)

A fase de crianca destacada pela autora € abordada pelas mulheres
escalpeladas ao abordarem as diferentes percepcbes em fases distintas de sua
biografia. Sucuuba, por exemplo,diz: "Eu ndo entendia o que era bullying, o que era
isso.Mas quando eu fui crescendo, ai que eu fui entender que nédo era brincadeira,
que era bullying; ai eu fui comecando a me sentir mal na escola" (SUCUUBA,
PORTEL).
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Na interpretacdo da maioria das mulheres estudadas, o maior impacto do
acidente de fato ndo é na infancia, mas na adolescéncia, fase em que a

preocupacao com 0 corpo e a aparéncia tornam-se centrais.

Na infancia é uma coisa que tudo tu releva, tu ndo entende, a gente da
careta, pbe lingua, mas na adolescéncia € aquele momento que tu ta
querendo ser mulher; tu queres te arrumar tudinho e quando as pessoas te
olham, ai tu ja ficas triste. Ai, tu ndo vais mais aceitar te chamarem de
pelada, careca, pernas de Zebra ou de qualquer outra coisa. Entdo, essas
coisas tu ndo gosta, tu quer esconder. NOo meu caso eu hdo usava
bermudinha, eu queria esconder, pra ninguém enxergar minhas pernas. Tu
ta até bonita, mas cadé teu cabelo? Entdo, na adolescéncia, com certeza, é
mais dificil. Tu quer namorar, quer mostrar que € bonita, embora tu te
maqueies, mas a parte principal, que eu tenho a certeza que isso se passa
na cabeca de toda adolescente, é o cabelo, que tu ndo tem. Ai vai tudo por
agua abaixo. Hoje as pessoas pensam muito em internet. A gente ja vai
pensar na nossa situagéo de 12 anos pra frente, os peitinhos vai nascendo,
a gente vai se sentindo mulher, ai vocé vai comecar a refletir. Ah..., € muito
chato. Quando a gente é crianca a gente ndo tem aquele pensamento de
como vai ser minha vida, meu futuro, vocé ndo pensa isso. Eu s6 pensava
em brincar de boneca, eu ndo pensava, ho meu acidente, ndo pensava
nisso. Vocé s6 comeca a pensar e ver o que é real, como foi 0 meu caso, de
ver que o negécio ndo era bem como vocé pensava quando na fase de 7
até 10 anos. Olha, eu t6 te dizendo isso porque la no Espaco Acolher tem
uma menina de 9 anos que sé pensa em estudar, ela ndo pensa na cabeca
dela. Ela fala, eu quero aprender a ler; quero estudar, quero saber ler,
entdo, em momento nenhum eu vi ela falando como vai ser minha cabeca,
como vai ser eu no futuro. Naquela fase de crianca vocé sb pensa em
brincar e como se livrar da dor. Eu ndo posso avaliar tanto porque isso vai
de pessoa pra pessoa, de geracéo pra geracéo (ANDIROBA, LABREA).

Pro adolescente é pior ainda, acostumada a ter uma vida, uma rotina, ja se
vé daquele jeito de repente; mudar de uma hora pra outra a aparéncia.
Acredito que pra mulher o cabelo é essencial pra ela se sentir bem, com seu
cabelo, e perder isso na adolescéncia, a orelha, a sobrancelha, o rosto
repuxa. A gente fica em depressdo profunda, dificil de sair (COPAIBA,
BARCARENA).

O meu acidente aconteceu quando eu tinha 6 anos, ja cresci me
entendendo escalpelada.Porque quando a gente passa pelo acidente,
guando a gente é crianca, ndo muda nada, quando a gente vai comecar a
entender é |a pelos 10 anos. Ai a gente ja vai comecar a entender o que
realmente aconteceu. Ai ja vai ficando mais dificil, mas quando a gente é
crianga a gente ndo liga muito. A gente que convive com as meninas do
Espacgo Acolher, a gente vé que aconteceu aquilo e pra elas ta tudo certo, ta
feliz, e ai quando completar 10, 12 anos, ai vai entender o que realmente é.
Ai vai querer ser igual as outras. Tipo assim, eu ndo posso certas coisas, eu
Nndo posso ir na praia porque eu vou ter vergonha de colocar um biquini
devido eu ter cicatrizes nas pernas, das retiradas de pele para colocar na
cabeca (PALMEIRA, PORTAL).

Eu acho que a minha Ultima barreira, que eu j4 passei em relagdo ao
acidente pra conseguir lidar, foi que logo que tirou a pele da perna pra fazer
0 enxerto, ai eu ia pra escola, fazia educacéo fisica s6 de cal¢a, eu morria
de vergonha. Se tinha alguma festinha |14, eu ia de cal¢ca, sempre de calca.
Eu ficava de shortinho, s6 dentro de casa, nem na rua eu ndo saia, sO
andava de leg até o joelho, morria de vergonha. Eu vi algumas meninas que
guase ndo apareciam as marcas e perguntava, 0 que vocés passam? Ai,
elas diziam nada, eu ando assim, eu acho que pegar sol, fica moreno e
some. Ai, foi que eu comecei a ficar de shortinho em frente de casa,
comecei a ir na padaria de short e aos poucos eu fui, fui, mas so ficava no
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bairro. Teve a festinha da escola e as meninas combinando de ir de
bermudinha, disseram que era pra eu ir também de bermudinha, e eu disse:
— N&o, eu ndo vou de bermudinha (risos). Elas insistiram e eu disse que
levaria a bermuda na bolsa, mas néo sei se vou usar aqui. A minha prima
também levou na bolsa e quando chegamos 14, fomos trocar no banheiro.
Eu ndo queria sair da porta do banheiro, porque os meninos iam ficar
falando e olhando estranho. Tinham duas colegas minhas que nunca tinham
visto e disseram deixa eu ver. — Ah, mas € isso ai? Nem da pra ver direito.
Vem que tu tens uns perndos. Ai, elas me convenceram e eu ja sai e fiquei
no meio de todo mundo de bermudinha. Depois disso, quando tinha
educacao fisica eu ja ia de bermuda, e andava de 6nibus se vinha pra ONG,
ja ndo tinha mais aquela vergonha (SAMAUMA, SSBV).

Presente na maioria dos relatos, a vergonha surge como elemento que
prejudica o processo de sociabilidade das escalpeladas. No caso delas, de forma
mais intensa, por atingir sua autoestima, diante de olhares que reprovam sua
aparéncia fisica, caracterizando-as como diferentes, marcadas por um estigma.

A vergonha que inicialmente se manifesta como simples pudor para todos os
seres humanos, atinge as mulheres em um grau de sofrimento tdo intenso, abrindo
feridas no ser de dificeis cicatrizac&o, pois ficam duradouras na memoria. E sobre
esta memoria que as narrativas das mulheres escalpeladas nos falam ao abordarem
as brutais praticas socioeducativas vivenciadas. "Ele puxou e ficava balancando e
exibindo a peruca. Eu figuei em choque, com vergonha. Eu s0 ficava olhado e em
choque. Naquele momento, foi como se todo o mundo tivesse visto (a careca)"
(SAMAUMA, SSBV); "Eu ficava sem acdo nenhuma, ficava la... Ficar no meio de
todo mundo ali, no meio de todos os colegas, daquele jeito, € uma coisa muito ruim,
e triste" (MANGUEIRA, SSBV); "Tirar o lenco € como se tu ficasses nua no meio de
um monte de gente. [...] eu queria morrer! Eu queria ta em qualquer lugar, menos ali"
(ANDIROBA, LABREA).

Samauma, complementa sua narrativa revelando os tensionamentos e
desassossegos das mulheres escalpeladas frente as relacdes que estabelece com o
corpo, preocupacfes ampliadas para uma jovem de 21 anos gue carrega um corpo
marcado por cicatrizes

Isso eu tenho vergonha de mostrar (a careca). Tem algumas meninas aqui
na ONG que ja tiveram namorados que ja mostraram. Ai, eu fico
pensando... Eu ndo sei como vai ser, como eu vou ser. Eu ndo sei, eu acho
gue quando eu tiver um marido, acho que eu nunca vou mostrar, mas eu

ndo sei como € que vai ser, né? (risos) Porque sei |4, acho que a pessoa vai
pensar assim: ela é diferente (SAMAUMA, SSBV).

A relacdo com os/as parceiros/as € outra incognita para essas mulheres

diante da exposi¢cao ao outro, 0 que as torna impotentes. A vergonha em expor a
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careca e suas cicatrizes é, portanto, uma tortura para essas mulheres, pois elas
assinalam" a confissdo de uma derrota, a revelagcdo de uma fraqueza, a perda das
aparéncias e da dignidade e a imagem do seu mundo interior desmascarado aos
olhos do outro" (GREEN, 2003, p. 1657)%. A vergonha é a desqualificacdo que
aparece; a imagem que se quebra diante de todos os olhares; a delacdo da
imperfeicdo sem possibilidade de reparacédo € a vontade de desaparecer, de sumir,
de morrer, de estar em qualquer outro lugar, menos ali.

Seringueira, ao rememorar as praticas de discriminacdo vividas na
adolescéncia, narra sobre 0 momento em que experienciou a desqualificacdo do
novo corpo, marcado pelas cicatrizes e como este interferiu no processo de
sociabilidade.

Eu sei que existe o preconceito. Por qué? Porque quando eu sofri o
acidente, eu ndo era gorda, eu era magrinha, belissima de corpo. Ai eu fui
pra uma festa uma vez, la em Muana.Tinha um menino 14, em Muand, e eu
afinzona dele e ele afinzdo de mim, s6 que o preconceito dele ndo deixou
ele ficar comigo, porque eu usava lenco e todo mundo sabia o que tinha
acontecido comigo, cidade pequena, sabe como é... Eu sei disso por qué?
Porque depois ele veio falar comigo. Ele me falou arrependido. Ai, depois

disso, foi um tapa na cara e eu pensava. Egua, quem vai me querer? E foi
assim que comecou a histéria (SERINGUEIRA, MUANA).

Seringueira lembra com orgulho do corpo esbelto que tinha quando sofreu o
escalpelamento, mas acredita que nem mesmo esse corpo, dentro dos padrbes
estéticos, fora suficiente para suplantar o fato de ndo mais possuir sobrancelhas e
cabelos. Ela sentia-se, portanto, uma mulher incompleta, que tinha a deficiéncia
como um "trago", uma marca, que a tornava inferior as outras mulheres ditas
normais, afastando-a daqueles que poderiam dela se aproximar, pois a sociedade
nao considerava outros atributos que possuia. Mas as marcas do preconceito social,
nesta fase da vida, ndo impediram que ela encontrasse quem nao tivesse vergonha
de estar ao lado de uma mulher sem cabelos, com cicatrizes. Ela casou-se
posteriormente ao acidente, mas mesmo assim nao escapou da discriminagéo, que
apresentou-se em outra relacao:

A mée dele [do marido] tinha preconceito. Ai, eu enfrentei de novo, eu ja
tinha dificuldade de ter uma pessoa e agora vou sofrer o preconceito da

minha sogra! Foi terrivel! Ela tinha vergonha de mim, tinha vergonha de me
apresentar pra alguém (SERINGUEIRA, MUANA).

38 Tradug&o minha.
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No caso de Andiroba, ndo houve escapatéria. Nao foi a sogra, mas o proprio
marido quem a discriminou. A desqualificacdo néo surgiu, portanto, de estranhos,
mas dentro da propria familia, daqueles que partilham uma relagdo cotidiana mais
intima com ela. Andiroba narra com tristeza sua percepc¢éo do preconceito que sofria
por parte do seu préprio companheiro.

Eu tenho uma relagdo de 20 anos, mas também tem seus altos e baixos.
Hoje em dia eu sei que ele tem vergonha de mim. Antes eu ndo sabia que
nao tinha, agora eu sei que ele tem. Porque se eu saio com uma pessoa pro
supermercado, pro banco,e a pessoa faz de tudo pra néo ta perto de mim,

ta longe, é porque aquela pessoa ndo se sente bem do meu lado
(ANDIROBA, LABREA).

Andiroba revela ja ter aprendido o que significa possuir um estigma particular
- € mais que isso - ter aprendido a estrutura da interacdo, de como o estigma se
manifesta e quais as consequéncias de possui-lo. Nesse caso em particular, a
rejeicdo e a inseguranca em funcdo de sua aparéncia também recaem sobre o
marido, que tenta afastar-se dela para também néo ser alvo do preconceito de que a
mulher é vitima. O que mais machuca € ela ter consciéncia de que a pessoa que
deveria estar solidariamente ao seu lado também engrossa o conddo da
discriminacéo, posto que o companheiro também percebe que a aparéncia dela atrai
olhares desagradaveis. Dessa forma, "ambos experimentam as causas e efeitos do
estigma" (GOFFMAN, 1981, p.15), mais um momento critico que terdo de aprender
a superar.

Ao analisar o corpo deficiente, Le Breton (2007, p. 73-74) afirma que "nossas
sociedades ocidentais fazem da "deficiéncia" um estigma [...]. Fala-se entdo de
"deficiente” como se em sua esséncia a pessoa fosse um ser "deficiente”, ao invés
de "ter" uma deficiéncia" (2007, p. 73-74, grifo do autor). Nesta direcdo, quando nos
encontramos frente a um estranho, usamos sua aparéncia corporal para localiza-lo
em alguma das categorias preexistentes ja conhecidas por nés, passando a adjetivar
0s sujeitos, deixando de substantiva-los, ou seja, o que passa a "caracterizar o
sujeito ndo é seu atributo de sujeito (substantivo), mas sim o seu adjetivo
estigmatizador (deficiente, disforme)" (PANELLA, 2017, p. 178).

Aqui cabe salientar, portanto, que ndo estamos isentos dos estereotipos
construidos em nossa cultura, sendo esse universo cultural que, muitas vezes,
influencia os apressados julgamentos sobre o corpo deficiente. E sobre esse

julgamento que Seringueira fala ao lembrar das experiéncias de discriminagéo social
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gue marcaram sua trajetoria biografica e de como percebia o preconceito. Com o
olhar disperso no passado, ela balanca a cabegca com um movimento de
confirmacéo e diz: "E... existe o preconceito, sim, ah, se existe! Tem as piadinhas"
(SERINGUERIA, MUANA). Na opini&o dela, o que mais incomodou em seu processo
de sociabilidade foram as piadinhas que ela era obrigada a ouvir.
Tem as piadinhas...Quando eu trabalhava na casa de familia, eu trabalhava
num prédio. Eu saia de manha com um lenco, levava a peruca dentro da
bolsa; quando eu chegava |4 no prédio eu colocava, porque eu tinha
vergonha de sair |a de casa com a peruca (risos). Porque tinha uma galera
gue sentava na rua, ai quando tu passava eles ja estavam la sO te
esperando pra te atentar (coloca a méo na cabeca com um sentimento de
pesar e desespero). Quando eu vinha de peruca e eles ficavam cagoando,
eles falavam: — Olha o Zacarias! Eles ficavam falando um monte de coisa,
sabe... Ai, no outro dia tu ja ndo tinha mais vontade de passar por ali, tu
tinha que mudar o caminho.[...] As vezes no outro dia eu nem ia trabalhar.
Eu sentia vontade de meter a mdo sabe.. Acho que o que mais me
incomoda € o apelidar; as pessoas perguntarem 0 que aconteceu eu nunca
me incomodei em responder; as vezes 0s meus proprios irmaos iam logo

falando. Mas esse negdcio de ficar fazendo gracinha, piadinha, apelidando,
isso ai era o que mais incomodava (SERINGUEIRA, MUANA).

As cicatrizes do escalpelamento no corpo de Seringueira, que perdera todo o
couro cabeludo e as sobrancelhas, eram evidentes, mesmo com o0 uso da peruca, e
esta marca, por ser visivel, torna-se "um poderoso atrativo de olhares e de
comentarios, um operador de discursos e de emocdes” (LE BRETON, 2007, p. 75).

As analises das narrativas revelam outra caracteristica que permeiam as
interacdes sociais das mulheres escalpeladas: a aprendizagem do saber-se
estigmatizada que surge da curiosidade que elas provocam quando proximas de
outras pessoas, devido as cicatrizes que possuem ou o uso de perucas. Para elas, a
curiosidade € um ponto critico no contato com 0s outros, que também gera mal-estar
e desconforto, sentimentos com o0s quais aprenderam a lidar no processo de
sociabilidade. Sobre isto, Sucuuba diz hoje ter clareza dessa condicdo do ser
humano: "Me incomodava muito, mas de uns anos pra ca eu fui entendendo que é
do ser humano. O ser humano é muito curioso. Ele quer saber o que a pessoa tem"
(SUCUUBA, PORTEL).

A exibicdo das mulheres escalpeladas expde a curiosidade, até certo ponto,
mérbida do ser humano. Para Samaluma € muito incomodo conviver com pessoas
olhando fixamente para ela, apesar de ter consciéncia que todo ser humano € um
ser essencialmente curioso. Ela narra uma das estratégia que desenvolveu para

lidar com tal situacéo.
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E como eu falo assim: se eu nio tivesse sofrido o acidente, eu ia olhar pra
pessoa assim...Ai meu Deus, o0 que aconteceu com ela?! Porque, querendo
ou ndo, existe essa curiosidade, a pessoa nunca viu aquilo e se pergunta o
gue € isso, né? S6 que eu acho que as pessoas ndo devem ficar olhando
com aqueles olhares, com aquela expressdo. Quando a pessoa me olha, eu
finjo que ndo estou olhando, finjo que ndo estou vendo, me finjo de lesa,
né? (coloca a mao no queixo e olha para o horizonte), ndo estou vendo
nada (SAMAUMA,SSBYV).

Os corpos marcados pelas cicatrizes do escalpelamento expdem cruamente
as mulheres a invasdes de sua privacidade, mais agudamente experimentadas
guando percebem que as observam fixamente, querendo compreender o0 que veem
ou ainda com olhar de compaixdo. Mangueira também reflete sobre essa questao,
ao lembrar de uma conversa que tivera com uma amiga, momento em que falava do

mal-estar que a curiosidade provoca nelas.

A gente (as mulheres escalpeladas) estava conversando. Ela é de Bagre
e tem o mesmo problema (escalpelamento). Ela falou que as vezes a
pessoa ta ali do teu lado, conversa e te vé ali de chapéu, ou de touca, a
pessoa fica curiosa, mas ela tem vergonha de falar pra ti, de perguntar o
que é que tu tem. De repente perguntar e dizer eu quero ver e tu dizeres
gue ndo. Ai, a pessoa fica ali se roendo de curiosidade. Assim, ndo da. eu
tento mostrar pras pessoas olhar e ver logo. Eu sou assim, eu ndo sinto
vergonha. Eu me sinto melhor desse jeito (MANGUEIRA, SSBV).

As analises das narrativas evidenciam que a curiosidade torna-se uma
violéncia, mesmo que em alguns casos ocorra de forma sutil, sempre
acompanhando-as a cada deslocamento e encontros cotidianos. Assim, na opinido
das mulheres escalpeladas acercados olhares curiosos sobre elas evidenciam que
as pessoas nao as reconhecem como tal, ndo conseguem definir o que veem. Mas
guando fitam o olhar para elas, ndo evitam a violéncia simbdlica, fato que se renova
a cada relacao estabelecida, interferindo no processo de sociabilidade e contribuindo
negativamente para a constru¢cdo da autoimagem e autoestima.

Cabe salientar que o mal-estar vivido e recorrente nas narrativas ndo € um
sentimento experienciado apenas pelas mulheres escalpeladas, mas também pelos
gue as percebem, os ditos normais, ou seja, ambos os lados enfrentam diretamente
as causas e efeitos do estigma. Para Le Breton (2007, p. 75), a pessoa que porta
uma deficiéncia é "um homem do meio-termo”, gera mal-estar no outro pela falta de
clareza na sua definicdo social, pois "ele nem é doente, nem é saudavel, nem morto,
nem completamente vivo, nem fora da sociedade, nem dentro dela, etc. Sua
humanidade ndo é posta em questdo, mas, no entanto, ele transgride a ideia
habitual de humano" (LE BRETON 2007, p. 76).
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A curiosidade mérbida dos seres humanos ensina as mulheres que a todo
momento serdo abordadas por estranhos, provocando uma relagdo social
angustiante. Nao é sem razdo que Goffman (1981) afirma que "o estigmatizado
percebe cada fonte potencial de mal-estar nas interagbes sociais”, uma vez que
nelas estao presentes a "consciéncia do "eu" e a "consciéncia do outro” (p. 18). Isto
€, elas sabem, sdo conscientes de que ndo mais possuem os atributos fisicos
esperados, mas ndo sabem o que realmente o outro estd pensando delas ou em
gual categoria estdo sendo classificadas: aleijada, retardada, monstruosa,
assustadora ou doente, representacdes que surgem comumente na busca para
definicdo do que elas aparentam apds o acidente. Por outro lado, o outro, que ignora
a real situacdo do que vé, mas julga, também sabe que esta diante do olhar apurado
delas para identificar-lhe qualquer movimento preconceituoso. Assim, ambos estéo
prontos a ler significados de suas ac¢des, sejam elas intencionais ou néo.

E diante dessas interagdes angustiantes que as mulheres escalpeladas v&o
construindo suas sociabilidades, com escolhas e reacbes que variam entre o
retraimento ou a agressividade como resposta defensiva as situacdes desagradaveis
gue sao obrigadas a enfrentar. Seringueira narra sua reagao:

Outro dia eu fui na Igreja, era a missa de um més (de morte) da minha
sogra. Chegamos cedo e sentou uma senhora atras de mim, veio por tras,
olhou pra mim e disse: — Posso te fazer uma pergunta? Eu ja até imaginava
0 que era (risos). — E peruca, né? Ai, a minha irmé olhou feio e eu disse: —
N&o, deixa que eu respondo. E eu disse: — E sim. E ela disse: — E porque é
tudo tdo certinho assim. Mas até ela dizer isso ela ja tinha me dado uma
(situac@o desagradavel), porque ela ndo falou baixo, ela falou alto quando
perguntou. Também &, na escola da minha filha, j& ouvi umas quantas
piadinhas das coleguinhas. Os alunos falam: — Ah tia, sua franjinha..., ndo
sei 0 qué e me expdem. Ai, eu ja dou uma chamadinha neles e explico! —

Eu uso a franjinha porque eu tenho cicatriz na testa e eu uso pra esconder,
porque eu sofri escalpelamento (SERINGUEIRA, MUANA).

As reacOes agressivas a situacdes desagradaveis que vivem nem sempre
partem das mulheres escalpeladas, mas muitas vezes de familiares, que as
protegem de violéncias. Samauma relembra como sua tia-mde a protegia da

curiosidade dos outros.

Antes, quando eu cheguei aqui (Belém), eu sempre saia com a minha tia,
com que eu moro, que eu chamo de mae. Quando eu ficava internada, ia
pro hospital e fazia curativo, era com ela. Ela que me levava. Eu ndo sabia
andar aqui, era ela que me levava pra todos os lugares e ai, quando alguém
ficava olhando muito assim, ficava assim (faz um olhar de desdém). Ela
olhava pra pessoa e fazia assim: (faz uma expressao de enfrentamento). E
eu sempre achava graca, e as vezes as pessoas falavam também assim: —
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Ah, o que foi isso, foi queimadura, foi? Ai ela dizia: — Foi queimadural
(falando com os labios cerrados, demonstrando irritagdo com a pergunta)
(SAMAUMA,SSBV).

A marca da protegcdo familiar estda presente também na narrativa de

Mangueira, ao relatar a reacdo de seu pai sempre que a vé com a cabeca

descoberta, expondo as cicatrizes do escalpelamento aos olhares curiosos.

Eu ja ndo sou vergonhosa, ja quem tenta se envergonhar por mim ja é
minha familia, que dizia que eu ndo posso ser assim (me expor). Até tanto
meu pai ndo gosta muito, tipo assim: se eu estiver aqui sem chapéu, sem
nada, e chegar uma pessoa estranha, ele logo fala: — Vai colocar o teu
chapéu ou alguma coisa pra cobrir tua cabeca. E eu, ja ndo, eu me sinto
bem sem nada, para pessoa ver! (MANGUEIRA, SSBV).

Ja Castanheira, que perdeu todo o couro cabeludo, as sobrancelhas e a

orelha esquerda, aos 9 anos, ndo aborda sua relacdo com os pais, mas revela como

percebe a protecao de seu marido.

Meu marido gosta desse cabelo que eu estou usando, o cabelo preso, ele
nao gosta que eu use o grande. Eu ndo ligo, eu uso o cabelo como eu
quiser, mas ele se incomoda dos outros olhar pra mim. Tipo aqui, aqui eu
nao tenho orelha, ai ficam olhando e ele ndo gosta. Eu nem olho, eu nem to
vendo que a pessoa t& me vendo, mas ele ta vendo, entendeu?
(CASTANHEIRA, ALTAMIRA).

As marcas do apoio familiar também aparecem na narrativa de Mamorana,

gue demonstra revolta com seu pai na adolescéncia por ele ndo ter coberto o eixo

do motor da embarcacéo para evitar o acidente, mas valoriza os conselhos que |Ihe

deu sobre como ela deveria encarar o que Ihe aconteceu para aceitar a sua nova

condicéao.

Com 16 para 17 anos eu comecei a colocar a culpa no papai. Eu dizia: - Pai,
a culpa é do senhor por eu nao ter cabelo, porque o senhor ndo cobriu o
eixo (risos). Mas o meu pai sempre fala pra mim: — Minha filha, vocé deveria
agradecer a Deus, porque acho que seu acidente ndo é nada, porque seria
pior se vocé nédo tivesse uma perna, um braco, se vocé ndo tivesse sua
visdo, mas vocé tem. Vocé s6 nado tem o cabelo, isso € de menos, vocé
coloca um chapéu e fica perfeito. Ele sempre fala isso pra mim. Hoje eu j&
fico ouvindo, né? Mas antes eu n&o aceitava! 1sso depois, para eu entender,
foi depois que eu arrumei marido ja, que eu comecei a namorar com meu
esposo. Ele j4 foi me dando conselho, é assim, é assim, € assim,
comecando a conversar comigo, dizendo: — Tu tens que te aceitar, porque
primeiramente quem tem que te aceitar € tu, e ndo os outros. Ai, ele
comecou a me dar conselho e hoje eu j& consigo aceitar o que aconteceu
comigo, porque até mesmo hoje eu ainda sinto uma vergonhazinha em
relacéo a escola (MAMORANA, CURRALINHO).
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Diferentemente das marcas do apoio familiar que Mamorana conta ter tido,
Andiroba relata que foi por meio de estranhos que chegaram as palavras de conforto
para a aceitacdo do seu novo corpo. Em sua percepc¢do este € um ponto dramético
de transformacédo em sua trajetoria biografica.

Eu mudei mais o meu pensamento quando eu conheci dois gémeos, que se
chamavam Cosme e Damido, na praca da Matriz, em Manaus, dentro de
uma caixa de papeldo. Foi naquele tempo que eu te falei que passei um ano
sem sair do apartamento. Eu tive que deixar um dinheiro pros meus pais e
quando eu cheguei bem no centro de Manaus, eu estava com muita fome e
eu parei num lanche e eu olhei assim e vi aquelas duas pessoas dentro de
uma caixa de papeldo e eu ndo entendi por que eles estavam ali dentro. Ai
chegou um rapaz, pegou o suco e derramou no rosto de um; ai eu olhei e vi
que eles ndo tinham bragos e nem pernas. Ai, eu perguntei pro rapaz do
lanche e ele me contou quem eram eles, e fiquei muito chateada com o
outro rapaz gque jogou o suco na cara deles e eu fiquei com muita raiva dele.
Eu so6 fiquei com essa raiva com aqueles meninos que eu agredi na escola.
Eu perguntei se eles estavam com fome e eles disseram que tavam. Ai, eu
comprei comida e dei pra eles. Ai, eu fiquei olhando, eles agradeceram e
ficaram feliz de eu ter matado a fome deles e eu comecei a chorar, chorar e
disse que fiquei chateada com aquilo e me chamei de burra naquela hora,
burra mesmo! Porque eu chorava porque eu nao tinha cabelo, ai eles me
deram um tranca e me fizeram chorar mais ainda pelos conselhos. Aqueles
conselhos cairam assim, sabe? — Menina, vocé é louca, vocé anda, ndo
acredite nos outros, sabe o que é mais lindo? E aqui dentro. (apontando pro
coracdo). Vocé viu o que o rapaz fez com nés? Quem eu vou achar lindo,
ele ou vocé? Hoje eu queria as minhas pernas pra ir ao banheiro, eu queria
as minhas maos pra me cocar e vocé tem isso e nds ndo temos e somos
felizes, ndo tdo felizes por estarmos nessa caixa. (porque parece que 0S
pais tinham morrido). — Vocé tem tudo isso. Ele disse: — Que cabelo?! -
Mas eu quero meus cabelos. E ele falou: — N&o, vocé usa um lenco, peruca,
e ai vocé senta na mesa, pega um garfo, colher, pega a comida e bota na
boca, ninguém vai jogar comida no seu rosto. Eles me falaram tanta coisa
que quando eu sai dali eu chorei, chorei dentro do 6nibus e quando eu
cheguei. Ai, eu mudei a ideia de ser coitadinha. Ai, quando o garoto veio
falar umas merdas pra mim, eu falei: — Eu sou mais do que vocé! Foi a
primeira vez que eu tive coragem de falar pro menino. Eu sou mais do que
vocé, vocé ndo € nada. A minha visdo melhorou mais, com certeza, mas
n&o foi 100% (ANDIROBA, LABREA).

As marcas do apoio, seja familiar ou ndo, impressas na biografia de
Mamorana e Andiroba, estdo ancoradas na formulacdo da teoria compensatoria. Os
conselhos dos familiares ou amigos baseiam-se na compara¢do de seu caso com
outros mais graves para minimizar as sequelas. Isto €, ensinam a olhar para
situacles piores do que a delas e procuram demonstrar que o caso delas poderia
ser mais grave e tém a intencdo de provocar nas mulheres a forca para superar o
sofrimento e as sequelas do acidente. Apesar de auxiliar na aceitacdo da sua nova
condicdo, a légica compensatoria ndo tem 100% de efichcia, como bem frisa
Andiroba. Palmeira, por sua vez, argumenta e esclarece porque essa teoria de

compensacgao nao é eficaz.
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Porque a pessoa nédo vai dizer assim: olha eu aceitei e t6 numa boa.
Ninguém aceita, aceita porque € obrigado, aceita porque ndo tem
alternativa. Eu vou escolher? Eu escolhi assim, t4 tudo certo. N&o! A
pessoa aprende a conviver com aquilo, com aquela deficiéncia, porque nédo
tem outra opg&o. Ou convive com ela, ou entdo...(PALMEIRA, PORTEL).

Compreendo que também estéd presente nesse processo de autoaceitacdo a
incorporacao do ponto de vista dos ditos normais e suas expectativas normatizantes,
as pré-concepcdes que imputam exigéncias do que elas deveriam ser, assim como
as exigéncias que elas proprias fazem de si, pois elas também possuem padrdes
incorporados da sociedade, tornando-se suscetiveis ao que 0s outros veem e dizem
delas e do seu corpo marcado. Por esse motivo, Palmeira deixa evidente que no
processo de sociabilidade das mulheres escalpeladas o que ocorre, na verdade, é
gue todas elas aprendem a conviver com o estigma, ndo a supera-lo. Adaptam-se e
encontram formas de enfrentar o preconceito e por ndo estarem isentas dos valores,
normas e padrdes estéticos exigidos, terminam concordando que, de fato, estdo em
desacordo com o que deveria ser. Assim, vergonha, revolta, rejeicdo e medo
tornam-se sentimentos que surgem naturalmente quando elas percebem que nao
possuem os atributos estéticos dos padrdes exigidos pela sociedade, revelando em
suas narrativas "o medo de que 0s outros possam desrespeita-las por algo que elas
exibam, significando que sempre se sentirdo inseguras em seu contato com 0s
outros” (GOFFMAM, 1981, p.14), o que reforca a sua autoexigéncia e a
autodepreciacao.

Além do preconceitos, a rejeicdo € outro problema, dando origem a maus-
tratos em suas relagoes.

Eu passei um ano sem sair do prédio que eu trabalhava; sé ia jogar o lixo.
Foi uma fase em que eu nunca esqueci o que o filho de uma patroa fez
comigo. A gente ia pra chacara deles e ele me chamou e disse: — Vocé nao
vai! Ele tinha apenas 10 anos: — Vocé ndo vai, porque vocé € uma
empregadinha, vocé ndo tem cabelo e a gente tem vergonha de vocé. —
Minha méae nao te fala, mas a gente tem vergonha de ti! Eu te juro que eu
nunca esqueci o que aquele menino me disse. Naquele dia o chdo acabou

ali. Eu tinha 18 anos quando isso aconteceu, foi ai que nasceu a ideia de
gue ninguém gostava de mim e eu me escondia (ANDIROBA, LABREA).

A questdo do medo da rejeicdo e da aprendizagem de que estdo
desqualificadas levanta o problema da busca por aceitacdo por parte de Andiroba,
gue conta ter lancado méo de estratégias a qualquer preco para ser aceita...

Eu conheci rapazes que falavam pra mim, por exemplo: - Se eu namorasse

eu tinha que aguentar os abusos sexuais, porque eu era desse jeito; entao
eu tinha que aguentar todos os abusos sexuais dele. Assim... fui muito
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abusada. Entdo isso foi uma fase da minha vida que eu ndo desejo pra
ninguém. A minha adolescéncia nao foi boa; ai eu engravidei, tive filho, dei
meu filho e, depois, quando eu tinha 18 anos, eu usei droga; me droguei
bastante. Eu achava que era a Unica solugdo que eu tinha de ter amizade,
entendeu? Eu cheguei a comprar as amizades, porque ndo tinha amizade.
Assim, eu achava que as pessoas ndo gostavam de mim; entdo tinha que
comprar. Eu trabalhava muito, recebia meu salario e dava quase todo pros
meus amigos, que ndo era amigo. Pra mim era assim: Se a pessoa
sentasse perto de mim, ndo ia me aceitar como eu era; ai tinha muitas
pessoas que se aproveitavam disso. Tipo assim: Ah, ela paga tudo pra
gente; me ligavam, de ir me buscar em casa, mas tudo interesse. Entéo,
isso € muito ruim. Eu tive uns varios relacionamentos muito chatos, muita
humilhag&o e ndo é bom, de jeito nenhum (ANDIROBA, LABREA).

Como se ja ndo bastasse a violéncia psicologica oriunda da rejeicdo a
aparéncia de seu corpo, Andiroba relata ter sofrido com a violéncia sexual na
adolescéncia. Sabe-se que a relacdo desigual de poder em razdo da opressao de
género, existente entre o bindmio homem-mulher, é uma histérica pratica de
discriminacdo que ocorre por meio da dominacdo dos corpos de todas as mulheres,
mas no caso de Andiroba ela se apresenta agressiva devido a sua fragilidade
psicologica, 0 que a torna ainda mais suscetivel a aceitar as relacdes violentas de
opressao e machismo na busca por aceitacao.

A narrativa de Samauma traz a tona outro problema que vivenciou em seu
processo de sociabilidade: a exigéncia de exposicdo e educacado do estigmatizado
para lidar com a sua situacdo social na relacdo com o outro para o alcance de

beneficios e aceitacéo social.

A minha irma diz assim: — Se fosse eu que tivesse sofrido o acidente, eu
nao ia usar nem peruca e nem chapéu, eu ia sair assim mesmo! Ai eu: —
Claro que tu nédo ia fazer isso (sorrindo, fazendo o movimento negativo com
a cabeca). Ldgico, claro que ndo, que tu ndo ia fazer isso. Tu fala isso
porque ndo é contigo. Porque eu acho, porque a pessoa s6 sabe o que €&,
gualquer situacdo, a pessoa sb sabe quando ela passa por aquilo. Uma vez
também no Espaco Acolher, tinha um fotografo 14. Ele queria fazer uma
passeata com as meninas sem as perucas para as pessoas verem o0 que
era o escalpelamento, porque as pessoas olham pra gente e ja sabem que
a gente passou por uma situagao terrivel, né? E ai, ele falou, que sem a
peruca elas vao ver o que realmente é, e a pessoa vai se sensibilizar ainda
mais. Eu até entendo ele, mas ele pensa assim, e as outras pessoas,
aquelas que gostam de fazer graca, tirar sarro da gente, como € que vai
ser? Se todo mundo pensasse que nem ele, nem precisaria usar peruca,
né? Mas ai tem essas pessoas que ndo entendem, pessoas que gostam de
tirar graca (SAMAUMA,SSBV).

Aprender a conviver com as consequéncias do estigma traz a tona momentos
conflituosos na trajetdria biografica das mulheres escalpeladas, posto que significa
aprender a aceitar-se para ser aceita, isto €, aprender a conviver com olhares de

compaixao, curiosidade e/ou reprovacao, isto €, escolhem agir eticamente para nédo
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ter sua imagem manchada diante dos outros. Goffman (1981, p. 97) denomina esta
aprendizagem de "natureza do bom ajustamento”, processo em que internalizam o

entendimento de que

as observac6es indelicadas de menosprezo e de desdém ndo devem ser
respondidas na mesma moeda. O individuo estigmatizado deve nao prestar
atencdo a elas ou, entdo, fazer um esforco no sentido de uma reeducacéo
complacente do normal, mostrando-lhe, ponto por ponto, suavemente, com
delicadeza, que, a despeito das aparéncias, é, no fundo um ser humano
completo. Demonstrando dessa forma que ele tem um controle superior da
situagdo (p. 101).

Ao falar sobre a dificuldade para lidar com o preconceito social, Seringueira
aborda a necessidade de apoio profissional no processo de aceitacdo de si,
ressaltando a importancia deste para aprender a lidar com os efeitos do estigma.

Existe um preconceito muito grande. Apesar de vocé ja estar preparada pra
aquilo, né? Néo te machuca mais como antes que tu vivia escondida, vivia
isolada pra ninguém saber o que tu tinhas, porque tu usavas aquele lenco...
ter sempre a tua familia por perto pra te proteger. Porque ndo tem um
acompanhamento de um profissional, de um assistente social, psicélogo,

principalmente um psicélogo, pra poder levar aquela pessoa de volta pra
vida e pra sala de aula... (SERINGUEIRA, SSBV).

Os excertos da narrativa de Seringueira evidenciam dois momentos criticos
no processo de socializacdo das mulheres escalpeladas: a fase do isolamento que
deriva do fato de ja saber possuir um estigma; e a fase de saber minuciosamente
guais as consequéncias de possui-lo. Sdo, portanto, nesses momentos que se pode
observar a necessidade de apoio profissional para aprender a lidar com o estigma.

Para Golffman (1981) esse processo de socializacdo ocorre por meio de
instrucdes repassadas por profissionais (psicélogos, assistentes sociais) aos
individuos estigmatizados para que desenvolvam habilidades para lidar com os
normais.Trata-se de um "cédigo de conduta" (p.101) que auxilie os normais a
compreender o que veem.

O individuo estigmatizado ndo deveria sentir mais amargura, ressentimento
ou autopiedade. Ao contrario, deveria cultivar um modo de ser alegre e
espontaneo. Disso se segue, logicamente, uma formula para tratar com 0s
normais. As habilidades que o individuo estigmatizado adquire ao lidar com

uma situacdo social mista deveriam ajudar aos outros que se encontram
nela (GOFFMAN, 1981, p.100).

A aprendizagem do "bom ajustamento” (GOFFMAN, 1981, p. 105), portanto, é
0 entendimento de que, quando abordada por estranhos, a pessoa estigmatizada

deve ser simpética e educada, cumprindo, dessa forma, a norma para néo ser, mais
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uma vez, rejeitada e novamente estigmatizadas, desta vez, por um comportamento
agressivo. Mesmo sentindo-se vitimas de preconceito e alvo de olhares que
discriminam, as mulheres escalpeladas aprendem que devem contornar a situacéo
de forma complacente e tratar com normalidade uma anormalidade social, ou seja, a
curiosidade, até mérbida,de alguns individuos, o que ainda ndo é trabalhado dentro
da prépria sociedade, pois ndo esta preparada para lidar com a diferenca,
principalmente no que tange a questdes estéticas.

O que percebo nesta complacéncia, € uma inversdo de papéis. A vitima do
preconceito, estigmatizada, € quem deve ajustar-se a essa anormalidade social, ou
seja, precisa tratar com banalidade a sua prépria condicdo, como se nada sofresse,
com o intuito de ndo machucar quem a discrimina, evitando que este se veja de fato
como seu algoz, poupando-o de um sentimento de culpa.

O bom ajustamento, na verdade, camufla a injustica e a dor sofridas pela
pessoa estigmatizada, afastando dos ditos normais a responsabilidade por esse
fardo. Sua discricdo e tolerancia visam evitar que novamente sejam rechacadas,
dando a sensacéao de superacédo, de uma falsa normalidade.

Ao analisar o comportamento do bom ajustamento, identificado por
GOFFMAN (1981), percebo que ele acaba, de fato, por reforcar crencas e valores
gue sustentam e criam subjetividades, tanto de quem discrimina quanto da mulher
escalpela que é vitima, uma espécie de pedido de desculpas a sociedade por nao
seguir seus padrdes estéticos e universalmente aceitos.

As partir das narrativas, as mulheres desenvolveram a teoria de que o mal-
estar passa quando elas esclarecem aos agressores 0 que aconteceu com elas.
Este entendimento € a expressdo do "mecanismo de adaptacdo” (GOFFMAM, 1981,
p.33)a sua nova condicdo. Neste sentido, elas preferem explicar, contar sua historia
para tranquilizar os efeitos do mal-estar que o estigma lhes causam, evitando com

isso o olhar diferente do agressor.

As pessoas olham e veem que eu sou diferente, mas depois que eu conto e
a pessoa comeca conviver direto, a pessoa fica normal, né? Agora, quando
eu chego num local e quando € novo pra outra pessoa, elas ficam olhando
e se perguntando por que ela usa peruca; é porgue a pessoa nao conhece
(PALMEIRA, PORTEL).

As vezes a pessoa pergunta: — O que foi que aconteceu com vocé? Eu falo
normal. Uma vez eu fui no banco com a minha tia, na hora que eu ia me
sentar, so tinha um lugar pra sentar, teve um senhor que me chamou. - Vem
ca, vem ca. Eu fui la e j4 perdi a vaga né? .(risos) : — O que foi que
aconteceu contigo? Ai, eu falei normal né? (risos). Quando eu to
conversando com algum menino, mesmo que eu ndo esteja afim dele, mas
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eu sempre conto: - Olha eu sofri um acidente. Eu sempre gosto de deixar
bem claro, porque é como eu sempre falo. Tem meninas que ndo gostam de
falar sobre o acidente, mas eu falo, s6 que comigo ndo, quem me pergunta
eu falo. Pra mim, é como eu falo com as outras meninas, quanto mais
pessoas souberem, quanto mais videos espalharem, melhor, entendeu?
Porque ai, todo mundo sabendo, néo vai ter aquele negdcio. Egua, o que foi
que aconteceu com aquela menina!? N&o vai ter aquele olhar diferente. Por
isso que eu falo assim, se quiser divulgar, pode divulgar. Eu saia pra rua e
as pessoas ficavam me olhando diferente, entendeu? E € isso que eu falo,
guanto mais pessoas souber, melhor, até pra evitar também o acidente
(SAMAUMA,SSBV).

La (na escola da filha) praticamente todo mundo sabe o0 que aconteceu
comigo. Ai, j& tem uma diferenca muito grande. Quer dizer, se eu nao
falasse, ela (a pessoa) ia continuar fazendo critica. Ai eu falei até pra
professora. Um dia a gente levou um cartaz, se quisesse ter uma palestra a
gente dava uma palestra |a, até pra prevenir, porque as vezes a gente sai
pra passear de barco, orientar, né? Nas escolas, € muito importante a gente
fazer isso. Porque tem gente daqui da cidade que pegou o barco e sofreu o
escalpelamento (SERINGUEIRA, MUANA).

Diante do exposto e das narrativas, podemos inferir que as mulheres
escalpeladas convivem com variadas situacfes angustiantes no contato social e
escolar. Estas sao, sem duavida, fontes de mal-estar que as obrigam a desenvolver
mecanismos de adaptacdo, travando suas proprias batalhas de identificacdo e
aceitacao.

Em meio as experiéncias socioeducativas, as mulheres vdo aprendendo
técnicas de adaptacéo para minimizar a tensdo que permeia a interacdo social. Falar
sobre o acidente, esclarecer sobre o porqué da aparéncia fisica ou 0 uso de perucas
sdo atitudes que reduzem a dor que o estigma causa. Assim, mesmo que
dissimuladamente, elas mantém um envolvimento espontaneo no conteudo publico
da interacdo, como resposta defensiva ao estigma.

Nesta direcdo, dentre os mecanismos de adaptacdo desenvolvidos pelas
mulheres vitimas de escalpelamento, identifico as estratégias de pertencimento
como enfrentamento as discriminacfes, revelando-se também como préaticas de
resisténcias incorporadas biograficamente. Estes mecanismos, ou estratégias de
adaptacao, sdo desenvolvidos por meio das relacfes estabelecidas com seu grupo-

de-iguais na ORVAM e no Espaco Acolher®, lugar de encontro, abrigo e

3% O Espaco Acolher é uma instituicdo que objetiva assegurar o pleno desenvolvimento das vitimas e
familiares acompanhantes, com praticas inclusivas de educacdo, salde e atividades
sociopedagdgicas, culturais, cursos de artesanato e oficinas para geracao de renda. A partir de 2011,
0 Espaco Acolher passou a contar com a atuacdo de professores da Secretédria Estadual de
Educagdo — SEDUC, em parceria com a Universidade do Estado do Pard (UEPA), no atendimento as
necessidades de escolarizacdo dessas vitimas, garantindo a continuidade do processo de educacgéo
através da Classe Hospitalar.
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acolhimento das vitimas. Samauma narra sobre a sociabilidade estabelecida nessa

primeira instituigao:

Na ORVAM,

Eu gostava muito de vim pra cd (ORVAN), porque eu sentia que aqui era
0 meu mundo e em casa hdo, parecia que aqui era 0 meu mundo porque
aqui eu me sentia bem. Aqui, todo mundo sabe que eu sofri 0 acidente,
entdo ninguém vai me olhar diferente, agora em casa, ndo. Através da
ONG, eu ganhei autoconfianga, com certeza, porque aqui as Assistentes
Sociais... Aqui no inicio tinha psicélogo, agora ainda tem, mas ndo com a
frequéncia que tinha antes. Eu vinha pra ca quase todo dia, essa era a
minha rotina, casa, escola e ONG, eu sempre vinha pra c&; entdo aqui eu
passei a ver as coisas diferentes, passei a aprender as coisas
(SAMAUMA, SSBV).

bem como no Espaco Acolher, as mulheres escalpeladas

buscam apoio, ddo e recebem afeto e dividem experiéncias com as que

compartilham o estigma de ser escalpelada, como companheiras de sofrimento, e

aprendem com os profissionais a conduta apropriada, uma férmula para lidar com as

violéncias simbdlicas sofridas pds acidente.

A ORVAM pra mim é tudo! Gosto, amo vim pra ca. Porque ela foi pra mim,
que me tirou aquela vida que eu ndo tinha. Eu tinha uma vida fechada, de
nao falar sobre o escalpelamento. No comeco era meio estranho, fizemos
alguns encontros com as pessoas, pra fazer aquela rodada, onde vocé vai
contar a sua histéria, mesmo chorando... conta tudo o que aconteceu.
Coisa que vocé nunca faz, aprendemos a fazer (SERINGUEIRA, MUANA).

L4 no Espaco Acolher as meninas me ajudam muito. Eu vejo a autoestima
das pessoas que tdo la, que sdo aquelas pessoas que brincam, fazem
palhacadas, entendeu? S&o aquelas pessoas que tdo sempre felizes. Entao,
todas as meninas que conheco, todas nés se damo bem. A gente ajuda uma
a outra quando uma ta precisando, uma ta triste, a gente vai la, anima. Entao,
|4 é praticamente a nossa segunda casa. A gente até brinca com nossos
acidentes hoje, coisa que ndo tinha coragem. Entdo, todo mundo la se da
bem. Entdo, na Orvam e no Acolher, eles estdo sempre apoiando nés, que
nao vai ser assim, eles estdo sempre dando conselho. Quando a gente chega
l4 eles perguntam se a gente t4 bem, se a gente ta precisando de alguma
coisa, praticamente é maravilhoso chegar la, entendeu? (SUCUUBA,
PORTEL).

Eu conheci a ORVAM em 2017. Foi ai que eu ganhei a minha primeira
prétese (peruca), que hoje eu ndo dou (risos). Depois que conheci a
ORVAM, as outras meninas que nao conhecem eu que levo, que ajudo a
elas pra conhecerem. Porque no Espaco Acolher, muitas que vém nao
sabem e ainda usam chapéu. E assim: aquele processo que eu passei, de
chapéu, hoje pra mim j& me agonia ver outra pessoa assim. Dai, eu ajudo
elas com prétese, e isso € uma felicidade muito grande pra gente; é uma
autoestima ali que a gente vai conquistando mais pra encarar a vida do jeito
gue ela é. L4 no Espacgo Acolher tem muitas, muitas meninas, e ai cada
uma vez que tem consulta, que elas vém, aparece uma diferente. Quando
uma diferente chega Ia, a gente vai, se aproxima, puxa uma conversinha, ai
ja pergunta como foi que aconteceu teu acidente, vai se conhecendo. As
vezes jé fica tdo préxima, tdo proxima que parece que € familia mesmo, de
sangue, que quando vai embora a gente chora, oh ! (embarga a voz). A
gente se dana a chorar da pessoa que vai e a gente que fica. E jA uma mae
delas chama a gente de filha e a gente chama de mée pra elas e as
pessoas que olham acham que a gente é de fato filha e mée. A gente se
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apega muito la dentro. Tanto que cada uma é um caso, um mais médio,
uma situacdo maior, outras menor, e ai quando € aquela situagdo mesmo
tragica a gente mesmo se assusta! Ja com a gente que foi um pouquinho,
imagina com uma menina dessa que foi tudo, meu Deus! (MANGUEIRA,
SSBV).

Antes era muito fechada pra falar sobre esse assunto, eu me emocionava
muito e eu achava dificil falar e, com o tempo, aprendi com as meninas do
Espaco, aprendi a contar, aprendi a parar com esse negdcio. Num tem jeito
mesmo. (PALMEIRA, PORTEL).

Onde que eu tiraria isso (a touca) aqui na tua frente? Isso foi um tabu que
eu quebrei, quando vim aqui pro Espaco Acolher. Eu achava que tudo que
acontecia comigo era porque eu era diferente, porque néo tinha cabelo, por
causa disso, por causa daquilo. Entdo eu coloquei muito achismo em cima
de mim, entendeu? Depois que vi as meninas no Espaco, eu vi que ndo era
tdo assim como pensava. Nao é s6 eu, tem as meninas também, que tem
outras pessoas que tem o mesmo problema e que sdo “felizes" (fazendo
sinal de aspas). Eu vejo as meninas se arrumando, de peruca, falando
sobre namorado, querendo estudar, pensando no futuro. E eu fico
olhando..., € porque eu nunca tinha visto. Eu vejo isso e penso: Meu Deus,0
quanto eu fui boba em algumas partes! Como que eu fiquei pensando
comigo mesmo me maltratando? E também fiquei vendo que tem muitas
pessoas com mais problemas. Agora, que a gente sofre, sofre, mas a gente
tem mais o principal, que sdo as nossas maos, as nossas pernas pra andar
por nds mesmos. Mas aqui desde quando cheguei, eu me surpreendi muito
(ANDIROBA, LABREA).

As novas formas de sociabilidade que se gestam entre as mulheres
escalpeladas nascem principalmente da socializacdo nesses espacos institucionais,
em que desenvolvem relacdes de amizade e afeto, para enfrentar a violéncia que
vivenciam nas relacbes sociais com 0S normais. Sao nhesses espacos
socioeducativos que elas aprendem a dividir as dores, aprendem modos de ser,
modos de se relacionar, modos de experimentar, modos de aprender, com uma
dindmica particular de ritos e processos de afirmacdo que perpassam em diversos
planos e dimensdes, incluindo seus corpos, e assim aprendem a lidar com as
consequéncias do escalpelamento e a adaptar-se fisica e emocionalmente ao
estigma que sofrem. Nesses espacos as vitimas também aprendem com os
profissionais cédigos de conduta pessoal, "ndo sé instrucdes sobre como tratar o0s
outros, mas também receitas para uma atitude apropriada em relacédo ao seu "eu' e
ao outro" (GOFFMAN, 1981, p. 92)". As vitimas escalpeladas mais antigas também
ensinam as que estdo chegando, pois sabem do sofrimento que estdo passando e
passardo quando retornarem ao convivio social e escolar.

Eu tava falando de uma menina que foi recentemente o acidente dela. Ela
vai sofrer como nés sofremos, ela vai sofrer, porque ainda ndo caiu a ficha
gue ela vai ter que se aceitar, entendeu? E até agora ela ainda nédo se
aceitou. Entéo isso, nos tava falando que ela vai sofrer, por ela achar que

todo mundo vai criticar ela la na frente. Ela tem 11 anos, uma hora ela vai
conseguir vencer esse preconceito. E a gente senta com ela, da conselho
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pra ela, fala que ndo é bem assim, que ela tem que ter o amor proprio
dentro dela. Entdo, nds fala pra ela que o amor préprio é essencial pra ela
vencer (SUCUUBA, PORTEL).

Neste conjunto de mecanismos de adaptacéo e de batalhas no enfrentamento

do estigma, engloba-se também o entendimento de que elas ndo podem, e nao

guerem, ser identificadas apenas pelas suas desvantagens fisicas, como evidencia a

narrativa de Andiroba:

Tua irmé chega pra ti e fala. - Ah, tu nunca vai casar porque tu € careca, tu
nunca vai ter isso, porque tu é isso. Entdo, isso te machuca muito! Hoje,
pelas experiéncias que eu passei, sempre eu falo pras maezinhas agora. -
Nunca trate seu filho diferente um do outro, ele ndo € invalido, ele é perfeito,
igual aos outros, nunca trate assim, porque a gente se machuca. Eu cansei
de ouvir assim dos meus pais. - Ah, a gente ndo vai fazer isso, porque a
Andiroba ndo pode, porque ela ndo pode pegar sol, porque ela é careca. Ou
entdo assim: - Ah, se ela ndo fosse assim, a gente ia. Vocé ta entendendo?
Entédo, isso ndo é bom pra pessoa, ndo €... a pessoa vai achar que €, mas
n&o é. E muito ruim! (ANDIROBA, LABREA)

Esse trecho da narrativa de Andiroba expressa fortemente a sua reacao a

discriminacdo que sofreu no seu grupo familiar. Os cuidados dos pais ndo foram

internalizados como protecdo, mas como marca da diferenciacdo que lhes

impuseram, pois ela ndo queria se sentir inferior. Como ela mesma teoriza em outra

passagem de sua narrativa:

Vocé ndo é diferente, mas tem pessoas que as vezes faz vocé acreditar que
vocé é diferente, que vocé é incapaz. Eu fui culpada de ter abaixado minha
cabeca, de ndo ter ido atrds do que eu realmente queria, por medo. Porque
vocé ndo tem que deixar acontecer, tenho que lutar e ndo deixar acontecer.
Eu ndo vou deixar mais ninguém me bater e passar por cima de mim. Agora
eu tenho essa consciéncia, que eu sou um ser humano, que eu tenho direito
igual a todos. Eu s6 ndo tenho cabelo (ANDIROBA, LABREA).

Macaranduba também rejeita o tratamento diferenciado, por temer ser tratada

com desigualdade.

Até quando eu vim fazer a minha matricula [escola] eles [coordenadora]
prescreveram umas coisas que eu nhdo poderia fazer, s6 que ai eu
conversei. Primeiro, foi que eles [coordenac¢do] colocaram que na mesma
sala que eu ficasse teria que ter menos pessoas, por causa que eu hao
podia escutar muito barulho, por causa da dor de cabeca; eu ndo poderia ter
uma sala muito cheia, porque eu poderia ter alguma coisa por causa do
problema de visdo e precisaria sentar perto do quadro. Entdo, eu falei pra
ela [coordenacdo] que ndo, que por mim nao ia ter isso, que eu ndo queria
isso. Eu falei que ndo queria ter essa diferenca das outras pessoas; 0s
mesmos direitos que as outras pessoas tinham, esse direito eu queria ter
(MACARANDUBA, BAGRE).
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A partir de uma analise mais atenta sobre as narrativas das mulheres
escalpeladas, foco ndo apenas no que foi dito, mas também no como foi dito e no
ndo-dito, isto é, no que ficou nas entrelinhas, busco identificar as referéncias
utilizadas no decorrer da narracdo, as passagens explicativas e argumentativas, 0s
juizos de valor, as opinides e avaliagbes sobre as suas identidades, o que permitiu
identificar as reflexdes, teorias operativas e abstracdo dessas mulheres
escalpeladas como tedricas "do seu eu" (SCHUTZE, 2011, p.03).

Se o individuo é fruto de um conjunto de experiéncias sociais em contextos
multiplos, temos que levar em conta a dimensdo da "experiéncia vivida" para
compreendé-lo, pois é ela que permite apreender a histéria como fruto da acdo dos
sujeitos (THOMPSON, 1984). Neste sentido, apesar de as mulheres construirem a
imagem de si a partir das informacdes sociais que as outras pessoas ja construiram
sobre elas, ndo podem deixar de observar a liberdade que possuem em relacao
aquilo que elaboram sobre si.

A indesejabilidade percebida de uma propriedade pessoal particular, e sua
capacidade para acionar esses processos de normalidade e estigmatizacao,

tém a sua prépria histéria, uma histéria que é regularmente mudada por
uma acao social intencional (GOFFMAM, 1981, p.118).

Em outras palavras, as mulheres escalpeladas, estigmatizadas, nédo se
definem como diferentes de qualquer outro ser humano, embora as pessoas
proximas o facam. Oliveira e Vieira (2015, p. 49) orientam que a énfase recai no
papel ativo dos sujeitos na construcdo das formas e dos conteudos das
sociabilidades, que ndo estdo fundamentados nas zonas cristalizadas das
instituicGes normativas de antemao, mas constitui-se na liberdade criativa da relacéo
social, nos investimentos subjetivos, complexos e diversos. Isto €, uma vez que 0s
processos de sociabilidade ndo se dado por meio da reproducédo do social, mas sao
processos abertos a liberdade dos individuos e ndo apenas a normas e valores
preestabelecidos. Neste sentido, na sociabilidade das mulheres escalpeladas
tramam-se as escolhas, as intersubjetividades, a reflexdo, o reflexo e a reflexividade
ao mesmo tempo, em um processo continuo de transformacéo.

Percebo também nas narrativas das mulheres escalpeladas que, quanto mais
complexas e desafiadoras sao suas trajetérias autobiograficas, maior € a vontade de
supera-las e dividir com outras suas dores visando a uma superagdo conjunta.

Porém, a forma como atribuem sentido a sua prépria experiéncia revela como cada
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uma elabora a sua subjetividade e o enfrentamento as dificuldades, ao que se
chama de "processo de aceitagao" (GOFFMAM, 1981) da condicdo de mulher
escalpelada, do proprio corpo e de si, o qual varia de acordo com a percepgao micro
e macro, individual e coletiva, subjetiva e objetiva. S&o0 esses processos de
aceitacdo fundamentados nas escolhas e nos enfrentamentos experienciados que
agora dardo sedimento a construcdo de uma nova feminilidade, autoestima e

reconhecimento de si, como ilustra a passagem a seguir:

Fui eu mesma que quis mudar, porque se eu fosse esperar...Aos 14 anos
eu comecei a me interessar em cuidar desse cabelo, porque todo mundo
olhava pra mim e via que era uma peruca. Ai, eu falei pra mim, ndo, eu
tenho que mudar, eu tenho que ver o que eu fagco pra mudar essa
situacdo. Ai, eu comecei a cuidar melhor desses cabelos aqui (perucas),
eu comecei a fazer trancinha, penteados, eu comecei a treinar neles. Al,
minhas colegas, minhas colegas que eu falo, € minha irm&, minha
sobrinha, minha prima, porque colega de fora, eu ndo tenho nenhuma.
Nao é questdo de falta de confianca, é que eu ndo sou de colegagem. Al,
eu comecei a arrumar e cuidar do cabelo, hidratar, que eu s6 pensava que
podia lavar s6 com xampu e s6 vivia duro. Ai eu comecei a colocar duas
horas no creme, ai melhorou. Ai, foi que quando eu tava com 16 anos que
eu comecei a cuidar melhor desses cabelos. Eu era muito louca com 0s
meus cabelos. Eu sentia que as pessoas tavam olhando muito assim,
sabe, e tava olhando por qué? Eu sempre usei franjinha e eu gostava na
época, mas ndo podia dar um vento que eu ja tava assim, arrumando
(risos). Em 2016 eu fiz a sobrancelha a primeira vez. Quem doou pra mim
foi uma ONG de Curitiba-PR. Eles conversaram com um saldo 14, em
Altamira, e entraram num acordo e eu fui fazer. Quando eu cheguei la (no
saldo). Ai, meu Deus, eu vou fazer a sobrancelha! Eu ndo sei nem se vou
usar, vou ficar de franja e sobrancelha, mas eu fiz. Eu passei dois meses
pra me adaptar a essa sobrancelha. Eu botava um pouquinho a franja pro
lado, fui abrindo aos poucos. Ai, eu ganhei um cabelo granddo que néo
tinha franja, eu fiquei pensando que eu ia cortar a franja nele (risos). Teve
um dia que eu sai com o cabelo aberto. Ah, foi o 4! (risos)Pra mim tava
todo mundo vendo, me olhando. E tava muito mais natural, normal do que
td de franja. Eu comecei a mudar, porque eu mesmo, até o meu marido
falava, parecia uma mascara, uma pequena mascara, porque qualquer
cabelo que eu colocasse ndo mudava meu rosto (devido a franja). Esse
cabelo aqui (mostra uma foto no FB), tem 15 anos. Eu ainda tenho ele, ta
guardado. Ai, eu comecei a usar o cabelo aberto, ai, eu vi que eu comecei
a me ver de novo. E com o cabelo aberto, ixi, eu me sinto muito melhor,
eu me sinto a minha carinha. Eu comecei a imaginar... Eu era pra ser
assim se tivesse o meu cabelo natural. Entdo eu vou ser assim. Agora eu
troco de cabelo, de cor. Antigamente eu trocava de cabelo, uma vez por
ano, na virada do ano, porque na minha percep¢do ninguém ia notar que
eu troquei de cabelo. Na minha mente, olha s6... Vou trocar na virada do
ano e ninguém vai vé que eu troquei. Hum, até parece! Hoje em dia, néo.
Ontem eu sai de cabel&o, hoje eu sai de cabelinho. Nem ligo se vao olhar,
se ndo vao olhar (CASTAMHEIRA, ALTAMIRA).

E nesse movimento, entre a longa aprendizagem do encobrimento a
aceitacdo das sequelas do acidente por meio de estratégias de pertencimento,

enfrentamento e resisténcia no sentido de afirmar-se, que as mulheres estudadas
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buscam outros possiveis caminhos, criam alternativas para driblar o ja estabelecido

como normal. Nesta dire¢éo, ao teorizarem sobre si, assim se definem:

Eu me sinto mais forte, mas ativa até pra olhar na rua, que antes eu nao
tinha vontade, tinha vergonha. Hoje, ndo, hoje eu saio com ele (marido) e os
colegas dele apoiam muito a gente. Eles sabem do meu acidente, henhum
fala nada e isso é muito bom pra mim (MAMORANA, CURRALINHO).

Hoje eu tenho orgulho de ter a familia que eu tenho pra me apoiar (a voz
embarga). Primeiro eu tive que me acostumar comigo mesmo, pra depois
passar aquela coisa boa pra outra pessoa. Ndo me sentir mal, ndo me sentir
constrangida. Mas ai, com o tempo, eu fui me acostumando e hoje eu ja sou
bem acostumada com o0 que eu sou e com tudo isso que eu sou hoje. Eu
faco de tudo pra ajudar aquelas meninas que estdo passando agora pelo o
que eu passei. Eu tento fazer de tudo pra ajudar. Hoje eu ndo tenho medo
da escola, pois hoje, se me cacoarem, eu fico quientinha ali e fico orando
pra eles terem uma vida boa. Porque hoje eu ja me acostumei com a minha
historia, sou feliz hoje e tudo o que vier ndo me atinge mais, ja bate aqui e
volta, ndo entra mais. Hoje eu sou forte (MANGUEIRA, SSBV).

Hoje eu lido bem com meu corpo, eu ndo vou chegar com uma pessoa e
dizer: eu sou infeliz porque eu uso peruca, ndo. Hoje eu entendo que tudo
gue acontece ou € pra pior ou é pra melhor. Entdo o meu acidente foi pra
melhor, entendeu? Entdo a fatalidade me fez enxergar que tudo eu posso
vencer. Nao ha nada impossivel, quando eu coloco, dentro de mim que eu
posso vencer, que eu posso ser feliz, que eu ndo preciso, tipo, das pessoas
que me julguem. Eu mudei quando eu coloquei dentro de mim, que
enquanto eu deixasse elas fazerem o que quiserem comigo, eu nunca ia ser
feliz; eu tinha que colocar amor préprio dentro de mim. Eu sofri esse
acidente, mas eu ndo morri. Eu tenho que ter felicidade dentro de mim. E eu
tenho que ta pronta, porque eu sei que tem pessoa que vai me julgar, que
vai me criticar, mas eu tenho que entender que eu ndo tive culpa do
acidente, foi uma fatalidade, aconteceu. Hoje eu olho pra mim, eu j4 ndo me
critico como eu me criticava. Hoje eu chego pra mim e falo: hoje eu sou
vitoriosa, porque eu venci os meus medos. O medo que eu tinha de sair na
rua. Eu tinha muito medo de sair na rua e as pessoas me criticarem.
Porque, por exemplo: mesmo que eu tivesse cabelo, as pessoas iam me
julgar, né? Eu coloquei dentro de mim que tem tanta pessoa que tem o
cabelo dela, ela é praticamente uma pessoa linda, mas tipo assim, ela é
julgada. Entdo vou ter que aceitar que eu vou ser julgada de uma tal
maneira (risos). As vezes eu acordo feliz, as vezes eu acordo triste, porque
tipo assim: poxa, se eu tivesse meu cabelo, eu ia ser tudo aquilo que eu
sonhei! Mas ai eu penso: N&o, é bom usar peruca, porque eu posso trocar,
com o0 meu cabelo, eu ndo posso trocar (risos). Eu tenho varias, tenho lisa,
tenho cacheada. Entdo eu gosto de usar, hoje eu entendo que eu amo usar
peruca. Quando eu uso uma peruca nova € uma felicidade, eu ja ndo t6 me
importando com a opinido das pessoas, se a pessoa nao for gostar, mas eu
gostei. Entdo o meu gosto ndo é o que vai agradar todo mundo. Por
exemplo: eu posso usar a peruca que eu quiser. Pode ser vermelha, loura,
preta, cacheada, eu posso usar. Entdo isso é legal, porque eu to,
praticamente, ndo com o mesmo cabelo. E gosto todo tempo, as vezes eu
t6 usando cacheada e as vezes eu td usando lisa sempre. Porque eu gosto
mais de lisa, mas eu amo as perucas que eu tenho. (SUCUUBA, PORTEL).
Entdo, naquela época a opinido das pessoas valia muito pra mim,
entendeu? Eu me incomodava muito. Mas hoje, ndo. Hoje o que falam, ou o
gue deixam de falar de mim, ja é totalmente diferente. Eu ainda tenho assim
comigo algumas coisas, porque tem coisas que eu ndo posso fazer, eu
tenho vergonha de certas coisas, de eu ir fazer certas coisas, como ir a
praia, mas outras coisas, ndo. A opinido das pessoas jA ndo me importa
mais. Se a pessoa me xinga aqui, eu viro a cara pro outro lado e vou me
embora, ndo falo mais nada. Que é como eu falei, que eu j& ndo ligo mais.
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Porque eu me aceito! Eu gosto de mim do jeito que eu sou, entendeu?
Entdo, eu lido muito bem com isso e eu ndo tenho problema nenhum
(MACARANDUBA, BAGRE).

Hoje em dia eu encaro as pessoas, eu gosto de encarar, porque antes eu
colocava uma peruca e eu ndo encarava, passava de cabeca baixa. Era um
preconceito nosso mesmo, era um medo que a gente tinha de alguém
chegar, puxar teu cabelo. Ai eu ganhei essa forca, que em vez de tu me
deixar sem graca, eu te deixo sem graca, respondendo a tua altura. Antes
me deixava assim, hoje em dia n&o, eu encaro (SERINGUEIRA, MUANA).
Mas hoje eu fico pensando assim: Se fosse como e sou hoje, eu pensaria
totalmente diferente. Eu pensaria daquelas pessoas que me machucaram
gue praticavam bullying comigo, eu ja pensava que elas sao sofredora, e
ndo eu. Porque se eu vou machucar o outro, eu ndo tenho amor comigo, eu
ndo sou amada pelas pessoas, eu ndo tenho amor. Entdo, pra chamar
atencdo dos outros eu pratico maldade com as pessoas, achando que eu
sou o bom. Eu observo hoje em dia assim: Que aquelas pessoas que faz
maldade com os outros, elas ndo séo felizes, elas fazem de tudo pra
chamar atencdo. Como tem esses assassinatos na escola né? Aguelas
pessoas nao sao feliz. Elas fazem isso pra deixar uma marca, pra dizer eu
sou isso! Porque tem muitas pessoas que agride os outros e a pessoa fica
com medo dele. Ai a pessoa diz fulando tem medo de mim, porque eu sou 0
cara. Ele ndo é o cara, ele € um idiota. Um cara tentando substituir alguma
coisa que ta faltando dentro dele. Entédo hoje eu ja penso assim, eu ndo me
aceitava. Eu ndo vou mentir dizendo que me aceitava, porque eu ndo me
aceitava.Entdo hoje, € como eu to te falando, hoje eu vejo que...tem muitas
pessoas ainda, que nds escalpeladas, como eu conversei com as meninas
no Espaco Acolher, temos vergonhas de nés, de nés mesmas, a gente nao
se aceita. Muitas ja se aceitam por causa da peruca.

Hoje eu penso que eu sei que € necessario ter uma beleza, a beleza da
mulher, mas eu penso que tem muitas pessoas por ai que queriam as
pernas pra poder andar, queriam os bracos pra poder comer, as maos e nao
tem e eu s6 ndo tenho o cabelo (ANDIROBA, LABREA)

As marcas fisicas e socioeducativas decorrentes dos processos de
sociabilidades das mulheres escalpeladas, que doem de maneira diferente em cada
uma, sdo reveladoras do seu aprendizado do mundo da vida,do mundo
intersubjetivo da cultura e dos valores ancorados em seus corpos: - um
encadeamento de sentidos que elas tiveram que interpretar na busca por caminhos
para lidar com os desafios que Ihes foram impostos, obrigando-as a reinventarem os
convivios nos diferentes espacos sociais e educacionais em que estéo inseridas. Em
outras palavras, agora, como intérpretes da sua realidade, elas apresentam a sua
percepcao de si em funcdo da nova corporeidade e evidenciam que, ao atribuirem
um novo sentido e explicacdo as experiéncias e enfrentamentos vividos, revelam o
papel ativo na construcdo e elaboracdo da teoria do seu "eu", uma autodescri¢cao
biografica, condicdo essencial para uma nova aprendizagem. Assim, ao recusarem 0
estado de vitimas,elaboram, na relacdo com seu entorno, novos projetos biogréaficos
de futuro, visando a conquista de seus espacos e do direito de viver com dignidade e

respeito.
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6 CORPOS-VIDA MARCADOS NA AMAZONIA RIBEIRINHA

O conjunto, ao mesmo tempo codificado e mével que forma este corpo,
escapa a compreensdao, tanto quanto a lingua. Percebem-se performances
particulares, que seriam 0s equivalentes a frases ou estereotipos:
comportamentos, gestos, ritos. [...] Esse corpo tdo rigorosamente controlado
€, por paradoxo, a zona opaca e a referéncia invisivel da sociedade que o
especifica. Ela se obstina em codifica-lo sem poder conhecé-lo (DE
CERTEAU, 2002, p.408).

ApoOs quinze anos de envolvimento com a tematica do escalpelamento na
Amazénia ribeirinha, entendo que devemos problematizar as préticas
socioeducativas e os processos de sociabilidades nas vivéncias corporea social e
escolar das criancas/mulheres, posto que sdo vitimas dos escalpelamentos
evidentes nos processos de dominacdo e exploracdo a partir das relagcdes de
poder/saber que marcam seus corpos-vida e afetam a formacdo da subjetividade e
identidades, tornando-as submissas, sujeitadas e interditadas a propria vida.

Nesta direcdo, objetivo discutir nesta secdo a centralidade do corpo nos
processos de aprendizagem como fendmeno que se produz e reproduz na e pela
por meio de nossa instituicbes sociais, argumentando sobre a necessidade de
conhecermos a trajetoria de construcdo do que denomino de corpos-vida marcados
na Amazonia, que foram se constituindo pelas marcas das desigualdades
socioeconémicas impostas pelos colonizadores e que, ainda hoje, incidem nos
processos de subjetivacdo das mulheres escalpeladas. Meu esforco, em um
segundo momento, é analisar, por meio das narrativas das mulheres ribeirinhas
escalpeladas na Amazoénia, a luta, a resisténcia e a rebeldia daquelas que ndo se
vergam as instituicdes sociais e ao passado/presente de exploracdo de seus corpos-
vida, mas enfrentam aqueles que teimam em negar e silenciar suas potencialidades.

Sao inumeras as perspectivas utilizadas para discutir a categoria corpo.
Contudo, a nocdo, ja anunciada nesse estudo, distancia-se da concepc¢ao bioldgica
de corpo como conjunto de O6rgdos, baseando-se na ideia de que o corpo é
possuidor de uma superficie simbdlica, lugar onde se ancoram representacdes
culturais, normas e valores historicamente construidos por uma determinada
sociedade.

Ja ha algum tempo, conforme Le Breton (2007), o fendmeno corpo é objeto de
pesquisas sociologicas dedicadas a compreensao da corporeidade humana como

fenbmeno social e cultural. Nessa pesquisa, o corpo aparece como objeto de
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possibilidades de enfoques e suscita uma série de reflexdes acerca de sua
epistemologia de formas inter-relacionais, como corpo eclesial, corpo-maquina,
corpo disciplinado, corpo-sujeito, ou ainda, corpo contemporaneo, corpo-saude,
corpo-comunicacao, corpo-mente, corpo consumo, entre outros, despontando para
aquilo que se pode chamar de um novo paradigma®® emergente na
contemporaneidade. Como objeto de representacdes, 0 corpo
[...] € uma simbolizacdo sécio-histdrica caracteristica de cada grupo. Ha um
corpo grego, um corpo indiano, um corpo ocidental moderno [...]. Eles néo
sdo idénticos, tampouco sdo estaveis, pois ha lentas mutacdes de uma
imagem a outra. Cada um deles pode ser definido como um teatro de
operacg0les: recortado conforme os quadros de referéncia de uma sociedade,
ele fornece um cenario as a¢fes que esta sociedade privilegia - maneiras

de se comportar, de falar, de se lavar, de fazer amor, etc (DE CERTEAU,
2002, p.407).

Neste sentido, o corpo como produto social constitui-se na incorporacdo de
habitus que forja comportamentos corporais nas e pelas relagbes sociais, reforcando
a teoria de Bourdieu (2002) de que ndo basta ter um corpo para existir no mundo,
mas um corpo adaptado, moldado segundo um modo de inclusdo, para assim estar
no mundo. Em outras palavras, as disposicdes sociais (arranjos, ordens,
determinacdes, valores morais) de um determinado grupo social moldam o corpo até
torna-lo um corpo social aceito, seja na forma como se apresenta, que tem a ver
com habitos de consumo e suas condi¢cdes materiais e culturais, seja nas formas de
comportar-se e portar-se.

Ao apontar para a centralidade do corpo, como um fendmeno concreto
produzido e reproduzido pela sociedade, Boudieu (2002) também evidencia que a
imagem do corpo como uma maneira de estar-no-mundo, expressa sua trajetoria e
0S seus processos de pertencimento social, constituindo-se como uma forma de
linguagem da identidade social, em que se inscrevem diferentes formas de
manipulacéo "entre o ser e o dever-se ser" (p.171), designando, ndo apenas a sua
posicdo atual, mas também a sua trajetoria e pertencimento a distintas classes
sociais.

Os gestos, modo de falar, vestir-se e portar-se sdo, portanto, marcas de

pertencimento social ancoradas nos corpos carregadas do que Boudieu (2014)

40 Segundo Thomas Khum, “paradigmas sdo as realizagdes cientificas universalmente reconhecidas
que, durante algum tempo, fornecem problemas e solu¢cdes modelares para uma comunidade de
praticantes de uma ciéncia". Ver KHUM, Thomas. A estrutura das revolucdes cientificas. 4a. ed.
Traducao de Beatriz Viana Boeira e Nelson Boeira. Sao Paulo, SP: Editora Perspectiva, 1996, p.13.
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denomina de capital simbdlico, cujo sentido e valor residem na posi¢cdo que o
individuo ocupa no sistema de classificacdo social. Trata-se de um conjunto de
sinais, de referéncias visuais que constituem o corpo, 0 que o torna "produto de uma
fabricacdo propriamente cultural e tem como efeito distinguir os individuos - mais
exatamente, 0s grupos - pelo grau de cultura e ou classe social" (BOURDIEU, 2014,
p.248).

Nessa direcdo, para De Certeau (1994), se é por meio das instituicdes e
agenciamentos socioeducativos e culturais que 0s corpos sao representados, pode-
se conceber a ideia de corpo como "metafora da historia" (p.232), pois é ele quem
carrega os sinais de uma identidade, seja de nacdo, de género ou de classe. Um
discurso inscrito no corpo que "em sua plasticidade repara-se, educa-se, fabrica-se
para representar e dar legitimidade a estas identidades (FLORES; NORA, 2011, p.
5).

Medeiros (2011, p. 286), amparada nos estudos de Montagner (2006),
corrobora com a ideia de corpo como metafora da histéria e complementa dizendo
gue todo individuo "possui um capital fisico ou corporal, correspondente a uma
disposicdo e uma trajetéria individual, mas também possui uma dimenséo
coletivizada, de grupo, ainda que ndo se conhecam o0s mecanismos dessa
capacidade de memorizacao fisica".

Nos estudos do socidlogo Bourdieu pode-se verificar a ampliacdo da definicao
de capital para além da visdo de capital econdmico (posses materiais), ao formular
as nocbes de capitais sociais, culturais e corporais, as quais encontram-se
incorporadas pelos sujeitos, conscientemente ou inconscientemente, condicionando
sua forma de ser e ver 0 mundo. Assim, quem possui o capital econdmico possui 0
poder de producdo simbolica, que impde os padrdes, os valores e normas por
intermédio dos discursos cientificos de poder que servem aos interesses dos
dominantes, inculcados nos dominados. Boudieu (2002) argumenta que as relacbes
de comunicacéo sado sempre relacfes de poder em que 0s agentes envolvidos visam
aumentar o seu poder simbdlico.

Os sistemas simbdlicos sdo instrumentos estruturados e estruturantes de
comunicacdo e de conhecimento que cumprem a sua funcdo politica de
instrumentos de imposicdo ou de legitimacdo da dominacdo, que
contribuem para assegurar a dominagdo de uma classe sobre outra

(violéncia simbdlica) dando o refor¢co da sua prépria forca as relagbes de
forca que as fundamentam, contribuindo assim para a submisséo
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inconsciente dos dominados. (p.11).

Desse modo, para esse tedrico, a construcdo da realidade se d4 por meio de
guem detém o poder simbdlico e, portanto, o poder dos meios para instituir valores,
hierarquias, classificacbes e verdades que se apresentam como haturais e
espontaneas. A nocdo de violéncia simbdlica, em suas reflexdes, esta diretamente
associada aos efeitos da dominacdo* de um poder que “faz ver e faz crer”
(BOURDIEU, 2002, p.14). E, portanto, um [...] "poder invisivel o qual sé pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe estéo sujeitos
Ou mesmo que o exercem. (ibidem, p. 7-8).

A partir disso, posso evidenciar a existéncia de um poder que se mascara nas
praticas socioeducativas, disseminam concep¢des de mundo que, certamente,
interferem na formacé&o das subjetividades das mulheres ribeirinha escalpeladas. Em
decorréncia disso, a propria sociabilidade de seus corpos estaria tingida por ideias,
opinides, preconceitos e interesses alheios ao que de fato s&o.Por essa razao,
Bourdieu (2002) afirma que:

O corpo biolégico socialmente modelado € um corpo politizado, ou se
preferimos, uma politica incorporada. Os principios fundamentais da visdo
androcéntrica do mundo sdo naturalizados sob a forma de posicBes e

disposicBes elementares do corpo, que sao percebidas como expressées
naturais de tendéncias naturais" (p. 156).

Nas reflexbes de Foucault (2001), o corpo também ndo pode ser pensando a
partir de uma existéncia a priori, € sim, como um objeto que deve ser problematizado
e visto como uma entidade historicamente construida por multiplos discursos de
verdade das esferas juridica, psicologica, religiosa, pedagogica, entre outras, que
ditam verdades sobre o corpo.

Neste sentido, assim como Bourdieu, Foucault considera que os discursos de
verdade exercem uma dominagdo por meio dos ditos e escritos cientificos que
realizam enunciacdes cientificas que circulam como "verdades", impondo a sua
maneira de saber, como se fosse superior aos demais, hierarquizando e definindo
guais seriam superiores ou inferiores, verdadeiros e falsos, normatizando a

sociedade. Isto €, se para Boudieu (2002) o poder é simbdlico e proveniente da

41 O vocabulario da dominacdo esta repleto de metaforas corporais, sendo que a submisséo esta
inscrita nas posturas, na maneira como se curva 0 corpo e nos automatismos do cérebro. Bourdieu
(2002) afirma que os discursos feitos pelos agentes sociais, como formas de comunicagdo, nao
conseguem expressar tdo bem a dominacado e a submissdo quanto a ginastica da dominacéo inscrita
em seu corpo em que a ordem social se inscreve de forma duradoura (MEDEIROS, 2011, p. 288).
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socializacdo de agentes portadores de um habitus moldado a sua posicao social,
para Foucault (2001) o poder é disciplinar, gerando por meio das rela¢cdes sociais
almas disciplinadas. Posso afirmar, portanto, que para ambos autores, "os discursos
e seus efeitos sédo historicamente e socialmente inscritos, o que equivale dizer que a
verdade, enquanto tal, ndo existe, mas verdades construidas ao longo da histéria"
(SIMONI, 1999, p.106).

Para Foucault (2001) o corpo € capturado por regimes discursivos de poder
gue o reprimem por meio de "dispositivos de controle" institucionalizados. Trata-se,
portanto, de um poder disciplinar criado para controlar, moldar, normatizar e regular
0s comportamentos. Em sua obra Vigiar e Punir, Foucault (1983) demonstra que,
com o surgimento da sociedade burguesa, houve um deslocamento do poder, antes
concentrado na figura do soberano, passando a corporificar-se em leis, normas e
nas modernas instituicbes que surgem. Sua definicdo de dispositivo € abrangente,
definindo-o0 como:

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicBes, organizacbes arquitetdnicas, decisbes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢cdes filosoficas,
morais, filantrépicas (...) o dito e o0 ndo dito sdo elementos do dispositivo. O

dispositivo € a rede que se pode estabelecer entre esses elementos
(FOUCAULT, 2001, p.244).

Em sua obra Em defesa da sociedade, Foucault (1999) formula a sua teoria
sobre a Biopolitica da Populacdo, momento em que 0 corpo torna-se uma questéo
de Politica de Saude Publica diretamente ligada ao Estado, por intermédio do
estabelecimento de politicas publicas voltadas para cuidar biologicamente do corpo,
da vida da populacdo. Nesse contexto, a vida passa a ser objeto de poder, assunto
do Estado, que por meio de politicas de saude publica protege e ordena a vida
social, publica e privada.

H&, portanto, uma preocupacdo com a vida e com a morte dos individuos. O
poder passa a ser exercido sobre essas vidas, de forma bem diferente dos governos
da antiguidade medieval, em que o poder se exercia quando o Rei decidia entre a
vida ou a morte de alguém. Em outras palavras, o biopoder é exercido sobre a vida
dos individuos, e nao apenas sobre os corpos destes, um poder que controla e, “em
nome da preservacao da vida, vai-se investir na regularizagdo dos nascimentos, na
mortalidade, no nivel de saude, nos casamentos, na duracdo da vida, no espaco da

existéncia, configurando uma Biopolitica da populagao” (FRAGA, 2000, p.100).
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No contexto atual, durante a Pandemia de Covidl9, o Estado reafirma sua
Biopolitica e controle do corpo, juntamente com seus dispositivos disciplinares de
controle e regulamentacao deste. Preocupado com o controle demografico e suas
implicacBes econbmicas, o Estado confere novamente a Medicina Social, a Politica
Médica e a Higiene publica o poder de “interferir, organizar e orientar a sociedade a
partir de preceitos cientificamente comprovados". (SILVA; MEDEIROS; CAETANO,
2015, p. 03). Com sua politica voltada para a manutencdo e controle da
produtividade capitalista, o Estado define quais corpos interessam mais que outros,
qual vida nédo é qualificada e, portanto, qual corpos merecem viver. O corpo do idoso
ou do jovem? Da mulher ou do homem? O perfeito ou o imperfeito? Do
descendentes indigenas, quilombolas ou dos caucasianos.

A meu ver, na analise das proposi¢cdes foucaultianas sobre a Biopolitica,
posso inferir que foi e é por meio desses complexos e variados dispositivos de
controle, normatizacgéo, ritualizacdo e regulamentacao do corpo que o Estado abre a
possibilidade para que a inclusdo de alguns corpos signifique a exclusdo de outros,
ou seja, a politica do Biopoder, como o proprio conceito empregado, mascara a real
intencdo do Estado, que com o falso discurso de cuidar da populagcdo como um todo,
na verdade, destina cuidados para 0os corpos que merecem viver, determinando
guais sao produtivos ou ndo, ou melhor, quais corpos merecem atencao produtiva.

Aqui encontra-se a pertinéncia deste estudo, em que argumento sobre a
necessidade de conhecer a trajetéria de construcdo do que denomino de corpos-
vida marcados na Amazonia; ndo o corpo bioldégico, mas o corpo-vida, aquele que
transcende a condicdo de respirar e sobreviver, aguele em que reside a vida
exercida pelas pessoas, que traz em si uma necessidade ética, uma necessidade de
reconhecimento e de dignidade.

Assim, conhecer as vias das relacfes saber-poder que operam na criagdo dos
corpos-vida de homens/mulheres amazonicos significa, portanto, compreender como
0S processos de subjetivacdo estdo amplamente emaranhados na memdria cultural
de um passado de exploracao, lutas, exterminio, destruicdo, disciplinamento e
negacdo, que na atualidade convivem com a globalizacdo, negando questdes
relacionadas a identidade cultural local, desterritorializando povos ao enfatizar a
racionalidade em lugar da sensibilidade.

Dito isto, considero fundamental pensar o corpo-vida a partir dessa

perspectiva historica, colocando-o em um periodo especifico da sociedade brasileira
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para assim compreender 0 processo de construcdo do corpo amazénico, constituido
pelas marcas das desigualdades referentes a experiéncia de desprotecdo e ao
estado de ilegalidade de quem é acuado, mas que ainda hoje persiste na vivéncia
corpérea, como as mulheres escalpeladas da Amazénia, no ambito da familia, da
escola e da prépria comunidade em que vivem.

Quinjano (2010) nos lembra que a radicalidade dos processos de segregacao
racial, de classe e de género que legitimaram o "mito dntonico" da inferioridade dos
povos originarios da América centraram-se no corpo, o que evidencia como:

a “corporeidade” é o nivel decisivo das relagdes de poder. Porque o “corpo”
implica a “pessoa”, se se libertar o conceito “corpo” das implicagdes
mistificadoras do antigo dualismo [...] (alma/corpo, psique/corpo)[...]. Na
exploracdo é o corpo que € usado e consumido no trabalho e, na maior
parte do mundo, na pobreza, na fome, na ma nutrigdo, na doenca. E o
“corpo” implicado no castigo, na repressao, nas torturas € nos massacres
durante as lutas contra os exploradores [...] quando os explorados séo
derrotados em suas lutas. Nas relacGes de género, trata-se do “corpo”. Na

‘raga”, a referéncia é ao “corpo”, a “cor! Pressupde o “corpo” (p.113, grifo do
autor).

Assim, ao me debrucar sobre os primordios da historia social e politica do
Brasil, vemos que se trata de uma histéria de violéncia contra os corpos dos
habitantes da América, o que permite compreender como o corpo indigena foi
docilizado e interditado por aqueles que impunham e detinham o poder e o
saber.Considerados como nao possuidores de cultura, ou melhor, "como pessoas
nao civilizadas, portadores do que ndo condizia com 0 que se esperava de uma
cultura evoluida” (AMANTINO, 2011, p.40), os indios sofreram com 0 processo de
domesticacdo por aqueles que queriam civiliza-los, sobretudo, os colonizadores
europeus.

Sobre a visdo que esses colonizadores tinham das populacfes indigenas,
Goncalves (2005, p. 19) afirma que os indios, por ndo serem reconhecidos como
iguais aos colonizadores, "eram, na verdade, ndo-brancos, uma primeira maneira de
nao-ser". Contudo, se por um lado sua existéncia como seres era hegada, uma vez
gue sua cultura e seus corpos nao tinham raz&o de ser, sua vida produtiva servia
para prover os interesses e o sustento dos conquistadores-invasores.

O corpo, nos lembra o saudoso Freire (2000), foi negado pelos jesuitas,
guando da chegada do homem branco a América, dando origem a nossa brutal
histéria de interdicdo e negacdo - e por que ndo dizer, o exterminio? - de corpos-

vida, que ainda persistem, de indigenas, ribeirinhos, povos das florestas ou
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negros/as, todos retirados do seu habitat natural. O autor refere-se a esta historia de

exterminio sobre

0 corpo e a alma da América, o corpo e a alma de seus povos originarios,
dos homens e das mulheres que nasceram no chdo americano, filhos e
filhas de ndo importa de que combinacdes étnicas, o corpo e a alma de
mulheres e homens que dizem ndo a dominagcdo de um Estado sobre o
outro, de um sexo sobre o outro, de uma classe social sobre a outra;
sabem, o corpo e alma dos progressistas e das progressistas, 0 que
representou 0 processo de expansdo europeia que trazia em sSi as
limitagcbes que nos eram impostas. [...] indios e indias, de negros e negras,
brancos e brancas, de mamelucos, que tiveram seus corpos rasgados, seus
sonhos despedacados, suas vidas roubadas (FREIRE, 2000, p. 34).

A questdo fundamental, ao olhar para o passado, é enxergar esses COrpos-
vida de maneira critica com o intuito de superar toda a historia de assistencialismo,
silenciamento e domesticacdo destes, ou seja, problematizar a desumanizacéo do
homem/mulher amazonico corporeo nas praticas educativas dentro e fora dos

espacos escolares.

Se a desumanizacao € uma realidade histérica, ndo havera como entender,
reconstruir a histéria da prépria educacdo como histéria da formacao
humana, sem reconstruir e entender a histéria de desumanizacao.
Reconhecamos ser uma histéria esquecida, silenciada na prépria histéria da
educacdo. Uma histéria de desumanizacdo que os proprios oprimidos,
vitimas de tantas estruturas, de tantas histérias de desumanizacdo
guardadas em suas memoarias, relembram a prépria histoéria da educacéo
(ARROYO, 2019, p.10).

Nesta direcao, posso inferir que os corpos-vida das mulheres escalpeladas e a
teia de subjetividades presentes na constru¢cdo como mulher, ribeirinha, amazonica,
constitui-se de um "conhecimento que alimenta-se de memdria cultural, que obedece
a varias entidades de referéncia, diversamente presentes nela” (MORIM, 2002 p.
21), em que as marcas da desumanizacao, evidentes na desvalorizacdo social dos
corpos-vida amazénicos, tém sua origem no processo de colonizacdo do Brasil,
baseado ndo somente na devastacdo de matas pela exploracdo de recursos
naturais, mas também na devastacéo de corpos e de todo um quadro de referéncias
culturais, na pratica da escravidao, servidado, genocidio indigena, de um corpo que,
na atualidade, é mais uma vez marcado pelos acidentes por escalpelamento.

E precisamente do interior desse sistema de repressdo e negacéo a partir de
guem possui 0 saber e detém o poder e a posse sobre os bens materiais, culturais e

intelectuais que Freire (1979) faz a critica a violéncia e a opressao praticada contra
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corpos oprimidos, negados, proibidos e interditados pela ocupacdo predatéria e
dominadora dos espacgos geograficos das Américas. Para o autor, a violéncia na
Amazbnia, que se estendeu a proibicdo de ser do homem indio, negro e/ou mulher,
por meio da catequese, constitui-se uma violéncia simbdlica contra esses povos,
pelo poder da “domesticacédo alienante” (FREIRE, 1979,p.43) sobre seus corpos,
pela imposicdo sutil, persuasiva, de um poder que se pressupunha verdade
inquestionavel, capaz de modelar sua vontade, de docilizar e disciplinar seus corpos,
produzindo neles o efeito da acomodacéo e do conformismo.

Cabe destacar que neste contexto ndo foram somente o0s corpos dos
indigenas adultos o alvo das formas de dominacao praticada pelos colonizadores,
mas a manipulagdo de suas mentes por intermédio dos discursos catequéticos,
utilizados como um poderoso dispositivo de controle que afetaram também as
criancas indigenas, para servirem a igreja e aos ideais civilizatérios portugueses.

Neste sentido, Priore (1991b), adverte que para quem pretende

analisar a histéria da crianca brasileira é dar de cara com um passado que
se intui, mas que se prefere ignorar, cheio de anbnimas tragédias que
atravessaram a vida de milhares de meninos e meninas. [...]. que, ho melhor
dos casos, significavam mera sobrevivéncia, as violéncias cotidianas que
ndo excluem os abusos sexuais, as doencas, queimaduras e fraturas que
sofriam no trabalho escravo (PRIORE, 1991b, p.3).

Desse modo, quero também destacar que néo se pode fechar os olhos para a
violéncia histérica que vitimou corpos-infancia (ARRROYO, 2012) amazdnicos ao
longo da historia, a qual "fez-se a sombra daquela dos adultos. Entre pais, mestres,
senhores ou patrdes, 0s pequenos corpos dobraram-se tanto a violéncia, a forca e
as humilhacbes" (PRIORE, 1991a, p.3). Esta €, portanto, uma histéria de infancias
negadas, silenciadas, em uma sociedade onde mulheres, criancas indigenas, negros
escravos tinham quase nenhuma importancia.

Os interesses colonizadores sobre a regido a Amazoénica continuam a ignorar
a existéncia dos corpos-vida que aqui vivem, quando ndo reconhecem sua
diversidade territorial, com suas particularidades politicas, econdmicas e culturais.
Este ocultamento tem como consequéncia, portanto, a producdo de corpos-vida
silenciados em suas singularidades, em si ricos de possibilidades.

Envoltos em uma racionalidade econdmica que insiste em homogeneizar os
territérios amazoénicos, 0s corpos-vida sdo esquecidos no proprio processo

educativo, pois sdo silenciados nas praticas socioeducativas dentro ou fora do
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espaco escolar. Assim, num continuo, nem sempre discreto, 0s corpos-vida
amazonicos sdo amansados pelas forcas capitalistas com o intuito de torna-los
doceis e Uteis ao sistema, fazendo parecer que os modo de ser, pensar e de viver
precariamente - com as dificuldades enfrentadas nesses territérios - sempre ai
estiveram, quando na verdade foram impostos.

Contudo, conforme Le Breton (2007, p.19), o "homem nao é produto do corpo,
mas ele mesmo produz as qualidades do corpo na interagdo com 0S outros e na
imersdo no campo simbolico". Neste sentido, pude observar, a partir das analises
das narrativas das mulheres ribeirinhas estudadas, que nesse processo de sujeicao
de corpos-vida aos discursos de verdade, ndo ha apenas o0 assujeitamento, mas o
confronto, os atos de resisténcia oriundos do processo de subjetivacéo, das visdes
particulares e dos encontros de corpos-vida entrelagados ao simbalico.

Verifico, portanto, que o0s corpos-vida amazlnicos ribeirinhos estéo
imbricados no jogo de poder e saber, e que sua formacao oscila entre o sofrimento e
a acdo, ou seja, em focos de resisténcia vividos em espagcos e tempos sociais
diversos, como na familia, na escola e em movimentos sociais, na Amazobnia, que
lutam pelo direito a cidadania. Nesta direcdo, compreendo que é da fragilidade dos
corpos-vida produzidas pelas e nas tramas dos discursos de poder e pelas
dimensdes do escalpelamento - que tudo conjura para o apagamento das
singularidades - que as homens/mulheres amazobnicos, indigenas, quilombolas
dentre outros, retiram forca para resistir e deixar fluir sua vontade, uma vontade de
vida que transcende ao predeterminado, o preestabelecido, pois cada situacéo
vivida se revela como uma situagédo potencial de transformac¢do, um novo modo de
ser e portanto, uma nova historia biografica.

Sao, portanto, corpos-vida que carregam uma marca a mais, a marca da
rebeldia e do confronto com o mundo na fuga dos bloqueios de suas possibilidades
de vida. Em outras palavras, por mais forte e rigidos que possam ser os discursos de
poder-saber educacionais, juridicos e/ou morais que roubam e aprisionam o0s
corpos-vida das mulheres escalpeladas, eles ndo conseguem capturar todas as
dimensdes humanas. Como suporte simbodlico publico, mas também
privado/subjetivo, os corpos-vida de alguma forma escapam as tentativas de
enquadramento institucionalizado que o0s condicionam, quando resistem e
guestionam os valores, normas e 0s modos de ser impostos por uma sociedade

contraditoria, atravessada por paradoxos econdmicos, culturais e éticos.



186

Assim sdo os corpos-vida, construidos nos desvios, nas fugas, nas resisténcias
aos disciplinamentos, enquadramentos e/ou encaixes, do existir e pensar o corpo.
Mais ainda, os copos-vida escalpelados, indigenas, quilombolas, das periferias,
escapam da falta de futuro, de esperanca, do destino tracado, saem do trilho
naturalmente pensado e estabelecido socialmente e, ao descarrilar, constroem o
novo, porque neles passam a vida. Nos dizeres de Foucault (2006a, p. 244) h& algo
de "plebe" no corpo, pois ha nele fragilidade, fragilidade esta que gera a forca que
extrapola, transborda, expande em poténcia de vida.

Ha algo de "plebe" nos corpos, e nas almas, ha algo dela nos individuos, no
proletariado, na burguesia, mas com uma extensdo das formas, das
energias, das irredutibilidades diversas. Essa parte de plebe é menos o
exterior, no que diz respeito as relacdes de poder, do que seu limite, seu
avesso, seu contragolpe; é o que responde a todo avanco do poder através

de um movimento para dele se livrar (FOUCAULT, 2006a, p. 244-245, grifo
do autor).

Compreender o corpo-vida, é, portanto, reconhecé-lo como corpo em
exercicio de resisténcia, possuidor de potencialidades criativas do novo e de outras
maneiras de afirmar a prépria vida, como aquele "que escapa, de uma certa
maneira, as relacdes de poder; alguma coisa que ndo € a matéria primeira mais ou
menos doécil ou recalcitrante, mas que é o movimento centrifugo, a energia inversa, a
escapada (FOUCAULT, 2006a, p. 244).

Na proxima subsecao apresento as narrativas das mulheres escalpeladas em
gue pude identificar como elas resistiram/resistem a limitacdo corporal causada pela
estigmatizacdo e o preconceito social estabelecido, conquistando o seu espaco,
apostam, experienciam novos passos, modificam regras, entra no jogo, mas dangam
em seu ritmo e, nessa cadéncia, fabricam um corpo que sobra em vontade de vida.
Essas mulheres escalpeladas tornam-se, por isso, exemplos de corpos-vida, nédo de
corpos precarizados, ameacados, marcados, mortos socialmente, ou na inércia, mas
vivos de sentimentos e desejos, artifices da sua humanidade, presentes em cada

uma e em todos nés.

6.1 "Eu enfrentei bulliyng!": projetos biograficos do futuro e os itinerarios de

resisténcia.

Eu apenas queria dizer a todo mundo que me gosta, que hoje
eu me gosto muito mais, porque me entendo muito mais
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também.E que a atitude de recomecar é todo dia, toda hora. E
se respeitar na sua forga e fé e se olhar bem fundo até o dedéo
do pé. (GONZAGUINHA, 1987, s.p.)

A mausica "Eu apenas queria que vocé soubesse" traduz muito o que tratarei
nesta subsecao, pois a forca, fé e a alegria de recomecar foi o que identifiquei nas
narrativas das mulheres participantes desta pesquisa, reveladoras da capacidade de
sonhar. "... Nao teme o corte das novas feridas, pois tem a salde que aprendeu
com a vida" (GONZAGUINHA, 1987, s.p.)

No processo de construcdo das praticas socioeducativas das mulheres
identifiquei que, apds a experiéncia do periodo de internacdo, de isolamento e da
experiéncia do aprenderem-se estigmatizadas, segue a fase em que comecam a
encarar o problema do acidente, a se reconhecerem e aprenderem sobre si
mesmas, ora adaptando-se, ora resistindo a situacéo de desconforto. Esta fase fica
evidente nas narrativas delas, momento em que expdes seus projetos de resisténcia
e de futuro. Na busca por outros possiveis caminhos elas lutam para escapar dos
poderes e saberes que cercam seus corpos-vida, criam alternativas, aprendem a
driblar o estranhamento social por meio de novas sociabilidades.

Identifiquei que por nao ter estrutura psicolégica e sem apoio escolar e/ou
familiar, 7 (sete) participantes desta pesquisa abandonaram a escola, interrompendo
seus estudos, no ensino fundamental, muito precocemente, em razdo do medo da
rejeicao - sentimento este presente também nas demais participantes, o que nao foi
impeditivo para que elas concluissem o Ensino Médio mesmo tardiamente, em
funcdo das escolhas que fizeram. E sobre estas escolhas que tratarei nesta
subsecdo, a qual perpassa pelo estabelecimento de um novo processo de
sociabilidade em que adquirem outra compreensao de si e constroem novas praticas
socioeducativas, como se pode observar na narrativa de Sucuuba.

Quando sai da escola a primeira vez, ndo falei nada pras professoras; eu ia
pra casa de uma colega, porque l4 eu me sentia infeliz, achava que, se
parasse de estudar, ia me sentir mais feliz, entendeu? E eu néo fui feliz.
Nesse tempo, fui pra uma cidade no Marajo, fica perto de Curralinho, que é
Bagre. Eu figuei em Bagre e tava vendo que quanto mais eu parava de
estudar, isso ndo ia me da resultado. Eu fiquei 14 por uns meses. Foi
guando pensei: - P6xa, 0 meu pai passa por tanta coisas por mim e eu
tenho que contribuir, tenho que dar uma vida melhor Ia na frente pra ele. Eu
gueria ser feliz, mas sabia que ndo ia ser nada se ndo estudasse. Entdo, eu
tenho que estudar pra dar aquela vida que eu quero pro meu pai, que ele
ndo pode me dar; eu tenho que dar pra ele com os meus estudos. E eu

comecei a estudar, eu enfrentei bullying, me chamavam de careca, de um
bocado de coisa que elas me chamavam, sé que eu nao ligava mais. Das
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poucas amizades que eu tinha eu me sentia feliz. Eu fui vendo que eu tinha
as pessoas que me criticavam por eu ser assim e eu ficava muito triste,
muito sozinha na escola, porém, eu conversava com um bocado de gente,
e depois que eu comecei a conversar com as pessoas, fui arranjando novas
amizades, mas eu sabia que eu ia ter aquelas pessoas que iam me criticar
por eu ser assim, sO que eu aprendi a nao ligar (SUCUUBA, PORTEL).

As vivéncias na escola, ap0s o acidente, deixaram marcas negativas nas
mulheres escalpeladas, lembrangcas que brotam como feridas n&o cicatrizadas,
escondidas no patio da infancia - feridas deixadas na alma oriundas das vivéncias
com alunos(as) e professores(as), seja nas salas de aula ou no patio da escola. Este
foi um tempo/experiéncia critico, pois, sem apoio do circulo familiar, tiveram que
aprender sozinhas a lidar com a segregagcdo, a estranheza dos olhares, a
discriminagéo e as constantes humilhagbes. Para Mamorana essas marcas ainda se
fazem presentes e a impedem de retornar a escola, como se pode observar em sua
narrativa.

Até hoje eu penso, as vezes eu me incentivo. Eu vou voltar pra escola.
Como o meu marido falou: - Tu vai voltar a estudar. Ai, eu digo: - Hum, ndo
vou nao, tenho vergonha. Ele diz: - Nao, tu vai estudar! Nao vou, porque eu
tenho medo que aconteca a mesma coisa que aconteceu la atras. Entéo,
isso me deixa com medo de acontecer a mesma coisa. A0 mesmo tempo

que eu penso em voltar pra escola, eu tenho medo; entdo isso tem me
deixado muito pra baixo (MAMORANA, CURRALINHO).

Apesar das lembrancas ruins dos tempos de infancia na escola que impedem
0 seu retorno escolar, Mamorana alimenta o sonho de voltar a sala de aula quando
se defronta com a instabilidade econ6mica relativa a falta de estudos para propiciar
um futuro melhor para seu filho. "Ai, eu penso: - Péxa, meu filho ta precisando de
alguma coisa que eu deveria ter, o0 meu estudo, que eu teria um trabalho melhor; eu
nao ganho nada, eu deveria ter 0 meu estudo, que eu teria algo pra dar pro meu
filho".

Quanto mais dificil sdo as trajetorias escolares das mulheres estudadas, mais
impressiona a vontade que possuem de supera-las. Nesse caminhar, a educacao
ainda é a esperanca de um futuro melhor para si e para 0s seus, como se pode

observar nas narrativas abaixo:

Quando retornei pra escola foi & noite, eu tava na 4a série, aqui (Belém), no
Estélio Maroja, la na Cremacéo. Primeiro, estudei la na Pedreira; de la fui
transferida pra Ia. Nessa época, eu tava estudando de lenco, eu ia de lengo,
€ horrivel (faz uma cara de desdém). Se bem que a noite é mais adulto e
ndo tinha muita discriminagdo. Eu até que gostava, mas ai eu abandonei.
Hoje em dia eu preciso porque ela (apontando para a filha) precisa que eu
ajude e isso ai (o estudo) eu senti falta. Ela tA com dificuldade em
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matematica e eu poderia estar ajudando. O que me puxou pra tras foi a
diretora dizer que eu tinha que comecar tudo de novo. Por que comecar
tudo de novo?Porque ela precisava do meu histérico, porque nessa
transferéncia 14, da Pedreira, uma antiga professora me matriculou |4,
porque eu morava com ela e ela me matriculou e me matriculou na 12 série
pra eu comecar tudo de novo, que hoje é o EJA. Ai eu, poxalEra tao facil a
matéria e quando ela me transferiu comecou meu pesadelo. P6xa, comecar
tudo de novo! Parei!(SERINGUEIRA, MUANA)

Eu tentei estudar, nove, dez, onze, foi o tempo que sofri ha escola, tentei e
parei com 11 anos. Ja agora adulta, com 37 anos, uma professora que eu
trabalhei com ela que me ajudou a entrar de volta na escola. Eu tive uma
ajuda muito boa da minha amiga (professora). Ela conversou com a
diretora, com a professora, que todo mundo era amigo dela |4 na escola,
pedindo que me apresentasse pra sala, pra falar logo do meu acidente. Mas
foi muito dificil pra mim, porque vinha aquilo tudo (o passado escolar) na
minha cabega, pensava logo no que a professora me dizia. E quando
cheguei la (na escola nova) tive apoio das psicologas. A primeira coisa foi
elas me apresentarem pra classe, se ndo eu ndo ia conseguir. A professora
foi muito boa comigo, me apresentou e disse: - Andiroba, fala do seu
problema. Eu consegui falar sobre o acidente, e fui bem recebida na escola
e foi diferente. Nesse momento eu completei a 42, a 52 e a 62 na EJA. O que
hoje eu mais desejo na minha vida é ficar boa, eu quero ficar boa, porque a
dor é muito horrivel, vocé sente muita dor e ainda mais no teu periodo
menstrual. E hoje quero voltar a estudar, hoje com a cabeca que eu tenho
hoje, quero terminar meus estudos, porque os estudos € muito importante
pra vocé (ANDIROBA, LABREA).

A lembrancas das constantes humilhacdes vividas no espaco escolar, ainda
fortemente presentes na memodria de Seringueira e Andiroba, dificultaram o retorno
escolar. Contudo, elas se esforcaram para superar essas marcas negativas e
retomar os estudos, pois acreditam ser este o caminho para terem acesso ao
conhecimento que lhes garantira melhores empregos e condi¢cdes de vida.Nesse
caminho, Andiroba conseguiu concluir o Ensino Fundamental,muito em funcéo do
acolhimento dos profissionais da EJA.

Para Seringueira 0 sonho de terminar seus estudos acabou quando ela
esbarrou na organizacdo da estrutura escolar, com seus tempos e conteudos
definidos por niveis de escolaridade dificultando sua aprendizagem. Ao
desconsiderarem seus niveis e especificidades de existéncia, seus itinerarios por
educacdo, trabalho e sobrevivéncia, obrigando-a a repetir percursos escolares,
Seringueira novamente desistiu de sua formacédo escolar, conforme argumentou:'
Pbdxa comecar tudo de novo!'.

Ao criticar o acolhimento dos alunos na EJA, Arroyo (2017) chama a atencéo
para a burocracia e a velha estrutura escolar presa a concepcdo de niveis
geracionais, niveis transitérios/preparatérios de passagem da infancia para a
adolescéncia, juventude e vida adulta, o que tem vitimado jovens e adultos,

dificultando o reingresso e/ou a permanéncia de jovens-adultos na escolar. Para o
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autor, a logica progressiva do sistema escolar pesa sobre o0s corpos dos jovens-
adultos que chegam na EJA, marcados pela representacdo dos que ndo cumpriram
as etapas-padrao, pensados como estacionados nessa transicdo, uma concepcgao
reduzida de tempos humanos que ndo considera os tempos precérios de viver a que
foram e permanecem submetidos o0"jovem trabalhador empobrecido, negro, das
periferias, dos campos, vitimas histéricas das persisténcias dos padrdes de poder
gue reiteram a repeténcia" (p.226). Neste contexto, estes jovens-adultos ndo séo
repetentes de conteldos escolares, mas repetentes,mas condenados a estagnacao
social, racial,as mesmas experiéncias de pobreza, que os relega a ndo terem
melhorias de educacéo, trabalho, renda e ascensdo social. S&o, portanto, essas
experiéncias de "repeténcias que diluem até as idades, 0s tempos geracionais e 0s
tempos escolares” (ibidem, p. 227).

O lugar de transicdo ou de passagem, na légica progressiva de niveis
geracionais do pensamento pedagogico, pouco da conta de explicar e de entender a
condicdo dos jovens-adultos que entram na EJA, uma vez que ndo os reconhecem
como portadores e produtores de valores, de saberes e de uma rica diversidade
cultural. Os corpos-sujeitos das periferias, quilombolas, indigenas, sem-terra, sem-
teto, "escalpelados" de seus direitos a um justo viver, condenados a tortuosos
processos de formacéo, ndo possuem trajetorias e tempos humanos lineares, uma
vez que convivem com a incerteza, sdo sobreviventes de espacos precarizados,
sem emprego ou trabalho incerto, mas que resistem, sobretudo, as formas de
opressao a que historicamente sdo submetidos.

Os estudos sobre a juventude de Dayrell, Carrano e Maia (2014)trazem
contribuicdes para o entendimento de que € preciso atentar para a diversidade de
jovens e reconhecé-los na sua diferenca como individuos que carregam marcas das
condicBes sociais, dos diferentes valores familiares, da diversidade cultural, religiosa
e de género e, até mesmo,das diferencas territoriais que se articulam para a
constituicdo dos diferentes modos de ser e viver a juventude.Certamente este € um
exercicio que desafia a assuncdo de novas posturas pedagdgicas, posto que o
enfrentamento da visdo homogeneizante e estereotipada da nocdo de aluno
demanda uma ressignificacdo na diregdo de reconhecé-los, como diz Dayrell (1996),
"enquanto individuos que possuem uma historicidade, visées de mundo e escalas de

valores" (p.05) que Ihes séo proéprias.
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No bojo das especificidades que constituem a nocéo de juventude enfatizada
por esses tedricos, Arroyo (2017) destaca, ainda, que para além das marcas da
diversidade cultural, o ser adolescente carrega as marcas das desigualdades quanto
ao acesso a bens educacionais, econdmicos e culturais, contudo, sendo ainda
afetados "pelas transformac¢fes sociais, politicas e culturais, imersos em outras
transitoriedades, outros tempos que modificaram a condi¢céo juvenil e os diversos
tempos geracionais.” (p.224). Nesta direcao, a adolescéncia e juventude tornam-se
uma categoria dindmica que transforma e "é transformada no contexto das mutacdes
sociais que vém ocorrendo ao longo da histéria [...]", experimentando as realidades e
as significando conforme o contexto sociocultural em que se inserem "e, assim,
elaboram determinados modos de ser jovem" (DAYRELL; CARRANO, 2014, p.112).

Com esse olhar que busca compreender as transformacdes,é possivel
reconhecer na narrativa de Sucuuba a desconstrucdo da ideia de subalternidade
feminina e a supremacia de género, ao afirmar-se como mulher responsavel pelo

seu futuro

Hoje, eu quero estudar pra ter minhas coisas, porque, se eu for depender
de homem, praticamente, homem ndo vai me dar futuro. Entdo, eu tenho
que estudar muito, tenho que ganhar o que é meu pra ndo depender de
homem nenhum, porque tem uns que jogam na cara; ajudam, mas vao
jogando na cara. Entdo, é melhor ter primeiro o que é meu pra depois eu
casar. Eu quero primeiro construir o que é meu. Mas eu falo, tomara que
ndo apareca nenhuma paixao pelo meio do caminho, porque, se aparecer,
vai acabar com os meus planos de ser médica (risos) (SUCUUBA,
PORTEL).

Observo que,mesmo demonstrando vontade de ter um companheiro, seu
projeto de futuro para a melhoria de vida e acesso a bens de consumo nao esta
atrelado a ideia de casamento, mas aponta para a necessidade de sua
independéncia feminina, de estudo, trabalho e de resisténcia como protagonista de
sua historia. Sobre seu desejo de formar-se em Medicina, Sucuuba diz: "Eu tenho
paixao desde crianga, que eu via os médicos na Santa Casa, e nasceu essa vontade
de cuidar das pessoas. Entendeu? As meninas tavam me aconselhando a fazer pra
cirurgia plastica pra mim cuidar delas também (risos)" (SUCUUBA, PORTEL).

Samauma, que ndo parou de estudar, apesar de ter experienciado o
preconceito e a discriminagcdo no espaco escolar, atualmente faz graduacdo em
Psicologia e alimenta o sonho de conquistar sua independéncia financeira e também

ajudar as pessoas, especialmente mulheres em situacéo de violéncia de género.
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Eu sempre pensei assim:quero Psicologia porque quero ajudar outras
meninas, tem muitas meninas que ndo sdo que nem eu, que gosto de fazer
amizade.Onde eu chego gosto de fazer amizade, gosto muito de dancar, eu
vou em festa, gosto muito de ir na praia, piscina, e outras meninas sdo mais
fechadas. Eu gosto de fazer filmagem, bater foto e algumas meninas tém
problemas com isso. Entdo, eu queria muito ajudar outras meninas e
também ajudar as mulheres que sofrem de abuso sexual, de violéncia
domeéstica. Eu queria muito ajudar outras pessoas. Por isso que meu foco
sempre foi a Psicologia. Eu tenho até uma amiga que t4 com depressao,
teve que sair da sala e ai ela fala: - Ah, eu fico olhando pra ti, tu passou por
varias situacdo, mas tu ta ali. Eu falo: E, eu td aqui porque eu quero ajudar
essas pessoas e também eu vou te ajudar. Eu sei 0 que a pessoa sente,
entdo eu ndo quero que outras pessoas passem pelo que ela ta passando,
eu quero ajudar essas pessoas.Ninguém sabe o plano de Deus, mas o0 meu
planejamento é focar nos estudos, nada de relacionamentos (risos), s6 focar
nos estudos e me formar. Entdo eu vejo a minha vida assim: eu quero me
formar, comprar a minha casa o meu carro e ai pronto, ja t6 feita! (risos...)
(SAMAUMA, SSBV).

Como médica, psicologa ou cantora, € comum as narrativas revelarem a
crenca de que as privagbes vividas ap0s o0 acidente foram sofrimento
compensatorio, pois lhes geraram aprendizagens e conhecimentos de que poderéo
cuidar, ajudar e ensinar outras pessoas a superar outros problemas emocionais.
Esta crenca também aparece na narrativa de Mangueira:

Hoje eu ndo tenho medo da escola, pois hoje se me cacoarem eu fico

quientinha ali e fico orando pra eles terem uma vida boa.Meu plano de
futuro é ser uma cantora, porque o dom eu ja tenho (risos...). Meu sonho

também é ajudar as pessoas. Hoje eu faco de tudo pra ajudar aquelas
meninas que estdo passando agora pelo o que eu passei. Eu tento fazer de
tudo pra ajudar. Eu quero vé-las sorrindo. As meninas da ORVAM falam pra
mim, que elas ja conhecem todas as meninas ha muito tempo e elas nao
fazem o que eu faco, que tenho o problema de escalpelamento, tenho o
problema de visdo, enquanto tém umas que sao boas e ndo ajudam aquelas
outras, e eu fago de tudo pra ajudar. Até quando elas ndo querem, eu fico,
bora, bora! E a minha histéria é essa (MANGUEIRA, SSBV, 04/07/19).

Penso que o desejo destas mulheres escalpeladas de ajudar outras pessoas
gue passam por experiéncias traumatizantes €é mais uma estratégia de
enfrentamento em busca da superacdo da condicdo de estigmatizada, uma via de
mao dupla, visto que, ir no auxilio do outro também as auxilia a construirem uma
imagem positiva de si e de seus esforcos para sobreviver e ndo se abaterem com a
falta de perspectiva. Nesse processo de resisténcia as imagens negativas que lhes
impuseram devido a aparéncia de seu corpo, lutam pelo direito mais basico: o direito
a vida, ha muito ameacado pelas multiplas dimensGes do escalpelamento que
permeiam as praticas socioeducativas das mulheres ribeirinhas, vitimizadas pelos

padrdes capitalistas de escalpelamento de seus direitos humanos basicos a
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educacdo, saude, moradia e transporte seguro: ao escalpelamento fisico que lhes
roubou seu tempo de infancia, adolescéncia e sua identidade feminina.

Ao abordarem o esfor¢co na busca do conhecimento escolar, as narrativas das
mulheres escalpeladas denunciam a precéria oferta de opc¢Bes de formacdo e
trabalho nos territérios ribeirinhos. Palmeira, uma das mulheres estudadas que nao
interrompeu os estudas ap0s o acidente, evidencia bem esta precariedade quando
revela que a escolha do curso superior ndo se deu por desejo, mas por falta de

opcédo na cidade em que residia a época.

Depois que eu terminei o Médio, anos depois eu entrei no curso de Letras.
E eu fiz por falta de opcao, porque era o Unico dia que dava pra eu estudar,
dia de sabado. O que eu queria fazer na época era Geografia, mas eu tinha
gue ir uma vez por semana em Breves e nao tinha como eu ir devido ta
trabalhando, mas eu pretendo terminar, mas ndo quero exercer a profissdo.
Eu t6 tentando fazer Nutricdo, mas é pesado financeiramente. (PALMEIRA,
PORTEL).

A precariedade do atendimento escolar nos municipios ribeirinhos também
pode ser observada na narrativa de Seringueira, ao mencionar as dificuldades para

dar sequéncia aos estudos:

Estudar é dificil no interior. Os meus sobrinhos que ainda moram la
(Muana)... Faculdade nado tem; entdo terminou o 1°, 2° e 3° ano, fica sem
fazer nada, s6 se vier pra ca (Belém) pra fazer um cursinho. Isso porque
agora ja tem uma escola estadual 14, que antes ndo tinha, era s6 até a 42
série e gente até repetia a 42 série, porque a gente queria era ir pra sala de
aula. A professora dava alguma coisa pro pessoal que era menor e a gente
ajudava. Eram poucos alunos e, como a professora s6 podia dar aula até a
43 série, a gente ficava repetindo, s6 pra gente ndo ficar em casa
(SERINGUEIRA, MUANA, 12/06/19).

A realidade educacional ribeirinha revela o deficitario atendimento escolar
dispensado principalmente pelo poder publico dimensionado pelas politicas
educacionais no Brasil e no Par4, que por ndo atenderem a contento as
necessidades de escolarizacdo na Amazonia ribeirinha, afasta a crianca da escola e
vulnerabiliza jovens e adultos, expondo-os a situacdes de risco pela falta de

perspectiva de futuro.Sucuuba também aborda a questao:

La na minha cidade atual (Vigia) € tipo aquela cidade parada entendeu? Pra
conseguir emprego € praticamente quase impossivel. O meu pai costura
rede de pesca. A profissdo la que mais as pessoas largam do estudo é pra
poder ser pescador. A gente fala assim: - Tu vai ser pescador, mas la na
frente tu vai se arrepender. Porque no mar € quase impossivel sobreviver,
porque é muita maresia né? E os jovens que hoje em dia ndo sao
acostumados, vao sofrer, porque no mar a gente tem que ser acostumado
porque a gente fica longe da familia, longe dos amigos (SUCUUBA,
PORTEL, 27/08/19).
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Sucuuba traz a tona mais um desafio da condicdo do adolescente nos
territérios ribeirinhos: a dificil escolha entre a escola e a sobrevivéncia visando
auxiliar na renda familiar, ou seja, como se desdobrar e equacionar os tempos da
escola e do trabalho? Para Arroyo (2014), estamos diante de mais um tenso
exercicio de escolhas dos adolescentes, nos estreitos limites da liberdade a que
estdo submetidos desde a infancia, pois "se é dramatico abandonar a escola, mais
dramético ainda é ter de abandona-la para sobreviver" (p.97).

N&o é sem razdo que autores como Fanfani (2007; 20078;2010), Sposito
(2005), Giroux (2013), Dayrell (2007, 2010) e Arroyo (2014) chamam atencéo para a
necessidade de desenvolver um entendimento sobre a relacdo entre 0 sujeito
estudante, inserido em um contexto sociopolitico, econémico e cultural, e o espacgo
escolar, como modo de aproximar a instituicdo educativa, o tempo da escola, com o
contexto e o tempo do estudante. Nos territorios ribeirinhos, o tamanho desses
desafios relacionam-se ainda a um tempo marcado pelo rio, onde ndo somente a
enchente e vazante da maré condicionam a rotina e o calendario escolar, mas
também pelas incertezas, medos e insegurancas vivenciadas pelos/as alunos/as no
contexto educacional, sem direito a transporte seguro e nem a estudar proximo do
local onde residem.

Cabe ainda destacar que o distanciamento dos/as estudantes de sua
comunidades, além de causar o desgaste fisico devido as dificuldades de transporte
e ao longo tempo perdido no deslocamento para a escola, provoca o afastamento do
seu habitat, de sua cultura, do seu modo particular de viver, trabalhar e do convivio
familiar, o que tem provocado, sobretudo, o distanciamento sociocultural desses
sujeitos. E diante deste cenario que Hage (2011, p.02) salienta a necessidade de
garantia a educacdo escolar e ainda que as especificidades do campo sejam
"apresentadas e problematizadas nos processos e espacos de elaboracdo e
implementacdo de politicas e propostas educacionais para a regido", pois o ir e vir
dos/as alunos/as pelos rios revelam as materialidades dessas populacdes, que
expressam tempos proprios de vida, na familia e na producdo do seu viver e
sobreviver em contextos tdo adversos, "um tempo que se apresenta imprevisivel,
impensavel e estranho a escola e ao curriculo tradicional, por situar-se dentro de
uma outra realidade espaco-temporal, um tempo marcadamente ribeirinho"
(ALMEIDA, 2016, p.132).
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As dinamicas socioculturais dos territérios ribeirinhos cobram mudancas de
posturas do poder pubico,que precisa ter um olhar mais atencioso para os trajetos
escolares destas populagbes, considerando que as dificuldades enfrentadas
pelos/as estudantes tém provocado o seu afastamento da escola e, como
consequéncia, a ndo admissdo no ensino superior nesses territorios, devido a
precaria oferta de Ensino Médio na regido,suscitando reflexfes que questionam as
I6gicas, estruturas, culturas e tempos escolares, tao inflexiveis, trazendo a tona "as
tensas trajetérias humanas, escolares e temporais da infancia e da adolescéncia, da
juventude e dos adultos populares que se debatem pelo direito a escola e ao
conhecimento (ARROYO, 2014, p. 191-192).

Contudo, é possivel também observar, conforme as narrativas das mulheres
ribeirinhas escalpeladas, que, apesar das representacbes negativas sobre o
processo de escolaridade e dificuldades de acesso ao conhecimento, a escola é um
suporte fundamental na construcédo dos projetos de vida e identitarios, constituindo-
se ainda nos tempos atuais, uma das instituicbes fundamentais em torno das quais
as mulheres estruturam suas praticas, constroem seus discursos, identidades,
culturas, trajetos e projetos de futuro. Corroboro, dessa forma, com a afirmacdo de
Arroyo (2014), quando pondera que € ingenuidade supor separar as trajetOrias
escolares das trajetérias humanas, por considerar que "a educacdo ndo € uma
promessa abstrata. Sempre anda colada a uma expectativa e a uma orientacéo de

vida" (p.103) e isto pode-se evidenciar na narrativa de Macaranduba.

Ainda ndo sei qual o curso que vou fazer, tenho que fazer uma triagem,
mas quero fazer um curso de alguma coisa; vou entrar numa faculdade,
mas até agora ainda ndo veio, mas eu procuro optar por alguma coisa que
a gente nao tenha aqui no municipio. Eu ja pensei em fazer pediatria pra
cuidar de crianca, que é uma coisa que a gente ndo tem aqui ho municipio.
Entdo, eu quero buscar uma coisa que a gente nao tem muito aqui, quero
procurar um recurso la fora que a gente ndo tem aqui dentro. Eu quero
voltar e continuar aqui, porque eu nao vou dizer pra senhora que tenho a
intencdo de sair daqui. Eu ndo tenho. Eu nunca tive esse negécio de dizer:
- Ah, porque eu vou morar fora, ndo. Eu quero morar aqui. As minhas
raizes sdo aqui nessa cidade e eu ndo tenho vontade de sair daqui
(MACARANDUBA, BAGRE, 08/08/19).

Macaranduba teve uma trajetoria escolar conturbada ap6s o acidente, mas
entre idas e vindas, resistindo as violéncias dos espacos escolares, ndo desistiu de
estudar. Em sua narrativa, observo que sua trajetoria escolar esta imbricada com o
seu projeto de futuro, pois considera que a aplicagdo do conhecimento adquirido em

sua formacao superior pode contribuir ndo somente para 0 seu enriquecimento
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pessoal, mas para a melhoria do seu territério. Magcaranduba demonstra orgulho de
suas raizes, mas nao sdo todas as mulheres estudadas que apostam na formacgéo
superior como projeto de futuro, como é o caso de Castanheira, que concluiu o
Ensino Médio, mas seguiu outra direcdo em busca da realizacdo pessoal e
profissional.

O que eu gosto é de mexer com cabelo. Eu aprendi sozinha, nunca fiz
curso. Eu faco o cabelo das meninas la em Altamira. Elas estdo todas me
esperando chegar logo, porque la (Altamira) ndo tem quem faca. Eu faco
penteado também, ndo s6 tranca. O meu marido fala que meu espirito é de
empreendedora, ndo de dona de casa; eu ndo gosto de ficar em casa
cuidando de menino, eu ndo gosto. Eu gosto de ta na rua trabalhando, mas
eu também nao gosto de trabalhar pros outros, eu trabalho pra mim. No
meu horario, se eu ndo quiser trabalhar, eu néo trabalho (risos). Eu sou
assim. As meninas escalpeladas que eu conheco, elas estdo tipo nesse
foco de estudar, e eu ndo. Eu ndo me arrependo de néo ter feito faculdade,
ndo me arrependo de ter casado, de ter tido filho. Tem outra (menina) que
diz assim: - Manas, ndo casem, filho ndo é formacdo e marido nédo é o
banco. Sé que eu ndo me arrependo, eu ndo sinto nada, eu me sustento,
entendeu? (CASTANHEIRA, ALTAMIRA, 17/08/19).

Encontrar um companheiro, casar, ter independéncia financeira e/ou melhorar
0 padrao de vida também sdo questdes recorrentes nas narrativas. Entretanto, elas
se apresentam ressignificadas e negociadas mesmo pelas mulheres escalpeladas
gue optaram por ndo seguirem a trajetdria académica. Castanheira se declara
realizada como cabeleireira e trancista no municipio que mora e promover a
autoestima das clientes, ndo apenas com o cuidado dos cabelos, mas com a escuta

de seus problemas existenciais.

Eu ja ajudei e ajudo muito essas meninas (clientes). S6 do caso de eu fazer
tranca, de mudar a autoestima delas! A menina chega la em casa com o
cabeloBlack lindo! Nao gosta. Ndo se aceita. Sabe aquele que vocé bota
uma argola e ja sai linda? Ela ndo gosta, pode isso? - Mana, da um jeito
nesse fug, elas dizem. Eu vou I4, fago a tranca e ja saem se achando linda,
sabe? Ai, ja td bom pra mim. Agora que t4 na moda, em Altamira, tem muita
menina que ja ta aceitando os cachos. Tem até uma aqui que coloquei nela
duas vezes, trancas, sO que ela ja ta aceitando(os cachos) muito bem e ela
falou no status que as meninas me chamam de inspiracdo (risos...). Tem
uma menina que eu fago o cabelo dela e ela se corta, ela fala que o vazio
dela é muito grande e ela prefere se cortar e sentir a dor do corte do que a
dor da alma... Ai, eu fico vendo que essas situacdes dessas meninas que
sdo lindas, lindas, lindas.... E eu que j& sofri tanto. Que eu ndo considero
sofrimento, ndo sou assim, entendeu? Olha meus bracinhos sdo limpinhos.
Eu atendo uma menina que tem 16 anos, os bracinhos dela sdo tudo
cortado. Foi pro hospital, tomou remédio quatro vezes pra se matar. Ai, eu
fico pensando: - Nossa.. a vida dessas meninas sao tdo vazias e
antigamente ndo tinha nem celular, ndo tinha nada e era so farra e
brincadeira. Até os meus 17 anos eu tava pulando elastico na rua. Tem
outra aqui que tém 16 anos e namora desde os 11 anos. Eu acho que isso é
triste demais, gente. Deus do céu!!! Essas meninas de hoje sofrem a toa.
Elas falam que é angustia, tipo do nada.Essa aqui (apontando para o
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celular) ela sente muita falta do pai dela, ela fala que o pai dela é muito
ausente e que ela sofre ajudando a mé&e dela a cuidar do irm&o. A outra
perdeu uma amiga de infancia, morreu num acidente de moto e ela disse
que foi no fundo do poco. (CASTANHEIRA, ALTAMIRA, 17/08/19)

Castanheira revela sororidade ao sofrimento existencial, uma vez que
conheceu o sofrimento na pele, proveniente do escalpelamento, mas mesmo assim
teoriza sobre si, afirmando ter superado as dores. Em sua narrativa €
incompreensivel a automutilacdo que certas clientes praticam. Como podem agredir
e machucar um corpo perfeito por escolha préopria? Reflete Castanheira.

Castanheira desconhece, mas estudos sobre a juventude de Dayrell e
Carrano (2014), comprovam que os padrdes estéticos veiculados pela midia tém
gerado patologias como a Anorexia*?, Bulimia*}, desencadeadas pela imagem
corporal distorcida, provocada pelo medo extremo da obesidade. Adolescentes,
avidos consumidores mercadologicos, na busca de sentirem-se integrados a
sociedade, sofrem pela incapacidade de atingir os padrdes estéticos preconizados
pela midia. Junta-se a essas patologias a automutilagdo, um transtorno
desencadeado pela busca de uma forma de lidar com problemas e frustracdes. Para
0s psicologos e psiquiatras, especialistas da area, a automutilacéo esta relacionada
ao sentimento de depressdo e ansiedade. A pessoa, na busca de afastar o
sofrimento e as angustias, opta por sentir a dor fisica, o que lhe proporciona um
novo foco de atencao que transcende a dor emocional.

O olhar para a dimensédo contextual desses fenbmenos leva-me a atentar
para a dimensao simbdlica ancorada no corpo e as forcas de poder inseridas nas
iteracBes comunicativas que permeiam o cotidiano dos adolescentes. Refiro-me a
forca dos meios de comunicacdo, que disseminam a visdo dominante, um padréo
estético ideoldgico que enquadra, desqualifica ou simplesmente silencia formas de
ser, viver e pensar de grupos nao representados, marginalizados, seja pela condicédo
de classe, etnia ou género. Em outras palavras, o aparato midiatico torna-se um
elemento de formacgéo cultural que, por meio do seu discurso,incute valores que
produzem uma relacdo com o corpo, relacionados a estética do corpo eternamente
jovem, esbelto, bem-sucedido e belo, assim como as representacdes sociais do ser

feminino ou masculino, produzindo dessa forma as identidades de género.

42 Transtorno alimentar caracterizado por uma busca incessante pelo emagrecimento.
43 Transtorno alimentar no qual uma pessoa oscila entre comer exageradamente, e episodios de
vOmitos ou abusos de laxantes tentando impedir o ganho de peso.


https://www.minhavida.com.br/saude/galerias/17429-laxante-nao-ajuda-a-emagrecer-e-mau-uso-agrava-a-prisao-de-ventre
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Conforme Le Bretom (2006), o poder efetivo exercido pelo discurso midiético,
ao difundir padrbes estéticos corporais, o faz em tom de escolhas, por meio de

ofertas das mais diversas verdades sobre o corpo.Trata-se, portanto, de

um mercado em pleno crescimento, que renova permanentemente as

marcas que visam a manutencdo e a valorizacdo da aparéncia sob o0s
auspicios da seducdo ou da comunicagdo. Roupas, cosméticos, praticas
esportivas, etc.,, formam uma constelacdo de produtos desejados
destinados a fornecer a "morada" na qual o ator social toma conta do que

demonstra dele mesmo, como se fosse um cartdo de visitas vivo (LE
BRETOM, 2006, p.78. Grifo do autor).

Neste contexto, as mulheres sdo as que mais sofrem com essa cobranga em
relacdo aos padrdes corporais, 0s quais sdo velozmente consumidos. Na busca de
sentirem-se aceitas e integradas aos valores estéticos predominante na sociedade,
elas escondem os cabelos, rejeitam sua cor, raca, etnia e classe social, expondo um
olhar negativo de seus corpos, cabelos e tracos. Castanheira aponta em sua
narrativa a contradicdo existente no comportamento das meninas/clientes que, ao
demonstrarem uma constante insatisfacdo com o cabelo crespo, que denominam de
"fua”, socialmente estigmatizado, optam por transforma-lo, fazendo o uso de trancas
gue carregam a simbologia de uma matriz africana, de orgulho e afirmacéo
étnico/racial, revelando com isso as contradicdes e conflitos préprios do processo
identitario em torno da identidade negra. Neste contexto, cor da pele e cabelo
evidenciam o importante papel desempenhado na construcéo da identidade negra e
a importancia destes, sobretudo do cabelo, na maneira como 0 negro se vé e € visto
pelo outro” (GOMES, 2003, p.173).

Butler (2011),a0 falar sobre o poder da midia na construcdo das
representacfes sociais,destaca que as imagens que ela produz ndo apenas
provocam a necessidade de consumo, mas parecem suspender a precariedade da
vida, mascaram os sons do sofrimento humano. “Sao imagens que, através de suas
molduras, produzem o paradigmaticamente humano, que se tornam 0S meios
culturais por meio dos quais o paradigmaticamente humano é estabelecido” (p.26).

Aliada a esses tedricos, quero chamar a atencdo para os caminhos que
envolvem a construcdo da representacdo social e da beleza étnica ou de género, em
nossa sociedade, e o reducionismo que a industria cultural produz por meio da
midia, ao ignorar o peso da cultura material nos corpos infantis, adolescentes ou

juvenis com vidas precarizadas. Para Buttler (2011, p. 24), a midia estabelece o que
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€ € 0 que ndo é humano, aquilo que ela denomina de “esquema normativo”, que
opera ora na producdo de uma ideia geral sobre o que deve ser considerado
humano - e que, portanto, assume uma determinada importancia, fazendo diferenca
no ambito social - ora no apagamento de vidas e sujeitos que ndo sao representados
como “humanos”, ora no apagamento de corpos precarizados: alijados dessa

mesma vida social.

A suposicdo é de que aqueles que ganham representacao, especialmente
autorrepresentacdo, detém melhor chance de serem humanizados. Ja
aqueles que ndo tém oportunidade de representar a si mesmos correm
grande risco de serem tratados como menos que humanos, de serem vistos
como menos humanos ou, de fato, nem serem mesmo vistos. (ibidem, p. 24)

Ao colocar-me a escuta de Castanheira, identifiquei no julgamento que ela fez
sobre o comportamento das meninas (clientes) a critica sobre o uso da tecnologia,
gue ora aparece como um excelente instrumento de comunicacdo, ora como um

escape, um esconderijo.

A tecnologia, pra mim,prefiro ter do que néo ter. No meu trabalho ela me
ajuda muito, inclusive com as minhas clientes, mas eu uso as informacdes
para ajudar elas e tem gente que ndo usa! Tem muitas que dizem pra eu
fazer video, mas sO faria se fosse pra ajudar, se caso eu veja que ha
necessidade que realmente eu vou ajudar alguém..As meninas, hoje em dia,
pelo status que eu vejo, elas sdo bem despojadas, conversam e tém
colegagem na escola e se envolvem em polémica. Foto de biquini na praia.
Eu, jamais... Eu ndo tenho coragem, mas elas tém. Eu acho que hoje em
dia tA& bem mais facil pra elas, sei l4. Atualmente, elas s&o mais
desavergonhadas, eu sempre fui mais vergonhosa. Elas sédo bem falantes ja
desde agora. Esse negocio de status aqui é muita exposi¢éo, elas mostram
tudo. Em comparac¢do com antigamente, meu Deus do céu! No meu status
eu ndo posto nada, uma foto aqui, acola. Esse perfil € do meu trabalho e eu
posto coisa do trabalho, de tranca, ideias, ideias de cuidado, essas coisas.
Tem uma (menina) aqui que fala quando termina, que fala quando voltou,
que fala quando saiu de noite, que ndo saiu de noite, entendeu? Ah, eu
acho isso uma besteira! Essas meninas, elas tém necessidades da opinido
dos outros. Eu fico pensando, essas meninas de hoje fazem tudo pra
chamar atenc¢éo, sabe? (CASTANHEIRA, ALTAMIRA).

Para Castanheira, as meninas querem chamar a atencdo o tempo todo, sim,
elas estdo querendo chamar a atencéo, porgue estdo sozinhas sem saber lidar com
os desafios, o abandono, a falta de perspectiva de futuro, a violéncia familiar, a
perda, a falta de trabalho e tantos outros conflitos que permeiam a condicdo das
adolescentes, os quais, na maioria das vezes sdo desconsiderados nos curriculos
escolares e desconhecidos dos familiares que ndo tem dado conta de lidar com

essas questodes.
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Apesar do poder persuasivo que 0s aparatos midiaticos possuem na
construcdo das representagdes sociais, criando necessidades que ignoram 0 peso
da cultura material, tdo determinante para esses jovens, Dayrel e Carrano (2014)
destacam que "para esses jovens, muitas vezes, destituidos por experiéncias sociais
gue lhes impdem uma identidade subalterna, o grupo cultural e/ou as relacbes
estabelecidas nas redes sociais tornam-se "espacos de construcdo da autoestima,
possibilitando-lhes a construgdo de identidades positivas" (p.116). Assim,
compartilhar experiéncias afetivas, profissionais e os projetos de futuro nesse novo
espaco relacional significa ter a possibilidade de falar e serem ouvidas, de refletirem
sobre suas questdes e angustias pessoais, de partilhar e dividir experiéncias que
ficariam silenciadas pelo filtro moral.

Com o olhar voltado para a compreensdo das transformagcfes que a
tecnologia produz nas subjetividades das juventudes e nos processos educativos
fora e dentro do espaco escolar, posso inferir que as redes sociais de internet nao
possuem apenas 0 aspecto negativo apontado por Castanheira, mas podem se
constituir um espaco potencialmente socioeducativo, de novas maneiras de
producdo de sociabilidades, afetividades e de relacbes de trabalho. Em outras
palavras, este espaco virtual torna-se um veiculo por onde as mulheres
escalpeladas podem se expor sem 0 medo da rejeicdo, por estarem protegidas dos
olhares ja conhecidos, olhares curiosos e julgadores que acompanham a cada
movimento. E sobre isso que Castanheira narra quando expde sua visdo sobre o
comportamento e a sociabilidade das novas meninas escalpeladas com quem

convive.

Eu acho que as meninas de hoje tém uma facilidade maior de adaptacédo e
eu vejo que elas tém uma vida social bacana, cheia de amigas na net,
faculdade, na escola. Eu vejo que elas, em comparacdo com a minha
época, vixe Maria, é diferente! S6 que elas tém um negécio, tipo assim: elas
tdo indo, mas elas tém um ganchinho que t4 bem aqui atrds ainda que
guando chega num ponto elas retrocedem. Elas tém um ganchinho 14 que
ficam puxando elas pra trés, e esse ganchinho aqui (aponta para coracao),
gue é o escalpelamento. Eu também acho que as pessoas que ndo sao
visiveis sentem mais do que as que sao visiveis, porque é o ganchinho.
Porque tipo assim, t4 dentro delas, elas sabem o0 que elas sdo, Entdo, se
elas se aproximar de alguém, ela vai ter que contar a histéria todinha de
novo. E pra elas eu acho que ainda doi, entendeu? E eu acho que pra mim,
ndo. Nao doi nada (risos, risos).

Apesar de parecer assustador para Castanheira, a rede on-line surge também

como outra estratégia de enfrentamento ao estigma, um espaco destencionador
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onde é possivel encontrar conforto e apoio do grupo que compartiham a
inseguranca e o medo das representacdes sociais de seus corpos. Diferentemente
dos contatos face a face, nos perfis pessoais, as mulheres estigmatizadas podem
rejeitar, bloquear as pessoas que causam conflitos e mal-estar, podem fantasiar,
enfim serem o que quiserem. “Assim, as relagdes mediadas constituiiam em si
mesmas uma zona de conforto nova, com critérios proprios e muito distintos dos que
regiam as experiéncias em grupo ou comunitarias nado-mediadas digitalmente”
(MISKOLCI, 2012, p. 36).

N&o se pode ignorar, no entanto, a profunda alienagdo que muitos/as jovens
experimentam hoje, jovens escalpelados/as de um futuro, esgotados/as pela falta de
oportunidade, pelos repetentes itinerarios escolares, "passageiros da noite, do
trabalho pra EJA" (ARROYO, 2017), esgotados mesmo antes de terem chegado,
marcados pelas vidas incertas, tendo ainda que conviver com o "sentimento de
serem, cada vez mais, estranhos/as numa terra estranha" (GREEN & BIGUM, 2013,
p.231), por serem marginalizados, ndo reconhecidos como produtores de outras
culturas, novas estruturas de identidade e valores.

Nessa direcdo, verifico a necessidade de a escola repensar os valores
pedagogicos tdo reduzidos a cognicao, a conhecimentos como produtos, resultados
e conclusdes, que ndo levam em conta a totalidade das dimensdées humanas dos
sujeitos, ao desvalorizar os sentimentos, afetos, emocdes, excluindo o corpo e a
subjetividade humana. Incluir, pois, essas dimensdes no processo educativo
significa reconhecer o valor do brincar, tocar, ouvir e sentir, como saberes da vida
gue os sujeitos carregam como determinantes no processo de aprendizagem.

Ao conceber o ser humano em sua totalidade é possivel reconhecer que a
identidade e subjetividade das mulheres ribeirinhas escalpeladas se produz de
maneira complexa e que seus projetos de vida sdo elaborados e construidos em
funcdo do processo educativo que experienciaram e, neste sentido, a educacao e
seus processos estao para além dos muros escolares, 0 que evidencia que sdo as
relacdes sociais que verdadeiramente educam, o que torna o campo educativo um
campo de possibilidades para estas mulheres, ndo necessariamente fundamentado
na educacdo escolar, mas nas relagbes sociais vivenciadas, nos efeitos continuos
gue sofrem e causam nos outros, que as "formam e as produzem em suas

realidades singulares e mais profundas" (DAYREL, 1992, p. 02).
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Dito isto, € possivel afirmar que as mulheres escalpelados participantes desta
pesquisa tém, de uma forma ou o de outra, a sua razao particular de estar na escola
e que a elaboracao desta escolha estéa imbricada, de uma forma mais ampla ou mais
restrita, no contexto de um plano de futuro. E, portanto, no contexto socio-histérico-
cultural concreto em que elas estao inseridas que se d& a construcao consciente de
escolhas racionais, ancoradas em sentidos, definicdes, reflexdes e avaliagbes de
realidade que representam uma orientacdo e rumo de vida, que demarcam
experiéncias e possibilidades de futuro de uma forma particular.

Neste sentido, ao analisar o processo de construgdo das praticas
socioeducativas das mulheres ribeirinhas vitimas de escalpelamento no processo de
reinsercao escolar e social, apds o acidente, foi possivel evidenciar que os planos de
futuro para estas mulheres sédo construidos em funcdo das sociabilidades que
experienciaram imbricadas na falta ou acesso diferenciado a informagbes, a
educacdo, recursos materiais, politicos e culturais, o que implica a elaboracao
diferenciada do universo simbdlico em virtude das especificidades que as rodeiam.
Assim, o processo de construcdo das subjetividades e identidade das mulheres
escalpeladas, por estarem ancoradas nas diferentes vivéncias das praticas
socioeducativas, nao se apresentam de forma homogénea, apesar de
compartilharem uma mesma definicho de realidade de mulher, ribeirinha,
escalpelada, mas expressa as multiplas falas que constituem a diversidade real
delas, resultante de formas particulares de interpretacdo da realidade, do sentido
dado ao material simbdlico territorial e social que experienciam, que inclui as
praticas socioeducativas e as sociabilidades com o cotidiano familiar, escolar, social,
com seus elementos culturais, estruturas sociais e as contradicoes.

Neste momento, ao destacar os tensos processos de construcdo de culturas
corpéreas das mulheres escalpeladas, provenientes dos aparatos midiaticos, assim
como as novas formas de relacionarem-se pelas redes sociais, ou em grupo, quero
como pesquisadora chamar a atencado para a funcdo social da escola e do seu papel
na formacdo dos cidaddos. Urge, portanto, que educadores/as aproximem-se dos
contextos dos que adentram o espaco escolar, com corpos-vida marcados também
pela "cultura da midia, incluindo o poder dos meios de comunicagdo de massa, com
seus massivos aparatos de representacdo e sua mediagdo do conhecimento”

(GREEN & BIGUM, 2013), o que também concorre com a escola, na construgédo de
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nossos corpos, moldados aos papeis de género, raga, classe, etnia que nos sao
'destinados’ (p.231) .

Considero, portanto, que compreender a nova condicdo de adolescentes e
jovens mulheres significa conhecer e discutir a influéncia das culturas da midia, da
tecnologia e da producdo de subjetividades, visto que esse conhecimento traz,
mesmo que nao de forma explicita, a dindmica do poder, do privilégio de uns sobre
outros, ao produzir diferencas pelo desejo social de ser ou ter, estruturando dessa
forma a vida cotidiana dos/as adolescentes e jovem em uma sociedade.

Na acepcdo de Giroux (2013), uma educacdo que se pretenda critica nao
pode confinar-se no espaco escolar, desconsiderando o amplo processo de
educacdo que ocorre para além dos muros escolares, pois a pedagogia nao é
apenas um problema de escola ou uma reunido de técnicas e habilidades neutras,
mas configura-se como praticas textuais, relacionada ao ambito da politica, do
poder, da cultura, de modo que deve ficar alerta a como os estudantes utilizam o
conhecimento, as diferentes linguagens e o0s produtos culturais para
compreenderem a si proprios e para interagir com outras pessoas no seu ambiente.

Vista agora como pratica social e de producéo cultural, a pedagogia passa a
implicar-se na producdo de uma politica cultural (pedagogia cultural) que envolve
conhecimentos, desejos, valores e praticas, uma tecnologia do poder, da linguagem
e da pratica, que produz e legitima formas de regulamentacdo moral e politica, que
constroi e oferece aos seres humanos visdes particulares de si préprios e do mundo.
A escola, portanto,"deve ser responsabilizada ética e politicamente pelas estorias
gue produz, pelas assercoes que faz sobre as memdrias sociais e pelas imagens do
futuro que considera legitimas" (GIROUX, 2013, p.97).

Analisar, discutir e refletir sobre as praticas socioeducativas que circundam a
formacédo e aprendizagens das mulheres ribeirinhas escalpeladas é funcao social da
escola e nos obriga como educadores/as responsaveis por escolarizar o futuro a
desenvolver um nova compreensdo e novas metodologias para acompanha-las nos
percursos concretos, muitas vezes perversos, em que vao se aprendendo e
tornando-se humanas, demasiadamente humanas.

Contudo, acompanhar os corpos-vida de mulheres escalpeladas é reconhecer
gue eles se constroem na resisténcia, revelam-se, na revolta, na experimentacéo e
na rebelido. Em outras palavras, as mulheres estudadas movimentam-se nas

vivéncias de trajetos inseguros e incertos, desviando dos estranhamentos para
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deixar fluir a vida, percorrem, como pude evidenciar, lugares sombrios, carregados
de proibicdo e ou negacdo de seus corpos-vida. Contudo, mesmo fustigadas pelas
dores fisicas e /ou diante das adversidades histéricas, ndo inclinam-se a elas, e sim,
fabricam, do pouco ou muito que possuem, luminosas aprendizagens. Elas séo,
portanto, arquitetas de si e do mundo, ddo vida a corpos dilacerados, pois
reinventam-se, mesmo diante das dificuldades, revelam-se em potencialidades de

desejos e escolhas como protagonistas de sua propria histéria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quero aqui relembrar que a inquietacdo inicial desse estudo nasceu da
necessidade de saber de onde e/ou como as mulheres ribeirinhas vitimas de
escalpelamento retiram forca para resistir e deixar fluir a vontade de vida em meio as
tensdes, inquietudes e insegurancas, que pesam em seus corpos deformados pelas
cicatrizes, as quais, inevitavelmente, sdo definidoras de fronteiras em suas
sociabilidades com os grupos de colegas dentro e fora da escola, assim como,na
comunidade em que estdo inseridas. Desse modo, mais que interrogar as praticas
socioeducacionais, busco ampliar minha preocupacéo para fora dos espacgos
escolares, tendo as praticas socioeducativas como objeto de estudo da realidade e
producdo de sociabilidades e aprendizagens das mulheres ribeirinhas estudadas.
Por reconhecer a necessidade de conhecer a prépria construcdo da imagem que
estas tém de si em meio a histérica desvalorizagdo em contextos amazonicos e
praticas socioeducativas que violam e oprimem 0s corpos-vida, busco refletir sobre
0S escapes e as resisténcias destas mulheres, como alternativa de criacdo e
reivindicacdo que perpassam as diferentes instancias sociais e se traduzem em
marcas de rebelido.

A partir disto, ao analisar o processo de construcdo das praticas
socioeducativas de mulheres ribeirinhas vitimas de escalpelamento, identifiquei que
dentre as praticas que marcam os corpos das mulheres escalpeladas esta o
escalpelamento politico institucional sofrido em territérios negados,resultante das
marcas da histérica desvalorizagdo sociocultural vivenciadas em contextos
amazobnicos ribeirinhos e a vulnerabilidade ancoradas em seus corpos-vidas,
reflexos das condi¢cdes de exclusdo impostas a essas populacdes pelo Poder
Pudblico, as quais tém como conseqiéncia os acidentes por escalpelamento, uma
vez que nao € garantido transporte seguro nos rios amazonicos, ou seja, este
acidente é sintese das multiplas dimensdes do "escalpelamento” e/ou suscetibilidade
a que estao submetidas estas mulheres.

Dentre as préaticas socioeducativas que marcam as sociabilidades das
mulheres ribeirinhas quando da sua reinsercdo social e escolar apés o acidente,
pude perceber que todas temem o primeiro contato social, pois sofrem com a
rejeicdo a sua aparéncia fisica e esta experiéncia marca negativamente o seu

processo de sociabilidade a ponto de escondem-se, evitando a interagao social.
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As andlises das narrativas revelam, portanto, que 0s processos de
sociabilidades e aprendizagens das mulheres sdo fundamentalmente marcados pela
dimenséo corporal, ndo apenas pelas dores fisicas e cicatrizes que o acidente
provoca, mas também, pelas marcas da autocritica e do enfrentamento ao
preconceito experienciado com o corpo marcado, uma vez que as mudancas
ocorridas no corpo, ap0s o escalpelamento, mudam também, a forma de se
relacionar com os outros e com o mundo social em que estdo inseridas,
evidenciando diferentes processos de aprendizagem de si, com territérios e
diferentes tempos de aprendizagem e, portanto, de formac&o, ora marcados pela
passividade, vergonha, medo, bullying, preconceito e discriminacédo, ora, pela
recusa/resisténcia a vitimizagéo.

Dentre as praticas socioeducativas que escalpelamos corpos-vida das
mulheres amazonicas escalpeladas estdo aquelas vividas no espaco escolar,
experiéncias negativas que moldam as biografias destas mulheres, evidentes na
auséncia de apoio escolar e nas marcas negativas da convivéncia com colegas na
escola. As narrativas evidenciam aprendizagens carregadas de preconceitos que
Ihes informam que seus corpos estdo em desacordo com o0s padrdes sociais,
corroborando desta forma para a construgcdo de sua autoimagem negativa,
marcando, mais uma vez, seus corpos-vida que as tornam vitimas do
escalpelamento socioeducativo,na producéo de cicatrizes/signos sociais trituradores
de singularidade, tatuados como escrituras ndo necessariamente lidas, mas sentidas
e sofridas.

As marcas da tensdo,inquietacdo e inseguranca que permeiam as
sociabilidades dos corpos-vida na escola ndo sado consideradas pelos/as
professores/as, estando ainda silenciadas nas concepc¢des curriculares. A escola
portanto, a partir desse contexto, ignora que 0s corpos-vida, ocupantes das carteiras
escolares, carregam marcas culturais, histéricas, de segregacdo e de
pertencimentos sociais, afinal paixao, desejos e sentidos relacionados ao corpo nao
combinam com o0s processos civilizatorios, normalizadores, disciplinadores e
homogéneos das instituicbes escolares, 0s quais consideram o0 corpo como simples
ferramenta de préaticas educativas, ndo levando em conta as variadas formas de
linguagem, de expressdo e de sociabilidade imbricadas nos processos de
aprendizagem.

Contudo, cabe destacar que a escola, apesar de envolvida em relacbes de
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poder disciplinar, eximindo-se da responsabilidade de incluir os corpos-vida nos
processos ensino-aprendizagem, paradoxalmente desencadeia o desejo de vida que
resiste a esse poder, pois, do contrario, seria dominacdo. Esse movimento, que vai
de encontro ao que € estabelecido, ocorre em funcdo de a escola ndo ser um
espaco que abriga interesses homogéneos, mais lugar de forcas antagonicas em
continuo confronto de interesses: a organizagcado escolar com todo o seu aparato
burocratico, com suas normas e regras e os alunos, professores e funcionarios, no
cotidiano escolar, que tramam-se em inter-relacoes, aliancas e conflitos, imposicéo
de normas e estratégias individuais, ou coletivas, de transgressdo e de acordos.
Assim, em funcdo desses confrontos e negociacdes a escola desponta como um
espaco que incita a mudanca em "um processo permanente de apropriacédo
constante dos espacos, das normas, das praticas e dos saberes que dao forma a
vida escolar" (DAYREL, 1996, p.01). Neste contexto, como espac¢o de producdo,
elaboracdo e reelaboracédo sociocultural, o proprio "processo educativo escolar
recoloca a cada instante a reproducéo do velho e a possibilidade da construcéo do
novo, e nenhum dos lados pode antecipar uma vitéria completa e definitiva" (ibid., p.
02) .

Nesta direcdo, posso afirmar que as marcas fisicas e socioeducativas que
permeiam as sociabilidades das mulheres escalpeladas, que parecem doer de
maneira especial em cada uma, séo reveladoras do processo de subjetivacdo por
meio do aprendizado do mundo da vida,da cultura e dos valores escolares e
familiares ancorados em seus corpos-vida, 0s quais permeiam suas sociabilidades
nas relagcdes com outros corpos, afetando-se reciprocamente. Nao é sem razdo que
para Deleuze (2000) os "processos de subjetivacdo s6 valem na medida em que
escapam aos saberes constituidos como aos poderes dominantes. Mesmo se na
sequéncia eles engendram novos poderes ou passam a integras novos saberes. (p.
217 -218).

Em outras palavras, o modo como compreendem a realidade, com seu
corpos-vida marcados, deriva das observacdes, percepcdes e escapes individuais
dos processos de sociabilidades normatizadores, do ideal normativo de corpo que
vai sendo inculcado dentro e fora do espago escolar, os quais resultam, em um

primeiro momento, no esmagamento de seus devires* (DELEUZE, 1997). Além

44 Conceito de Deleuze e Guattari (1997), o devir é limiar que provoca outros devires que nunca
tomam forma acabada, pois eles proprios sdo um desmanchamento de formas, dependentes das
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dessas forcas normativas, as mulheres escalpeladas lutam ainda contra as praticas
socioeducativas preconceituosas experienciadas no passado e no presente que lhes
atravessam e formam. Assim, os processos de subjetivacdo é que déo origem a
outras possibilidades de ser e estar no mundo, bem diferentes das ja instituidas por
nossas instituigoes.

O processo de formacao das mulheres ribeirinhas no caminho de aprender-se
em um corpo-mulher, sem cabelo e marcado pelas cicatrizes do escalpelamento, é
carregado de revolta, dores e descrédito, mas também de apoio para o
enfrentamento de tais situacdes que as auxiliam a reinventarem convivios nos
diferentes espacos sociais e educacionais em que estdo inseridas. E nesse
caminhar que as mulheres escalpeladas aprendem a fazer uso de algumas
estratégias de adaptacdo; dentre elas, identifiquei que falar sobre o acidente, ser
receptiva e educada sdo comportamentos que elas aprendem com os profissionais
da area da saude, assim como com as assistentes sociais e psicologas que as
assistem. Estes sdo mecanismos que desenvolvem com o intuito de amenizar as
tensdes sofridas nas interacbes sociais, por meio do quais procuram estabelecer
uma relacdo espontanea com os ditos normais. Neste contexto, as interacbes com o
seu grupo-de-iguais (vitimas de escalpelamento) no Espaco Acolher e/ou na
ORVAM também se apresentaram como mecanismos de adaptacao e estratégias de
enfrentamento as discriminagdes, pois é do afeto e do acolhimento encontrado
nesses espacos que retiram forcas para (re)afirmar-se diante do enfraquecimento
gue as relacdes sociais lhes causam.

As relacdes estabelecidas nas redes sociais on-line também despontam como
estratégias de enfrentamento ao estigma que pesam sobre seus corpos deformados
pelas cicatrizes, espaco em que desenvolvem novas formas de sociabilidades por
onde escapam do controle social minucioso de seus corpos e por onde estabelecem
novas amizades, criam redes de afeto, compartiiham medos, sonhos e exercitam a
escolha de com quem e de que modo querem relacionar-se. Nesses espacos, elas
passam a ser senhoras do discurso, autoras de sua fala como enunciantes e néo

enunciadas.

aliancas e agenciamentos que os desencadeiam, tirando do lugar identidades e formas bem
contornadas, séo fluxos que contagiam ou ndo, mas que, sobretudo, arrancam das identidades os
padrdes estabelecidos.
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No processo de construcdo das novas sociabilidades, foi possivel evidenciar
que as praticas socioeducativas das mulheres estudadas no longo periodo de
internacdo desencadearam aprendizagens nas quais seus corpos-vidas retiraram da
dor, da fragilidade e da passividade do corpo que sofre a experiéncia do aprender-se
estigmatizados, a for¢ca de vontade para fortalecé-lo e encarar-se e, nos combates
com outros corpos-vida, fabricam-se e aprendem sobre si mesmas. E, portanto, no
atrito com o mundo e com tudo aquilo que contorna e circunda seus corpos-vida que
elas se fortalecem, ora adaptando-se, ora resistindo e contragolpeando sua situacéo
de opressdo. E nesse novo processo de sociabilidades que adquirem outra
compreensao de si e constroem novas praticas socioeducativas.

As narrativas das mulheres escalpeladas revelam, portanto, as lembrancas
arraigadas institucionalmente nos tempos de estudantes e nas relagbes
estabelecidas com colegas, professores, familiares e a comunidade que, ao serem
narradas, trazem as marcas das experiéncias com 0 preconceito social e
educacional e das aprendizagens que incorporaram biograficamente. Sao narrativas
gue revelam as praticas socioeducativas da infancia e juventude roubadas pelo
acidente e que expressam as sociabilidades que perpassam diversos planos e
dimensdes, incluindo a afetividade e a corporeidade das ribeirinhas escalpeladas.

Contudo, se por um lado as mulheres estudadas tém suas subjetividades
colonizadas pelo saber/poder e, portanto, formadas e criadas por opinides,
interesses, preconceitos e ideias alheias que |lhes roubam seus corpos-vida, por
outro elas se apresentam como formadoras e criadoras do seu proprio caminhar, um
modo préprio de viver que vai se estabelecendo conforme as interacdes vao
acontecendo, o que implica uma transformacdo, um florescimento de novas
possibilidades de ser. Para Dominicé (2010), € assim que somos constituidos,por
muitas marcas/presencas, inclusive de nossos/as professores/as,por meio dessas
constantes interacdes, de partilhas das diferentes experiéncias, que nos possibilita
reconfigurar e nos transformar.

Para a fenomenologia existencial, método adotado nesta pesquisa, a ideia do
existencial e do social partem da concepcédo de que o homem se constitui "ser-no-
mundo" (HEIDEGGER, 1988, p. 172), ou seja, é na sua relacdo com o mundo que
ele cria-se e cria 0 mundo em que vive, ndo sendo possivel, dessa forma, conceber

a sua existéncia de forma isolada, mesmo que possua esquemas distintos de se
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apropriar da realidade que o cerca e dar sentido as experiéncias pelas quais cada
um passa ao longo do seu processo formativo.

No sentido heideggeriano, a primeira e fundamental implicacdo ontologica
inerente ao ser humano € de que ele é existéncia,como um ser aberto a vida, pois €
constituido de sensibilidade, aceitacdo e afetabilidade em relagdo ao mundo. Assim,
as mulheres participantes desta pesquisa enquanto ser aberto é necessariamente
livre para escolher ser vitima de suas circunstancias, livre para rejeitar o que
escolheram para elas ou aquilo para o qual foram estruturadas social, psiquica e
biologicamente. A estas caracteristicas que a colocam no mundo como presenca
entre outras presencas, as mulheres se adequam ou n&o, conformam-se ou nao,
adaptam-se ou nado. Aqui reside o sentido de resisténcia dos corpos-vida das
mulheres ribeirinhas amazonicas, em que pude observar que por mais que em um
primeiro olhar, numa primeira consideracdo, 0 seu viver seja predeterminado,
preestabelecido, e pareca nao ser passivel de escolha, ainda assim pode ser
rejeitado por elas, ou seja, cada situacéo do viver € uma afetacédo, com potencial de
escolha, uma situacdo para mudanca do seu modo de ser e, portanto, de mudanca
da sua historia, da sua biografia.

O evento social, a partir dessa perspectiva, assume posi¢cao relevante no
cenario educacional, remetendo a urgéncia de dar visibilidade aos estudos das
especificidades de criancas, adolescentes, jovens e adultos na regido amazoénica, no
gue tange aos processos de sociabilidades de corpos-vida vitimados pelo
escalpelamento, estigmatizados, expostos a preconceitos sociais.Chamar a atencéo
para estas especificidades é ampliar minha visdo na compreensdo de que, para
além da producdo dos processos formais de escolarizagdo, como aprender a ler,
contar e escrever, existe a dimensao corporal por onde perpassa a producao ou a
destruicdo de autoimagens e subjetividades que incidem em corpos-vida vitimados
pelo sexismo, racismo, machismo, exploracdo do trabalho e desigualdades de
género. Atentar para a dimensao corporal das mulheres ribeirinhas escalpeladas na
Amazobnia permitiu-me compreender 0s esquemas de conceitos que se produzem e
os sentidos das acfes que elas desenvolvem ao longo da vida, principalmente
gquando se trata de processos formativos que permeiam as sociabilidades destes
corpos-vida.

Nesta direcdo, como educadora/pesquisadora que concebe o sentido da

existéncia de homem e mulher em sua totalidade, argumento que a experiéncia da
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fome, do desemprego, da miséria, da exclusdo, da exploragdo sexual e do trabalho
infantil, que pesa e marca esses corpos-vida amazonicos, também deveria ser
encarada como fonte de conhecimento em diversos espagos sociais e,
fundamentalmente, nas escolas, uma vez que estas vivéncias estdo permeadas de
sentidos, percep¢fes, memdrias, convivios, modos de sociabilidade, resisténcia e
ricas aprendizagens que adentram o espacgo escolar e a sala de aula.

Sao criangas, adolescentes, jovens e adultos portadores de corpos-vida
ameacados, imersos no viver subumano, no campo, no quilombo e/ou nas periferias,
gue na luta pela sobrevivéncia "vao se formando como sujeitos de escolhas, de
valores e de liberdade"” (ARROYO, 2014, p.161) e, da mesma forma, revelam-se
igualmente corpos-vida portadores de resisténcia, de luta pela libertacao,
protagonistas de sua sociabilidade, logo produtores de um conhecimento que
necessita ser reconhecido. Neste contexto, na condicdo de corpos-vida
escalpelados, portadores de vidas precarizadas, questionam-se e reinventam-se.

Nessa perspectiva, as mulheres participantes deste estudo, a partir dos seus
relatos autobiograficos, ao narrarem sobre suas dores e marcas do preconceito e
descriminacédo, revelam as aventuras, comédias e dramas de suas vivéncias nos
mais variados cenarios social, educacional e cultural, tornando-se, assim,
protagonistas de suas sociabilidades, uma vez que sédo elas que escolhem,
escrevem e reescrevem sua historia, constroem seu jeito de ser e pensar-se, fazem
cultura, marcam sua presenca e recriam seus territdrios dentro desse novo corpo.
Ouso afirmar, dessa forma, que em suas narrativas, elas sdo protagonistas de
verdadeiras obras de arte e resisténcia produzidas por elas proprias, mesmo que

ainda ndo tenham a consciéncia de que sao elas as artifices desse processo.
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APENDICE A: FORMULARIO DAS ENTREVISTADAS

PERFIL SOCIOECONOMICO E EDUCATIVO
INFORMAGAO SIGILOSA

Titulo da Pesquisa: CORPOS-VIDA MARCADOS: memodrias autobiogréficas das
praticas socioeducativas de mulheres ribeirinhas escalpeladas da Amazénia.

Responsavel: Edwana Nauar de Almeida
Orientadora: Profa. Cely do Socorro Costa Nunes

1 .IDENTIFICACAO

1.1. Nome:

1.2. Idade:

1.3. Localidade/Municipio:

1.4. Nimero para contato: ()

1.5. Estado civil: Tempo de casada

1.6 Numero de filhos:

1.7. Com quem mora:

1.8. Nivel de escolaridade:

1.9. Frequenta escola:

10. Classes de rendimento mensal familiar (IBGE, 2000)

. () Até 1 salario minimo

. ( ) Mais de 1 a 2 salarios-minimos

. ( ) Mais de 3 a 5 salarios-minimos

. ( ) Mais de 5 a 10 salarios-minimos

. ( ) Mais de 10 a 20 salarios-minimos
. ( ) Mais de 20 salarios-minimos
. ( ) Sem rendimento

~Nooh~hwWNERE

11. Vocé trabalha, ou exerce alguma atividade remunerada?

12. Qual sua participacéo navida econdmica da familia?

1.()
2.()
3. ( ) Nenhum
4. ( ) Outros:




13. Qual suareligiado:
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14. Vocé identifica a sua cor ou raca?

1. ( ) BRANCA
2. () PRETA
3. ( ) PARDA
4. () AMARELA
5. () INDIGENA

15. Municipio onde sofreu o acidente:

16. Ano que sofreu o acidente:

17. Vocé foi acometida de outra sequela fisica além do escapelamento?

18. Idade que sofreu o acidente:

19. Qual hospital foi realizado o tratamento?

20. Vocé voltou a estudar depois do acidente? Com quanto tempo?

21. Vocé teve apoio de outra ONG antes da ORVAM?

22. Vocé fez cirurgia reparadora? Qual?
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APENDICE B: OFICIO - CARTA CONVITE

Carta Convite/2019 PPGED/ICED Belém, Para, 06 de Maio de
2019

Para: Presidente da ONG Dos Ribeirinhos Vitimas De Acidente De Motor - ORVAM ,
Sra. Darciléia Maria Gomes de Lima

Com os nossos cumprimentos, e considerando o permanente apoio que esta
Organizacdo (ORVAM) tem com o Instituto de Ciéncias da Educagdo da
Universidade Federal do Pard, no intuito de colaborar com as pesquisas
enveredadas por este centro de formacado na Amazonia, solicitamos por meio desta
Carta Convite, a colaboracdo da ORVAM para ser l6cus da pesquisa CORPOS-
VIDA MARCADOS: memoérias autobiograficas das praticas socioeducativas de
mulheres ribeirinhas escalpeladas da Amazoénia.

Esta investigagdo académica desenvolvida por Edwana Nauar de Almeida,
estudante do Curso de Doutorado em Educacédo do PPGED/ICED/UFPA, sob minha
orientacdo, Prof® Dr2 Cely do Socorro Costa Nunes, tem como objetivos de pesquisa:

1. Identificarpraticas socioeducativas que marcam o0s corpos de mulheres
amazonicas escalpeladas;

2. Delinear o processo de construcdo das praticas socioeducativas de mulheres
ribeirinhas vitimas de escalpelamento noprocesso de reinsercao social e escolar
apos o acidente;

3. Analisar como as praticas socioeducativas decorrentes dos processos de
sociabilidade do corpo marcado interferem na construcdo das subjetividades,
afetividade e corporeidade das mulheres ribeirinhas escalpeladas.

Assim, solicitamos apoio da Direcdo desta renomada Organizacdo nao-
governamental para realizar entrevistas narrativas com as meninas/mulheres vitimas
de escalpelamento, atendidas neste espaco, com o objetivo de responder aos
objetivos acima. Certos de que seremos atendidos, agradecemos 0 apoio e
colaboracao na referida pesquisa.

Atenciosamente,
Prof@ Dr2 Cely do Socorro Costa Nunes

Professora do Programa de P4s-Grdauagdo em Educacao
ICED/UFPA
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CORPOS-VIDA MARCADOS: memorias  autobiograficas da  praticas
socioeducativas de mulheres ribeirinhas escalpeladas da Amazonia.

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima
citado. O documento abaixo contém todas as informagcBes necesséarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. A colaboragao, neste estudo, de sua narrativa, fotos
ou videos, caso desista ndo haverda nenhuma espécie de prejuizo a vocé.

Muito obrigada!

A proposta em estudo refere-se aos processos de significagbes, sentidos,
percepcdes e representacbes que permeiam a construcdo da subjetividade de
meninas/mulheres ribeirinhas, considerando a relacdo simbdlica-emocional
estabelecida com o espaco social e escolar das vitimas de escalpelamento na
Amazodnia ribeirinha.

Para realizar esta pesquisa serdo realizadas entrevistas narrativas com
meninas/mulheres vitimas por escalpelamento em motores de barco no Estado do
Para.

Objetivamos com esta pesquisa:compreender, a partir das narrativas das
meninas/mulheres escalpeladas, como se da a construcdo da subjetividade no
processo de reinsercdo social e escolar apos o acidente; Identificar praticas
socioeducativas que marcam os corpos de mulheres amazlnicas escalpeladas;
Delinear o processo de construcdo das praticas socioeducativas de mulheres
ribeirinhas vitimas de escalpelamento noprocesso de reinsercdo social e escolar
ap0s o acidente; Analisar como as praticas socioeducativas decorrentes dos
processos de sociabilidade do corpo marcado interferem na construcdo das
subjetividades, afetividade e corporeidade das mulheres ribeirinhas escalpeladas.

No caso de alguma duavida ou consideracdo 0s, as responsaveis pela
pesquisa sdo Edwana Nauar de Almeida portadora do RG 1473114 e CPF
302.707.232-34, estudante do Doutorado em Educacdo da UFPA, orientada pela
professora Cely Nunes da Universidade Federal do Para.

Garantimos a retirada do consentimento a qualquer momento, assim como o
abandono de participacdo no estudo sem qualquer prejuizo. As informacfes serao
analisadas e fica garantido o sigilo da identificacdo dos e das participantes.

As participantes tém o direito de serem mantidas atualizadas sobre os
resultados que sejam do conhecimento das pesquisadoras. Nao ha despesas
pessoais para os e as participantes nem compensacao financeira relacionada a sua
participacao.

Estou ciente do compromisso das pesquisadoras de utilizar dados e o
material coletado somente para pesquisa e que poderdo ser divulgados em meios
cientificos (congressos, revistas, artigos, etc.) nacionais e internacionais. Declaro
estar suficientemente informado (a) respeito do que li descrevendo este estudo.

Fica claro para todos, quais sédo as propostas de estudo, os procedimentos a
serem realizados, as garantias, confiabilidade e de esclarecimento pertinente.

Fica claro também que a participacao é isenta de despesas, de compensacao
financeira e que ndo oferecem riscos morais, psicolégicos, de vida e de saude.

Eu,
autorizo a utilizacdo dos dados obtidos na realizacdo da dindmica acima citada, para
fins cientificos e educacionais, realizada com a estudante de pesquisa Edwana
Nauar de Almeida, estudante do Doutorado em Educacéo da Universidade Federal
do Par& -UFPA. : de de 2019.
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APENDICE D: ROTEIRO COM TEMAS-GUIAS DA ENTREVISTA NARRATIVA

Titulo da Pesquisa: CORPOS-VIDA MARCADOS: memorias autobiograficas da
praticas socioeducativas de mulheres ribeirinhas escalpeladas da Amazénia.

Responsavel: EdwanaNauar de Almeida
Orientador: Cely Nunes

Topico Inicial/Guia da Entrevista Narrativa

INICIACAO:

12 fase:

e Agradecer pela disponibilidade em conceder a entrevista e destacar a importancia
da EN oral do informante no contexto da pesquisa;

e Explicar brevemente o procedimento da EN (a narracdo sem interrupcoes, a fase
de questionamento e assim por diante);

e Esclarecer os propoésitos da pesquisa (reforcar a ideia de que ndo se trata de
avaliar o grau de conhecimentos que possui sobre o assunto);

e Pedir permisséo para gravar e justificar a utilizacdo da gravacao na entrevista.

22 fase:

Narracdo central: Ndo interromper; ndo fazer perguntas;somente encorajamento
nao-verbal ou paralinguistico para continuar a narracao (hunn, sim, sei); esperar por
sinais de finalizacdo (“coda”). Schiutze apud Jovchelovitche Bauer (2015, p.99 )
exemplifica a coda narrativa a partir da utilizacdo pelo informante das seguintes
expressoes: “entdo, era isso; ndo muito; mas mesmo assim’. Tais expressdes
indicam o fechamento de uma ideia.

Roteiro de Entrevista Narrativa

OBJETIVOS QUESTOES 32 Fase de perguntas,
apoés a"coda"®

Desenvolver o processo | v Conte-me um pouco de sua v' Sobre as memoérias do
de narracédo vida na localidade em que viver ribeirinho
vivia. (familia,trabalho,escola,reli
gido e usos do rio)

OBJETIVO1 QUESTOES 32 Fase de perguntas,
apoés a"coda"

Identificar praticas v Narre-me como foi o acidente: | ¥ Sobre o (re)conhecimento

socioeducativas que (antes, durante e depois) de sua identidade

marcam 0s corpos de ribeirinha e

45Apos indicagdo do narrador de que a historia acabou (“coda”), fazer, quando necessario, algumas
perguntas para esclarecimentos (por exemplo, "ndo entendi quando vocé disse...". “Que aconteceu
entdo?”); nao dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes; ndo discutir sobre contradigdes; ndo
fazer perguntas do tipo “por qué?’Ir de perguntas exmanentes (referentes ao interesse do

pesquisador), para imanentes (referentes ao contetdo da historia contada).
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mulheres amazdénicas v Vocé ja tinha ouvido falar do vulnerabilidades sociais.
escalpeladas. acidente?

Saber quais significados, v’ Fale sobre as tensfes vividas

exphc_a(;O@S, mte_rr(_)ga(;oes, quando do seu retorno para a

experiencias sociais, sua localidade de origem e

corporais e culturais as para a escola apés 0

meninas escalpeladas acidente.

carregam.

OBJETIVO 2 QUESTOES 32 Fase de perguntas,

apoés a"coda"

Delinear o processo de

construgéo das praticas v Me fale um pouco sobre a v Sobre o perfil de beleza,
socioeducativas de sua relagéo com os/as identidade e aceitacdo ou
mulheres ribeirinhas professores/as, abordando a rejeicdo que foram
vitimas de escalpelamento contribuic&o deles para a experienciados na escola.
no processo de reinsercao sua inserc&o escolar.
social e escolar apos o v’ Sobre a memoria que
acidente. v Me fale um pouco sobre a mais marcou o seu

_ sua relacdo com os colegas retorno ao convivio social
Ou seja, saber como as de escola. Que tensbes e escolar
meninas escalpeladas essas relages provocaram?
gstabelecem suas relacdes v’ Sobre como percebem as
Interpessoais e vivem v Ha lugar para corpos praticas de discriminacao.

novas experiéncias

h . deficientes na escola?
socioeducativas.

OBJETIVO3 QUESTOES 3 2 Fase de perguntas,
apo6s a"coda"

Analisar como as préticas

socioeducativas Me fale sobre como vocé lida e Sobre as referéncias que
decorrgantgs dos processos | com seu corpo hoje; a escola ajudou a
de sociabilidade do corpo .
) . A construir;

marcado interferem na O impacto dessa experiéncia na Sob b
construgéo das vida de uma crianga; * S0bre os saberes que
subjetividades, afetividade auxiliaram na construgao
e corporeidade das Consequéncias das da imagem positiva;
mulheres ribeirinhas experiéncias socioeducativas. e Sobre a memoéria de
escalpeladas. resisténcia: o combate as

. . imagens negativas sobre
Ou seja, saber quais

seu corpo;

processos de

socialibilidade, de formac&o » Estratégias de

humana, de construcgéo de enfrentamento,
valores e de subjetividade pertencimento e
de menina-mulher sdo escolhas.

possiveis nesse viver-
sobreviver como
escalpelada.

FALA CONCLUSIVA&

e Parar de gravar e continuar a conversacgao informal;
e Perguntar se o informante gostaria de fazer mais algum comentario ou
acrescentar alguma observacéo;
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Por ocasido da fase da fala conclusiva, pode-se fazer perguntas do tipo “por
qué?”, para esclarecer as questdes imanentes, ou seja, aquelas que emergem
da narrativa e que permitem esclarecer davidas quanto as teorias e explicacdes
gue os contadores de historias tém sobre si mesmos; sdo permitidas perguntas
do tipo “por qué?”.

Fazer anotacdes sobre os comentéarios imediatamente apés a entrevista.
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