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RESUMO

MOURAO JUNIOR, O. S. P. A organizacdo de praticas pedagdgicas para a escolarizacao
de um aluno com Transtorno do Espectro Autista: um estudo na perspectiva da teoria
historico-cultural. 163 fls. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Instituto de Ciéncias da
Educac&o. Programa de Pds-Graduagdo em Educacio. Universidade Federal do Para, 20211,

Esta dissertacdo teve por objetivo analisar as praticas pedagogicas de uma professora da sala
comum e uma professora da Sala de Recursos Multifuncionais — SRM destinadas a escolarizacéo
de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista— TEA matriculada em uma turma do Segundo
Ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual em Icoaraci — Belém/PA, de modo
a identificar como elas sdo organizadas e 0s possiveis desdobramentos no processo de
desenvolvimento da criangca. Para tanto, apoiou-se no sistema conceitual de Vigotski e em
formulacdes de estudiosos/as que investigam a temética das préaticas pedagogicas realizadas
com alunos/as com TEA. A pesquisa, de cunho histérico-cultural, configurou-se dentro dos
aspectos de um estudo de caso e foi organizada em duas etapas. Na primeira, foram identificadas
e examinadas as relagdes sociais vivenciadas pela crianca com TEA. A producdo das
informagdes ocorreu por meio de observagdo e entrevista semiestruturada com os/as
participantes da pesquisa. Na segunda, foram descritas e analisadas as préaticas pedagdgicas
organizadas pelas professoras da turma do Segundo Ano e da SRM, bem como o0s
desdobramentos para o processo de desenvolvimento do aluno com TEA. Para a producédo das
informagdes, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com as professoras, bem como a
observacao das praticas pedagdgicas, anotacdes em diario de campo e analise documental. Os
resultados do estudo sobre a existéncia social da crianca revelaram que Gabriel € um menino
de 11 anos, orfdo de mae, diagnosticado com TEA e residente em um bairro periférico. No
contexto familiar, a interacdo social ocorria mais com o pai. Na escola, apresentava dificuldade
na comunicacgdo social, com poucas possibilidades de interlocucdo com as professoras e os/as
colegas de turma. A analise da préatica pedagdgica da professora da sala comum revelou que ela
era organizada com base em um planejamento pautado na BNCC, a fim de desenvolver
habilidades e competéncias. As atividades tinham foco na leitura, escrita e matematica. A
avaliacdo consistia na frequéncia e participacdo de Gabriel nas atividades propostas. A professora
do AEE organizava a sua préatica pedagdgica com base em um planejamento individualizado,
tendo como diretriz a perspectiva comportamental. As atividades eram organizadas com vistas a
memorizacdo, atencdo e concentragdo. Na avaliagdo, eram considerados o comportamento e a
participacdo nas atividades propostas. As duas professoras participavam minimamente de
momentos de formacdo continuada. Elas ndo realizavam um planejamento colaborativo e
demonstraram ndo adotar, conscientemente, uma base tedrica para orientar as suas praticas.
Conclui-se que as professoras necessitam de solidos processos de formacdo continuada,
melhores condi¢bes materiais de trabalho e elementos tedrico-praticos para que possam
organizar préaticas pedagdgicas emancipadoras que contribuam para o desenvolvimento da
crianga com TEA como uma personalidade consciente.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Praticas Pedagodgicas. Escolarizagdo. Teoria
historico-cultural.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (Capes) - Codigo de Financiamento 001.



ABSTRACT

MOURAO JUNIOR, O. S. P. The organization of pedagogical practices for the schooling
of a student with Autistic Spectrum Disorder: a study from the perspective of cultural-
historical theory. 163 fls. Dissertation (Master in Education) — Institute of Educational
Sciences. Graduate Program in Education. Federal University of Para, 2021.

This dissertation aimed to analyze the pedagogical practices of a teacher from the common
room and a teacher from the Multifunctional Resources Room — SRM aimed at the schooling
of a child with Autism Spectrum Disorder — ASD enrolled in a class of the Second Year of
Elementary School of a state public school in Icoaraci — Belém/PA, in order to identify how
they are organized and the possible consequences in the child's development process. Therefore,
it was supported by the conceptual system of Vigotski and by scholars' formulations that
investigate the theme of pedagogical practices carried out with students with ASD. The
research, of a cultural-historical nature, was configured within the aspects of a case study and
was organized in two stages. In the first, the social relationships experienced by the children
with ASD were identified and examined. The production of information occurred through
observation and semi-structured interviews with research participants. In the second, the
pedagogical practices organized by the teachers of the Second Year and SRM class were
described and analyzed, as well as the consequences for the development process of the student
with ASD. For the production of information, semi-structured interviews were carried out with
the teachers, as well as the observation of pedagogical practices, notes in a field diary and
document analysis. The results of the study on the child's social existence revealed that Gabriel
is an 11-year-old boy, motherless, diagnosed with ASD and living in a peripheral neighborhood.
In the family context, social interaction took place more with the father. At school, he had
difficulty in social communication, with few possibilities for dialogue with teachers and
classmates. The analysis of the pedagogical practice of the common room teacher revealed that
it was organized based on a planning based on the BNCC, in order to develop skills and
competences. The activities focused on reading, writing and math. The evaluation consisted of
Gabriel's attendance and participation in the proposed activities. The AEE teacher organized
her pedagogical practice based on individual planning, using the behavioral perspective as a
guideline. The activities were organized with a view to memorization, attention and
concentration. In the evaluation, behavior and participation in the proposed activities were
considered. The two teachers participated at least in moments of continuing education. They
did not carry out collaborative planning and demonstrated that they did not consciously adopt
a theoretical basis to guide their practices. It is concluded that teachers need solid processes of
continuing education, better material working conditions and theoretical-practical elements so
that they can organize emancipatory pedagogical practices that contribute to the development
of children with ASD as a conscious personality.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder. Pedagogical practices. Schooling. Cultural-historical
Theory.
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INTRODUCAO

[...] asolucéo para o problema pedagdgico esta contida em seu proprio nicleo teérico,
e a educagdo é a primeira palavra que menciona (Vigotski2, 1926/1999, p. 151).

Esta dissertacdo, apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal do Pard — PPGED/UFPA, na linha de pesquisa “Formacdo de Professores,
Trabalho Docente, Teorias e Préticas Educacionais”, tem como objetivo analisar as praticas
pedagdgicas de uma professora da sala comum e uma professora da Sala de Recursos
Multifuncionais — SRM destinadas a escolarizacdo de uma crianga com Transtorno do Espectro
Autista— TEA matriculada em uma turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica estadual em Icoaraci — Belém/PA, de modo a identificar como elas sdo organizadas e 0s
possiveis desdobramentos no processo de desenvolvimento da crianga, a luz das contribuicdes
tedrico-metodologicas da teoria historico-cultural de Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934) e de
pesquisadores/as que estudam as praticas pedagogicas organizadas para os/as estudantes com TEA
matriculados/as na escola de ensino regular.

Esta pesquisa soma-se ao conjunto de trabalhos produzidos no ambito do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Teoria Historico-Cultural e Educacdo — GEPEHC, vinculado ao
PPGED/UFPA, que trabalha na interface entre a educacéo e a psicologia, tendo por objetivo
central sistematizar, discutir e produzir conhecimentos alinhados ao periodo mais avancado
do projeto cientifico de Lev Vigotski (1932-1934) e analisar possiveis implicacbes praticas
desses conhecimentos para a area da educacéo.

A palavra autismo se originou da palavra grega “aut6s”, que significa por si mesmo,
utilizada na area da psiquiatria para designar comportamentos voltados para si mesmo. O inicio
dos estudos sobre o autismo se deu na década de 40 pelo psiquiatra austriaco chamado Léo
Kanner, que foi primeiro estudioso a publicar um trabalho detalhado sobre criangas que
apresentavam ‘“‘comportamentos estranhos” e peculiares, observados por estereotipias e déficit
nas relacdes interpessoais. Outros pesquisadores surgiram a partir de Kanner, como a psicanalista

Frances Tustin que denominava as criangas autistas de “criancas encapsuladas” sob o argumento

2 A producdo cientifica de Lev Semionovich Vigotski na Psicologia, que se estendeu aproximadamente por 10
anos (1924-1934) foi marcada pela constante reformulagéo e superacdo por incorporacdo de suas ideias. Dessa
forma, o grupo de pesquisa - GEPEHC/UFPA opta em citar 0 ano da obra original do autor e 0 ano da publicagéo
da obra, separando as duas datas por uma barra para que o/a leitor/a compreenda o contexto histdrico da referida
producéo.
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de que o desenvolvimento psicologico dessas criangas havia paralisado no estagio de vida ao
nascer, devido a um trauma da separacao de corpos: da crianca e o da mée (ORRU, 2012).

O termo “autismo” ou “autista” foi utilizado pela primeira vez na literatura cientifica
no ano de 1911, pelo psiquiatra austriaco Eugen Bleuler, ao observar alguns pacientes com
esquizofrenia, que diz respeito a dissocia¢do entre 0 mundo social e o0 mundo particular.
Trinta e dois anos depois, em 1943, o medico, também austriaco, Léo Kanner criou a
nomenclatura “Disturbio Autistico do Contato Afetivo™ apds descrever 11 casos de criangas
que tinham dificuldade de interagir com seus pares desde a tenra idade. O autismo sé foi
classificado como um tipo de transtorno invasivo do desenvolvimento, diferente da
esquizofrenia, a partir de 1980, com a publicacéo da terceira edicdo do Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-I11I, da American Psychiatric Association —
APA (FIGUEIRAS, 2017).

O Autismo, conhecido tecnicamente como Transtorno do Espectro Autista, € uma
condicdo de salde que apresenta em suas caracteristicas, déficits na socializacdo e comunicacéo
verbal e ndo verbal, bem como interesse restrito e movimentos repetitivos, existindo variados
tipos do transtorno, podendo uma pessoa ter comorbidades, ou seja, condi¢Bes associadas com
a deficiéncia intelectual e epilepsia (PAIVA JR., 2020).

Atualmente, de acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico V — DSM 5, o TEA é
caracterizado essencialmente pelo prejuizo em uma diade principal: comunicacdo social e padrdes
de comportamento restritos e repetitivos, sendo estas caracteristicas presentes desde o inicio da
infancia, limitando ou interferindo nas atividades diarias. Além disso, as manifestacdes do TEA
variam segundo o nivel de gravidade, sendo eles: nivel 1 (exigindo apoio), nivel 2 (exigindo apoio
substancial) e nivel 3 (exigindo apoio muito substancial). E devido a essa variagdo entre tais niveis
que o0 autismo recebeu a denominacdo de espectro (APA, 2014).

No Brasil, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtornos do
Espectro Autista, por meio da Lei n°® 12.764/2012, incluiu as pessoas com TEA no grupo das
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2012). Conforme a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva Inclusiva, a Pessoa com Deficiéncia — PCD, Transtornos Globais do
Desenvolvimento - TGD e altas habilidades/superdotacdo séo consideradas oficialmente como
Publico-Alvo da Educagéo Especial — PAEE (BRASIL, 2008b, p. I).

Orru (2012) afirma que ha uma cultura social atrelada a um diagnéstico emitido — o
famoso laudo. e por essa razéo, construiu-se uma imagem das crian¢as com TEA no que diz
respeito aos seus comportamentos, ocasionando o estigma social que as criangas com

autismo sdo agressivas, que ndo conseguem aprender, que vivem em um mundo paralelo ou
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até mesmo representam uma ameaca a seus pares, sendo muitas vezes direcionados a
fazerem terapias segregadas.

Por isso, este estudo assume o debate acerca das praticas pedagogicas destinadas a
escolarizagdo da crianca com TEA, pretendendo sinalizar possiveis contribui¢des para a
pratica pedagogica do/a professor/a como uma agdo consciente e deliberada para o
desenvolvimento humano, partindo da teoria de Vigotski que se propde a “compreender e
explicar de forma dialética a génese do psiquismo da pessoa humana concreta, em toda a sua
inteireza” (TEIXEIRA; BARCA, 20194, p. 73 ), com vistas a contribuir para a efetivacdo de
uma educacdo publica critica, cuja finalidade seja a de intervir na formagdo da consciéncia
dos alunos e alunas e ndo somente na formacéo de habilidades e competéncias propostas pelo
modelo de educacao neoliberal.

A respeito da escolarizacdo numa concepcao critica, Martins (2020) revela que é um
processo formativo que se expressa nos conhecimentos sistematizados aos/as estudantes, a qual
possibilitaa compreensado e atuacédo da realidade vivida nos contextos de producéo da existéncia
humana, bem como das relacbes de poder envolvidas. Sendo assim, 0 processo ensino-
aprendizagem disponibiliza uma gama de interpretacbes acerca dos conhecimentos e
significados para a vida humana.

Com um olhar atento a educacao, Vigotski (1930/2018) inferiu que ela s6 pode ser
entendida corretamente e em uma perspectiva cientifica no sentido de “despertar na crianga
aquilo que existe nela, ajudar que isso se desenvolva e orientar esse desenvolvimento para
algum lado” (p. 71). E este estudo acrescenta: para o lado da transformagéo social, da
convivéncia em um mundo mais cooperativo, com menos desigualdade social, econémica,
educacional, etc.

Nessa perspectiva, para possibilitar o desenvolvimento humano, é necessario
organizar as praticas pedagdgicas vivenciadas pelos alunos na escola, de modo a intervir na
personalidade consciente por meio de um planejamento intencional e deliberado
coletivamente entre professores/as e alunos/as para, entéo, garantir-lhes uma educacéo critica,
emancipadora e inclusiva.

O termo “personalidade consciente” € um construto que aparece no ultimo e mais
avancado periodo da teorizacdo de Vigotski (1932-1934), tendo sido incorporado ao sistema
conceitual do autor e por ele empregado como o objeto de estudo da psicologia. Segundo Delari
Jr. (2020a), o emprego do termo “génese social da personalidade consciente” por Vigotski é
parte da tentativa de construcdo de uma explicacdo cada vez mais dialética para o

desenvolvimento social do psiquismo humano e em linhas gerais significa a “sintese
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contraditéria de multiplas determinagdes” (p. 54), ou seja, “o processo (dinamico-estrutural)
pelo qual o ser humano realiza relagdes pessoais junto ao mundo, aos demais ¢ a si mesmo” (p.
56, grifo do autor).

Outro conceito atinente a teoria de Vigotski bastante disseminado no Brasil é o
termo “zona blijaichego razvitia”, traduzido inicialmente para a lingua inglesa e,
posteriormente, para o portugués. Prestes (2010) analisou as interpretacGes do referido
tedrico e defendeu que a traducdo mais assertiva de tal termo € Zona de Desenvolvimento
Iminente — ZDI, que expressa exatamente toda agdo colaborativa entre professor/a e
aluno/a, tendo como caracteristica essencial a criagdo das possibilidades de
desenvolvimento, situacGes deliberadas coletivamente com o propdsito de intervir na
personalidade humana consciente. Neste estudo, optei pela utilizacdo do conceito Zona de
Desenvolvimento Proximal — ZDP, por concordar com Delari Jr. (2020b), que é o termo
mais conhecido no Brasil e que facilita a compreensédo dos/as leitores/as, o que ndo impede
de entender o sentido de tal conceito.

Nessa proposicdo, Teixeira e Barca (2020) ressaltam que Vigotski dispde de um sistema
conceitual geral e especifico que explicam o processo da génese social do psiquismo humano
de forma dialética, possibilitando ao/a professor/a contribuir de forma planejada e deliberada
para o desenvolvimento social da consciéncia ou da personalidade consciente dos/as alunos/as
no processo educativo.

Segundo Delari Jr. (2015; 2017), a teoria de Vigotski apresenta quatro principios gerais
do sistema conceitual da teoria historico-cultural, os quais séo indissociaveis e articulados entre
si que precisam ser levados em conta sempre ao tomar essa teoria como referéncia. S&o eles:
(a) objeto de analise: a génese social da pessoa, (b) principio explicativo: as relacfes sociais, a
existéncia social do homem, (c) unidade de analise: o significado da palavra e (d) o0 modo de
proceder a analise: método genético-causal.

O sistema conceitual formulado por Vigotski e organizado dessa maneira me permite
pensar em uma educagdo por meio das praticas pedagdgicas como um importante instrumento
em busca de novos caminhos para o/a professor/a organizar o meio social educativo, consistindo
em uma ferramenta potente, com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento social da
personalidade consciente de alunos e alunas com TEA, pois como assinalam Teixeira e Barca
(2019b), “se quisermos interferir no desenvolvimento social da personalidade consciente das
criangas, ndo podemos deixar que a vida siga espontaneamente” (p. 76).

Sobre o termo “meio social educativo”, esclareco ao/a leitor/a que se trata de uma

extensdo do conceito de meio social formulado por Vigotski, que pode ser definido como o
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conjunto das relagdes sociais vivenciadas e constituidas no seio escolar, sendo estas
relacBes, intencionalmente organizadas e reguladas pelo professor no que se refere a
organizacdo da sua pratica pedagogica, para possibilitar e impulsionar o desenvolvimento
humano com o viés de uma educacéo transformadora (TEIXEIRA; BARCA, 2019a; 2019b;
2020). Importante salientar que as autoras destacaram e ampliaram o conceito de meio
social educativo, dando vida aos estudos e ao entendimento do referido conceito, o qual
pode ajudar na elaboracdo de praticas pedagogicas voltadas para os/as professores/as
criticos/as e reflexivos/as.

Consoante ao entendimento e orientacéo geral do GEPEHC, parto do pressuposto de
que a educacdo como uma pratica social, somente pode ser compreendida em suas relagdes
com a sociedade. Franco (2017) apresenta alguns pressupostos que ajudam a esclarecer como
deve se dar essa relacdo para que se possa efetivar uma pedagogia critica, como segue: a) por
meio da educac&o é possivel contribuir para o desenvolvimento de pessoas conscientes de seu
papel na sociedade; b) a educacdo devera ser um ato de resisténcia e se manifestar contraria
aos moldes mercadoldgicos; c) o conhecimento devera ser produzido em um processo
dialdgico e critico entre a teoria e a pratica e d) organizacdo da pratica pedagdgica com a
finalidade de emancipacédo e transformacdo social. Dito isso, as ligagdes entre educacdo e
sociedade devem ser entendidas a partir de uma “problematizacdo permanente” € em uma
perspectiva de pedagogia critica que alcance a “pratica de formacdo humana que compreende
ndo s6 a apropriacdo de conhecimentos, mas a construcdo de ideias, conceitos, valores,
atitudes para a emancipacdo dos sujeitos e a transformacéao das relagdes de dominacdo nas
sociedades desiguais” (p. 160).

Nesse sentido, a educacdo especial como modalidade de educacdo também precisa ser
compreendida na relagdo com os seus determinantes econdémicos e sociais, 0 que, segundo
Garcia (2017), no caso especifico da educacdo especial brasileira, requer que levemos em conta
as seguintes categorias: 1) a questdo da privatizacdo no ambito das reformas educacionais, as
quais priorizam o setor privado e 0 mercado em detrimento do setor publico; 2) a categoria da
responsabilizacdo dos professores, no que se refere as avaliagdes de desempenho tanto de
docentes, quanto de estudantes, como um termdmetro para atestar a qualidade da educacéo e 3)
a precarizacdo das condigdes de realizacdo do trabalho docente. Acrescido a isso, a politica
educacional e a educacéo especial sdo determinadas pelas/nas relagfes sociais no contexto de
uma sociedade dividida em duas classes sociais antagnicas — a que detém o capital e a classe

dos/as trabalhadores/as.
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A educacdo especial brasileira passou por um processo de redefinicdo quanto a sua
organizacao e publico, ganhando relevancia em eventos politicos, cientificos e da propria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN no que se refere a inclusao escolar. No entanto,
sabemos que as politicas educacionais, nas quais se incluem as politicas de educacao especial,
configuram-se diante das contradi¢es que existem na dindmica social, bem como da realidade
educacional e que uma escola verdadeiramente inclusiva ndo se sustenta enquanto perdurarem as
situacOes excludentes e a seletividade social vivenciadas nas escolas (SILVA, 2014).

Nesse sentido, para que haja uma verdadeira mudanca de paradigma educacional e em
defesa da escola publica, conforme explicita Silva (2014), torna-se necessaria, a principio, a
“efetivacao da revolugao como transformacao consciente da realidade social atual por uma nova
regulacao das relacGes sociais [...]” (p. 86), assim como a luta por uma sociedade mais justa e
igualitaria, tal como pelos direitos sociais das pessoas com deficiéncia.

Tal discusséo incide na questdo do conceito de trabalho, compreendido por Marx,
como a atividade pela qual o ser humano domina as forcas naturais, humaniza a natureza e
cria a si mesmo ¢ que ¢ deformada no modelo de producao capitalista “na divisdo social do
trabalho, na apropriagado privada das fontes de produgdo, no aparecimento das classes sociais”
(KONDER, 2008. p, 29).

Para Konder (2008), a Unica forma de superar a sociedade capitalista é, sem davida, ter
um olhar de desaliena¢do do trabalho, promovendo a luta de classes para entdo reivindicar uma
revolucao por uma sociedade mais justa. Para isso, € essencial que o ser humano tenha uma visdo
do conjunto dos problemas, que leve em conta um nivel de totalizacdo abrangente, que possibilite
ser consciente de que “o terreno em que a dialética pode demonstrar decisivamente aquilo de que
¢ capaz nao € o terreno da analise dos fenémenos quantificaveis da natureza e sim o da histéria
humana, o da transformacao da sociedade”.

A opcdo pela teoria historico-cultural como fundamento deste trabalho justifica-se pela
poténcia da contribuicdo desse sistema tedrico para a efetivacdo de uma educacgéo
verdadeiramente emancipadora. Por educagdo emancipadora, entendo como aquela que mostra
a realidade para os/as estudantes, o que denota a compreensdo da consciéncia de classe
trabalhadora e opressora, bem como se posiciona e visa a luta pela transformacéo da realidade
social e econdmica que, de acordo com Martins (2013, p. 40), provoca a superacdo efetiva de
“todas as formas de dominacdo, exploragdo e opressao”. Para a concretizagao desse modelo de
educacdo, Mészaros (2008, p. 27, grifo do autor), expde de forma assertiva que “é necessario
romper com a logica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa

educacional significativamente diferente”.



20

Trajetoria da pesquisa - O encontro com a educagao especial

Na vida, bom é ser meio. Né&o tem graca ser inteiro. O inteiro é o completo, ndo carece
acrescentar. E sem graca, € insosso. E ndo ter por que lutar. Quem é meio, é quase
inteiro, E o quase nos faz sonhar.

(Bréaulio Bessa)

A teoria historico-cultural traz varias contribui¢des para a educacéo, o que me faz lancar
méo de assumir uma perspectiva que subsidie e direcione a pratica pedagogica do/a professor/a
da educacéo especial, de modo a compreender as nuances do processo da escolarizagdo e o
desenvolvimento do/a aluno/a com TEA de uma forma completa.

O percurso desta pesquisa comegou a partir do meu primeiro contato com a educacao
especial no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, na Universidade do Estado do Para —
UEPA, em 2008, quando tive, durante o periodo da graduacéo, a oportunidade de atuar como
bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica/PIBIC — UEPA,
desenvolvendo pesquisas voltadas para a educacao de surdos numa proposta bilingue motivado
pelo interesse na disciplina ministrada sobre os fundamentos da educacgéo especial. Apds esse
periodo realizei um estagio supervisionado na Unidade Especializada Yolanda Martins e Silva,
na qual tive contato com alunos/as com deficiéncia multipla, intelectual, inclusive TEA, sendo
o fio condutor que despertou meu interesse em trabalhar com essa tematica.

No ano de 2011 fui convocado pela Prefeitura Municipal de Curucd, para assumir o
cargo de Coordenador pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED via
concurso publico. Foi um desafio imenso — uma vez que era minha primeira experiéncia
profissional na area educacional desenvolver atividades de assessoramento didatico-
pedagdgico para docentes da rede de ensino.

Um ano depois, fui novamente convocado em outro certame, desta vez, pela Prefeitura
Municipal de Belém para assumir o cargo de Coordenador Pedagdgico, da Secretaria Municipal
de Educacdo e Cultura — SEMEC, atuando no acompanhamento das préaticas pedagogicas de
educadores/as que ministram aula tanto na sala comum, guanto no Atendimento Educacional
Especializado — AEE, bem como na coordenacéo da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.

Além disso, pude vivenciar a minha pratica pedagogica com alunos/as com TEA
diuturnamente no Centro de Atendimento Educacional Especializado — CAEE Lourenco Filho
(Fundacéo Pestalozzi do Pard) desde o dia 11 de junho de 2013, institui¢do na qual trabalho e
exerco o cargo de Professor de Educacédo Especial, pertencente ao quadro efetivo da Secretaria
Executiva de Educacéo do Para — SEDUC/PA.
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Neste CAEE atuo como Psicopedagogo, realizo avaliagfes diagnosticas com pais e
alunos/as, intervencdes psicopedagogicas nas Atividades de Vida Diaria — AVD e,
estratégias de ensino-aprendizagem, bem como a elaboracdo de recursos pedagogicos com
0 objetivo fundamental de promover a autonomia e a inclusdo desses discentes no ambiente
escolar e na sociedade.

Em busca de conhecimentos para aliar a minha préatica docente, no 1° semestre de 2018
participei como voluntario do Grupo de Pesquisa denominado Atendimento e Pesquisa sobre
Aprendizagem e Desenvolvimento — APRENDE do Programa de Pds-Graduagdo em Teoria e
Pesquisa do Comportamento — PPGTPC da UFPA, tendo uma proposta de ensino, pesquisa e
extensdo voltada para o atendimento a crian¢as com atraso no desenvolvimento cognitivo, em
especial as diagnosticadas com TEA.

Apesar de ter uma breve experiéncia na educacao especial, especificamente no AEE de
alunos/as com TEA, a educacdo das pessoas com essa especificidade no desenvolvimento é
muito desafiadora, tanto no que se refere ao seu universo particular quanto nas possibilidades
de criacdo de situacdes de ensino-aprendizagem. Foi exatamente nesse contexto que me senti
motivado para investigar a escolarizacéo e o desenvolvimento de uma crianca com TEA. Além
do mais, eu sentia que algo estava faltando: uma teoria que orientasse e subsidiasse tedrico-
metodologicamente a minha pratica pedagdgica enquanto professor de alunos/as Publico-Alvo
da Educacdo Especial, visto que a SEDUC ndo promove de forma satisfatoria formacéo
continuada para os/as professores/as da educacdo especial da rede.

Certo de que eu encontraria respostas que dirimissem e até mesmo redimensionassem
minhas inquietacdes por meio dos estudos e das literaturas voltadas para escolarizacao,
desenvolvimento humano de alunos/as com TEA e as praticas pedagdgicas dos/as
professores/as no processo educativo, resolvi me inscrever, em 2018, no Processo Seletivo do
Mestrado em Educac¢do/PPGED, vinculado a linha de Pesquisa “Formagdo de Professores,
Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais” da UFPA para estudar com a Professora
Dr2, S6nia Regina dos Santos Teixeira, docente com um grande acumulo de conhecimentos da
teoria de Vigotski. Fui aprovado e classificado em 5° lugar, em um dos Programas de Pos-
Graduacao mais concorridos da Universidade.

O vinculo de matricula com a UFPA foi meu passaporte para adentrar ao mundo
académico enquanto mestrando e pesquisador em educac¢do com um viés na educacgdo especial.
A partir de entdo, iniciei os estudos nas disciplinas do Programa, assim como no GEPEHC —
grupo que tem o propdsito de realizar estudos teodricos valendo-se da abordagem historico-

cultural e, com base nos seus subsidios, avancar nas questdes educacionais de um modo geral,
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adequando e convergindo as contribui¢fes da Psicologia para a educacgao/educacéo especial,
coordenado pela Professora Dr2, S6nia Regina dos Santos Teixeira.

O GEPEHC € um grupo de estudos e pesquisas da area da educacdo que estuda a teoria
formulada por Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934) denominada e conhecida atualmente
como “teoria historico-cultural”, visando extrair elementos tedricos e metodologicos que
contribuam para a construcdo de uma pedagogia critica, pelo que compreendemos, uma
pedagogia comprometida com a transformacéo social. Nessa perspectiva, 0 grupo se caracteriza
por conceber e estudar a teoria: “1. Como um sistema conceitual formulado com base no
materialismo historico-dialético; 2. Como uma producdo histérica e 3. Como um projeto
cientifico comprometido com a transformacao social”, no qual o autor definiu o papel especifico
a ser desempenhado pela educacao nesse processo (TEIXEIRA; BARCA, 2020, p. 267).

A partir dessa compreensdo e diante do meu contexto de trabalho e experiéncias na area
educacional, construi, até entdo, a minha formacdo politico-académica sobre as praticas
pedagogicas e seu papel no que diz respeito a educacdo de alunos/as PAEE que, muitas vezes,

estdo a margem do processo ensino-aprendizagem.

Construcéo do problema de pesquisa, questdes norteadoras e objetivos

O Decreto n° 6.949/2009 que promulgou a Convencao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia no seu Artigo 1°, acerca do propoésito do documento, define
pessoas com deficiéncia “aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢des com as demais
pessoas” (BRASIL, 2009b, p. 16).

De acordo com a Lei n° 12.762, de 27 de dezembro de 2012 que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e em seu
paragrafo 1° estabelece que é considerada pessoa com Transtorno do Espectro Autista, aquela

caracterizada na forma dos seguintes incisos:

| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da interagéo
sociais manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal
usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - restritivos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades, manifestados
por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012, p. 1-3).
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Para Figueiras (2017), os estudos a respeito do diagndstico do TEA recomendam uma
intervencdo precoce as criangas autistas nos primeiros anos de vida, pois repercutem
positivamente no seu desenvolvimento, podendo reduzir os déficits e ampliar as
possibilidades de participacdo na vida social. O diagndstico do TEA é clinico, baseado nos
critérios do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5 — DSM-5, feito pelo
médico, inexistindo exames que possam afirmar que a crianca tem autismo. Todavia, em
situagBes que dificultam o diagnoéstico, torna-se necesséria a contribuicdo de outros
profissionais, como psicélogo, fonoaudidlogo, terapeutas ocupacionais e professores/as que
possam oferecer relatos acerca do comportamento e interacdo da crianga com o seu ambiente.

Existem dois principais manuais psiquiatricos que fundamentam os laudos médicos: o
Cddigo Internacional da Doenca — CID, publicado pela Organizacdo Mundial de Satide — OMS
e o0 exclusivamente psiquiatrico, DSM, veiculado pela Associacdo Americana de Psiquiatria
dos Estados Unidos. No Brasil, a pratica médica usa o CID e 0 DSM, este mais especificamente,
na area da saude mental, com um viés classificatério. A classificacdo do autismo na décima
edicdo do CID-10 se fixou no F-84 e no DSM-5 registrou-se como 299-0 (PIMENTA, 2019).

De acordo Orra (2013), o TEA ndo é perceptivel ao nascer, normalmente € identificado
a partir dos 3 anos de idade, o que ocasiona uma busca por um profissional médico que detecte
“seu filho pode ser autista” (p. 1421). Geralmente, 0s diagnosticos evidenciam e classificam
“incapacidades, problemas, déficits, anormalidades de maneira a categorizar as pessoas
segundo resultados homogéneos” (p. 1423). Nesse processo, 0s fatores da vida social sdo
preteridos e tomados quanto a sua fungdo na sociedade, estigmatizando a pessoa como “autista”
— gue apresenta um quadro sintomatico do transtorno — e ndo como uma pessoa completa que
tem TEA. Percebe-se que existe uma preponderancia sintomatica em detrimento do ser humano,
0 que torna imperioso que a pessoa com TEA seja acompanhada processualmente e de
preferéncia por uma equipe multiprofissional, que seja vista com um olhar atento as suas
singularidades e potencialidades.

Orru e Silva (2015) no estudo “A escola e a maré iatrogénica® do diagnostico no trabalho
junto a estudantes com autismo” inferiram que as praticas pedagogicas com alunos/as com

TEA, geralmente apresentam um cunho mecanicista e sdo desenvolvidas sob o viés

3 O termo iatrogénica refere-se ao efeito ndo desejado e danoso proveniente de intervencdes médicas. Na ordem
social € chamado de iatrogénese social correspondendo ao impacto social provocado por sintomas clinicos pela
medicina. Em suma, “a iatrogénese social ¢ uma penosa desarmonia entre o individuo situado dentro de seu
grupo e o meio social e fisico que tende a se organizar sem ele e contra ele” (ILLICH, 1975, p. 31).
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comportamental. E quando os efeitos socialmente negativos incidem na educacgéo, prejudicam
estes/as alunos/as no sentido das relagdes sociais na escolariza¢do, uma vez que tendo por base
o0 papel do diagndstico trazido pelas familias imersas na confianca reificada da medicina e na
entrega do proprio destino a essa ciéncia” (p. 61).

Nos processos de escolarizagdo, fundamentados na teoria comportamental, os/as
alunos/as com TEA geralmente interagem apenas com seus proprios colegas com TEA em
uma sala, ndo tendo referencial social de pessoas sem deficiéncia. O/a professor/a, por sua
vez, atua como regulador/a do comportamento do/a aluno/a, em um ambiente estruturado,
objetivando evitar o erro. Diferente disso, nos processos de escolariza¢cdo fundamentados na
teoria histdrico-cultural, sdo priorizadas as relacdes sociais em um ambiente, com um
referencial social inclusivo, permeado por colegas com e sem deficiéncia. Além disso, o/a
professor/a atua como mediador/a da vivéncia e interacdo social do/a aluno/a com TEA
(ORRU, 2010).

De acordo com Orr0 (2010), falta ao/a aluno/a com TEA uma perspectiva educacional
que “ndo se reduza ao treinamento de habilidades de comunicacdo, mas sim que esteja aberta
a sua constituicdo enguanto sujeito, a partir do desenvolvimento da linguagem, da interacédo
social, de sua contextualizagdo histoérica” (p. 08).

Essa questdo tem sido vista e debatida no Brasil, a exemplo de Rodrigues e Angelucci
(2018), como um problema na préatica pedagogica dos/as professores/as, destacando que a
Educacado Especial compreende as caracteristicas das pessoas com deficiéncia associada a uma
visdo biomédica, sob o discurso de enquadra-las em um padrdo. “Educar, entdo, seria
normalizar” (p. 546), concebendo a pessoa com TEA a partir dos déficits, das limitacbes em
seu desenvolvimento. Como consequéncia disso, existe um paradoxo vivido na educacdo
especial em uma perspectiva inclusiva sob o viés da equidade com relagdo a concepcéo de
deficiéncia como limitacdo e desvio diretamente ligadas ao discurso biomédico.

Vicari e Rhame (2018) afirmam que aumentaram as matriculas de alunos/as com TEA
na escola regular, o acesso a escola estd sendo assegurado, no entanto, existem desafios
inerentes & escolarizacdo, principalmente no sentido da permanéncia desses alunos na escola.
Ademais, outros pontos se constituem como problema na escolarizacao de alunos/as com TEA,
tais como os enumerados por Shimdt et al. (2016), a saber: a dificuldade dos/as professores/as
em avalia-los/as, assim como ensinar conteudos escolares, a limitagdo ou até mesmo
inexisténcia de interacdo de alunos/as com TEA com seus colegas, as lacunas na formagéo de
professores/as no sentido da escolarizacdo do/a aluno/a com TEA e a colaboracdo precéria entre

os/as professores/as da sala comum e do AEE.
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Somado a isso, Oliveira (2013, p. 50) corrobora que “o entendimento de uma proposta
de educacdo inclusiva requer uma analise profunda na maneira como a escola sistematiza o
conhecimento e produz contextos de mediacdo para as criancas se apropriarem desses
saberes”. A pratica pedagdgica que visa trabalhar com a perspectiva da inclusdo deve
reorganizar o meio social educativo de forma a possibilitar caminhos alternativos e recursos
especiais, assim como diversas reflexdes sobre como assegurar que os/as alunos/as nédo
estejam apenas matriculados, mas que tenham suas particularidades levadas em consideracéo,
pois Nogueira e Orru (2019) consideram que as a¢des pedagogicas devem ser construidas,
“visando uma proposta inclusiva humanizada e sensivel, que considera todo o aluno como
sujeito aprendente, é vital para o conhecimento do alunado, de suas preferéncias, suas
singularidades e potencialidades” (p. 05).

Outros estudos em nivel nacional evidenciaram que a escolarizacdo de alunos/as PAEE
em um contexto inclusivo é apoiada nas préaticas pedagoOgicas baseadas na: formacdo de
professores, flexibilizacdo dos conteudos/atividades, relacdo colaborativa entre docentes do
ensino regular e AEE, tal como a atividade da pesquisa (RODRIGUES, 2013; NUNES, 2018;
OLIVEIRA, 2013; OLIVEIRA, 2016). Além disso, a escola tem o dever de escolarizar e
desenvolver os/as alunos/as com deficiéncia sob os pardmetros da inclusédo langado pelos
marcos legais de forma a adequar seus curriculos e praticas pedagogicas, com um olhar que
contemple a diversidade presente nos ambientes escolares (NUNES, 2018). A se¢do 2 foi
dedicada para essa discussdo, sendo melhor aprofundada e debatida.

Percebe-se, portanto, que a educacéo escolar das pessoas com TEA tem se configurado
como um modelo de educacéo reducionista, ao que Orrl (2013, p. 1421) atribuiu como “[...]
pseudoinclusdo que exclui, marginaliza e fere o outro” e alerta para o perigo em
supervalorizar o diagnostico clinico, incidindo no “[...] déficit e na doenga, sombreando o
individuo enquanto pessoa e o “coisificado” frente a sociedade” (p. 1421) e mais além, “esses
métodos ndo privilegiam as relagfes sociais genuinas e essenciais para o desenvolvimento
humano” (NOGUEIRA; ORRU, 2019, p. 04), e se opdem aos preceitos da perspectiva
inclusiva — processo educativo organizado para participagdo plena de alunos/as com TEA que
estdo assegurados nas legislagcbes quanto ao acesso e permanéncia do/a aluno/a PAEE no
ensino regular, conforme propdem, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
(Lei 9394/1996), que além de garantir uma organizacdo pedagdgica canalizada para as
particularidades dos/as alunos/as, prevé oferta da educacéo especial na escola regular e a

Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008Db),
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que prevé o acesso a todas as pessoas PAEE a escola comum, desconstruindo praticas voltadas
a segregacao e possibilitando a interacdo entre pessoas com ou sem deficiéncia.

Além dos marcos legais supracitados, duas outras leis brasileiras estabelecem o
direito a educacao das pessoas, sdo elas: a Lein®12.764, de 27 de dezembro de 2012, também
conhecida como Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e a Lei Brasileira da Inclusdo — Lei
n® 13.146/2015.

A Lei Berenice Piana reconheceu o TEA como deficiéncia, estendendo todos os
direitos das pessoas com deficiéncia as pessoas com esse transtorno e estabeleceu as diretrizes
para 0 acesso a educacdo, o atendimento multiprofissional e a presenca de acompanhante
especializado na classe regular (BRASIL, 2012). Apos trés meses de vigéncia dessa lei foi
promulgada a Nota Técnica n° 24/2013/MEC/SECADI/DPEE com o propdsito de orientar os
sistemas de ensino quanto a sua implementacdo (BRASIL, 2013). A Lei Brasileira da Incluséo,
Lei n° 13.146/2015, em seu Art. 27, estabelece o direito a educacdo inclusiva para a pessoa
com deficiéncia (BRASIL, 2015).

Problematizar os aspectos da escolarizacdo e o desenvolvimento de estudantes com TEA
tém sido a preocupacdo de alguns/mas pesquisadores/as, dentre os/as quais, destaca-se Orr(
(2013), que concebe a escola dentro de uma abordagem inclusiva, que deve organizar a pratica
pedagdgica para o pleno desenvolvimento do/a aluno/a ativo/a no processo ensino-
aprendizagem, bem como interagir no grupo, participar e compartilhar das atividades propostas.

Vou ao encontro do principio de que a escola publica é um dos espagos mais importantes
em que acontecem as relagdes sociais, uma vez que nela o/a professor/a tem a possibilidade de
organizar intencional e deliberadamente tais relagdes conjuntamente com seus alunos/as, sejam
eles/as PAEE ou ndo, proporcionando uma educagdo que oportunize 0 acesso a riqueza da
cultura humana, de modo a contribuir para o desenvolvimento do aluno como uma pessoa
consciente de seu papel na sociedade, com um ideal de transformacao social.

Todavia, observa-se que, no Brasil, devido a uma série de fatores, dentre 0s quais
destaca-se a auséncia de uma politica de formagdo inicial e continuada de professores/as
fundamentada em uma perspectiva critica, aliada a falta de valorizacdo profissional e de
condicgdes adequadas de trabalho, muitos/as professores/as ndo chegam a tomar consciéncia do
papel da educagéo no processo de transformacao social.

Conforme debatido na disciplina “Formacgao, Profissionalizagdo e trabalho docente”
durante o curso de Mestrado, o que geralmente acontece nas escolas publicas brasileiras é o

reflexo de uma “concepgdo de formacgdo de carater tecnicista e reducionista do contetdo e da
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estrutura da formagéo de professores” (FREITAS, H., 2018, p. 514) que impacta negativamente
na pratica pedagogica do/a professor/a em todos os niveis e modalidades da educagdo, como no
caso da educacéo especial e, mais especificamente, na escolarizacdo das pessoas com TEA.

Segundo Maués e Camargo (2012, p. 158), “a formag¢ao docente ¢ feita prioritariamente
na pratica uma vez que dada a diversidade de situagdes de escolarizacéo, ndo é possivel prever
0S processos que se desenvolvem nesse ambito, o que vai depender da criatividade e da
adaptabilidade do professor”. Michels ¢ Vaz (2017, p. 165) mostram que a “politica de
formacdo docente para a Educacdo Basica e nela a dos professores de EE [Educagédo Especial],
articula-se aos determinantes de Organizac6es Multilaterais (OM) que pretendiam que a logica
empresarial fosse incorporada pelas escolas publicas™.

Somado a isso, Hypolito (2011, p. 69) aponta que “as condi¢des de trabalho tém sido
precarizadas de variadas formas. O salério € um dos aspectos que o professorado mais tem
sentido e um dos mais atacados”. Além disso, Nogueira e Orrd (2019) afirmam que no
cotidiano escolar, as praticas pedagogicas sao lancadas em métodos tradicionais, as quais
ndo compreendem as singularidades dos alunos/as com TEA, o humano na sua totalidade,
0 que denota uma acdo excludente e na contramao das politicas publicas de educagdo na
perspectiva inclusiva.

Dessa forma, segundo Vicari e Rahme (2018), o0 acesso a escola regular esta sendo
garantido, porém no gue se refere a escolarizacdo, ainda existem desafios nesse processo que
necessitam de estratégias que contribuam ndo somente com 0 acesso, mas com a permanéncia
desses/as alunos/as na escola. Ao concordar com Teixeira (2009), que a escola se define como
um local de encontros e interacGes essenciais para o desenvolvimento da personalidade humana
consciente por meio das relacdes sociais entre alunos/as e seus pares, bem como destes/as com
o/a professor/a e lancando mdo das teses de Vigotski e estudiosos/as contemporaneos/as da
teoria histdrico-cultural, este trabalho visa a responder a seguinte questdo de pesquisa: De que
forma uma professora da sala comum e uma professora da Sala de Recursos
Multifuncionais — SRM organizam as praticas pedagogicas destinadas a escolarizagdo de
uma crianga com Transtorno do Espectro Autista — TEA matriculada em uma turma do
Segundo Ano do Ensino Fundamental e quais 0s desdobramentos dessas praticas para o
processo de desenvolvimento da crianga?

Essa questdo assume uma relevancia para a educacdo inclusiva no Ensino Fundamental
para as praticas pedagdgicas dos/as professores/as com vistas a um processo educativo
emancipador e, consequentemente, o desenvolvimento de estudantes com TEA que frequentam

a escola regular.
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Para responder a essa questao central, formulei duas questdes especificas:

1) De que maneira se processa a existéncia social de um aluno com TEA que cursa o
Segundo Ano do Ensino Fundamental em uma escola publica estadual de Icoaraci —
Belém/PA, levando em consideracéo o seu contexto histérico-cultural?

2) Como a professora da sala comum e a professora Sala de Recursos Multifuncionais
organizam suas praticas pedagogicas e quais 0s possiveis desdobramentos para o
processo de desenvolvimento do aluno com TEA?

Posteriormente, para responder as questdes central e especificas, elaborei 0s seguintes

objetivos:

Objetivos

Geral:

Analisar as préaticas pedagdgicas de uma professora da sala comum e uma professora da
Sala de Recursos Multifuncionais — SRM destinadas a escolarizacdo de uma crianca com
Transtorno do Espectro Autista — TEA matriculada em uma turma do Segundo Ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica estadual em Icoaraci — Belém/PA, de modo a identificar
como elas sdo organizadas e os possiveis desdobramentos no processo de desenvolvimento da

crianca.

Especificos:

o Identificar e analisar as relagdes sociais vivenciadas pelo aluno com TEA que cursa o
Segundo Ano do Ensino Fundamental em uma escola publica estadual de Icoaraci —
Belém/PA,;

e Descrever e analisar as praticas pedagogicas organizadas pelas professoras da turma
do Segundo Ano do Ensino Fundamental e da SRM, bem como os desdobramentos

no processo de desenvolvimento do aluno com TEA.

Justificativa

O numero de matriculas na educacdo especial em todo o Brasil tem aumentado

consideravelmente, saltando para 1,2 milhdo no ano de 2018, um aumento expressivo de
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33,2% comparado com o ano de 2014, apresentando um percentual elevado concentrado no
Ensino Fundamental, correspondendo a 70,9% do total de matriculas nesta modalidade de
ensino, aponta o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEP (INEP, 2019).

Especificamente no Estado do Para, as matriculas na educacdo especial tiveram um
alcance expressivo atingindo uma marca de 50.239 no ano de 2019, obtendo um aumento de
59% em relacdo ao ano de 2015. Vale ressaltar que os anos iniciais do Ensino Fundamental
detém o maior numero de matriculas, perfazendo um total de 48, 6%. Além disso, o percentual
de alunos/as com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista ou altas habilidades
matriculados/as no ensino regular do Ensino Fundamental também aumentou de 98,6% em
2015 para 99,6% em 2019 (INEP, 2020).

A partir desses dados, a questdo da inclusdo e, consequentemente, a escolarizacdo de
alunos/as com TEA no ensino regular tornam-se cada vez mais presentes nas escolas da esfera
publica brasileira, e, somado a isso, os desafios impostos aos professores e professoras frente
as praticas pedagdgicas como solucdo das inUmeras demandas pertinentes a realidade da
educacao especial.

Nessa perspectiva, a acdo do/a professor/a precisa ser significativa, intencional, além de
propiciar o desenvolvimento da personalidade humana consciente, formulando uma prética

pedagdgica para os/as alunos/as com TEA com base na caracterizacdo de Franco (2012):

[...] a pratica pedagdgica realiza-se por meio de sua agdo cientifica sobre a praxis
educativa, visando compreendé-la, explicita-la a seus protagonistas, transforma-la
mediante um processo de conscientizagdo de seus participantes, dar-lhe suporte
tedrico, teorizar com os atores, encontrar na ac¢do realizada o contetido ndo expresso
das préticas (FRANCO, 2012, p. 109).

As legislagdes, normas técnicas e planos educacionais referentes a educacao especial,
em tese, convergem para a efetivacdo do direito a educacdo aos alunos/as com deficiéncia
garantido pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL,
2008b), que objetiva a inclusdo e a aprendizagem dos/as alunos/as com deficiéncia nas escolas
regulares, garantindo o AEE e a educagdo especial como uma modalidade transversal da
educacéo basica; assim como o Plano Nacional de Educacdo — PNE que tem o proposito de
articular entre os entes federados a elaboracéo de politicas publicas democraticas e equitativas
no sentido de melhorar o acesso e a qualidade da educacéo brasileira, estabelecendo em sua

meta de n° 04 a universalizacdo para os aluno/as com deficiéncia com idades de 04 a 17 anos,
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0 acesso a educagéo basica e ao AEE, preferencialmente na rede regular de ensino, assegurando
um sistema educacional inclusivo com os suportes especializados necessarios (BRASIL, 2015).

Existem alguns aspectos basilares em defesa das pessoas com deficiéncia, dente eles,
cito a Declaracdo Mundial de Educagéo para Todos (UNESCO, 1990), que, com o intuito de
universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade, propbs atencdo especial a
aprendizagem das pessoas com deficiéncia, considerando a igualdade de acesso a educacdo e a
inclusdo no sistema educativo. Mais tarde, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) que
reafirma o compromisso com a “Educacdo para Todos”, reconhecendo a educacdo voltada para
estas pessoas no sistema regular de ensino, em uma perspectiva de escolarizagdo pautada na
inclusdo. Outro instrumento importante nessa questdo € o Decreto n° 6.949/2009, art. 24, que
reconhece o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia, bem como um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis (BRASIL, 2009b).

Observa-se nitidamente que 0s documentos internacionais e marcos legais garantem as
pessoas PAEE inclusdo nas escolas com os suportes especializados para a escolarizagdo destas
no sistema regular de ensino. No entanto, a realidade dos fatos ndo condiz plenamente com os
direitos previstos nas legislacdes, uma vez que as instituicdes escolares estdo muito aquém na
promocdo de uma educagdo efetivamente inclusiva, tendo em conta os ajustes sofridos
recentemente pela atual Politica Nacional de Educagéo Especial (BRASIL, 2020), que nega tal
compreensdo das politicas sociais e educacionais no que concerne a concepcdo de
educacdo/educacdo especial, garantias estas ameacadas, demonstrando um completo retrocesso.

Este estudo, ancorado na teoria de Vigotski se propde a transformacéo para o paradigma
que propicie a compreensao do humano de forma completa, com a convivéncia entre as pessoas
com e sem deficiéncia, as quais estejam incluidas e ndo segregadas.

E sob essa perspectiva de garantia de direitos que acredito no mérito deste estudo.
Afinal, assumo uma concepcdo de educacdo pautada na teoria historico-cultural como
parametro, estabelecendo o papel do/a professor/a na organizagdo do meio social
educativo, inseridos em um ideal de educagcdo emancipadora. Acredito que esse
fundamento tedrico seja mais coerente para essa investigacdo, uma vez que Vigotski em
seus estudos deu uma importéancia extraordinaria para a educacdo, analisando o processo
de formacdo humana com as suas multiplas determinacdes, bem como uma grande
contribuicdo para a educacgéo especial.

Por conseguinte, este estudo contribuird para a linha de pesquisa “Formacdo de
Professores, Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais”, do Programa de POs-

Graduacao em Educacéo, da Universidade Federal do Pard, uma vez que a discussdo do tema
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dessa dissertacdo fara jus a finalidade dela, tal como problematizara e desenvolvera com 0s
subsidios da teoria de Vigotski um estudo relevante, de modo a consolida-lo como referéncia
em pesquisas atinentes a area da educacdo especial no contexto amazonico, destacando o
fortalecimento da teoria Vigotskiana no sentido de dar sustentacao, direcionamento e subsidios
a escolarizacdo e desenvolvimento humano de alunos/as com TEA por meio das praticas
pedagdgicas no processo educativo, a formacdo de professores/as e as pesquisas voltadas a
educacdo especial, a fim de refletir sobre os desdobramentos desta modalidade de educacéo

com uma base tedrica consistente.

Referencial tedrico

Conforme mencionado anteriormente, ndo se pode entender o paradigma das préaticas
pedagogicas desconectada do modelo econdmico capitalista que impera na sociedade, além de
uma ferramenta tedrica que nos dé suporte e diretrizes para compreender dialeticamente as
multiplas determinagfes dessas questdes.

E inegével reconhecer que a l6gica do capital tem uma forte influéncia no sistema
educacional, engendrando uma concepgéo de educacdo, de homem, de sociedade, com uma
intervencdo minima do Estado, como também reproduz as fortes caracteristicas inspiradas em
uma visdo mercadoldgica, compreendidas sistematicamente e reveladas por Luiz Carlos de
Freitas (2018), que: “[...] a fronteira de eficiéncia do sistema educacional seria atingida quando
a atividade educacional estivesse sob controle empresarial concorrendo em um livre mercado,
sem intervencdes do Estado” (p. 31).

A sociedade contemporanea € marcada muitas vezes por estigmas, pela exclusdo e
dificuldades encontradas na implementag&o das politicas da educacéao especial e de formacéo
de professores que impactam fortemente nas instituicbes publicas de ensino, frutos de um
sistema econémico neoliberal que esta cada vez mais ganhando espaco no cenario educacional.
Vale destacar, que a forma das relagdes humanas em uma sociedade capitalista baseia-se no
individualismo dos seres humanos, na questdo do mérito, expressando o empreendedorismo,
logrando de uma liberdade pessoal e social e além do mais, seguindo a logica de mercado
(FREITAS, L., 2018).

Prestes (2012), ao analisar a organizacdo do sistema escolar brasileiro, acredita que as

ideias de Vigotski sobre a verdadeira “obutchenie” — aquela que impulsiona o

4 Obutchenie é uma palavra em russo que significa INSTRUCAO, que envolve tanto o ensino quanto a
aprendizagem (VIGOTSKI s.data/2020, grifo nosso).
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desenvolvimento com intencionalidade — ndo condizem com o modelo da escola atual, que
enxerga o ser humano sob a ética cronoldgica, padronizada e linear do desenvolvimento, visdo
contraria aos postulados deste cientista.

Esse cenario da escola no Brasil demonstra o interesse e as consequéncias que 0
neoliberalismo tem na educacdo, atingindo sobremaneira o trabalho pedagdgico nas escolas,
na relacdo professor-aluno, na escolarizacao/inclusdo de alunos/as com deficiéncia, na
formacéo continuada e no esvaziamento tedrico dos/as professores/as, ocasionando o recuo da
teoria na préatica docente, que tendem a reproduzir modelos oferecidos e impostos sem analisar
com profundidade a realidade dos fatos, caracterizando que:

Devemos levar em consideracdo que a educacdo sempre e em todas as partes teve um
carater classista, ainda que seus defensores a apéstolos ndo se dessem conta disso. O
que acontece € que, na sociedade humana, a educacdo € uma funcéo social totalmente
determinada, que sempre se orienta em prol dos interesses da classe dominante, e a
liberdade e independéncia do pequeno meio educativo artificial com relagéo ao grande
meio social sdo, na verdade, uma liberdade e uma independéncia muito relativas e

condicionais, convencionais, dentro de estreitas fronteiras e limites (VIGOTSKI,
1924/2003c, p. 80).

Por esse motivo, este estudo tem como fundamentacdo tedrico-metodologica 0s
postulados de Lev Semionovitch Vigotski, que sdo amplamente discutidos nos encontros do
GEPEHC, considerando o sistema conceitual da teoria historico-cultural como a mola
propulsora para subsidiar a pesquisa e as intervencdes na educacao/educacdo especial com um
enfoque dialético, entendendo o humano como um ser psicofisico, resultado das maultiplas
relagdes sociais estabelecidas dentre elas, no ambiente escolar.

Nessa concepgdo, contribui para a incluséo educacional dos/as alunos/as com TEA, de
modo a garantir-lhes o direito de acesso e permanéncia em uma escolarizacdo que considere
suas peculiaridades e sua formacgdo humana integral, direito esse amplamente reconhecido e
assegurado pelas legislacdes brasileiras, tais como: a Constituicdo Federal de 1988; o Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/1990; a Lei n°® 9.394/1996 — LDBEN; O
Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 que promulgou a Convengéo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de marco de 2007; a Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva — PNEEPEI de 2008, a Lei n° 12.764/2012 — Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista, a Lei Brasileira de Incluséo — LBI,
Lei n°® 13.146/ 2015 dentre outras.

Nesse sentido, no que tange a inclusdo do aluno com TEA no contexto escolar cabe:
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proporcionar as criangas com autismo oportunidades de conviver com outras da
mesma faixa etaria possibilita o estimulo as suas capacidades interativas [...]. Diante
dessas consideracdes, fica evidente que criancas com desenvolvimento tipico
fornecem, entre outros aspectos, modelos de interagdo para as criangas com autismo,
ainda que a compreensdo social destas Gltimas seja dificil. A oportunidade de
interacdo com pares é a base para o seu desenvolvimento, como para o de qualquer
outra crian¢a. Desse modo, acredita-se que a convivéncia compartilhada da crianga
com autismo na escola, a partir da sua inclusdo no ensino comum, possa oportunizar
0s contatos sociais e favorecer ndo sé o seu desenvolvimento, mas o das outras
criangas, na medida em que estas Gltimas convivam e aprendam com as diferencas
(CAMARGO & BOSA, 2009, p. 68).

As situacdes de interlocucdo com a pessoa com TEA na escola proporcionam, de fato,
ainclusdo no ambiente escolar, em que as rela¢6es sociais direcionam o desenvolvimento dos/as
alunos/as PAEE e sem deficiéncia. Face a perspectiva da inclusdo de alunos com TEA no ensino
regular, a formacdo docente e a pratica pedagogica se tornam ainda mais importantes, sendo
necessario entendé-las no processo de escolarizacdo. O principio da educacdo inclusiva é ndo
excluir ninguém do processo educativo no que se refere a progressao escolar. O curriculo é
flexivel e o ritmo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia sdo, sem ddvida, respeitados
(BEYER, 2005). A partir dessa perspectiva, a relacdo entre pratica pedagogica e educacdo
inclusiva de alunos com TEA pode-se apoiar na formacdo do/a professor/a em processos de
superacdo das limitages que interferem no ensino-aprendizagem.

Certamente, o/a professor/a é essencial na organizacao do processo educativo visto que
ele/a Vigotski (1924/2003a, p. 76) concedeu o titulo complexo de “organizador do meio social
educativo, o regulador e o controlador de suas interagdes com o educando”, dada a dimensao
de organizar as relagGes sociais para formar a personalidade humana consciente de seus/suas
alunos/as. Dai a necessidade de adotar uma teoria para orientar a sua pratica, como esclarecem
Teixeira e Mello (2016, p. 05) “a adogdo consciente de uma teoria ¢é, pois, uma necessidade
da pratica docente. De fato, ndo ha pratica sem teoria”, bem como se faz necessario promover
formagédo continuada, visto que é fundamental possibilitar um ambiente especifico para
valorizar a formacdo de professores para a educagdo especial, sendo essa area ndo se
enquadrara numa perspectiva de educagédo garantida nas legislagdes e literatura nos dias atuais
(SAVIANI, 2009).

Meu interesse em fundamentar a pesquisa na teoria historico-cultural foi em
decorréncia de Vigotski contribuir para uma educacdo emancipadora, disponibilizar um
sistema conceitual que permite analisar e refletir sobre o papel de cada peca envolvida no
processo educativo e, sobretudo, compreender de forma critica as repercussdes do sistema

econémico capitalista na educacdo etc.
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Numa perspectiva dialética, o objeto de estudo dessa pesquisa sdo as praticas
pedagdgicas das professoras da turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental e da SRM para
a escolarizacdo e desenvolvimento do menino com TEA,; o principio explicativo sdo as relacdes
estabelecidas no meio social educativo e meio social de uma forma geral que o aluno com TEA
e as professoras participam; a unidade de andlise séo os significados externados pela crianca
com TEA e pelas professoras da sala comum e da SRM e o0 modo de proceder a analise se deu
pelo método genético-causal por intermédio das diversas interagdes ocorridas ente a crianca
com TEA com as professoras, colegas de turma e familia.

Desse modo, para a compreensdo e andlise deste estudo, utilizei elementos do sistema
conceitual de Vigotski, os quais orientam o entendimento de possiveis formas de organizar
praticas pedagdgicas transformadoras voltadas para a escolarizacdo e desenvolvimento das
professoras da turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental e da SRM, a saber: relagdes
sociais, educacdo emancipadora, desenvolvimento, meio social educativo, professor/a,
obutchenie, zona de desenvolvimento proximal, etc.

De posse destes elementos conceituais, correlacionei e analisei 0s objetivos da proposta
de educacdo inclusiva amparada, em principio, nos marcos legais, e as implicaces desse
aspecto nas variadas relagdes sociais concretizadas na escola, nas quais participam professoras,
aturmae o aluno com TEA, assim como nas praticas pedagdgicas organizadas pelas professoras
da turma da sala comum e da SRM para a escolarizacdo e desenvolvimento de uma crianga com
TEA, tal como a incidéncia do modelo econdmico no sistema educacional brasileiro sob o ponto
de vista da teoria historico-cultural.

Nessa linha de raciocinio, Teixeira e Barca (2017) direcionam o olhar acerca da
finalidade da teoria de Vigotski, as quais, contundentemente, afirmam que “a Teoria
Historico-Cultural contribui para uma pedagogia que apoia a escola e a educacdo que
buscam superar a sociedade onde imperam a desigualdade social e a consequente exploracao
de uns seres humanos por outros seres humanos” (p. 29). Sendo assim, me convenco da
importancia de ter uma teoria como referencial para nortear esta pesquisa e o fazer
pedagogico comprometido com a transformacdo social, entretanto, ambas sozinhas, ndo
conseguem mudar e, tampouco, resolver os problemas inerentes ao sistema educacional no
contexto amazonico/brasileiro.

Na contraméo da concepcdo de educacdo instalada na nossa sociedade, elas podem,
evidentemente, colaborar e sinalizar os caminhos para reorganizar as relagdes sociais na
escolarizacdo, possibilitando o processo da formacdo da personalidade consciente de uma

crianca com TEA e de professoras com vistas a uma educagdo mais cooperativa, emancipadora
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e que supere as dificuldades encontradas na escola, independente de deficiéncia, condigédo
social, econémica, etc.

Pautado nos principios éticos — coopera¢do, emancipacdo e superacdo — Vigotski
(s.data/2011), menciona que quando surge uma crianga com deficiéncia na sua organizacao
psicofisioldgica, existe uma diferenca entre as linhas natural e cultural do desenvolvimento
desta, e a educacdo aparece como um fator que auxilia com técnicas e adaptagdes artificiais,
culturais, criando caminhos alternativos e recursos especiais de signos e simbolos com o
objetivo de reorganizar psicofisiologicamente tal crianca com essa especificidade no

desenvolvimento.

O caminho metodoldgico

As préticas pedagdgicas engessadas, o déficit na formacéo de professores/as, a exclusdo
de alunos/as com TEA, o individualismo, bem como as desigualdades sociais, econdmicas e
educacionais repercutem nas diversas relacdes sociais ocorridas no ambiente escolar, revelando
praticas tradicionais, sem um construto teorico e que atendem aos moldes da l6gica do capital,
0 que torna indispensavel uma teoria que nos faca ir de encontro a essa visao, questionando e
propondo mudangas em direcdo a uma educacdo mais justa e inclusiva para a classe

trabalhadora, pois,

Atualmente, sob a égide da ideologia neoliberal ‘p6és-moderna’, mais que nunca ¢
necessaria a critica ao que se produz e ao que se ensina em nome do que seja a
constru¢do do conhecimento cientifico, e, também para essa critica, afirmamos a
propriedade da epistemologia marxiana (MARTINS, 2015, p. 41).

Considerando as multiplas determinacdes e relagdes sociais que ocorrem dentro e fora
da instituicdo escolar que incidem decisivamente no processo de formacao da personalidade
consciente da crianga, € necessario investigar a génese historica e cultural, de maneira a
compreender o seu desenvolvimento sob o aspecto da dialética.

Conforme enfatiza Frigotto (1999), a dialética dentro de uma proposi¢cdo materialista
histérica precisa “[...] dar conta da totalidade, do especifico, do singular e do particular. Isto
implica dizer que as categorias totalidade, contradicdo, mediagédo, alienacdo ndo séo
aprioristicas, mas construidas historicamente [...]” (p. 73), e té-la como concepg¢édo de mundo,
permitindo chegar ao amago da realidade aliando teoria e pratica a procura de transformacdes

nos seguintes quesitos: conhecimento e realidade historica.
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Desse modo, utilizei o método genético-experimental, também denominado de
genético-causal, que tem seu principal elaborador Lev S. Vigotski que baseou-se na abordagem
materialista dialética para analisar a historia humana, uma vez que acreditava na diferenca
capital entre homem e o animal sob trés aspectos: comportamento, desenvolvimento e
adaptabilidade, entendendo o desenvolvimento da espécie humana ligada a sua histéria geral,
elencando o contraste entre as visfes naturalistica e dialética como elemento-chave do método;
e a abordagem dialética concebeu o homem, a sua relacdo com a natureza e a forma de
transforma-la, tal como criar outras condi¢fes para a sua existéncia, entendendo tal proposicao
como um ponto fundamental em tal abordagem para interpretar o psiquismo humano
(VIGOTSKI, 1984/2007).

Em seguida, Vigotski sistematizou dentro desse método trés principios que sao o eixo
da andlise do psiquismo humano, levando em conta a génese da historia, a saber: priorizar
processos, ndo objetos - consistindo em uma analise histérica, dindmica e em movimento;
buscar explicar e ndo apenas descrever — a descri¢do (aparéncia) do fenbmeno é necessaria,
mas ndo se mostra suficiente, deve-se, também, buscar a verdade, as suas causas (esséncia); e
0 resgatar a vida do que se vé fossilizado — buscar a origem viva dos processos psicolégicos
que parecem mecanizados e automatizados.

Sendo assim, realizei uma pesquisa de cunho histérico-cultural, assentada nas ideias de
Vigotski e de estudiosos/as que se alinham a sua teoria acerca das questdes do método, dentre eles
Delari Jr. (2009; 2013; 2015; 2017), Martins (2015), Frigotto (1991) e Goes (2000).

Delari Jr. (2017) contribuiu significativamente com os intentos de Vigotski no que se
refere a Psicologia como ciéncia, organizando quatro critérios metodoldgicos, dentre eles: 1)
0 objeto de estudo ou também chamado de “objeto de analise”: entendido como o
desenvolvimento social da personalidade humana consciente dada historicamente
compreendendo a dialética do humano; 2) o principio explicativo: a existéncia social definida
pelas relacbes sociais, 3) unidade de analise: a palavra significativa e, por fim, 4) modo de
proceder a andlise: caminho para entender a génese do processo por meio do método
genético-causal.

A partir dessas diretrizes, realizei um estudo de caso, que esta delimitado na secéo 1.
Ludke e André (1986), analisam que “o caso € construido durante o processo de estudo; ele so
se materializa enquanto caso, no relatorio final [...]” (p. 24). Além dessa caracteristica, o objeto
investigado ¢ entendido como “Unico, uma representacdo singular da realidade que ¢

multidimensional e historicamente situada” (p. 24).
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Essa pesquisa foi desenvolvida em uma turma do Segundo Ano, do Ensino
Fundamental, de uma escola vinculada a rede estadual de ensino, no distrito de Icoaraci —
Belém/Para, na qual permaneci por um més e quatorze dias, presencialmente. Comecei a
observacao a partir do dia 03 de fevereiro de 2020 (primeiro dia de aula) e se estendeu até o
dia 17 de marco de 2020, ultimo dia de atividades pedagdgicas em decorréncia da pandemia
do novo coronavirus. Nesse interim, recorri aos instrumentos de producéo de informacoes tais
quais: diario de campo, observacao, entrevistas semiestruturadas, analise documental a partir
da pasta do aluno com informacGes pessoais, Projeto Politico Pedagogico — PPP, fichas de
avaliacdo, relatérios, atividades de sala de aula, momentos pedagogicos diversos,
planejamentos, gravacdes de audios com o objetivo de conhecer a existéncia social, historica
e cultural da crianca com TEA e das professoras para assim, refletir sobre as préticas
pedagdgicas organizadas pelas professoras e os desdobramentos na escolarizacdo e
desenvolvimento de uma crianga com TEA.

Levando em consideracdo que a pesquisa empirica se deu em um curto tempo, face a
brevidade do Mestrado e ao momento pandémico, obtive informacdes embrionéarias e
resultados valorosos por intermédio da pesquisa realizada com as professoras da sala comum
e da SRM a respeito das praticas pedagogicas das professoras, da escolarizacdo e
desenvolvimento de uma crianga com TEA e da reorganizacdo das relagdes sociais, assim
como com o pai do menino com TEA.

Nesse contexto, 0s construtos da teoria historico-cultural e dos estudiosos
contemporaneos propiciaram o desenvolvimento deste estudo, bem como analisar e propor
mudancas na organizacao das relacdes sociais na escola, tendo em vista uma pratica pedagogica
emancipadora que propicie uma escolarizacdo e a possibilidade de desenvolver os/as alunos/as
com TEA. Ressalto a importancia deste trabalho por compreender, pelos pressupostos de
Vigotski e na perspectiva da educacao inclusiva, que a educacdo é um caminho essencial para
0 processo da personalidade humana consciente, pautada nos principios éticos — cooperacéo,

superagdo e emancipacdo — visando a transformacéo social.

Estrutura da dissertacao

ApOs a breve exposicdo nessa parte introdutoria, ressaltei as motivacdes pessoais,
profissionais, as questdes, objetivos e o referencial tedrico-metodolégico para a realizacdo deste
estudo. Para a melhor compreensédo do/a leitor/a, os resultados foram elencados em 4 (quatro)

secdes, como descrevo abaixo:
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Na secédo 1, intitulada: “Método: a trajetoria em busca da verdade”, apresento o
percurso metodoldgico de investigacdo elaborado por Vigotski e ampliado por outros/as
pesquisadores/as, que norteou a pesquisa para compreender o fenbmeno das préaticas
pedagogicas das professoras da sala comum e da SRM destinadas a escolarizagdo e 0s possiveis
desdobramentos no desenvolvimento de uma crianga com TEA.

Na sec¢do 2, sob o seguinte titulo: “O aluno com Transtorno do Espectro Autista no
contexto das praticas pedagdgicas”, apresento o levantamento bibliografico realizado em
algumas plataformas cientificas para compreender como as préaticas pedagdgicas estdo sendo
organizadas para a escolarizacdo de alunos com TEA e abordadas nas produgdes académicas
em ambito nacional. Logo mais, converso com os/as autores/as que convergem com tal
tematica, evidenciando os resultados das pesquisas, 0s aportes tedricos e fazendo uma interface
com a teoria historico-cultural. Em seguida, detenho-me as contribui¢fes teoricas de
alguns/mas autores/as que auxiliam na compreensdo do processo de escolarizacdo e
desenvolvimento de uma criangca com TEA, bem como das praticas pedagogicas.

Na Sec¢do 3, denominada “A existéncia social do menino Gabriel”, discuto como as
relacBes sociais vividas por Gabriel o constituiram como pessoa com TEA e aluno, bem como
a relevancia do contexto social, histérico e cultural para a sua formagdo como uma
personalidade consciente.

Na secdo 4, “A organizacdo de praticas pedagoOgicas para 0 processo de
desenvolvimento do aluno com TEA”, descrevo e analiso as praticas pedagdgicas das
professoras na turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental e da SRM, assim como 0s
desdobramentos destas préaticas no processo de desenvolvimento de Gabriel.

Nas consideracdes finais, reafirmo os argumentos ora expostos para que este estudo
contribua significativamente para as praticas pedagdgicas das docentes voltadas para a
escolarizacéo e desenvolvimento da personalidade consciente de Gabriel, menino com TEA,
num ideal de educacdo idealizado por Vigotski, que busque a cooperacdo, superacdo e

emancipacao, numa sociedade mais justa e igualitaria.
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1 METODO: A TRAJETORIA EM BUSCA DA VERDADE

[..] o problema do método é o comeco e a base, 0 alfa e 0 dmega de toda a histdria do
desenvolvimento cultural da crianca (VYGOTSKI, 1931/2000a, p. 47, traducéo nossa).

Na introducéo deste estudo, apresentei os motivos pelos quais me propus a investigar
as praticas pedagdgicas de uma professora da sala comum e uma professora da SRM
destinadas a escolarizacdo e ao desenvolvimento de uma crianca com TEA em uma
perspectiva Vigotskiana.

Na presente secdo, discorro acerca das bases metodoldgicas que sustentaram e guiaram
a pesquisa empirica, assim como o engendramento desta dissertacdo. Recorri ao Delari Jr.
(2015), para compreender o caminho trilhado a procura da verdade e por entender que esse
estudioso aprofundou o ideal da teoria histérico-cultural e inferiu em seu artigo intitulado
“Questdes de método em Vigotski: busca da verdade e caminhos da cogni¢do” grandes
contribuicbes ligadas ao método de pesquisa, extraindo a seguinte maxima: “[...] a ‘busca de
conhecimento mais verdadeiro’ sobre a realidade humana ¢ sua transformagdo, como fim,
solicita ‘escolha’ e ‘producdo’ das melhores maneiras possiveis para alcanga-lo” (p. 44, énfase
do autor) e simultaneamente, a necessidade da criacdo de meios para 0 conhecimento se
concretizar na sua esséncia, isto €, o0 conhecimento que mais se aproxima da verdade, critico e
voltado a pratica emancipadora.

Ressalto, ainda, que a nomenclatura “verdade” elucidada no paragrafo anterior alude
ao problema estritamente epistemoldgico, permitindo esclarecer que tal palavra se trata do
significado do que é verdadeiro no sentido do estudo cientifico, de ser contrario ao
equivocado, sem nenhuma relacdo com questdes morais ou ainda religiosas (DELARI JR.,
2015, énfase do autor).

Dessa forma, a fundamentagéo tedrico-metodologica realizada nesta se¢cdo ancora-se
em Vigotski e em pesquisadores/as contemporaneos/as que se alinham aos seus pressupostos.
Destaco ao/a leitor/a que os procedimentos metodoldgicos aqui apontados referem-se a um
contexto mais amplo da pesquisa, em que procurei os elementos fundamentais para
compreender de que forma uma professora da sala comum e uma professora da Sala de
Recursos Multifuncionais — SRM organizam as praticas pedagdgicas destinadas a escolarizacdo
de uma crianca com Transtorno do Espectro Autista — TEA matriculada em uma turma do
Segundo Ano do Ensino Fundamental e quais os desdobramentos dessas praticas para o

processo de desenvolvimento da crianca.
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Este trabalho se organizou em dois estudos empiricos, 0s quais foram condizentes
com as duas questdes especificas que procurei responder, sendo elas: 1) De que maneira se
processa a existéncia social de uma crianca com TEA que cursa 0 Segundo Ano do Ensino
Fundamental em uma escola publica estadual de Icoaraci — Belém/PA, levando em
consideracdo o seu contexto histérico-cultural?; 2) Como a professora da sala comum e a
professora Sala de Recursos Multifuncionais organizam suas praticas pedagdgicas e quais
0s possiveis desdobramentos para o processo de desenvolvimento do aluno com TEA?

Sendo assim, demonstrarei ao/a leitor/a, linearmente, nas secbes 3 e 4 os resultados da
pesquisa empirica, tal como a descri¢do dos procedimentos metodolégicos especificos, de modo
a responder a cada uma das questdes especificas supracitadas.

Os procedimentos metodoldgicos gerais a serem destacados nesta se¢ao foram:

a) A composicdo dos principios metodoldgicos que nortearam a investigacdo realizada;
b) A trajetdria metodologica em uma perspectiva histérico-cultural;
c¢) Os meios utilizados para a producédo de informagdes no contexto da pesquisa.

1.1 Principios metodoldgicos

Os principios metodolégicos que foram utilizados neste trabalho tém como parametro o
referencial do sistema conceitual Vigotskiano e foram adotados com o intuito de analisar o
objeto desta pesquisa.

Para a realizagdo de um trabalho cientifico fundamentado em uma abordagem de cunho
histérico-cultural “o método, neste caso, ¢ a0 mesmo tempo premissa e produto, ferramenta e
resultado de investigacdo (VYGOTSKI, 1931/2000a, p. 47, traducdo nossa), sendo
indispensavel a utilizacdo desse instrumento na condugdo da investigacdo, devendo ser
concordante ao objeto pesquisado.

Dada por Vigotski a devida importancia a esse elemento basilar de investigacao,
considero os principios metodoldgicos elaborados por ele pertinentes, uma vez que sua teoria
possui um sistema conceitual capaz de compreender o ser humano na sua contradicéo dialética
entre 0 mundo objetivo e subjetivo, participando das relages sociais consigo mesmo, com 0
outro e com a sociedade.

Sendo assim, no nucleo metodol6gico existem trés principios que sdo a base
analitica da personalidade humana consciente, com o intuito de descortinar a génese do

problema, a saber: 1) a analise deve centrar-se em processos e ndo em objetos; 2)
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descrever e explicar o fenbmeno e 3) dar vida ao comportamento fossilizado
(VIGOTSKI, 1984/2007, grifo nosso).

Cabe salientar ao/a leitor/a que as palavras realcadas no paragrafo anterior sdo para
melhor compreensdo de cada principio a partir deste. No primeiro, Vigotski chama a
atencdo para os principais aspectos que compdem a parte histérica dos processos, estudando
o fenbmeno como algo dinamico, em pleno movimento e transformacéo, considerando a sua
existéncia social, fruto das relacdes sociais estabelecidas. A partir desse entendimento,
percebi que o objeto de estudo deve ser compreendido a partir de um percurso historico que,
ao longo do tempo, constituiu-se no meio social educativo e ndo, exclusivamente, nas
praticas pedagdgicas das professoras, de forma segregada do ambiente escolar. Vale frisar,
que, com base nessa compreensdo, ha a possibilidade de sinalizar como as professoras
podem organizar suas praticas pedagdgicas para escolarizar e desenvolver de forma
emancipadora uma crianga com TEA.

Em decorréncia desse raciocinio, depreende-se que, no segundo principio, “a mera
descricdo ndo revela as relagbes dindmico-causais reais subjacentes ao fendmeno”
(VIGOTSKI, 1984/2007, p. 64), posto que na investigacdo a descricdo imprime uma
caracteristica externa do fendémeno, a sua aparéncia, ou seja, uma observacao rasa, tdo logo
é necessaria uma explicacdo para a real compreensdao da manifestacdo interna, da esséncia
deste, ensejando revelar a sua origem e bases dinamico-causais. Vigotski serve-se do
construto tedrico de Karl Marx intitulado “se as aparéncias coincidissem com a esséncia, a
ciéncia nao seria necessaria”, isto €, para verdadeiramente explicar um fendmeno ¢€
imperioso dar conta de examinar a esséncia, seguindo a orientacdo da génese, origem e
desenvolvimento (DELARI JR., 2009).

O terceiro principio significa conceber um fenbmeno ndo na sua forma estética,
fossilizada, mas essencialmente em seu processo genético, histérico, vivo e em constante
transformacéo.

Alicercado nesses principios, compreendi como as préaticas pedagdgicas das professoras
da turma da sala comum e da SRM s&o organizadas para a escolariza¢cdo de uma crianga com
TEA e os desdobramentos para o seu desenvolvimento. Além disso, tais principios me
propiciaram analisar a génese da constituicdo do menino com TEA, pois ele € um processo da
sintese das suas mais diversas relagdes sociais ocorridas no meio social mais amplo, na escola
e, em especial, na turma do Segundo Ano, do Ensino Fundamental, partindo do plano social

para o particular.
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Vigotski baseou-se na abordagem materialista dialética de Marx para analisar a
histéria humana, levando em consideragdo que a distincdo em relacdo aos outros animais
se da em razdo do comportamento, adaptabilidade e desenvolvimento, justificando a acdo
transformadora do homem na natureza, servindo como elemento-chave do método
genético-causal para estudar e interpretar a personalidade humana consciente
(VIGOTSKI, 1984/2007).

Segundo Delari Jr. (2015), a questdo do método de pesquisa de Vigotski assume
dois aspectos: um relacionado ao campo tedrico e outro a préatica investigativa, sendo o
primeiro entendido como o caminho e formas de organizagdo das possibilidades sociais
entre o0 mundo objetivo e subjetivo para alcancar a realidade humana, refletindo e
transformando-a e, o ultimo, ligado a pratica social, confrontando a realidade em seu
processo de transformacdo. Nessa perspectiva, método significa a articulacdo entre a
teoria e a pratica.

Nesse sentido, evidencia-se a relevancia do método proposto por Vigotski e ampliado
por outros/as pesquisadores/as, dentre eles destaco as colaboragdes de Delari Jr. (2009; 2015;
2017), no que se refere ao processo de investigacdo comprometida com a verdade, com o
conhecimento maximo da realidade, aliando teoria e préatica para entdo implicar na defesa, luta

e transformacéo da sociedade.

1.1.1 Categorias metodologicas ancoradas em Vigotski

Dessa forma, Vigotski pensou em uma psicologia geral que desse conta do objeto de
analise, que se resume na “dialética do humano” ou seja, no desenvolvimento social da
personalidade humana consciente que ocorre no curso do seu processo histérico. E, também,
Vigotski preocupou-se com o projeto do “novo homem” socialista ligado a teoria historico-
cultural, o qual seria viabilizado com a concretiza¢do de uma sociedade mais humana e coletiva,
sem o predominio de classes sociais e muito menos a exploragcdo da mao-de-obra do trabalhador
(DELARI JR., 2015; 2017).

Considerei que o objeto pesquisado neste trabalho € exatamente a dialética das praticas
pedagogicas das professoras organizadas para a escolarizacéo e desenvolvimento de uma crianca
com TEA. A crianca em questdo serd chamada ficticiamente de “Gabriel” para preservar sua
identidade, bem como as professoras da turma do Segundo Ano, SRM e pai de Gabriel foram

chamadas/o de: Gina, Gorete e Geraldo, respectivamente.
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De acordo com Delari Jr. (2015), o principio explicativo para esta pesquisa sao, sem
duavida, as relagdes sociais, as quais “sao fonte, a forca motriz ¢ o ‘principio explicativo da
génese das funcdes psiquicas propriamente humanas” (p. 59). E Vigotski (1929/2000),
parafraseando Marx, deixou muito nitido que “a natureza psicologica da pessoa é o conjunto
das relagdes sociais, transferidas para dentro e que se tornaram funcdes da personalidade e
formas da sua estrutura” (p. 27). Com essa ideia, elegi as relagdes sociais vividas por Gabriel
como principio explicativo de sua existéncia social, justamente as ocorridas durante o percurso
da sua vida — familia e escola - que o constituiram pessoa com TEA, enquanto filho/aluno, tais
quais com suas professoras, colegas de turma, diretora, pai, etc.

Desse modo, existe uma relacdo entre objeto de andlise e o principio explicativo
mediada por uma unidade de analise e, a esse respeito, Vigotski (2001) propds em sua
teoria do pensamento e da linguagem a substituicdo da analise de elementos por unidades
para a explicacdo dos fendmenos, pois esta ultima concentra a totalidade, sendo entendida
“por um produto da analise que, diferente dos elementos, possui todas as propriedades que
sdo inerentes ao todo e, concomitantemente, sdo partes vivas e indecomponiveis dessa

unidade” (p. 8) e que:

A chave para explicar certas propriedades da 4gua nédo ¢ a sua formula quimica, mas
0 estudo das moléculas e do movimento molecular. De igual maneira, a célula viva,
que conserva todas as propriedades fundamentais da vida, préprias do organismo vivo,
é a verdadeira unidade da analise [...] (VIGOTSKI, 2001, p. 08).

Seguindo essa dire¢do, analisei dialeticamente as praticas pedagogicas das professoras na
sala comum e SRM organizadas para a escolarizacao e o desenvolvimento de um aluno com TEA.
Por essa razdo, 0 espaco nesse contexto € organizado pelo/a professor/a de forma a possibilitar as
relacOes, as vivéncias entre os interlocutores na escolariza¢éo para promover o desenvolvimento
da personalidade consciente dos/as alunos/as. Nessa pesquisa, considerei o significado da palavra
manifestados nas falas das professoras e nas formas de comunicacdo da crianga com TEA como
unidade de anélise.

Por altimo, a quarta categoria é denominada de modo de proceder a analise,
englobando as demais categorias transversalmente, analisando a génese historica do objeto
de estudo, de modo a investigar as causas do fendmeno estudado dinamicamente, dai o termo:
dindmico-causal ou também chamado de método genético-causal (DELARI JR., 2015).

Diante do exposto, apresento a sistematizacdo das categorias metodoldgicas propostas

por Vigotski correlacionadas a investigacdo do presente estudo.
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Figura 1 — Sintese das categorias metodolégicas da pesquisa em Vigotski

OBJETO DE ESTUDO

MODO DE

PROCEDER A >
ANALISE e PRINCIPIO

EXPLICATIVO

Fonte: Delari Jr. (2015), adaptado pelo autor, 2020.

Para tanto, os principios metodolégicos formulados por Vigotski foram construidos,
visando o processo dialético de investigacdo humana. Assim sendo, perceber o fenémeno das
praticas pedagogicas das professoras da turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental e da
SRM organizadas para a escolarizagéo e desenvolvimento de uma crianga com TEA pela lente
das categorias metodoldgicas foi norteador para investigar, encontrar informacdes e responder

a questdo central deste estudo.

1.2 Estudo de caso

Nesta pesquisa, de carater historico-cultural, adotei o estudo de caso como parametro
metodoldgico para a presente investigacdo, a fim de conceber o fendmeno nas suas mais
diversas relagdes sociais, bem como os significados decorrentes de suas vivéncias. A esse
respeito, André (2013) esclarece que:

[...] no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso ressurge na pesquisa
educacional com um sentido mais abrangente: o de focalizar um fendmeno particular,
levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensdes. Valoriza-se o aspecto
unitario, mas ressalta-se a necessidade da andlise situada e em profundidade

(ANDRE, 2013, p. 97, énfase da autora).
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De acordo com esse esclarecimento, o contexto desta pesquisa se expressa nas praticas
pedagdgicas das professoras da turma do Segundo Ano e da SRM, levando em consideracéo as
maultiplas dimens@es — as rela¢fes sociais — presentes entre os/as interlocutores/as na escola. A
priori, motivado pela teoria historico-cultural, escolhi Gabriel para investiga-lo por estar no
periodo da infancia, momento este de grande importancia para o desenvolvimento social da
personalidade consciente, assim como pelo fato de estudar em uma escola anexa a em que eu
trabalho. Ademais, € significativo para mim, enquanto professor de educacéo especial, uma vez
que vivencio minha pratica pedagogica com criangas com TEA desde 2013 e para trabalhos
futuros que sejam condizentes com essa pesquisa.

Posto isto, Yin (2001) afirma que o estudo de caso “é uma investiga¢do empirica que
investiga um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e 0 contexto nao estdo claramente definidos” (p. 32).

Na perspectiva de Goes (2000), a formulacdo prioritaria de Vigotski concentrou nos
processos humanos por meio da génese nas relagdes sociais estabelecidas com seus pares e com
a cultura, as quais sao analisadas levando em consideracdo 0 movimento da acdo da pessoa.
Severino (2007) declara que “0 caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo e bem
representativo, de forma a ser apto a fundamentar uma generalizacdo para situacdes analogas,
autorizando inferéncias” (p. 121).

Nessa proposta, pretendeu-se revelar o desenvolvimento social do menino Gabriel na
sua totalidade, pois a pessoa se constitui nas suas diversas relacdes sociais, tais como na
familia, na escola, na turma, considerando os fatores que interferem no processo educativo
seja ele econdmico, politico, pedagdgico etc. E justamente adentrar na singularidade e
especificidade das praticas pedagogicas das professoras da turma e da SRM.

Nesse sentido, o estudo de caso se desenvolve em trés fases, sendo elas: a fase
exploratoria, que consiste em um plano inicial que se estabelece simultaneamente ao
estudo proposto; a delimitacédo do estudo que se refere a escolha dos fatores essenciais,
sendo esta fundamental para alcancar os objetivos do estudo de caso e a andlise
sistematica e a elaboracdo do relatério em que o/a pesquisador/a langca méo das analises
realizadas no periodo da pesquisa de campo elaborando um relatorio final do caso
estudado. Assim sendo, assumo o estudo de caso qualitativo como uma ferramenta
valorosa, visando conhecer e compreender satisfatoriamente a escolarizacdo de uma
crianca com TEA demonstrando as relagdes sociais compreendidas na escola (LUDKE;
ANDRE, 1986, énfase nossa).
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1.3 Trajetdria metodoldgica da pesquisa

Além das categorias teoricas explicadas anteriormente e construidas por Delari Jr.
(2015; 2017) a partir dos pressupostos de Vigotski, destaca-se a importancia dessas
orientagdes para nortear a trajetoria metodologica desta pesquisa, uma vez que “estudar
alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de mudanca: esse é o requisito
basico do método dialético” (VIGOTSKI, 1984/2007, p. 68), o que implica em “descobrir
sua origem, a histéria do seu desenvolvimento até o momento atual” (VIGOTSKI,
1931/2000b, p. 139, traducéo nossa).

Para a concretizacdo desse estudo foi necessario tracar o percurso metodologico através
das etapas de pesquisa, as quais foram escolhidas e delimitadas de acordo com a relacédo entre
0 objeto de estudo e 0 método adotado na presente dissertacdo. Além do mais, a execucdo das
etapas da pesquisa norteou a captacdo, producdo e sistematizagdo das informaces e,
posteriormente, os resultados nas se¢des supracitadas.

Na primeira etapa, foi realizada uma pesquisa bibliografica, em que fiz uma reviséo de
literatura, além da pesquisa documental. Nesse percurso, acessei diversos trabalhos cientificos,
leis e documentos acerca do TEA, especificamente acerca das praticas pedagdgicas para
entender e compreender com essa questao esta sendo debatida em nivel nacional.

Na segunda etapa, contatei a direcdo do CAEE Lourenco Filho para saber a
viabilidade da realizacdo deste trabalho no local da pesquisa, o Centro de Atendimento
pertencente a Fundacdo Pestalozzi do Para, que é mantenedora em regime de convénio
com a SEDUC. Ambos funcionam em dois prédios conjugados no mesmo endereco,
localizados na Avenida Almirante Barroso, 3814. Bairro: Souza, CEP: 66055-080, em
Belém do Para.

A escola Estadual Helena Antipoff € uma escola regular, de Ensino Fundamental (1°
ao 5° ano), anexa a Fundagéo Pestalozzi do Para, também conveniada com a SEDUC, a qual
estd localizada no Distrito de Icoaraci, na Rua Padre Julio Maria, 1796, no bairro: Ponta
Grossa, a 17,6 km de distancia do CAEE Lourenco Filho. A implantacdo desta escola se deu
por iniciativa da Fundacdo Pestalozzi, atendendo a solicitacdo de familiares que precisavam
de AEE e que tinham dificuldades para se deslocar até a cidade de Belém. Sua finalidade
basica era oferecer um ensino de qualidade as pessoas com deficiéncia, visando o
desenvolvimento de suas potencialidades na sociedade, para exercerem seus direitos e deveres
enquanto cidadaos/as (PPP, 2019).
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Fui encaminhado para conversar com a diretora da escola de ensino regular sobre
a tematica da realizacdo da pesquisa, 0s participantes, bem como o0s objetivos e
procedimentos a serem adotados no curso da investigacdo. Apds isso, perguntei sobre a
estrutura fisica e pedagogica do ambiente escolar, o quadro de funcionérios, a questdo da
educacdo especial, especificamente sobre a escolarizacdo de alunos/as com TEA, dentre
outros. Apoés esse didlogo, foi-me concedido os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLEs e a devida autorizacdo da direcdo do local da pesquisa para iniciar
a investigacéao.

Em seguida, na terceira etapa da pesquisa procedi a analise da documentacao
pedagdgica, tais quais: Projeto Politico Pedagdgico, pasta do aluno, Formulario de Verificacdo
e Encaminhamentos — FVE, plano de aula, planejamento, observacdo da estrutura fisica e
pedagogica da escola dente outros.

Na quarta, realizei observacdes na escola, na turma do Segundo Ano do turno
vespertino, na SRM, no patio da escola, na quadra, no refeitério, nos momentos de recreio
e culminancia de atividades, no que se refere ao meio social educativo de Gabriel, as quais
foram anotadas no diario de campo, registradas por meio de fotografias e posteriormente
interpretadas.

Dessa forma, a quinta etapa se materializou por meio do conjunto de entrevistas
semiestruturadas que foram organizadas e agendadas previamente com as professoras da
turma do Segundo Ano do turno da tarde — Gina, da SRM — Gorete e com o pai de Gabriel
— Geraldo por meio de gravacdo de audio e por escrito, a fim de estabelecer relagdo entre e
fala e a escrita.

As entrevistas com Gina e Gorete tiveram o objetivo de analisar como as professoras
organizavam suas praticas pedagdgicas e os possiveis desdobramentos para o processo de
desenvolvimento de Gabriel, assim como as rela¢fes sociais vivenciadas por elas/e na escola.
A entrevista com Geraldo teve o proposito de compreender o contexto familiar em que a crianca
com TEA faz parte, assim como captar a histéria de vida dela. Esses procedimentos permitiram
que eu identificasse o processo de constituicdo de Gabriel. As gravagdes de audios foram todas
transcritas e, em seguida, analisadas.

O conjunto dessas etapas estdo organizadas conforme a figura a seguir.
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Figura 2 — Sistematizaco da trajetoria da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

1.4 O contexto social e estrutural do l6cus da pesquisa

Para compreender a realidade concreta das préaticas pedagogicas das professoras Gina e
Gorete me preocupei em realizar uma pesquisa de cunho social em que esta inserida a instituicdo
escolar, tal como a questéo estrutural da escola no que diz respeito ao espaco fisico, pedagogico,
formativo dentre outros aspectos, com o intuito de identificar e analisar quais e como séo as
condicBes de trabalho em que as docentes organizam suas atividades para Gabriel.

A decisdo pela escola localizada em Icoaraci como l6cus da pesquisa foi guiada pelos
pressupostos da teoria histérico-cultural por ela ser de ensino regular, ofertar Ensino Fundamental
dos Anos Iniciais, além de ser anexa ao CAEE Lourenco Filho/Fundacéo Pestalozzi do Estado
do Par4, instituicdo em que desenvolvo minha pratica pedagdgica enquanto professor de educacéo
especial com alunos/as com TEA, como foi exposta na trajetéria da pesquisa. Dessa forma,
durante a minha vivéncia profissional, surgiram varias inquietagdes as quais foram interpretadas

e compreendidas no meio académico que pertengo mediante leituras e pesquisas. Apds essa
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percepcdo, compreendi a importancia das relagdes sociais na constituicdo da personalidade

humana consciente e a educacédo como cerne desse processo.

1.4.1 A realidade social do l6cus da pesquisa

Para compreender a estruturacdo do espaco de lcoaraci, primeiramente, deve-se levar
em conta a sua génese, resultante de processos histéricos que ocorreram no periodo da ocupacgéo
da Amazodnia. No periodo colonial, formaram-se os primeiros nucleos populacionais
denominados de freguesias, povoados, transitando da condicéo de vila a cidade como estratégia
para atender as necessidades da Coroa Portuguesa sobre o territorio naguela época. Até a
primeira metade do século XIX as cidades na regido amazonica se configuravam sem grande
expressdo econdmica, politica, social e cultural. Suas relacdes estavam ligadas a natureza
representada pelos seus recursos naturais. As relacfes sociais se definiam naquele periodo a
partir dos rios que viabilizavam a vida e o0s aspectos econdmicos, sociais, politicos e culturais.
Tais relagdes eram elementos de fundamental importancia, pois representavam as unicas vias
de circulacdo para ligar as cidades. Dessa forma, 0 rio € uma marca que caracteriza 0 processo
de ocupacéo inicial e de formacgéo de redes de cidades amazonicas, demarcando o padréo de
urbanizagdo como ribeirinho (DIAS, 2007).

Ainda segundo Dias (2007), o processo de constituicdo e evolucdo de Icoaraci € um
fenbmeno de contradi¢des, avancos, recuos e refletiu a dindmica do desenvolvimento da sociedade
e dos modos de producdo do capital. A formacdo do povoado se deu a partir das construgdes das
ruas, permitindo ganhar formas e contetdo, possibilitando as relagdes sociais entre 0s vizinhos sob
varios aspectos: interacao, solidariedade, relacdo de compra e venda dentre outros.

A Amazdnia passou por transformagdes econdmicas, politicas e sociais a partir da
metade do século XIX com a chegada da economia gomifera, parte da elite de Belém passou a
ter a Vila como uma segunda moradia, iniciando constru¢des com uma arquitetura aos moldes
europeu, assim como os religiosos se fixaram no atual bairro do Cruzeiro. Essa camada da
sociedade instalou no espaco um nucleo diferenciado tomado pela arquitetura residencial de
frente para a baia o que demonstra o privilégio do modo de vida, bem como do poder
econdmico. Nesse espaco central da vila, fixaram-se os comércios e residéncias da populagéo
mais abastada e fora dessa area encontrava-se o comércio local das pessoas com menos poder
aquisitivo. A expansao urbana se deu paulatinamente a partir das quadras que originaram dois
bairros tradicionais de Icoaraci: Cruzeiro e Ponta Grossa, locais que foram palcos do inicio de

ocupacdo, apropriacdo e dominacdo do espago, a economia era baseada na subsisténcia e o
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excedente era vendido na Vila. Dessa forma, Icoaraci reflete diversos momentos do processo
de producdo/reproducdo e dominacdo do espaco provenientes da economia e das relacdes
sociais ocorridas naquela época (DIAS, 2007).

Sendo assim, 0 espaco € socialmente produzido e a cidade conta com uma historicidade,
nessa linha de raciocinio a “urbanizagdo ¢ a forma como o espaco ¢ produzido, reproduzido,
apropriado e consumido pelo homem historicamente, podendo ser analisada historico, social e
ambientalmente” (DIAS, 2007, p. 122).

Vale ressaltar que, desde a criacdo de Icoaraci, as suas relacfes estiveram ligadas ao
desenvolvimento de Belém. Com o crescimento econdmico, o distrito passou a distribuir: géneros
alimenticios e produtos ndo-duraveis; e receber pesca artesanal e industrial, bem como vegetal
(sementes oleaginosas, fibras, madeira), o que se traduziu no fortalecimento de uma elite local,
assim como um l6cus privilegiado com investimentos de capital extrarregional. As contradicdes
existentes entre desenvolvimento e crescimento sdo notdrias em lcoaraci, por apresentar um
elevado nimero de estabelecimentos industriais evidenciados nas formas de ocupacao e uso do
espaco urbano, onde a urbanizacdo é excludente, havendo uma segregacdo socioespacial-
ambiental da cidade formal a camada mais desfavorecida economicamente (DIAS, 2007).

De acordo com esse cendrio, nota-se que os ciclos econémicos repercutem diretamente
nas relacBes sociais existentes no I6cus em questdo e para entender esse processo de
crescimento social atrelado a economia é de suma importancia para a compreensdo do
fendmeno pesquisado, pois é nesse espaco que ele é visto em sua totalidade, na sua relagdo com
os determinantes sociais e econdmicos que configuram sua realidade concreta. E nesse contexto
geral mais amplo que o processo de escolarizacao e desenvolvimento de uma crianga com TEA
pode ser situado num contexto menor, particular e analisado em suas vivéncias e contradi¢des

que acontecem na escola.

1.4.2 Caracterizacdo do locus da pesquisa

A Escola Estadual Prof® Helena Antipoff, local de realizacdo desta pesquisa esta
localizada no perimetro urbano no distrito de Icoaraci, regido metropolitana de Belém, na rua
Padre Jalio Maria, n° 1796, sendo fundada no dia 25 de agosto de 1985. Icoaraci localiza-se
préximo a ilha de Outeiro, expandiu-se em suas conhecidas ruas intituladas de primeira a
sétima, dividida em treze bairros, dentre eles o de Ponta Grossa, em que estd circunscrita a

instituicdo escolar, conforme demonstra a figura a seguir.
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Figura 3 — Mapa de localizacdo do Distrito de Icoaraci - DAICO
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Fonte: BELEM/CODEM - Cohibanhia de Desenvolviménto e Administracdo da area metropolitana dé
Belém, adaptado pelo autor, 2020.

A instituicdo foi fundada na gestéo da Professora Rute Maria Castro da Costa, presidente
da Fundacdo Pestalozzi do Paré e destinado ao AEE, sendo coordenado pela professora Maria
de Nazaré da Costa e mais cinco funcionarios. A inspiracdo do nome se deu em homenagem a
mulher que trabalhou em causa das criangas com deficiéncia, dos mais pobres, dos excluidos e
abandonados. Suas contribuicdes sdo valiosas e tem influenciado o trabalho até entdo
desenvolvido na escola.

O prédio escolhido para sediar a escola foi uma residéncia que foi sendo adaptada ao
longo dos anos e comporta 10 salas de aula, uma secretaria, uma cozinha, uma area livre de
recreacdo para os/as alunos/as.

Conforme o PPP (2019), no dia 30 de junho de 200, a escola firmou uma parceria com
o “Lions Club Belém” e conseguiu captar recursos para melhorar a estrutura fisica e
pedagogica. Atualmente, a escola funciona em regime de convénio com a SEDUC, que
disponibiliza os profissionais da educagdo e merenda escolar para garantir aos seus/suas
alunos/as em 10 espacos de sala de aula, integrando 18 turmas nos turnos matutino e

vespertino, que tem como objetivo geral:

Nortear sistematizando as ac¢fes educativas na Escola Professora Helena Antipoff,
demonstrando a relevancia do trabalho democratico e coletivo para o alcance da
autonomia, emancipacao desejada para a escola, buscando dessa forma a promocéo e
o repensar de uma educacdo de e com qualidade para os alunos, demonstrando a
relevancia dos Atendimentos Educacionais Especializados, e neste sentido,
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considerando as ideias de Pestalozzi quanto a valorizagdo da individualidade do aluno
numa relacdo harmoniosa com o professor, intermediando o conhecimento pela a¢éo-
reflexdo-acdo, associando teoria e pratica, além de competéncias, habilidades e
métodos de ensino criativos, inovadores que permitam a ocorréncia de aprendizagens
significativas para a vida desses seres em formag&o, respeitando e elevando assim, o
processo de inclusdo (PPP, 2019, p. 13).

Percebe-se que o PPP da instituicdo escolar tem a finalidade de orientar as acOes
pedagdgicas voltadas para a individualidade do/a estudante com vistas ao AEE e as habilidades e
competéncias. A teoria historico-cultural orienta que o processo educativo inclusivo deve se pautar
numa educacgdo emancipadora, baseado nos principios éticos de Vigotski — cooperacdo, superacdo
e emancipacdo — de forma que o planejamento seja construido coletiva e deliberadamente, visando
0 desenvolvimento dos/as alunos/as como uma personalidade consciente.

A Escola Estadual Helena Antipoff é mantida pela Fundacdo Pestalozzi, que oferece
ensino regular aos alunos dos Anos iniciais do Ensino Fundamental. Em sua estrutura fisica,
atualmente apresenta: uma sala da Direcdo e Coordenacdo Pedagogica (funcionam juntas), uma
secretaria, uma cozinha, um refeitério, um depdsito de alimentos, uma quadra coberta, trés
banheiros, uma sala de leitura, oito salas de aula, uma sala de Educacdo Fisica, e o patio da
escola (PPP, 2019). Vale ressaltar que a referida escola esta sob a Direcdo da Professora Heloisa

das Gracas Freitas da Costa.
1.5 Os/As participantes da pesquisa

Como exposto anteriormente, esta pesquisa trata de um estudo de caso, com uma crianca
com TEA que cursa o Segundo Ano do Ensino Fundamental. Além dela, participaram também
outras pessoas que contribuiram para o processo de existéncia social de Gabriel no contexto
familiar e educacional. Denominei ficticiamente os/as participantes e elaborei 0 seguinte

quadro, para melhor compreensao.

Quadro 1 — Locais e iarticiiantes da iesiuisa

Familia Gabriel e o seu pai - Geraldo

Escola Professoras Gina, Gorete e demais interlocutores
Turma do Segundo Ano - Tarde Professora Gina e colegas da turma
Sala de Recursos Multifuncionais Professora Gorete

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
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1.6 Instrumentos de pesquisa

As leituras de Manzini (2003; 2004), Toloi e Manzini (2013), Alves e Silva (1992) e
Trivifios (1987) me possibilitaram construir, em particular, as entrevistas como instrumentos
para alcangar os objetivos tragcados nessa pesquisa assim como a elaboracdo das etapas dos
roteiros de entrevistas.

Desse modo, para compreender de que forma uma professora da sala comum e uma
professora da Sala de Recursos Multifuncionais — SRM organizam as préticas pedagogicas
destinadas a escolarizagdo de uma crianca com Transtorno do Espectro Autista — TEA
matriculada em uma turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental e os desdobramentos
dessas préaticas para o processo de desenvolvimento da crianca utilizei um método que me
direcionou metodoldgica e epistemologicamente no que se refere aos procedimentos de
producdo de informacdes da pesquisa. O método genético-causal, norteador desse estudo,
demonstrou a riqueza no modo de proceder a analise do fenémeno concernentes a sua
constituicdo, investigando o seu processo histérico e social num movimento dialético.

Vale ressaltar que as entrevistas sao meios que assumem uma certa “neutralidade” na
sua construcédo e o papel do pesquisador € justamente dar vida e ilumina-la com base em uma
teoria para assim serem empregados na investigacdo sob o enfoque da pesquisa qualitativa
(TRIVINOS, 1987).

Nessa perspectiva, para investigar um fendmeno é necessario adotar um método e
utilizar técnicas concretas para a compreensdo da realidade, observado em Severino (2007, p.
101), que expde o seguinte: “o enlace de uma malha tedrica com dados empiricos é sempre
uma articulagdo do logico com o real, do tedrico com o empirico, do ideal com o real”
(SEVERINO, 2007, p. 101). Seguindo essa logica, escolhi a observagdo, a entrevista
semiestruturada e a analise documental como procedimentos metodologicos de producéo de
informacoes.

Quanto a observacéo, organizei e planejei os pontos que seriam observados previamente de
modo descritivo e reflexivo. A escolha pela entrevista semiestruturada se deu em razdo de alguns

questionamentos orientados pela teoria historico-cultural fundamentais a pesquisa, alem do que:

[...] a entrevista semiestruturada mantém a presenca consciente e atuante do
pesquisador e, a0 mesmo tempo, permite a relevancia na situacao do ator [...] favorece
ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também a sua explicagdo e a
compreensdo de sua totalidade, tanto dentro de sua situacdo especifica como de
situacBes de dimensdes maiores (TRIVINOS, 1987, p. 152).
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A ideia de Trivifios acerca da entrevista na pesquisa qualitativa € justamente entender
ndo s a aparéncia do fenémeno, mas a sua esséncia, o que me fez analisar que a fala dos/as
participantes funciona como uma interacdo dindmica que permite desenvolver ideias expressas
para explorar informaces e respostas carregadas de concepgdes e préaticas ligadas a realidade
historico e social.

De acordo com Manzini (2003; 2004), destaco que foi possivel elaborar um roteiro de
entrevistas contendo perguntas, em que pude descobrir algumas imperfeicdes antes da producao
das informacdes e redimensiona-las no sentido de atingir os objetivos e o cuidado em apresentar
ao/a informante da pesquisa. O roteiro me auxiliou a desenvolver a entrevista relacionado ao
objetivo a ser alcangado. Ressalto ainda que, no momento das entrevistas, foi possivel realizar
outras perguntas na tentativa de contemplar informac6es relevantes para esse estudo.

Nessa perspectiva, alguns cuidados foram evitados conforme Manzini (2003) orienta, tais
quais: linguagem, a forma das indagacdes e sequéncia de perguntas. Nesse momento, atentei-me
para o tipo de linguagem usada nos questionamentos, tendo a preocupacao com o a realidade e o
vocabulario do/a participante da pesquisa para manter a seguranca e nao deturpar as respostas,
sobretudo ao elaborar a entrevista com o pai da crianga com TEA justamente para nao dificultar
a compreensao do seu vocabulario. Ademais, considerei a clareza no roteiro de entrevistas, sendo
direto e simples na maneira de entrevistar, mantendo um alerta na redacdo das perguntas para
evitar frases vagas, tal como a extensdo da pergunta para ndo dificultar a resposta dada pelo/a
entrevistado/a, preferindo uma sequéncia mais coerente e légica, obedecendo o sequenciamento
de perguntas mais faceis para as mais complexas concentradas em temas divididos por blocos,
informando ao/a entrevistado/a acerca de cada tema.

Apdbs a andlise supramencionada elaborei as entrevistas, apresentando a seguinte
composi¢do na sua estrutura: objetivo da entrevista, uma breve apresentacdo da pesquisa ao/a

entrevistado/a tal como os blocos tematicos, em que estéo inseridas as perguntas.

1.7 Anélise dos dados

Uma forma de producdo das informacdes que realizei nesta pesquisa foi a analise
documental. Para tanto, os documentos se caracterizam como matéria-prima, uma vez que 0s
conteudos dos textos ainda ndo tiveram um olhar analitico por parte do/a pesquisador/a e que
ganhard vida na pesquisa ap0s as interpretacdes realizadas (SEVERINO, 2007). Nessa
sequéncia, o conjunto de documentos encontrados no contexto escolar séo fontes valiosas de

informacdes que demonstram as concepcdes de educacdo da escola, dos/as professores, etc.
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Recorri a Alves e Silva (1992) para fazer a analise qualitativa das informacgdes nas
entrevistas, que me possibilitaram apreender os significados na fala dos/as entrevistados/as
correlacionando a realidade concreta que eles/elas estao inseridos sob a lente da teoria historico-
cultural. Apos essa captacdo de informaces transcrevi as falas e sistematizei num movimento
“em varias diregdes: das questdes para a realidade, desta para a abordagem conceitual, da
literatura para os dados, se repetindo e entrecruzando até que a analise atinja pontos de “desenho
significativo de um quadro multifacetado [...]” (p. 65).

O processo de transcri¢do da entrevista € arduo e precisa de muita concentracdo para
notar se os objetivos foram realmente alcangados. Nesse momento, o/a pesquisador/a toma
conhecimento das evidéncias que vao se delineando no transcurso da fala dos entrevistados, nas
quais podem-se verificar as percepcdes, concepc¢des, descricdes dentre outras questdes internas
ou externas a pessoa (TOLOI; MANZINI, 2013).

Por isso considerei importante realizar as entrevistas a fim de ampliar o campo de
informagdes do contexto pesquisado, bem como das relagdes sociais como principio explicativo
para 0 processo de constituicio humana. No decorrer das entrevistas, as falas dos/as
participantes da pesquisa foram produzidas oralmente baseadas em perguntas elaboradas num
roteiro por meio de gravacao de audio. Nesse caso as falas dos/as participantes desta pesquisa
se configuram como unidade de analise para a explicacdo do fendmeno pesquisado.

Delari Jr. (2015; 2017) concluiu que, para Vigotski, é necessario estabelecer “unidade
de andlise para a dialética do humano” (p. 05) e que tal unidade ¢ encontrada tanto na
personalidade consciente quanto nas relagdes sociais, 0 que exige do/a pesquisador/a interpretar
sistematicamente e relaciona-las entre si por meio da palavra significativa, significado da
palavra ou ainda simplesmente palavra por entender que esta Ultima tenha um significado, caso
contrario seria um “som vazio”.

Nessa Otica, o significado da palavra ou simplesmente a palavra é resultado das relacdes
sociais que tem como caracteristica uma concepcao no campo ideoldgico, filoséfico, econémico e
social. Essa linguagem é imbuida ndo somente de processos dialdgicos, mas sobretudo de contextos
de significados da existéncia humana. Portanto, as falas das professoras, do pai de Gabriel e do
proprio Gabriel séo o reflexo dos significados das relagdes sociais estabelecidas nos mais diversos
momentos de suas vidas, demonstrando o seu movimento historico, sua existéncia social.

Concluo esta secdo na qual apresentei ao/a leitor/a a trajetdria metodologica de
construcdo das informacdes desta pesquisa, resultando em dois estudos empiricos que seréo
apresentados nas secOes 3 e 4. Em cada secdo serd possivel encontrar o detalhamento dos

procedimentos metodologicos que foram utilizados para a producdo dos dados analisados.
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2 O ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO CONTEXTO DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

[...] renunciar a psicologia na hora de elaborar um sistema educativo significaria
renunciar a toda possibilidade de explicar e de fundamentar cientificamente o
préprio processo educativo, a propria pratica do trabalho pedagdgico [...]
(VIGOTSKI, 1926/1999, p. 150).

Na secdo anterior discorri acerca do caminho metodolégico que guiaram a pesquisa
empirica a fim de responder a questdo central desta investigacdo, possibilitando sistematizar as
informagdes vivenciadas no decorrer deste estudo.

Tendo em vista a investigacao acerca das praticas pedagdgicas destinadas a escolarizacdo
no ensino regular de alunos/as com TEA, pesquisei sobre essa tematica em ambito nacional com
vistas ao cenario da educacdo brasileira e suas repercussdes. Esta primeira se¢do tem o propdsito
de mapear e compreender de que forma tal tematica estad sendo considerada e discutida nas
produces cientificas — dissertacGes, teses e artigos, bem como problematizar e apontar a
relevancia deste estudo a luz da teoria de Vigotski, a fim de formular caminhos que contribuam
para uma educacdo verdadeiramente emancipadora e inclusiva, fazendo um contraponto ao
modelo capitalista enraizado nas instituicdes escolares. Por esse motivo, para conhecer a
dimensdo desses estudos pertinentes a tematica supramencionada, inicio com um levantamento
bibliografico a respeito das producdes académicas registradas no periodo de 2012 a 2019.

De acordo com Severino (2007), a pesquisa bibliografica baseia-se em variados
documentos disponiveis em estudos anteriores, contemplando dados e referenciais tedricos
utilizados por outros pesquisadores e consolidados enquanto parametro para futuros trabalhos.
Os resultados demonstrados e amplamente dialogados com os autores da pesquisa bibliografica
me permitiram adentrar no universo das praticas pedagdgicas das escolas brasileiras e suas
nuances na escolarizacao de alunos/as com TEA.

Dessa forma, organizei esta se¢éo elencando cinco subtopicos, sendo eles: 1.1 apresento
uma revisdo de literatura em algumas plataformas cientificas e demonstro os resultados obtidos
de acordo com os critérios de busca “Escolarizacdo de alunos com TEA” e “Praticas
pedagogicas inclusivas™; no 1.2 mostro uma analise sistematica do que as pesquisas revelam no
periodo de 2012 a 2019; no 1.3 discorro sobre o0 processo de escolarizac¢éo da crianga com TEA
e as contribuicdes da teoria de Vigotski acerca da educacgdo social; no 1.4 trato acerca do
desenvolvimento da crianca, em especifico a que tem TEA com as colaboragdes da teoria de
Vigotski (1933-34/2018), Delari Jr. (2020) Orru (2012) e Ferreira (2012); no 1.4, apresento as
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contribuicbes de Vigotski (1924/2003b), Imbernon (2016), Franco (2012), Pimenta (2012),
Mészaros (2008), Shiroma e Evangelista (2015), Garcia (2017), Santos e Oliveira (2018),
Freitas (2014), Hypdlito (2011) e Teixeira e Mello (2016) para a compreensdo das praticas
pedagogicas inseridas em um processo educativo critico, reflexivo e emancipador.

Todos os subtdpicos acima sdo essenciais para a pesquisa e anélise do objeto de estudo
— praticas pedagogicas das professoras para a escolarizacao e desenvolvimento do menino com
TEA. Dessa forma, os construtos tedricos dos autores/as evidenciados em cada subtopico
corroboram para uma prética pedagogica critica, que seja resisténcia na escola a légica
neoliberal, tendo como suporte a teoria histérico-cultural, que tem como objeto de anélise a
personalidade consciente, em um projeto de humano pautado nos principios éticos da

cooperacdo, emancipacao e superacao.

2.1 A organizacao das praticas pedagdgicas voltadas para a escolariza¢do de alunos com
TEA: uma revisao de literatura

Além de fazer uma pesquisa documental, iniciei uma revisdo de literatura elencada em
04 (quatro) bases de dados, sendo parametros de buscas pertinentes ao conhecimento cientifico,
sendo elas: o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES, a Biblioteca Eletrénica Scientific Eletronic Library Online —
SciELO, o Site da Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd,
especificamente nos Grupos de Trabalho — GT que abordam a Formacéo de Professores (GT
08) e a Educacao Especial (GT 15), assim como nos Anais do Congresso Brasileiro de Educacéo
Especial — CBEE realizado a cada dois anos pela Universidade Federal de S&o Carlos —
UFSCar.

Para tanto, considerei como critério de busca, os seguintes descritores: “Escolarizagdo
de alunos com TEA” e “Praticas pedagogicas inclusivas”. Delimitei a busca aos trabalhos
cientificos a partir do ano de 2012, tendo como orientacdo as pesquisas mais atuais, assim como
a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que trata da Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista, posto que reconheceu, de fato, a
pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2012).

O quadro, a seguir, apresenta conforme as fontes, eixo/grupo de trabalho e quantidade

os trabalhos académicos analisados de acordo com os descritores mencionados anteriormente.
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Quadro 2 - Produces académicas sobre a escolarizagdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista e as
praticas pedagogicas inclusivas
FONTES EIXO/GRUPO DE QUANTITADE
TRABALHO

ANAIS CBEE Escolarizacéo de alunos com TEA -
(2016-2018) Préaticas pedagdgicas inclusivas

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Do total de 145 trabalhos encontrados, 111 foram localizados na CAPES, dentre
dissertacdes e teses, 09 artigos no SciELO e 25 artigos nos Anais do CBEE. Vale ressaltar que,
ndo foi encontrada nenhuma producdo na ANPEd que se aproximasse da tematica abordada.
Deste total, analisei 20 trabalhos que tem como cerne a escolarizagéo/inclusdo de alunos com
TEA e as praticas pedagogicas dos/as professores/as que atuam com tais alunos, sendo eles: a)
10 trabalhos referentes as préaticas pedagogicas inclusivas, b) 08 sobre a escolarizagédo/inclusao
de alunos com TEA e ¢) 02 a respeito das interagdes na educacéo inclusiva.

Escolhi esses subtdpicos em decorréncia de a teoria histérico-cultural apontar que o
processo educativo € trilateralmente ativo, englobando o/a professor/a, a escola e o/a aluno/a,
tendo como o principio explicativo as relagBes sociais estabelecidas no contexto escolar entre

as pessoas atuantes neste espaco e entre elas e 0 meio.

Organizacdo e sistematizacéo das produgcdes cientificas no periodo de 2012 a 2019

Em seguida, filtrei as pesquisas baseado em 03 (trés) aspectos: titulos, resumos e
segmentos das producgdes. Organizei as bases de dados categorizando-as por eixo/grupo de
trabalho e quantidade, agrupei os resultados encontrados nas bases de dados em um quadro.
Posteriormente, analisei os trabalhos criteriosamente, compondo dialogos e discussdes com
os/as autores/as a respeito dos descritores supracitados para melhor compreenséo do/a leitor/a.

Delimitados os dados, selecionei algumas producdes encontradas que fazem alusdo a tal
objeto para analisar e refletir como as praticas pedagdgicas dos/as professores/as destinadas a
escolarizacdo de alunos/as com TEA vem sendo estudada pelos/as autores/as.
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Para facilitar o entendimento do leitor/a preocupei-me em organizar as producoes
selecionadas compondo um quadro a seguir, constando as seguintes informacGes: base de

dados, titulo do trabalho, abordagem teorica, autor e ano de publicacao.

Quadro 3 — Classificacdo dos trabalhos realizados por base de dados, titulo do trabalho, abordagem tedrica e
autor/ano

CAPES

Dialogando com as salas de aula comuns e
o Atendimento Educacional Especializado:
possibilidades, movimentos e tensées

Boaventura de
Sousa Santos e
Phillippe Meirieu

Nascimento (2013)

Praticas pedagdgicas inclusivas no
cotidiano da educagdo infantil:
consideragBes sobre a infancia e a crianga
com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento

Abordagem
histérico-cultural
e estudos de
Phelippe Meirieu

Oliveira (2013)

A comunicacdo entre professores e alunos Teoria de L

autistas no contexto da escola regular: Vygotsky Ribeiro (2013)
desafios e possibilidades

A construgdo de praticas pedagdgicas . .

inclusivas em uma escola publica de belo Bardin Rodrigues (2013)
horizonte

“O circulo das diferencas iguais™: Vygots.ky,

possibilidades das interagdes na educacdo Wall;?\,/i::(;hon- Matos (2014)

infantil

Alunos com necessidades educacionais
especiais na escola regular: préaticas
pedagogicas docentes que constroem a
educacdo inclusiva

Vygotski (1994),
Sacristan e
GOmez (1998),
Franco (2008;
2012 €2013).

Pelegrini (2014)

Praticas  pedag6gicas inclusivas na
educacdo infantil: atividades ludicas
envolvendo criangas com TEA

Kishimoto (2003),
Capellini (2010),
Chiote (2011).

Costa (2015)

Representacfes sociais das praticas e do Teoria das
papel do professor na inclusdo do aluno | Representacdes Almeida (2016)
com transtorno do espectro autista na Sociais

educacdo infantil e excluséo

Préaticas pedagdgicas na educacdo infantil:
possibilidades e desafios frente a inclusao
escolar

Bardin (2008)

Alonso (2016)

Romeu Sassaki
(1997), Stainback

Praticas pedagdgicas inclusivas no e Stainback o
cotidiano da educacdo infantil na escola de | (1999) e Rosita Oliveira (2016)
aplicacdo da UFPA. Carvalho

(2012/2014)
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Habermas (2007),
Didlogos  formativos  para  praticas | Vigotski (2007) e. Silva (2017)
pedagdgicas inclusivas Novoa (2004).
O curriculo de escolarizacdo de alunos com | Gimeno Sacristan,
TEA no ciclo | do ensino fundamental da Pérez Gomez, Nunes (2018)

EMEIF Rotary: problematizagBes sobre o
contelido escolar

Zabala e Libaneo

Clinica e escolarizacdo dos alunos com

Teoria da mente e

SCIELO T Pimenta (2019)
Transtorno do Espectro Autista (TEA) Psicanalise
Incluséo escolar e TEA: apontamentos de Psicandlise e Rahme e Vorcaro
uma pesquisa no ensino fundamental Educacdo (2016)
Tano e Hayashi
A escolarizacdo de criancas diagnosticadas (2015), Gu_arlleo Rodrlg_ues €
com TEA relatada na producéo cientifica (2008), Teixeira Angelucci (2016)
etal. (2010)
Vilaronga e
Formacéo de professores para qualificagdo Mendes (2017), Ferrglrg; Finatto;
da escolarizagdo de alunos com autismo Bor.denave € Schimith (2018)
Pereira (2004)
CBEE Teoriad
Ampliando a sala de recursos através de e_orla '_3 Gongalves (2018)
Vigotski

praticas pedagogicas inclusivas

Escolarizacdo da crianca com TEA na
educacdo infantil: relato de experiéncia

Histérico-cultural

Paiva et al. (2018)

A escolarizagdo de educandos com autismo
na educacdo infantil: o que revela a
literatura?

Cotonhoto (2014),
Paré et al. (2014).

Souza e Nunes
(2018)

Escolarizacdo de alunos com TEA em Belo
Horizonte: uma andlise a partir de dados
quantitativos

Gomes e mendes
(2010), Limae
Laplane (2016).

Vicari e Rahme
(2018)

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2020.

CAPES

Na Plataforma CAPES, a pesquisa de Nascimento (2013) problematizou as politicas de

Educacéo Especial e as préaticas pedagogicas do municipio de Nova Venécia/ES, articulando a

sala comum e o AEE com foco na escolarizagdo dos/as alunos/as com deficiéncia, bem como

analisou as politicas locais pautadas nas politicas nacionais para promover a discussdo a

respeito das possibilidades de tais alunos/as no sistema de ensino. Ela indicou que os principais

apontamentos sdo em relacdo a importancia do AEE como um espaco que contribui para o

acesso aos conhecimentos constantes no curriculo escolar, considerando as potencialidades dos

alunos/as. Nascimento constatou, de maneira geral, que a politica municipal disponibiliza
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professores com bidocéncia que atuam na sala de aula comum juntamente com os docentes
regentes, investimentos em formacdo continuada e oferta de AEE nas salas de recursos
multifuncionais, visando processos mais inclusivos de escolarizacao.

Em consonancia com essa questdo, Oliveira (2016) investigou as praticas pedagdgicas
inclusivas no cotidiano dos/as professores/as de educacdo infantil da Escola de Aplicacdo da
Universidade Federal do Para — EAUFPA, abordando temas atinentes a educacédo inclusiva,
como por exemplo: o processo de inclusdo educacional, a formagéo continuada e as praticas
pedagogicas. Apropriou-se das bases legais que norteiam a educagdo basica no Brasil no
periodo contemporéneo, a saber: LDBEN — Lei n° 9394/96 e Plano Nacional de Educacéo e
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Por meio de uma
pesquisa bibliogréafica documental e de campo sob a 6tica da andlise do conteddo, desenvolveu
a aplicacdo de um grupo focal aos educadores da educacgéo infantil da EAUFPA. A pesquisa
revelou acerca das praticas pedagdgicas no que se refere a inclusdo, evidenciando a
precariedade das formacoes inicial e continuada dos professores, sendo que eles suprem essa
necessidade com recursos proprios, promovendo sua “autoformacao”.

Destaco um estudo realizado em 2013: (OLIVEIRA, 2013). Com base na sua pesquisa,
exposta ao longo do trabalho, tratou a respeito das praticas pedagogicas inclusivas fundadas nas
vivéncias da educacdo infantil com foco para a infancia, bem como para a crianca com
deficiéncia e Transtornos Globais do Desenvolvimento, analisando as préaticas educacionais
inclusivas, as questdes da inclusdo na escola e as propostas de formacdo dos professores,
valendo-se da teoria historico-cultural, tendo como principio do desenvolvimento humano dado
em dois planos — o bioldgico e essencialmente no campo social e cultural —, no caso do estudo,
da pessoa com deficiéncia. Partindo dessa questdo e de resultados de pesquisa, Oliveira utilizou
a abordagem microgenética e as analises das narrativas, tal como defende o investimento na
formacgédo dos docentes, o estreitamento das relacbes colaborativas entre professores/as de
educacéo geral e educacéo especial e que toda crianga pode aprender. Esses trés fatores incidem
diretamente nas préaticas pedagdgicas inclusivas nos espacos-tempos da educagéo infantil.

A pesquisa de Ribeiro (2013) também se pautou nas ideias de Vigotski, demonstrando
que a comunicacéo é fator fundamental para o individuo se constituir social e educacionalmente
de que modo a interagir e formar a sua identidade, ressaltando que a incluséo educacional de
alunos/as autistas € bastante complexa. Diante disso, o estudo buscou investigar a metodologia
e recursos utilizados pelos professores/as no que se refere & comunicagdo com alunos/as com
TEA em classes regulares, analisando o processo educativo. Salienta que existem estratégias e

recursos presentes na escola pesquisada que possibilitam a comunicacdo com os/as alunos/as
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com TEA, como por exemplo a Comunicacdo Ampliada e Alternativa — CAA® que é uma
ferramenta que promove a inclusao de tais alunos/as.

O trabalho de Rodrigues (2013) discute a construcao das praticas pedagogicas inclusivas
em uma escola publica da rede municipal de educacdo de Belo Horizonte com alunos com
deficiéncia e TGD. A partir da andlise de contelido de Bardin, evidenciou-se, dentre outros
aspectos, a falta de formacéo de profissionais para trabalhar com alunos PAEE, observaram-se
salas de aulas lotadas, condicdes minimas de valorizacdo dos profissionais da educacdo, bem
como lacunas acerca da formacéo de professores/as para uma educacao inclusiva.

Matos (2014) realizou sua investigacdo sobre as situacOes de interacdo estabelecida
entre os/as alunos/as com deficiéncia e seus pares e ndo-pares em uma escola regular de
Salvador/ BA, buscando responder a seguinte questdo “Como as interagdes entre aluno com
necessidade educacionais especiais e seus pares e ndo-pares podem influenciar nas zonas de
desenvolvimento proximal deste discente no contexto de uma escola regular?” (MATOS, 2014,
p. 14). Com base nas informacdes analisadas, adotou a perspectiva microgenética e valeu-se de
teorias influentes como: Vigotski, Wallon e Pichon-Riviére. Inferiu que o educador precisa
observar o desenvolvimento da crianca indicados por ela mesma, de maneira a proporcionar
zonas de desenvolvimento proximal e promover o desenvolvimento desta.

Pelegrini (2014) retrata em sua investigagdo a visdo dos/as professores/as dos anos
iniciais do Ensino Fundamental das escolas publicas estaduais de Pouso Alegre/MG sobre a
inclusdo de alunos com deficiéncia em classes regulares, analisando as préaticas pedagdgicas
dos/as professores/as acerca da inclusdo destes/as alunos/as no processo educativo. A pesquisa
indicou que existem dificuldades na organizacdo da escola e dos aspectos pedagdgicos da
profissdo docente, assim como a relevancia do saber docente na proposi¢cdo de um processo
educativo inclusivo.

Costa (2015), em sua dissertacédo, explana sobre a pesquisa realizada em uma escola do
interior paulista com o objetivo de investigar a pratica pedagogica dos/as professores/as
pontuando os desafios e possibilidades no que concerne a inclusdo escolar, destacando a
metodologia e recursos utilizados para incluir na educacgéo infantil alunos/as com TEA por meio
de atividades ladicas. Em sua pesquisa, apontou que um dos principais desafios da incluséo é a

dificuldade dos/as professores/as adequarem atividades que respeitem as especificidades da

5 “Considera-se a comunicacéo alternativa quando o individuo ndo possui a linguagem oral, sendo necessario
recorrer a outros meios de comunicagdo, que substituem a forma oral. A comunicagdo é ampliada quando é
utilizada para incrementar ou completar uma comunicagao ja existente, mas insuficiente para o uso social”
(RIBEIRO, 2013, p. 37).
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crianga, sendo necessaria a intervencdo de um profissional que o auxilie nesse processo, e, da
mesma forma, planejar atividades que sejam interessantes para essa crianca. Além disso,
revelou que ha fragilidade no planejamento, que a crianca com TEA participa das atividades
ludicas, com dificuldades em relacdo as adequacGes curriculares e, principalmente, a
dificuldade na formacéo inicial e continuada dos docentes, reverberando na implantagéo,
organizacao e execucgdo das chamadas préaticas pedagogicas inclusivas.

A pesquisa de Almeida (2016) trata das representacdes sociais das préaticas e do papel
do/a professor/a na inclusdo do/a aluno/a com TEA na educacdo infantil nos municipios de Jodo
Pessoa/PB, Juiz de Fora/MG, Barra do Pirai/RJ e Pirai/RJ. Foi constatado que, para se dar conta
de uma pratica especifica na escola, sdo necessarios dois pilares: formacéo e apoio técnico, pois
identificou que uma das principais dificuldades no processo de escolarizacdo de alunos/as com
TEA ¢ justamente a falta de suporte técnico e inferiu a necessidade de construir praticas
inclusivas no ambiente escolar, reconhecendo a importancia do trabalho colaborativo entre os
professores especialistas e os da classe.

Com o intuito de investigar as praticas pedagdgicas dos/as professores/as da educacao
infantil no ensino regular que atuam com alunos com deficiéncia, Alonso (2016), afirma que
“[...] na perspectiva da inclusdo escolar € necessario que o professor tenha praticas pedagdgicas
que ajudem e garantam essas condi¢des” (p. 07). Partindo dessa premissa, é importante que o/a
docente por meio da sua pratica consiga realizar um processo educativo que inclua todos/as
os/as alunos/as. Dessa forma, justifica-se que “as praticas pedagogicas quando bem planejadas
e aplicadas corretamente podem gerar resultados eficazes” (p. 07). Segundo Alonso, existem
alguns elementos impeditivos para que a inclusdo ocorra de fato, tais quais: falta de formacao
especifica e profissional na area da educacdo especial, falta de colaboracdo dos O6rgaos
municipais e interacdes dos professores e demais alunos/as com o/a aluno/a com deficiéncia.

O trabalho de Silva (2017) explana sobre os dialogos formativos para praticas pedagogicas
inclusivas na educacéo infantil, com o objetivo de analisar as préaticas inclusivas a partir dos espacos
de diélogo e formacdo de professores/as em uma escola do municipio de Nossa Senhora do
Socorro/SE. Identificou condicOes precérias de infraestrutura e organizagdo escolar para a educagdo
infantil, dificultando a realizacdo de formagdo profissional. Sendo assim, vislumbrou novas
possibilidades nas praticas pedagdgicas, organizando a rotina escolar da educacéo infantil de forma
gue os/as alunos/as com deficiéncia sejam contemplados nas atividades realizadas na escola, assim
como o trabalho colaborativo sendo uma agdo importante na formagéo profissional docente no

processo da incluséo escolar efetiva e no desenvolvimento infantil.
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Nunes (2018) preocupou-se em pesquisar o curriculo destinado a escolarizacdo de
alunos/as com TEA, no Ciclo | do Ensino Fundamental, em numa escola municipal em
Belém/PA, analisando os contetdos escolares selecionados para a grade curricular da
escolarizacdo dos/as alunos/as com TEA. ldentificou que tais alunos/as matriculados na
escola tém acesso aos conteudos de escolarizagdo, porém, especificamente no processo de
alfabetizacdo, linguistica e matematica. Além do mais, é trabalhado conteudos relacionados
ao controle comportamental, fator evidenciado pelos/as professores/as como sendo relevantes

na escolarizagéo.

SciELO

Na biblioteca SciELO, a Unica pesquisa que se aproxima da tematica em estudo é de
Pimenta (2019), que analisou as prerrogativas da educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva de alunos/as com TEA no ambiente escolar, problematizando as

implicacbes na questdo educacional, pois eles sdo concebidos como pessoa com deficiéncia.

CBEE

Nos anais do CBEE da UFSCar, tive acesso aos trabalhos disponibilizados em sites dos
anais dos eventos referentes aos anos de 2016 e 2018. A pesquisa de Rahme e Vorcaro (2016)
tratou de questdes relativas a escolarizacdo de alunos com TEA, ponderando o desenvolvimento
psiquico e social, como também discutiu sobre os elementos da educacdo inclusiva. Analisaram,
ainda, a trajetoria de um aluno com TEA por meio de observacdes do cotidiano escolar e
entrevistas com profissionais da escola, a fim de encontrar os meandros do seu percurso no
Ensino Fundamental.

A pesquisa de Rodrigues e Angelucci (2016) demonstrou em nivel de Pés-Graduacao
conhecer e analisar as producdes académicas sobre a escolarizacdo de criangas
diagnosticadas com TEA no Brasil no periodo de 2001 a 2015. Constataram que ha uma
predominéncia de estudos na regido Sudeste, sendo o foco a interagédo social dos alunos com
0s professores e colegas, concepcgédo destacada de que a interagdo é um pré-requisito para a
aprendizagem.

O estudo de Ferreira; Finatto e Schimith (2018) pretendeu desenvolver uma formacéo

para os professores que atuam com alunos com TEA, problematizando as préaticas pedagogicas.
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Obtiveram como resultado: uma lacuna nas préticas pedagdgicas, assim como a falta de um
trabalho colaborativo entre os professores da sala comum e da SRM.

Goncalves (2018) realizou sua investigacdo apontando as praticas pedagdgicas
inclusivas realizadas em uma escola municipal do Espirito Santo ancoradas na teoria de
Vigotski como potencial para o desenvolvimento social dos alunos/as com e sem
deficiéncia. Buscou compreender a acdo inclusiva com um olhar sobre a SRM se
estender aos demais espacos da escola, tal qual as propostas da educacdo especial,
levando em consideracdo as relagbes ocorridas neste espago e inferiu que a interagdo
dos/as alunos/as potencializa o desenvolvimento e redimensionam o circulo social para
além do contexto escolar.

Paiva et al. (2018), em seu trabalho, buscou contribuir para o processo de escolarizacéo
de alunos/as com TEA na educacéo infantil, contando com préticas pedagogicas inclusivas tal
como um ensino de qualidade respeitando as especificidades dos alunos em uma creche
paulista. A partir da teoria historico-cultural, oportunizou o desenvolvimento das relacdes
interpsicoldgicas através das intrapsicologicas, analisou os caminhos possiveis para a incluséo
de alunos/fas com TEA na sala comum, garantindo os direitos a aprendizagem e ao
desenvolvimento integral.

Souza e Nunes (2018), no artigo intitulado “A escolarizagdo de educandos com Autismo
na Educacao infantil: o que revela a literatura?”, buscaram compreender 0 que as pesquisas
publicadas em nivel nacional nos anos de 2012 a 2017 revelaram a respeito da escolarizacao de
alunos com TEA partindo das praticas pedagdgicas de professores da educacdo infantil.
Identificaram e analisaram dez estudos e concluiram que existe um despreparo sinalizado na
falta de estratégias de intervencao nas praticas, além de medo e angustia.

Vicari e Rhame (2018) objetivaram analisar no artigo o processo de inclusao escolar
de alunos/as com TEA no ensino regular, tendo como base os dados quantitativos do
percentual de matriculas dos/as alunos/as PAEE, especificamente com TEA, referenciados
pelos dados nacionais e da cidade de Belo Horizonte. A pesquisa apontou um aumento no
nimero de matriculas no ensino regular tanto de alunos/as com deficiéncia em geral quanto

de alunos/as com TEA.

2.2 O que as producdes académicas apontam?

A partir desta sistematizagdo, constatei que existem poucos estudos em nivel nacional

que tratam das praticas pedagogicas voltadas para a escolarizacdo de alunos/as com TEA no
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Ensino Fundamental. Dessa forma, ndo foi localizado nenhum estudo que correspondesse na
integra ao objeto discutido no presente trabalho. Além do mais, a maioria da discusséo é breve
e fica no plano da descri¢do dos problemas encontrados.

De um modo geral, as pesquisas analisadas abordam as préaticas pedagogicas dos/as
professores/as e a escolarizacdo de alunos/as com TEA no ensino regular. H& uma
predominancia das investigacdes na educacdo infantil sob diferentes abordagens tedricas. Ha
uma tentativa de quantificar a incidéncia de matriculas de alunos/as com TEA no sistema de
ensino. Em alguns artigos ha a indicacéo dos possiveis problemas para a escolarizagdo/inclusdo
de alunos/as com TEA no ensino regular.

Em se tratando das relacdes sociais, alguns trabalhos sinalizaram a importancia das
interacBes na escola para o desenvolvimento da crianca, ficando uma lacuna na compreenséo
da totalidade, ora centram a escolarizagio no/a professor/a, ora no/a aluno/a. E importante
analisar dialeticamente, de forma que o/a professor/a compreenda do processo de constituicdo
da crianga com TEA.

Existem criticas quanto a escolariza¢do, assim como a implantacdo e execucdo e
organizacao de praticas pedagogicas pautadas na inclusdo. Ha ainda a defesa de uma educacéo
inclusiva com valorizagéo dos/as profissionais da educagéo por meio da formacdo continuada,
a constituicdo de trabalhos colaborativos entre o/a professor/a da sala comum e da SRM, bem
como condicdes de trabalho. Essas questdes demonstram que, apesar do direito a educacéo ser
garantida nos marcos legais, hd muitos entraves no ambito da educacdo inclusiva no ensino
regular, especificamente, no que diz respeito a escolarizacéo de alunos/as com TEA.

Tais criticas representam uma resisténcia a realidade da educacdo brasileira,
evidenciando as dificuldades que professores/as enfrentam na sala de aula e, revelam,
indiscutivelmente, a necessidade de contemplar a formacao continuada de professores/as como
uma possibilidade de construirem elementos tedrico-metodoldgicos para organizarem préaticas
pedagdgicas destinadas a uma escolarizacdo verdadeiramente inclusiva.

Mas, como o/a professor/a compreende o0s meandros da educagdo? Esse
guestionamento reverbera preponderantemente nas praticas pedagdgicas do/a professor/a,
uma vez que esse/a intelectual € extremamente importante na sociedade e tem como tarefa
precipua interferir no desenvolvimento da personalidade consciente dos/as alunos/as, tendo
em vista uma sociedade mais justa e igualitaria, pautada nos principios éticos de Vigotski —
cooperagéo, superacdo e emancipacdo. E essa concepcio de educagio que esse estudo se
propde a problematizar e contribuir para a pratica pedagdgica do/a professor/a da sala comum

e da SRM, do Ensino Fundamental, assim como para a escolarizacdo de estudantes com TEA.
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Além do mais, o/a docente necessita, sobretudo, ter uma teoria que o/a ajude a pensar,
planejar, organizar e executar praticas emancipadoras, contando com um planejamento
coletivo de modo a organizar as relagcdes sociais para que os/as alunos/as com TEA sejam
ativamente participantes, considerando suas singularidades e potencialidades.

Nesse sentido, para Vigotski a educacéo € uma acéo consciente, deliberada e direcionada
ao desenvolvimento da personalidade consciente dos/as estudantes. Vigotski (1924/2003b)
alerta para o carater social da educacéo, frisando que o meio social é o Unico fator educativo
determinante a formac&o da personalidade consciente da crianga, tal como a importancia da
organizacdo do meio social educativo como um meio propicio para uma educagdo
emancipadora.

Diante do exposto, nota-se a relevancia da pesquisa proposta, posto que é valoroso
investigar as praticas pedagdgicas organizadas para a escolarizacdo e os desdobramentos no
desenvolvimento de uma crianga com TEA, no Ensino Fundamental, langando mé&o de uma
teoria potente para ajudar a pensar uma educacdo publica, gratuita, inclusiva e de qualidade,
tal como refletir e organizar o meio social educativo de modo a desenvolver a personalidade
humana consciente. A presente pesquisa tem a teoria historico-cultural como referencial

tedrico-metodoldgico elaborada por Lev Semionovitch Vigotski que subsidiara este estudo.

2.3 As praéticas pedagogicas

Ao longo do século XX, cada vez mais, meninos e meninas iniciaram 0 acesso a
escola para se alfabetizarem, significando um grande avanco social comparado aos tempos
anteriores em que as criancas nao tinham muito acesso a escola, principalmente as da classe
trabalhadora. Com essa mudanca, houve um crescimento do nimero de escolas, assim como
a efetivacdo dos saberes e processo pedagdgicos criados nos séculos XVIII e XIX,
permitindo um novo modelo de sociedade. Com isso, a educagdo da infancia foi atribuida
pela sociedade a um profissional que precisava se especializar para se intitular professor ou
professora de escola (IMBERNON, 2016).

Ainda de acordo com Imbernon (2016, p. 33) existem trés elementos essenciais do
oficio de professor, a saber: “compromisso, contexto e conhecimento”. Para tanto, a fungdo
do/a professor/a exige que se trabalhe coletivamente, de forma participativa, com dialogo, o0s
quais sdo fundamentais no processo ensino-aprendizagem. Nesse tocante, Imbernén (2016, p.

52) menciona que “a profissao de professor assume um carater mais relacional, mais cultural -
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contextual e comunitario onde adquire importéancia a interagdo entre os colegas e todas as
pessoas vinculadas a comunidade [...]”.

No que se refere as préaticas pedagdgicas, Franco (2012), em seu trabalho “Pedagogia e
pratica docente”, as conceitua como préaticas construidas intencionalmente para atender aos
objetivos educacionais de um grupo social, que mergulham na cultura escolar e social de modo
a transforma-la, bem como possuem uma organizacgédo baseada no coletivo por meio de adeséo,
negociacdo ou imposicdo com a finalidade de expressar interesses. Em se tratando de escolas
publicas, na sua grande maioria, as propostas pedagogicas sdo impostas, sem o minimo de
didlogo e negociacdo. Dessa forma, as praticas pedagogicas s6 podem ser entendidas a partir de
uma perspectiva de totalidade, as quais se estruturam em relacfes dialéticas pautadas pelas
mediacdes entre totalidade e particularidade compostas em um periodo historico e pelas
diversas relac@es: sociais, culturais, ideoldgicas e de producéo.

Segundo o entendimento de Franco (2012, p. 164), “para conhecer o sentido das praticas, ¢
preciso adentrar no seu amago e este precisa ser buscado nos didlogos com as representacdes
elaboradas de cada sujeito”, assim como tal pratica pedagogica deve ser “[...] construida por meio
do coletivo, produzir o desenvolvimento de consciéncias, discursos e atos que busquem nova
direcdo — emancipatoria, critica e inclusiva — para as praticas referendadas” (p. 165).

Logo, a pratica pedagdgica deve ser organizada na escolarizacdo com o ideal de
transformacdo em consonancia com a teoria historico-cultural, seguindo o entendimento de
Santos e Oliveira (2018):

Diferentes elementos entram em jogo na configuragdo de um contexto propicio aos
processos de ensino e de aprendizagem do aluno com autismo, na escola regular, mas
eles ndo se distinguem por uma “técnica nova” e sim por reorganizagdes do
planejamento previsto para os estudantes sem deficiéncia, com pequenas alteragoes
nos objetivos, contetdo e procedimentos (SANTOS; OLIVEIRA, 2018, p. 129).

A pratica pedagogica € um assunto bastante discutido na literatura e os estudiosos
mencionam alguns fatores que as influenciam a medida em que s&o desenvolvidas. Oliveira
(2013) inferiu em seu trabalho que alguns elementos interferem nas praticas pedagogicas,
dentre eles: a formacdo de professores. Oliveira (2016) acrescenta que a pratica pedagogica
aliada a outros fatores, como o dialogo em regime de colaboracdo, a pesquisa e a reflexao
coletiva sdo essenciais para uma pratica dita efetivamente inclusiva.

Para Rodrigues (2013), tais praticas em um contexto inclusivo consistem em uma acao

realizada pelo professor ou professora, considerando a diversidade dos estudantes assim como
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suas particularidades educacionais, sendo flexibilizadas as atividades para que seja assegurada
a participacao efetiva tanto no que diz respeito ao conhecimento quanto no meio social.

Nunes (2018) analisou os contetdos escolares, tendo como pardmetro a escolarizacéo
de alunos/as com TEA, que s@o voltados dentre outros para atividades comportamentais.
Verificou-se que os contedidos de cunho comportamental sdo trabalhados em sala de aula e
assumem um carater central no processo de escolarizacao desses estudantes.

Nesse contexto, Santos e Oliveira (2018) afirmam que a escolarizacdo de alunos/as com
TEA atualmente tem consistido em uma rede de apoios materiais, tais como: SRM, formagéo
continuada e planejamento coletivo, que séo assegurados pelas legislagdes vigentes, todavia séo
disponibilizados precariamente.

Sendo assim, Pimenta (2012) expde que os/as docentes sdo profissionais essenciais nos
processos de transformacdo da sociedade, se ndo forem valorizados, as decisfes pedagogicas
e curriculares ndo terdo validade no que se tange ao social. Dai a importancia em proporcionar
formacao continuada aos professores/as, pois percebe-se que ela € o combustivel para a préatica
pedagdgica do/a professor/a, caso contrario, ressalta Franco (2012, p. 166), que a légica do
capital na educagdo, descaracteriza “[...] o elemento artesanal, criativo e critico imanente a
pratica pedagdgica.

Embora a LDBEN n°® 9394/1996 no seu art. 67 disponha que os sistemas de ensino
promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes inclusive, nos
incisos Il — aperfeicoamento profissional continuado e V — periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliacdo (BRASIL, 1996), a grande maioria das escolas publicas brasileiras
atendem aos interesses do capital com a formacdo de alunos/as baseada em habilidades e
competéncias. Nesse sentido, Franco (2012, p. 167) pondera que “a formagao de professores
desvinculada de um projeto politico s6 pode concretizar uma concepgdo extremamente
pragmatista, reprodutivista, tecnicista da acdo docente”.

A esse respeito, a atuacdo do capital tem uma base em que a:

articulacdo da educacdo especial a escola de educacdo basica se realiza em uma
conjuntura na qual a privatizacdo, o tecnicismo, a precarizacao e intensificagdo do
trabalho docente, a avaliacdo da qualidade pelo ranqueamento do desenvolvimento de
habilidades e competéncias cognitivas e socioemocionais com inspiracdo na teoria do
capital humano visando preparar para o trabalho simples constituem o espirito da
formacéo escolar (GARCIA, 2017).

A autora caracteriza a educacéo escolar como uma formacao social capitalista voltada
para 0 modo de producéo e trabalho para os filhos da classe trabalhadora com um viés opressor
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e dominador. Nesse sentido, despreza a formagdo humana completa com um posicionamento
critico da realidade social e de transformacéo da sociedade.

Segundo Mészaros (2008, p. 82, grifo do autor), quanto mais desenvolvida for a
sociedade capitalista, mais fortemente serd o ndcleo da concentracéo de producgdo de riqueza e
consequentemente, a utilizagdo dos ambientes escolares como terreno propicio para propagar a
falacia de zelo ideologico promovido pelo Estado, para assim perpetuar a légica mercantil. A
dominacdo ideologica do capital sobre a sociedade € perniciosa no sentido de doutrinar
perenemente sob o discurso de “sociedade livre” e uma educacdo continua baseada na ordem
social estabelecida, a qual ndo precisa de “nenhuma mudanga significativa”. Paralelo a isso,
Freitas (2014) esclarece o termo “Corporate reformers” — termo em inglés criado pela
pesquisadora americana Diane Ravitch, que significa reformadores empresariais da educacéao
nos Estados Unidos. Tal termo é o reflexo de uma alianca entre varios setores, sendo eles:
politicos, midia, empresarios, empresas educacionais, institutos e fundacdes privadas e
pesquisadores/as imbuidos/as de um objetivo comum: reformular a educacdo americana por
meio do mercado e a forma de organizar a iniciativa privada sob o argumento que é a forma
mais pertinente do que as realizadas pelos especialistas na area.

Dessa forma, ha o interesse dos reformadores empresariais em paralisar a reflexdao do
trabalho docente, culminando no esvaziamento teérico, assim como na responsabilizacdo da
escola, da gestdo, do/a professor/a e do/a aluno/a, padronizando a avaliagdo com o0s testes
censitarios com o objetivo de ter o controle ideolégico de toda a estrutura educacional. Em
conformidade com Shiroma (2018), os testes padronizados aplicados aos/as alunos/as, na
verdade era uma forma de evidenciar resultados negativos para que dessa forma os/as
professores/as fossem responsabilizados/as, justificando melhorar a profissionalizacéo
destes/as, tal como 0 monitoramento e estabelecimento de padrées (standarsds).

Bons exemplos de testes de padronizacdo sdo os seguintes: IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica, PISA — Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos,
SAEB - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica e ENEM — Exame Nacional do
Ensino Médio. O que importa sdo 0s numeros, as médias, o desempenho quantitativo do/a
aluno/a que deve atingir uma nota méaxima e satisfatoria, caso contrario tera que se esforgar
mais, culminando em uma meritocracia, no individualismo, na culpabilizacdo da escola e dos
sujeitos envolvidos na educacdo. E a precarizacdo do trabalho docente, a perversidade do
sistema capitalista que destroi sonhos, aniquila a esperanga de criancgas, jovens e adultos que

almejam transformar a sociedade e lutam por uma educacdo mais justa e humana.
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Levando em consideracdo as necessidades da I6gica do capital, como a intervencao no
trabalho docente por meio da avaliacdo de resultados, o/a professor/a é transformado/a em uma
reles figura de expropriacao do conhecimento, ocasionando um processo de coisificacdo da sua
pratica pedagdgica (SHIROMA; EVANGELISTA, 2015).

Ainda sobre a falta de valorizacdo do magistério, Shiroma e Evangelista (2015, p. 327)
argumentam que “[...] a Lei Nacional do Piso do Magistério, Lei n° 11.738, de 16 de junho de
2008 nao ¢ respeitada por sete estados e outros 14 ndo a cumprem integralmente”, tal normativa
em ambito federal ndo tem tido forgas para ser cumprida nos Estados e municipios.

Portanto, o papel da educacdo assume uma importancia essencial no que diz respeito a
organizacdo de estruturas consistentes no sentido de transformar as condicdes objetivas de
reproducdo do capital, tal como a automudanca consciente das pessoas com a finalidade de criar
uma nova sociedade diferente da concepcéo capitalista (MESZARQOS, 2008, grifo do autor).

Diante do exposto, € imprescindivel dispor de uma teoria que ajude a pensar em uma
educacdo publica, gratuita, inclusiva, de qualidade e, principalmente, em favor da classe
trabalhadora. Com base nessa perspectiva, Teixeira e Mello (2016) referem-se a utilizacéo de
uma teoria para orientar a pratica docente enfatizam a necessidade que o/a professor/a adote
conscientemente com a finalidade de fundamentar-se em uma concepcdo de educacéo e de
sociedade emancipadora, bem como suas implicacdes com o0s/as atores/atrizes envolvidos no
processo educativo.

Penso que problematizar e refletir acerca da reorganizacdo das praticas pedagdgicas
dos/as professoras em um processo de escolarizagdo baseado nos pressupostos de Vigotski, de
uma educacdo comprometida com a transformacéo social seja imprescindivel e desafiador no
contexto do meio social educativo, uma vez que a educacdo sob a égide capitalista tem um
formato para atender as necessidades do mercado e o mais importante — a formac&o humana na
sua totalidade — néo é prioridade nesse modelo educacional. Por esse motivo, o/a professor/a
assume um papel importantissimo no desenvolvimento da personalidade consciente de

seus/suas alunos/as.

2.4 A escolarizacéo da crianga com TEA: contribuicdes da teoria de Vigotski

Orrd (2012) destaca a trajetoria da educacdo especial em seu percurso histdrico,
apresentando uma concepcao focalizada no déficit e/ou doenca com relacdo & pessoa com
deficiéncia sem considerar os aspectos sociais e culturais. O conceito de deficiéncia se

evidencia na pessoa, estigmatizando-a como incapaz de aprender de se escolarizar no ensino
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regular ou se reconhecer enquanto individuo histérico-social, gerando processos de excluséo
no grupo social a que pertence. O fracasso escolar e a exclusdo da pessoa com deficiéncia sao
consequéncias da histdria de cada crianca pertencente a um contexto social e determinado de
acordo com critérios organizados pela instituicdo escolar. Nessa proposta, a pessoa € vista de
forma mecanicista e fragmentada e ndo na sua constituicdo humana psicofisica por meio do
mundo cultural. Desse modo, a criancga € direcionada para as instituicdes especializadas para
serem atendidas por concepces inclinadas para a limita¢ao “naquilo que ela ndo pode ou nio
consegue fazer sozinha” (p. 53) e ficando segregada ao reducionismo.

Geralmente, a criangca com TEA interage em uma sala de aula com outras poucas
criancas com a mesma condicdo, ndo favorecendo suas relag¢des sociais para ajudar a superar as
dificuldades, uma vez que os colegas manifestam a mesma caracteristica. Logo, a educacéo
especial tem sido repensada a partir de novos paradigmas na educacéo, visando reorganizar o
trabalho docente fundamentado na concepgdo de individuo nos pressupostos que explicam o
desenvolvimento da pessoa com e sem deficiéncia para efetivamente compreender a deficiéncia
em si presente na sociedade.

Com base no texto de Orra (2012), capitulo 2 denominado “Revisando a histdria e os
conceitos das praticas educacionais na pessoa com autismo”, encontrei elementos necessarios
que me fizeram enxergar que a escolarizacdo de alunos/as com TEA esteve configurada em
diversos momentos historicos em que as pessoas com deficiéncia foram marginalizadas da
sociedade, ndo podendo se desenvolverem como individuos e cidaddos. Nas civilizacGes
antigas, os ditos “diferentes” eram sacrificados por ndo terem nenhuma utilidade para o meio
social. Com o Renascimento o individuo foi o centro das preocupacdes com a busca do
conhecimento cientifico. Durante a Era Moderna, a educacdo estava sendo transformada de
humanista para cientifica. Sendo assim, nos meandros da histéria, percebi a forma como a
pessoa com deficiéncia foi tratada e entendida “conforme os padrdes relacionados aos valores
sociais, morais, filoséficos, éticos e religiosos nas diferentes culturas” (p. 45). Por volta do
século X1X, o Brasil sofreu influéncia da Europa e dos Estados Unidos e formou grupos para
atender pessoas com deficiéncia em geral com o apoio de érgdos publicos, privados e alguns
educadores militantes da questdo. Todavia, € no século XX, no inicio da década de 60, que a
educacéo especial comecou a ter destaque na politica educacional brasileira. No periodo de
1971 a 1985, a educacdo especial foi entendida como “educacdo de excepcionais”,
“objetivando, no final, a escolarizacao” (p. 46).

A escolarizacdo de alunos PAEE durante muito tempo foi baseada na integragdo no

ambiente escolar. Com o avango das bases legais voltadas para a area da educagéo especial
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permitiu mudar a concepgao e desenvolver um trabalho pedagdgico em que escola “atendesse”
as demandas do aluno com essa especificidade. Conforme explicita Orrd (2012), a partir de
1986, esta modalidade de educacédo passou a ser vista como parte da educagdo primando pelo
desenvolvimento das potencialidades do/a aluno/a com deficiéncia. Com a promulgacgdo da
Constituicdo Federal em 1988 estas pessoas tiveram assegurados 0 AEE no ensino regular.

Em se tratando dessa questdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei
n°®9394/1996 reafirma o direito a educacéo, garantido pela Constituicdo Federal e estabelece 0s
principios da educacao e os deveres do Estado em relagdo a educagdo escolar publica, definindo
no art. 59, que os sistemas de ensino assegurardo aos/as alunos/as com deficiéncia: | —
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades (BRASIL, 1996). Coaduna com essa proposta o Decreto n°® 6.949/2009, no
art. 27 acerca da educacdo, alinea b, e garante “O maximo desenvolvimento possivel da
personalidade, dos talentos e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas
habilidades fisicas e intelectuais” (BRASIL, 2009b, p. 28).

Além disso, a Lei Brasileira da Inclusdo n° 13.146/2015 preconiza em seu art. 27 0
direito a educacdo da pessoa com deficiéncia assegurado no sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida de forma a atingir o desenvolvimento
satisfatorio dos talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais conforme seu
ritmo de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Percebe-se que a LBl iguala, em tese, os direitos de todos os individuos no que se refere
a educacdo de qualidade. Todavia, sabe-se que a realidade da grande maioria das escolas
publicas brasileiras ndo condiz com essa proposta. Dessa forma, a escolarizacdo de uma
crianca com TEA alinhada a teoria historico-cultural perpassa essencialmente por uma
educacdo social, pois como afirma Vigotski (1924/2003a, p. 75) “toda educacdo tem
inevitavelmente um carater social” tal qual explicam Dainez e Freitas (2018), uma vez que a
educacéo de criangas com deficiéncia se respalda em uma concep¢do de homem com base no
materialismo historico-dialético. Dentro dessa visdo, as desigualdades entre as pessoas nao
partem das limitacfes organicas, mas sim da diferenca econdmica, da divisdo de classes na
sociedade. Nesse contexto, as possibilidades do desenvolvimento humano se fazem nas
relagdes sociais, nas interagdes, na colaboragéo, no processo ensino-aprendizagem.

Sendo assim, com relagcdo ao processo de escolarizagdo de uma crianga com TEA

destaca-se nas palavras de Vigotski acerca dos elementos essenciais do processo educativo:
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Na base do processo educativo deve estar a atividade pessoal do aluno, e toda a arte
do educador deve restringir-se a orientar e regular essa atividade. No processo de
educacdo, o professor deve ser como os trilhos pelos quais avancam livre e
independentemente os vagdOes, recebendo deles apenas a direcdo do préprio
movimento (VIGOTSKI, 1924/2003b, p. 75).

Evidentemente, a metafora utilizada retrata a importancia do/a professor/a em organizar
aeducacdo paraa vida, bem como compreender a esfera social, historica e cultural dos alunos/as
com deficiéncia para assim entender o seu processo de constituicdo humana e
consequentemente, a escolarizagdo com um planejamento diversificado e construido
intencionalmente de forma colaborativa, com vistas a educacdo que desenvolva a personalidade
consciente da crianga com TEA. Trata-se de percorrer por caminhos que conduzam ao
entendimento do desenvolvimento humano na sua integralidade, com uma concepc¢do de
educacdo que transforme, com o ideal de uma sociedade mais justa.

Em relagdo a esse entendimento, Vigotski (1924/2003c), evidencia a relacéo professor/a
e aluno/a na escola, enfatizando que a acdo docente deve pautar-se em uma coletividade escolar,
sendo indissociavel dela e que tal relacdo é tdo significativa e pertinente que ndo se pode
comparar as demais relagcdes sociais estabelecidas no meio social. Destaca-se ainda, que na
génese psicoldgica do processo educativo esta contida, essencialmente, a interacdo com a vida
de forma muito proxima.

Vale ressaltar a importancia da sistematizacdo do curriculo escolar no processo de
escolarizacdo da crianca com TEA, no entanto é essencial a formacdo do humano na sua
completude, organizar as relagdes sociais de forma a desenvolver a personalidade humana
consciente pautada nos principios éticos de Vigotski — coopera¢do, superagdo e emancipacao
— pois, em concordancia com Dainez e Freitas (2018, p. 151) “¢ na propria dinamica social
por meio da educacao, que é possivel criar artefatos, instrumentos técnicos-semioticos que se
tornem mediadores e extensores culturais das fun¢des psiquicas”. Nao se pode somente
trabalhar as habilidades e competéncias de contetdos que tanto sdo almejadas nas escolas
voltadas para a concepgéo individualista, competitiva e meritocratica, sendo ferramentas de
um modelo capitalista que se fazem presentes no sistema educacional brasileiro.

Logo, como diz Vigotski (1924/2003b, p. 220), “[...] a escola deve impregnar e envolver
a vida da crianca com milhares de vinculos sociais” e continua a enfatizar que “os problemas
da educacdo so serdo definitivamente resolvidos quando forem definitivamente resolvidos os
problemas do sistema social”. Nesse percurso, afirmam que “o modelo social da deficiéncia ¢

importante na medida em que quebra paradigmas” (BORGES; TORRES, 2020, p. 155).
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2.5 O desenvolvimento da crianga com TEA: contribuigdes da teoria de Vigotski

Vigotski (1933-34/2018) na obra intitulada “7 aulas de L. S Vigotski — Sobre os
fundamentos da Pedologia® apresenta os fundamentos dessa ciéncia detalhadamente, bem
como conceitua e explica as leis do desenvolvimento infantil, ponderando que o
desenvolvimento da infancia tem uma organizacdo complexa temporalmente, sendo um
processo historico, isto €, com comecgo, meio (etapas com tempos determinados) e fim, com um
ritmo distinto do tempo cronoldgico, ndo obedecendo a uma linearidade.

Sendo assim, o curso do desenvolvimento da crianca para Vigotski é:

[...] um processo de constituicdo e surgimento do homem, da personalidade
humana, que se forma por meio do ininterrupto aparecimento de novas
particularidades, novas qualidades, novos tracos, novas formacfes que s&o
preparados no curso precedente de desenvolvimento e ndo estdo presentes, ja
prontas, em tamanhos reduzidos e timidos, nos degraus anteriores (VIGOTSKI,
1933-34/2018, p. 35, grifo do autor).

O aparecimento do novo no desenvolvimento da crianga € que o caracteriza em si,
consequéncia das neoformacdes ocorridas durante o tempo desse processo. Além disso,
Vigotski (1933-34/2018), esclarece que “o valor de cada intervalo de tempo se define ndo
pela dimensdo desse intervalo — um ano ou cinco anos ou um més, mas pelo lugar dele no
ciclo do desenvolvimento da crianca (p. 19). Isso tem a ver com as formas do
desenvolvimento da crianga se manifestar dentro de ciclos e periodos diferentes em que “o
tempo e o conteudo se manifestam diferentemente” (p. 22-23). A esse respeito, é necessario
compreender a idade pedoldgica da crianca, ou seja, o nivel de desenvolvimento real
alcancado por ela ao falar a primeira frase, por exemplo, uma vez que, normalmente, as
criancas desenvolvem a fala de forma compreensivel por volta de dois anos e ndo a sua idade
cronoldgica, aquela contida na certiddo de nascimento.

Vale destacar que Vigotski, em seus estudos, ndo teve um direcionamento especifico
para as pessoas com TEA, no entanto, com base nas suas formulacdes de uma psicologia
unificada, tendo a educagdo como o centro de seus estudos, ele formulou uma teoria abarcando
um unico ser humano, compreendendo o desenvolvimento da personalidade consciente da
pessoa com ou sem deficiéncia, pois ela se constitui nas diversas relagdes sociais que participa
no meio social, o que independe de suas limitagdes bioldgicas. Dessa forma, “educar significa

organizar a vida” disponibilizar para as futuras geragdes a riqueza da cultura humana e que as

6 E a ciéncia que estuda o desenvolvimento da crianga (VIGOTSKI, 1933-34/2018).
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relagOes sociais organizadas na escola permitam formar personalidades humanas conscientes
de seu papel na sociedade: entender a realidade, criticar e transforma-la (VIGOTSKI,
1924/2003c, p. 220).

J& a APA (2014) compreende a pessoa com TEA por meio de niveis e caracteristicas,

levando em conta uma diade principal, segundo o quadro abaixo:

Quadro 4 — Niveis de gravidade para TEA

NIVEL DE GRAVIDADE

COMUNCIACAO SOCIAL

COMPORTAMENTOS

RESTRITOS E REPETITIVOS

Nivel 02

“Exigindo apoio substancial”

Déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e ndo
verbal; prejuizos sociais aparentes
mesmo na presenca de apoio;
limitag8o em dar inicio a interacdes
sociais e resposta reduzida ou
anormal a aberturas sociais que

Inflexibilidade do comportamento,
dificuldade de lidar com a mudanga
ou outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para serem
6bvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em

partem de outros. uma variedade de contextos.

Fonte: APA (2014).

Nota-se que a pessoa com TEA é vista sob trés niveis de gravidade no que se refere a
comunicagdo social e comportamentos restritos e repetitivos, compreendendo-a sob um forte
viés biomédico e comportamental, além de indicar “apoio” e evidenciar os déficits.

Sobre o desenvolvimento da pessoa com TEA, as caracteristicas comecam a ser
percebidas, geralmente, durante os dois anos de idade, todavia dependera da gravidade do
desenvolvimento manifestado — mais evidente ou discreto, podendo ser antes ou depois dessa fase
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da infancia. As informacdes necessarias para descrever o padréo inicial baseiam-se nos atrasos
precoces do desenvolvimento ou perdas de habilidades sociais ou linguisticas (APA, 2014).

Analisar o desenvolvimento da pessoa com TEA a luz da teoria historico-cultural é
compreendé-la na sua totalidade, procurando caminhos alternativos, meios indiretos, recursos
especiais com um planejamento intencional, partindo das potencialidades para desenvolver a
pessoa como uma personalidade consciente, buscando elementos nas praticas sociais nas suas
mais variadas relacdes sociais como instrumentos importantes para compensar a deficiéncia.
Da mesma maneira, Vigotski (1931/2018, p. 05) esclarece e chama atencdo ao enfatizar que
“[...] A crianca mentalmente atrasada ndo é feita apenas de lacunas e defeitos, seu organismo’
como um todo se reconstroi. Toda a personalidade equilibra-se, € compensada por processos de
desenvolvimento infantil”.

Orrd (2012) salienta que o desenvolvimento da pessoa com TEA apresenta
caracteristicas proprias e suas manifestacdes comportamentais se distinguem de acordo com o
seu patamar linguistico e simbélico, contexto historico-cultural e condi¢des clinicas, de modo
gue cada um tem suas particularidades e um ritmo de aprendizagem distinto. Fonseca (2014)
corrobora ao afirmar que algumas criancas apesar de serem autistas apresentam ciclos de
desenvolvimento diferentes, tais como: inteligéncia e falas sem prejuizo, outras apresentam
atrasos na linguagem. Alguns ainda parecem introspectivos e dispersos, outros ligados a
padrdes de comportamento restritos.

No curso desse processo, € oportuno identificar que Orra (2012), por meio de entrevistas
realizadas com pais de criancas com TEA, no periodo de cinco anos observou o seguinte
desenvolvimento delas, conforme a periodicidade:

e Nascimento até o 1° ano de vida: Na maioria das vezes, a crianga mostrou-se
calma, com excesso de tranquilidade, outras inquietas, apresentando choro
excessivo, comprometimentos no sono e agdes ndo identificadas, como por
exemplo: sorrir para mée;

e 1° a0 2° ano: Atraso na fala, na marcha e auséncia de criatividade e
comunicacéo;

e 2°ano: Apresentou comportamentos estranhos;

e 3% ano: condutas funcionais desestruturadas ou ndo desenvolvidas, tais como:

surdez aparente, dificuldade na aquisicéo de regras etc.

" Vigotski superou essa visdo reflexoldgica/behaviorista, passando a analisar a personalidade humana
consciente (KELLOGG, 2009).
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e 2030 5° ano: TransformacgOes na crianga com TEA. Dificuldade de percepgéo
do mundo, indiferenca aos estimulos externos, pode autoagredir-se e ficar atenta
ou ainda irritada em relacéo a sonoridade/ruidos.

Ao observar certos comportamentos de criancas com TEA, as fungdes simbolicas
(imitacdo, palavra) no sentido de comunicacdo, geralmente ndo conseguem se desenvolver,
visto que as interagOes sdo dificeis de acontecer, além de resistirem as altera¢fes na rotina,
ambiente e apresentarem medo ndo muito comum de pessoas, objetos ou lugares. Dessa forma,
algumas criancas com TEA apresentam deficiéncia durante a infancia, podendo adquirir uma
linguagem funcional. No entanto, tal linguagem sofre retrocessos, ocasionando em um
isolamento social, rituais e estere6tipos com limitacdes na comunicagdo, consequéncias das
caracteristicas do transtorno (ORRU, 2012).

O movimento das relagcdes sociais ndo se dd mecanicamente em uma estrutura de
“comandar e “receber”, o que necessariamente deve ser priorizado ¢ justamente o contetido
semantico, além do sentido atribuido as funcdes psiquicas superiores em um conflito interno
tipico do desenvolvimento da personalidade. Nessa direcéo, a personalidade humana consciente
€ um processo dinamico e estrutural em que o ser humano se envolve nas mais diversas relacées
sociais com 0 mundo, com as demais pessoas e consigo mesmo. Essa transicdo, do geral para o
particular é o desenvolvimento humano constituido nas relagdes sociais, que participa e que séo
internalizadas conforme o significado de sua vivéncia (DELARI JR., 2020a).

Para Konder (2008) esse processo de transformacdo que o0 homem perpassa ao longo da
vida se d& porque “o movimento da historia ¢ marcado por superagdes dialéticas, em todas as
grandes mudancas hd uma grande negacdo, mas a0 mesmo tempo uma preservacao (e uma
elevacdo a nivel superior) daquilo que tinha sido estabelecido antes” (p. 53). Desse modo, para
ter uma visao da realidade humana tem que “situa-lo dentro do processo geral de transformagao”
(p. 53) e compreender que o “[...] terreno em que a dialética pode demonstrar decisivamente
aquilo de que € capaz nao € o terreno da analise dos fendmenos quantificaveis da natureza e sim
0 da histéria humana, o da transformacdo da sociedade” (p. 61). Para isso, ¢ preciso ter
organizacao, que depende da subjetividade humana para tomada de decisdes e iniciativas.

E nessa perspectiva que a teoria de Vigotski se situa e corrobora para compreender o
desenvolvimento de uma crianga com TEA, que dispde de fundamentos importantes para
entender o desenvolvimento no periodo da infancia marcado por ciclos e particularidades, sendo
de extrema importancia analisar a constituicdo da personalidade humana consciente inserida

em um projeto de humano comprometido com a transformacéao social.
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3 AEXISTENCIA SOCIAL DO MENINO GABRIEL

Ao estudar a crianga devemos tomar como objeto o individuo concreto, enraizado em
seu contexto de vida [...] (TEIXEIRA, 2009, p. 263).

Na secdo anterior apresentei alguns aspectos das praticas pedagdgicas dos/as
professores/as relevantes para a escolarizagdo e desenvolvimento da criangca com TEA, a luz
das contribui¢des do pensamento de Vigotski e de autores/as e autoras que colaboram para essa
discussao, visando a formacgdo humana, considerando os aspectos sociais, historicos e culturais
gue permeiam a vida desta crianca.

Assim, esta secao apresenta os resultados que concernem a primeira questdo especifica,
a saber: “De que maneira se processa a existéncia social de uma crianga com TEA que cursa o
Segundo Ano do Ensino Fundamental em uma escola publica estadual de Icoaraci — Belém/PA,
levando em consideracdo o seu contexto histérico-cultural?”

Para responder a essa questdo especifica busquei identificar e analisar as relacdes
sociais vividas por Gabriel, participante da pesquisa, na familia, na escola, na turma do
Segundo Ano do Ensino Fundamental e na SRM. Tais ambientes serdo tratados aqui como
subcategorias que culminam no conjunto das relagdes sociais que formam o processo de
constituicdo de Gabriel como pessoa, categoria central de andlise. Para isso, parto do
principio Vigotskiano de que a pessoa se desenvolve e se constitui por meio das relacdes
sociais de que participa. Por isso, nessa se¢do priorizei 0s aspectos historicos e sociais da
existéncia de Gabriel, a fim de identificar a relacdo existente entre esses aspectos e 0
processo de sua personalidade consciente.

Nesta secdo, mostro as relacdes sociais que 0 menino com TEA participa na escola, na
turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental, na SRM e na familia, como elas processam

sua existéncia social e determina a consciéncia.

3.1 Crianca com TEA: As relagdes sociais que constituem Gabriel

Vigotski (s.data/2011) ao ser contrario a visdo biologizante da psicologia, deixou nitido
em seus trabalhos a determinagdo histérica e social do desenvolvimento humano, o que
possibilitou a ele (1924/1997) criticar as abordagens tradicionais sobre a deficiéncia construidas
com base em algo que falta ou mostra-se falho no ser humano e defender uma concepc¢éo de

deficiéncia que leva em conta ndo somente as dificuldades de uma pessoa com perda em uma
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determinada fungéo, mas as potencialidades de sua personalidade, o que representa uma gama
de caminhos indiretos do desenvolvimento.

Percebe-se que Vigotski tem uma visdo sistémica, dialética e contemporanea,
considerando o tempo e 0 momento de suas formulagdes, destacando que a deficiéncia ndo é
algo inerente ao fator organico, mas sim diretamente ligada ao sentido social, pois a sociedade
e 0 meio cultural so efetivas possibilidades de desenvolvimento e constituicdo humana. Logo,
a defectologia® se propde a compensar as limitagdes sociais e ndo as de natureza bioldgica
(STETSENKO; SELAU, 2018).

Nesse processo, em que as limitagbes de uma crianga com TEA ndo séo
compensadas internamente, Vigotski (1931/2018) propde que a grande ferramenta para a
compensacdo seja “a vida social e coletiva da crianca, a coletividade de seu
comportamento, na qual ela encontra material para a construcdo das funcdes internas
surgidas no processo de desenvolvimento compensatorio” (p. 08) e que para essa
concretizagdo € necessario que “os caminhos indiretos de desenvolvimento, isto €, a
realizacdo ou o surgimento de algum novo ponto de desenvolvimento, de alguma nova
formacgao pelo caminho indireto” (p. 13).

Marx e Engels (2007, p. 94) afirmam que “[...] os homens, ao desenvolverem sua
producdo e seu intercdmbio materiais, transformam também, com esta sua realidade, seu
pensar ¢ os produtos de seu pensar [...]”. Nessa proposicdo Vigotski (1933-34/2018)
corrobora que 0 homem é um ser social e jamais desenvolveria suas qualidades sem estar
inserido na sociedade.

E como tal, a personalidade consciente é uma sintese das interagdes coletivas e
colaborativas da criangca com outras pessoas. Importante destacar que o desenvolvimento
na concepcdo materialista significa que a “[...] compreensdo do desenvolvimento como
um processo que se caracteriza pela unidade dos aspectos materiais e psiquicos, pela
unidade do social e do pessoal a medida que a crianca se desenvolve” (VIGOTSKI, 1932-
1934/1996, p. 254).

Mas para isso, Vigotski (1933-34/2018, p. 75, grifo do autor) esclarece que “[...] os
momentos essenciais para a definicdo da influéncia do meio no desenvolvimento
psicoldgico, no desenvolvimento da personalidade consciente, sdo a vivéncia”. Ou seja,

nestas vivéncias sdo levadas em consideragdo a relacdo entre a crianca e o meio, tal como

8O termo “defectologia” era utilizado na época em que Vigotski estudava criangas com diversos tipos de “defeitos”
mentais e fisicos. Grosso modo é o estudo dos defeitos. Nos dias atuais, essa nomenclatura pode ser substituida
por educacdo especial (VAN DER VEER; VALSINER, 1996).
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ela desenvolve a sua personalidade consciente através do sentido e afeto atribuidos a uma
situacao experenciada.

A personalidade consciente de Gabriel é desenvolvida por meio do conjunto das relacGes
sociais estabelecidas na familia, na escola, no meio social mais amplo etc. vivenciadas por ele
em variados momentos da sua vida, como esclarece Delari Jr. (2020a, p. 56), que a “[...]
personalidade é o ser humano implicado em suas relagdes com a realidade [...]”. Desse modo,
é fundamental rastrear as relacdes sociais de Gabriel, pois de acordo com Vigotski elas séo o
principio explicativo da personalidade humana consciente, 0 que me permite entender como
Gabriel age e compreende o mundo, 0 outro e a si mesmo. Esse entendimento me levou a
concluir a seguinte méxima de Marx e Engels (2007, p. 94) “néo ¢ a consciéncia que determina
a vida, mas a vida que determina a consciéncia”.

Considerando o pressuposto formulado por Vigotski (1924/2003a), no texto “Os fatores
bioldgico e social da educagdo”, em que “o conhecimento da auténtica natureza da educagao
nos indica com que recursos podemos dominé-la completamente” (p. 78) me autoriza afirmar
que a ampliacdo do conhecimento sobre a génese social da personalidade consciente de uma
crianca com TEA por meio das praticas pedagogicas das professoras constitui elementos
primordiais para a reorganizacdo das relagfes sociais no processo de escolarizagao, tendo em
vista 0 processo educativo critico, concebendo os saberes como dindmicos e causais com
“maiores possibilidades de intervir significativamente em seu curso” (p. 78).

Encontrei no trabalho de Orra (2012) elementos necessarios para identificar que a
pessoa com TEA se relaciona distintamente na sociedade, pois certas criangcas com TEA se
desenvolvem durante a primeira infancia, inclusive a linguagem, mas ao longo do tempo a
comunicacdo fica mais limitada, consequéncia do isolamento social, comportamentos restritos
e estereotipados de muitas delas. Na maioria das vezes, a falta de reciprocidade e a comunicagéo
verbal se evidenciam nestas criancas que apresentam dificuldades na verbalizacéo,
comportamentos simbolicos que sao significativos da cultura social vivenciada e das emocdes
das relacGes sociais. No geral, as pessoas com TEA tém dificuldade em entender metafora e
ironia, pois compreendem a partir de um sentido literal, o que dificulta a compreensdo de
situacOes abstratas.

Orra (2012) também descreveu o desenvolvimento da pessoa com TEA a partir de uma
pesquisa, observando que geralmente a crianga com TEA, com cerca de um ano até os dois anos
de idade, apresenta dificuldade para andar e falar e apds o segundo ano apresenta
comportamentos atipicos. Dos dois a cinco anos de idade percebe-se a vivéncia de um mundo

particular, no qual ndo interage com seus pares.
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Com vistas a construcdo da linguagem e do desenvolvimento da pessoa com TEA ¢é
imprescindivel, conforme aponta Ferreira (2012, p. 13), que o “sujeito se aproprie de um
sistema de expressdo semiotica em condicdo interativa, sistema que funciona em si, para o outro
e para o proprio sujeito com fun¢ao estruturante do ser humano e da consciéncia”.

Para Vigotski (2001) a linguagem ¢ “[...] um meio de comunicagdo social, de
enunciacao e compreensao” (p. 11) e que a palavra na comunicagdo “¢ apenas o aspecto
externo da linguagem [...] e, em funcéo disto, transmitir ou comunicar essa vivéncia ou esse
contetido a outra pessoa” (p. 12). Nesse sentido, se faz necessario criar condigdes de
comunicagdo com Gabriel, haja vista que ele apresenta dificuldade de intera¢do, bem como
expressar oralmente seus pensamentos, o que me leva a concordar com Vygotski
(1924/1997, p. 84) ao considerar que “o que importa ¢ o significado, ndo o signo. Mude o
signo, mantenha o significado”.

Compreendo que a linguagem alinhada as ideias de Vigotski (2001, p. 10), como a
capacidade humana de atribuir sentido e significado a algo num processo comunicativo que

se concretiza na palavra, posto que “sem significado a palavra ndo é palavra, mas som vazio”.

3.2. Método

Participantes

Participaram desta pesquisa: 0 menino Gabriel; o pai de Gabriel, Geraldo; a professora
da sala comum, do turno da tarde, Gina e a professora da SRM, Gorete. Participaram
indiretamente 23 alunos/as, dentre 16 (dezesseis) meninos e 07 (sete) meninas que
frequentavam no ano de 2020, a turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental, da “Escola
Estadual Helena Antipoff”, localizada no distrito de Icoaraci, na cidade de Belém — Para. Do
total de alunos/as, 04 sdo PAEE, as idades variam entre 7 a 10 anos.

Contexto da pesquisa empirica

A pesquisa se configurou em dois diferentes contextos vividos por Gabriel, a saber: 1)
Escola Estadual Helena Antipoff: a) turma do Segundo Ano — Tarde, b) SRM e 2) Familia,
todavia esse Ultimo n&o foi possivel observar na sua inteira composi¢do em virtude da pandemia

do novo coronavirus.



83

Procedimentos de producao de informagdes

A producao de informagdes foi realizada nos meses de fevereiro a marco de 2020 por
meio de observacGes, anotacBes e registros descritos no didrio de campo a respeito dos
momentos das atividades pedagdgicas e conversas informais com a diretora escolar, o pai da
crianca com TEA — Geraldo, a professora Gina, a professora Gorete, a secretaria escolar e
professores/as no horario do recreio. Fotografei a sala de aula do Segundo Ano e a SRM para
caracterizar a vivéncia de Gabriel nesses espagos.

Para compor as informagoes, realizei entrevistas contendo as seguintes descrigdes:
objetivo da entrevista; preambulo (breve apresentacdo da pesquisa ao/a entrevistado/a),
assim como perguntas organizadas por eixos tematicos. Todas as entrevistas foram
agendadas na escola, conforme consentimento dos/as participantes, as quais tiveram
duracdo em torno de 50 (cinquenta) minutos em média e foram realizadas por meio de um

celular com gravador digital de voz.
3.3. Resultados

Para que o/a leitor/a compreenda a existéncia social do menino Gabriel sistematizei e
organizei as informacGes produzidas de acordo com as seguintes categorias e subcategorias,

conforme o quadro a seguir:

Quadro 5 — Cateiorias e subcateiorias de analise

Caracterizagdo de Gabriel

Relagdes sociais na familia

Existéncia social do menino Gabriel Relacdes sociais na escola

Relac@es sociais na turma do Segundo Ano - Tarde

RelacBes sociais na SRM

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Uma vez organizadas e devidamente categorizadas, as informacGes foram descritas,
analisadas e interpretadas, dialogando acerca do contexto historico-cultural de Gabriel, de modo
a discutir e problematizar sua existéncia social.

As formas concretas de investigacdo ocorreram por meio de observacgdes

registradas no diario de campo, entrevistas semiestruturadas e conversas informais. As
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entrevistas foram planejadas, organizadas e realizadas conforme a disponibilidade dos/as
participantes, as quais ocorreram no local da pesquisa. As entrevistas possibilitaram
identificar na fala, de modo sistematizado, o pensamento das professoras Gina e Gorete
acerca de seus trabalhos docentes, bem como do pai de Gabriel — Geraldo. As observagdes
também me permitiram compreender o contexto, bem como as diversas relagdes sociais

que Gabriel participou.

3.3.1 Caracterizagdo de Gabriel — Formulério de Verificacdo e Encaminhamentos — FVE (2019)

Conforme FVE (2019), Gabriel tem 09 anos de idade, é brasileiro, paraense,
reside em um bairro periférico do Distrito de Icoaraci, Belém-PA. Estuda na Escola
Estadual Helena Antipoff, cursa o Segundo Ano do Ensino Fundamental, no turno da
tarde. O aluno ndo possui nenhum problema de saude e tem o laudo clinico, caracterizado
pelo CID F 84.0 — Transtorno do Espectro Autista, ndo apresentando restricdo alimentar.
Foi informado que o aluno precisa de atencdo no horario escolar com a seguinte
descri¢do: “O aluno agita-se com facilidade. H4& momentos que se irrita e precisa de
acompanhamento para desenvolver suas atividades e quando precisa sair de sala (p. 06).

Com relagdo aos aspectos pedagogicos, “Gabriel apresenta dificuldade na
aprendizagem e alfabetizacdo. O aluno ndo fala. Sua comunicacdo é ainda restrita. N&o
demonstra interesse pelas atividades escolares. Tem pouca concentracdo e dispersa-se com
facilidade” (FVE, 2019, p. 06).

No que se refere as formas de comunicacdo utilizada pelo aluno, verificou-se que ele
atende a comandos verbais, ndo faz uso de sinais e ndo se comunica com uso de sinais, 0
que pode ser comprovado no relato: “O aluno pouco se comunica. Aponta para os objetos e
pega-os quando os quer. Aprendeu a usar 0 banheiro, mas ndo pede para fazer seu uso”
(FVE, 2019, p. 07).

Gabriel ndo mantém atencdo e concentracdo na sala de aula, em conjunto com 0s
colegas distrai-se e ndo finaliza as atividades, necessita de acompanhamento continuo ou
intermitente do professor/a, bem como ndo consegue permanecer em sala de aula durante o
periodo das aulas. Fica irritado quando a porta é fechada. E muito sensivel ao barulho (FVE,
2019, p. 07). Quanto a interagao social e afetividade “mostra-se calmo, mas agita-se quando
contrariado, inclusive batendo nos colegas ou professores se foram os responsaveis pela sua

contrariedade” (FVE, 2019, p. 07). Nao apresenta comprometimento motor.
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Em relagdo & Atividade de Vida Autbnoma — AVA, ndo consegue alimentar-se,
brincar, ir ao banheiro, beber &gua com autonomia e sem supervisdo, além de nédo identificar
situacdes de perigo. Além disso, “o aluno precisa de vigilancia constante. Nao tem nog¢ao de
perigo bem definido ainda. Rasga cartazes, livros ¢ outros papeis, se o encontrar pela frente”
(FVE, 2019, p. 08).

Percebe-se que o FVE é um instrumento que reproduz o modelo biomédico na
pratica pedagogica dos/as professores/as, bem como repercute na escolarizagdo do menino
Gabriel, que € visto a partir da deficiéncia, do déficit no seu desenvolvimento. Numa
perspectiva Vigotskiana, a pessoa com TEA se desenvolve nas multiplas relagdes sociais
que participa ao longo da sua vida e, na escola, os/as professores/as podem organizar as
praticas pedagdgicas ancoradas nos principios éticos de Vigotski — cooperacgdo, superacdo
e emancipacdo, de maneira a compensar as limitagbes impostas pela deficiéncia,
compreendendo o humano de forma completa, evidenciando suas possibilidades e
potencialidades no processo educativo.

3.3.2. Relagdes sociais na familia

A produgado de informagdes com o pai de Gabriel, a quem eu chamei de “Geraldo”,
com o intuito de preservar a sua identidade foi bastante significativa, uma vez que ele
demonstrou interesse e disponibilidade em ajudar a pesquisa sobre seu filho. Produzi
informagdes nas conversas informais, assim como por meio de uma entrevista
semiestruturada.

A partir das informacdes produzidas criei as seguintes subcategorias: 1) Pai de
Gabriel: Identidade; 2) Nascimento de Gabriel; 3) A descoberta do TEA; 4) Escolarizagdo
de Gabriel e 5) Familia.

Pai de Gabriel: Identidade

Geraldo tem 36 anos de idade, viuvo da mée de Gabriel, que faleceu no ano de 2010.
Ele tem ensino médio completo, trabalha como mototaxi para sustentar sua familia. Nao recebe
0 beneficio do seu filho concedido pelo governo. Segundo o pai, falta um laudo atualizado para

solicitar o recurso.
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O genitor de Gabriel dedica a sua vida para cuidar do filho, como pai vilvo assume as
responsabilidades de levar e buscar o menino para a escola todos os dias, ao médico, para a

casa dos parentes etc.

Histéria de vida de Gabriel

De acordo com o relato de Geraldo, a gravidez de Gabriel foi “um acidente de
percurso”, pois a sua ex-esposa tinha um sonho em casar e ter um filho. Entédo, em 2009
ela engravidou. Contudo, em uma das consultas médicas realizadas no pré-natal, a obstetra
informou que a mée de Gabriel ndo poderia gerar filhos, em virtude da doenca que ela
tinha: lipus. Durante 0s nove meses de gestacdo as medicacbes para essa doenca
autoimune foram suspensas.

Gabriel é filho Gnico e nasceu no dia 30 de marco de 2010, de nove meses e parto
normal. Durante a gestagdo ndo houve nenhuma intercorréncia, como queda ou sangramentos,
a sua genitora nunca fez uso de bebida alcdolica e drogas. Ela estava muito alegre e ansiosa
para conhecer seu filho. Entretanto, faleceu apds dois meses do nascimento de Gabriel, em
decorréncia de complica¢bes do lupus, aos 31 anos de idade. Desde entdo, Geraldo é o
responsavel pela criacdo e educacdo do filho.

Gabriel comecou a dar os primeiros passos com 1 ano de idade e nessa mesma faixa
etaria passou a emitir os primeiros sons. Aos 3 anos, comecou a frequentar a creche proximo a
residéncia dele.

O pai observou duas habilidades que o filho apresenta: 1) jogar a bola na parede
repetidas vezes e ndo deixar cair, bem como para a pintura de desenhos. Apesar dessas
observagdes, Geraldo relata que o desenvolvimento de Gabriel ¢ “lento”, uma vez que
afirma “Ele tem 10 anos e ainda ndo sabe ler e escrever, entdo eu acho lento”. Embora
tenha essa visdo acerca do desenvolvimento do filho, atribui o ritmo observado em

decorréncia ao TEA.

A descoberta do TEA

Geraldo relatou que desconfiava que tinha algo estranho no desenvolvimento de seu
filho, mas a professora da creche foi quem suspeitou que Gabriel tinha algum transtorno por
ndo falar e apresentar dificuldade na comunicacdo social com os/as outros/as alunos/as. A

docente, apds alguns meses, chamou-0 para conversar e disse: “olha paizinho, seu filho tem



87

algum transtorno”. A partir desse apontamento, Gabriel foi encaminhado para a médica
neurologista, que observou o comportamento dele em algumas consultas. A médica comunicou
que, provavelmente, se tratava de TEA.

O pai informou que ao tomar conhecimento do transtorno do seu filho procurou
ama-lo mais ainda. Segundo o relato de Geraldo: “A principio eu fiquei triste, né? mas
gracas a Deus me deu forca e eu consegui aceitar de boa. Ndo tenho nenhum tipo de
preconceito. Eu aprendi amar ele ainda mais. Sou louco por ele, demais”. Gabriel costuma
brincar sozinho em casa, utiliza brinquedos e o celular, ndo tem colegas na rua em que
mora, tem dificuldade em fazer amizades, ndo demonstra interesse em estabelecer relagoes
com as pessoas da sua rua.

A familia de Gabriel é composta pelo pai Geraldo, a avd materna e a madrasta,
sendo os referenciais sociais na familia. Nesse contexto, emerge Gabriel com suas
especificidades, suas vivéncias e interacdes com os familiares que constituiram sua

personalidade.

Escolarizacéo de Gabriel

Geraldo levava o filho todos os dias para estudar e era o responsavel por Gabriel na
escola. Ele relatou que seu filho manifesta muitas dificuldades em todas as areas, na leitura,
escrita, na interacdo, assim como em brincadeiras com outras criangas, sendo ‘“‘uma

caracteristica dele”, aponta o pai. Além disso, acrescenta:

Ele precisa em todas as matérias de auxilio, porque ele ndo sabe nada, tem que ter uma
pessoa ali ensinando os minimos detalhes para ele. E eu ndo tenho tempo e nem
paciéncia pra isso. Por isso que precisa, porque pra lidar com ele tem que ter muita
paciéncia, por exemplo, se eu for ensinar alguma coisa, eles sdo muito preguicosos, ele
acorda meio-dia, uma hora, duas horas com preguica. Ele ndo se levanta cedo, quando
eu vou ensinar alguma coisa pra ele, ele quer chorar (GERALDO, 2020).

Quanto ao horério de aula, Geraldo ndo concordava com o tempo reduzido que Gabriel

tinha na sala comum, uma vez que:

Eu concordo que ele ficasse o tempo integral dele, todas as aulas, ficando o horario
correto. As quatro horas ja ndo aprende nada, imagine duas horas. Eu ndo gostei desse
horario, eu acho horrivel. E um pouco excluido porque néo fica as quatro horas, entdo
ndo é totalmente incluido (GERALDO, 2020).
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Quando questionado sobre a comunicagéo existente entre eles, Geraldo confessa que
muita coisa ele entende pelo fato de estar acostumado, fato que outra pessoa possivelmente nao
entenderia. Ele fica mais isolado com a presenca de pessoas que nao sao do circulo de amizades
dele. Gabriel tem uma boa relagéo com o pai.

A respeito da importancia da escola na vida de Gabriel, o pai afirmou que é
imprescindivel para o desenvolvimento de seu filho: “E a aprendizagem né? crescimento,
desenvolvimento que ele precisa, ainda mais que ele é especial, ele precisa td& no meio da
sociedade pra evoluir mais”.

Gina destaca que a relacdo de Gabriel com a familia se d&, basicamente, com a figura
paterna que ¢ o unico referencial social familiar no cotidiano da casa, conforme ela ressalta: “a
relacdao familiar € s6 com o pai, € a referéncia dele, ndo conheco outra, ele mora com o pai [...],
entdo o pai € a figura que é presente na escola, ele vinha e me ajudava na entrada com Gabiriel,
sempre quando eu ligava ele atendia”.

Em decorréncia do distanciamento social provocado pela pandemia do novo
coronavirus, ndo foi possivel realizar observacdes e registros fotograficos na casa do menino
Gabriel, tal como foi planejado anteriormente a execucdo da entrevista com o pai para perceber

minuciosamente como as relagdes sociais de Gabriel se ddo no contexto familiar.

3.3.3 Relagbes sociais na escola

Em 2020 Gabriel cursou o Segundo Ano do Ensino Fundamental, no turno da tarde.
A turma era composta por 23 alunos/as, sendo 16 (doze) meninos e 07 (sete) meninas, dentre
0s quais, 04 sdo PAEE. A média de idade das criancas era entre 7 e 10 anos. A professora
Gina era a professora regente da turma e a professora Gorete era a professora da SRM. Além
de suas aulas, os/as alunos/as participavam das aulas de Artes e Educacéo Fisica.

Durante minhas observacdes e entrevistas pude constatar que Gabriel apresenta uma
boa relacdo com as professoras Gina e Gorete, colegas de turma, diretora e demais
funcionarios, apesar da dificuldade em conseguir interagir e se comunicar efetivamente.

Em determinados momentos, no horario de aula costumava sair da turma, transitava pela
sala da diretora, secretaria, refeitorio, quadra de esportes e portaria. Costumava ficar sentado
na entrada da escola, manuseando um boneco, ao lado do porteiro, olhando 0 movimento da
rua. O agente de portaria tecia algumas perguntas, conversava com Gabriel, no entanto ndo era
correspondido verbalmente. Na ocasido, Gabriel direcionava o olhar a rua e permanecia sentado

apreciando o lado de fora da escola.
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As professoras Gina, Gorete e demais funcionarios demonstravam carinho e afeto nas
suas relagbes com Gabriel na escola, pois era sempre recebido com palavras cordiais, abragcos
e orientacbes para se dirigir a sala de aula, ao recreio ou ao lanche, tais relacdes se

configuravam afetuosamente.

3.3.3.1 Caracterizagdo do local da pesquisa

Figura 4 — Escola Estadual Helena Antipoff

e

Fonte: pesquisa de campo, 2020.

A instituicdo fica localizada na Rua Padre Julio Maria, n® 1796, no bairro de Ponta
Grossa, no Distrito de Icoaraci, em Belém/PA, sendo que seu horario de funcionamento se da
nos turnos manha, de 7h30m as 11:30m e a tarde, no horéario de 13h30m as 17h30m.

ApOs a autorizacdo da gestora da instituicdo escolar para a realizacdo da pesquisa,
dirigi-me a escola para iniciar a pesquisa. Na ocasido, conversei com a diretora, que nédo fez
nenhuma objecdo e assinou os termos de consentimento e autorizagdo. Fui informado por
ela, que a crianga com TEA estava matriculada no Segundo Ano do Ensino Fundamental,
no turno vespertino.

No més de fevereiro iniciei a pesquisa diretamente na escola. Decidi que antes de iniciar
as entrevistas e observacoes visitaria 0 espago para me apresentar e ficar ambientado e os/as
participantes da pesquisa se sentirem dispostos a colaborarem com este estudo. Realizei

diversas visitas a instituicdo em alguns dias, nos turnos da manha e tarde. No més seguinte, as
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aulas foram suspensas sob forca do Decreto Estadual n° 609, de 16 de marco de 2020, em
virtude da pandemia do novo coronavirus. Nesse momento, organizei e sistematizei algumas
observacdes realizadas na escola.

Ap0s isso, contatei o pai de Gabriel, conversei e expliquei-lhe acerca da minha pesquisa
e expus o caminho metodologico por meio do TCLE. Ele se mostrou disponivel e concordou
que seu filho fosse investigado nesta pesquisa e culminou na autorizacdo a sua realizacgéo.

Durante essas visitas iniciais tive contato com a propria crianca com TEA, tanto na sala
comum, quanto na SRM, com seus colegas hos momentos do recreio e atividades pedagdgicas.
Gabriel tinha poucas oportunidades e experiéncias de interacdo na escola, pois apresentava
dificuldade para estabelecer tal contato.

Estive com a professora Gina. Expliquei-lhe sobre a finalidade do presente estudo,
conversamos sobre Gabriel, descrevi os detalhes metodoldgicos da pesquisa por meio do TCLE,
ela aceitou cooperar com a pesquisa e entdo decidimos, conjuntamente, de acordo com o horério
de aula do menino Gabriel, que eu acompanharia as atividades da turma, as tercas-feiras e na
SRM as quintas-feiras, no periodo da manha.

Apresentei-me também a professora da SRM — Gorete, que foi informada sobre os
mesmos direcionamentos da professora Gina e depois de varios momentos de conversas

informais realizei a entrevista com elas.

3.3.4 Relag0es sociais na turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental — Tarde

Figura 5 — Sala de aula: turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental

Fonte: pesquisa de campo, 2020.
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A professora tentava organizar as relagfes sociais na turma de maneira a propiciar a
interacdo com os/as colegas, uma vez que Gabriel apresenta dificuldades para estabelecer

interacdo social. Ela relata que ele convive mais com o pai em casa. Desse modo, Gina pondera:

0 pouco que ele passa conosco, nds conseguimos fazer né um trabalho, incentivar ele
a participar, socializar, mas ndo é facil, até porque o aluno Gabriel leva uma vida em
casa, o cotidiano dele de ficar em casa s, isso contribui muito né? pra que ele néo
venha de fato a socializar-se com outros alunos (GINA, 2020).

Importante destacar que Gabriel apresenta uma dificuldade de comunicacdo social, sendo
uma caracteristica proveniente do TEA, observado na turma do Segundo Ano (conforme a figura
5), na qual percebe-se Gabriel ao final da sala, brincando sozinho e a professora Gina ministrando
aula normalmente. Na fala da professora Gina, percebe-se esse fato: “como o nivel dele ¢é esse,
entdo ndo teve muitas brincadeiras que ele se deixasse interagir. Tu via o jeito dele na sala de
aula, brincando sozinho, quando alguém se aproximava, ele ja se afastava”.

O que se faz necessario reorganizar as relacdes sociais na turma, criar caminhos
alternativos e recursos especiais para estabelecer a interacdo/comunicacao entre ele e a professora,
os/as colegas de turma, bem como a familia dele, haja vista que na sociedade em que vivemos, 0
TEA ¢é uma condicdo primaria e existe uma deficiéncia nas relagdes sociais. Assim, se faz
necessario uma intervencao no meio social educativo com o intuito de organizar as relacoes
sociais para uma educacdo cooperativa e critica, pois segundo Kozulin (1990/2001 p. 204)
“Vigotski sugeriu que se prestasse mais atengdo a vida social de uma crianga com deficiéncia: a
experiéncia coletiva proporciona material para um processo compensatorio mesmo quando essa
experiéncia ndo chega a um nivel consciente”.

A sala de aula para Gabriel, na concepgao da professora Gina era vista como uma “prisao”,
uma vez que 0 menino com TEA se sentia enclausurado, manifestava interesse em sair
constantemente e muitas vezes ficava no final da sala isolado. A docente atribui a questdo de o
espaco da sala de aula ndo ter uma estrutura fisica e pedagogica adequada para a escolarizacao dele.

A professora fechava a porta na tentativa de impedir a saida de Gabriel no momento da
aula. Segundo a docente, ele gostava de passear na escola, andar pelas salas e correr. Sera que
a escolarizacdo de Gabriel estava sendo interessante, fazendo sentido para ele? Uma vez que
preferia se ausentar das aulas da professora Gina.

Devido a essa dificuldade em organizar as relagdes sociais de Gabriel na sala de aula, o

menino com TEA tinha um tempo reduzido na turma, sendo dispensado ap0s o recreio, como
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dito anteriormente, minimizando os momentos de vivéncias e situa¢fes de interlocucdo com

sua professora e colegas. A docente Gina era consciente dessa questdo e manifestou a respeito:

Olha a garantia teria que ser as quatro horas, é direito dele né? N&o é relevante as duas
horas que ele passava em sala, mas era o suficiente de acordo com a realidade dele, foi
o suficiente para que houvesse pequenos avancos no processo educativo. Eu sei que o
aluno tem direito as quatro horas, porém dentro do TEA, cada um tem a sua condicéo,
0 seu tempo, entdo o aluno Gabriel seria uma tortura ficar as quatro horas na sala de
aula sé comigo e todos os dias (GINA, 2020).

Percebe-se que a professora Gina enfrentava muitos desafios ao considerar a
escolarizacdo de Gabriel, sob trés pontos conforme a docente evidencia: “Eu tenho dificuldades
de fazer com que Gabriel permanecesse em sala de aula, que correspondesse as atividades que

eu passava, com que ele socializasse com as outras criangas”.

3.3.5 Relagbes sociais na SRM

Figura 6 — Sala de Recursos Multifuncionais

B )

Fonte: pesquisa de campo, 2020.

Em conformidade com o relato da professora Gorete, o0 desenvolvimento de Gabriel
relacionado as atividades escolares da SRM ¢ bastante lento e apresenta muitas dificuldades
para se comunicar — modalidade oral — de interagir com os colegas, com a propria familia e até
mesmo com a docente. Para superar esses desafios a professora, em questéo, sugere:
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a gente tem que avancar primeiro por meio da comunicacgdo que é a maior dificuldade
pra eles se desenvolverem, sem comunicacdo fica muito dificil da gente entender,
ajuda-lo até, porque se vocé ndo consegue se comunicar ndo vai conseguir alcancar
muita coisa com essa crianga, entendeu? (GORETE, 2020).

Gorete relata que o menino Gabriel, ao longo das atividades propostas, apresentou
pequenos avangos em relacdo a concentracdo e disposicdo para ficar no AEE, no entanto,
continua saindo no momento das intervengdes pedagogicas. Segundo ela: “[...] ainda sai muito
da sala, fica muito fora, entende? Precisa melhorar muito isso, mas € coisa dele”.

Quando questionada a respeito do tempo de duracdo do AEE na SRM com Gabriel, a
docente informou que depende muito da tolerancia dele no que concerne a atengdo e
concentracdo durante 0s momentos nas atividades. O planejamento da professora organizado
para todos os alunos, dentre eles Gabriel, é de 45 minutos por atendimento. Gabriel frequentava
a SRM duas vezes por semana, no periodo da manha.

Gorete realizava o AEE de forma individual com Gabriel, pois ele precisava de atencao
méaxima da professora. Dessa forma, era mais favoravel direcionar a escolarizacao, apontou ela.
Para Gorete, a escolarizacdo de Gabriel seria exitosa se realizada unicamente com ela. Ao fazer
um contraponto a essa Vvisdo, a teoria de Vigotski nos mostra o contrario: a pessoa se constitui
nas suas mais diversas relagdes sociais em que participa na sociedade. Como entdo escolarizar
e desenvolver Gabriel individualmente, com auséncias de relaces sociais com seus colegas?
Nesse sentido, o ideal seria a docente realizar atividades colaborativas na turma do Segundo
Ano e na SRM, isto é, oportunizando momentos de interacdo com os/as colegas para promover
de fato a escolarizacdo e o desenvolvimento do menino com TEA.

3.4 Discussao

Segundo Pino (2000), Vigotski compreendia que as relacdes sociais sdo estabelecidas
sob trés aspectos, a saber: pelo modo de producéo da sociedade, as posi¢fes sociais e 0s papéis
vinculados a essas posic¢des, 0s quais definem como as pessoas se situam uma em relacéo as
demais no meio social. Além disso, as relagdes sociais se constituem em duas esferas distintas,
porem interligadas — esfera social com sua organizacéo politica e econémica e a das proprias
relacdes entre pessoas concretas. As relagdes sociais sdo “[...] o principio explicativo da
génese das funcgdes psiquicas propriamente humanas” (DELARI JR., 2017, p. 59), as quais

em conjunto nos mais diversos espacos em que o individuo participa ao longo da vida, seja
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no meio social, seio familiar, na escola e demais institui¢des, se constitui humano, marcando
assim a sua existéncia social.

Ap0s analisar as informacdes dessa etapa da pesquisa empirica, ressalto que, conforme
foi por mim observado e relatado pelas professoras Gina e Gorete acerca das relagdes sociais
de Gabriel na escola, em especifico na turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental e SRM,
as possibilidades de interlocucdo com as professoras e colegas, apesar das tentativas em inseri-
lo nas atividades, eram minimas, sendo necessario reorganiza-las de maneira a estabelecer
efetivamente a participacdo e interagdo no ambiente escolar, para promover a constituicdo de
Gabriel enquanto pessoa e estudante com TEA, levando em consideracao suas especificidades
e potencialidades para superar suas limitacdes causadas pelo transtorno.

Em se tratando da interacdo entre a crianca e o meio, Vigotski (1933-34/2018, p. 83)
enfatiza que “o meio define o desenvolvimento da crianga dependendo do grau de sentido que
ela atribui a ele”, isto ¢, entende-se que as relagfes sociais possibilitam o desenvolvimento
da personalidade humana consciente, se desenvolvendo a partir da relagédo consigo mesmo,
com o outro e com a sociedade, internalizando os significados e reconstruindo suas vivéncias
por meio do sentido atribuido. Com efeito, Pino (2005, p. 148) corrobora com tal
argumentacdo ao sinalizar que “[...] o signo torna possivel ndo s6 a circulagdo das
significacbes dos objetos culturais e a sua continua ressignificacdo, mas também a
constituicao do individuo como ser cultural”.

Paralelo a isso, 0 que explica a educacdo dentro da visdo da teoria histérico-cultural,

assentada nas ideias de Vigotski com foco nas relacfes sociais (1926/1999, p. 173) € que:

[...] toda educagdo sempre foi uma fungdo do regime social. Toda educacdo sempre
foi essencialmente social, no sentido de que, no fim das contas, o fator decisivo para
0 estabelecimento de novas rea¢des na crianca era dado pelas condi¢Ges que tinham
sua origem no meio, ou, de forma mais ampla, nas inter-relacfes entre o organismo e
o meio (VIGOTSKI, 1926/1999, p. 173).

O entendimento deste estudo acerca da existéncia social de Gabriel se respalda na concepcéo
que a pessoa se constitui no conjunto das/nas relagdes sociais, 0 que reverbera dialeticamente na
personalidade consciente do humano, entendendo-o na sua contradigdo entre os mundos objetivo e
subjetivo. Para internalizar o significado das situacdes precisa-se dispor de um sistema de significacao
que possibilite entender o mundo para que seja transportado para a psique humana, ou seja, a
reconstrucéo interna (internalizagdo) a partir das vivéncias externas (relagdes sociais).

Nessa logica, as relagbes sociais, em um sentido mais amplo, sdo entendidas por Silva

e Klein (2012) como a pessoa estabelece relacdes de interdependéncia com outros seres
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humanos em um ritmo de trabalho e producdo inerentes a sua existéncia, nessa relacdo, o
homem age sobre a natureza, a transforma e cria 0 mundo humano em uma conexdo de dois
elementos: os ditos naturais e os originados pela agdo humana.

Por fim, trago ao bojo do debate o estudo de Orri (2013), uma vez que a pesquisadora
entende que os modelos médico e psicométrico evidenciam os déficits da pessoa, avaliados em
instrumentos diagndsticos, 0 que concorre para que seja acentuada nas relagcbes humanas um
comportamento de coisificacdo da pessoa com TEA, por exemplo.

Em uma pesquisa realizada em 30 escolas publicas na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental por Orru (2013), observou-se que 80% dos/as professores/as apresentavam os/as
alunos/as em conformidade com o diagndstico recebido, tal qual expresso na fala da professora
“Esse ¢ o TDAH?, aquele é o autista, o outro ¢ o deficiente intelectual e aquele 14 no canto ainda
ndo tem diagnodstico fechado” (p. 1426). A respeito das praticas pedagodgicas com alunos/as
com deficiéncia, Orra (2013) destacou também a questdo dos/as professores/as partirem de um
laudo clinico para planejar suas atividades para cada aluno/a, como se percebe na fala de outra
professora: “com aquele 1a (se referindo ao aluno) eu ainda nao sei o que fazer, pois o
diagnostico dele ndo estd fechado” (p. 1426).

Nota-se que o diagnostico se sobrepde a pessoa humana, que ndo é chamada pelo seu
nome, mas por sintomas e déficits originados por critérios estabelecidos, o que impede que essa
crianca se desenvolva e aprenda com outras. Oliveira e Victor (2018), também expressam a
compreensdo que os profissionais da educacdo tém acerca do TEA, que esta marcada pelo olhar
médico, refletindo invariavelmente na pratica pedagdgica e sobretudo, que as criangas com
TEA permanecem isoladas na escola com condi¢des minimas de trocas de experiéncia com
outros colegas e situacdes e interlocucao.

E inegavel que as leis e politicas plblicas inclusivas brasileiras de alguma forma
contribuiram quanto ao acesso das pessoas com deficiéncia no ensino regular, no entanto se
mostram improdutivas no que se refere a permanéncia e ao percurso escolar e académico,
ocasionando a exclusdo (NOGUEIRA; ORRU, 2019).

Este estudo, ancorado na teoria de Vigotski, se propde a transformagéo para o paradigma
que propicie a compreensao do humano de forma completa, com a convivéncia entre as pessoas

independentemente do tipo de desenvolvimento, as quais estejam incluidas e ndo segregadas.

® Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade.
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4 A ORGANIZACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO DO ALUNO COM TEA

Em um ambiente social corretamente organizado, a crianga sempre se sentird como se
fosse totalmente transparente, sentird que seus atos ressoam e sdo refletidos, e essas
impressdes reflexas de seus préprios atos — que constantemente irdo a seu encontro —
serdo as medidas educativas mais poderosas que um professor pode ter a sua
disposicdo (VIGOTSKI, 1924/2003b. p. 221).

Na secdo anterior, discorri acerca da caracterizacdo da existéncia social de Gabriel,
tomado como referéncia o seu contexto historico-cultural, as suas multiplas relag6es sociais
que participa ao longo da vida. A partir desta secdo, o/a leitor/a encontrard os resultados
empiricos que pretendem responder as questdes especificas deste trabalho.

Assim, esta secdo apresenta os resultados referentes a segunda questao especifica, a
saber: “Como a professora da sala comum e a professora Sala de Recursos Multifuncionais
organizam suas praticas pedagogicas e quais 0s possiveis desdobramentos para 0 processo
de desenvolvimento do aluno com TEA?”. A resposta a essa questdo pretendeu contribuir
para atingir o segundo objetivo especifico deste estudo, que visa descrever e analisar as
praticas pedagdgicas organizadas pelas professoras da turma do Segundo Ano do Ensino
Fundamental e da SRM, bem como os desdobramentos no processo de desenvolvimento do
aluno com TEA.

Nesta sec¢do, selecionei a configuracdo das praticas pedagdgicas e as condicdes de
trabalho das professoras da sala comum, turno vespertino e da SRM como ponto de partida
para a compreensdo da forma como sdo organizadas para o processo de desenvolvimento da
crianca com TEA. Desse modo, para melhor compreender como as docentes organizam suas
praticas pedagogicas e 0s possiveis desdobramentos no processo de desenvolvimento do
menino Gabriel, analisei a realidade concreta em que elas estdo inseridas.

Nesse sentido, abordo nesta pesquisa como dito anteriormente, pautado em Franco
(2012) que as préaticas pedagogicas sdo aquelas realizadas coletivamente com uma
finalidade de interferir e desenvolver a consciéncia do/a aluno/a, no sentido de provocar
uma educacao critica. Em sintese, é a forma como o/a professor/a organiza a sua prética, a
vivéncia na escola, as acdes e reflexdes em relagdo ao planejamento, execucdo das
atividades com a crianca, bem como a avaliagdo e que seja compromissada com uma

educacdo emancipadora.
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4.1 As praticas pedagdgicas organizadas para o desenvolvimento do menino Gabriel

A escola como um importante meio de desenvolvimento dos/as estudantes é entendida
para além da producdo de conhecimentos, da organizacdo de conteudos voltados para
habilidades e competéncias. Nesse sentido, Vigotski (1924/2003b, p. 220) esclarece que
“educar significa organizar a vida”, de forma que as praticas pedagdgicas organizadas
criticamente sejam desenvolvidas para o menino Gabriel, possibilitando que ele tenha avancos
significativos e liberdade no desenvolvimento de sua personalidade consciente na sociedade.

Além disso, Vigotski se dedicou aos estudos defectolégicos, particularmente com
criancas surdas, cegas e com deficiéncia fisica e intelectual. Uma caracteristica importante a se
destacar nos seus primeiros escritos ¢ justamente a “[...] énfase na importancia da educagéo
social de criangas deficientes e no potencial da crianga para o desenvolvimento normal” (p. 74),
pois afirmava que a deficiéncia afetava primeiramente as relagdes sociais das criancas e ndo a
interacdo com o0 ambiente, sendo a limitagdo manifestada inevitavelmente na questéo social da
crianga (VAN DER VEER; VALSINER, 1996).

De fato, a tese central da defectologia consiste no entendimento de que para cada
deficiéncia existe uma forma de compensacdo, dada a importancia dos processos
compensatérios, Vigotski faz uma compara¢do para demonstrar que “assim como para a
medicina moderna o importante ndo € a doenca, mas o doente, para a defectologia 0 objeto
ndo é a insuficiéncia em si, mas a crianca oprimida pela insuficiéncia” (VYGOTSKI,
1932/1997b, p. 14, traducéo nossa).

Com relacédo a essencialidade da educacao social de criangas com TEA, bem como
sua escolarizacdo e desenvolvimento humano, Van Der Veer e Valsiner (1996, p. 75) nos
esclarecem que “o defeito organico se manifesta inevitavelmente como uma mudanca na
situacao social da crianca”, ou seja, as relagdes sociais organizadas intencionalmente sdo
significativas para o desenvolvimento da personalidade humana consciente.

Por situacdo social de desenvolvimento entende-se em conformidade com Delari Jr.
(20204, p. 58), em seu estudo sobre a “Génese social da personalidade na visdo de Vigotski”,
como “forgas motrizes” em luta que constituem a “orientacdo” dos ‘“sistemas de relacdes
interfuncionais” proprios de um dado periodo”. A partir dai, percebe-se saltos qualitativos e
novas formagOes no desenvolvimento da crianga que supera a situacdo social de
desenvolvimento que se encontra por outra ainda ndo conhecida.

Em face a ac¢do colaborativa, Van Der Veer e Valsiner (1996, p. 77) no livro “Vigotski

uma sintese” reiteram que “o passo na dire¢dao da outra pessoa - a COOperacdo com 0s outros,
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transcendendo os limites da pedagogia individualista - era a base vital de qualquer pedagogia
especial”, consistindo em uma tarefa conjunta, com base em instrumentos alternativos para
compensar a deficiéncia, por exemplo.

Nessa proposicao, o professor é peca fundamental no processo educativo, uma vez que
a ele é atribuido/a o papel de organizador do meio social educativo, em que conduz e direciona
as atividades pedagogicas pautadas nas relacdes sociais compreendidas com todas as pessoas
que interagem com os/as alunos/as, sendo elas: professor/a, os/as proprios/as estudantes, equipe
técnica, dentre outros/as (TEIXEIRA; BARCA, 2017).

Uma das principais acfes do/a professor/a no meio social educativo €, sem davida, criar
ou organizar as obutchenies — termo em russo que significa instrucdo e que consiste no
planejamento intencional e sistematico de situaces que favorecam o ensino e a aprendizagem, e
gerem desenvolvimento. A obutchenie une, dialeticamente, o0 ensino, a aprendizagem, o/a
professor/a e o/a aluno/a, de modo a fornecer as condigdes para a promocéao do desenvolvimento.
Vigotski (s.data/2020) admite que a instrucdo esta relacionada com a idade, mas argumenta que
a maturacgao é impulsionada pelo meio social ao “desenvolvimento préximo’, ou seja, a instrugao
pode ativar o que o autor denominou de “zona de desenvolvimento proximal”, compreendida
como uma zona de possibilidades de desenvolvimento.

Na escola, os/as professores/as da sala comum, os/as professores/as da educagédo
especial e os/as colegas de turma podem atuar numa relagdo colaborativa com a crianga com
deficiéncia, de modo a ajuda-la a avancar na compreensdo do mundo, de si mesmo/a e com o/a
outro/a, além de seu agir na sociedade. E importante que toda atividade elaborada para e com a
crianca com deficiéncia seja compartilhada com professores/as e colegas, a partir de uma
intervencao propositiva, por meio de um planejamento coletivo (KOZULIN, 1990/2001).

Com base nesses conceitos, o desenvolvimento da pessoa é vislumbrado na sua
totalidade, ndo se prende as limitagdes bioldgicas e sim as possibilidades, potencialidades e as
mais variadas formas de compensar “o que esta faltando”, uma vez que a pessoa seja ela PAEE
ou sem deficiéncia se constituem nas relacdes sociais, de modo que na educacdo social elas
utilizem recursos/ferramentas especiais, caminhos alternativos, intervengdes pedagogicas
planejadas para compensar e superar as suas limitagdes e desenvolver a personalidade humana
consciente, tdo logo a deficiéncia € um detalhe que fica apenas no plano abstrato. Em suma,
como assertivamente infere Ribas (2020, p. 222, grifo da autora) “ndo existem pessoas com
deficiéncia e pessoas sem deficiéncia, existem apenas pessoas e uma vasta diversidade
humana”. Partindo dessa premissa, as professoras devem se ater nos conceitos criticos de

Vigotski — ZDP e Obutchenie — para organizarem o meio social educativo tendo em vista o
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desenvolvimento do menino Gabriel de forma a compensar suas limitagdes impostas pela
deficiéncia oriunda do TEA.

Acredito na relevancia da organizacao das praticas pedagogicas das professoras ao criar
zonas de possibilidades para a escolarizacéo e desenvolvimento da crianga com TEA, uma vez
que o/a estudante se constitui e se desenvolve nas suas relagdes sociais estabelecidas
principalmente na escola. Penso ser esse 0 caminho para a compreensdo das mudancas a serem
efetivadas que possibilite um avancgo na personalidade consciente.

Para isso, torna-se necessario que a escola forneca os elementos imprescindiveis para a
educacao escolar dos/as alunos/as, que por meio das praticas pedagdgicas das professoras possa
cumprir sua tarefa ao disponibilizar o conhecimento sistematizado e organizar obutchenies que
oportunizem a reflexao critica e a criacdo de novas possibilidades para o desenvolvimento da
crianca com TEA.

Nessa conjuntura, inserem-se as professoras da turma do Segundo Ano do Ensino
Fundamental e da SRM enquanto organizadoras das praticas pedagdgicas para a
escolarizagédo e o desenvolvimento de Gabriel. Para isso, é necessario compreender que “as
transformacdes das praticas docentes so se efetivam a medida que o professor amplia sua
consciéncia sobre a prépria préatica, a de sala de aula e a da escola como um todo, o que
pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade” (PIMENTA, 2012, p. 14,
grifo da autora) comprometidas com uma educacdo que vise o coletivo e a transformacéo
social. Mas, para atingir esse objetivo, as relagdes sociais devem ser organizadas de tal
forma que as praticas pedagdgicas direcionem e orientem o desenvolvimento da crianca
com TEA, um processo educativo colaborativo, por meio de uma educacdo critica, reflexiva
e sobretudo, transformadora.

De acordo Delari Jr. (2013), para Vigotski existem trés acdes humanas, as quais sao
concebidas nas préaticas sociais, sendo elas: superac¢ao, cooperacao e emancipacao — intituladas
como principios éticos em Vigotski — alicercados em uma sociedade igualitaria com o proposito
de contribuir para uma educagéo publica mais justa, tendo o compromisso com a transformacao
social, sendo necessario “[...] algum sistema de valores morais [...] para edificar modos de agir,
pensar e sentir [...]” (p. 46). Mais adiante segue afirmando que “uma das principais condigdes
materiais para a superacao humana ¢ a cooperacao” (p. 49).

Os principios éticos presentes nos estudos de Vigotski possibilitam o desenvolvimento
humano em uma acdo coletiva para superar as dificuldades, haja vista que permite a crianca
com TEA se desenvolver com a ajuda de seus pares, com alguém mais experiente, orientados

por um humanismo critico, ético, tendo em vista a emancipacgédo. Nesse sentido, destaca-se uma
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educacdo humanista, critica, emancipatoria de transformacao social traduzida na cooperagéo,
superacdo e emancipacao tendo como base as relagdes sociais como constitutivas da
personalidade humana consciente.

“O processo educativo, portanto, € trilateralmente ativo: o aluno, o professor e o
meio existente entre eles sdo ativos” (VIGOTSKI, 1924/2003a, p. 79). Os envolvidos neste
processo constituem igualdade no que se refere a participacao de forma dinamica e dialética
entre o ser humano e o meio social. Nesse ponto de vista, encontram-se as praticas
pedagogicas dos/as professores/as com a finalidade de reorganizar as relagdes sociais
ocorridas na escola para cooperar com o desenvolvimento da personalidade consciente de
alunos/as com TEA. Porém, ndo se trata apenas de configurar o espaco escolar numa
perspectiva Vigotskiana como se fosse o unico fator do processo educativo, sendo esse
importante, mas precisa se aliar a elementos da cultura humana devidamente selecionados,
organizados, carregados de intencionalidade e construidos coletivamente para que possam
contribuir com uma educacdo comprometida verdadeiramente com a inclusdo e

emancipagdo humana.
4.2 Método
Participantes

Participaram diretamente deste momento da pesquisa, a crianga com TEA — Gabriel, a
professora da turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental — Tarde e a professora da Sala de
Recursos Multifuncionais.
Contexto empirico da pesquisa

A pesquisa foi realizada na “Escola Estadual Helena Antipoff”, mais especificamente
no contexto da turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental, no turno da tarde e da SRM
em que Gabriel estudava.

Procedimento de producéo de informacodes

Os meses de fevereiro e marco de 2020 foi o periodo para a producdo dos dados aqui

apresentados. O minimo intervalo de tempo se deu devido as interrupgdes das atividades
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escolares, uma vez que o Governo do Estado as suspendeu por tempo indeterminado, conforme
Decreto Estadual n® 609 de 16/03/2020 (PARA, 2020), que dispds sobre as medidas de
enfrentamento, no &mbito do Estado do Para, a pandemia do novo coronavirus.

Nesse interim, pude realizar observacGes a respeito do cotidiano escolar, da estrutura
fisica da instituicdo, em especial, na turma do Segundo Ano — tarde e na SRM — no turno da
manhd, por meio de registros fotograficos e anotacdes feitas no diario de campo. Além disso,
realizei entrevistas semiestruturadas e conversas informais coma as professoras Gina e Gorete.
Tais entrevistas possibilitaram revelacbes acerca da realidade concreta das praticas
pedagogicas, da formacdo de professores, das condi¢fes de trabalho docente, bem como a
escolarizacdo e desenvolvimento de Gabriel.

Realizei, também, observacdes e anotacdes acerca das praticas pedagdgicas em que Gabriel
participou. Observei a participagéo dele nas atividades escolares dentro e fora da sala de aula.

Todos os procedimentos supramencionados permitiram uma compreensao assertiva
sobre a organizacdo de préaticas pedagdgicas no que diz respeito a escolarizacdo e

desenvolvimento de Gabriel.
Procedimento de analise dos dados

Para que o/a leitor/a compreenda as especificidades das praticas pedagogicas
organizadas pelas docentes, sistematizei e organizei os dados produzidos de acordo com as

seguintes categorias e subcategorias, conforme o quadro a seguir:

Quadro 6 — Cateiorias e subcateiorias de analise

Concepcdo da professora Gina;

Concepcdo da professora Gorete;
As préticas pedagogicas das Planejamento;
professoras da turma do Segundo

Ano e da SRM

Avaliacéo da professora Gina;
Avaliacéo da professora Gorete;
Trabalho colaborativo;

Participacéo de Gabriel nas atividades escolares.

3 Formagéo inicial e continuada
Formac&o de professores

A P S A T A o

Condicdes de trabalho docente

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
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Uma vez as informacdes organizadas e devidamente categorizadas foram descritas,
analisadas e interpretadas dialogando acerca das praticas pedagégicas das professoras
Gina e Gorete.

As formas concretas de investigacdo ocorreram por meio de observacdes
registradas no diario de campo, entrevistas semiestruturadas e conversas informais. As
entrevistas foram planejadas, organizadas e realizadas conforme a disponibilidade das
participantes e ocorreram no local da pesquisa. As entrevistas possibilitaram identificar
na fala, de modo sistematizado, o pensamento das professoras Gina e Gorete sobre suas
respectivas praticas. As observacdes também me permitiram compreender o contexto das
praticas pedagdgicas, bem como as relacdes sociais que se estabeleceram na escolarizacéo

e desenvolvimento de Gabriel.

4.3 Resultados

Gabriel estudou na turma do Segundo Ano, do Ensino Fundamental, sendo formada por
23 alunos/as, dentre 16 (dezesseis) meninos e 07 (sete) meninas. Desse total, 04 (quatro) sao
PAEE. Os/As estudantes tinham idade variavel entre 07 a 10 anos. A turma funcionava no turno
da tarde, no horério de 13h30m as 17h30m, organizada pela professora Gina. Além das aulas
na turma, Gabriel participava do AEE na SRM com a professora Gorete, duas vezes por semana,
no contraturno.

A professora Gina tem graduacdo em Pedagogia, é especialista em gestdo escolar e
educacao especial. Trabalha na escola ha dois anos e, devido a pandemia do novo coronavirus,
o0 contrato foi prorrogado. Ela trabalha oito horas por dia, tem uma outra turma de manha, em
outra escola, que também é estadual, perfazendo uma carga horaria de 200h mensais.

A professora Gorete € pedagoga, psicologa em formagéo (9° semestre), especialista em
Psicopedagogia e gestdo escolar e mestranda em intervencéo psicologica. Trabalha na escola
nos turnos manha e tarde, atuando como professora de educacéo especial da SRM, com carga

horéaria de 200h, sendo concursada na esfera publica estadual.
4.3.1 As praticas pedagogicas das professoras da turma do Segundo Ano e da SRM
Nessa categoria apresento as informacdes relacionadas as praticas pedagdgicas

organizadas pelas professoras Gina e Gorete aos/as estudantes da sala comum, do turno da

tarde, bem como da SRM, incluindo Gabriel. De acordo com o quadro 6, tal categoria foi
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subdividida em sete subcategorias, a saber: planejamento, concepcdo da professora Gina,
concepcdo da professora Gorete, avaliacdo da professora Gina, avaliacdo da professora

Gorete, trabalho colaborativo e participacdo de Gabriel nas atividades escolares.

4.3.1.1. Concepcao da professora Gina

Durante as observac6es na turma do Segundo Ano com a professora Gina percebi de
que forma ela organizava a sua préatica pedagogica na sala de aula, normalmente, a saber: 1)
Dava boas-vindas aos seus/suas alunos/as com muito afeto; 2) cantava uma musica
conjuntamente com o0s/as estudantes antes de iniciar a aula; 3) solicitava a escrita do cabecalho
no caderno e 4) iniciava a explicacdo do contetdo. Para isso, ela seguia o planejamento anual,
plano de aula, utilizava alguns recursos conforme o conteudo trabalhado em sala de aula.

A concepcao da professora Gina sobre a pratica pedagogica se da de forma pragmatica,
segundo ela: “E a nossa experiéncia né? Na pratica, o tempo que vocé tem ali na sala de aula, é
vocé conseguir dominar uma turma, envolver os seus alunos, ter a pratica, porque quando a
gente sai da faculdade a gente tem a teoria [...]".

Nesse sentido, percebi que a organizacao da pratica pedagdgica da professora consistia
numa base conteudista, pautada em habilidades e competéncias para a escolarizacdo e
desenvolvimento de Gabriel. Além disso, ha uma auséncia consciente de um embasamento
tedrico que orientasse e subsidiasse tedrico-metodologicamente sua pratica, observei uma
predominancia de atividades com foco na leitura, escrita e matematica, utilizando teorias
diversas em seu planejamento, o que me levou a concluir o que a célebre afirmacéo de Skinner
(1993, p. 23) evidencia: “confusdo na teoria significa confusdo na pratica”.

Considero que para além dos contetdos e do saber fazer, as praticas pedagdgicas
organizadas para as criangas devem ser realizadas conjuntamente com os/as estudantes e,
sobretudo, pensada com intencionalidades para desenvolver a personalidade consciente, para
gue o humano tenha uma perspectiva de desenvolvimento completo, baseado nos principios
éticos de Vigotski, da cooperacao, superacdo e emancipagdo, com vistas & uma educagéo critica.

A professora tentava inserir Gabriel na sua pratica pedagdgica, ele era muito quieto, ndo
verbalizava com ela e nem com a turma. Em determinados momentos, se isolava, sentava-se ao
final da sala e por vezes permanecia fora da turma. Em alguns momentos, Gina dedicava um
tempo para ajuda-lo nas atividades propostas para a turma, mas se sentia impotente. Gina: “[...]

guando a gente trabalha com qualquer deficiéncia e até o TEA, a gente precisa buscar mais
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conhecimento, aprofundar sabe? Eu gostaria de ter mais cursos e tempo dentro da escola e até
mais apoio de outros profissionais [...]”.

Ao ser questionada acerca de uma teoria para ajuda-la na sua pratica, ela responde:
“eu ndo uso uma teoria diretamente, o que eu consigo trabalhar ndo ¢ embasado numa teoria
e sim num conjunto, eu vejo a necessidade do meu aluno, eu consigo algo, pesquiso mediante
algumas agdes”.

Dessa forma, entende-se que a docente ndo dispde de uma teoria tdo necessaria para
subsidiar sua pratica pedagogica com os/as estudantes, havendo uma dificuldade para a
escolarizacdo de Gabriel e, consequentemente, para o seu desenvolvimento, considerando a
concepcao de educacdo e o planejamento sistematizado. Logo, para organizar uma pratica
pedagdgica potente, deve-se compreender as repercussdes do modelo econémico neoliberal na

educacédo/educacdo especial, uma vez que Vigotski nos sinaliza que:

Estudar um fato completamente isolado do resto do mundo, desprovido da inter-
relagdo que existe entre os fendmenos, significa condenar a priori o objeto de estudo
a permanecer sem explicacdo. Explicar cientificamente algo nada mais significa do
que descobrir sua conexdo com outros fendmenos e integrar 0 novo conhecimento na
trama e no sistema do que ja se conhece, 0 que constitui um modo de proceder
totalmente oposto ao que defende o enfoque tradicional. Por isso a manifesta
esterilidade, tanto tedrica quanto pratica, da ciéncia psicoldgica na resolucdo dos
problemas essenciais: embora o velho modelo ainda permita relacionar e explicar
fatos isolados, esse modo de interpretar os fatos fecha para sempre o acesso a
conceitos gerais (VIGOTSKI, 1926/1999, p. 160, grifo do autor).

Sendo assim, € necessario, antes de mais nada, pensar em uma educacdo publica,
gratuita, inclusiva e de qualidade, por meio de uma base teérica sélida que subsidie e oriente
a pratica pedagdgica do/a professor/a com vistas a transformacao social, como nos lembram
Vaz e Michels (2017, p. 60), ao destacarem que “a teoria ¢ fruto de nossa relagdo com a
realidade e partimos do pressuposto que para compreender o objeto é necessario ampliar o
olhar para as multiplas determinagdes e enxerga-lo como parte constituinte da totalidade”.

A partir das observacdes realizadas, constatei que a pratica pedagdgica organizada para
Gabriel era pautada para atingir critérios estabelecidos de habilidades e competéncias de acordo
com as diretrizes da BNCC orientadas pela SEDUC, imprimindo obstaculos para a
escolarizagéo e o desenvolvimento de Gabriel. Certamente, com uma participagdo efetiva em
um processo formativo bem como a adogéo de uma teoria, a realidade de sua pratica pedagogica

seria bem diferente.
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4.3.1.2 Concepcao da professora Gorete

A prética pedagogica da professora Gorete consistia no Atendimento Educacional
Especializado organizado para alunos/as PAEE. Ela disponibilizava dois horarios de aula no
contraturno da sala comum, sempre as quartas e sextas-feiras para o0 menino Gabriel, com
duracdo de 45 minutos.

O entendimento da professora Gorete a respeito de sua pratica, compreende “tudo aquilo
que a gente faz para viabilizar o aprendizado do aluno, entendeu? Tudo que é feito na escola e
que possa viabilizar o que o aluno aprenda e se desenvolva”. Quando indagada sobre a
utilizacdo de uma teoria para subsidiar a sua pratica, ela responde: “Aqui nessa escola
atualmente n3o temos assim uma propria. E muito uma questio do geral, do que a gente
aprendeu né? na faculdade, um pouquinho das minhas experiéncias”. Entretanto, a docente
trabalhava com subsidios da Analise do Comportamento Aplicada — ABA, conforme
evidenciado em sua fala no topico 4.3.1.5.

Identifiquei que Gorete ndo seguia as orientagbes das Diretrizes operacionais da
educacdo especial para o atendimento educacional especializado na educacao basica (BRASIL,
2008a) no ambito das suas atribui¢cdes enquanto professora de Educagdo Especial, a saber: 1)
N&o elaborava um plano de atendimento educacional especializado de forma a avaliar a
funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagdgicos. Percebe-se na fala dela: “Plano de
aula pro AEE néo tem, até porque o menino com TEA na hora ele muda muito, a gente planeja
algo na verdade, organiza um roteiro, mas ele faz o que acha melhor, mas a gente tenta
direcionar, mesmo assim ele muda”; 2) Nao acompanhava a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagogicos na sala comum, tal como ndo havia orientacdo a professora Gina e
familia quanto a utilizagdo desses recursos por Gabriel, inexistindo um trabalho colaborativo
com a professora da turma, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos
e das estratégias que promovem a participacdo de Gabriel nas atividades escolares, como pode
ser constatado: “A gente ndo planeja junto pra ele, nesse ano [2020] eu fiz um planejamento
pro Gabriel e a professora do regular fez outra coisa, entende?”.

Vale destacar que a formacao continuada é fundamental para a organizacdo da pratica
pedagdgica da professora numa perspectiva emancipadora. A realidade concreta da docente se
dava de forma precéria: participava de raros momentos formativos, geralmente custeados com
recursos proprios, a SEDUC disponibilizava minimamente bases tedricas aos/as professores/as

acerca das préaticas pedagogicas organizadas para alunos com TEA. Essas lacunas resultam na
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grande dificuldade que Gorete apresenta para se apropriar de conhecimentos que a

possibilitassem organizar praticas pedagdgicas criticas.

4.3.1.3 Planejamento

Ao acompanhar a turma do Segundo Ano e a SRM, identifiquei como se dava o

planejamento:

1) A professora Gina planejava os contetdos escolares ancorados na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, com intencionalidade nitida de atingir habilidades e
competéncias, assim como aspectos comportamentais. A professora Gorete
demonstrou focar seu planejamento em habilidades de memoria, atencdo e
concentracdo no AEE organizado para Gabriel;

2) Uma vez o planejamento elaborado, a professora Gina organizava as cadeiras na
turma de modo que os alunos ficassem enfileirados, Gabriel se sentava ao final da
sala, era opgéo dele e Gina geralmente néo interferia. A professora Gorete realizava
AEE de forma individualizada com a crianca com TEA,

3) As professoras Gina e Gorete ndo realizavam um trabalho colaborativo direcionado a
escolarizacdo e desenvolvimento do menino Gabriel.

A professora Gina relatou que ndo tinha tempo para planejar suas atividades na escola:
“[...] se a gente quiser fazer um planejamento melhor, mais organizado e mais estruturado, nds
temos que fazer na nossa casa, porque aqui na escola nds ndo temos a hora pedagogica garantida
[...]”, como disse. Isso demonstra que ndo tem um tempo reservado ao planejamento, além disso
realizava essa tarefa, individualmente, para alcancar os objetivos tracados: leitura, escrita e
matematica.

A professora Gorete centrava seu planejamento em habilidades relacionadas a memoria,
aten¢do e concentracdo do menino Gabriel, como pode ser observado no seu ponto de vista: “O
Gabriel precisa de habilidades na parte da atencdo e ai eu tenho que fazer alguma coisa pra que
ele melhore a atencdo dele, que essa atencao seja ampliada a questdo da memaoria, mas a questdo
dele ¢ mais aten¢ao e concentracao”.

Seguramente, os planejamentos pedagdgicos organizados para a turma do Segundo Ano
e para a SRM seriam mais assertivos a medida em que os/as estudantes participassem
ativamente nesse processo, contribuindo para a construcdo e desenvolvimento do trabalho

pedagdgico, tendo grande significado para os/as alunos/as, uma vez que vivenciariam a
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elaboracdo do processo educativo de forma dialdgica, cooperativa e prazerosa, pois atenderia
aos seus desejos em relagcdo ao processo ensino-aprendizagem, bem como a sua constituicdo
enguanto aluno/pessoa nas suas interacfes com as professoras na tomada de decises.

Como dito anteriormente, Vigotski (1924/2003c) tem uma concepc¢ao sistémica e
dialética do processo educativo, sendo visto como ativo nas suas trés instancias, isto é,
envolve o/a professor/a, o/a aluno/a e o meio social educativo para garantir a relacédo
dialética entre eles. O professor organiza de forma intencional e deliberada as suas relacdes

com o/a estudante.

4.3.1.4 Avaliacdo da professora Gina

No dia 17/03/2020, observei uma atividade acerca do novo coronavirus realizada pela
professora Gina em sala de aula, na qual as cadeiras estavam dispostas em fileira. A atividade
iniciou com a chegada do aluno Gabriel, exatamente as 13h48min. Na ocasido, a professora o
abracou e foi correspondida muito rapidamente. Logo em seguida, ele puxou a cadeira que
estava na frente da mesa da docente e sentou-se. Gina pediu o caderno de Gabriel, que abriu a
mochila, pegou o caderno e o entregou. Posteriormente, ele levantou e se dirigiu até o final da
sala e pegou um carro que estava numa caixa de brinquedos. A professora visualizou o
comportamento de Gabriel, permitiu que brincasse no momento que iniciara a aula e,
simultaneamente, solicitou a turma que comegasse a escrita do cabecalho.

Seguindo a orientacdo Vigotskiana, avalio que nesse momento seria pertinente que a
professora reorganizasse as relagdes em sala de aula, de modo a distribuir as cadeiras em forma
de circulo para que os/as alunos/as tivessem maiores possibilidades de interacdo e situacdes de
interlocucdo, como apontam Soares e Carvalho (2012, p. 105), que a escola conduz as relagdes
de modo a promover o desenvolvimento e “amplia suas possibilidades de participacao e
escolarizag¢ao”. Dessa forma, poderia guardar a caixa de brinquedos disposta ao final da sala
para ndo tirar a concentracdo de Gabriel nas atividades, bem como solicitar ajuda e cooperacéo
dos/as colegas para com Gabriel.

Ao iniciar a aula sobre 0 novo coronavirus, Gina comegou dizendo que apareceu um
“bichinho” atormentando a vida das pessoas no mundo inteiro, que 0 assunto estava sendo
amplamente divulgado na televisao e nas redes sociais. Falou também, que era preciso lavar bem
as maos, utilizar alcool em gel e mascara para se proteger. Nesse momento, a docente utilizou
uma mascara para ilustrar a importancia e a forma como deveria ser usada, depois pediu para

Gabriel colocar uma mascara em seu rosto, que atendeu sua solicitagdo. A professora perguntou
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a turma o que o aluno Gabriel merecia caso colocasse a mascara adequadamente no seu rosto,
conforme a ilustracdo e os/as alunos/as, unanimemente, responderam: “um prémio!”. Gina
continuou: “Isso mesmo, palmas pra ele!” A turma e a professora aplaudiram a atitude de Gabriel.

Logo em seguida, a docente chamou um aluno para ilustrar a prevencao do coronavirus.
Gabriel se levantou e foi para o final da sala de aula virou a caixa de brinquedos e espalhou-os
no chdo. Ao perceber o comportamento de Gabriel, Gina chamou-o juntamente com o colega
para ilustrar os cuidados que as pessoas deveriam ter para ndo serem acometidas pela doenca
Covid-19 por meio de um video da turma da Ménica, a respeito da pandemia do coronavirus, a
explicacdo dos significados, assim como o0s paises que estavam com problemas de infeccao
como foi o caso da China e Italia.

A professora Gina escreveu a palavra “Coronavirus” no quadro magnético e solicitou a
turma que identificasse: a) a primeira letra, b) Ultima letra, ¢) nimero de consoantes, d) nimero de
vogais, €) nimero de vogais e f) o nimero de silabas. Nessa hora, Gabriel olhava para o teto e para
a turma, fazendo movimentos estereotipados com o lapis na méo. Ao perceber sua falta de atencdo
na explicacdo, Gina pediu a Gabriel para mostrar uma figura do Coronavirus a turma. Rapidamente
ele recusou respondendo “ndo!”. Em contrapartida, a professora chamou outro aluno para ajuda-la
na explicag&o, pontuando as questdes explicitadas por Gina durante a aula.

Percebi que Gabriel ndo prestou atengdo a explicacdo, uma vez que ndo estava sendo
interessante para ele a forma como a atividade estava sendo conduzida, pois ele ainda ndo se
alfabetizou e apresenta lacunas na comunicacdo social. Logo, seria viavel que a professora
organizasse uma atividade com recursos especiais que pudesse contemplar a comunicagao com
Gabriel para possibilitar, de fato, a escolarizacdo e o desenvolvimento da personalidade
consciente.

Ao constatar acerca de meios auxiliares e caminhos alternativos para a escolarizagéo de
alunos/as com TEA, o estudo de Santos e Oliveira (2018) sinaliza que ndo existe uma técnica
nova, mas um conjunto de elementos que se configuram em um contexto ensino-aprendizagem
do/a aluno/a com TEA na escola regular, no sentido de reorganizar o planejamento com
alteracdes nos objetivos, contetidos e procedimentos, tal como “orientar de forma intensiva sua
atencao” (p. 129), bem como superar a negligéncia pedagogica e utilizar estratégias diversas de
forma colaborativa com a crianga e que seja significativa para ela, para entdo “tracionar seu
desenvolvimento cultural” (p. 130).

Em outro momento da aula, Gina perguntou aos/as estudantes a respeito do sentimento
deles/as em relacédo ao virus. A grande maioria respondeu que estava muito triste com a situagédo

da pandemia e externaram tal sentimento numa folha de papel A4 através de “emojis”. Na
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oportunidade, um aluno disparou: “professora, o que é sentimento?” ¢ ela respondeu: “E o que
sentimos, dentro de nds, sdo as emocdes: quando estamos tristes, alegres, com raiva...”. A
docente disponibilizou os “emojis” na parede para que os/as alunos/as pudessem visualizar e
desenhar conforme a emogédo que estavam sentindo sobre o assunto da pandemia. De forma
individualizada, a professora Gina explicou a atividade a Gabriel e desenhou para ele o “emoji”
triste. No entanto, Gabriel ndo demonstrou o que de fato estava sentindo acerca do assunto
abordado, a docente desenhou sem ter uma resposta contundente por parte do menino com TEA.

Ocorre que Gabriel foi alvo de muitas informagdes que néo foram internalizadas, pois a
atividade ndo parecia ser significativa. Ele ndo atribuiu sentido a atividade devido a proposi¢édo
da tarefa que exigia que ele falasse com a docente, o que mostrava bastante dificuldade na
linguagem (fala), caracteristica da pessoa com TEA. Em nenhum momento Gabriel esbocou
seu sentimento a respeito da pandemia, a docente demonstrou no papel o sentimento externado
pela maioria dos/as alunos/as da turma, mas ndo sabia, verdadeiramente, se representava a
emocao de Gabriel. A avaliacédo se dava a partir da participacao, nas atividades desenvolvidas
em sala de aula, o que representava um avanco, segundo a Prof2. Gina, visto que 0 menino com
TEA se isolava.

Orra (2012) esclarece que a comunicagdo verbal € um meio mais usual entre 0s seres
humanos, no entanto nem todas as pessoas conseguem externar essa linguagem para que sejam
compreendidas, como € o caso das que tem TEA, em virtude de sua dificuldade na comunicacgéo
social. Dessa forma, sugere-se que a professora encontre possibilidades de criacdo de um
sistema de comunicacdo nao verbal relacionada a linguagem falada para facilitar a comunicacao

e interagdo no processo de escolarizagéo.

4.3.1.5 Avaliacédo da professora Gorete

Ao observar uma atividade voltada a escrita e oralidade do aluno Gabriel, a professora
Gorete trabalhou algumas frases utilizadas no cotidiano escolar. Desenhou um sol e falou:
“Bom dia, sol!” e pediu para Gabriel repetir a frase verbalizada: “Repete, Gabriel”, nesse
momento ele ficou olhando para o quadro e respondeu: “Bom dia, sol!”. Apds isso, Gorete
beijou o rosto dele como recompensa por ter verbalizado a frase solicitada e foi correspondida.

Depois, a professora desenhou uma casa, Gabriel comegou a apresentar movimentos
estereotipados (balancando o lapis repetidamente). A docente solicitou atencdo a atividade,
Gabriel entdo levantou da cadeira e pegou uma bola no armario. Para conseguir atencdo dele,

cantou “Atirei o pau no gato...” e ele continuou: “Mas o gato ndo morreu...”. Passados poucos
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minutos, Gabriel pegou uma caixa intitulada “Cartas para ditado”, contendo 40 pecas de E.V.A
sobre objetos. A professora Gorete entdo perguntou: “Qual é o objeto?” e ele respondeu:
“Casa”, Gorete prosseguiu: “Muito bem, bate aqui!”.

Nota-se que a professora utiliza algumas estratégias da Analise do Comportamento
Aplicada para desenvolver atencéo e concentracdo de Gabriel, trabalhando com estimulos e
respostas, bem como modelando o comportamento do menino Gabriel. Ela corrobora ao
mencionar: “eu trabalho na questdo de ampliar o tempo dele de atengdo e concentragdo para
melhorar o contetdo que ele precisa aprender na sala [...], eu fago o curso ABA, que me d& uma
luz maior. O curso tem s6 100h e é on-line”. A esse respeito, Orra (2008, p. 09) resume a

concepcao comportamental na escolarizacao de criangas com TEA:

As palavras ditas séo reproducdes do que foi ouvido, gerando a ecolalia que, por sua
vez, ndo é preenchida de significados que possibilitem a compreensédo, construcdo e
apropriacdo do conhecimento. Para criangas autistas ndo-verbais a situagdo muitas
vezes se agrava, pois ndo havendo linguagem oral a crianga se encontra ainda mais
isolada e restrita a um ambiente precério, perante as necessidades, e de segregacao.

Apds essa atividade, Gabriel se dispersou e se dirigiu até uma caixa de papeldo. Ficou
parado e colocou as maos nas orelhas e disse “patati - patatd”. A professora mostrou a ele o
video dos palhagos Patati ¢ Patata e ele retribuiu: “Isso!”. Assistiu, cantou as masicas e depois
baixou a cabega escutando a musica “comer, comer”.

Em outro momento, a professora pediu para ele guardar os cartdes e que a ajudasse, ele
a ignorou e pediu o video da “galinha pintadinha”.

Dessa forma, a professora Gorete organizava a avaliacdo para o menino Gabriel numa
proposta comportamental, ao avalid-lo considerava o0s aspectos observados quanto ao
comportamento e a participacdo nas atividades. Para Orr( (2008), a avaliacdo numa perspectiva
comportamental é realizada a partir das respostas que o aluno demonstra por meio da mudanca
do comportamento e afirma que essa perspectiva tem uma concep¢do mecanicista de mundo e
de homem, bem como compreende a aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa a uma
reacdo aos estimulos do meio ambiente. Logo, “[...] a educagcdo é como um programa de
formacdo de habitos em alunos passivos, com a finalidade de tratar os comportamentos
inadaptados por meio de conteddos, habitos, comportamentos e agdes desejaveis que séo
treinadas (p. 02).

Na abordagem historico-cultural, para desenvolver a crianca como uma personalidade
consciente, essencialmente, a professora poderia reorganizar as relagdes sociais na escola, pois

a pessoa se constitui a partir delas e ndo por estimulos e respostas, com um treino repetitivo.
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Além disso, h& a necessidade de construir um planejamento coletivo que utilize elementos
baseados na cooperacdo, superacdo e emancipacgao para, entdo, contribuir para a escolarizacao

e desenvolvimento de Gabriel.

4.3.1.6 Trabalho colaborativo

De acordo com a analise realizada na pesquisa, percebi que o trabalho colaborativo entre
as professoras da sala comum e SRM ndo acontecia na pratica, ambas trabalhavam sozinhas e
isoladas nas suas salas, sem uma interlocucgéo e colaboragdo mais assertiva para a escolarizacao
e desenvolvimento de Gabriel.

Esse fato reflete o que Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) intitularam como obstaculos
culturais para a execucéo deste tipo de parceria entre os/as professores/as da sala comum e da
SRM. Para superar as barreiras impostas torna-se necessario, inclusive, definir os papéis de
cada docente na escolarizacao para possibilitar o desenvolvimento do menino Gabriel.

Nas palavras da professora Gina, nota-se o distanciamento das duas professoras: “Olha,
junto comigo na sala de aula a professora do AEE néo trabalha, quando tem projetos € envolvida

toda a turma, mas especifico pro Gabriel, nao”. Sobre essa questdo, a professora Gorete corrobora:

A gente conversa bastante, mas a gente ndo tem assim algo mais concreto preparado,
planejado pro autista né? Eu acredito que devia ter, entdo eu acho bastante falho essa
parte ai, a gente devia sentar e fazer todo o trabalho junto desde o planejamento anual,
que a gente s6 comega” (GORETE, 2020).

A professora Gina se sentia muitas vezes impotente por trabalhar isolada. Ela precisa de
um suporte da professora especialista, Gorete. As duas docentes poderiam trabalhar,
conjuntamente, um planejamento deliberado para crianca com TEA e ambas apontarem
coletivamente caminhos que possibilitem uma escolarizagdo inclusiva, pois “o que é impossivel
no plano individual, se torna possivel no desenvolvimento social” (VYGOTSKI, 1932/1997a,
p. 246-247).

Nesse sentido, a aproximacdo entre as duas professoras deveria ocorrer de forma
complementar, segundo a resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, que estabelece no art. 13 as

competéncias do professor do Atendimento Educacional Especializado:

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno; VIII — Estabelecer articulagdo com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
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acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009a).

4.3.1.7 Participacgdo de Gabriel nas atividades escolares

Gabriel € um aluno assiduo, chegava na companhia do pai na sala de aula. Apresentava
uma dificuldade na comunicacgdo social, dificilmente interagia com 0s colegas da turma,
professoras e demais funcionarios da instituicdo escolar. O estudante com TEA frequentava a
escola, porém néo era um aluno ativo no processo ensino-aprendizagem, dada a sua dificuldade
na interacdo nas situacdes de interlocucdo em sala de aula. Realizava as atividades com a ajuda
da professora. Dessa forma, é possivel inferir que as possibilidades de escolarizacdo de Gabriel
sdo limitadas, que demanda um trabalho planejado, sistematizado, colaborativo e voltado para
desenvolvimento dele.

As atividades realizadas por Gabriel eram, preponderantemente, relacionadas a leitura,
matematica, atencdo, concentracdo e memoria, nas quais fazia pintura de figuras, desenhos em
papel A4 e utilizava brinquedos. As atividades eram feitas sem um planejamento intencional e
deliberado conjuntamente com a crianga com TEA. Além disso, ao longo das observacgdes na
turma do Segundo Ano, notei que o aluno Gabriel tinha um tempo de permanéncia menor que
os demais. O horéario de aula era de 13h30min até as 17h30min para a turma, no entanto, para
Gabriel, especificamente, a realidade era bem diferente: o horario terminava ap6s o recreio, isto
é, exatamente as 16h.

Segundo o relato da professora Gina, o horario de Gabriel era mais curto em decorréncia
dela ndo dispor de um/a estagiario/a para ajuda-la, o que tornava inviavel e muito dificil
segundo ela, manté-lo com os demais colegas durante as quatro horas diarias, o que dificultava
0 andamento das aulas, uma vez que ndo conseguia ter dominio da turma. Conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, a organizacdo da carga horaria para o
Ensino Fundamental precisa atender o minimo de oitocentas horas anual (BRASIL, 1996).
Nesse sentido, o direito de acesso e permanéncia a educacdo € reconhecido na Constitui¢ao
Federal e por uma gama de legislacdes, tais como a LDBEN 9394/96 e 0 ECA que prezam pela
igualdade entre as pessoas na sociedade, entretanto, tal direito ndo estd sendo totalmente
garantido na escolarizagdo de Gabriel, na turma do Segundo Ano. Percebe-se um
descumprimento do direito estabelecido e assegurado em lei para todos/as os/as estudantes.

Outro agravante na escolarizacdo de Gabriel se da na configuracdo dos seus horarios de
aula da sala comum e SRM, porgue no dia em que frequentava o AEE, automaticamente, ndo
comparecia as aulas na turma. A justificativa da professora Gina se pautava na dificuldade do
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aluno em frequentar duas vezes a escola no mesmo dia, no caso nos turnos da manha e tarde.
Logo, Gabriel frequentava trés vezes a sala comum e duas a SRM durante a semana,
respectivamente, quando o correto seria: cinco vezes na primeira e duas, no contraturno, na
segunda.

Sabe-se que 0 AEE realizado na SRM é complementar ou suplementar & educacéo na
sala comum, o que inviabiliza totalmente o horario organizado erroneamente pela professora
Gina com o aval da direcdo. O Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais,
determina que “o professor do AEE tem como funcéo realizar esse atendimento de forma
complementar ou suplementar & escolarizacdo, considerando as habilidades e as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da educagio especial” (BRASIL, 2010, p. 08).

Gabriel ainda ndo consegue ler e escrever. A crian¢a, normalmente, ndo demonstrava
interesse nas atividades propostas, ficava inquieto e muitas vezes saia da sala de aula sem o
consentimento da professora Gina. De acordo com o relato da docente, as atividades
desenvolvidas na turma sempre tiveram o objetivo de envolver Gabriel, no entanto, nem todas
as aulas conseguia auxiliad-lo. Somado a isso, ela tem consciéncia da imensa dificuldade em
organizar atividades inclusivas para um aluno com TEA com um “nivel severo” — completa ela,
se referindo ao nivel 3 no espectro autista. Além dessa questdo, Gina complementa que “ele
ainda néo havia conquistado a socializacdo, a interacéo, e antes da pandemia ele estava muito
no mundinho dele, brincando so, ele teve pouco entrosamento”. Tal processo favorece a
“centralidade da formacdo na pratica, além de significar uma desqualificagdo da teoria,
representa primordialmente a sua despolitizacao” (GARCIA, 2013, p. 111).

A participagdo de Gabriel poderia ser mais efetiva a medida que ele fosse inserido nas
atividades coletivamente, pois dessa forma se sentiria participante das aulas. Nesse processo, a
professora poderia reorganizar as relagfes na sala de aula, pautada na perspectiva da

cooperacgéo, superacdo e emancipacao.

4.3.2 Formacao de professores

Nessa categoria, apresento as informacdes relacionadas ao processo formativo das
professoras Gina e Gorete e as repercussdes nas suas praticas pedagogicas. De acordo com o
quadro 6, tal categoria foi subdividida em duas subcategorias, a saber: Formacgdo inicial e

continuada e condigdes de trabalho docente.
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Destaco a auséncia de formagdo inicial e continuada das docentes, as precarias
condicdes de trabalho, assim como as repercussdes nas praticas pedagdgicas organizadas para

a escolarizacdo e desenvolvimento do menino Gabriel.

4.3.2.1 Formagado inicial e continuada

Gina menciona que ndo tem formacéao continuada ofertada pela SEDUC no sentido de

direcionar a sua préatica pedagdgica com a crianca com TEA:

Quando eu recebi a turma foi uma experiéncia muito ardua, eu peguei um aluno que
apresentava autismo severo, grau severo, que eu me vi assim, na condigéo as vezes de
dizer: meu Deus o que é que eu fago agora? Como é que eu vou reagir? Porque eu ndo
tinha experiéncia com alunos né? do espectro do autismo e o que aconteceu? Tive que
dar conta, eu me desafiei, porque realmente foi muito dificil, porque a gente sabe da
realidade, a gente ndo tem ajuda, infelizmente [...] E 0 governo ndo te da essa
formagéo (GINA, 2020).

Além da lacuna existente na formacédo da professora Gina, ela se sente de certa forma,
culpada por esse déficit, pois afirma que é um desafio enorme ter que buscar conhecimentos
por conta prépria além de encontrar inimeras dificuldades no processo de escolarizacdo e

desenvolvimento do menino Gabriel, pois segundo a docente:

[...] eu preciso aprender mais, eu preciso estudar mais, porque antes eu dizia que eu
ndo queria a educacdo especial, porque é uma area que ndo € a minha praia, s6 que
quando eu me vi na condi¢do sem saber o que fazer, porque assim a gente sabe como
é um aluno autista severo né? e vocé néo ter conhecimento, é tua pratica de ensino
regular, ela ndo te da o embasamento necessario, ndo é tudo, tu precisa buscar
estratégias especificas, a gente precisa estudar mais, precisa ‘ta” inteirado e enfim, é
um leque de situacdes que vocé se vé numa condicdo dessa, vocé se vé sozinha
praticamente e tendo que dar conta com o aluno com TEA (GINA, 2020).

Notadamente, a professora se vé como produtora de sua propria formacao para dar conta
das demandas em sala de aula, quando na verdade, a SEDUC é quem deveria subsidiar esse
processo formativo, no entanto, negligencia esse direito e refor¢a o que Saraiva e Souza (2020,
p. 142) chamam de “[..] responsabilizacdo docente para a melhoria da educacao [...]".

Gorete acredita que a escolarizagdo e o desenvolvimento de Gabriel dependem,
fundamentalmente, de formacgdo continuada para que os/as professores/as possam ter
ferramentas para tal, uma vez que ela é escassa na rede estadual como pode ser evidenciado nas
suas palavras: “Eu acredito que se tiver uma formagao, se tiver um olhar com mais respeito, a

gente pode sim evoluir bastante nessa area da inclusdo”. Nunes e Oliveira (2017) ndo s6
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esclarecem, mas confirmam o desejo da professora da SRM, ao inferirem que sem a formacao
constante da qualificacdo docente, o/a professor/a pode perder o animo pela docéncia e 0s
estudos sistematizados possibilitam o desenvolvimento profissional, tal como proporcionam
um conhecimento capaz de professores/as perceberem e analisarem as mudangas no cenario

educacional contemporaneo.

4.3.2.2 Condicdes de trabalho docente

Os docentes latino-americanos assumem um desafio dobrado no que diz respeito ao seu
desenvolvimento profissional: alinhar a formacéo de alunos/as tendo em vista uma sociedade
globalizada e que atenda aos interesses do capital, assim como ser responsaveis em diminuir 0s
efeitos das desigualdades sociais, afetivas e econdmicas com um viés de justica social
(SARAIVA; SOUZA, 2020).

Nunes e Oliveira (2017, p. 76) enfatizam que n&do basta apenas propiciar reiteradas

formacdes ao/a professor/a, mas garantir-lhes reais condicdes de trabalho, uma vez que:

[...] a formagdo do professor, embora indispensavel, ndo é suficiente para garantir
bons resultados em termos de aprendizagem dos estudantes, também nao se pode
descuidar das condicGes de trabalho de realizacdo do ensino-aprendizagem e das
definicBes essenciais em relacdo & carreira, valorizacdo e salarios (NUNES;
OLIVEIRA, 2017, p. 76).

No inicio do ano de 2020 foi realizada a jornada pedagogica da escola, momento
formativo em que os/as professores/as se reuniram com a dire¢do para discutirem as acgoes
pedagdgicas da escola, bem como os direcionamentos quanto ao planejamento anual de cada
professor/a. A escola estava sem coordenacdo pedagogica.

H& uma grande dificuldade em realizar a pratica pedagdgica na escola, por diversos
motivos: falta de formacéo continuada para professores/as, numero elevado de estudantes com
deficiéncia em sala, a falta de tempo para planejar as aulas e escassez de recursos pedagogicos.
As professoras Gina e Gorete se sentem angustiadas por ficarem limitadas e ndo conseguirem
desempenhar suas profissdes como gostariam com seus/as alunos/as. Elas acrescentam que para
melhorar as suas praticas precisam buscar conhecimentos por conta prépria, pois a SEDUC nao
promove com frequéncia formacdes especificas para escolarizar criancas com TEA, por
exemplo. Além disso, sentem falta de um periodo reservado para planejar as aulas na escola e
que sempre essa acdo ocorre na residéncia das professoras. Quanto aos recursos, a escola ndo

oferece para as docentes, a aquisicdo destes se da por conta propria.
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As condigdes de trabalho das professoras na escola pesquisada s&o precérias: salarios
defasados, estrutura fisica deficiente — a escola foi adaptada a uma residéncia: sala de aula
improvisada, quentes, sem acessibilidade, falta de recursos pedagdgicos etc.

Sobre essa questdo a docente Gina, salienta:

N&o somos valorizadas porque a realidade fisica da nossa escola é precéria, salarios
precérios, a lei te da uma condicédo de valorizacdo que na préatica é fora da realidade,
a LDB diz que o professor tem que ter uma estrutura fisica, ser bem remunerado, ter
valorizacdo profissional, formacGes, capacitacBes e ndo temos (GINA, 2020).

Nesse panorama, as professoras sdo obrigadas a desempenharem suas funcdes
pedagdgicas sob péssimas condicdes de trabalho, completamente desmotivadas e geralmente,
responsabilizadas pela qualidade da educacdo. A percepcao da professora Gorete corrobora com

a da sua colega de trabalho:

As minhas condices de trabalho na escola s&o bem precérias, eu uso a minha propria
impressora pra fazer as atividades, pro trabalho administrativo, entdo é bem precéria
a nossa situagdo aqui, eu ndo gosto nem de comentar, mas € bem complicada. N&o
tem apoio, ndo tem recursos, tudo que tu vé aqui é do nosso proprio recurso. N&o sou
valorizada pelo governo (GORETE, 2020).

4.4 Discussao

A educacao é um tipo de pratica social e a pratica pedagdgica € uma especificidade dela.
As préticas sociais sdo traduzidas por Pino (2000) como as relacBes sociais em que as pessoas
estdo inseridas e organizadas na sociedade no que diz respeito as formas de pensar, de falar e
de agir, levando em consideracéo a posicéo social que ocupam. Ainda segundo Pino (2000), as
praticas sociais apresentam duas caracteristicas basicas: 1. A configuracao, o que denota certa
identificacdo, sendo estabelecida por um determinado tempo e espago e 2. A transmissdo de
uma significacdo dentre os participantes de um grupo cultural especifico.

Franco (2012) explica que as praticas pedagdgicas sdo exercidas com um objetivo de
realizar processos pedagogicos, sendo organizadas e planejadas com intencionalidades,
desempenhadas com uma configuracdo pedagdgica, a fim de corresponder aos anseios
educacionais de um grupo social, tendo um carater de transformacao sociocultural no processo
da cultura escolar, bem como planejadas para uma educacéo critica e reflexiva. Sendo assim,
ressalto a necessidade de ter uma teoria para subsidiar a pratica pedagdgica do/a professor/a e e,
justamente, nesse sentido que compreendo a teoria historico-cultural como uma possibilidade de
transformacdo do meio social educativo, além de compreender a génese social da personalidade
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consciente de uma crianga com TEA para ajuda-la na escolarizacdo e no desenvolvimento
humano, com vistas a uma educacdo emancipadora e verdadeiramente inclusiva.

A partir das inferéncias acima e de posse das analises realizadas neste estudo, afirmo
que as professoras Gina e Gorete tiveram dificuldades de naturezas diversas para organizar
as praticas pedagogicas ao aluno Gabriel, além de ndo conseguirem favorecer
satisfatoriamente a escolarizacdo e desenvolvimento da crianca com TEA.

Para responder a segunda pergunta especifica desta dissertacao, posso inferir e afirmar
que a organizacao das praticas pedagdgicas das professoras da sala comum do Segundo Ano do
Ensino Fundamental e SRM precisam avancar criticamente para a escolarizacdo e
desenvolvimento do menino Gabriel, levando em consideracdo a sua formacdo completa,
pautada numa educacdo transformadora e inclusiva. Considero que o principal motivo disso é
a auséncia de formacéo continuada, condicdes de trabalho docente e a falta de consciéncia em
adotar uma teoria, afinal sdo os pilares para uma pratica pedagogica emancipadora.

As préticas pedagdgicas das professoras da sala comum e SRM eram organizadas em
critérios de habilidades e competéncias, bem como comportamentais, respectivamente,
manifestado pelo pragmatismo docente. Sendo assim, percebi que as praticas pedagdgicas das
professoras Gina e Gorete precisam avangar no processo de escolarizacéo e desenvolvimento
do menino com TEA numa perspectiva emancipadora. Elas necessitam ser contempladas
quanto a formacéao continuada e condicdes de trabalho docente.

Para tanto, toda pratica pedagogica deve se fundamentar num referencial tedrico que
direcione o trabalho docente, além do mais, a educacdo tem um papel na formacdo da
consciéncia, o0 meio social educativo precisa ser reorganizado a fim de compreender e combater
nas escolas as visdes alienadas que contribuem com a ldgica capitalista, a sociedade de classes,
as desigualdades sociais e econdmicas, as diferencas entre os/as alunos/as com e sem acesso
aos elementos da cultura, as vivéncias distintas, etc.

Com base nesse posicionamento, Barroco (2012) pondera que somos obrigados a

assumir uma perspectiva educacional que seja coerente, tal como ela descreve:

Em um sentido mais imediato, essa perspectiva implica romper com as limitacGes de
ensino/aprendizagem da classe trabalhadora, proporcionando-lhe uma formacéo que
articule contetidos tedrico-praticos, os mais desenvolvidos, visando a formag&o plena
dos sujeitos. Isto &, proporcionando-lhes uma educacéo que os torne capazes de pensar
e de agir de forma radical, ou seja, indo a raiz dos problemas, e logrando produzir as
transformacgdes que a sua condicdo de classe e 0 mundo contemporaneo exigem
(BARROCO, 2012, p. 38).



118

Remetendo as contribuicbes de Michels (2017), a proposta de formacdo de
professores/as para a Educacdo Especial se estrutura pela deficiéncia no contexto bioldgico ou
psicolégico dos alunos/as, secundarizando o fazer pedagogico. Em decorréncia dessa
centralidade, o processo educativo opera na desqualificagdo do processo pedagdgico, o que se
faz necessério discutir a escolarizacdo de uma crianga com TEA em um sistema educacional,
que historicamente vem excluindo muito essas criancas ao acesso escolar.

Além do mais, as condi¢oes concretas do trabalho docente se ddo em “um cenario
multideterminado e diante do qual ele se sente impotente. Compreendendo-se incapaz de lidar
com essa multiplicidade de fatores, [...], tendo suas possibilidades de criagéo e de realizacdo
minadas pelas demandas do dia a dia” (VICTOR; OLIVEIRA, 2017, p. 49).

Para a concretizacdo dessa questdo precisa-se levar em consideracao que:

O projeto de formac&o destinado aos professores estd intimamente ligado aos interesses
de manutencdo da ordem vigente, e por isso compreender os modelos de formagéo
destinados aos professores de EE [Educagdo especial] € uma das partes que contribuem
para a compreensdo das multiplas determinacGes que assolam a escola publica brasileira
(VAZ; MICHELS, 2017, p. 61).

Para descortinar essa questdo, é necessario entender que as politicas vigentes no
Brasil se articulam intimamente com o modelo neoliberal, propondo que a producéo do
trabalhador atenda as exigéncias do mercado de trabalho, bem como que um/a professor/a
siga essa linha de produgdo aos moldes de um projeto educativo intitulado “worldclass
education”® (SHIROMA et al., 2017). Nesse cenario, percebe-se que as escolas pablicas
sofrem constantes influéncias da hegemonia capitalista, as quais repercutem decisivamente
de forma negativa na figura do/a professor/a como descreve Shiroma et al. (2017, p. 20) “o
professor estd ameacado, pressionado, abandonado a profissdo com salario e carreira
precarizados”. Entender essa realidade descortinada no cotidiano das escolas brasileiras,
bem como a prépria desvalorizacao profissional do/a professor/a € o ponto de partida para
a luta da classe trabalhadora no que se refere a uma escola publica de qualidade e a defesa
da construcdo de um humano na sua totalidade.

E importante refletir como tem se dado a formacdo inicial e continuada dos/as
professores/as e de um modo especifico, 0 caso deste estudo, a formacéo das professoras que
atuam na area da educacdo especial. Diversos pesquisadores/as brasileiros/as tém se debrucado
sobre essa questdo (GARCIA, 2016, MICHELS; VAZ, 2017, VAZ; MICHELS, 2017) e

10 De acordo com Shiroma et al. (2017) tal projeto de educagdo tem um formato globalizado e desenvolvido para
a escola publica ancorado em uma concepgdo de mundo burguesa.
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mostrado em seus trabalhos como o mercado opera pelos Organismos Internacionais, como por
exemplo o Banco Mundial — BM e a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico — OCDE para intervir no processo de formacdo de professores e tentar molda-lo
conforme as perspectivas neoliberais. Além disso, as proposi¢des desses Organismos
Internacionais s@o movidas por uma concepcao de educacdo mercadoldgica, baseando-a em
uma relacdo estreita entre o capital e o trabalho, bem como a sua padroniza¢do em nimeros e
quantidades, sendo o/a professor/a o alvo desse processo.

No gue tange a padronizagédo do sistema educacional, Decker (2017) aponta que esse
sistema se sustenta “na ideologia da educacao de classe mundial intencionada no sentido de
articular uma base de informacdes globais e padronizar a formacao da classe trabalhadora
para o mercado de trabalho” (p. 95) além de “realizar avaliagdes e estabelecer comparagoes
entre os paises” (p. 96) para que seja refor¢cada a desqualificacdo da escola publica e dos/as
professores/as.

E imprescindivel que os problemas da escola publica sejam vistos para além da
aparéncia, enxergando a esséncia das causas e analisar as contradi¢cGes de forma dialética: a
privatizacdo no ambito das reformas educacionais, a desintelectualizacdo do professor, o
esvaziamento tedrico, isto €, ndo se pode compreender a realidade dos fatos sem ter uma
ferramenta (teoria) que auxilie nessa empreitada.

Esse ideal de educacéo esta alinhado a formar professores e professoras com um viés
pragmatico e substancialmente desconectado de uma perspectiva teérica, 0 que ocasiona uma
escolarizacdo que atenda as exigéncias do capital com o intuito de culpabilizar a escola e o/a
professor/a pelos testes e avaliacBes negativas e, também, dirimir a capacidade de uma
intervencdo consciente no desenvolvimento de uma educacéo transformadora.

Em contraste ao modelo educacional excludente, Vigotski elaborou um projeto de ciéncia
pautado em uma psicologia dialética revolucionaria comprometido com a transformacéo social e
praticas sociais voltadas aos principios de justica e igualdade (STETSENKO, 2016), colocando a
educacdo dentro do sistema conceitual por ele elaborado (VIGOTSKI, 1926/1999), organizada
para a construgdo de um novo homem e uma nova sociedade. Em consonancia com esse
entendimento, Mészaros (2008, p. 102) destaca a educagdo como “a unica for¢a capaz de
contribuir positivamente para 0 novo processo de transformagao”.

A luz da teoria de Vigotski, concluo que ha a necessidade de organizar as praticas
pedagogicas voltadas efetivamente para o processo de escolarizacdo e desenvolvimento do

menino Gabriel. Tal constatacdo se da pela contribuicdo minima no desenvolvimento dele,
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uma vez que ele tem um tempo reduzido de participacdo nas aulas da sala comum, como
descrito anteriormente.

Gabriel ainda nédo se apropriou da leitura, escrita e raciocinio l6gico-matematico, apesar
de interagir em algumas atividades com muitas limitagdes na questdo da comunicacao social.
Ele observa em determinados momentos e outros prefere brincar. Dessa forma, percebo a
importancia de inseri-lo num contexto em que potencialize sua escolarizacdo e seu
desenvolvimento, considerando suas dificuldades e potencialidades ancoradas num
planejamento cooperativo. Penso que esses aspectos precisam ser reelaborados para almejar
uma educacéo inclusiva.

Essa configuracdo da escolarizacdo requer que haja uma reorganizacdo das relacdes de
Gabriel na escola, na turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental e na SRM, no que
concerne a um direcionamento e apoio as professoras. Para isso, Santos e Oliveira (2018)
sugerem um trabalho colaborativo, com um planejamento coletivo para a escolarizacdo de
criangas com TEA, visando meios especiais e caminhos indiretos em que as professoras tenham
consciéncia das possibilidades concretas de criar um terreno fértil de caminhos alternativos e
meios auxiliares para Gabriel se desenvolver em toda a sua inteireza.

Alinhado ao pensamento Vigotskiano em relacdo ao processo de escolarizagdo, ndo
existe uma polarizacdo entre ensino e aprendizagem, mas sim a participacdo ativa entre 0s
elementos constituintes: o/a professor/a, o/a aluno/a e 0 meio social educativo, os quais formam
um conjunto atuante e imbricados entre si. Apesar desse entendimento, Vigotski intitulou o/a
professor/a como organizador/a do meio social educativo, dada a responsabilidade em
estabelecer uma pratica pedagdgica comprometida para as possibilidades concretas e
emancipacao da crianca com TEA, sustentada numa concepc¢do de educacdo critica, que tenha
uma teoria como eixo norteador que oriente o fazer pedagdgico.

Entretanto, para que as professoras atinjam esse patamar critico e assumam um papel
relevante de interferir na personalidade consciente de seus/suas alunos/as é necessario que elas
ultrapassem as barreiras do conhecimento tacito e acessem uma formac&o inicial e continuada,
verdadeiramente critica, que dé suporte tedrico e metodolégico para uma educacdo mais
humana e igualitaria.

Além desse importante quesito, ressalto o que constatei como uma lacuna na pratica
pedagdgica das professoras Gina e Gorete: um tempo destinado para planejamento de suas a¢Ges
pedagdgicas e, sobretudo, nas condi¢Ges de trabalho, que tem se caracterizado como um entrave

no éxito das praticas pedagogicas das referidas docentes.
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Diante das analises supramencionadas, penso nas dificuldades encontradas pelas
professoras Gina e Gorete ao longo de suas jornadas profissionais, especificamente no ano de
2020, em dar conta de escolarizar e desenvolver uma criangca com TEA em meio as vivéncias
num contexto precéario das condic¢Ges de trabalho. Para tanto, é essencial que o/a professor/a
tenha a consciéncia descrita por Freire (1986, p. 34) em seu didlogo com Ira Shor: “Quanto
mais vocé entende 0s mecanismos da opressdo e da exploracao econdmica, mais entende o que
é realmente, trabalhar por um salario, mas vocé ilumina, pde luz naquela obscuridade que a
dominacdo exige”.

Desse modo, se faz necessario discutir essa tematica inserida em um sistema
educacional excludente que historicamente ndo valoriza os/as docentes da rede publica de
ensino, sendo o campo da formagao de professores/a permeado por um cenario em que “o
conhecimento mais valorizado na escola passa a ser o conhecimento técito, cotidiano,
pessoal, entdo o trabalho do professor deixa de ser o de transmitir os conhecimentos mais
desenvolvidos e ricos que a humanidade venha construindo ao longo de sua historia”
(DUARTE, 2010, p. 38).

Por fim, para as professoras da sala comum e SRM organizarem praticas pedagdgicas
que proporcionem ao Gabriel conhecimentos necessarios a sua escolarizacdo e ao
desenvolvimento, é essencial que estejam permeadas por um trabalho colaborativo, com
garantias de condicdes de trabalho, formacéo continuada e utilizacdo de uma teoria.

Apesar de Vigotski ndo ter se dedicado ao estudo de pessoas com TEA, pois ele faleceu
antes mesmo de o0 autismo ter sido mencionado na década de 40, seu sistema tedrico-conceitual
nos permite pensar num processo de escolarizagdo potente por meio conceitos criticos e
articulados, os quais sdo valorosos par a o desenvolvimento da personalidade consciente,
explicados no inicio da sessao.

Apds a descricdo e analise das praticas pedagdgicas das professoras Gina e Gorete e
0s desdobramentos para o desenvolvimento do menino Gabriel, o/a leitor/a encontrard, a

seguir, as consideracg0es finais da presente pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral analisar as praticas pedagogicas de uma professora
da sala comum e uma professora da Sala de Recursos Multifuncionais — SRM destinadas a
escolarizagdo de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista — TEA matriculada em uma
turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual em Icoaraci —
Belém/PA, de modo a identificar como elas sdo organizadas e os possiveis desdobramentos no
processo de desenvolvimento da criancga, fundamentado na teoria de Vigotski e nas formulagdes
de estudiosos/as que analisam tal temética. Para isso, percorri um caminho, visando examinar
a existéncia social de Gabriel, levando em consideracdo o seu contexto histérico-cultural, tal
como analisar de que forma as docentes da sala comum e da SRM organizavam suas praticas
pedagogicas.

Nesse sentido, rememoro as questdes de pesquisa que engendraram esta dissertacao e
possibilitaram um novo olhar acerca das préaticas pedagdgicas voltadas para a escolarizacéo e o
desenvolvimento de um aluno com TEA. Os resultados das questdes, especificamente, da
pesquisa empirica estdo organizados nas secoes 3 e 4.

A secdo 3 teve como finalidade “Identificar e analisar as relagdes sociais vivenciadas
pelo aluno com TEA que cursa 0 Segundo Ano do Ensino Fundamental em uma escola pablica
estadual de Icoaraci — Belém/PA”. Os resultados dessa etapa da pesquisa me permitiram
compreender que as mais variadas relacdes sociais que Gabriel participou na escola e na familia
contribuiram para a sua escolarizacdo e desenvolvimento de sua personalidade consciente.

A existéncia social de Gabriel se delineou ao longo da sua vida, num movimento
historico, cultural e social permeado pelas relagdes na familia e na escola, especificamente com
as professoras da sala comum e da SRM, no ano de 2020. O estudo revelou que sua existéncia
social se processa da seguinte forma: E uma crianca diagnosticada com TEA, tem 11 anos,
reside num bairro periférico, cursa 0 Segundo Ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica estadual de Icoaraci — Belém/PA. E 6rfio de mée ja no segundo més de nascimento e
filho Gnico de um pai vilvo pertencente a classe trabalhadora — mototaxi. O seio familiar é
composto pela avd paterna, madrasta e pai. O genitor é responsavel pela educacéo do filho e a
interacdo social se deu preponderantemente com o pai, brincava sozinho em casa, ndo sinaliza
interesse em estabelecer relagfes sociais com as pessoas de seu bairro. Na escola, Gabriel
apresentava dificuldade na comunicagéo social, com poucas possibilidades de interlocugéo com
as professoras Gina, Gorete e colegas de turma, as relacbes sociais se estabeleciam

minimamente.
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Do ponto de vista da teoria Vigotskiana, o que constitui o0 homem ndo é somente a
educacdo escolar, mas o conjunto das relacbes sociais. Contudo, a educacdo escolar
sistematizada e deliberada exerce um papel fundamental na transformacao social. Tais relacGes
sdo a auténtica alavanca do processo educativo em que ndo se observa apenas a proposta
curricular baseada nos conteudos, nas habilidades escolares, mas, precipuamente, a formacao
humana completa. A tese de Vigotski entende a educacdo como uma acgdo consciente,
intencional, ligada a objetivos e voltadas ao desenvolvimento da personalidade humana
consciente. E importante ressaltar que s6 ha o carater educativo quando, necessariamente,
acontece alguma mudanga aparente nesta que possibilite intervencGes e orientagfes no
desenvolvimento (VIGOTSKI, 1924/2003a).

Na secdo 4, que teve por objetivo “Descrever e analisar as praticas pedagdgicas
organizadas pelas professoras da turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental e da SRM,
bem como os desdobramentos no processo de desenvolvimento do aluno com TEA”, o estudo
demonstrou que as professoras Gina e Gorete organizaram suas praticas pedagdgicas na sala
comum e na SRM, respectivamente da seguinte forma:

A primeira docente organizou sua pratica baseada nas suas experiéncias profissionais,
culminando na elaboracéao de um planejamento contendo contetidos escolares ancorados na BNCC,
de acordo com as diretrizes da SEDUC, com intencionalidade em atingir habilidades e
competéncias. Apresentou muitas dificuldades para planejar e organizar atividades para Gabriel,
haja vista que ndo tinha tempo na escola e nem formacdo continuada que a permitissem ter
elementos tedrico-metodoldgico para tal finalidade. O planejamento era realizado unilateralmente
sem a participagéo da crianga com TEA. As atividades escolares eram predominantemente ligadas
a leitura, escrita e matematica, nas quais Gabriel tinha uma pequena participacdo, devido aos
obstaculos que a professora encontrava para inclui-lo. O menino com TEA era avaliado
basicamente pela participacéo nas atividades realizadas na turma.

A segunda professora organizava sua pratica pedagogica por meio de um planejamento
individualizado, que tinha como proposta basilar a perspectiva comportamental. Trabalhava em
suas atividades no AEE habilidades de memorizagdo, atencdo e concentracdo. Além disso, na
avaliacdo de Gabriel eram considerados os aspectos do comportamento e participacdo nas
atividades propostas na SRM. A docente, também, ndo participava de formag&o continuada.

As professoras em questdo ndo demonstraram organizar suas praticas pedagdgicas
coletivamente, trabalhavam segregadas e elaboravam os planejamentos com objetivos divergentes.
Nesse contexto, as praticas pedagdgicas precisam ser construidas de forma a promover a

escolarizacédo de fato, e o desenvolvimento da personalidade consciente do menino Gabriel. Mas
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para isso, é importante considerar a participacdo em processos de formagdo continuada, com
condi¢des minimas de trabalho docente e a adocdo consciente de uma teoria para orientar e
potencializar qualitativamente as suas praticas, com o intuito de organizar deliberadamente as
relagOes sociais de Gabriel na turma do Segundo Ano, na SRM e na escola.

Para a materializacdo de préaticas pedagogicas que, efetivamente, possam escolarizar e
desenvolver uma crianca com TEA, é necessario que o/a professor/a tenha uma formacéo
consistente, com conhecimentos apropriados para a execucdo de praticas pedagogicas
verdadeiramente transformadoras. Além disso, também constatei que o estreitamento do
conceito de educacdo causado pelas politicas neoliberais, além de repercutirem no trabalho
docente, como o controle de sua formacéo, também repercute no contetdo a ser ensinado.

Segundo a teoria Vigotskiana, cabe ao/a professor/a a organizacdo de préticas
pedagdgicas em que estejam contidos significados e sentidos para os/as alunos/as, além de
compreender a crianga com TEA como uma pessoa completa, considerando suas
particularidades, tal como observam Oliveira, Victor e Chicon (2016), ao abordarem a
importancia do papel intencional e planejado do outro na relacdo com a crianca com TEA,
para desenvolver a personalidade humana consciente, como fatores fundantes para as préaticas
pedagdgicas voltadas para a criangca com TEA nos mais diversos espagcos em que acontecem
as relacdes sociais.

Dessa maneira, a escolarizacdo e o desenvolvimento da personalidade consciente da
crianga com TEA implicam, do ponto de vista antropologico, que “o ser humano ¢ capaz de
educar-se, de aprender com a experiéncia historica das geracGes anteriores e assim constituir
a sua prépria vivéncia como ser singular” (DELARI JR., 2009, p. 1), 0 que possibilita e
esclarece a compreensdo de que “o ato de educarmo-nos na familia, na escola, nas demais
instituicdes em que se estabelecam nossas relagcbes com outras pessoas, seja essencial na
constituicdo [...] de nossa consciéncia em especial e nossa personalidade como um todo”
(DELARI JR., 2009, p. 2).

A partir desse entendimento, nota-se a importancia da organizacdo das préaticas
pedagogicas das professoras da turma do Segundo Ano do Ensino Fundamental e da SRM
para o favorecimento das relagfes sociais do menino com TEA na escola, que sejam
permeadas por processos qualitativos no contexto da escolarizagdo. Dessa forma, ha uma
possibilidade Unica de reconfigurar tais relagfes e intervir na personalidade consciente de
Gabriel para propiciar uma educacdo cooperativa e que supere as visoes tradicionais e
pragmaticas enraizadas na escola publica aos moldes das politicas neoliberais. Mas, para a

concretizacdo de uma escolarizacdo que supere esse modelo é imprescindivel que as



125

professoras tenham uma compreensdo teorica acerca de suas praticas pedagogicas e que
sejam ancoradas numa educacao verdadeiramente transformadora, além de participarem de
formac0@es continuadas e terem condicGes de trabalho favoraveis para desempenharem seu
papel numa perspectiva critica.

A construcdo de uma prética pedagdgica emancipadora se alicerca na possibilidade de
organizar as relacdes sociais na escola, assim como as atividades para a crianca com TEA com
um planejamento intencional, seguindo uma concepcéo de educacao que transforme a realidade
em sua esséncia, com vistas a superacao de a¢6es que reforcam a escolarizagdo de uma crianga
com TEA numa perspectiva tradicional, de praticas engessadas. Nesse sentido, a qualidade da
escolarizacdo da crianca com TEA, de acordo com as proposi¢cdes de Vaz e Michels (2017) se
da a medida que se tornem “conscientes dos meios que se apropriarem dos conhecimentos
necessarios a vida e a transformagao social” (p. 65), assim como partir de uma concepgao
politica que abandone a discussdo de métodos e técnicas de ensino para vislumbrar que o
essencial “¢ tornar o aluno capaz de realmente conhecer a realidade, atuar com todos,
transformando-a” (p. 65).

Para tanto, a educacdo escolar promove o desenvolvimento do/a aluno/a, seja ele PAEE
ou sem deficiéncia, pois o papel do professor € organizar e planejar o processo ensino-
aprendizagem, com o intuito de desenvolver a personalidade consciente dos/as alunos/as,

levando em consideracdo sua condicdo psicofisica. Em sintese, Delari Jr. (2013) esclarece que:

A “psicologia concreta” proposta por Vigotski convida a uma mudanca radical em
nossa propria atitude epistemolégica e profissional. A pratica da psicologia que estuda
e intervém sobre a génese social da consciéncia, e a da educagdo que impulsiona
intencionalmente o desenvolvimento da mesma, seriam entendidas e conduzidas
como constitutivas de tal génese. E algo muito sério, se levado as dltimas
consequéncias, por evidenciar nosso grande compromisso para com o planejamento e
a organizacdo intencional das relagBes sociais que promovam o desenvolvimento de
outras pessoas e de nds mesmos (DELARI JR., 2013, p. 56).

Para isso, torna-se imperativo dispor de uma teoria para tornar a pratica pedagogica
critica, que permita as docentes ressignificar o fazer pedagdgico com mudancas necessarias na
escolarizagdo e desenvolvimento de uma crianca com TEA, uma vez que “¢ no ambito do
processo educativo que mais intima se afirma a relacdo entre a teoria e a pratica. Em sua
esséncia a educacdo é uma pratica, mas uma pratica intrinsicamente intencionalizada pela
teoria” (PIMENTA, 2012, p. 18). Dessa maneira, possibilita um trabalho cooperativo ancorado
na teoria de Vigotski que vislumbra uma nova pratica pedagodgica, que se realiza “[...] por meio

de sua acdo cientifica sobre a praxis educativa, visando compreendé-la, explicita-la a seus
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protagonistas, transforméa-la mediante um processo de conscientizagdo de seus participantes
[..]” (FRANCO, 2012, p. 169).

Os resultados finais deste estudo revelaram que a as praticas pedagdgicas das professoras
da turma e da SRM sdo marcadas por dificuldades e desafios impostos em sua organizagao e
ainda tem muito a avancar numa perspectiva critica e transformadora, uma vez que a
escolarizacdo de Gabriel é assentada pelas diretrizes da BNCC, marcada pelo pragmatismo
e ensino de habilidades e competéncias, tal como numa perspectiva comportamental .

A perspectiva comportamental ndo enfatiza o papel das relagcdes sociais, que na
perspectiva de Vigotski, como ja explicado, sdo constitutivas do ser humano, possibilitando
que ele se desenvolva como uma personalidade consciente. Além do mais, ndo leva em
conta o papel do processo de significagdo. O método educacional ancorado nessa teoria
envolve o treino da pessoa pautado em comportamentos por meio de um programa no
sentido de dar comandos baseados em estimulo-resposta (ORRU, 2008).

Considero que os principais motivos dessas barreiras sdo justamente: a auséncia de
formacdo continuada, condic6es de trabalho docente precarizadas e a falta da adocdo consciente
de uma teoria que subsidie as suas praticas. O estudo revelou, ainda, que esse hiato inviabiliza
que as professoras tenham uma concepg¢édo de educacdo emancipadora, 0 que imprimiu uma
lacuna na escolarizagéo e, por conseguinte, no desenvolvimento do menino com TEA.

Dessa forma, torna-se imperioso que as praticas pedagdgicas sejam organizadas para
0 menino Gabriel com um olhar atento as suas singularidades, potencialidades e que
vislumbre o desenvolvimento de sua personalidade consciente. Assim, o sistema conceitual da
teoria de Vigotski possibilita uma compreensdo sobre a escolarizagdo e desenvolvimento de
uma crianca com TEA, de modo a possibilitar que as professoras tenham uma concepcao de
educacdo, que possa direcionar o caminho de praticas pedagdgicas verdadeiramente
emancipadoras, visto que “as transformagoes das praticas docentes so se efetivam a medida que
o professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica, a de sala de aula e a da escola como
um todo, o que pressupde 0s conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade” (PIMENTA,
2012, p. 14, grifo da autora).

Por fim, almejo ampliar este estudo em trabalhos futuros que possam aprofundar a
discussdo acerca da escolarizagéo e desenvolvimento de alunos/as com TEA e que sirva como
subsidio aos/as leitores/as para pensar, problematizar e produzir trabalhos cientificos sobre tal
questdo, que possam interferir na personalidade consciente de professores e professoras da
escola publica e superar as praticas pedagdgicas tecnicistas dentro de uma perspectiva

neoliberal.
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Eu, Orlando Sérgio Pena Mourao Junior, mestrando do Programa de Pés-Graduacéo
em Educacdo — PPGED, da Universidade Federal do Para (UFPA), matricula 201905770011
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2. Entrevistas com os profissionais da escola;

3. Acesso as documentacfes institucionais: Projeto Politico Pedagogico (PPP),
planejamento, plano de aula, relatérios, diario de classe, pasta de aluno, entre
outros;

4. Gravagdes em dudios e videos dos momentos de entrevistas e das atividades no
meio social educativo: turma do 2° ano, Sala de Recurso Multifuncional (SRM),
recreio, quadra de esportes, etc.;

5. Fotografias dos espacos e realizacdo das atividades escolares.
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APENDICE B - CONTINUACAO DO APENDICE A: AUTORIZACAO

Esse tipo de procedimento tem sido realizado em vérias pesquisas em Educagdo, sem
nenhum prejuizo & salde e ao bem-estar dos participantes. Além disso, ndo serdo
revelados os nomes dos/as professores/as participantes e os resultados serdo usados,
exclusivamente, para fins cientificos e didaticos. Os participantes da pesquisa séo livres
para participar e/ou retirar-se da pesquisa a qualquer momento, sem sofrer qualquer
forma de represalia.

Agradecemos a sua colaboragao.

Orientadora
Sonia Regina dos Santos Teixeira
Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo da Universidade Federal do Para

Aluno - pesquisador
Orlando Sérgio Pena Mourao Junior
Mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal do Para

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informagfes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente
esclarecida sobre o conteudo da mesma, assim como sobre seus riscos e beneficios.
Declaro ainda que, por minha livre e espontanea vontade, autorizo a pesquisa, a ser
realizada na Escola Estadual Helena Antipoff.

Belém — Para, / /

Assinatura da Secretéria Estadual de Educagao

Profé. Dr2. Sonia Regina dos Santos Teixeira
E-mail: sregina@ufpa.br
Fones: (91) 98116-2057

Prof°. Mestrando Orlando Sérgio Pena Mourdo Junior
E-mail: jrmourao22@yahoo.com.br
Fones: (91) 99163-7474



mailto:sregina@ufpa.br
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APENDICE C - MODELO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA NA ESCOLA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

AUTORIZACAO

Eu ,  abaixo
assinado, gestor/a da Escola Estadual Helena Antipoff, autorizo a realizacdo do estudo
intitulado “A organizacdo do processo educativo inclusivo para a escolarizagdo de um
aluno com TEA: um estudo na perspectiva historico-cultural”, a ser conduzido pelo/a
pesquisador/a abaixo relacionado/a, no periodo de fevereiro a outubro de 2020. O referido
estudo é parte do Projeto de Dissertacdo de Mestrado de Orlando Sérgio Pena Mour&o Junior,
orientado pela Profé. Dr2. Sénia Regina dos Santos Teixeira, do Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo (PPGED), da Universidade Federal do Para (UFPA). Fui informado (a) pelo
pesquisador/a acerca das caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como sobre as atividades
que serdo realizadas na referida instituicdo escolar.

Belém, 03 de fevereiro de 2020

Assinatura do (a) gestor (a)

LISTA NOMINAL DO/A PESQUISADOR/A:

Orlando Sérgio Pena Mouréo Junior (Mestrando-Aluno-pesquisador)
Sonia Regina dos Santos Teixeira (Orientadora-pesquisadora)
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APENDICE D - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO DO
PESQUISADOR

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO
INFANTIL NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Orlando Sérgio Pena Mour&o Junior, mestrando do Programa de P6s-Graduacédo
em Educacdo — PPGED, da Universidade Federal do Pard (UFPA) e participante na condicdo
de pesquisador principal do Projeto de Dissertacdo intitulado: “A organiza¢do do processo
educativo inclusivo para a escolarizagdo de um aluno com TEA: um estudo na
perspectiva historico-cultural”, orientado pela Prof®. Dr% Sbénia Regina dos Santos
Teixeira, que tem como objetivo analisar a escolarizagcdo de uma crianga com TEA que
frequenta o Segundo Ano do Ensino Fundamental a partir da organizacdo das praticas
pedagogicas dos professores no processo educativo em uma escola publica estadual de
Icoaraci — Belém/PA a luz das contribuicBes tedrico-metodoldgicas da teoria historico-
cultural no periodo de fevereiro a outubro de 2020.

A partir de pesquisa em documentos institucionais, observacbes e aplicacdo de
entrevistas com o/a gestor/a, coordenador/a pedagodgico/a, professores/as e familiares da
crianga com TEA assumo o compromisso ora firmado.

Estou ciente de que os depoimentos produzidos nas entrevistas serdo usados
exclusivamente como material empirico para o referido estudo, podendo vir a ser utilizados
em trabalhos académicos decorrentes do mesmo. Sera resguardado o anonimato dos/as
participantes da pesquisa, usando-se pseudénimos para referir-se a eles/as na redacao do(s)
texto(s) relativos a pesquisa.

Belém — PA, de de 2020.

Orlando Sérgio Pena Mouréo Junior
CPF: 887.684.732-49
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APENDICE E - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A
GESTORA DA ESCOLA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DECONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A GESTORA
DA ESCOLA

Titulo do Projeto: “A organizacgdo do processo educativo inclusivo para a escolarizagéo
de um aluno com TEA: um estudo na perspectiva historico-cultural”.

Como parte do Projeto de Dissertagao intitulado “A organizacdo do processo educativo
inclusivo para a escolarizacdo de um aluno com TEA: um estudo na perspectiva
historico-cultural”, realizado pelo mestrando Orlando Sérgio Pena Mourdo Junior,
brasileiro, solteiro, discente do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED), da
Universidade Federal do Para (UFPA), RG N.° 4677900 e CPF N.° 887684732-49, com
endereco na Av. Almirante Barroso, 4801. Cond. Via Lactea, Bloco: Andrémeda, Apto: 204
e orientado pela Prof?. Dr2. Sonia Regina dos Santos Teixeira, brasileira, casada, professora
do Ensino Superior, RG N.° 2463961 e CPF N° 152857822-87, com endereco na Travessa
Guerra Passos, N°. 166, bairro: Guama, Belém-Par4, realizaremos um estudo, que tem por
objetivo analisar a escolarizacdo de uma crianca com TEA que frequenta o Segundo Ano do
Ensino Fundamental a partir da organizacdo das praticas pedagogicas dos professores no
processo educativo em uma escola pablica estadual de lIcoaraci — Belém/PA a luz das
contribuicdes tedrico-metodoldgicas da teoria histérico-cultural, no periodo de fevereiro a
outubro de 2020, com a gestora escolar, coordenador/a pedagdgico, demais profissionais da
escola, familiares do referido aluno com TEA e na turma do 2° ano do Ensino Fundamental.

Para isso, gostariamos de obter o Consentimento para realizagdo da pesquisa na

“Escola Estadual Helena Antipoff”, bem como o uso das informagOes obtidas nesse
trabalho. Nesse sentido, solicitamos que sejam autorizadas:

1. Observacéo do espaco fisico da escola e da organizacéo do processo educativo;

Entrevistas com os profissionais da escola;

3. Acesso as documentacdes institucionais: Projeto Politico Pedagogico (PPP),
planejamento, plano de aula, relatorios, diario de classe, pasta de aluno, entre
outros;

4. Gravagdes em audios e videos dos momentos de entrevistas e das atividades no
meio social educativo: turma do 2° ano, Sala de Recurso Multifuncional (SRM),
recreio, quadra de esportes, etc.;

5. Fotografias dos espacos e realizacdo das atividades escolares.

N
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APENDICE F - CONTINUACAO DO APENDICE E: TCLE

Esse tipo de procedimento tem sido realizado em vérias pesquisas em Educacdo, sem
nenhum prejuizo a salde e ao bem-estar dos participantes. Além disso, ndo serdo revelados
0s nomes dos/as professores/as participantes e os resultados serdo usados, exclusivamente,
para fins cientificos e didaticos. Os participantes da pesquisa sdo livres para participar e/ou
retirar-se da pesquisa a qualgquer momento, sem sofrer qualquer forma de represalia.

Agradecemos a sua colaboracéo.

Orientadora
Sonia Regina dos Santos Teixeira
Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Para

Aluno - pesquisador
Orlando Sérgio Pena Mour&o Junior
Mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG N° CPF
Ne , professor/a da “Escola Estadual Helena Anitpoff”, localizada na rua
Padre Julio Maria, Distrito de Icoaraci — Municipio de Belém - PA, declaro que li as
informacdes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente esclarecido/a sobre o seu
contetdo, bem como sobre seus riscos e beneficios. Declaro ainda que, por minha livre e
espontanea vontade, participarei da pesquisa, a ser realizada na referida escola.

Belém — Par3, / /

Assinatura do/a Gestor/a

Prof2. Dr2 Sonia Regina dos Santos Teixeira
E-mail: sregina@ufpa.br
Fones: (91) 98116-2057

Prof® Mestrando Orlando Sérgio Pena Mourao Junior
E-mail: jrmourao22@yahoo.com.br
Fones: (91) 99163-7474
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APENDICE G - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A
PROFESSORA DA SALA COMUM

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL
NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DECONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A
PROFESSORA DA SALA COMUM

Titulo do Projeto: “A organizacao do processo educativo inclusivo para a escolarizagado
de um aluno com TEA: um estudo na perspectiva histérico-cultural”.

Como parte do Projeto de Dissertagdo intitulado “A organizacdo do processo
educativo inclusivo para a escolarizacdo de um aluno com TEA: um estudo na
perspectiva histérico-cultural”, realizado pelo mestrando Orlando Sérgio Pena Mouréo
Junior, brasileiro, solteiro, discente do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao
(PPGED), da Universidade Federal do Pard (UFPA), RG N.° 4677900 e CPF N.°
887684732-49, com endereco na Av. Almirante Barroso, 4801. Cond. Via Lactea, Bloco:
Andrémeda, Apto: 204 e orientado pela Prof®. Dr2 Sonia Regina dos Santos Teixeira,
brasileira, casada, professora do Ensino Superior, RG N.° 2463961 e CPF N° 152857822-
87, com endereco na Travessa Guerra Passos, N° 166, bairro: Guama, Belém-Par3,
realizaremos um estudo, que tem por objetivo analisar a escolarizacdo de uma crianga com
TEA que frequenta o Segundo Ano do Ensino Fundamental a partir da organizagdo das
praticas pedagogicas dos professores no processo educativo em uma escola puablica
estadual de Icoaraci — Belém/PA & luz das contribui¢des tedrico-metodoldgicas da teoria
historico-cultural, no periodo de fevereiro a outubro de 2020.

Para isso, gostariamos de obter o Consentimento para realizacdo da pesquisa na

“Escola Estadual Helena Antipoff”, bem como o uso das informac6es obtidas nesse
trabalho. Nesse sentido, solicitamos que sejam autorizadas:

=

Observacao do espaco fisico da escola e da organizacgédo do processo educativo;

Entrevistas com os profissionais da escola;

3. Acesso as documentacdes institucionais: Projeto Politico Pedagogico (PPP),
planejamento, plano de aula, relatorios, diario de classe, pasta de aluno, entre
outros;

4. Gravagdes em audios e videos dos momentos de entrevistas e das atividades no
meio social educativo: turma do 2° ano, Sala de Recurso Multifuncional
(SRM), recreio, quadra de esportes, etc.;

5. Fotografias dos espacos e realizacdo das atividades escolares.

no
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APENDICE H - CONTINUACAO DO APENDICE G: TCLE

Esse tipo de procedimento tem sido realizado em varias pesquisas em Educacdo, sem
nenhum prejuizo a satde e ao bem-estar dos participantes. Além disso, ndo serdo revelados
0s nomes dos/as professores/as participantes e os resultados serdo usados, exclusivamente,
para fins cientificos e didaticos. Os participantes da pesquisa s&o livres para participar e/ou
retirar-se da pesquisa a qualgquer momento, sem sofrer qualquer forma de represalia.

Agradecemos a sua colaboracéo.

Orientadora
Sonia Regina dos Santos Teixeira
Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo da Universidade Federal do Para

Aluno - pesquisador
Orlando Sérgio Pena Mour&o Junior
Mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,RG N° CPF N°
, professora da “Escola Estadual Helena Anitpoff”, localizada na Rua Padre
Julio Maria, Distrito de Icoaraci — Municipio de Belém — PA, declaro que li as informacdes
acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente esclarecido/a sobre o seu conteido, bem
como sobre seus riscos e beneficios. Declaro ainda que, por minha livre e espontanea
vontade, participarei da pesquisa, a ser realizada na referida escola.

Belém — Par3, / /

Assinatura do/a Professor/a da sala comum

Prof?. Dr2 Sonia Regina dos Santos Teixeira
E-mail: sregina@ufpa.br
Fones: (91) 98116-2057

Prof® Mestrando Orlando Sérgio Pena Mourao Junior
E-mail: jrmourao22@yahoo.com.br
Fones: (91) 99163-7474



mailto:sregina@ufpa.br
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APENDICE | - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A
PROFESSORA DA SRM

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DECONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A
PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (SRM)

Titulo do Projeto: “A organizacgdo do processo educativo inclusivo para a escolarizagéo
de um aluno com TEA: um estudo na perspectiva historico-cultural”.

Como parte do Projeto de Dissertagdo intitulado “A organizac¢éo do processo educativo
inclusivo para a escolarizacdo de um aluno com TEA: um estudo na perspectiva
historico-cultural”, realizado pelo mestrando Orlando Sérgio Pena Mourdo Junior,
brasileiro, solteiro, discente do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED), da
Universidade Federal do Para (UFPA), RG N.° 4677900 e CPF N.° 887684732-49, com
endereco na Av. Almirante Barroso, 4801. Cond. Via Léactea, Bloco: Andrémeda, Apto: 204
e orientado pela Prof?. Dr2. Sonia Regina dos Santos Teixeira, brasileira, casada, professora
do Ensino Superior, RG N.° 2463961 e CPF N° 152857822-87, com endereco na Travessa
Guerra Passos, N°. 166, bairro: Guama, Belém-Par4, realizaremos um estudo, que tem por
objetivo analisar a escolarizacdo de uma criangca com TEA que frequenta o Segundo Ano do
Ensino Fundamental a partir da organizacdo das praticas pedagogicas dos professores no
processo educativo em uma escola publica estadual de Icoaraci — Belém/PA a luz das
contribuicdes tedrico-metodoldgicas da teoria histérico-cultural, no periodo de fevereiro a
outubro de 2020.

Para isso, gostariamos de obter o Consentimento para realizagao da pesquisa na “Escola

Estadual Helena Antipoff”, bem como o uso das informagdes obtidas nesse trabalho. Nesse
sentido, solicitamos que sejam autorizadas:

=

Observacao do espaco fisico da escola e da organizacao do processo educativo;

Entrevistas com os profissionais da escola;

3. Acesso as documentacdes institucionais: Projeto Politico Pedagogico (PPP),
planejamento, plano de aula, relatorios, diario de classe, pasta de aluno, entre
outros;

4. Gravagdes em audios e videos dos momentos de entrevistas e das atividades no
meio social educativo: turma do 2° ano, Sala de Recurso Multifuncional (SRM),
recreio, quadra de esportes, etc.;

5. Fotografias dos espacos e realizacao das atividades escolares.

N
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APENDICE J - CONTINUACAO DO APENDICE I: TCLE

Esse tipo de procedimento tem sido realizado em varias pesquisas em Educacdo, sem
nenhum prejuizo a saide e ao bem-estar dos participantes. Além disso, ndo serdo revelados
0s nomes dos/as professores/as participantes e os resultados serdo usados, exclusivamente,
para fins cientificos e didaticos. Os participantes da pesquisa sdo livres para participar e/ou
retirar-se da pesquisa a qualquer momento, sem sofrer qualquer forma de represalia.

Agradecemos a sua colaboracéo.

Orientadora
Sonia Regina dos Santos Teixeira
Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Para

Aluno - pesquisador
Orlando Sérgio Pena Mour&o Junior
Mestrando do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Para

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG N° CPF N°
, professora da “Escola Estadual Helena Anitpoff”, localizada na Rua Padre
Julio Maria, Distrito de Icoaraci — Municipio de Belem - PA, declaro que li as informacdes
acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente esclarecido/a sobre o seu contetdo, bem
como sobre seus riscos e beneficios. Declaro ainda que, por minha livre e espontanea
vontade, participarei da pesquisa, a ser realizada na referida escola.

Belém — Par3, / /

Assinatura do/a Professor/a da SRM

Prof2. Dr2 Sonia Regina dos Santos Teixeira
E-mail: sregina@ufpa.br
Fones: (91) 98116-2057/

Prof® Mestrando Orlando Sérgio Pena Mourao Junior
E-mail: jrmourao22@yahoo.com.br
Fones: (91) 99163-7474
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APENDICE K — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS FAMILIARES

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL - GEPEHC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
FAMILIARES

Titulo do Projeto: “A organizacdo do processo educativo inclusivo para a escolarizacéo
de um aluno com TEA: um estudo na perspectiva historico-cultural”

Como parte do Projeto de Dissertacdo intitulado “A organizacdo do processo
educativo inclusivo para a escolarizacdo de um aluno com TEA: um estudo na
perspectiva historico-cultural”, realizado pelo mestrando Orlando Sérgio Pena Mourédo
Junior, brasileiro, solteiro, discente do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo
(PPGED), da Universidade Federal do Pard (UFPA), RG N.° 4677900 e CPF N.°
887684732-49, com endereco na Av. Almirante Barroso, 4801. Cond. Via Léactea, Bloco:
Andrémeda, Apto: 204, Belém - Para e orientado pela Prof. Dr2. Sénia Regina dos Santos
Teixeira, brasileira, casada, professora do Ensino Superior, RG N.° 2463961 e CPF N°
15285782287, com endereco na Travessa Guerra Passos, N°. 166 bairro: Guama4, Belém -
Par4, realizaremos um estudo, que tem por objetivo analisar a escolarizacdo de uma crianca
com TEA que frequenta o Segundo Ano do Ensino Fundamental a partir da organizagéo
das praticas pedagogicas dos professores no processo educativo em uma escola publica
estadual de Icoaraci — Belém/PA a luz das contribui¢des tedrico-metodologicas da teoria
histdrico-cultural, no periodo de fevereiro a outubro de 2020.

Para isso, gostariamos de obter o Consentimento para a participacdo do seu filho nas

atividades que observaremos e, eventualmente, desenvolveremos com ele, assim como o
uso das informagOes obtidas nesse trabalho. Nesse sentido, solicitamos que sejam
autorizadas:

1. Observac0es das atividades realizadas pela crianga no ambiente da sala comum,
Sala de Recurso Multifuncional (SRM) e demais espacos fisicos da Instituigéo,
residéncia, etc.

2. Gravacgdes em audio e video, bem como fotografias das atividades
desenvolvidas com a crianga com TEA.
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APENDICE L — CONTINUACAO DO APENDICE K - TCLE

Esse tipo de procedimento tem sido realizado em varias pesquisas em Educacgdo, sem
nenhum prejuizo a saude e ao bem-estar dos participantes. Além disso, ndo serdo revelados
0s nomes dos/as professores/as participantes e os resultados seréo usados, exclusivamente,
para fins cientificos e didaticos. Os participantes da pesquisa sdo livres para participar e/ou
retirar-se da pesquisa a qualgquer momento, sem sofrer qualquer forma de represalia.

Agradecemos a sua colaboracéo.

Orientadora
Sonia Regina dos Santos Teixeira
Professora do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para

Aluno-pesquisador
Orlando Sérgio Pena Mouré&o Junior
Mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu '
Responsavel pela crianca da
turma de Ensino Fundamental, da Escola Helena Antipoff, declaro que li o

consentimento Livre e Esclarecido e autorizo sua participacdo em todas as atividades acima
descritas.

Belém — Par3, / /

Assinatura do (a) Responsavel

Profd. Dr2 Sonia Regina dos Santos Teixeira
E-mail: sregina@ufpa.br
Fone: (91) 98116-2057

Prof® Mestrando Orlando Sérgio Pena Mourao Junior
E-mail: jrmourao22@yahoo.com.br
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APENDICE M - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM (ADULTO)

N
1=l

VRS e 00 PAA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM (ADULTO)

Eu, , abaixo assinado,
AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material entre fotos e documentos,
para ser utilizada nesta pesquisa de Disserta¢ao de Mestrado, intitulada “A organizacao do
processo educativo inclusivo para a escolarizacdo de um aluno com TEA: um estudo
na perspectiva historico-cultural”, a ser conduzido pelo/a pesquisador/a abaixo
relacionado/a, no periodo de fevereiro a outubro de 2020. O referido estudo € parte do Projeto
de Dissertacdo de Mestrado de Orlando Sérgio Pena Mourdo Junior, orientado pela Prof.2
Dr.2 Sbnia Regina dos Santos Teixeira, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
(PPGED), da Universidade Federal do Pard (UFPA). A presente autorizacdo é concedida a
titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territério nacional
e no exterior, das seguintes formas: 1. Artigos; 2. Revistas cientificas; 3. Apresentacdo de
trabalho em midias e demais produtos oriundos do presente estudo. Por esta ser a expressao
da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser
reclamado a titulo de direitos conexos & minha imagem ou a qualquer outro, e assino a
presente autorizag&o.

Belém, / /

Assinatura

Lista nominal do/a pesquisador/a:
1. Orlando Seérgio Pena Mour&o Junior (aluno-pesquisador)
2. Sonia Regina dos Santos Teixeira (Orientadora-pesquisadora)
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APENDICE N - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM (CRIANCA)

Y
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL - GEPEHC

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM (CRIANCA)

Eu )
Responsavel pela crianca
da turma do Ensino Fundamental, da Escola Helena Antipoff, declaro

AUTORIZO o uso de imagem em todo e qualquer material entre fotos e documentos, para
ser utilizada nesta pesquisa de Dissertagdo de Mestrado, intitulada “A organizacéo do
processo educativo inclusivo para a escolarizacdo de um aluno com TEA: um estudo
na perspectiva historico-cultural”, a ser conduzido pelo/a pesquisado/a abaixo
relacionadas, no periodo de fevereiro a outubro de 2020. O referido estudo € parte do Projeto
de Dissertacdo de Mestrado de Orlando Sérgio Pena Mourdo Junior, orientado pela Prof.2
Dr.2 Sénia Regina dos Santos Teixeira do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacéo
(PPGED), da Universidade Federal do Para (UFPA). A presente autorizacdo é concedida a
titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territério nacional
e no exterior, das seguintes formas: 1. Artigos; 2. Revistas cientificas; 3. Apresentacdo de
trabalho em midias e demais produtos oriundos do presente estudo de modo cientifico. Por
esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem do (a) meu (minha) filho (a)
ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacao.

Belém, / /

Assinatura do/a Responsavel

Lista nominal do/a pesquisador/a:
1. Orlando Sérgio Pena Mourdo Junior (aluno-pesquisador)
2. Sonia Regina dos Santos Teixeira (Orientadora-pesquisadora)
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APENDICE O - MODELO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA
SALA COMUM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — ICED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED/UFPA
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A PROFESSORA DA
SALA COMUM

Projeto: A organizacdo do processo educativo inclusivo para a escolariza¢do de um
aluno com TEA: um estudo na perspectiva histérico-cultural

Local: Escola Estadual Helena Antipoff
Participante: Professor/a do 2° ano — Tarde

Apresentacdo do profissional: Pedagogo/Esp. em Psicopedagogia/Mestrando em
Educacdo/Pesquisador da area da infancia e da educacdo especial, mais especificamente
sobre o Transtorno do Espectro Autista

Objetivo da entrevista: analisar como as professoras organizam suas préaticas pedagdgicas
e os desdobramentos para a escolarizacdo e desenvolvimento de um aluno com TEA, bem
como as relagdes sociais vivenciadas por ela e por Gabriel na escola.

Caracterizacdo do/a professor/a

1) Nome completo /Estado civil/ldade

2) Qual € a sua formacdo académica?

3) Quais as atribui¢des da sua funcdo na sala de aula?

4) Qual o tipo do seu vinculo de trabalho? Contrato ou efetivo?

5) Qual ¢ a sua carga horéria diaria de trabalho (quantos turnos)?

6) H& quanto tempo vocé atua como professora da educacao basica?
7) Vocé ja escolarizou alunos com TEA? Como foi a experiéncia?

Préticas Pedagdgicas

1) O que vocé entende por pratica pedagdgica? Como voceé organiza a sua levando em conta
o curriculo, o planejamento, as atividades, recursos, espacos, tempos e rotina? VVocé enfrenta
alguma/s dificuldade/s para a organizar a sua pratica pedagogica para a turma e para a crianga
com TEA?
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APENDICE P - CONTINUACAO APENDICE O - ENTREVISTA

2) Vocé utiliza alguma teoria/metodologia que embase a sua préatica pedagdgica?
3) Quais 0s pontos positivos e negativos da sua pratica pedagogica na turma de 2° ano do
Ensino Fundamental? O que vocé acha que pode melhorar?

O processo educativo organizado para o 2° ano em 2020

1) O que vocé entende por processo educativo?

2) Como foi realizado o planejamento escolar da turma do 2° ano? Quem participou desse
processo? Vocé realiza plano de aula? Qual a importancia?

3) Quais foram os principais conteudos trabalhados ao longo do ano de 2020 com a turma? Por
qué foram escolhidos?

4) As atividades propostas por vocé sdo realizadas coletivamente? Qual a importancia de
trabalhar a cooperacdo em turma de 2° ano levando em conta uma crianca com TEA?

5) Como era organizada a avaliagdo da turma do 2° ano?

6) Como era organizado o tempo de aula da turma do 2° ano?

7) Como era organizado o espaco de sala de aula da turma do 2° ano?

8) Como vocé considera a sua pratica pedagogica organizada na turma do 2° ano?

9) Como vocé considera a sua pratica pedagdgica organizada para o aluno Gabriel?

10) Como ¢ a relacdo/interacdo de Gabriel com vocé e com a turma do 2° ano?

Sala Comum e SRM

1) Existe planejamento organizado entre a turma do 2° ano e a SRM em relagéo a escolarizagao
e ao desenvolvimento do menino Gabriel?

2) Quallis é/sdo af/s acao/des compartilhada/s entre vocés duas?

3) Ha interacBes entre vocés para planejar, executar e avaliar as praticas pedagdgicas com
relacdo a crianca com TEA?

4) Qual a importancia do trabalho colaborativo entre a sala comum e a SRM? Por qué?

O aluno Gabriel inserido no 2° ano da Escola Helena Antipoff

1) Qual o desenvolvimento de Gabriel frente as atividades escolares das disciplinas?

2) Vocé estabelece relagdes com os familiares do menino Gabriel?

3) Qual a importancia dessa aproximacao para a escolarizacédo e desenvolvimento de Gabriel?
4) Quanto tempo o0 menino Gabriel permanece em sala de aula? VVocé considera relevante esse
tempo?
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APENDICE Q — CONTINUACAO APENDICE P - ENTREVISTA

Transtorno do Espectro Autista (TEA)/ Formacéao de professores

1) Vocé participou de alguma formacdo sobre o TEA?

2) Existem estratégias/acOes da escola frente a esse publico-alvo da educacéo especial?
(estudos, palestras, grupos de pesquisas que atuam com essa especificidade do TEA?).

3) Ao longo do ano de 2020, vocé participou de formacgdo continuada sobre a prética
pedagogica a ser desenvolvida com a criangca com TEA?

4) Vocé enfrentou alguma dificuldade em relacéo a sua pratica pedagdgica com a crianca
com TEA? Se sim, qual/is? E como vocé faz para supera-la/s?

5) Vocé sabe como funciona o desenvolvimento de uma crianga com TEA ? Qual a
importancia de ter esse conhecimento para a sua pratica pedagogica?

6) Vocé acredita na perspectiva da inclusdo na escola publica? Por qué?

7) Vocé concorda com a avaliacdo de desempenho docente e discente como definidores de
qualidade educacional? Por qué?

8) Quais as condicdes de trabalho e ensino-aprendizagem na Escola Helena Antipoff?

9) Vocé se considera valorizada profissionalmente?
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APENDICE R - MODELO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA SRM

&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO —ICED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED/UFPA
MESTRADO EM EDUCA(;AO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A PROFESSORA DA
SALA DE RECURSOS MULTINFUNCIONAIS (SRM)

Projeto: A organizagdo do processo educativo inclusivo para a escolariza¢ido de um
aluno com TEA: um estudo na perspectiva histérico-cultural

Local: Escola Estadual Helena Antipoff
Participante: Professora da SRM — Manha

Apresentacdo do profissional: Pedagogo/Esp. em Psicopedagogia/Mestrando em
Educacdo/Pesquisador da area da infancia e da educacéo especial, mais especificamente sobre
o0 Transtorno do Espectro Autista

Objetivo da entrevista: analisar como as professoras organizam suas préaticas pedagdgicas e
os desdobramentos para a escolarizacdo e desenvolvimento de um aluno com TEA, bem como
as relacdes sociais vivenciadas por ela e por Gabriel na escola.

Caracterizacao do/a professor/a

1) Nome completo /Estado civil/ldade

2) Qual ¢ a sua formacao académica?

3) Quais as atribui¢des da sua fungcdo na SRM?

4) Qual o tipo do seu vinculo de trabalho? Contrato ou efetivo?

5) Qual ¢ a sua carga horaria diaria de trabalho (quantos turnos)?

6) H& quanto tempo vocé atua como professora da educacdo basica e do AEE?
7) Vocé ja escolarizou alunos com TEA? Como foi a experiéncia?

Praticas Pedagdgicas
1) O que vocé entende por pratica pedagogica? Como vocé organiza a sua levando em conta

o curriculo, o planejamento, as atividades, recursos, espagos, tempos e rotina? Vocé enfrenta
alguma/s dificuldade/s para a organizar a sua pratica pedagdgica para a criangca com TEA?
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2) Vocé utiliza alguma teoria/metodologia que embase a sua préatica pedagdgica?
3) Quais 0s pontos positivos e negativos da sua pratica pedagogica para o aluno com TEA?
O que vocé acha que pode melhorar?

O processo educativo organizado na SRM em 2020

1) O que vocé entende por processo educativo?

2) Como foi realizado o planejamento escolar da SRM? Quem participou desse processo?
Vocé realiza plano de aula? Qual a importancia?

3) Quais foram os principais contetdos trabalhados ao longo do ano de 2020 no AEE? Por
qué foram escolhidos?

4) As atividades propostas por vocé séo realizadas coletivamente? Qual a importancia de
trabalhar a cooperacdo no AEE levando em conta uma crianca com TEA?

5) Como era organizada a avaliagdo do aluno com TEA?

6) Como era organizado o tempo de aula com o aluno com TEA no AEE?

7) Como era organizado o espac¢o do AEE para o aluno com TEA?

8) Como vocé considera a sua pratica pedagogica organizada no AEE? Por qué?

9) Como vocé considera a sua préatica pedagdgica organizada para o aluno Gabriel?

10) Como ¢ a relacao/interacao de Gabriel com vocé e no AEE?

SRM e Sala comum

1) Existe planejamento organizado entre a a SRM e a turma do 2° ano em relacdo a
escolarizacdo e ao desenvolvimento do menino Gabriel?

2) Qual/is é/sdo a/s acao/des compartilhada/s entre vocés duas?

3) Ha interacbes entre vocés para planejar, executar e avaliar as praticas pedagdgicas com
relacdo a crianca com TEA?

4) Qual a importéancia do trabalho colaborativo entre a SRM e a sala comum? Por qué?

O aluno Gabriel inserido no AEE da Escola Helena Antipoff

1) Qual o desenvolvimento de Gabriel frente as atividades escolares no AEE?

2) Vocé estabelece relagdes com os familiares do menino Gabriel?

3) Qual a importancia dessa aproximacdo para a escolarizacdo e desenvolvimento de
Gabriel?

4) Quanto tempo dura o0 AEE com o0 menino Gabriel? VVocé considera relevante esse tempo?
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APENDICE T - CONTINUACAO APENDICE S - ENTREVISTA

Transtorno do Espectro Autista (TEA)/ Formacéao de Professores

1) Vocé participou de alguma formacéo sobre o TEA? Como € a sua pratica pedagogica
desenvolvida com a crianca com TEA?

2) Existem estratégias/acOes da escola frente a esse publico-alvo da educacdo especial?
(estudos, palestras, grupos de pesquisas que atuam com essa especificidade do TEA?).

3) Ao longo do ano de 2020, vocé participou de formacdo continuada sobre a prética
pedagdgica a ser desenvolvida com a crianga com TEA?

4) Vocé enfrentou alguma dificuldade em relacdo a sua préatica pedagdgica com a crianca
com TEA? Se sim, qual/is? E como vocé faz para supera-la/s?

5) Vocé sabe como funciona o desenvolvimento de uma crianga com TEA? Qual a
importancia de ter esse conhecimento para a sua pratica pedagogica?

6) Vocé acredita na perspectiva da inclusdo na escola publica? Por qué?

7) Vocé concorda com a avaliacdo de desempenho docente e discente como definidores de
qualidade educacional? Por qué?

8) Quais as condicdes de trabalho e ensino-aprendizagem na Escola Helena Antipoff?

9) Vocé se considera valorizada profissionalmente?
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APENDICE U - MODELO DE ENTREVISTA COM O PAI DE GABRIEL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — ICED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED/UFPA
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O PAI DE GABRIEL

Projeto: A organizagdo do processo educativo inclusivo para a escolarizagédo de um
aluno com TEA: um estudo na perspectiva histérico-cultural

Local: Escola Estadual Helena Antipoff
Participante: Pai de Gabriel

Apresentacéo do profissional: Pedagogo/Esp. em Psicopedagogia/Mestrando em
Educacdo/ Pesquisador da area da infancia e da educacédo especial, mais especificamente
sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Objetivo da entrevista: Compreender o contexto familiar em que a crianga com TEA faz
parte. Captar a historia de vida do menino Gabriel.

Caracterizacdo da participante

1) Nome completo /Estado civil/ldade

2) Atualmente vocé trabalha? Qual funcao vocé exerce?
3) Qual seu nivel de escolaridade?

Histdrico de vida de Gabriel - Gestacdo

1) A gravidez de Gabriel foi planejada?

2) A mée dele fez pré-natal?

3) Ela sofreu algum acidente, queda?

4) Submeteu-se a algum tipo de cirurgia, ao longo da gravidez?

5) Teve alguma doenga na gestacéo?

6) Sofreu a exposi¢cdo a Raio-X?

7) Ao longo da gravidez ela bebeu, fumou ou usou drogas?

8) Como estavam suas condi¢des psicoldgicas, durante a gravidez?

Historico de vida de Gabriel

1) Gabriel nasceu com quantos meses?

2) Teve alguma complicacdo antes, durante ou depois do parto?

3) Ele andou e falou com quantos anos?

4) Frequentou creche? Frequentou escola com guantos anos?

5) Ele apresenta alguma habilidade em algo ou em uma disciplina especifica?
6) Como vocé considera o desenvolvimento dele?
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&
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — ICED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED/UFPA
MESTRADO EM EDUCACAO

Histérico de vida de Gabriel - TEA

1) Quando vocé desconfiou ou soube do TEA de seu filho?

2) Como vocé reagiu a noticia do TEA de Gabriel? Qual a reacdo da familia?

3) O que esse diagnostico fez mudar em sua vida?

4) Qual a importancia da escola para o seu filho?

5) Vocé acredita no desenvolvimento do seu filho por meio da educacéo escolar?

6) Quem leva seu filho na escola e nos demais lugares?

7) Seu filho manifesta dificuldades na escola? Qual (is)?

8) Seu filho precisa de auxilio nas atividades escolares? Se sim, quem o auxilia e qual a
importancia?

09) Quiallis é/sdo suals preocupacao/des com seu filho?

10) Qual a sua avaliacdo em relacdo as professoras da turma do 2° ano e da SRM?

11) Vocé ficou satisfeito com a participacdo do seu filho nas atividades e avaliagdes
promovidas pelas escola? Explique

12) Vocé acha que seu filho é incluido ou excluido na turma do 2° ano e na escola? Explique
13) Além da escola, Gabriel frequenta outro ambiente educativo? Se sim, desde

quando? E quais atividades sao desenvolvidas nesse local?

14) Gabriel fez/faz terapia para TEA?

15) Tendo em vista a dificuldade de interacdo de Gabriel, como vocés se comunicam?

16) Gabriel tem autonomia em atividades de vida diaria (auto-cuidado, tarefas do dia a dia)?
@)

que ele faz sozinho? E quais atividades ele precisa de ajuda?

17) Como é a relagéo social do seu filho com vocé? Na escola? Em outros lugares? E com
as demais pessoas da familia? e amigos/vizinhos?

18) O que o seu filho mais gosta de fazer? E 0 que nao gosta?

19) O seu filho sofre algum tipo de castigo, sermdo ou palmada? Se sim, por qual motivo?
20) Como vocé avalia seu filho enquanto pessoa com TEA?




