UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA~
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MARIA NATALINA MENDES FREITAS

O ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE INFANCIA-EDUCACAO NO BRASIL E
NA ARGENTINA: UM ESTUDO COM BASE NA HERMENEUTICA DE PAUL
RICOEUR

BELEM-PA
2020



MARIA NATALINA MENDES FREITAS

O ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE INFANCIA-EDUCACAO NO
BRASIL E NA ARGENTINA: UM ESTUDO COM BASE NA HERMENEUTICA
DE PAUL RICOEUR

Texto de tese apresentado como requisito
obrigatério para obtencdo do titulo de
Doutor em Educacédo pelo Programa de
Pos-Graduacdo em  Educacdo da
Universidade Federal do Para, Linha
Educacdo, Cultura e Sociedade, sob a
orientacdo da Professora Doutora Sonia
Maria da Silva Aradjo.

BELEM-PA
2020



Dados Internacionais de Catalogacédo na Publicacédo (CIP) de acordo com ISBD

Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Para

Gerada automaticamente pelo médulo Ficat, mediante os dados fornecidos pelo(a)

autor(a)

M538e

Mendes Freitas, Maria Natalina

O estado do conhecimento sobre infancia-educa¢éo no
Brasil e na Argentina: Um estudo com base na hermenéutica
de Paul Ricour / Maria Natalina Mendes Freitas. — 2020.
172 1. :il. color.

Orientador(a): Prof. Dr. Sénia Maria da Silva Araujo

Tese (Doutorado) - Programa de Pés-Graduacao em
Educacgdo, Instituto de Ciéncias da Educacéo,
Universidade Federal do Para, Belém, 2020.

1. Infancia-Educagdo. 2. Hermenéutica de Paul
Ricoeur. 3. Brasil. 4. Argentina. . Titulo.

CDD 370




MARIA NATALINA MENDES FREITAS

O ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE INFANCIA-EDUCACAO NO
BRASIL E NA ARGENTINA: UM ESTUDO COM BASE NA HERMENEUTICA
DE PAUL RICOEUR

Banca Examinadora

Prof.2 Dr.2 Sénia Maria da Silva Araujo — Orientadora
Universidade Federal do Para (UFPA)

Prof.2 Dr.2 Tania Regina Lobato dos Santos — Examinadora Externa
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Prof. Dr. Jodo Colares da Mota Neto — Examinador Externo
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Prof.2 Dr.2 lvany Pinto Nascimento — Examinadora Interna
Universidade Federal do Para (UFPA)

Prof.2 Dr.2 Laura Maria Silva Araudjo Alves — Examinadora Interna
Universidade Federal do Para (UFPA)



A Victéria, Thomas e Jo&o, que me animam a continuar lutando.

As criancas e suas infancias latino-americanas, que com

suas familias lutam, incansavelmente, pela garantia do atendimento a
Educacao.



AGRADECIMENTOS

N&o foi simples iniciar os agradecimentos porque S80 muitos 0S meus
motivos.

Escolhi, entdo, comecar rendendo gragas a Deus porque Ele € bom e o
seu amor dura para sempre. Assim, desejo reconhecer a bondade, a
misericordia, o cuidado e a soberania de Deus, em todas as dimensfes da minha
vida, que se revelam todos os dias. Nos dias de aflicdo, foi aos seus pés que
chorei; nos momentos de angustia, seu colo foi meu conforto; em dias de
tristezas, seus bracos me acolheram e afagaram minha alma.

Ao meu filho e amigo Candido Areas, pelo amor, carinho, companheirismo
e disponibilidade com que compartilha, mesmo a distancia, momentos de alegria,
ansiedade e até algumas frustracdes, sempre ao meu lado, me incentivando e
acreditando em meu potencial.

Aos meus gqueridos e amados netos, Victéria, Thomas e Jodo, pela
presenca em minha vida, revestindo de alegria e leveza os meus dias.

A Adriana Rosa da Luz, pelas contribuicdes nos momentos de minhas
dificuldades, na digitacdo desta tese.

As minhas irmds e irmdo, que me acompanham desde a infancia e
compartilham comigo muitas histérias e sonhos. O companheirismo de vocés, a
solidariedade e o amor fraterno fazem de vocés minha principal referéncia.

Aos meus sobrinhos e sobrinhas que contribuem com o apoio, 0 sorriso e
a alegria para que eu ndo esqueca a crianga que existe em meu ser. Vocés
enchem meu coracgéo de alegria. De modo especial, agradeco a Viviane Bezerra,
pelo zelo, carinho, cuidado e preocupacgéo com que dedica seu tempo para me
ver bem.

A minha orientadora, Profa. Dra. Sénia Maria da Silva Araljo que, com
imensa generosidade e presenca constante, orientou-me com sabedoria,
conjugando rigorosidade e paciéncia, respeitando o tempo que necessitei. Em
sua grandeza, revelou seu lado humano e solidario. Meu respeito, admiracao e
gratidao.

As professoras e ao professor que participaram das minhas bancas de

qualificacdo e de defesa da tese, pelas significativas contribuicbes ao estudo:



Prof.2 Dr.2 lvany Pinto Nascimento, Prof.2 Dr.2 Tania dos Santos, Prof.2 Dr.2 Laura
Maria Araujo Alves e o Prof. Dr. Jodo Colares da Mota Neto.

Ao Prof. Dr. Salomédo Hage, com quem compartilho muitas historias e
experiéncias, entre os rios, a floresta e o campo da Amazonia Paraense.

A Prof.2 Dr.2 Jacqueline Freire, pelas incursdes iniciais tecidas em meio
ao afeto e aprendizagens, minha gratidao.

A Prof2 Dr.2 Lucia Lionetti, pela calorosa acolhida na Universidad
Nacional Centro de la Provincia de Buenos Aires/Tandil, durante o estdgio de
doutoramento sanduiche. As conversas em sua casa sempre regadas de
deliciosos biscoitos e cafés, amorosidade, carinho e respeito, confortavam a
saudade e encorajavam-me a prosseguir os estudos e a pesquisa.

A Prof.2 Dr.2 Eliana Pojo, amiga incondicional de todas as horas. Acolheu-
me em sua casa, possibilitando-me conforto e proximidade a Universidade Federal
do Para. Rimos, choramos e rezamos juntas, estamos no mesmo barco, no “Rio -
mar, de bubuia” sempre.

A todos os professores do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da
Universidade Federal do Para, que contribuiram direta e indiretamente para
minha formacao, meus sinceros agradecimentos.

Aos colegas do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da UFPA,
especialmente da linha Educacao, Cultura e Sociedade.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), pelo apoio a realizacdo do doutorado sanduiche, por meio do seu
Programa de Doutorado Sanduiche no Exterior (PDSE), e pela concessado de
bolsa de doutorado, em 2017.

Aos médicos Dr. Carlos Maciel, Dr. José Takao, Dr. Antonio Cesar Neves
Jr. e Dr. Clayton Alencar pelo cuidado, inteligéncia, sabedoria, ternura e
confianca nos momentos mais dificeis, principalmente nos ultimos seis anos.

A Secretaria do Programa, pela gentileza e eficiéncia.

A amiga-irma Ana Célia Tuveri e sua familia, presenca marcante na
caminhada desta vida. Sua sensibilidade, cuidado e amizade me trouxeram
conforto quando a dor apertava. Seu colo amigo encoraja-me a embalar meus
sonhos acreditando em minha capacidade. Eterna gratidao.

A querida amiga Kelly Katia, felicidade por ter tido a oportunidade de

conhecer vocé no decorrer do doutorado. Sua companhia, perto/distante, me



encheu de coragem para continuar na caminhada quando tudo parecia nao ter
mais sentido. Vocé sempre via um fio de esperanca, principalmente nos ultimos
momentos da finalizacdo desta tese. Desejo a vocé, que cruzou meu caminho e
comigo deixou um pouco de si, uma vida cheia de alegria e de amigos. Com vocé
aprendi que a chave de tudo € a oragéo.

A Carmeci Viana e ao QOdirley, vocés que cruzaram meu caminho e
deixaram um pouco de si, da alegria e de fortalecimento da fé. Sejamos fiéis ao
Senhor!

Aos amigos Larissa Santos, Benedito Gongalves, Socorro Guimaraes.
Vilma, Iracema, Rildo e Nazaré, Nair, Emilia, Maria dos Anjos. Por todos os
momentos bons, pela cumplicidade, horas de confidéncia e amizade.

Aos amigos de caminhada Armando Lirio, Adrea Canto e Celeste Farias,
pelo incentivo, carinho e cuidado. Gratidao por toda vida.

Aos colegas de trabalho, Francisco Pereira, Norma Vieira e Gorete
Rodrigues, sem o apoio de vocés seria dificil continuar. Obrigada!

A Helena Chaves, por sua companhia nos momentos mais precisos e as
valiosas contribuicdes, me encorajaram seguir adiante. Minha eterna gratidao!

Ao bibliotecario Leonardo Fuentes, pela simpatia, disponibilidade e
colaboracdo em colocar os livros a disposicdo para que pudesse aprofundar
minhas leituras acerca da Histéria da Educacéo Argentina.

A Gabriela Gonzéles Kleebauer e Rosa Alvarez, pela alegria e abrago
contagiante com que me recebiam todos os dias no Instituto de Estudios
Historicos Sociales Prof. Juan C. Grosso, Universidad Nacional Centro de la
Provincia de Buenos Aires.

Meu muito obrigada!



RESUMO

FREITAS, Maria Natalina Mendes. O estado do conhecimento sobre infancia-
educacao no Brasil e na Argentina: um estudo com base na hermenéutica
de Paul Ricoeur. 2020. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal
do Para, Belém, 2020.

O objeto de estudo desta tese sdo discursos que circulam em teses e
dissertacGes sobre infancia-educacao, produzidas e defendidas no interior de
programas de Pés-graduacdo em Educacdo do Brasil e da Argentina. A base
tedrica de compreenséo dos discursos é a hermenéutica de Paul Ricoeur. As
questbes que levantamos sdo: como os “atos de dizer” das producbes se
articulam ao exterior? Que interpretacfes os atos locucionério, ilocucionario e
perlocucionario produzem em nds como leitores dos discursos? Que sentidos
sdo promovidos pelos ditos recorrentes nos textos? Objetiva-se “compreender,
com base na hermenéutica de Paul Ricoeur, o estado do conhecimento sobre
infancia-educacédo no Brasil e na Argentina, produzido em Programas de Pds-
graduacao em Educacao, para situar seu sentido”. Objetiva-se especificamente:
descrever os “ditos” das producdes, seus “atos de dizer”, inter-relacionando-os
ao mundo exterior; verificar como os efeitos de dizer dos produtos (ato
locucionario) e seus resultados (ato ilocucionario e perlocucionario) produzem
um conhecimento que circula entre os textos dos interlocutores da éarea; e
mapear 0s sentidos que os textos produzem. Metodologicamente, trata-se de
uma tese tedrica, que se aproxima de estudos configurados como estado do
conhecimento. A hipétese levantada é de que, sobre a relacdo infancia-
educacao, desenvolvem-se interpretacées anacrbnicas sobre o tema, resultando
em atos de dizer descontextualizados, por vezes muito centrados em autores
estrangeiros. Os resultados demonstram que o conhecimento sobre infancia-
educacao, produzido nos Programas de Pés-graduacdo em Educacéo do Brasil
e da Argentina, nos anos pos-redemocratizacao, ratificam uma verdade sem a
qual os proéprios discursos académicos nao existiiam — a de que ndo ha a
possibilidade de se pensar infancia sem o eixo educacédo. Esta constatacao, um
tanto tautologica, confirma em parte a hipétese, inicialmente levantada, de que
sobre a relacdo infancia-educacéo se desenvolvem interpretacdes anacronicas
sobre o tema, resultando em atos de dizer descontextualizados, por vezes muito
centrados em autores estrangeiros. Dizemos em parte, porque 0s textos
apresentam, ndo raramente, légicas enunciativas que se fundamentam em
reflexdes alheias aos problemas de pesquisa levantados quando recorrem a
reflexdes advindas de contextos outros. Isso, todavia, ndo arrefece a importancia
dos estudos, que apresentam avancos incontestes, situados na capacidade que
apresentam de refletir sobre problemas que precisam ser enfrentados (ensino
descontextualizado, violéncia contra a crianga, autoritarismo na escola,
discriminagdo e preconceito, entre outros) diante de uma modernidade que
parece irremediavel.

Palavras-chave: Infancia-Educacdo. Hermenéutica de Paul Ricoeur. Brasil.
Argentina



ABSTRACT

FREITAS, Maria Natalina Mendes. The state of knowledge on Childhood-
Education in Brazil and Argentina: a study based on Paul Ricoeur's
hermeneutics. Thesis (Doctorate in Education) - Federal University of Para,
Belém, 2019.

The object of study of this thesis are discourses of theses and dissertations on
childhood-education, produced and defended within Postgraduate programs in
Education in Brazil and Argentina. The theoretical basis for understanding the
discourses is Paul Ricoeur's hermeneutics. The questions we raise are: how do
“acts of saying” in productions articulate abroad? What interpretations do the
locutionary, illocutionary and perlocutionary acts produce in ourselves as readers
of the speeches? What meanings are promoted by what is said in the texts? The
objective is “to understand, based on Paul Ricoeur's hermeneutics, the state of
knowledge about childhood education in Brazil and Argentina, produced in
Postgraduate Education Programs, to situate its meaning”. It specifically aims to:
describe the “sayings” of the productions, their “acts of saying”, interrelating them
to the outside world; verify how the effects of saying products (locutionary act)
and their results (illocutionary and perlocutionary act) produce knowledge that
circulates among the texts of the interlocutors in the area; and map the meanings
that the texts produce. Methodologically, it is a theoretical thesis, which
approaches studies configured as state of knowledge. The hypothesis raised is
that anachronistic interpretations of the theme develop on the relation between
childhood and education, resulting in decontextualized acts of saying, sometimes
very centered on foreign authors. The results demonstrate that the knowledge
about childhood-education, produced in the Graduate Programs in Education in
Brazil and Argentina, in the post-redemocratization years, ratify a truth without
which the academic discourses themselves would not exist - that there is no
possibility of thinking about childhood without the education axis. This finding,
somewhat tautological, partially confirms the hypothesis initially raised that
anachronistic interpretations of the theme develop on the relation between
childhood and education, resulting in de-contextualized acts of saying,
sometimes very centered on foreign authors. We say in part because the texts
often present enunciative logics that are based on reflections outside the
research problems raised when they resort to reflections from other contexts.
This, however, does not diminish the importance of studies, which present
unquestionable advances, situated in their ability to reflect on problems that need
to be faced (decontextualized teaching, violence against children,
authoritarianism at school, discrimination and prejudice, among others) in the
face of a modernity that seems hopeless.

Keywords: Childhood-Education. Hermeneutics by Paul Ricoeur. Brazil.
Argentina



RESUMEN

FREITAS, Maria Natalina Mendes. El estado del conocimiento sobre la
Infancia-educacién en Brasil y Argentina: un estudio basado en la
hermenéutica de Paul Ricoeur. Tesis (Doctorado en Educacion) - Universidad
Federal de Para, Belém, 2020.

El objeto de estudio de esta tesis son discursos de tesis y disertaciones sobre
Infancia-educacién, producidas y defendidas dentro de programas de posgrado
en educacion en Brasil y Argentina. La base teolrica para comprender los
discursos es la hermenéutica de Paul Ricoeur. Las preguntas que planteamos
son: cOmo se articulan los "actos de decir" en las producciones en el extranjero?
Qué interpretaciones producen los actos locucionarios, ilocucionarios y
perlocucionarios en nosotros como lectores de los discursos? Qué significados
promueven lo que se dice en los textos? El objetivo es "comprender, en base a
la hermenéutica de Paul Ricoeur, el estado del conocimiento sobre Infancia-
educacion en Brasil y Argentina, producido en los Programas de Educacion de
Postgrado, para situar su significado". Tiene como objetivo especifico: describir
los "dichos" de las producciones, sus "actos de decir", interrelacionandolos con
el mundo exterior; verificar como los efectos de decir productos (acto
locucionario) y sus resultados (acto ilocucionario y perlocucionario) producen
conocimiento que circula entre los textos de los interlocutores del area; y mapear
los significados que producen los textos. Metodol6gicamente, es una tesis
tedrica, que aborda estudios configurados como estado de conocimiento. La
hipotesis planteada es que las interpretaciones anacrénicas del tema se
desarrollan sobre la relacion entre la infancia y la educacién, lo que resulta en
actos descontextualizados de decir, a veces muy centrados en autores
extranjeros. Los resultados demuestran que el conocimiento sobre Infancia-
educacion, producido en los Programas de Posgrado en Educacion en Brasil y
Argentina, en los afios posteriores a la redemocratizacion, ratifica una verdad sin
la cual los discursos académicos no existirian: que no existe posibilidad de
pensar en la infancia sin el eje educativo. Este hallazgo, algo tautoldgico,
confirma parcialmente la hipétesis planteada inicialmente de que las
interpretaciones anacrénicas del tema se desarrollan sobre la relacion entre la
infancia y la educacion, lo que resulta en actos de decir descontextualizados, a
veces muy centrados en autores extranjeros. Decimos en parte porque los textos
a menudo presentan légicas enunciativas que se basan en reflexiones fuera de
los problemas de investigacion que surgen cuando recurren a reflexiones de
otros contextos. Sin embargo, esto no disminuye la importancia de los estudios,
gue presentan avances incuestionables, situados en su capacidad para
reflexionar sobre los problemas que deben enfrentarse (ensefianza
descontextualizada, violencia contra los nifios, autoritarismo en la escuela,
discriminacion y prejuicio, entre otros) frente a de una modernidad que parece
desesperada.

Palabras clave: Infancia-educacion. Hermenéutica por Paul Ricoeur. Brasil
Argentina
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A reflexdo é a apropriacdo do nosso esforgo para
existir e do nosso desejo de ser através das obras que
testemunham esse esforco e esse desejo.

Paul Ricoeur
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1 INTRODUCAO

Interpretar é explicitar o tipo de ser-no mundo manifesto diante
do texto
Paul Ricoeur

Escrever uma tese nos envolve em leituras que, ndo raro, provocam em
nés mesmos a necessidade de realizar travessias; exige a realizacdo de leituras
tedricas para fundamentar o que vamos escrever e leituras outras, nao
relacionadas diretamente com o tema de investigacdo, mas que nos ajudam a
pensar sobre ele.

Algumas leituras fazem parte da minha vida desde que me alfabetizei,
outras vieram enredadas pelos fios tecidos e construidos durante minha
trajetéria pessoal e profissional. Entre essas leituras estédo filmes?!, musicas?,
poesias®, autobiografias* e livros® que nos estimulam a realizar profundas
reflexdes.

Uma das importantes leituras que fiz sobre infancia é a apresentada por
Trotsky (1879-1940) em sua autobiografia. Particularmente, as reflexdes que ele

faz me marcaram indelevelmente. A certa altura de seu texto, ele escreve:

Tiénese a la infancia por la época mas feliz de la vida. ¢ Lo es,
realmente? No lo es mas que para algunos, muy pocos. Este
mito romantico de la nifiez tiene su origen en la literatura
tradicional de los privilegiados. Los que gozaron de una nifiez
holgada y radiante en el seno de una familia rica y culta, sin
carecer de nada, entre caricias y juegos, suelen guardar de
aquellos tiempos el recuer-do de una pradera llena de sol que se
abriese al comienzo del camino de la vida. Es la idea
perfectamente aristocratica, de la infancia, que encontramos
canonizada en los grandes sefiores de la literatura o en los
plebeyos a ellos enfeudados. Para la inmensa mayoria de los
hombres, si por acaso vuelven los ojos hacia aquellos afios, la
nifiez es la evocacion de una época sombria, llena de hambre y
de sujecion. La vida descarga sus golpes sobre el débil, y nadie
mas débil que el ni-io” (TROTSKY, 1979 [1930], p. 16).

1 Tambor; Filhos do Paraiso; Mutum, A Princesinha; Muito além do Jardim; Central do Brasil; O
Bal&@o Branco, s0 para citar alguns.

2 Meu guri, Brejo da Cruz (Chico Buarque), Sementes do amanha (Gonzaguinha), Poema (Ney
Matogrosso)

8 Como as de Cecilia Meireles, Manoel de Barros, Vinicius de Moraes, Gabriela Mistral e Thiago
de Mello

4 Como Infancia, de Graciliano Ramos.

5 O mito da infancia feliz (Fanny Abramosky); Milinguim (Guimardes Rosa); Lloyd DeMause
(Historia de la infancia); A sorte dos enjeitados (Alcileide Cabral do Nascimento).
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A autobiografia de Trotsky (1969, p.16) nos faz refletir sobre o modelo
burgués de infancia, que inspirou por muitos séculos nossa sociedade, uma
infancia cercada de mimos, & maneira do estilo do mito romantico advindo da
Europa, que povoou 0 nosso imaginario e as nossas concepgdes acerca da
crianca e sua infancia. Mas, fato é que, a imensa maioria, como ressalta Trotsky
(1969), se olhar para tras, se aperceberda em meio a uma infancia sombria, mal
alimentada e escravizada. Ele questiona a certa altura se a crianga, como
representante dos fracos e oprimidos, ndo seria a grande vitima da sociedade
capitalista.

As reflexes de Trotsky (1969) demonstram que os textos sobre infancia
podem “carregar” inumeras concepgodes e resultar em analises e interpretagdes
enviesadas, promovendo em nossas representacdes visdes distorcidas acerca
da infancia, dai a necessidade de estarmos sempre alertas para o contexto no
qual o texto é produzido e/ou reproduzido, como destaca Chartier (1990).

A leitura deste livro da autobiografia de Trotsky (1969) provocou em mim
profundas reflexdes, especialmente sobre o mundo presente na obra do autor,
guando ele nos retrata as atrocidades que as guerras e 0 0dio provocam, cenario
gue podemos reconhecer no presente atual quando milhares de criancas e
jovens, junto com suas familias, se arriscam ao atravessar “em fugas tentando
reconstruir positivamente suas vidas” (STEARNS, 2006, p. 176). Fiquei
analisando as tantas realidades possiveis a partir da minha prépria. Quando
criancga, vivia as margens de um dos imensos rios que banham a Ilha do Maraj0,
Brasil, uma das regiées de mais baixo indice de desenvolvimento humano (IDH)
do pais. Em Furo de Breves, a crianca € largada a propria sorte, desprovida,
geralmente, de direitos e de protecdo. Por ordem do descaso do Estado, € ali
que vivem as “meninas balseira”, prostituidas em tenra idade para suprir as
necessidades basicas de si e de suas familias®.

E no contexto dessas demandas que a problematica desta pesquisa se

coloca. Em meio as leituras sobre a vida vivida por criancas, assim como a leitura

6 Sobre este tema, conferir o texto de dissertacdo de Andréea Silva Vieira, intitulado
“Representagdes sociais de jovens-alunos de uma escola ribeirinha sobre exploracdo sexual
juvenil nas balsas do Marajo e as implicacdes nas suas escolarizagdes”, defendido em 2011, no
Programa de Pés-graduacéo em Educacgdo da UFPA (PPGED/UFPA).
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de textos académicos sobre infancia e educacgao, procurei pautar e guiar este
texto de tese. As experiéncias de vida durante a infancia, bem-sucedidas ou nao,
felizes ou néo, serviram de inspiracdo para o planejamento e a execucdo da
pesquisa.

Ha muitas infancias vividas no mundo e para entendé-las € preciso trazer
a superficie seus contextos. De um modo geral, a infancia e seus direitos quase
sempre acabam por ser desrespeitados, principalmente em paises de
desigualdades profundas, conduzidas por democracias de baixa intensidade.
Mesmo que organismos nacionais e internacionais, movimentos sociais,
ministérios publicos e Conselhos Tutelares, tentem intervir denunciando e
divulgando, como é o caso das infancias perdidas em Marajo, a realidade dificil
de criancas pobres tem prevalecido. Ainda que haja uma defesa mundial em
torno da crianca e de sua infancia feliz, as conquistas precisam ser
aprofundadas, principalmente na América Latina, subordinada politicamente aos
interesses do grande capital e do dominio econdmico de grandes poténcias.

Toda a militdncia que venho praticando em defesa da crianca e sua
infancia, além das leituras acumuladas, provocaram em mim muitas duvidas em
relacdo a definicdo e delimitacdo do projeto de tese. Inicialmente, meus
interesses se voltavam para a formacdo do professor e para as praticas
educativas de professores da educacédo infantil. Também me interessavam as
condicOes de existéncia de criancas de 0 a 5 anos de idade.

De fato, minha incursdo como pesquisadora da infancia vem ocorrendo
ha varios anos. Trata-se de um tema para o qual tenho dedicado tempo de minha
carga horaria institucional de professora da UFPA. Infancia e educacéo,
independentemente de onde sdo produzidas, tém sido objetos de meus estudos.

Entre 2011-2012 participei, por exemplo, de uma pesquisa nacional
intitulada “Caracterizacao das Praticas Educativas com criancas de 0 a 6 anos
residentes em area rural”’, realizada no seio de uma cooperagao entre o
Ministério da Educacdo e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). O objetivo central do projeto era “realizar um mapeamento nacional
da oferta pelo poder publico e levantar aspectos da demanda das familias e
comunidades a educagédo infantil para criancas de 0 a 6 anos, residentes em

area rural, com vistas a subsidiar a expansao da educacgao infantil do campo”.
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Os resultados indicaram que as préaticas educativas executadas junto a crianga
de 0 a 6 anos encontram-se completamente alheias as realidades delas proprias.

A semelhanca do projeto acima citado, outros executei visando
aprofundar conhecimentos sobre o tema, quase todos na perspectiva da
pesquisa empirica. Ao iniciar o doutorado, logo percebi que precisava aprofundar
estudos de natureza teorica, consolidar reflexdes mais consistentes sobre o
tema, 0 que requeria de mim maiores investimentos em leituras. Sentia que
precisava avangar nas discussoes tedricas e sair da ‘zona de conforto’ em que
os debates sobre a educacéao infantil no Brasil tinham me colocado.

Para isso, as disciplinas cursadas ao longo do curso foram fundamentais,
especialmente as promovidas pela disciplina “Intelectuais e circulacédo de ideias
em educacao”. As bases tedricas da histéria intelectual, particularmente as
bases utilizadas pelos intelectuais da educacdo e da histéria da educacao no
contexto do pensamento educacional da América Latina ajudaram-me a decidir
por desenvolver uma tese no campo da historia intelectual. Também os estudos
realizados no Grupo de Pesquisa “José Verissimo e Pensamento Educacional
Latino Americano”, sob a coordenacdo da orientadora desta tese, que vem
investindo esforcos em compreender o pensamento educacional nesse
continente, foram determinantes para a decisao.

O Grupo “José Verissimo e Pensamento Educacional Latino Americano”
colocou-me em contato com textos vinculados (ou inspirados) nos autores da
Rede Modernidade/Colonialidade (M/C), cujos estudos versam sobre o
pensamento pds-colonial e pensamento decolonial. Tais vertentes tedricas nos
ajudaram a refletir sobre a cultura e as transformacdes sociais que estamos
vivendo e que de certa forma tencionam o fazer educacional na América Latina.

Dentre tais leituras, destaco o livro “Infancias e pds-colonialismo:
pesquisas em busca de pedagogias descolonizadoras”, organizado por Faria et
al (2015), que me instigou a pensar sobre novas formas de escrever sobre a
infancia. Em consonancia com o que dizem Bragato e Castilho (2014), autores
de um livro que trata da possibilidade de mudancas, avancos e rupturas com o
modelo epistemoldgico de matriz europeia e norte-americana, portanto proximos
das discussdes promovidas pela rede Modernidade/Colonialidade, entendo que
precisamos superar o modelo tedrico de compreensdo da infancia que vem

pautando a producéo no pensamento educacional brasileiro e argentino. Esse
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modelo, ao invés de nos aproximar de nossas realidades, afasta-nos delas,
tornando a reflexdo sobre a vida vivida bastante distante do real.

Inspirada em Rocha (1983), para quem “mais dificil do que escrever ficgéo
€, certamente, escrever sobre a realidade”( ROCHA, 1983, p. 103), assumo que
escrevo de um lugar muito vivo e presente, marcado por flash de memaria das
inUmeras incursdes que realizei na regido Amazonica, e que me fazem refletir se
Trotsky (1969) realmente ndo estava certo em questionar se a infancia € mesmo
a fase mais feliz da vida.

Entendo que para a imensa maioria das criangas latino-americanas,
marcadas pela diversidade de infancias que ainda precisam ser estudadas e
aprofundadas, tal questionamento ndo pode deixar de ser feito. Como nos
lembra Langer (1994): “uma etapa tdo ampla e decisiva da existéncia humana
nao deve permanecer para sempre velada e esquecida” (LANGER, 1994, p. 11).
Mas, tanto quanto trazer ‘a luz’ tal realidade, € também importante questionar a
forma como tais realidades, quando registradas em textos, sdo apresentadas. E
nessa perspectiva que esta tese foi sendo delineada. A ideia € realizar uma
analise dos textos produzidos sobre infancia-educacao.

A partir dessa decisao, fiz, no periodo de sete meses, de janeiro a outubro
de 2017, exaustiva busca de producdes da mesma natureza desta tese, no Brasil
e na Argentina, ou seja, cotejei dissertacdes de mestrado e teses de doutorado
que se propuseram a investigar a producdo do conhecimento sobre infancia-
educacao e localizei os seguintes textos:

— MOLINA, Adéo Aparecido. A producéao de dissertacdes e teses sobre
infancia na pés-graduacdo em educacdo no Brasil de 1987 a 2005:
aspectos historicos e metodolégicos. Tese de Doutorado.
Universidade Estadual de Maringa. Centro de Ciéncias Humanas, Letras
e Artes. Departamento de Educacéo, Programa de P4s-Graduagcédo em
Educacao. 2011.

— GUIMARAES, Renata de Castro. A pesquisa na P6s-Graduacao:
balanco da producéo discente sobre criangal/infancia (PUC/SP 1978
— 2004). Dissertacdo de Mestrado. Pontificia Universidade Catoélica de
Sao Paulo. Programa de Estudos P6s-Graduados em Educagé&o: Historia,
politica e Sociedade. 2007.

- SIMAO, Marcia Buss. Infancia, corpo e educacdo na producéo
cientifica brasileira (1997-2003). Dissertagdo de Mestrado.
Universidade Federal de Santa Catarina. Programa de Pés-Graduacéo
em Educacgédo: Educacao e Infancia. 2007.

— MORAES, Andrea Alzira de. Educacdo Infantil: Uma Analise das
Concepcdes de Crianca e de sua Educacao na Producédo Académica
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Recente (1997-2002). Dissertacao de Mestrado. Universidade Federal de
Santa Catarina. Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo: Educacéao e
Infancia. 2005.

— BRENDA, Bruna. E a escola o lugar da infancia? Um estudo sobre o
desenvolvimento da infancia brasileira na legislacdo do século XX.
Tese de Doutorado. Universidade de Sao Paulo. Programa de Pés-
Graduacao em Educacédo. 2015.

— GONCALVES, Gisele. A crianca como sujeito de direitos: um
panorama da producéo académica brasileira (1987-2013). Dissertagéo
de Mestrado. Universidade Federal de Santa Catarina. Programa de Pés-
Graduacao em Educacgéo: Educacéao e Infancia. 2015.

— FREIDENRAIJ, Claudia. La nifiez desviada. La tutela estatal de nifios
pobres, huérfanos y delincuentes. Buenos Aires C. 1890 — 1919. Tese
de Doutorado. Universidade de Bueno Aires. Faculdad de Filosofia y
Letras. 2015.

A tese de Molina (2011), do Brasil, analisa a producéo de dissertacdes e
teses realizadas nos programas de Pds-Graduacdo em Educacao no Brasil, no
periodo de 1987 a 2005, no contexto das transformacdes sociais do final do
século XX. O autor traz importantes reflexdes para os estudos da histéria da
infancia no Brasil e aponta que a mudanca de paradigma e a aproximacgao da
histéria com outras areas das ciéncias humanas e sociais sdo o0s elementos que
possibilitaram a realizacdo de estudos de um mesmo objeto com diferentes

perspectivas tedrico-metodoldgicas. Molina (2011), afirma que

S&o muitos os fatores que podem ser considerados relevantes
para a compreensdo do aumento significativo das pesquisas
sobre a infancia neste trabalho, sobretudo aqueles que foram
desenvolvidos nos programas de pds-graduacdo em educacdo
no Brasil, haja vista que, nesse periodo, nao foram reformuladas
somente as politicas no ambito geral, socioeconémico e politico,
mas, sobretudo, as politicas educacionais (MOLINA, 2011, p.
211).

Para Molina, a valorizacdo desses estudos deve ser resgatada em
consonancia com o movimento internacional de reconhecimento da infancia, pois
este desencadeou um movimento nacional em favor de uma infancia de direitos

nos documentos nacionais. Ele destaca ainda, que:

O periodo estudado apresenta uma série de reformas nas
politicas nacionais de educacdo que possibilitaram uma nova
visdo sobre a necessidade das pesquisas educacionais acerca
da infancia, porque é a partir delas que se tem uma visédo das
transformacdes e das representacdes sociais que emergem das



23

modificagbes que influenciam a maneira de os homens
pensarem sobre si mesmos e das necessidades de refletirem
sobre esse processo buscando, inclusive, a possiblidade de
contribuir, intervir e transformar a realidade social (MOLINA,
2011, p. 212).

A dissertacdo de Guimardes (2007), também do Brasil, analisou a
producdo discente sobre a crianga na perspectiva de entender como esta — a
crianca — vem sendo construida como objeto de pesquisa a partir de uma
perspectiva multidisciplinar. A autora desenvolveu uma analise exaustiva de
carater quantitativo e qualitativo da producdo com foco centrado na criangca. A

autora afirma que:

As contribui¢cbes das ciéncias humana sobre a crianga tem nos
mostrado que a infancia ndo é sé um periodo de vida em que
“falta algo” para se constituir como adulto, mas que deve ser
compreendida, na perspectiva do tempo, do espago e da
condigéo social da crianca. Afinal, a infancia ndo é uma etapa da
vida que foi sempre igual, pois passou por um processo historico
longo e se modificou muito nesse percurso (GUIMARAES, 2007,
p. 20)

Em sua avaliacdo, boa parte dessa producdo privilegiou muito mais a
andlise de préticas, intervencdes e propostas clinicas e escolares do que a
crianga, considerada o sujeito principal das investigacoes.

Siméo (2007), do Brasil, faz também um estudo sobre o estado do
conhecimento acerca da infancia, em intersec¢cdo com a questéo do corpo e da
educacdo. Tendo como corpus de pesquisa apenas dissertacbes de mestrado
defendidas entre 1997-2003, a autora procurou identificar o que os saberes
cientificos apontavam em relagdo ao corpo, em diferentes éareas do
conhecimento, referentes a infancia, e que acabaram orientando ac¢des
pedagdgicas com criancas. A autora conclui dizendo que o corpo, nesses
estudos, € tratado como uma constru¢do social, cultural e histérica e que
predomina, nas reflexdes dos autores, uma critica a instrumentalizacdo desse
corpo pelas instituicbes educativas. A educagao para a crianga aparece nos
textos, segundo a autora, em articulagdo com a brincadeira, artes plasticas e
musicais.

Moraes (2005), ainda do Brasil, analisou, por meio de uma perspectiva

multidisciplinar as concepc¢des de crianga, infancia e educacéo veiculadas pelas
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producdes académicas entre os anos de 1997 e 2002, objetivando identificar o
papel social que a crianca tem ocupado no processo educativo. Valendo-se da
analise de conteudo como instrumento metodologico, essa autora identificou
nessas produgdes, uma diversidade de infancias e diferentes formas de
representa-las. Entre as concepc¢des defendidas por Moraes (2005), destacamos
a compreensao de que a crianca é um sujeito social e integral, produtor de
cultura, que deve ter seus direitos garantidos. A autora ancora-se nas reflexdes
de Sacristan (2005) para fundamentar o conceito de heterogeneidade e defende
que a infancia é objetivamente heterogénea, uma vez que séo vivenciadas em
condicBes sociais diferentes e desiguais.

Destaca, ainda, Moraes (2005) que autores brasileiros concebem a
heterogeneidade da infancia a partir das diferencas sociais, culturais,
econdmicas, étnicas, de género, de classe, pois sdo essas diferencas que
marcam a constituicdo de um sujeito cultural determinado dentro de uma infancia
plural. Dentre esses autores, destacamos Cerisara (1997); Souza e Pereira
(1998); Guimaraes e Leite (1999).

Brenda (2015), autora também do Brasil, buscou compreender o
desenvolvimento da infancia nesse pais, ao longo do século XX, articulando-a a
educacdo escolar. O foco de sua pesquisa foi a relacdo infancia-escola na
perspectiva da legislagdo. A autora destaca que “a escolarizagdo foi uma
caracteristica estrutural da infancia que foi sendo construida, no Brasil, ao longo
do século XX” (BRENDA, 2015, p. 124). Essa constatacdo da autora revela que
foi necessario quase um século para inserir a crian¢a na escola, apés outros
longos séculos de exploragcdo. Aponta que estudar a relacdo infancia-escola é
tarefa bastante complexa e sinaliza que os avancos, no que diz respeito a
educacao escolar e a condicdo das criancas como sujeitos de direitos, s6 foram
possiveis apds a Constituicdo de 1988.

A dissertagcdo de Gongalves (2015), no Brasil, identificou e analisou as
representacdes de crianca como sujeito de direitos na pesquisa educacional
brasileira, no periodo compreendido de 1987 a 2013. A autora destaca que 0s
direitos das criancas estdo imersos em uma longa e dura luta social e politica
ainda em curso em todo o mundo, e que no Brasil — por todo o processo histdrico
em que a crianga era vista como “menor” — ainda falta muito para a efetivacéo

dos direitos da crianca. Ressalta que a assuncéo desses direitos s6 sera possivel
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se uma ampla, complexa e dificil articulagdo for mobilizada politica, cultural e
economicamente. A pesquisadora, destaca que 0s conceitos de crianca e
infancia ainda sao tratados como sinénimos, o que compromete a qualidade do
debate sobre eles e uma possivel efetivacédo de direitos.

Freidenraij (2015), da Argentina, propds-se a dar conta da conformacao
historica do sujeito preocupante e punivel, submetido a chamada “infancia
abandonada e delinquente”. Indaga sobre as razdes histéricas de praticas
cotidianas de sociabilidade, circulagdo e habitagdo de criangas e jovens
pertencentes a classe trabalhadora da cidade de Buenos Aires. Afirma que no
final do século XIX e inicio do século XX, praticas e cotidianidade de criancas
foram transformadas e associadas ao mundo do delito e/ou a praticas
qualificadas como “pre-delictuales”. A autora questiona as razdes pelas quais as
criangas abandonadas e ‘deliquentes’ se constituiram em parte de um mesmo
problema, habitaram as mesmas instituicdes e protagonizaram conjuntamente

as politicas publicas para menores. Para Freidenraij (2015):

Estas intervenciones implicaron la puesta en practica de
medidas asistenciales y penales que no se distinguen entre si:
el asilo, la correccién, el depésito, el castigo y la guarda se
confunden en la experiencia concreta de los menores tutelados
(FREIDENRAIJ 2015, p.8).

A investigacdo proposta por Freidenraij (2015) procura compreender as
intervengdes cruzadas de distintos agentes e agéncias estatais sobre a “infancia
desviada”. Privilegiou as relacdes estabelecidas entre a infancia da classe
trabalhadora, a policia da capital, os defensores de menores e as autoridades
encarregadas da administracdo do primeiro reformatério nacional, conhecido
como Casa de Correcion de Menores Varones.

De um modo geral, os estudos indicam que despontam na década de
1980, principalmente no Brasil, estudos sobre a historia da crianga e do
adolescente e que estes contribuiram para a construcdo de campos especificos
de estudos sobre infancia e adolescéncia, como é o caso da Pedagogia da
Infancia, da Sociologia da Infancia, das Culturas Juvenis etc, e que vém sendo
pautadas por diversos autores, nao so6 brasileiros, como é o caso de Corsaro

(2011), Sarmento (2001; 2003; 2008), Formosinho (2007) e Rocha (2002; 1999).
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De fato, em ambos o0s paises crescem os esforcos em produzir
conhecimento e aprofundamento tedrico-empirico acerca da crianca e da
infancia. Tais producdes ocorrem em diversos campos de investigacdo, que
passam a apresentar a criangca como um ser concreto e singular, construido
social, cultural e historicamente. E nessa direcdo que Kramer (1992) — uma das
grandes estudiosas da crianca e da infancia no Brasil — vai defender estudos que
considerem os modos de vida e de insercao social das criancas, assim como as
diversas perspectivas de compreenséao de suas realidades.

Os dados capturados nos estudos que rastreamos, e que se assemelham
a proposta desta tese, indicam, portanto, ser necessario e salutar o
empreendimento a que nos dispomos: o de realizar um estudo do estado do
conhecimento sobre infancia-educagdo. Como nos encontrdvamos inserida no
grupo de pesquisa “José Verissimo e o Pensamento Educacional Latino
Americano” 7, e acreditivamos ser necessario ampliar a escala para melhor
compreender o fendmeno, decidimos realizar o estudo em dois paises do
continente. Com a oportunidade de realizar estagio sanduiche na Argentina,
optamos, entdo, por analisar o estado do conhecimento abrangendo a producgéo
brasileira e argentina.

Em meio a infinitas davidas, definir o problema de pesquisa ndo foi um

exercicio muito facil. Exigiu de mim um mergulho profundo em minha trajetéria

7 Dentre os projetos desenvolvidos pelo grupo, no qual esta tese se insere, destacamos trés: 1)
“Um estudo comparado do pensamento educacional da América Latina — Brasil e Venezuela
(1819-1928)", financiado pelo CNPq, executado entre 2011-2014; 2) “Um estudo do pensamento
educacional de mulheres latino-americanas do século XIX”, executado entre 2014-2016; 3)
“Ideias e préaticas de mulheres intelectuais: a educacdo em Marta Alonso Veado Alvarez de
Castro Abranches, do Brasil, e Eluned Morgan, da Argentina”, iniciado em 2017.

No ambito da producdo de teses e dissertacBes sobre o pensamento educacional latino-
americano foram orientadas vérios trabalhos, entre os quais destacamos: a) A dissertacdo de
mestrado de Marlucy do Socorro Aragdo de Sousa, intitulada “Raga e educagdo na América
latina: um estudo comparado do pensamento de José Verissimo (Brasil/1857-1916) e José
Ingenieiros (Argentina/1877-1925)”, defendida em 2014; b) A tese de Jodo Colares da Mota Neto,
intitulada “Educacéo Popular e pensamento decolonial na América Latina: um estudo sobre a
obra de Paulo Freire e Orlando Fals Borda”, defendida em 2015; c) A tese de Adriane Raquel
Santana de Lima, intitulada “Educacdo para mulheres e processos de descolonizagdo da
Ameérica Latina no século XIX: Nisia Floresta e Soledad Acosta de Samper, defendida em 2016;
d) A dissertacdo de mestrado de Maria do Socorro da Silva Guimaraes, intitulada “A histéria de
um intelectual orgénico em defesa da educacdo na Amazb6nia: Manoel do Carmo e a Casa
Familiar Rural de Gurupa-Pa; e) A tese de Raimundo Nonato de Padua Céancio, intitulada “Para
além da aldeia e da escola: um estudo decolonial de aquisicdo da lingua portuguesa pelos
indigenas Wai-Wai da Aldeia Mapuera, Amazonia brasileira ; f) A tese de Geovane Silva Belo,
intitulada “ Uma ideia de educacdo em Benedito Nunes: humanismo, autodidatismo e
universalismo cultural”. E no contexto desta producdo, na qual se coloca o debate sobre o
pensamento educacional em escala mais ampliada, que esta tese se inscreve.
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de vida — infancia, juventude e vida adulta. Na condicdo de educadora,
professora da educacdo basica a universidade, sempre me posicionei pela
defesa de uma infancia digna e de uma educacao de qualidade para as criangas
mais pobres como temas de militancia politica. Assim, toda a experiéncia que
acumulei e os estudos que empreendi serviram de elementos para a definicao
do tema e do problema desta pesquisa. Minhas preocupacdes e incursdes nao
se dao apenas no campo da infancia, nem apenas no campo da educacao, mas
na relacéo entre essas duas tematicas. Na qualidade de professora da educacéao
bésica, e como pesquisadora, ndo me preocupo apenas com as realidades das
infancias vividas pelas criancas, mas de como essas se cruzam com um direito
fundamental: o direito a educacéo. Desse modo, procuro focar o levantamento
do corpus em dissertacdes e teses que se propusessem a cruzar esses dois
temas, identificados numa categoria que defini como infancia-educacéo.

O objeto de estudo desta tese sao, entdo, os discursos de teses e
dissertacBes sobre infancia-educacao, produzidos e defendidos no interior de
programas de Pés-Graduacdo em Educacdo do Brasil e da Argentina. A base
tedrica de compreensao dos discursos é a hermenéutica de Paul Ricoeur, autor
gue estudamos ao longo do curso de doutorado, e que apresenta uma proposta
consistente e vastamente utilizada como ferramenta para a interpretacdo de
textos. De formacao filoséfica profunda, a hermenéutica proposta por Ricoeur
coloca em discussdo duas questdes importantes: as intencionalidades e a
historicidade do texto. Como infancia e educac¢do sdo temas de grande
envergadura ideoldgica, fazer uma leitura que cologue sob reflexdo a questédo da
intencdo me pareceu altamente pertinente. Sobre o aspecto historico,
entendemos somente ser possivel analisar os textos sobre infancia e educacao
a partir dos acontecimentos que foram colocando a relacdo entre ambos em
pauta.

A definicdo do periodo se deve a trés acontecimentos: a) a transicao
democratica do Brasil e da Argentina, que ocorreu no inicio da década de 1980,
com o fim dos regimes militares, 0 que ensejou a producédo de textos criticos
sobre o tema; b) A expansao da pos-graduacao nos dois paises, que vai ocorrer

especialmente nas décadas de 1990 e 2000; c) O estabelecimento de politicas
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mais abrangentes e inclusivas de atendimento a crianca na historia republicana
dos dois paises.®

As questdes que orientaram a pesquisa sdo: como os “atos de dizer” nas
producdes se articulam ao exterior? Que interpretacdes os atos locucionario,
ilocucionério e perlocucionario produzem em nds como leitores dos discursos?
Que sentidos sdo promovidos pelos ditos recorrentes nos textos?

Do ponto de vista da finalidade, temos como objetivo geral:
‘compreender, com base na hermenéutica de Paul Ricoeur, o estado do
conhecimento sobre infancia-educacao no Brasil e na Argentina, produzido em
Programas de Pds-graduacdo em Educacdo, para situar seu sentido”. Quanto
aos objetivos especificos, pretendemos:

e Descrever os “ditos” das producgbes, seus “atos de dizer”, inter-
relacionando-os ao mundo exterior;
e Verificar como os efeitos dos atos de dizer dos produtos (ato locucionario)

e seus resultados (ato ilocucionario e perlocucionario) se desdobram em

conhecimentos que circulam entre os textos dos interlocutores da area,;

e Mapear os sentidos que sao produzidos sobre os textos.

Metodologicamente, trata-se de uma tese tedrica, que se inscreve entre
0s estudos que investigam o estado do conhecimento, a partir do levantamento
exaustivo e da andlise da producdo académica de um tema. Basicamente,
desenvolvemos o trabalho em cinco fases, que vao do levantamento das
producdes académicas a analise desses documentos.

A hipo6tese que levantamos é de que, sobre a relacéo infancia-educacéo,
se desenvolvem interpretacfes anacrdnicas sobre o tema, resultando em atos
de dizer descontextualizados, por vezes muito centrados em autores
estrangeiros.

A tese esta estruturada em quatro se¢des, entre as quais esta introducao,
secdo 1, na qual apresentamos o0 percurso, as motivacdes, a relevancia
académica e social da pesquisa, contextualizando seu objeto, objetivos,

guestdes e hipotese.

8 Em que pese o periodo analisado integrar os anos que véo de 1997 a 2015, devido a expansao
da pés-graduacao no Brasil e na Argentina, importa ressalvar que as pesquisas sobre a infancia
datam de periodos anteriores, principalmente na area médica, psicolégica e do direito.
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Na secao 2, intitulada “O corpus e a base tedrico-metodolégica da
pesquisa’, apresentamos o levantamento do corpus para analise, isto €,
dissertacbes e teses sobre infancia-educacdo, produzidas no Brasil e na
Argentina. Também descrevemos essas producdes, destacando suas
perspectivas de analise e propostas de investigacdo. A secao estd organizada
em trés subsecdes: 2.1) Situando metodologicamente a pesquisa; 2.2) Infancia-
educacdo no Brasil e na Argentina: o estado da questdo; 2.3) Articulando o
corpus a hermenéutica de Paul Ricoeur.

Na secado 3, intitulada “A producdo do conhecimento sobre infancia-
educacao no Brasil e na Argentina: uma andlise a luz da hermenéutica de Paul
Ricoeur”, procuramos operar a analise de producfes previamente selecionadas
do corpus levantado. A secdo esta composta de duas grandes subsecoes: 3.1)
A interpretacdo hermenéutica de Paul Ricoeur — conceitos bésicos; 3.2) Uma
interpretacdo recoeuriana de infancia-educacéo no Brasil e na Argentina.

Na sec¢ao 4, “Consideragdes Finais”, fazemos uma reflexao geral sobre a

producdo analisada, rearticulando-a ao referencial teérico de Paul Ricoeur.



30

2 O CORPUS E A BASE TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

A consciéncia de validade dum método nunca € separavel da
consciéncia dos seus limites.
Paul Ricoeur

Esta secao esta composta de trés subsecdes. Na primeira subsecéo (2.1),
apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados para o mapeamento
e a organizacdo do corpus da pesquisa. Na segunda subsecédo (2.2),

apresentamos o “Estado da Questao” da producao sobre infancia-educacéo no
Brasil e na Argentina. Na terceira subsecéo (2.3) articulamos o corpus a luz da

hermenéutica de Paul Ricoeur.

2.1 SITUANDO METODOLOGICAMENTE A PESQUISA

O corpus foi levantado junto aos Programas de Poés-graduacdo em
Educacédo no Brasil e na Argentina. No Brasil, ele se deu por meio do sistema
CAPES. Na Argentina, diretamente nos Programas de Poés-graduacdo em
Educacao. Os resultados deste levantamento demonstram que os estudos sobre
infancia-educagédo tém tido um amplo crescimento. O numero de estudos
realizados na forma de teses e dissertacdes sdo uma demonstracdo desse
crescimento tanto no Brasil quanto na Argentina. Isto indica a relevancia que esta
tematica tem no cenario atual. Acreditamos, inclusive, que essas producdes tém
sido capazes de influenciar na elaboracdo de politicas publicas, pautando
documentos e resolucbes que regem e orientam propostas pedagodgicas de
escolas, principalmente no Brasil.

Decidir pesquisar a producao académica sobre infancia-educacéo, objeto
desta tese, exigiu um desdobramento e um esforco de aproximacédo de
repertorios construidos em campos proprios, forjados na Historia e na Historia
da Infancia, assim como na Historia da Educacdo e na Sociologia da Infancia,
estas Ultimas ancoradas aos estudos da Psicanalise e da Educacgédo Infantil. Na
verdade, a realidade apresenta grandes desafios, uma vez que militantes da
Educacao Infantil do Brasil e da Argentina vém tentando construir, por meio de

multiplas perspectivas (das teorias construtivistas de Vygotsky a teoria
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psicanalitica de Freud), uma pedagogia da infancia que garanta os direitos
basicos da crianca.

Considerando que as pesquisas sobre infancia-educacao sdo em geral de
perspectiva empirica, ha que se lancar um olhar em dire¢do a analise que elas
produzem, a logica objetiva de explicagdo do fendbmeno infancia-educacéo. O
desafio sobre o qual lancamo-nos nesta tese € capturar o modus operandi
dessas pesquisas, coloca-lo em debate para compreender como infancia-
educacdo vem sendo tratada. Nessa dire¢éo, sob a luz da hermenéutica de Paul
Ricoeur, estaremos, em J(ltima instancia, descrevendo a relacao
acontecimento/evento e capturando as significacdes das producoes.

Em termos metodolégicos, a proposta se aproxima dos estudos
configurados como estado do conhecimento e estado da arte, que possibilitam,
num recorte tematico e temporal, sistematizar a produgéo sobre um determinado
campo; categorizar temas e subtemas; (re)conhecer os principais resultados de
pesquisas; identificar recorréncias, convergéncias, temas emergenciais, bem
como auséncias, lacunas e potencialidades.

Romanowski e Ens (2006) dizem que a intensificacdo de publica¢bes do
tipo “estado da arte” e/ou “estado do conhecimento” na area da Educacao tém
gerado muitas inquietacdes.? Nessa direcdo, elas levantam as seguintes

indagacoes:

[...] Quais séo os temas mais focalizados? Como estes tém sido
abordados? Quais as abordagens metodolégicas empregadas?
Quais as contribui¢cdes e pertinéncia destas publicacdes para a
area? O que é de fato especifico de uma determinada area da
educacdo: a formacao de professores, o curriculo, a formacao
continuada, as politicas educacionais? Parece que o0 interesse
pelos temas educacionais ndo tem sido suficiente para que
mudancas significativas ocorram nos espacos de formacgéo,
sejam escolares ou nédo escolares (ROMANOWSKI E ENS,
2006, p. 38).

De fato, como estudiosa da infancia e da educacao tenho constatado que

os resultados das pesquisas, embora venham influenciando politicas publicas,

° Embora grande parte dos autores ndo identifiquem diferencas entre esses dois tipos de
pesquisa, entendemos que h& sim diferencas e que esta tese, em particular, esta muito mais
proxima do tipo Estado do Conhecimento.
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ndo tém impactado com mais veeméncia a pratica cotidiana da escola. E por
conta desta ndo tdo expressiva alteracdo na pratica, ainda que estudos
publicados tenham crescido consideravelmente, que também nos propomos a
analisar as interpretacdes e andlises que vém sendo produzidas em dissertacdes
e teses. Entendemos que elas, de certa forma, podem explicar a falta de uma
maior articulagdo com mudancas praticas, mas, para isto, € preciso recorrer a
essas producdes, disseca-las na sua estrutura interna, articula-las ao mundo
exterior, aos acontecimentos/eventos e a organizacao das sociedades nas quais
foram produzidas.

Para Ferreira (2002), os estudos configurados como estado da arte e/ou
estado do conhecimento caracterizam-se pelo desafio de empreender
mapeamentos da producdo académica sobre um campo de conhecimento,
destacando as recorréncias, convergéncias e lacunas que, em sintese,
possibilitam o delineamento de “pistas” para novas pesquisas na perspectiva da
complementariedade, aprofundamento, entre outros. A autora situa que,
metodologicamente, tais estudos tém um carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica fomentada sobre um tema ou campo de
conhecimento.

Muito mais que identificar a producado, o estado da arte e o estado do
conhecimento implicam em analisar, categorizar, desvelar multiplos enfoques e
perspectivas de analise empreendidas nos produtos analisados. Num estado da
arte é importante considerar, de acordo com Soares (2000), “categorias que
identifiquem, em cada texto, e no conjunto deles as facetas sobre as quais o
fenbmeno vem sendo analisado” (SOARES, 2000, p. 4).

De um modo geral, os autores que se debrugcam sobre a metodologia e
as dimensdes de pesquisas desse tipo ndo identificam diferencas entre estado
da arte e estado do conhecimento. Muitos tratam as duas como sendo a mesma
coisa, como sinbnimas, mas uma discussao mais aprofundada sobre o conceito
de conhecimento pode nos indicar alguma sutil diferenca.

O conhecimento, para além da apropriacao intelectual de um determinado
campo empirico ou ideal de dados, é também um campo de conhecimento, o
que significa dizer que ele se coloca como objeto de investigacdo. Trata-se de
um conhecimento sobre o conhecimento, que requer do pesquisador ndo apenas

a sistematizacéao e identificacdo de correlagdes entre conhecimentos produzidos,
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mas um aprofundamento acerca da relacdo entre o sujeito cognoscente e o
objeto conhecido. Podemos dizer que realizar o estado do conhecimento € um
ato cientifico-filos6fico na medida em que requer procedimentos metodoldgicos
bem definidos (como a definicAo de palavras-chave para a localizacdo do
material, a leitura de resumos etc), mas também um olhar concentrado entre a
“coisa conhecida” e o “ato de conhecer” atravessado por um EU (que é um NOS),
isto €, o sujeito do conhecimento. Nesta perspectiva de interpretacao,
entendemos ser o estado do conhecimento um aprofundamento do estado da
arte.

Fato é que o estado da arte, também tratada como ‘estado da questao’ ou
‘revisdo da literatura’, € correntemente empregada para estudos que fazem
mapeamento de producdes em um determinado campo cientifico, ou seja,
constroem um inventério identificando tendéncias, convergéncias e divergéncias
entre elas, enquanto que o estado conhecimento, para além do mapeamento ou
do inventario, a partir do qual as tendéncias sao identificadas, visa fazer a critica
sobre o conhecimento e, neste caso, ultrapassa 0s objetivos de construir uma
cartografia.

Entendemos, assim, que o estado do conhecimento se constitui numa
pesquisa do tipo bibliogréfica, que perpassa as agdes necessarias ao ‘estado da
questao’ ou da ‘revisdo da literatura’, isto €, de fazer um exaustivo levantamento
da producao, que engloba o estado da arte, porque identifica as tendéncias, as
convergéncias e divergéncias, mas avanca em direcdo a uma terceira dimensao:
a de adentrar nos meandros da producao ao trazer a superficie as estratégias
de construcao dos discursos que materializam o texto cientifico na relacao entre
0 sujeito que conhece e o conhecimento produzido.

Metodologicamente, trata-se, portanto, este estudo de uma tese teorica,
de perspectiva bibliografica, que objetiva analisar a producdo académica do
Brasil e da Argentina. Segundo Severino (2016, p. 236), a tese tedrica deve
‘representar um avangco para a area cientifica em que se situa. Deve fazer
crescer a ciéncia”. Para Umberto Eco (1989, p. 11), uma tese tedrica “é aquela
gue se propdem atacar um problema abstrato que pode ja ter sido ou ndo objeto
de outras reflexdes”.

Bourdieu (1999) ao debater o processo de constru¢cdo do conhecimento

cientifico enfatiza a importancia da vigilancia epistemolégica. Diz o0 autor que a
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vigilancia epistemolégica se impde particularmente no caso das ciéncias do
homem porque nela a separacédo da opinido comum e do discurso cientifico

mais imprecisa. Acresce ainda o autor:

[..] ndo é a descricdo das atitudes, opinides e aspiracbes
individuais que tem a possibilidade de proporcionar o principio
explicativo do funcionamento de uma organizacdo, mas a
apreensédo da logica objetiva da organizacdo € que conduz ao
principio capaz de explicar, por acréscimo, as atitudes, opinides
e aspiracoes... (BOURDIEU, 1999, p. 29).

A pesquisa teve sua metodologia organizada em cinco fases, algumas
delas realizadas simultaneamente: 1%) Levantamento da producéo sobre o tema
no Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), no caso do Brasil, e nos Programas de Pés-graduacdo em Educacéo,
no caso da Argentina; 22) Revisdo do levantamento com vistas a verificacdo da
pertinéncia de cada produto levantado; 3%) A organizacdo dos produtos
levantados em grelhas, nas quais constavam: autoria, titulo, ano de publicacéo,
Instituicdo e resumo; 4%) Escolha dos produtos a serem analisados a partir da
hermenéutica de Paul Ricoeur; 5%) Execucdo da analise hermenéutica

ricoeuriana da producéo.

2.2 INF%NCIA-EDUCACAO NO BRASIL E NA ARGENTINA: O ESTADO DA
QUESTAO

Ao tomar a decisdo em desenvolver uma tese circunscrita ao tipo de
pesquisa estado do conhecimento sobre infancia-educacédo, algumas acbes se
faziam necessarias. Certo € que, com as experiéncias vividas no Grupo de
Pesquisa “José Verissimo e Pensamento Educacional Latino Americano”,
tinhamos em perspectiva desenvolver o estudo no contexto latino-americano.
Dada a articulacdo do referido Grupo com investigadores da Argentina e da
aproximacéao entre os dois paises que, inclusive, mantem relagbes geogréficas
de fronteira, optamos por fazer a pesquisa nos dois paises — Brasil e Argentina.
Como ja registramos na introducdo, foi por conta desta deciséo que realizamos
0 estagio sanduiche na Universidad Nacional del Centro de la Provincia de

Buenos Aires/Instituto de Estudios Histéricos Sociales Prof. Juan C. Grosso, na
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cidade de Tandil, localizada na regido centro-oeste da Capital, sob a orientacéo
da Professora Doutora Lucia Lionetti.

Assim, partimos para o levantamento da producdo académica de
dissertacdes e teses em Programas de Pds-graduagdo em Educacdo nos dois
paises. No Brasil, realizamos o levantamento destas producfes no Portal da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES,
Sistema Banco de Teses e Dissertacdes. Na Argentina, o levantamento ocorreu,
basicamente, nos sites dos programas de pds-graduacdo ou presencialmente
nos programas. O cotejamento acabou por nos indicar que a producédo, em
correspondéncia com a expansao da pés-graduacao, se deu mais enfaticamente
entre os anos 1997-2015.

No ambito da expansdo dos cursos de Pds-graduacdo em Educacao, o
Brasil, composto por 26 estados, mais o Distrito Federal, situados em 5 grandes
regides, contava até agosto de 2019, com 187 programas de poés-graduacéao,
gue agregavam 276 cursos, sendo: 136 mestrados académicos, 89 doutorados
académicos, 50 mestrados profissionais e 01 doutorado profissional.l® A
Argentina, composta de 7 regides (Bonaerense, Centro, Nuevo Cuyo,
Metropolitano, Noreste, Noroeste e Sur), contava com 50 cursos de pos-
graduacdo em educacéo, 17 cursos de doutorado e 33 de mestrado.'! Em termos
regionais, no Brasil 0 maior nimero de programas encontra-se concentrado nas
regibes Sul e Sudeste do pais, enquanto que na Argentina a concentracao
encontra-se localizada na regido metropolitana, onde fica situada a capital
Buenos Aires.

No Brasil realizamos varias buscas, o que nos exigiu um longo periodo de
aproximacbes e reaproximacdes junto as bases de dados. Elegemos,
inicialmente, como palavras-chave: infancia e infancia-educacao, isto €, usamos
primeiro somente a palavra-chave infancia, posteriormente usamos a palavra-
chave infancia-educagéo, em simultdneo. O levantamento inicial deu origem a
um quantitativo de 1.083 trabalhos com a palavra-chave infancia e 677 trabalhos

com as palavras-chave infancia-educagéo.

10 Dados coletados na Plataforma Sucupira: http:/sucupira.capes.gov.br Acesso: 23/07/2019
11 Dados coletados junto a Comision Nacional de Evaluacion y Acreditacién Univeritaria
(CONEAU). Posgrados acreditados de la Republica Argentina. Edicion 2017.
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Ao rastrear 0s resumos dessas producdes inicialmente levantadas,
decidimos por abandonar o levantamento resultante da busca pela Unica palavra-
chave infancia e nos ater apenas no levantamento resultante da busca pela palavra-
chave infancia-educacéo, pois, em separado, infancia nos remetia a uma
diversidade inesgotavel de pesquisas, que articulavam a palavra-chave com outras
tematicas que nado faziam parte de nossas intencdes de investigacdo.? Isto
decidido, partimos para a leitura dos resumos dos 677 trabalhos e identificamos 272
producdes que realmente tratavam da relacédo infancia-educacdo. Todavia, uma
segunda leitura mais acurada do material nos fez reduzir as 272 producdes para 58.

Na Argentina, no mesmo periodo em tela, identificamos, 29 produgfes
com a palavra-chave infancia e 10 com a palavra-chave infancia-educacéao.
Assim, o levantamento inicial resultou em um quantitativo de 39 producdes. Feita
uma primeira leitura do material, constatamos que do total, apenas 08 produtos
faziam a relacdo entre infancia-educacgéo, o que nos fez decidir por trabalhar
apenas com estas.

Assim, acabamos por organizar em grelhas 66 produtos: 58 do Brasil e 08
da Argentina. Essa diferenca reflete, apesar das semelhancas entre as historias
dos paises, os distanciamentos entre o Brasil e Argentina. Paises de extensdes
territoriais muito dispares, com um quantitativo populacional bastante diferente,
e com sistemas universitarios publicos também bastante distintos, os numeros
acabam por se equivaler. Enquanto o Brasil tem uma dimenséo territorial de
8.516.000 kmz2, a Argentina tem um territério de 2.780.000 kmz; o Brasil tem uma
populacdo aproximada de 209,3 milhdes de habitantes, enquanto a Argentina
tem 44,27 milhdes. Ainda assim, sdo dois paises importantes da América Latina,
com um historico econdmico bastante aproximado, com uma politica social

similar, com niveis altos de desigualdade.

2.2.1 A producéao do Brasil

As produgdes no Brasil podem ser organizadas em duas fases. Uma fase
gue vai de 1997 a 2004; outra que vai de 2005 a 2015. O periodo de 1997 a 2004

esteve marcado por pesquisas relacionadas aos processos de desenvolvimento

12 Os temas dos produtos retirados, circulam em torno: do cinema, da arte, da literatura, do
brinquedo, da musica, de autores especificos (Rousseau, Arendt Benjamin etc), indUstria cultural,
fotografia e arte em geral.
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da crianca e a sua interacdo social, evidenciando tematicas como: alfabetizacéo,

leitura e escrita. As duas ultimas (leitura e escrita) foram produzidas, em geral,

com o fim de fornecer subsidios as praticas pedagogicas dos professores e a

sua prépria formacdo. Também destacamos alguns estudos relacionados a

linguagem; aos jogos e as brincadeiras; as concepc¢des de infancia e histéria da

infancia; além de um quantitativo bem expressivo de pesquisas voltada para a

educacao infantil, abordando: curriculo, contacdo de historia, organizacdo do

tempo e espaco, rotinas nas creches, entre outros. Confira em seguida o quadro

no qual identificamos 12 produc¢des defendidas entre 1997-2004.

Quadro 1: Producéo brasileira por autor, titulo, ano de defesa, nivel e IES (1997-

2004)
RELACAO | NOME TITULO ANO DE | NiVEL IES
DEFESA
1. Claudia da Silva Santana Infancia: imagens e | 1997 Mestrado | Universidade
brincadeiras Metodista de
Piracicaba
2. Sandra Maria Corazza Histdria da infantilidade: | 1998 Doutorado | UFRGS
a — vida — a — morte e
mais-valia de uma
infancia sem fim
3. Regina Helena Lima Caldana | Ser crianga no inicio do | 1998 Doutorado | UFSCAR
século: alguns retratos
e suas licbes
4. Elisa dos Santos Vanti O fio da infancia na | 1998 Mestrado | UFPEL
trama da historia: um
estudo sobre
significacdes de
infancia e educagédo
infantil na Pelotas do
final do século XIX
5. Julio César Saloméao Infancia e educacado | 1999 Mestrado | UFU
infantil nos
documentos e
legislacbes nacionais e
internacionais.
6. Magda  Carmelita  Sarat | Lembrancas de | 1999 Mestrado | Universidade
Oliveira infancia: que histéria é Metodista de
esta? Piracicaba
7. Jacira Cabral da Silveira Infancia na  midia: | 2000 Mestrado | UFRGS
sujeito, discurso e
poderes
8. Maria Isabel Edelweiss Bujes | Infancia e maquinarias | 2001 Tese UFRGS
9. Mércia Elisabete W. Franco Desaparecimento  ou | 2001 Mestrado | UNISINOS

uma nova conformagéao
da infancia?
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10.

Céandida Gomide Paix&o A margem da imagem: | 2003 Mestrado | UFMG
fotografias e historia da
infancia

11.

Marta Regina Furlan A construgdo do ,ser” | 2003 Mestrado | UEM
crianca na sociedade
capitalista

12.

Karine Maria Antunes Dimensdes politicas e | 2004 Doutorado | UFSC
pedagogicas da
participacdo da crianca
na escola: um estudo de
tipo etnografico

Fonte: Portal CAPES. Elaborado pela autora.

Em um texto sobre os estudos acerca da infancia, Molina (2011)
apresenta os temas correntes no periodo de 1990 a 2000:

Estudos relacionados ao conceito de infancia ou a histéria da
infancia; Estudos relacionados aos fildsofos que pensaram a
educacdo da crianca; Estudos relacionados a educacao da
infancia; Estudos relacionados a formacdo docente; Estudos

Y

relacionados a educacgdo de criangas de rua ou a menores
infratores e temas diversos relacionados a experiéncia de
educadores e educandos na infancia (MOLINA, 2011, pp.158-
159).

O levantamento que realizamos nos apresenta um panorama dos estudos
no periodo, alguns tomando como referencial a escola de ensino fundamental,
que inclui apenas a crianca atendida nos 9 anos da educacdo basica.
Percebemos logo no inicio do levantamento, que uma nova sensibilidade para
pesquisar o tema estava em curso ao relaciona-lo com o cinema, a fotografias;
com grupos étnicos, género, estética, cidades e educacao do campo.

Um aspecto importante que incide sobre o desenvolvimento de pesquisas
relacionadas a infancia-educacao, diz respeito a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (BRASIL, LDBEN n° 9.394/96). Ao
assumir um carater educativo, as pesquisas sobre infancia se reportam ao
compromisso com a educagao da crianga, principalmente a crianga pequena, a
ser atendida pela Educacéo Infantil, 0 que passa a ser obrigatorio com a nova
Lei.

Constata-se também que a década de 1990 foi marcada por estudos de
autores da psicologia construtivista, como Vygotsky, com as obras ‘Pensamento
e Linguagem’ (1987), ‘A Formacao social da mente’ (1989), e Wallon, com a obra

‘A evolugao psicoldgica da crianga’ (1978). Isto significa que as pesquisa sobre
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infancia e educacao neste pais passam a ser fundamentas pela teoria historico

cultural. Para Quintero (2009), a década de 1990 € quando:

[...] a producéo sobre o tema infancia no campo da educag&o no
Brasil, parece ter ampliado o seu campo de intervencgéo e,
também, adquirido algum estatuto tedrico-metodolégico. Os
estudos sobre a infancia como questdo publica e ndo apenas
privada comecgam a pipocar na producdo académica brasileira
(QUINTERO, 2009, p. 20).

Verificamos entédo que de 1997 a 2004 ndo somente ha uma expansao na
producdo de pesquisas sobre infancia-educacdo no Brasil, mas também um
novo olhar instalado sobre o tema com a publicacédo e leitura de autores voltados
para uma perspectiva critica do desenvolvimento da crianca, discutido sob
diversos enfoques.

Neste contexto, percebemos que a producdo académica ocorre sob 0s
mais diferentes aspectos, como evidenciam os trabalhos acima. Esses estudos
sao decorrentes da preocupacéo social desencadeada por pesquisadores, assim
como por aqueles que trabalham diretamente com as criangas ou que estdo
engajados em algum tipo de instituic&o.

Ao olhar os temas presentes nessas producgdes, percebemos que estédo
centrados de modo especial na historia da infancia, na instituicdo publica infantil,
na familia, nas praticas educativas, na educacao infantil, infancia e a midia,
infancia e a TV, nos referenciais curriculares nacionais, nas fotografias da
década de 50, nos rituais familiares, assim como na participacao das criancas
na escola.

Essas pesquisas apontam para uma preocupagdo com as criangas que
extrapola o ato de cuidar. Elas sao analisadas no cenario das midias, nos rituais
familiares, assim como nas politicas de atendimento e programas orientadores
de praticas educativas e de curriculos que deem conta da diversidade da

realidade do Brasil. Rocha e Siméao (2013), afirmam que:

[...] o crescimento quantitativo e qualitativo das pesquisas em
educacdo infantil e todo o esforco teérico realizado entre nos
para dar conta da complexidade dos processos educativos que
envolvem ainféncia, considerada sua natureza historico-cultural,
impulsionou, paralelamente, as pesquisas sobre a infancia na
escola de ensino fundamental (ROCHA E SIMAO, 2013, p. 7).
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Percebemos ainda nesse periodo que as pesquisas sobre infancia-
educacao ultrapassam uma abordagem associada apenas a educacdao infantil;
elas se estendem para outros ramos. A fertilidade do periodo aponta para
abordagens tedricas orientadas por pressupostos epistemolégicos que partem
de um conhecimento da realidade articulando “as dimensdes estruturais de de-
terminacédo objetiva a constituicdo dos sujeitos sociais — sua experiéncia-acao
social que, simultaneamente, produzem uma dinamica transformadora” (ROCHA
E SIMAO, 2013, p. 7).

Ja no periodo de 2005-2015, identificamos que os produtos defendidos
assumem um outro traco: sdo mais diversos tematicamente e mais dispersos
teoricamente. Os estudos levantados fazem relacdes infinitas com o tema da
infancia-educacéao, conforme é possivel constatar no quadro que segue, no qual

listamos 46 pesquisas: 32 dissertacdes de mestrado e 14 teses de doutorado.

Quadro 2 - Producéo brasileira por autor, titulo, ano de defesa, nivel e IES (2005-

2015)
NOME TITULO ANO NIVEL IES
RELACAO DE
DEFE
SA
1. Sobre a presenca de uma
Ana Cristina Richter pedagogia do corpo na educacgdo | 2005 Mestrado UFSC
da infancia: retratos e vozes,
lugares e tempos da corporalidade
na rotina de uma creche
2. Maria Teresa Arte e Infancia: Um estudo das | 2005 Mestrado PUC-RJ
Jaguaribe Alencar de | interagcBes entre criangas, adultos
Moura e obras de arte em museu
3. Patricia Alves Re-tocando a aprendizagem na | 2005 Mestrado UFMT
Carvalho educacdo de infancia: a musica
como linguagem
4, Josiana Piccolli O processo de mercadorizacao do | 2006 Mestrado UFSC
brinquedo e as implicacdes para a
educacéo na infancia
5. Luzia Madalena Leite | O projeto politico-pedagégico na | 2006 Mestrado UFSC
escola e a infancia ignorada
6. Keila Andrea A concepcdao de infancia retratada | 2007 Mestrado UFG
Santiago Oliveira nas obras de Candido Portinari
7. Magali dos Reis A Imagem e Semelhanca: um | 2007 Doutorado | UNICAMP
estudo sobre a imagem da crianca
nas pinturas de Eliseu Visconti,
Vicente do Rego Monteiro, Tarsila
do Amaral e Lasar Segall
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8. Marcia Buss Simao Infancia, corpo e educagdo na | 2007 Mestrado UFSC
producdo cientifica  brasileira
(1997-2003)
9. Amadeu de Oliveira Infancia: um dos nomes da razdo | 2008 Doutorado | UFRGS
Weinmann
10. Bernardina Maria de | Chegar a Infancia 2008 Mestrado UERJ
Souza Leal
11. Geisa Orlandini Olhares de “criangas” sobre | 2008 Mestrado UNESP/
Cabiceira género, sexualidade e infancia Presidente
Prudente
12. Gilberto Luiz Educacdo natural e infancia | 2008 Mestrado Universidade
Tomazelli segundo Jean Jacques Rousseau de Passo
Fundo
13. Marceli D’Andrea A linguagem ladica no registro | 2008 Mestrado UFMT
Santos avaliativo do educador da infancia
14, Vilmar Alves Pereira | Infancia e sujeito no contexto do | 2008 Doutorado | UFRGS
pensamento pés-metafisico
15. Caroline Machado Infancia, crianca e escola nas | 2009 Mestrado UFSC
Costa pesquisas educacionais sobre
narracéo de histérias
16. Marcia Elisabete Possibilidades de viver infancias: | 2009 Doutorado | UNISINOS
Wilke Franco um estudo a partir da 6tica de
criancas entre 5 e 12 anos
17. Marcos Paulo de Educacao, infancia e familia na | 2010 Mestrado UFU
Souza imprensa Uberlandense do
Estado Novo (1937-1945)
18. Ney Luiz Teixeira de | Educacdo e infancia na cidade: | 2010 Doutorado | UFF
Almeida dimensobes instituintes da
experiéncia de intersetorialidade
em Niterdi
19. Ad&o Aparecido A producdo de dissertagbes e | 2011 Doutorado | UEM
Molina teses sobre infancia na pos-
graduacé@o em educacéo no Brasil
de 1987 a 2005: aspectos
histéricos e metodoldgicos
20. Ana Marta Meira Olhares das criancas sobre a | 2011 Doutorado | UFRGS
cidade de Porto Alegre: infancia
contemporanea, psicanalise,
educacéo e arte
21. Caroline Machado Sobre infancia e sua educacdo: | 2011 Doutorado | UFSC
Momm Walter Benjamin e Hannah Arendt
22. Carolina Shimomura | As metodologias de pesquisa com | 2012 Mestrado UFSC
Spinelli crianga na escola: o “ouvir” como
uma tendéncia...
23. Keila Andrea A experiéncia estética na | 2012 Doutorado UFGO
Santiago Oliveira educacdo da infancia: uma critica
no contexto da inddstria cultural
24. Maria Angélica Infancia: idade da (des) razdo ou | 2012 Mestrado PUC- GOIAS
Cezario tempo de experiéncia?
25. Thatiana Teixeira Infancia, educacdo e criangas | 2012 Mestrado UFMT/
Pécora acolhidas: o olhar de professores Pantanal
das  escolas publicas de
Corumba,MS.
26. Carolinne dos Infancia e cinema de animacao: o | 2013 Mestrado UFU
Santos Braz poder da midia na (re)construcao
das identidades
27. Josiane Eugenio Histéria, memoéria e educacdo: | 2013 Mestrado UNESC

Pereira

infancias de pessoas com
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deficiéncia mental/intelectual
(Maracaja-SC, 1955-1970)

28. Leticia Meinert Crianca, infancia, escola e teoria | 2013 Mestrado UFSC
historico-cultural na  pesquisa
educacional brasileira: uma
reflexdo introdutdria
29. Simone Berle Infancia e linguagem: educar os | 2013 Mestrado UNISC
Comecos
30. Adriana Alves da A estética da infancia no cinema: | 2014 Mestrado UNICAMPI
Silva poéticas e culturas infantis
31. Joice do Prado Alves | Cinema, educacdo e morte: | 2014 Mestrado UFPEL
quando a infancia encontra a
guerra
32. Juliana Costa Muller | Criancas na contemporaneidade: | 2014 Mestrado UFSC
representacdes e usos das
tecnologias méveis na educacao
infantil
33. Jully Fortunato O preconceito e as diferencas na | 2014 Mestrado UFSC
Buendgens literatura infantil: um estudo de
caso com base na teoria historico-
cultural
34. Mércia de Souza A infancia capturada em fotos: | 2014 Mestrado UNI.
Siméo Boff imagens do cotidiano da SOROCABA
educacéo infantil
35. Maria Eliza | O “direito a infancia na escola”. o | 2014 Mestrado UFSC
Chierighini Pimentel estagio docente como campo de
pesquisa
36. Patricia Cruzelino Participagéo politica de meninos e | 2014 Mestrado UEMARINGA
Rodrigues meninas: expedicdes de
experiéncias e reflexdes em curso
37. Polyana Aparecida Infancia e educagdo infantil: | 2014 Doutorado UFU
Roberta da Silva programa de formagcéo inicial para
educadores em exercicio (2004 -
2010)
38. Cacilda da Silva As percepces das criancas sobre | 2015 Mestrado UEMG
Rodrigues 0 cinema nas praticas
pedagégicas em uma escola de
Pocos de Caldas/MG
39. Gisele Gongalves A crianga como sujeito de direitos: | 2015 Mestrado UFSC
um panorama da producdo
académica brasileira (1987-2013)
40. Josiana Piccolli O brinquedo como expressao | 2015 Doutorado UFSC
objetiva dos processos de
subjetivacdo contemporaneos
41. Kate Paula Nunes Legislacéo e educacgédo da infancia | 2015 Mestrado UNIVERSIDA
Dias na colecdo de leis do império DE SAO
(1808 — 1889) FRANCISCO
42. Livia Ferreira Dias Os direitos de criancas e | 2015 Mestrado UFMT
adolescentes em artigos
académicos de educacao
43. Marijane Silveira da | Ainfancia e sua escolarizacdo nas | 2015 Doutorado | UFMT
Silva paginas dos jornais cuiabanos
(1910-1930)
44, Martha Lucia Filosofia para criancas: do | 2015 Doutorado | UNESP/
Atehortia Rendén desenvolvimento das habilidades Marilia
do pensar bem a formacao de
atitudes
45, Nara Maria Forte Relacdes étnico-raciais e | 2015 Doutorado | UFC
Diogo Rocha educacédo infantil: dizeres de
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criangas sobre cultura e histéria
africana e afro-brasileira na escola

46.

Solanja Silva Costa Em torno do berco: discursos | 2015 Mestrado UFPB
sobre a educacdo da infancia
pobre parayhbana no jornal a
imprensa (1912 — 1922)

Elaborado pela autora.
Fonte: Portal Capes.

Nessas 46 producdes a questdo da infancia-educacéo aparece articulada
a temas muito variados, como: corporeidade, arte, musica, brinquedo, género e
sexualidade, ludicidade, imprensa, cidade, estética, linguagem, tecnologia,
literatura, direito, midia, relacdes étnico-raciais, formacao de professores, entre
outros. Também constatamos a discussao do tema, principalmente o tema da
infancia, associada a produtos culturais especificos, como as pinturas de:
Portinari, Eliseu Visconti, Vicente do Rego Monteiro, Tarsila do Amaral e Lasar
Segall. Outros temas também sdo associados, como a producdo de Rousseau,
Benjamin, Arendt, assim como com a questado da fotografia, da deficiéncia e do

pensamento metafisico

2.2.2 A producéo da Argentina

Os trabalhos argentinos levantados e selecionados seguiram 0 mesmo
procedimento utilizado no Brasil. No entanto, ndo foi possivel termos acesso facil
as publicacdes, uma vez que os repositérios das universidades estavam ainda
migrando dados para a plataforma digital do governo.

Durante o estagio sanduiche, realizado em 2017, na Universidad Nacional
Centro de la Provincia de Buenos Aires, Instituto de Estudios Histéricos Sociales
Professor Juan C. Grosso, sob a orientacdo da Professora Doutora Lucia
Lionetti, identificamos haver naquele pais, como salientava a professora
orientadora, uma certa orfandade de estudos sobre infancia-educacdo. Os
estudos sobre o tema infancia-educacao séo, via de regra, tratados nos estudos
sobre familia, menores na rua e processos de imigragao.

E na década de 1990 que o interesse dos pesquisadores argentinos pela
histéria da infancia e pela relacédo infancia-educagéo tem seu inicio. E o tema
ainda esta longe de ser consolidado, como bem sinaliza Zapiola (2009, p. 69) ao
situar alguns pesquisadores que iniciaram seus estudos abordando a tematica

da infancia, mediados por diferentes aportes tedricos: Aversa (2006); Carli
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(2002); Carreras (2005); Ciafardo (1990, 1992); Cosse (2006); Zapiola (2006,
2007a, 2007b, 2008).

Para Zapiola (2009), por ser um campo recente, as investigacoes dos
pesquisadores argentinos demonstram pouca solidez. Tal como ocorreu na
Europa Ocidental com a invencdo ou definicho moderna de infancia, na
Argentina esta concepcéo também esteve estritamente ligada ao processo de

construcdo do Estado Nacional. Prossegue a autora:

Desde el punto de vista etareo, la infancia se presentd ante los
ojos de las élites y fue definida por éstas como el grupo mas
trascendente para el proyecto de consolidaciéon de una nacion
civilizada, pujante y moderna, en tanto los nifios estaban
llamados a sustentarlo en un futuro muy cercano, cuando se
convirtieran en ciudadanos y en trabajadores argentinos.
(ZAPIOLA, 2009, p. 2)

Mesmo néo apresentando a mesma densidade de producéo que o Brasil,
a Argentina, na sua particularidade, tem se empenhado em realizar pesquisas
sobre infancia-educacdo. A tradicdo da universidade argentina, coloca,
entretanto, o tema em outra perspectiva, particularmente mais no campo da
histdria e da justica. Mesmo assim, localizamos estudos que, a semelhanca dos
estudos realizados no Brasil, investem no debate sobre infancia em intersecao
direta com a educagcdo. Em seguida apresentamos um quadro com esta

producao.

Quadro 3 - Producéo argentina por autor, titulo, ano de defesa, nivel e IES (2000-

2004)
RELACAO NOME TITULO ANO DE | NiVEL IES
DEFESA

1. Sandra Carli Nifiez, pedagogia y politica: | 2000 Doutorado | UBA
Transformaciones de los discursos
acerca de la infancia en la historia de la
educaién argentina 1880-1955.

2. Mabel Parra La conversacibn en los nifios: | 2001 Mestrado | UBA
interaccién discursiva y social

3. Patricia Sarlé Hacia la construccion de una did4ctica | 2003 Doutorado | UBA
para la educacion infantil: El juego en el
jardin de infantes

4, Graciela Maria | El jardin de infantes como institucion | 2004 Mestrado | UNICEN

Elena Ferndndez | generadora de identidade

Elaborado pela autora.
Fonte: Programas de Pds-graduacéo.
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Os estudos acerca da infancia no periodo 2000-2004 sao, basicamente,
de natureza transdisciplinar. Carli (2002) elucida muito bem esta perspectiva ao

defender que:

No es posible interrogar la cuestibon de la infancia
exclusivamente desde una mirada pedagogica que no
reconozca las dimensiones de la crisis del dispositivo escolar, se
requiere problematizar la cuestion de la infancia desde una
perspectiva ampliada de las ciencias sociales para poder
analizar la multiplicidad de fendmenos que atraviesan la
experiencia infantil (CARLI, 2002, p. 6).

As pesquisas e 0s estudos sobre infancia, na Argentina, sao relativamente
recentes e estiveram fortemente centrados nas Ciéncias Sociais. Os estudos de
Carli (2000), que identifica e defende esta perspectiva, sdo referéncia no pais
por mostrar que os discursos sobre infancia compreendem os saberes em cada
campo especifico do conhecimento.

Percebemos que nas ultimas décadas as defesas em torno da infancia e
da educacao na Argentina vém ganhado visibilidade muito em fung¢éo do avango
da legislacao para criancas e adolescentes. Em 2005, foi promulgada a Ley de
Proteccion de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes, e em 27 de
dezembro de 2006 foi sancionada a Ley de Educacién Nacional Argentina, sob
0 n°® 26.206, que vigora até o momento. O artigo 2° desta Ley afirma: “La
educacion y el conocimiento son un bien publico u un derecho personal y social,
garantizados por el Estado” (ARGENTINA, 2006). Neste sentido, o Estado
estabelece que a educacédo e o conhecimento sdo bens publicos e de direito,
assumindo a responsabilidade em garantir o seu provimento.

Neste periodo, a Argentina sofreu forte influéncia dos estudos de Emilia
Ferrero e Jean Piaget e, por conta disso, as pesquisas na pos-graduacao foram
desencadeadas a partir de temas como: linguagem, alfabetizacédo, leitura e
escrita. As demais seguiram a linha historiografica, abordando a questdo da
minoridade e da judicializacdo da infancia no periodo peronista.

Como assevera Carli (2002), o que interessa nas pesquisas € analisar a
relacdo entre adultos e criancas tal como se constroem, como ela vém sendo

representada nos diferentes espacos.
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Entre 2012-2015 localizamos 4 (quatro) produtos importantes para
analise. Constatamos, numa primeira visada, que estes estudos tratam da
infancia-educacdo. Chama a atencao o fato de serem todos produtos advindos
do curso mestrado, portanto, refletem o escopo de exigéncia de uma pesquisa
no nivel de dissertacao.

Quadro 4 - Producéo argentina por autor, titulo, ano de defesa, nivel e IES (2012-
2015)

NOME TITULO ANO DE | NiVEL IES

DEFESA

RELACAO

1. Diana Grunfeld La palabra escrita y la palabra oral al | 2012 Mestrado | UNLP

final de sala de 5 afios. contraste
entre dos propuestas de ensefianza
en escuelas publicas

Laura Mercedes
Sosa

Educacién corporal y diversidad: la
inclusiébn de nifios y niflas con
discapacidad en las practicas
corporales

2012

Mestrado

UNLP

Marta Inés Alegria
Ugarte

Evolucion en la segmentacion de la
escritura. el uso de los espacios en

2013

Mestrado

UNLP

blanco en textos de nifios que inician
su alfabetizacion

4, Maria Verénica
Cheli

La construccion histérica de las | 2013 Mestrado | UNLP
clasificaciones y jerarquizacién de la
infancia en el proceso de
escolarizacién: un andlisis en la
Provincia de Buenos Aires (1880-

1952)

Elaborado pela autora.
Fonte: Programas de Pds-graduacéo.

Produzidas todas na Universidade Nacional de la Plata (UNPL), os temas
articulados a infancia-educacdo sdo: ensino nas escolas publicas, educacédo
corporal e diversidade, o ensino de alfabetizacéo e classificacdo e hierarquia no
processo de escolarizacao.

Essa diversidade de articulagcdo tem propiciado uma proliferacdo de
estudos que estdo relacionados aos processos de ensino-aprendizado das
criangas na faixa etaria de 5 anos em diante, de modo especial ao processo de
leitura e escrita, face as exigéncias da alfabetizagdo na idade certa.

Em relacdo aos estudos da infancia, em particular, as investigacdes de
Valeria Llobet (2011) afirmam que foram produzidos a partir da publicacdo em
1987, em espanhol, da obra do historiador francés Phillipe Ariés, El nifio y la vida

familiar en el Antiguo Régimen, em seu pais.
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Esta obra, informa a autora, desencadeou inUmeros debates sobre o tema
da infancia. A autora cita também os trabalhos de Harry Hendrick (2002; 1994)
e Vivianna Zelizer (1994; 2005), que tratam da historia social da infancia anglo-
saxonica. Para Llobet, essas obras sinalizaram proficuas reflexdes académicas
sobre os “sujetos inusuales” e questiona: “é a infancia um momento necessario
de desenvolvimento ou um artefato cultural? Se trata de um momento comum
através do tempo e do espacgo ou de multiplas infancias?” (LLOBET, 2011, p. 3).

Por outro lado, a influéncia dos aportes do interacionismo simbolico e da
sociologia do desvio, que se produzem na década de 1960, criaram dispositivos
tedricos que influenciaram fortemente as pesquisas locais. Destacam-se, ainda,
os trabalhos desenvolvidos por Goffman (1980; 1981), que trata da construcao
da identidade social como um processo construido a partir dos interesses dos
atores e que ocorre na interacdo. Outro aporte tedrico importante na produgao
argentina sao os trabalhos de Michel Foucault, principalmente os relacionados
com o dispositivo saber-poder.

Seguindo essa linha de pensamento, Llobet (2011) aponta as
investigagbes de Anthony Platt e Jacques Donzelot. O primeiro influenciou os
estudos relacionados ao movimento de salvadores da infancia, assim como aos
gue tratam da jurisdicdo penal para menores. O segundo, tem influenciado as
pesquisas relacionadas as préticas judiciais sobre as familias e os menores,
inaugurando na década de 1970 o que se chamou de ‘vis&o critica ao Dispositivo
Tutelar’. A partir dessas influéncias, as investigagdes locais que tratam dos
dispositivos de assisténcia aos menores ganham forca e comecam a consolidar
um campo denso nos finais da década de 1980.

No que diz respeito as reflexdes criticas tecidas as instituicdes escolares,
0s estudos iniciaram-se na década de 1970, contrapondo o papel da Psicologia
em relacdo a Pedagogia. Nas décadas de 1980 e 1990, segundo Llobet (2011),
ocorre a critica interna da psicologia social, dando lugar as discussfes sobre a
aplicacao das tecnologias do Eu e os dispositivos de interpelacédo de sujeitos e
subjetividade.

De acordo com Llobet (2011), a partir dos aportes teéricos da etnografia,
dos estudos comunicacionais e do giro discursivo, consolida-se o campo dos

estudos culturais sobre a infancia, ancorados nos trabalhos de Raymond
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Williams e Clifford Geertz. A obra, “O desaparecimento da infancia”, de Postman
(1994), constitui-se em um exemplar dessa perspectiva.

Outros aportes tedricos ocorridos na década de 1990 na Europa e Estados
Unidos, advindos da Sociologia da Infancia, contribuiram para que fosse
construida uma geografia da infancia, gerando implicacbes tedricas e
metodoldgicas, principalmente no enfoque dos direitos da infancia, o que
provocou a formulacdo de novos objetos de indagacédo consolidados na década
de 2000.

2.3 Articulando o Corpus A Hermenéutica De Paul Ricoeur

Feitas as selecdes e organizacdo das dissertacdes e teses sobre infancia-
educacao, defendidas em Programas de Pds-graduacdo em Educacéo do Brasil
e da Argentina, partirmos para uma leitura mais aprofundada do levantamento
do corpus. Atentando-nos para a leitura dos resumos dos trabalhos,
identificamos ainda produtos que colocavam em foco outros temas, centrando
as reflexdes apenas sobre infancia, o que desviava nosso olhar para outras
questdes alheias ao objeto e objetivo desta tese. Tal constatacdo, nos fez
estabelecer critérios mais objetivos para definicdo do corpus em sintonia com a
hermenéutica de Paul Ricoeur. Nesse sentido, foram estabelecidos 5 critérios:
1) obras que tratassem da articulacao infancia-educacao, excluindo-se, portanto,
aguelas que, embora discutam temas relacionados a infancia (como arte,
cinema, midia, brinquedo, brincadeiras, brincar, etc.), ndo os relacione com a
educacéo; 2) obras disponibilizadas e acessiveis na integra; 3) obras que ndo
se caracterizassem como estado da arte no tema desta tese; 4) obras que néo
incluissem tematicas que secundarizassem a relacdo infancia-educacéao; 5)
obras que expressassem a relacdo infancia-educacdo em conexado com o mundo
do autor, de seu pais e de suas condicdes historicas.

Tais critérios nos fizeram reduzir o namero de produtos brasileiros a serem
submetidos a hermenéutica ricoeuriana. Dos 58 produtos inicialmente
levantados e apresentados anteriormente, passamos para 11 (onze). Assim, o
corpus acabou por se constituir em um total de 19 produtos — 11 (onze) do Brasil
e 08 (oito) da Argentina, conforme organizado no quadro abaixo.
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Quadro 5: Corpus a ser analisado com base na hermenéutica de Paul Ricoeur,
por autor, titulo, ano de defesa, nivel e IES

RELACAO NOME TITULO ANO DE | NiVEL IES
DEFESA
1. Amadeu de Infancia: um dos nomes da razéo 2008 Doutorado | UFRGS
Oliveira
Weinmann
2. Sobre a presenca de uma pedagogia
Ana Cristina | do corpo na educacdo da infancia: | 2005 Mestrado | UFSC
Richter retratos e vozes, lugares e tempos da
corporalidade na rotina de uma creche
3. Geisa Orlandini Olhares de “criangas” sobre género, | 2008 Mestrado | UNESP/
Cabiceira sexualidade e infancia Presidente
Prudente
4, Josiane Eugenio | Histéria, memodria e educacdo: | 2013 Mestrado | UNESC
Pereira infancias de pessoas com deficiéncia
mental/intelectual (Maracaja-ScC,
1955-1970)
5. Karine Maria | Dimensdes politicas e pedagdgicas da | 2004 Doutorado | UFSC
Antunes participacdo da crian¢a na escola: um
estudo de tipo etnogréafico
6. Luzia Madalena O projeto politico-pedagdgico na | 2006 Mestrado | UFSC
Leite escola e a infancia ignorada
7. Marceli D’Andrea | A linguagem lddica no registro | 2008 Mestrado | UFMT
Santos avaliativo do educador da infancia
8. Marcia Elisabete | Possibilidades de viver infancias: um | 2009 Doutorado | UNISINOS
Wilke Franco estudo a partir da 6tica de criancas
entre 5 e 12 anos
9. Maria Isabel | Infancia e maquinarias 2001 Tese UFRGS
Edelweiss Bujes
10. Ney Luiz Teixeira | Educacdo e infancia na cidade: | 2010 Doutorado | UFF
de Almeida dimens0Bes instituintes da experiéncia
de intersetorialidade em Niterdi
11. Thatiana Teixeira | Infancia, educacdo e criangcas | 2012 Mestrado | UFMT/
Pécora acolhidas: o olhar de professores das Pantanal
escolas publicas de Corumb4,MS.
12. Sandra Carli Nifiez, pedagogia vy politica: | 2000 Doutorado | UBA
Transformaciones de los discursos
acerca de la infancia en la histéria de
la educaién argentina 1880-1955.
13. Mabel Parra La conversacion en los nifios: | 2001 Mestrado | UBA
interaccioén discursiva y social
14, Patricia Sarlé Hacia la construccion de una didactica | 2003 Doutorado | UBA
para la educacion infantil: El juego en
el jardin de infantes
15. Graciela  Maria | El jardin de infantes como institucion | 2004 Mestrado | UNICEN
Elena Ferndndez | generadora de identidade
16. Diana Grunfeld La palabra escrita y la palabra oral al | 2012 Mestrado | UNLP
final de sala de 5 afios. contraste entre
dos propuestas de ensefianza en
escuelas publicas
17. Laura Mercedes | Educacién corporal y diversidad: la | 2012 Mestrado | UNLP

Sosa

inclusibn de nifics y niflas con
discapacidad en las practicas
corporales
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18. Marta Inés | Evolucion en la segmentaciéon de la | 2013 Mestrado | UNLP
Alegria Ugarte escritura. el uso de los espacios en
blanco en textos de nifios que inician
su alfabetizacién
19. Maria  Veronica | La construccion historica de las | 2013 Mestrado | UNLP
Cheli clasificaciones y jerarquizaciéon de la

infancia. en el proceso  de
escolarizacién: un analisis en la
Provincia de Buenos Aires (1880-
1952)

Elaborado pela autora.
Fontes: Portal CAPES e Programas de Pés-Graduacado da Argentina

Tanto no Brasil quanto na Argentina, os estudos sobre infancia-educacao
ganharam evidéncia e visibilidade a partir da década de 1990, mas passaram a
efetivamente fazer parte dos interesses de pesquisa dos Programas de Poés-
graduacdo em Educacédo a partir do ano 2000. Mesmo com este avanco,
estamos ainda longe de ver consolidados estudos especificamente voltado a
relacdo infancia-educacéo.

Reportando-nos ao que diz Ricoeur (2000), vamos entender que a fungao
do texto € proporcionar uma abertura de visdo e de pensamento. De fato,
encontramos nas leituras dos resumos de teses e dissertacdes uma amplitude
nas discussdes do tema, corroborando o que diz nosso autor ao tratar da escrita.

Nas discussbes sobre o tema, os autores das teses e dissertacoes
abordam questdes que séo transversalizadas em seus estudos, como: cinema,
arte e estética, filosofia, midia, musica, brincar, leitura e escrita, transicéo das
criancas de Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, educacao sexual,
violéncia, formacdao de professor, fotografia, pintura, imprensa, literatura, os mais
diversos tipos de deficiéncias, as culturas infantis, escola de tempo integral,
producdo de textos, industria cultural, brincadeiras e cultura ludica, imaginacao,
educacdo ambiental, televisdo, desenho, género e sexualidade, incluséo,
relacdes étnico racial, educacao fisica, relacdes entre politicas publicas e prética
pedagogica, creche e Educacao Infantil. Do conjunto destas tematicas, as
guestdes que mais se destacam sao referentes ao processo de socializagao da
crianga, o curriculo, a gestdo e a coordenagdo pedagogica, a avaliacdo, o
cuidar/educar, entre tantas outras questdes. Em relacdo as perspectivas
disciplinares, o tema em geral tem sido estudado por meio de um enfoque

multidisciplinar.
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Diante do universo temético articulado a questdo da infancia-educacao,
descortina-se também uma multiplicidade de olhares sob variados referenciais
tedricos, 0 que faz do tema infancia-educacdo um campo plural, que desperta
interesses dos mais diferentes setores académicos das universidades. S&o,
portanto, diversas as formas de se apropriar e compreender o tema. Um aspecto
a ser observado diz respeito ao emprego de variadas metodologias de
pesquisas. No entanto, observamos que 0 que congrega 0s pesquisadores é o
compromisso de apresentar, socializar e legitimar os sentidos e os significados
das vozes de meninos e meninas na garantia de seus direitos, como sujeitos que
sdo, protagonizando, produzindo e reproduzindo cultura, exigindo protecédo e
cuidado. Este protagonismo, que revela um engajamento dos pesquisadores,
mostrara-se propicio a analise hermenéutica de Paul Ricoeur.

Encontramos em Paul Ricoeur (1913-2005) uma possibilidade importante
de compreensao do corpus por dar um tratamento cuidadoso a interpretacéo de
textos, além de chamar a atencdo para o papel da hermenéutica como guia
metodoldgico na leitura de textos como obra, sejam textos tedricos, sejam textos
poéticos. Certamente que este aporte tedrico e metodolégico se coaduna ao
objetivo a que se propdem nesta tese, isto porque a hermenéutica tem em vista
a compreensao de textos na perspectiva do discurso, entendendo, com Ricoeur
(1990), que o texto escrito “faz-se sempre no interior de uma comunidade, de
uma tradicdo, ou de uma corrente de pensamento vivo, que revelam
pressupostos e exigéncias” (RICOEUR, 1990, p. 5). No caso especifico desta
tese, o corpus assume um traco importante: é um corpus constituido de textos
académicos, situado no campo das ciéncias humanas, que tém uma
intencionalidade especifica — debater e apresentar uma discussdo cientifica

sobre infancia e educacéo.
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Organograma 1: Corpus da Analise

TESES E
DISSERTACOES
DO BRASIL

CORPUS

TESES E
DISSERTACOES

TESES E
DISSERTACOES
DA ARGENTINA

Elaborado pela autora
Fonte: Acervo da autora

Os dicionarios de filosofia costumam identificar Paul Ricoeur como um
filésofo e/ou intelectual francés que percorreu, aprofundou e renovou a matriz
tedrica e metodoldgica da hermenéutica a partir das ideias de Husserl (1859-
1938)*3, do qual foi discipulo. Mergulhou no pensamento de Dilthey (1833-
1911)*4, que tinha como centro de suas ideias compreender o texto pelo texto.
Buscou em Heidegger (1889-1976)'° a ontologia voltada para a compreenséo do

13 Criador da Fenomenologia, Husserl nasceu na Replblica Tcheca e desenvolveu suas
reflexfes a partir da critica ao positivismo. Contrapondo-se ao psicologismo e ao naturalismo,
retoma o conceito aristotélico de intencionalidade, que sera um dos conceitos-chave da
Fenomenologia. A intencionalidade € a dire¢éo da consciéncia ao objeto, ao real, que é definidora
da propria consciéncia. Os objetos ndo existem fora da consciéncia. Portanto, os objetos sdo
estados metais, isto €, sdo a nossa percep¢do. Inspirado em Kant (1724-1804), sua
Fenomenologia é uma forma de idealismo transcendental.

14 Dilthey, que nasceu na Alemanha, seguindo a necessidade de criar um método capaz de
respaldar o conhecimento no campo das ciéncias humanas, chamada por ele de ciéncias do
espirito (Geisteswissenschaften), engajou-se na chamada “teoria da visdo do mundo”, aberta por
Shopenhauer (1788-1860) e Nietzche (1844-1900), em que viver € apreciar, € dar uma
interpretacao ao mundo. Com base nisso, ele constréi sua teoria — a hermenéutica da vida — na
gual toda a produgdo humana no campo das artes e da literatura representa, para ele, a “a vida
como ela €” e que, portanto, com base na psicologia e na historia, é possivel compreender o
mundo humano. A vida, dizia ele, ndo nos é dada imediatamente, mas pela explicacdo objetiva
do pensamento.

15 Um dos filésofos mais influentes do século XX, criticado por seu envolvimento com o nazismo,
estuda profundamente Husserl e, a partir de criticas a este autor, vai recuperar o sentido original
do ser, 0 que s6 pode ser feito com base no ser do ente, isto &, no desein — o ser-ai, 0 ser-no-
mundo. Com isto, Heidegger tenta traca uma reflexdo mais profunda da existéncia humana na
qual é fundamental a ideia de que todo existente estd engajado profundamente numa
historicidade, num tempo, num devir. E na relacdo entre ser e tempo que conseguimos as
diferentes modalidades de nossa presenca no mundo.
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ser no mundo e em Gadamer (1900-2002)'¢ o método possivel de se chegar a
verdade. O estudioso do pensamento ricoueriano, Marcelino Agis Villaverde
(2018), nos diz que a filosofia de Paul Ricoeur pode ser organizada em quatro
periodos: formacéo e influéncias (1950), fase fenomenoldgica (1950 - 1960),
fase hermenéutica (1960 - 1990) e fase ético-politica (1990 - 2005).

Entendemos que a perspectiva hermenéutica proposta por Paul Ricoeur
nos ajuda na compreensao das teses e dissertacdes que tratam da infancia-
educacao porque oferece condi¢cdes para mediar, compreender e interpretar os
sentidos e os significados dos textos.

Para os que estudam o pensamento de Paul Ricoeur, ele pode ser
considerado um dos maiores filésofos da segunda metade do século XX.
Possuidor de uma grandiosa e complexa obra, escreveu sobre varios assuntos.
E considerado também um dos herdeiros da tradicdo hermenéutica e a inovou
ao trazer para esta tradicdo um pensamento critico e reflexivo, inserindo no
método hermenéutico a questdo do imaginario social, visto que este expressa
um teor ideoldgico presente nos discursos e nas ac¢des de todo ser humano.

Né&o é facil penetrar no pensamento deste autor, que manteve uma mente
inquietante e em constante evolucdo e movimento, basta conferir sua extensa
obra entre titulos de artigos, conferéncias, coloquios e prefacios de livros.
Ricoeur discorreu sobre diversos temas, mas se aprofundou na hermenéutica
como compreensao de texto.

Trata-se de um pensador denso, que se move em diversos campos do
conhecimento, tais como a fenomenologia, o existencialismo, a psicanalise, a
filosofia reflexiva, a semiologia e a linguagem, entre outros. Seus escritos
permanecem vivos, convidando-nos a sua leitura. Sua preocupagdo sempre
esteve relacionada a questdo da hermenéutica, dai ter dedicado boa parte de
sua vida a este tema. Para o autor, elucidar o problema filoséfico da

compreensao hermenéutica s6 € possivel por meio da compreensdo da

16 Aluno de Heidegger, que ocupou a cadeira de Karl Jasper na Univeridade de Heidedelberg,
em 1949, sua teoria da compreensao é profundamente marcada pela tradi¢éo filosofica alema,
principalmente pelas ideias de Dilthey (1833-1911) e do préprio Heidegger (1889-1976).
Dedicou-se, em particular, a questdo da verdade e método. Para ele, precisamos escapar do
circulo fechado das opinibes prévias, mantendo-nos num constate interpretar. Apés a virada
linguistica, ele defende que a linguagem como um meio de compreenséao do individuo no mundo,
que é um processo de aprendizagem intersubjetivo. Com base no ser-ai (desain) de Heidegger,
ele defende que o sujeito estd sempre em um contexto histdrico-linguistico que constitui a
possibilidade de fornecimento de horizonte de sentidos.
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mediacao entre o pertencimento do mundo da cultura e da tradi¢cdo. Para Ricoeur
nao podera haver compreensao e interpretacdo se ndo forem proporcionadas
pela mediacéo, que € a possibilidade da compreenséo e da interpretacao.

Percebemos nas obras deste pensador uma busca constante em manter
um dialogo aberto e critico com as Ciéncias Humanas. Adentrar no pensamento
de Ricoeur exige do leitor um esforco grandioso na compreensao central da
hermenéutica. Desafio posto: o de compreender sua hermenéutica possibilitando
nossa andlise sobre as dissertacfes e teses levantadas para este estudo. O
esforco de compreensao, segundo Fonseca (2009):

N&o é tanto o dizer (porque o dizer desvanece-se no préprio
instante em que se acaba de dizer e mal acaba de se dizer), é
antes aquilo que o dizer implica, a saber, o que é dito, o que se
diz, o dito do dizer, ... (porque o dito, esse subsiste), e é
precisamente isso que nos interessa compreender, para melhor
nos compreendermos como homens, através dessas
indispensaveis mediacdes — que o proprio RICOEUR tanto
acentuou — do texto ou, em geral, do outro, daquilo que é o outro
face a nds, do qual o texto é sé6 uma metafora ou um modelo
exemplar (FONSECA, 2009, p. 2).

Precisamos compreender o dito para melhor nos compreendermos como
homens, por meio do mundo da escrita — 0 texto. Para Ricoeur o mundo da
escrita, ou 0 mundo do texto, € um “mundo no qual poderiamos morar e
desdobrar nossas potencialidades” (RICOEUR, 2007, p. 275). Por meio do texto
tomamos conhecimento de n6s mesmos e do Outro, ou seja, daquilo que é a
outra face de nés, do qual o texto € s6 uma metafora ou um modo de
exemplificar. Assim, uma interpretacdo hermenéutica, conforme expressa
Ricoeur, € fundamental para a compreensao de leituras no universo politico,
social e ideoldgico de uma dada época por estabelecer nossa inter-relagdo com
o mundo e com o Outro. Este ir e vir ajuda-nos a compreender a nés proprios, ja
gue somos seres-no-mundo e seres-com-outros. Esta reflexdo de Ricoeur nos
provoca a pensar: quais universos politico, social e ideoldgico os ditos escritos
nos discursos dos pesquisadores que estamos analisando nos colocam diante
do mundo e do Outro?

Chegar até aqui com esta compreensdo nos fez lembrar de um conselho
gue Paul Ricoeur recebeu de seu professor Roland Dalbiez (1893-1979), no

curso da Faculté dés Letres de Rennes: “quando um problema nos preocupa,
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nos causa angustia, nos assusta, dizia-nos ele, ndo tentem contorna-lo,
enfrentem” (RICOEUR, 1997, p. 49). Este conselho, trouxe-o para 0 momento
desta escrita porque fomos desafiados pelos estudos de Paul Ricoeur. Saimos
com uma lamparina nas méaos, procurando compreender os sentidos e 0s
significados da hermenéutica na analise das producdes a partir dos escritos de
Ricoeur. Neste caminhar, contamos com os valiosos dialogos que estabelecmos
nas rodas de conversas filoséficas com o Yurit’. A troca de ideias e de

experiéncias sao para nosso autor:

[...] um tempo de experiéncias humanas extraordinarias: a vida
quotidiana, partilhada interminavelmente com milhares de
outros, o cultivo de amizades intensas, o0 ritmo regular de
instrucdo improvisada, de ininterruptas sessdes de leituras dos
livros disponiveis no campo (RICOEUR, 1997, p. 58).

Poderiamos dizer que Ricoeur foi um intelectual privilegiado, quando em
1934 recebe uma bolsa de estudos e conheceu dois grandes filésofos: Gabriel
Marcel (1889-1973)'8 e Husserl. Com Gabriel Marcel, participa de reunides
filosoficas as sextas-feiras. Nestes encontros, 0s autores estudados néo
poderiam ser citados, a regra era de que se deveria enfrentar os problemas
concretos da vida humana, descrevendo-a independente de referenciais. Em
seguida, os participantes teciam reflexées na qual a pergunta central era: qual o
sentido dessa experiéncia? As teméaticas desses encontros eram um meio de
encarnagao, compromisso e esperanca. Por intermédio de Gabriel Marcel,
Ricoeur toma conhecimento do pensamento de Karl Jaspers (1883-1969)%°, que

17 Yuri Rogério Lima, filésofo, ex-seminarista redentorista e professor da rede publica de ensino
em Manaus. Em passagem por Belém trocamos muitas informagdes filos6ficas que me ajudaram
entender o pensamento de Paul Ricoeur.

18 Marcel, filosofo e dramaturgo francés, procurou traduzir o sentido dramatico da vida humana.
Para ele, é no drama que o pensamento se apreende em si mesmo e se define in concreto.
Profundamente cristdo, como Ricoeur, foi o precursor da tradicdo fenomenoldgica-existencial
que influenciou uma geracao de existencialistas como Sartre (1905-1980), Camus (1013-1960)
e Simone de Beauvoir (1908-1986). Em contraposi¢do ao racionalismo, ele defendia que cada
existéncia é um mundo interior que se constitui na itinerancia da vida corporal e psiquica do
sujeito. Assim, cada um constitui uma singularidade e cada existéncia € a expressédo de um
testemunho.

19 Fil6sofo aleméo, graduado em medicina que se dedica a psiquiatria. Inspirado em Kierkegaard
(1813-1855), considerado o primeiro filésofo existencialista, estuda as perturbacbes da
existéncia, isto é, as perturbacdes da relacdo do homem com o mundo. Para Jaspers, 0 homem
s6 toma consciéncia de seu ser nas situagdes-limite e isto vai ser conduzido pela sua existéncia
no mundo.
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também discutia temas ligados a existéncia, tais como: a falta, a soliddo, a morte
e as situacoes limite.

O encontro com Edmund Husserl ocorre por intermédio da leitura de seus
textos, de modo especial Ideen (ldeias). O que chama a atencdo de Ricoeur ao
tomar conhecimento do pensamento de Husserl, é a questao da problemética da
intencionalidade. Para este autor, a consciéncia esta voltada para o exterior, ou
seja, projetada para fora de si, fato que “rompia com a identificagcdo entre
consciéncia e autoconsciéncia das filosofias do cogito” (LAUXEN, 2015, p.4). A
interlocugcdo com esses fildsofos € de fundamental importancia na formacéo
intelectual de Paul Ricoeur, que € um autor em constante movimento na medida
em que tenta responder a questdes ndo resolvidas, e que necessitavam de
explicacdes bem precisas. A influéncia de Husserl e outros fil6sofos na vida de
Paul Ricoeur originou a construcdo de um projeto singular de interpretagéo,

recordando que:

[...] o problema hermenéutico foi colocado em primeiro lugar, nos
limites da exegese®, no contexto de uma disciplina que se
propde a compreender um texto, a compreendé-lo a partir de sua
intencdo, baseando-se no fundamento daquilo que ele pretende
dizer (RICOEUR, 1978, p. 7).

E importante frisar que para operar o processo de compreensao, faz-se
necessario conhecer o significado do texto na sua exterioridade. O importante é
alcancar a intencdo do autor ao aproximar todos os aspectos inerentes do texto
ao carater aberto da obra. Para Ricoeur, apropriar-se de um texto é se colocar
disposto a proporcionar uma variedade de mundos que a linguagem promove,
induzindo uma variedade de sentido. Nessa dire¢do, questionamos: quais as
variedades de mundos que promoveram o0s sentidos dos textos sobre infancia e
educacdo na academia, no Brasil e na Argentina, entre 1997-20157?

A interpretacdo compreensiva nas obras de Paul Ricoeur ganha vida ao
ensejar refletir sobre o texto como fonte reveladora do Outro e da historicidade.
O autor procura manter um diadlogo constante, atento e vivo, aberto e critico, que

se move em campos diversos como o das chamadas Ciéncias Humanas e, de

20 Como esclarece Ricoeur (1990) a exegese € uma disciplina que se propde compreender um
texto a partir da sua intengéo, sobre o fundamento daquilo que ele quer dizer.



57

modo particular, o da hermenéutica, especificamente no que concerne a nogao
de “mundo do texto”.

As reflexdes tecidas no ambito de suas obras advém da Filosofia e da
Teologia, frutos de sua opc¢ao religiosa. Sua filosofia diferenciou-se por trazer
para reflexdo o campo da literatura. Mas foi a hermenéutica que o colocou como
referéncia entre os maiores pensadores da filosofia contemporanea ao dar a ela
um novo carater: “conduzir o ser humano ao reconhecimento de si, do outro e do
mundo que o cerca, a reconhecer a totalidade da vida” (BELGRADA, 2015, p.
110). Nesta virada de concepcgéao, ele assinala, conforme Cesar (2002, p. 43),
trés sentidos de hermenéutica: a hermenéutica dos simbolos, a hermenéutica do
texto, a hermenéutica da acao.

Nesta tese a énfase serd dada a hermenéutica do texto, visto ser esta
concebida por Ricoeur como um guia metodoldgico, que tem como tarefa
explicitar o ser-no-mundo expresso ha leitura e na escrita de textos. Sua
hermenéutica tem como tematica central o “Mundo do Texto” (RICOEUR, 1997,
p. 149). Assim, levantamos a questao: que mundos sao revelados no mundo dos
textos de teses e dissertagcédo que analisamos?

Estes textos, objetos de interpretacdo, sdo polissémicos por serem
construidos a partir de discursos filosoéficos, politicos, pedagdgicos, ou como
construcdes racionais ou poéticas, carregados da forte influéncia do imaginario
social, da ideologia e da utopia que impregnam discursos e acgdes, exigindo a
compreensao e o dominio de seus signos e das significacdes.

Por tras dos signos e das significacdes presentes nos textos e nas obras
literarias existem homens que agem e sofrem, sendo os textos e os discursos as
expressdes da acdo desses homens (JERVOLINO 1996, apud CORA & SILVA,
2014, p. 15). Segundo Jervolino, a hermenéutica de Ricoeur esta voltada para o
carater conflituoso da experiéncia humana. Este traco da hermenéutica de
Ricoeur demonstra as influéncias de Jasper sobre seu pensamento. A0 nos
colocarmos diante das teses e dissertagOes analisadas, nos perguntamos: qual o
carater conflituoso desses discursos?

Ha no minimo trés tradicbes filosoficas para as quais Ricoeur mostrou
fidelidade: a filosofia reflexiva, que pde em jogo o destino da questdo do sujeito
e da compreensao de si; a fenomenologia de Husserl, que Ricoeur sempre

utilizou para produzir um tipo de descricao rigorosa ao campo da vontade e da
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acdo; a hermenéutica pos-heideggeriana, que, segundo Ricoeur, realiza uma
espécie de excerto para compreender melhor o sentido alargado da existéncia,
gue se estende aos diferentes signos culturais e relatos.

Ricoeur (2006) sustenta que € em Aristoteles que se faz a relagdo primeira

e mais original entre o conceito de interpretacdo e de compreensao:

En efecto, es notable que en Aristételes el término no se
restringe al de alegoria?!, sino que atafie a todo discurso
significante; mas aun, el discurso significante es hermeneia??, es
decir, “interpreta” la realidad, en la medida que dice “algo de
algo”; hay hermeneia porque la enunciacién es una captura de
lo real por medio de expresiones significantes, y no un extracto
de supuestas impresiones provenientes de las cosas mismas
(RICOEUR, 2006, p. 10)%.

Na interpretacdo, partimos sempre de algum lugar, isto porque a
interpretacdo € possivel a partir de uma histéria que se relaciona com o tempo
da tradicdo. E se essa tradicdo ndo é interpretada continuamente, podera
converter-se em um depdésito morto a espera de um outro tempo propicio para
ser compreendido. O entrecruzamento da interpretacdo com a tradi¢éo, que € o
tempo da transmisséo, seria 0 mesmo tempo do sentido, possibilitado pela “lucha
de ambas temporalidades una que transmite, otra que renueva’?* (RICOUER,
2006, p. 31). Em relagdo a infancia e educacédo ha uma tradicao discursiva que
permeia os discursos, mas qual a relacdo entre essa tradicdo e os conflitos
existenciais historicos dos autores e de seus leitores?

Para renovar e elaborar os principios de sua hermenéutica, Ricoeur
adverte para a necessidade de se avancar em sua compreensao. De acordo com

0 que expressa Cesar (2002), “interpretar € a decifracdo do sentido velado no

21 Alegoria é uma categoria filoséfica que significa a representacdo de uma ideia por meio de
imagem. A alegoria € um simbolismo concreto que visa atingir o que a razdo ndo consegue
alcancar.

22 Hermeneia é um texto de Aristételes, que significa “Da interpretagéo”. E a segunda obra de
Organon. O titulo original é Peri Hermeneias e Aristoteles discute a relagdo entre as palavras
escritas e as experiéncias mentais ou pensamentos, dos quais as palavras seriam simbolos. O
problema filos6fico que Aristoteles tenta resolver com a obra é elencar os tipos principais de juizo
que que se pode formar e os modos de expressa-las usando a linguagem.

23 Traducdo livre: De fato, é notavel que em Aristoteles o termo ndo seja restrito ao da alegoria,
mas concerne a todo discurso significativo; além disso, o discurso significativo € hermeneia, isto
é, "interpreta" a realidade, na medida em que diz "algo de algo"; h&d hermeneia porque a
enunciacdo é uma captura do real por meio de expressdes significativas, e ndo um extrato de
supostas impressdes vindas das proprias coisas.

24 Traducao livre: "Luta de ambas as temporalidades uma que transmite, outra que renova".
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sentido manifesto, é poér a luz a pluralidade de sentidos, a polissemia das
palavras” (CESAR, 2002, p. 44), ou seja, o0 nucleo de toda hermenéutica é tentar
desvelar o discurso, superando o conflito das interpretacdes, para que o homem
possa compreender-se a si mesmo, 0 outro e o mundo que O cerca, Como
desejou Paul Ricoeur.

Em seguida apresentamos o itinerario reconstruido por Paul Ricoeur em
relacdo ao “mundo do texto”, evidenciando as contribuicbes de seu pensar

hermenéutico construido pelo tripé discurso-obra-escrita.

Organograma 2: Tripé Discurso-Obra-Escrita

obra

discurso escrita

Elaborado pela autora
Fonte: Acervo da autora

Esta proposta nos coloca mediante a responsabilidade de compreender a
forma como a relacéo infancia-educacéo se constituiu, de abstrair os referenciais
tedricos que fundamentam as interpretacdes dos autores, de verificar como as
experiéncias locais registradas sao articuladas aos autores escolhidos para as
interpretacfes. A partir desses pontos abstrairemos a trama discursiva que
coloca o autor do texto em relacédo direta com o mundo real do qual se diz

portador.
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3 A PRODUGCAO DO CONHECIMENTO SOBRE INFANCIA-EDUCAGCAO NO
BRASIL E NA ARGENTINA: UMA ANALISE A LUZ DA HERMENEUTICA DE
PAUL RICOEUR

O texto produz, assim, uma dupla ocultagéo do leitor e do
escritor; é deste modo que ele toma o lugar da relacéo de
didlogo que liga, imediatamente, a voz de um ao ouvido do
outro.

Paul Ricoeur.

Esta secdo estd composta de duas subse¢Bes. Na primeira subsecao
(3.1), tratamos dos conceitos basicos da hermenéutica de Paul Ricoeur. Na
segunda subsecdo (3.2), realizamos a hermenéutica ricoeuriana do corpus
selecionado, isto é, dos 19 produtos (teses de doutorado e dissertacdes de
mestrado) defendidos e publicados em Programas de Pés-graduacdo em
Educacao do Brasil e da Argentina sobre infancia-educacéao.

3.1 A intepretacdo hermenéutica Paul Ricoeur — conceitos basicos

A fecundidade do pensamento de Paul Ricoeur se revela pelos diversos
campos do saber que percorre, assim como pela fecundidade como estes
saberes sdo tratados. Dentre tais campos de saberes, destacamos: a liberdade,
a ética, a politica e o texto. Sobre este ultimo, o autor faz uma profunda reflexédo
sobre sua dimenséao e possibilidade de compreenséo.

E inspirada nos conceitos referentes a compreensdo de textos que
trataremos em especifico, nesta tese, a hermenéutica de Paul Ricoeur. Isto
porque temos como objeto de pesquisa deste estudo “os discursos de teses e
dissertacGes sobre infancia-educacao, produzidos e defendidos no interior de
programas de Pds-graduagdo em Educagao no Brasil e da Argentina”. Nesta
perspectiva, entendemos tais discursos como textos que ndo estédo fechados em
si, mas que atravessam dois polos que se complementam: o mundo do texto e 0
mundo do leitor

Para Ricoeur, interpretar um texto, como bem destaca Salles (2009, p.
50), é “abandonar-se a ele, é atravessar o mundo do texto e deixar-se atravessar
por ele. Em suma, é despojamento de si, € perda de si para receber um ‘si
mesmo’ ampliado”.

Adentrar e decifrar o mundo do texto, € torna-lo novamente vivo. Em um

texto, guardamos registros de nossa humanidade, tdo necessérios a construcao
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de sentidos. Isto significa reconhecer que um texto ndo apenas expressa
sentidos determinados, mas sentidos que se misturam a dimensédo humana de
seu autor. No caso da interpretacdo, a humanidade do leitor se articula a
humanidade do autor provocando sentidos outros. E sob esta perspectiva que
fizemos a hermenéutica da producédo de teses e dissertacdes sobre infancia-
educacdo no Brasil e na argentina — cientes de que ela promovera sentidos
outros que ndo estdo nem no autor nem no leitor.

Isto representa assumir que o ‘ato de ler’ € um momento crucial de toda
analise. Sobre ele repousa a capacidade do nosso relato em transfigurar a nossa
propria experiéncia de leitor. A luz de Ricoeur, assumimos o desafio de
construcdo de uma hermenéutica que sabemos, por principio, constituir-se em
uma escrita transformada pela relacao autor-leitor, que se faz na intersecéo de

subjetividades.

3.1.1 Paul Ricoeur e o texto

Para construir o itinerario até o “mundo do texto”, Ricoeur (1991) destaca
o principio da antinomia®®> que ha entre distanciacdo e pertenca, sendo que

considera ser a antinomia o ndcleo central da obra de Gadamer. A oposicao a

7z

que se refere Ricoeur é vista como antinomia, por ser esta insustentavel,

considerando o que Almeida (2015) afirma:

[...] por um lado, a distanciacdo alienante é uma atitude que por
meio do qual é possivel a objetivacdo que domina nas ciéncias
do espirito ou nas ciéncias humanas. Entretanto, essa
distanciagdo, que condiciona o estatuto cientifico das ciéncias é,
ao mesmo tempo, a degradacdo que gera a destruicdo da
relacéo fundamental e primordial que faz com que o ser humano
pertenca e participe na realidade histérica que se pretende
levantar em objeto (ALMEIDA, 2015, p. 68).

E nesta direcdo que Paul Ricoeur se posiciona diante da obra de
Gadamer. Prop0e que a obra Verdade e Método deveria se chamar Verdade ou

25 Conflito da razéo consigo mesma diante de duas proposicdes contraditérias, cada uma sendo
demonstrada separadamente. A solucdo desse jogo de oposicBes implica toda a filosofia

transcendental, pela qual a razdo é o lugar do engendramento de conflitos, oposicbes e
antinomias.



62

Método, afirmando que resta ai uma antinomia: “ou praticamos a atitude

metodoldgica, sem perdermos a densidade ontologica da realidade estudada, ou

entdo praticamos a atitude de verdade, e somos forcados a renunciar a
objetividade das ciéncias humanas” (RICOEUR, 1990, p. 43).

Para Paul Ricoeur, essa problematica precisa ser superada e substituida

pela problematica da distanciacédo alienante e da participacéo por pertenca. O

texto, por ser uma probleméatica que domina e na qual € reintroduzida uma nocao

positiva, produz uma distanciacdo. Ricoeur (1990), nos diz:

O texto é para mim muito mais do que um caso particular da
comunicacdao inter-humana: € o paradigma do distanciamento na
comunicacdo. Por esta razéo, revela um carater fundamental da
prépria historicidade da experiéncia humana, a saber, que ela é
uma comunicacao na e pela distancia (RICOEUR, 1990, p.

44).

Ao construir uma hermenéutica da teoria do texto, Ricoeur pretendia

transpor tal antinomia e desenvolver uma hermenéutica outra, na qual a

compreensao e a apropriacao fossem mediatizadas por uma interpretacdo dos

Organograma 3: Pilares da
Hermenéutica de Paul Ricoeur

discurso como obra

relacdo entre

fala-escrita

HERMENEUTICA

mundo do texto

comprensao de si diante
da obra

Elaborado pela autora
Fonte: Acervo da autora

signos e simbolos nos quais o ser
fosse dito em toda a sua
equivocidade.

A tarefa serd bem-sucedida na
medida em que a andlise conseguir
elucidar seu sentido por meio dos
pilares fundamentais em que estara
estruturada a problematica
hermenéutica: a) a linguagem como
discurso; b) o discurso como obra; c)
arelacdo entre a fala e a escrita; d) o
mundo do texto; €) a compreensao
de si diante da obra.

O mundo da obra constitui-se em
seu conjunto enquanto discurso-
obra-escrita. Ao desenvolver-se, a
obra torna-se o ndcleo ordenador da
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questdo hermenéutica. O texto ganha relevancia e passa a ser central. E através
dele que vai ocorrer uma abertura, denominada por Ricoeur de ‘mundo da obra’.

Entre os critérios de textualidade, ganha centralidade a questdo da
escrita. No entanto, este ndo é o Unico problema do texto, outros elementos
ligados a hermenéutica textual ganham destaque, um deles refere-se ao
problema hermenéutico, que esta ligado néo a escrita, mas a questao da relacéo
dialética entre a fala e a escrita. Outra questédo implica que essa relacéo dialética
vem sendo construida sobre uma dialética mais antiga, que pertence ao discurso
oral primitivo enquanto discurso. E esse discurso oral primitivo que é a base, a
raiz de todas as dialéticas que serdo posteriormente construidas. Entre a
efetuacdo da linguagem como discurso e a dialética da fala e da escrita, Ricoeur
sentiu a necessidade de acrescentar a nogcdo do discurso enquanto obra
estruturada.

Ao objetivar-se a linguagem nas obras discursivas, esta inscreve o
discurso na escrita. Um bom exemplo sédo as obras de literatura, nas quais o
discurso fica explicitado no texto escrito, convidando o leitor a ler suas
entrelinhas e descobrir por trds das palavras um novo mundo, o mundo da obra.

Mas isto ndo é tudo, para Paul Ricoeur, porque

a triade discurso-obra-escrita ainda ndo constitui sendo o tripé
gue suporta a problemética decisiva, a do projeto de um mundo,
que eu chamo de o mundo da obra, e onde vejo o centro de
gravidade da questdo hermenéutica. Toda a discusséo anterior
servir4 apenas para preparar o deslocamento do problema do
texto em direcdo ao do mundo que ele abre. A0 mesmo tempo,
a gquestdo da compreensdo de si, que, na hermenéutica
romantica, ocupara um lugar de destaque, vé-se transferida para
o fim, como fator terminal, e ndo como fator introdutério ou,
menos ainda, como centro de gravidade (RICOEUR, 1990, p.
45).

Ao construir uma hermenéutica do texto, esta passa a ocupar a
centralidade daquilo que Ricoeur denominou de mundo da obra, que “ndo esta
atrés do texto, como estaria uma intengdo encoberta, mas diante dele como
aquilo que a obra desenvolve, descobre, revela” (RICOEUR, 1991, p. 124).
Trata-se de um si mais amplo, capaz de compreender-se diante do texto.
Vejamos detalhadamente os pilares da hermenéutica textual proposta por Paul

Ricoeur.
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3.1.2 A linguagem como discurso

No decorrer da histéria da humanidade, fomos marcados pela
necessidade de nos comunicarmos, o que fez com que a linguagem sofresse
alteracbes ao longo do tempo, adequando artefatos que expressassem a
linguagem humana, surgindo, assim, icones diversos que pudessem ajudar na
transmissao da comunicacéo.

Dai que todo discurso, mesmo oral, € marcado por um traco primitivo de
distanciacdo na esfera do acontecimento e da significacdo, aspectos
considerados relevantes na hermenéutica de Paul Ricoeur. Esta cena pode ser
presenciada quando alguém fala. Poderiamos perguntar, o que isso significa
para Ricoeur?

Na verdade, ele chama a atencédo para trés movimento que ocorrem na
expressdo da linguagem humana: a) o discurso como acontecimento, que se
realiza temporalmente no presente; b) a existéncia de alguém que exprime
ideias, sentimentos; c¢) a ligacao do discurso a alguma coisa, havendo um mundo
gue ele busca descrever, exprimir ou representar. Essas ac¢des definem a nocao
de acontecimento como a “linguagem de um mundo por intermédio do discurso”
(RICOEUR 1991, p. 112). Assim, o discurso ao ser traduzido produz seu proprio
sentido na significacdo. Indubitavelmente, o acontecimento e a significagcdo séo
oposicoes dialéticas, no entanto, a producéo de sentido do discurso depende de

uma acao mediadora entre dois ou mais interlocutores entre si.
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Organograma 4: A Producdo do Discurso
ACONTECIMENTO/EVENTO
(TEMPO PRESENTE)
EXISTENCIA DE ALGUEM
mml (IDEIAS E SENTIMENTOS)
V

(DESCRICAO DE UM

DISCURSO

Elaborado pela autora
Fonte: Acervo da autora

Ao introduzir a dialética do acontecimento e do sentido, abre-se ao ser
humano outras possibilidades para ver e enxergar o mundo, bem como outros
modos de ser e estar no mundo, tudo isso proporcionado pelo dialogo. E através
do diadlogo que podemos chegar a um entendimento, pois sua funcéo é evitar

mal-entendidos.

Organograma 5: Dialogo-Mediacao

MUNDO
DO AUTOR

DIALOGO - MEDIACAO

MUNDO
DO LEITOR

Elaborado pela autora
Fonte: Acervo da autora
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Tomar para si a nogdo de discurso, enquanto acontecimento/evento,
exige que se leve em consideracdo a passagem de uma linguistica da lingua, ou
do codigo, a uma linguistica do discurso ou da mensagem. O autor nos diz que
a distincdo teve origem com Ferdinand de Saussure (1857-1913)% e com Louis
Hjelmslev (1899-1965)%’. Saussure faz a distincdo entre lingua e fala, enquanto

Hjelmslev realiza a distin¢cdo entre esquema e uso. E Ricoeur continua:

A teoria do discurso tira todas as consequéncias
epistemoldgicas desta dualidade. [...] a linguistica estrutural
limita-se a colocar entre parénteses a fala e o uso, a teoria do
discurso suspende o paréntese e afirma a existéncia de duas
linguisticas, repousando sobre leis diferentes. Foi o linguista
francés Emile Benveniste?® quem mais se aprofundou nessa
direcdo. Para ele, a linguistica do discurso e a linguistica da
lingua se constroem sobre unidades diferentes. Se o ‘signo’
(fonoldgico e léxico) é a unidade de base da lingua, a ‘frase’ é a
unidade de base do discurso (RICOEUR, 1990, pp. 45-46).

O avanco e o aprofundamento destes estudos permitiram estabelecer a
distincdo entre linguistica da lingua e a linguistica do discurso. Enquanto a
linguistica da lingua centra-se apenas no signo lexical e fonolégico, a linguistica
do discurso foca sua atencéo na frase. Entdo, Paul Ricoeur (1990) afirma: “E a
linguistica da frase que suporta a dialética do evento e do sentido, de onde parte
nossa teoria do texto” (RICOEUR, 1990, p. 46).

A partir dessa assertiva, Ricoeur enfatiza que o discurso se constitui de
dois polos: o polo do acontecimento/evento e o polo da significacdo. O autor

ainda aponta que:

E da tens&o entre estes dois polos que nascem a producdo do
discurso como obra, a dialética da fala e da escrita e todos os
outros tracos do texto que irdo enriquecer a nocdo de
distanciagdo. Para introduzir esta dialética do acontecimento e
do sentido, proponho-me, dizer que se todo o discurso é

26 Linguista e filésofo suico, Ferdinand Saussure revolucionou o estudo da linguistica ao separar
lingua (Langue) e a fala (parole) e torna-la uma ciéncia autbnoma. Para este autor, a lingua tem
uma estrutura de comunicagéo para além da gramatica. A comunicacao € a fungéo primordial da
lingua.

27 Linguista dinamarqués, as ideias de Louis Hjelmslev formaram a base para o Circulo
Linguistico de Copenhague. Desenvolveu dentro da corrente estruturalista da lingua a teoria da
Glossemaética, que, por meio da ldgica, descreve as caracteristicas formais da linguagem.

28 |inguista nascido na Siria, é naturalizado francés. Expande o estudo da lingua para além do
estruturalismo de Ferdinand Saussure, criando uma linguistica da enunciacdo, que estuda a
passagem da lingua para a fala, isto é, para o “ato de dizer”, que € um ato individual.
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efetuado como acontecimento, todo o discurso é compreendido
como significacdo (RICOEUR, 1991, p. 112).

Por isso, temos que entender ndo o0 acontecimento, mas sua significacao.
Como bem expressa Cora (2004), “ao inserir o par dialético, acontecimento e
sentido, Ricoeur tem claro que todo o discurso efetuado como acontecimento
sera, por sua vez, compreendido como significagdo” (CORA, 2004, p. 39). Se

bem compreendido, essa articulagdo é o centro de todo o problema

hermenéutico.

Organograma 6: A Significacdo do Discurso

Acontecimento/
Evento

Significacao

Elaborado pela autora
Fonte: Acervo da autora

Dentre as reflexfes tecidas ao longo de suas obras Interpretacdo e
ideologia e Do texto a acdo, Paul Ricoeur destaca os tracos constitutivos do
discurso como evento, que podem ser assim compreendidos: a) o discurso é um
acontecimento/evento porque é realizado aqui e agora, no tempo presente,
enquanto que os sistemas linguisticos sao virtuais e fora do tempo; b) o discurso
€ um acontecimento/evento, por remeter sempre a seu locutor, ou seja, a pessoa
daquele que fala e, sempre que alguém fala, o evento/acontecimento tende a
acontecer; c¢) o discurso € um evento/acontecimento por referir-se a um mundo
cuja pretensao é descrevé-lo, exprimi-lo ou representa-lo; e d) o discurso € um
evento/acontecimento que se da no tempo e no espaco, mediado pela troca de

dialogos.
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Compreendendo a linguagem nesta perspectiva, percebemos que o papel
destinado a lingua é o de fornecer os codigos que tornam possivel a
comunicacdo, pois € no discurso que trocamos mensagens, que ocorre 0
encontro entre o locutor e o interlocutor. Para Ricoeur (1990), “o evento € o
fenbmeno temporal da troca, o estabelecimento do dialogo, que pode travar-se,
prolongar-se ou interromper-se” (RICOEUR, 1990, p. 46).

Observando o conjunto desses tracos, percebemos que estes sO se
revelam explicitamente quando a lingua se efetua em discurso. E no discurso
que a nossa competéncia linguistica se atualiza em performance (RICOEUR,
1990, p. 46).

Compreender a intencionalidade da linguagem é entender a superacao do
acontecimento na significacdo, pois esta apresenta como caracteristica um

meinen, uma mira significante. Paul Ricoeur (1991), entende que:

Esta superacdo do acontecimento na significacdo é
caracteristica do discurso como tal. Atesta a propria
intencionalidade da linguagem, a relagéo, nela, do noema com a
noese. Se a linguagem é um meinen, uma mira significante, é
precisamente em virtude desta superacdo do acontecimento na
significagdo (RICOEUR, 1991, p. 113).

Assim, podemos dizer que a primeira distanciacdo que a hermenéutica
deve enfrentar € a distancia¢éo do dizer no dito. Esta distanciacdo é fundamental
por ser considerada o ponto basico da teoria do texto de Ricoeur e, neste sentido,
a hermenéutica deve recorrer ndo somente a linguistica, mas procurar
fundamentar-se na teoria do Speech-Act (atos da fala), explicitada nos estudos
de J. L. Austin (1911-1960)?° e J. R. Searle (1932)%.

Para esses autores, o ato de discurso é constituido por uma hierarquia de
atos subordinados, distribuidos em trés niveis: o nivel 1, chamado de ato
locucionario ou proposicional que é entendido como o ato de dizer; nivel 2,

chamado de ato ilocucionario, que significa o que fazemos ao dizer; e o nivel 3,

2% Filofoso britanico da Lingua, autor da filosofia da linguagem comum ou da teoria dos atos de
fala, do dizer. A partir da teoria pragmatica de Wittgenstein, Austin defende que o uso das
palavras em diferentes intera¢@es linguisticas determina o seu sentido.

80 Seguindo os rastros de Austin, portanto reafirmando a teoria dos atos de fala, Searle vai
entender os atos de fala como atos de comunicacdo que revelam a complexidade da relagéo
entre conteddo semantico e a forca do enunciado, dando vez a interacdo do sujeito com fatores
cognitivos, sociais e contextuais.
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chamado de ato perlocucionario, que € visto como outras acdes que ocorrem

provocadas pelo ato de falar. Ricoeur explica que:

Se eu lhe digo que feche a porta, faco trés coisas: relaciono o
predicado da acdo (fechar) com dois argumentos (vocé e a
porta); é o ato de dizer. Mas digo-lhe esta coisa com a forca de
uma ordem e ndo de uma constatacdo, ou de um desejo, ou de
uma promessa; € o ato ilocucionario. Finalmente, posso
provocar certos efeitos, tais como o medo, pelo fato de Ihe dar
uma ordem; estes efeitos fazem do discurso uma espécie de
estimulo que produz certos resultados; € o ato perlocucionario
(RICOEUR, 1991, p. 113).

Reconhecer esses trés momentos do discurso, que estao inscritos a partir
de paradigmas gramaticais e sintaticos especificos, passiveis de serem
identificados ou reidentificados, é fundamental, “se nao se quiser ficar restrito a
uma linguistica da frase proposicional, o que tornaria a teoria, apenas
locucionaria” (SANTOS, 2004, p. 170).

Organograma 7: Atos de Dizer

ATO LOCUCIONARIO ATO ILOCUCIONARIO ATO

(ATO DE DIZER) PERLOCUCIONARIO (O
JO QU SE [7-72 0l QUE SE FAZ PELO ATO

O QUE SE DIZ) DE FALAR)

Elaborado pela autora
Fonte: Acervo da autora

Que implicacBes teriam esses trés niveis do ato do discurso para o
problema da exteriorizagéo intencional por meio da qual o acontecimento se
supera na significagdo? Em sua busca, Ricoeur aponta que o ato locucionério
exterioriza-se em frases enquanto proposicdo. Aponta ainda, que é enquanto
proposicdo que a frase é identificada e reidentificada como sendo a mesma
frase. Ele afirma:

Uma frase apresenta-se assim como uma e-nunciacao [...],
suscetivel de ser transferida para outras, como tal ou tal sentido.
O que assim é identificado é a prépria estrutura predicativa [...],
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assim, uma frase de acéo deixa-se identificar pelo seu predicado
especifico (tal agédo) e pelos seus dois argumentos (o0 agente e
o paciente) (RICOEUR, 1991, p.p 113-14).

Ricoeur admite que o ato ilocucionario também pode ser exteriorizado em
funcdo da existéncia dos paradigmas gramaticais (os modos: indicativo e
imperativo) e dos procedimentos que marcam a for¢a ilocucionéria de uma
determinada frase, permitindo que possa ser identificada e reidentificada.

Para Ricoeur (1991), o ato perlocucionario constitui 0 aspecto menos
inscritivel do discurso e se manifesta, de preferéncia, no discurso oral.
Entretanto, a acdo perlocucionaria é precisamente o que, no discurso, € menos
discurso. Afirma ainda que a acdo perlocucionaria é vista como o discurso
engquanto estimulo. Nesse caso, a acdo do discurso nao ocorre por intermédio
do reconhecimento da intencdo de um determinado sujeito por meio de um
interlocutor, mas, de certa maneira, de um modo energético, por influéncia direta
sobre as emocdes e as disposicdes afetivas do interlocutor.

Diante de tais colocacfes, sdo os atos locucionario, ilocucionario e
perlocucionario (por ordem decrescente), que possibilitam a exteriorizacao
intencional, que torna possivel a inscrigdo pela escrita. E no conjunto destes atos
que se “explicitam o noema do dizer, isto €, a significacdo do ato de discurso e,
codificados e regulados por paradigmas, podem ser identificados e
reidentificados com a mesma significacdo” (ANDRADE, 2018, p. 44). Fechando
essa questao da linguagem como discurso pontuada por Andrade, Ricoeur assim
se expressa: “o termo significacdo inclui todos os aspectos e niveis da
exteriorizacao intencional que possibilita a inscricdo do discurso, enquanto texto,
na obra e nos escritos” (RICOEUR, 1991, p. 114).

A seguir tratamos do discurso como obra.
3.1.3 O discurso como obra

Ao apresentar o discurso como obra, Ricoeur propdem trés tracos
distintivos: a) a obra é uma sequéncia mais longa que a frase, suscitando novos
problemas a sua compreenséo, uma vez que esta relacionada a totalidade finita
e fechada, constituida pela obra enquanto tal; b) a obra € submetida a uma forma

de codificacdo que se aplica a propria composicao, fazendo com que o discurso
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seja um relato, um poema, um ensaio etc., situando-o como um género literario
mais especifico; c) a obra recebe uma configuracdo Unica, que se relaciona a
um individuo que tem seu préprio estilo.

Em conformidade com o que afirma o autor, o discurso como obra
caracteriza-se pela composicdo e pertenca a um género literario e estilo
individual. Através destes tracos, a obra revela novas categorias que estao
relacionadas com a praxis e a techne, categorias que séo ligadas ao mundo da
producédo e do trabalho, o que demonstra néo existir oposicao radical entre o
trabalho do espirito e o trabalho manual. Como situa Ricoeur (1991).

[..] a este proposito, o que Aristételes diz da préatica e da
producdo: “Toda pratica e toda produgdo conduzem ao
individual: ndo €, de fato, o homem que o médico cura a ndo ser
por acidente, mas Calias ou Sdcrates ou qualquer outro
individuo assim designado que, ao mesmo tempo, € homem”. No
mesmo sentido, G. G. Granger escreve em seu Ensaio de uma
filosofia do estilo: “A pratica é a atividade considerada com o seu
contexto complexo e, em particular, as condi¢des sociais que lhe
dao significagdo num mundo efetivamente vivido”. O trabalho €,
assim, uma das estruturas da pratica, sendo a estrutura
principal: € “a atividade pratica que se objetiva nas obras
(RICOEUR, 1991, p. 115).

O destaque dado pelo autor € o de que a obra literaria resulta de um
trabalho que estrutura a linguagem, ndo existindo, portanto, diferenca entre
producao bragal e produgao intelectual, como opina Santos (2004 ), pois “ambas
resultam em coisas produzidas conforme um determinado fazer que se deixa
guiar pela propria coisa a ser feita” (SANTOS, 2004, p. 171). Ricoeur sinaliza
que, trabalhando o discurso, 0 homem opera a determinacdo pratica de uma
categoria de individuo, tendo em vista a obra de discurso. E a partir desse
momento, que a nocao de significacdo recebe nova especificacéo e sera levada
a escala da obra individual.

E por meio do discurso que o ser humano individualiza as obras literarias,
transferindo para estas a nocdo de significacdo, isto para que possam ser
passiveis de interpretacdo. Mas sera o estilo que valorizara o fendbmeno da

significagdo da obra enquanto tal? Ricoeur, fundamentado nos estudos do
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filosofo francés G.G. Granger (1920-2016),3! concebe a estilistica como “uma
meditacdo sobre as obras humanas”. Para Ricoeur (1990), Granger torna
possivel a descoberta do estilo na obra literaria. E a estilistica que estrutura o
trabalho literario na prética individual do autor.

Questiona Ricoeur (1990): como esses principios afetam os tracos do
discurso? Lembra que o paradoxo inicial referente ao evento/acontecimento e ao
sentido traz a nocdo de que o discurso € realizado como acontecimento e
compreendido como sentido. Ao ser colocada na dimens&do do discurso, as
categorias especificas da ordem da producéo e do trabalho e a noc¢éo de obra
vao aparecer como uma mediacdo pratica entre a irracionalidade do
acontecimento e a racionalidade do sentido. Portanto, o evento/acontecimento
ja é, em si mesmo, a estilizacao e estd em relacao dialética com a complexidade
de uma situagdo concreta que apresenta suas proprias tendéncias e conflitos.

Para Andrade (2018):

A estilizagdo, embora surja no contexto de uma experiéncia
discursiva ja estruturada, admite novas aberturas, novas
possibilidades de jogo e indeterminagfes. Por isso mesmo, a
apreensédo de uma obra como evento é analoga a apreenséao da
relacdo entre a situagdo e o projeto no processo de
reestruturacdo do préprio evento (ANDRADE, 2018, p. 46).

A perspectiva apresentada por Ricoeur é a de que apreender uma obra
como acontecimento é apreender a relacado entre a situacdo e o projeto no
processo de reestruturagcdo. Assim, para Ricoeur, a obra de estilizacdo ganha a
forma singular de uma determinada negociacao entre uma situagao anterior que,
subitamente, aparece desfeita, ndo resolvida, aberta, e uma conduta ou uma
estratégia que reorganiza os residuos deixados pela estruturacdo anterior. E
explica:

Pela mesma razédo, o paradoxo do acontecimento efémero e do
sentido identificavel e repetivel, que est4 no inicio da nossa
meditacdo sobre a distanciacdo no discurso, encontra na no¢ao
de obra, uma mediacdo notavel. A nocdo de estilo acumula as
duas caracteristicas do acontecimento e do sentido. O estilo, ja

31 Pensador francés que estabeleceu vinculos académicos no Brasil por meio de sua atuagéo na
Universidade de Sao Paulo. Especialista em epistemologia comparada, se contrapde fortemente
ao estruturalismo e propde uma teoria do conhecimento com base no conceito de estilo da Arte.
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o dissemos, surge temporalmente como um individuo Unico e, a
este titulo, diz respeito ao momento irracional do partido tomado,
mas a sua inscricdo no material da linguagem déa-lhe a aparéncia
de uma ideia sensivel, de um universo concreto [...] (RICOEUR,
1991, pp 116-17).

A esse respeito, Coré (2004) emite a seguinte reflexdo:

O fato de a obra ganhar um estilo e, consequentemente, uma
configuracdo Unica que a liga a um individuo Unico, Ihe confere
a ideia de um universo concreto dentro da obra. O estilo confere
ao discurso a peculiaridade do acontecimento dentro da obra.
Nesse carater do discurso, a obra realiza-se como sentido e
confere ao individuo tragos singulares, que o0 tornam
reconhecivel dentro de uma construg&o narrativa (CORA, 2004,
p. 42).

Diante de tais fatos, a no¢do de estilo acumula duas caracteristicas: do
evento e da significacdo. Isso faz com que Ricoeur se ancore no aporte tedrico
do filésofo e critico literario W. K. Wimsatt (1907-1975)3? para afirmar que o estilo
se manifesta temporalmente como um individuo Unico, inscrevendo-se no
material da linguagem pela aquisicdo da aparéncia de uma ideia sensivel e de
um universal concreto. O estilo, prossegue Ricoeur (1990), ilustra e enaltece o
discurso enquanto acontecimento apresentado na forma da obra. Se nao é
possivel apreender teoricamente o individuo, ele pode ser reconhecido na
singularidade de uma construcao textual discursiva, respondendo a situacdes
determinadas que facilitam a compreenséo do significado ético de suas atitudes
ou decisdes.

Ao destacar a nocao de sujeito de discurso, Ricoeur afirma que este
recebe um novo estatuto a partir do momento em que o discurso se torna uma
obra. A nocao de estilo possibilita uma abordagem nova sobre a questdo do

sujeito da obra literaria. Ricoeur (1991), diz:

A chave situa-se ao nivel das categorias da producdo do
trabalho, nesta perspectiva, o modelo do artesdo &,
particularmente, esclarecedor (o carimbo do movel do séc. XVIII,
a assinatura do artista, etc.). De fato, a no¢ao de autor, que vem
qualificar, aqui, a de sujeito falante, aparece como o correlato da
individualidade da obra. A demonstracdo mais palpavel é dada

82 Autor americano, estudioso das intencdes do autor na criacdo da obra de arte, desenvolveu o
conceito de falacia intencional. Ele preferia tratar da intengéo imposta pelo leitor.
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pelo exemplo menos literario, o estilo da constru¢cdo do objeto
matematico, tal como G. G. Granger o expde na primeira parte
do seu Essai d“une philosophie du style. Até a constru¢ao de um
modelo abstrato dos fendmenos adquire um nome préprio a
partir do momento em que ela é uma atividade préatica imanente
a um processo de estruturacdo (RICOEUR, 1991, p.117).

Outra questéo de destaque para Ricoeur diz respeito a prépria nocao de
composicédo, que, para ele, € a consequéncia mais importante da categoria obra.
Assegura que a obra do discurso ao trazer a organizacdo e estrutura da
composicdo e o distanciamento pela escrita, torna possivel a objetivacdo do
discurso mediante a analise estrutural por possibilitar estender ao proprio
discurso os métodos estruturais.

Esta compreensdao marca um outro tempo para a hermenéutica. Supera-
se a oposicdo diltheyniana entre explicacdo, que é propria das ciéncias da
natureza, e compreensao, que diz respeito as ciéncias do espirito. Neste sentido,
explicar serd o caminho obrigatério da compreenséo, que como afirma Andrade
(2018),

N&o se trata, obviamente, de eliminar a compreensdo pela
explicagdo. O discurso é objetivado numa obra estruturada. Mas
ndo podemos esquecer que todo discurso é basicamente
constituido por uma conjuncéo de frases, onde uma pessoa diz
algo a uma outra pessoa a respeito de alguma coisa
(ANDRADE, 2018, p. 47).

A hermenéutica € para Ricoeur a arte de explicar compreendendo ou
compreender explicando o discurso da obra. Este discurso que acontece nas
estruturas da obra € por elas explicitado. E qual sera a tarefa da interpretacao?
Ancorados em Ricoeur, podemos afirmar que sera a de replicar o distanciamento
que o ser humano constréi ao objetivar-se nas obras discursivas que ele mesmo
inventa, com inteligéncia e criatividade. Tais obras de discurso, afirma Ricoeur
(1990), sédo comparaveis a objetivacdo do ser humano nas obras da cultura,
expressoes singulares de seu trabalho e de sua arte.

Com esta exposicao acerca do discurso como obra, prosseguimos nosso

itinerario, destacando a relacao entre fala e escrita.

3.1.4 A relacao entre fala e escrita
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Na historia da humanidade a escrita certamente foi uma grande invencgéo
por permitir que narrativas orais fossem registradas, por possibilitar aos filosofos
gregos criarem uma linguagem mitica para narrar, como a de Mnemasine,
considerada a deusa da memoria, ou como os griés na Africa, que assumiam a
condicao de narradores para recuperar suas histérias de vida comunitaria ou
para simplesmente contar historias do imaginario social de seu povo. Primeiro
existiu a voz, permitindo que todos falassem, contassem suas memorias,
narrassem suas experiéncias, depois a escrita.

Registar os acontecimentos do passado inaugura um outro tempo na
historicidade das experiéncias espacial e temporal do ser humano. Por meio da
escrita 0 homem péde fixar os acontecimentos ocorrido ao longo da humanidade.

No momento em que a escrita linear alfabética fora inventada, o homem
pode registrar sua fala e seu pensamento ser cunhado pela escrita. Esse
acontecimento muda o rumo da historia da humanidade, pois 0 homem percebe
seu pensar como acontecimento e ndo mais dependente de divindade
mitolégica, dos deuses, como acreditavam 0s gregos antigos, para se
compreender no mundo.

Para Santos (2004) essa “passagem da fala a escrita gera autonomia aos
homens em relagdo aos deuses”. No entanto, para “Ricoeur, isso significa a
possibilidade da autonomia do texto em relagéo ao seu autor” (SANTOS, 2004,
p. 173), o que Ihe permitira combater o psicologismo das teorias romanticas da
interpretacdo. Nao podemos esquecer que a contribuicdo dos gregos antigos
para o surgimento da filosofia torna-se inegavel.

Para Santos (2004), a filosofia grega surge a partir:

[...] de um processo de suspei¢do dos deuses, (e essa é sem
davida uma das chaves para se compreender tal fenbmeno)
entenderemos por qué. Antes da escrita, a funcéo de fixar a fala
€ dada pela Memoéria. Meméria com letra maitscula, pois que €
uma deusa [...]. Musa dos poetas, aedos e rapsodos. Ora, no
momento em que o homem pode, ele proprio, fixar sua fala sem
o auxilio da Memoria, a deusa vai perdendo seu antigo status
quo (SANTOS, 2004, pp 172-73).

A perda desse status conduz a uma outra reflexdo filosofica que, em
Ricoeur, refere-se ao discurso como obra. Ele questiona: “0 que acontece

quando o discurso passa da fala a escrita?” (RICOEUR,1988, p.18). Ao
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responder a essa questdo, o autor diz que a primeira vista a escrita adentra um
fator que é puramente exterior e material e que a fixacdo coloca o acontecimento
de discurso ao abrigo da destruicdo. Mas, para Ricoeur, a fixacdo da escrita
confere autonomia em relagdo a intencdo do autor e “confere ainda uma
dissonancia entre o que o autor quis dizer e o que o texto significa enquanto tal”
(CORA, 2004, p. 43).

Nesta perspectiva, a emancipacdo do mundo do texto por meio da escrita
permite independéncia ao mundo do autor. Gragas a escrita o mundo do texto e

o mundo do autor se dissipam.

O que o texto significa ndo coincide mais com aquilo que o autor
quis dizer. Significacdo verbal, vale dizer, textual, e significagdo
mental, ou seja, psicolégica, sdo doravante destinos diferentes.
[...] nessa autonomia do texto ja esta contida a possibilidade de
aquilo que Gadamer chama de a ‘coisa’ do texto ser subtraida
ao horizonte intencional finito de seu autor. Em outras palavras,
gragas a escrita, o ‘mundo’ do texto pode fazer explodir o mundo
do autor (RICOEUR, 1990, p. 53).

Neste movimento de ressignificacdo de mundos, Ricoeur (1991) diz que
“o texto deve poder, tanto do ponto de vista sociolégico quanto do ponto de vista
psicoldgico, descontextualizar-se de maneira a deixar-se recontextualizar numa
nova situacado. Isso é o que justamente faz o ato de ler” (RICOEUR, 1991, p.
119). Durante a leitura de um texto, o leitor traz consigo os rastros do vivido para
depois ou para fora. Fazer da leitura uma experiéncia, uma mediacédo, € permitir
pensar, ser critico da situacédo, relacionar o antes e depois, entender a histéria,

ser parte dela, continua-la, modifica-la, desvela-la.
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Organograma 8: A Ressignificacdo do Texto

MUNDO MUNDO
DO DO
TEXTO LEITOR

Elaborado pela autora
Fonte: Acervo da autora

Armand Veilleux (1995), ao tratar da abordagem empreendida por Ricoeur
sobre o sentido do texto, analisa que o texto ao sair das maos de seu autor,
“adquire uma existéncia propria e assume um novo sentido cada vez que é lido,
[pois] cada leitura é uma interpretacdo, que é, ao mesmo tempo, a revelagcéo de
uma das quase infinitas possibilidades contidas no texto” (VEILLEUX, 1995,
apud CORA, 2004, p. 44).

Esse aspecto emancipatorio estabelecido em relacdo ao autor vai ao
encontro daquele que recebe o texto, ou seja, o leitor, dai que: “diferentemente
da situacao dialogal, em que o frente a frente é determinado pela prépria situacao
de discurso, o discurso escrito chama a si um publico que se estende
virtualmente a quem quer que saiba ler’ (RICOEUR, 1991, p. 119). Esse
chamado do autor demonstra o quanto a escrita exerce um efeito consideravel,
qual seja, “o da emancipagao da coisa escrita em relacédo a condi¢éo dialogal do
discurso” (RICOEUR, 1991, p. 119). Esse movimento entre escrever e ler ndo
sera como particularidade da relagéo entre falar e ouvir.

Ao compreender a autonomia de um texto, o autor aponta duas
consequéncias hermenéuticas: o fendbmeno do texto como escrita € constituido
por seu distanciamento; o distanciamento é a condicdo da interpretacéo,
considerando que “a distanciagcéo ndo é o produto da metodologia”, como afirma
Ricoeur (1990, p. 54). Portanto, compreendemos que ndo pode haver

interpretacdo se nao houver distanciacdo. Se para 0S gregos antigos a



78

descoberta da escrita abiu um novo caminho para que adquirissem autonomia
em relacdo aos deuses, na perspectiva da escrita esta concede ao texto
autonomia em relacéo a intencao do autor. O texto e o0 autor tornam-se universos
diferentes e se dissipam.

Ler, portanto, significa abrir-se a mdltiplas possibilidades de
compreensaol/interpretacdo que uma obra literaria ou uma obra de arte
apresenta, considerando seu contexto, mas, acima de tudo, significa transcender

as condig¢des psicologicas ou socioldgicas daquele que a produziu.

3.1.5 O mundo do texto

Encontramos nas obras de Paul Ricoeur a categoria “mundo do texto”.
Esta encontra-se fundamentalmente ligada a tarefa da hermenéutica. O "mundo
do texto” é visto pelos estudiosos das obras de Paul Ricoeur como o ponto
central de sua hermenéutica. Ricoeur pretende, por intermédio do mundo do
texto, potencializar o fosso existente entre vida e literatura, estabelecendo entre
elas estreito relacionamento por meio da leitura. Para Ricoeur narrar é
interpretar, avaliar o que se manifesta na vida cotidiana.

Ao desenvolver essa compreensao, Ricoeur tenta ultrapassar ndo apenas
a visao do historicismo psicologizante da hermenéutica romantica de Dilthey,
mas também o estruturalismo que faz da obra literaria apenas uma “coisa” sem
vida que deve ser estruturalmente reconstituida. Ele também tenta superar a
ideia de que é possivel alcancar a genialidade e a intencdo do autor da obra ou
reconstituir a estrutura da obra. O que fazer? Como escapar? Ele aponta uma
saida, afastar-se tanto do estruturalismo, quanto do romantismo, uma vez que a
tarefa fundamental da hermenéutica € vincular-se a nogao de “mundo do texto”,

como afirma a sequir:

[O ‘mundo do texto’] prolonga o que acima chamamos de a
referéncia ou denotacdo do discurso: em toda proposicao
podemos distinguir, com Frege, seu sentido e sua referéncia.
Seu sentido é o objeto real que visa; este sentido é puramente
imanente ao discurso. Sua referéncia é seu valor de verdade,
sua pretensdo de atingir a realidade. Por esse carater, o discurso
se opde a lingua, que ndo possui relagcdo com a realidade, as
palavras remetendo a outras palavras na ronda infindavel do
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dicionério. Somente o discurso, diziamos, visa as coisas, aplica-
se a realidade, exprime o mundo (RICOEUR, 1990, p. 55).

Ao indagar sobre o que ocorre quando o discurso se torna texto, Ricoeur
se reporta as obras literaria, sejam elas poéticas ou ficcionais, e diz que elas
apresentam uma dimensao referencial mais original, o que as aproxima do
“‘mundo do texto”. Esta percepcédo ndo permite que se defina a hermenéutica
como a busca das intencgdes psicoldgicas do autor que estdo escondidas por tras
do texto, muito menos o esmiucar do texto em sua estrutura. E no trabalho
interpretativo que o leitor se antecipa por um movimento interpretativo do proprio

texto. Como destaca Salles (2012):

Antes de ser obra do leitor, a interpretagdo € um movimento em
acao no proprio texto, cabendo ao leitor desvelar este dinamismo
e em seguida prolonga-lo em sua prépria existéncia. E prolongar
significa extrair novas significagbes na linha do sentido
fundamental do texto, o que Ricoeur chama de fuséo entre o
mundo do leitor e 0 mundo do texto, na linha do pensamento de
Gadamer. O que interessa de modo particular a Ricoeur é a
veemeéncia ontolégica da linguagem, sua capacidade de dizer o
ser humano e o mundo, sendo a no¢do de mundo do texto um
dos eixos estruturantes da hermenéutica textual, ao ser
entendido como projecdo de mundo e como mediacdo da
compreenséo de si (SALLES, 2012, p. 265).

Salles (2012) afirma que a expressdo “mundo do texto” realmente é
fundamento importante da tarefa da hermenéutica. Esta se realiza no momento
em que se utiliza a distanciacdo pela escrita e a objetivacédo pela estrutura da
obra, portanto, como diz Almeida (2015) “a hermenéutica nao pode ser vista mais
como algo que procure alcancar a genialidade do autor e ndo pode também se
restringir a reconstituicao estrutural de uma obra” (ALMEIDA, 2015, p. 85). Dai
que saber interpretar € destacar as concepc¢des de mundo presentes de forma
original no texto. Ao ler um texto, tenho a possibilidade de descobrir diferentes
formas de estar sendo no mundo.

Assim, subtende-se que o0 que permanece no processo da teoria do texto
€ que se deve interpretar a proposta de mundo que o texto revela, ou melhor, o
mundo que se abre com o texto, sendo que é necessario compreender o tipo de

relacéo referencial instaurado pelo texto. O que Ricoeur denomina mundo do
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texto € o mundo proéprio a este texto Gnico em que nos encontramos. Por isso 0
texto € o lugar privilegiado da significacdo, pois € la que ele se mantém.
Para Cora (2004),

Diferentemente da linguagem cotidiana, o mundo do texto
possibilita um distanciamento do real em relagdo a si mesmo —
€ 0 aspecto da distanciacdo da apreensdo da realidade
empregada através da ficcdo —, que sempre abre novas
possibilidades ao ser no mundo. Essa mudanga € possivel
gracas ao que Ricoeur designa como variacdes imaginativas,
que viabilizam a literatura para atuar na realidade (CORA, 2004,

p. 48- grifo N0sso0).

Por meio da ficcao literaria, conto, novela, romance ou poesia, abrem-se
novas possibilidades de ser-no-mundo. Esses tipos de textos propéem um novo
tipo de distanciamento, que permite olharmos a nossa insercado na realidade

quotidiana sendo transformada pelo poder da imaginagcao e da mimetizacao:

Ficcao e poesia visam ao ser, mas ndo mais sob o modo do ser-
dado, mas sob a maneira do poder-ser. Sendo assim, a
realidade quotidiana se metamorfoseia em favor daquilo que
poderiamos chamar de varia¢cdes imaginativas que a literatura
opera sobre o real. [...] a ficcdo € o caminho privilegiado da
descricdo da realidade, e a linguagem poética é aquela que, por
exceléncia, opera o que Aristoteles, refletindo sobre a tragédia,
chamava de a mimesis da realidade. A tragédia, com efeito, s6
imita a realidade, porque a recria através de um mythos, de uma
“fabula”, que atinge sua mais profunda esséncia (RICOEUR,
1990, p. 57, grifos do autor).

Segundo Ricoeur, é esse tipo de diferenciacdo que a hermenéutica deve
incorporar, porque essa distanciacao é a distanciacdo do sentido na referéncia.
Em seguida, damos continuidade ao ultimo itinerario da hermenéutica de
Ricoeur: Compreender-se diante da obra, que € apresentar o discurso e a obra

de discurso como mediacdo da compreensao de si.

3.1.6 Compreender-se diante da obra

Esta é a ultima dimensédo da no¢éo de texto apresentada por Ricoeur. Ele

ressalta que o texto “é¢ a mediagdo pela qual nés compreendemos a nds
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mesmos” (RICOEUR, 1990, p. 57). E compreender-se diante da obra exige o

surgimento de um novo elemento, que Ricoeur chama de subjetividade do leitor.

Este quarto tema marca a entrada em cena da subjetividade do
leitor. Ele prolonga este carater fundamental de todo o discurso,
o de ser dirigido a alguém. Mas, diferentemente do dialogo, este
frente a frente ndo é dado na situacdo de discurso, ele é, se
assim posso dizer, criado, instaurado, instituido pela propria
obra. Uma obra franqueia-se aos seus leitores e, assim, cria o
seu proprio frente a frente subjetivo. (RICOEUR, 1990, p. 57,
grifo nosso).

Ricoeur reconhece que este problema é bem conhecido da hermenéutica
tradicional e aponta-o como um problema da apropriacdo/aplicacdo de
determinado texto a situacdo presente do leitor. Fala-nos da subjetividade do
leitor e da recepcédo da obra, pois, ao ler o leitor se apropria do texto e aplica-o
a sua realidade.

Esse esclarecimento confirma o que Cora (2014) diz: que o “mundo da
obra” permite ao sujeito reconhecer-se perante a obra e tornar a subjetividade
um ponto de chegada e ndo apenas um ponto de partida para o conhecimento
de si, visto que, o compreender € compreender-se diante do texto, a partir do
encontro entre a pessoa que Ié e a obra.

Ha na reflexdo de Paul Ricoeur a compreensao de que a escrita oferece
a obra ao mundo e isso de certa forma confere-lhe autonomia. Ao constituir-se
engquanto autbnomo, o texto ou sua leitura tém uma funcéo prépria, que na
concepcdo de Ricoeur é o de proporcionar uma abertura de visdo e de
pensamento. Assim, pela linguagem, escrita ou narrada, 0 homem se mediatiza
influenciado pela sua capacidade de imaginacdo, possibilitando que novos
mundos refacam a compreensao de si mesmo.

Entretanto, ndo podemos esquecer que a narratividade carrega consigo
algumas estratégias de persuasdo ou de seducdo que os narradores impdem
aos leitores. Devemos, neste sentido, ficar bem atentos a interpretagbes do que
se |é ou, como adverte Marques (2003), “n&o se apegue a letra desta escrita,
mas dela faga trampolim para sua imaginagao criadora” (MARQUES, 2003, p.
10). Por ndo ser neutra, a narrativa nos convida sempre a uma reavaliacdo de
nosso mundo. E por isso que a imaginacdo narrativa permite pensar

possibilidades outras, uma vez que traz o mundo do texto para o mundo da acéo,
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elucidando-o, desvelando o mundo proposto pelo texto, enunciando um novo
discurso sobre ele, a partir dele, tornando-o novamente acontecimento.

Contudo, dentro deste contexto, o problema hermenéutico da apropriacéo
ocorre por trés motivos apresentados por Ricoeur. O primeiro aspecto destacado
diz respeito & nocdo de que a apropriacdo esta dialeticamente ligada a
distanciacéo, a caracteristica da escrita, que néo sera abolida pela apropriacéo,
por ser esta sua contrapartida. Assim, ndo havera mais afinidade afetiva com a
intencdo do autor. Ao olhar por este angulo, a apropriacdo pode ser entendida
como uma compreensao pela distancia e a distancia, dai ser necessario manter
o distanciamento.

No segundo aspecto, a apropriacdo esta dialeticamente ligada a
objetivacdo caracteristica da obra, passando por todas as objetivacdes
estruturais do texto, exatamente na medida em que n&o responde ao autor, mas
ao sentido da obra. E talvez a este nivel que a mediacdo operada pelo texto
deixa-se compreender melhor. Diante desse contexto, € que vamos

compreender a afirmacao de Ricoeur (1991.:

Contrariamente a tradi¢cdo do cogito e a pretenséo do sujeito de
conhecer-se a si mesmo por intuicdo imediata, devemos dizer
gue s6 nos compreendemos pelo grande atalho dos sinais de
humanidade depositados nas obras de cultura. O que
saberiamos do amor e do 6dio, dos sentimentos éticos e, em
geral, de tudo o que chamamos de o si, caso isso ndo fosse
referido a linguagem e articulado pela literatura? O que parece
mais contrario a subjetividade, e que a analise estrutural faz
aparecer como a textura mesma do texto, € o proprio médium no
qual, apenas, podemos nos compreender (RICOEUR, 1991, p.
123).

Ricoeur ndo acredita na pretenséo cartesiana de que 0 sujeito possa
conhecer a simesmo por algum tipo de intuicdo imediata. Para ele, é a mediacéo
apresentada pelo texto que € o meio (medium) privilegiado de compreensao de
nés mesmos. Por esse aspecto de mediagdo, a linguagem ndo € mais
fundamento, como néao é objeto, mas é o meio no qual e pelo qual o sujeito se
manifesta e o mundo se mostra. O “frente a frente” caracteristico de todo o
dialogo é transposto para a apropriagdo do “mundo da obra”, como bem
expressa Cora (2004, p. 52).
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Desse modo, afirma Ricouer (1991): “aquilo de que eu, finalmente, me
aproprio, € uma proposta de mundo; esta néo esta atras do texto, como estaria
uma intencdo encoberta, mas diante dele como aquilo que a obra desenvolve,
descobre e revela” (RICOUER,1991, p. 124). Por meio da escrita ou da narracéo
€ que passamos a nos compreender numa dimensao temporal, isto é, historica,
mas, mais que isso, permite a compreensdo de nos proprios na nossa
historicidade, como ser que produz cultura. Nessa perspectiva, o conhecimento
de si é impossivel sem a intermediacdo de uma hermenéutica que interprete os
sinais culturais. Como nos alerta Ricoeur, nossa reflexdo revela a nossa
existéncia como desejo de ser ou esforco de existir. Sob este angulo,
entendemos que a compreensdo hermenéutica da leitura das teses e
dissertacOes sobre infancia e educacao, produzidas no Brasil e na Argentina,
estarq amalgamada pelo mundo do autor e 0 nosso proprio mundo de leitor.

No terceiro aspecto, Ricoeur aponta que a apropriagdo pressupde
necessariamente o “mundo do texto”. Aquilo que é apropriado pelo leitor € uma
proposta de mundo. A apropriacdo € um processo de compreensao do mundo a
partir do que o mundo do texto pode me fazer desvendar, descobrir, revelar.

Como expressa Ricoeur:

[...] compreender é compreender-se diante do texto. Nao impor
ao texto sua prépria capacidade finita de compreender, mas de
expor-se ao texto e receber dele um si mais vasto que seria a
proposta da existéncia, respondendo da maneira mais

BN 7

apropriada a proposta de mundo. A compreensao é, entao,
exatamente o contrario de uma constituicdo de que o sujeito teria
a chave. Seria nesta perspectiva, mais justo dizer que o si é
constituido pela ‘coisa’ do texto (RICOEUR, 1991, p. 124).

Percebemos que a relacdo entre 0 mundo do texto e a subjetividade do
leitor € um tanto complexa. Embora a ficcdo seja uma dimensao fundamental de
referéncia do texto, a subjetividade do leitor também o é. A subjetividade do leitor
s6 se manifesta quando colocada em suspenso; € poténcia irrealizada, assim
como o mundo que o texto manifesta. Dai que apropriar-se de um texto é
apropriar-se de uma variedade de mundos que a linguagem sugere e induz por
meio de seu potencial de sentido.

Para Salles (2012),
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Em uma teoria da compreenséo, tal como a concebe Ricoeur, a
hermenéutica convida a abandonar a subjetividade como origem
radical e colocé-la em uma posi¢cdo mais modesta. O leitor, como
intérprete da obra escrita, ndo deve impor ao texto a sua
capacidade limitada de compreender, mas deve, sobretudo,
expor-se, deixar-se modelar pela proposi¢cao de mundos que sao
feitas no ato da leitura. Nesta dialética entre perda (de si) e
reencontro (de si mesmo como outro) as referéncias ofertadas
pelo texto colocam o leitor diante do mundo de novas
possibilidades, novidade na qual acontece a interpretacao de si
mesmo diante do espelho das palavras (SALLES, 2012, p.
247).

Ao apropriar-se de um texto, o leitor depara-se com uma variedade de
mundos induzidos pela linguagem por seu potencial de sentidos que sugere e
provoca. Para Ricoeur, o texto é considerado o paradigma da acédo, que projeta
um mundo e se dirige a uma série de leitores possiveis que, por sua vez, criam
ou elaboram novos textos, dando continuidade ao processo texto-leitura-agao.
Esse tipo de acao “deixa um 'rastro’, pde a sua 'marca' quando contribui para a
emergéncia de infinitas configuracdes que se tornam os documentos da acéo
humana” (RICOEUR, 1991, p. 196, grifo do autor). Dai Ricoeur em suas
reflexdes se dedicar a compreender o ser humano que se manifesta nas
multiplas formas de discurso e nas diversas obras da cultura.

Ainda segundo Ricoeur (1991, p. 124), “eu s6 me encontro quando me
perco. A leitura introduz-se nas variagdes imaginativas do ego”. Continuando
suas reflexdes nos diz que “a metamorfose do mundo é também a metamorfose
lidica do ego” (RICOEUR, 1991, p. 124). Com isso, a metamorfose do ego
precisa distanciar-se na relacao de si para si, uma vez que a compreensao sera
tanto desapropriacdo como apropriagao.

Isto significa que precisamos ter uma critica bem fundamentada das
ilusdes do sujeito a maneira marxista e freudiana, que necessariamente deve ser
incorporada a compreenséo de si. Por isso devemos tomar cuidado com a nossa
autocompreensao, por esta, muitas vezes, se construir a partir de equivocos
consciente ou nao. Interpretar, segundo Ricoeur, é também desenvolver a arte
da suspeita e da dendncia, por isso, ao tentar revelar o sentido como iluséo,
racionalizacéo e vontade de poder, desenvolve-se uma exigéncia ética proposta

pela hermenéutica de si, em que haja um exercicio critico da falsa consciéncia,
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advinda dos ensinamentos dos “mestres da suspeita” — Marx, Nietzsche e Freud.

Assim, Ricoeur nos desafia refletir que:

A consequéncia, para a hermenéutica, € importante: ja se ndo
pode opor hermenéutica e critica das ideologias; a critica das
ideologias é 0 percurso necessario que deve tomar a
compreensdo de si, se esta tiver que se deixar formar pela coisa
do texto e ndo pelos preconceitos do leitor (RICOEUR, 1991, p.
124).

Ricoeur afirma que a dialética da objetivacdo e da compreensao
percebida ao nivel do texto, das estruturas, do seu sentido e da sua referéncia,
necessita ser reconduzida ao &mago da compreensao de si. A partir do “mundo
do texto”, o distanciamento é a condigdo da compreensao em todos os niveis da
analise porgue para Ricoeur ndo ha compreensdo sem distanciamento. As
tantas licbes aprendidas nestas reflexdes nos indicam nao ser possivel que o
leitor continue o mesmo através do real e da ficcdo. O leitor projeta-se na
narrativa que, segundo Ricoeur, é a resposta de uma transcendéncia imanente
ao texto, que soO se concretiza mediante o ato da leitura. Dessa forma, o leitor se
|€ no texto e ndo apenas o Ié.

Para finalizar, admito que ao trazer este autor para fundamentar nossa
leitura das teses e dissertacdes, pretendemos oferecer uma compreensao que
permita ao pesquisador brasileiro e argentino habitar o universo da infancia e da
educacao, bem como adquirir um conhecimento mais abrangente das diferentes
infancias escondidas nesses dois paises, mas, principalmente, que se deem

conta dos rostos infantis que compdem a cartografia social da América Latina.

3.2 UMA INTERPRETACAO RICOEURIANA DE INFANCIA-EDUCACAO NO
BRASIL E NA ARGENTINA

Interpretar € decifrar a vida pelo espelho do
texto.
PAUL RICOEUR.

Apés a organizacdo das producdes brasileiras e argentinas sobre a
relacdo infancia-educacéo, partimos, fundamentadas na hermenéutica de Paul

Ricoeur, para a leitura detalhada e direcionada do mundo dos textos aprovados
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e divulgados pelos Programas de Poés-Graduagdo. A ressignificacdo da
compreensaol/interpretacdo das producdes cientificas nos permitiu um didlogo
mais amplo com o momento histérico das sociedades estudadas, no sentido de
abstrair constru¢des sobre a relacéo infancia-educacéo na triade proposta pelo
Nosso autor, isto €, na inter-relacdo discurso-obra-escrita.

Destacamos que para compreender, com base na hermenéutica de Paul
Ricoeur, o estado do conhecimento sobre infancia-educacdo no Brasil e na
Argentina, produzido em Programas de Pdés-graduacdo em Educacdo, para
situar seu sentido, objetivo geral desta tese, escolhemos, com base nos cinco
critérios destacados anteriormente, na secédo 2, dezenove (19) estudos, entre
teses e dissertacoes.

Ao interpretar os textos, nos colocamos sob o exercicio da arte da
suspeita e da denuncia em relagcdo a como foram produzidos os discursos, em
gue contexto foram produzidos e como podem ter sido apropriados pelos varios
leitores que a essas obras tiveram acesso. Esse exercicio critico, feito de forma
consciente, permitiu-nos depreender 0s ensinamentos direcionados,
proporcionados pelos estudos académicos. Eles funcionam (os ensinamentos)
como um recurso “verdadeiro”, legitimado pelo poder cientifico, para se conhecer
a relacdo infancia-educacédo nos cenarios brasileiro e argentino, a partir da
segunda metade do século XX.

Ser crianca é uma realidade multifacetada. A escrita sobre crianca a partir
da academia € uma producéo intelectual que guarda distancia dessa realidade,
ainda que seja uma outra realidade. Assim, vale a pena refletirmos: qual
significagdo o0 pesquisador atribui a multiplicidade de criangas existentes no
Brasil e na Argentina? A concepcao de infancia basta para acolher as multiplas
diferenciagdes de ‘ser crianga’?

Essas producdes, enquanto linguagem humana, ndo fogem aos trés
movimentos distintos que definem o discurso: a no¢ao de acontecimento que se
realiza no presente, da existéncia de um sujeito que exprime ideias e
sentimentos e a de um mundo que € representado ou descrito.

A relacéo infancia-educacao nos discursos académicos ao ser traduzida
produz sentidos proprios de significacdo. Tais sentidos sdo conduzidos a partir
do local de onde sao emitidos, configurados pelos acontecimentos do tempo em

gue se materializam nos discursos, tendo em vista a acdo mediadora, isto €, a
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relacéo entre o interlocutor que produz o discurso e o interlocutor que apreende
o discurso na leitura do texto.

Considerando o tema em questdo, a relacdo infancia-educacdo, os
interlocutores leitores sdo, em particular, professores da educacdo basica com
experiéncia de sala de aula, professores formadores de professores da
educacao basica, profissionais do governo responsaveis por elaborar politicas
publicas, representantes da sociedade eleitos por tratarem do tema e
pesquisadores. Cada grupo possui um discurso sobre a relacdo infancia-
educacdo. Qual a semantica que aproxima ou afasta esses interlocutores dos
textos?

Se a infancia, enquanto construcao social, interage com a histéria de seu
tempo, e o texto académico tenta ser um mediador dele, € preciso ndo descartar
0 que este deixa de fora — o ndo dito —, isto é, o que € silenciado. Nao por
descuido, mas por intencionalidade historica e ideoldgica, subtemas sdo em
tempos diferentes ocultados nos discursos sobre infancia, como género,
sexualidade, participacdo, deficiéncia e projeto politico pedagdgico. Esta
observacédo nos ajuda a questionar: Como foi pensada a infancia no decorrer do
tempo? Quem pode falar sobre ela? A academia se colocou como portadora
legitima de um desses discursos, cumprindo um papel que a modernidade
garantiu a ciéncia.

No Brasil, os trabalhos analisados foram produzidos em universidades
localizadas nas regides Sudeste e Sul, devido a maioria dos programas de pos-
graduacdo em educacao se concentrarem ai. Mesmo com os avancos ocorridos
nos ultimos anos para superar as assimetrias da oferta de pds-graduacao no
pais, ainda sao estas regides responsaveis em grande parte pela formacao pés-
graduada no pais. Na Argentina a concentracdo se encontra na regido
metropolitana.?

A relacdo infancia-educacédo produzida nos textos académicos, sejam
eles filosoficos, sociolégicos, psicolégicos ou culturais, sdo representacdes
sociais, marcadas pela linguagem, que, por sua vez, manifesta conflitos e
contradicdes do tempo. Como explica Salles (2012), esse tempo, que foi real e

presente, marca uma tradicdo, um sentido de pertenca que reverbera na

33 Cf. dados sobre programas de pés-graduacao nos paises na se¢do 2 desta tese.
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producdo dos autores. Entdo, ao falar de instituicbes, Estado, infancia e
educacao os autores dos textos académicos constroem a tradicao.
Considerando as inesgotaveis interpretacbes de leituras de textos,
conforme indicava Ricoeur, os recortes, fundamentos e recursos utilizados pelos
autores em suas obras, colocam “sobre os ombros do leitor a responsabilidade
de reconfigurar a obra na medida em que o leitor incorpora os ensinamentos de
suas leituras a sua visao de mundo” (RICOEUR, 1997 apud SALLES, 2012, p.
275). Movidos por este principio, realizamos nossas interpretagdes, isto €, tendo
em vista que elas sao parte de nés porque é com nossos olhos, nossa memodria,
nossa historia e experiéncia que conduzimos a leitura. Mas, tudo isto, sem perder
de vista as experiéncias do autor, pois, como bem explana Salles (2012), “Todo
discurso € uma rememoracgdo de uma experiéncia vivida, ainda que inesgotavel
pelo uso da linguagem” (SALLES, 2012, p. 270), ou seja, afeta as experiéncias

dos leitores e reorienta os seus modos de interpretar o mundo.

3.2.1 O mundo do texto das producfes académicas sobre infancia-
educacao

Nesta subsecdo trataremos “dos mundos” textuais das 19 obras,
produzidas nos programas de Pdés-Graduacdo em Educacdo do Brasil e da
Argentina. Para tanto, exploraremos 0s seus objetivos, os fundamentos tedéricos
e metodoldgicos utilizados. Para melhor situar, abaixo apresentamos o0s objetos

de estudo de cada obra.

Quadro 6: Objeto de pesquisa narelagéo autor-obra

AUTOR OBJETO DE PESQUISA OBRA

Maria Isabel Edelweiss Bujes

Infancia e poder no Referencial
Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil

Infncia e maquinarias

Karine Maria Antunes

Representagdes socias da
criancga sobre participacdo na
escola

Dimensodes politicas e
pedagdgicas da participacdo da
crianca na escola: um estudo de
tipo etnogréfico

Ana Cristina Richter

Praticas corporais no ambiente
educacional de criancas de 0 a 6
anos

Sobre a presenca de uma
pedagogia do corpo na
educacdo da infancia: retratos e
vozes, lugares e tempos da
corporalidade na rotina de uma
creche
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Luzia Madalena Leite

Projetos  politico-pedagogicos
de escolas de ensino
fundamental

O projeto politico-pedagégico na
escola e a infancia ignorada

Amadeu de Oliveira Weinmann

A infancia na modernidade

Infancia: um dos nomes da razao

Geisa Orlandini Cabiceira

Formas de pensar, sentir e agir
da crianca sobre género e
sexualidade (desejo e prazer)

Olhares de “criancas” sobre
género, sexualidade e infancia

Marceli D’Andrea Santos

Avaliacdo da crianca na escola
enquanto brinca

A linguagem ludica no registro
avaliativo do educador da
infancia

Marcia Elisabete Wilke Franco

A infancia na perspectiva da
crianca

Possibilidades de viver infancias:
um estudo a partir da ética de
criancas entre 5 e 12 anos

Ney Luiz Teixeira de Almeida

Infancia e educacao na cidade

Educacao e infancia na cidade:
dimensbes instituintes da
experiéncia de intersetorialidade
em Niterdi

Thatiana Teixeira Pécora

A concepcdo de crianga por
parte de professores que atuam
em instituicbes de acolhimento

Infancia, educacdo e criangas
acolhidas: o olhar de professores
das escolas publicas de
Corumba, MS.

Josiane Eugenio Pereira

Meméria de infancia de pessoas

Histéria, memoria e educacao:

com deficiéncia mental e | infancias de pessoas com
intelectual deficiéncia mental/intelectual
(Maracaja-SC, 1955-1970)
Sandra Carli Discursos sobre infancia na | Nifilez, pedagogia y politica:
historia. da educacdo da | Transformaciones de los
Argentina discursos acerca de la infancia
en la histéria de la educaion
argentina 1880-1955.
Mabel Parra Propostas didatica para | La conversacion en los nifios:

potencializar interacdes verbais
com a crianga

interaccion discursiva y social

Monica Patricia Sarlé

Jogo como proposta didatica
para a educacéo infantil

Hacia la construccion de una
didactica para la educacion
infantil: El juego en el jardin de
infantes

Graciela Maria Elena Fernandez

Discursos institucionais sobre o
Jardim de Infancia

El jardin de infantes como
institucion generadora de
identidade

Diana Grunfeld/

Unidades inferiores as palavras
na escrita de criancas

La palabra escrita y la palabra
oral al final de sala de 5 afios:
contraste entre dos propuestas
de enseflanza en escuelas
publicas

Laura Mercedes Sosa

As politicas de educacdo
espacial e a educacao fisica

Educacion corporal y diversidad:
la inclusién de nifios y nifias con
discapacidad en las préacticas
corporales

Marta Inés Alegria Ugarte

Evolucdo da segmentacdo da
escrita

Evolucion en la segmentacion de
la escritura. el uso de los
espacios en blanco en textos de
nifios que inician su
alfabetizacion
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Maria Verénica Cheli

A construcdo de infancia na
historia. da educacdo na
Provincia de Buenos Aires

La construccion histérica de las
clasificaciones y jerarquizacion
de la infancia en el proceso de
escolarizacién: un analisis en la

Provincia de
(1880-1952)

Elaborado pela autora
Fonte: acervo da autora

Os estudos desenvolvidos pelos/as autores/as brasileiros/as se pautam
em documentos importantes formulados no pais nos séculos XX e XXI, e que
asseguram direitos as criancas e aos adolescentes, e em fontes secundarias as
mais diversas, mas que apresentam uma certa unidade ao explorarem as
mesmas fontes. A Constituicao Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, os Parametros Curriculares
Nacionais e os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil sdo
algumas das fontes priméarias mais utilizadas.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil s&o um
conjunto de sugestdes propostas para professores de creches e pré-escolas
brasileiras. Neste documento, as criancas tornam-se um grupo estratégico do
dispositivo educacional. Sobre elas, € produzido um aparato de verdades e
praticas que resultam em uma maneira de se viver a infancia. Seus sistemas de
enunciados “verdadeiros”, como afirma Bujes (2001), acabam por produzir
relacfes pedagdgicas padronizadas.

Bujes (2001), que, como muitos/as outros/as autores/as, constrdi seu
estudo a partir de sua experiéncia como professora da Educacéao Infantil, visava,
com sua tese de doutorado, apontar para as formas como operam os dispositivos
de governamento da infancia, a partir da racionalidade governamental moderna.
Para tanto, utilizou como referencial tedrico as obras dos/as seguintes
autores/as®*: Foucault (que ela define como o seu arsenal analitico), Deleuze,
Ariés, Norberto Elias, Larrosa, Varela, Alverez-Uria, Norodowski, Rousseau,

Froebel, Montessori, Decroly, Piaget, Popokewitz, além de Sandra Corazza,

% Importa detacar que estes autores destacados da obra sdo os mais utilizados pela autora. As
recorréncias explicitas (identificando o autor) e implicitas (ndo identificando o autor) a eles/as
foram contabilizadas por nés e identificadas por entre os enunciados disporsos no texto. Esse
mesmo mecanismo foi desenvolvido para capturar os autores utilizados em todas as obras
analisadas.

Buenos Aires
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Veiga-Neto e Khumann Jr. Também utiliza o pensamento de Durkheim, Weber
e Marx, além de apresentar discussfes sobre o tema defendidas por entidades
cientificas como Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo, Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Ciéncias
Sociais, Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncias, Sociedade
Brasileira de Pediatria, e do proprio Ministério de Educacédo e Cultura por meio
da Coordenacdo Geral de Educacéao Infantil. Inclui ainda autores dos Estudos
Culturais.

Ao utilizar essas obras e analisar os Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil, Bujes (2001) desvela “as relagbes entre infancia e
poder apontando para as formas como operam os dispositivos de governamento
da infancia a partir da racionalidade governamental moderna” (BUJES, 2001, p.
8).

Para a autora, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil sdo documentos privilegiados de significacdes e sentidos; um objeto real,
gue produz orientacdes sobre 0 que ensinar e como ensinar meninos e meninas
de creches e pré-escolas brasileiras. Eles funcionam “como um dispositivo de
producdo da verdade, cuja finalidade é a organizacdo, a disseminacdo e o
controle do saber que circula nas instituicdes de Educagao Infantil” (BUJES,
2001, p. 8). Bujes destaca que sO consegue apreender o sentido desse
documento porque usou as ferramentas disponibilizadas por Foucault.

O debate sobre a participacao de criancas de séries iniciais de uma escola
publica faz parte da pesquisa desenvolvida por Antunes (2004). Trata-se de um
tema do campo da politica. Seu objetivo era investigar as condi¢cdes sociais da
crianca na escola, mediante a caracterizacdo de como se definem as praticas e
o discurso sobre participacéo dos sujeitos nas experiéncias escolares. A autora
tomou por base os testemunhos de 25 criancas, alunas de 12 a 42 séries do
Ensino Fundamental. Foram realizadas 300 horas de observacao participante a
partir de pesquisa de cunho etnografico. Os fundamentos tedricos utilizados para
a construcdo de toda a sua argumentacao sao: Quinteiro, Sarmento, Snyders,
Ariés, Cambi, Locke, Dewey, Suchodolski, Vygotsky, Gramsci, Makarenko,
Freinet, Lourenco Filho, Nagle, Saviani, Paro, Petitat e Leontiev.

Antunes (2004) defende a participagdo como processo de

conscientizacdo. Participar, diz ela, é tomar parte nas decisbes e acodes
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desenvolvidas pela escola; é poder exercitar o direito que € conferido a crianga
em diversos documentos normativos internacionais — como a Convencéo das
Nacoes Unidas sobre os Direitos da Crianca — e brasileiros, como a Lei de
Diretrizes e Base de 1996, e os Parametros Curriculares Nacionais de 2001.

Defende a autora que os direitos da crianga previstos nesses documentos
estdo muito aquém do desejado. Estes, segundo ela, ndo asseguram a escola,
por definitivo, a acdo democratica. As criancas ndo sdo asseguradas tomadas
de decisédo. Assim, na condicdo de formadora, a escola acaba por colocar a
crianca no “papel de reprodutora de relagdes autoritarias de subordinacgao,
mando e puni¢cdes” (ANTUNES, 2004, p. 6).

Richter (2005), por seu turno, traca um inventario de estudos sobre a
educacao do corpo na infancia, “descrevendo e buscando traduzir o conjunto de
feicbes — da/na paisagem e seus habitantes — que se inscreve sobre o corpo”
(RICHTER, 2005, p. 17, grifo da autora). Ela queria compreender as praticas
corporais que se colocam no ambiente da escola, além de verificar a presenca
de dispositivos pedago6gicos que transpassa o corpo, observando o modo como
operam e se organizam no espaco-tempo da instituicdo. Para tanto, realiza uma
pesquisa etnografica em ambiente de uma escola para criancas de 0 a 6 anos
da Rede Publica de Ensino de Florian6polis-BR.

Segundo Richter (2005), “os temas da infancia, do corpo e da educagao
se intercruzam num mosaico paradoxal e é essa tensédo que procuramos captar”
(RICHTER, 2005, p. 18). Para tanto, resgata e se pauta nas ideias dos
pensadores da teoria Critica Frankfurtiana, principalmente Horkheimer, Adorno
e Walter Benjamin.

O estudo de Richter contempla mais um subtema importante, tratado
pelos estudiosos da modernidade: o corpo. No caso particular de sua dissertacdo
de mestrado, a questdo do corpo é abordada na sua conexdo com o tema da
infancia e da escola. Ela faz isto tendo como referéncia os ambientes
educacionais das creches. Contar as experiéncias e praticas do corpo infantil no
espaco pedagogico da creche, Richter entende ser uma possibilidade que tem

como finalidade transmitir significados. Para ela:

Assim como a infancia, o corpo é também observado como outro
da razao, capaz de revelar imagens de resisténcia frente aos
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processos de dominagéo e barbérie inscritos tanto no processo
civilizador como nos atores responsaveis pela formacdo dos
individuos, sendo que estes sdo também sujeitos ou sujeitados
aos imperativos da razado instrumental e aos processos de
dominacdo e menoridade levados a cabo pela Aufklarung em
seu lado noturno (RICHTER, 2005, p. 18)

A autora se posiciona veementemente contra a infantilizacdo produzida
pela industria cultural, que, do seu ponto de vista, fabrica ndo apenas os produtos
culturais, mas também os consumidores, que buscam encontrar nesses produtos
“satisfacdo imediata e efémera das necessidades humanas” (RICHTER, 2005,
p.19), sem se dar conta de que a intencao € a lucratividade.

As reflexdes que atravessam a dissertacdo de Ricther criticam o
capitalismo e como este mobiliza o avango da industria cultural infantil. A autora
chama atengao para a visibilidade que a ‘infantilizacdo da industria cultural’
adquire no mercado.

Leite (2006), de sua parte, questiona, na sua dissertacdo de mestrado, as
concepcOes de educacao, escola, infancia, crianca e participagédo presentes nos
Projetos Politicos Pedagodgico de escolas. Explica que o tema investigado possui
uma estreita relacdo com a sua atuacao profissional como professora e como
técnica educacional. Ela analisa a questdo com base na legislagdo vigente no
Brasil a partir da década de 1990 como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao,
N° 9394/1996, além da Resolucédo N° 17/99 — Diretrizes para a Organizacado da
Pratica Escolar na Educacéo Basica e Profissional —, Parecer N° 78/99, aprovado
em 13/4/99, que estabeleceu na Resolucdo N° 17/99 diretrizes para a elaboracgéo
do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas de Educacédo Bésica e Profissional,
integrantes do Sistema Estadual de Educacdo de Santa Catarina. E com base
nessa legislacdo que a autora apresenta a discussao sobre projetos politico-
pedagdgicos, considerando-os um tema importante para a compreensao da
infancia e da escola. Objetivamente, expde como intencdo de pesquisa a
identificacdo e andlise de conceitos como educacao, escola, infancia, crianca e
participagcdo presentes nos Projetos Politico Pedagodgicos das escolas.
Teoricamente, se vale das obras de Quinteiro, Kramer, Kuhlmann Jr., Snyders,
Charlot, Saviani e Durkheim. Metodologicamente, analisa 10 Projetos Politico
Pedagogicos com base na Analise de Conteudo, segundo Orlandi e Laura

Franco.
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A autora também traz para o debate o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL/MEC, Lein® 8.069/1990), que, no artigo 53, trata do Direito
da crianca e do adolescente a educacéo, a cultura e ao lazer. Também destaca
que nesse documento legal, Inciso IV, é garantido as criancas e adolescentes o
“direito de organizagao e participagdo em entidades estudantis”. Mas, critica a
autora que, mesmo garantido no ordenamento juridico do pais, a participacao da
crianga, enquanto aluno, ndo é amplamente exercida. De forma sutil, Leite (2006)
destaca que mesmo diante de um modelo educacional que resguarda aos alunos
o direito de participacdo, formalmente amparado na letra da Lei, a escola esta
longe de garanti-lo, que ha uma distancia enorme entre a crianca, o seu direito
previsto e a escola, que a coloca na condicéo de aluno.

Reforca a autora que o aparato legal garantidor do direito a participacéo
ndo assegura aos alunos, no ambito escolar, o exercicio democratico de deciséo.
Ela explica que isto ocorre fundamentalmente porque as criancas Sao
consideradas “seres incompletos e imaturos, sobretudo, quando se trata de
exercitarem o direito a participacdo politica” (LEITE, 2006, p.12). Ela denuncia,
com base em Quinteiro (2003), sua orientadora, que “a participagdo na escola é
didatizada e, portanto, banalizada, no interior das relagdes pedagogicas” (LEITE,
2006, p.12-13), o que deixa as criancas alijadas do processo escolar.

No Brasil, processando uma leitura sobre a historia da infancia, Weinmann
(2008) constroi sua tese de doutorado. A partir da constatacao de que a historia
da infancia sofreu ao longo dos anos consideraveis transformacfes, ele
guestiona: o que significa escrever sobre a histéria da infancia e sua educacéo?
Assim, para a construcdo de sua tese de doutorado, objetiva construir uma
historia filosofica do aparecimento da infancia na modernidade.

Tentando responder a tal questdo e cumprir com seu objetivo, Weinmann
(2008) discorre sobre as condi¢cdes de possibilidade do aparecimento da infancia
na Modernidade. Ele, entdo, pergunta: infancia e educacdo sao objetos
modernos? (WEINMANN, 2008, p. 6). Utilizando-se de fontes secundarias, das
quais destaca autores considerados como representativos de diferentes
vertentes tedrico-metodoldgicas, Weinmann (2008) desenvolve a sua tese. Os
autores constitutivos de sua fonte secundaria sao: Foucault (que considera

fundamental), Rousseau, Giorgio Agamben, Lloyd DeMause, Narodowsky,
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Walter Kphan, Philippe Ariés, Neil Postman, Deleuze, Freud e Sandra Corazza.
Também utiliza os escritos de Carlota Boto e Danilo Streck.

A intencdo do autor é, com base nas pesquisas arqueoldgicas e
genealdgicas de Foucault, compreender a constru¢do moderna de infancia e
educacdo nas producdes discursivas das fontes secundéarias. Ele procura
vasculhar os escritos dos autores para depreender suas contribuicbes para a
construcdo de um sentimento de infancia na Modernidade, isto porque, para ele,
a modernidade “exigiu a produ¢do de um novo sujeito social: o individuo
moderno, civilizado, caracterizado pelo governo de si, pelo autocontrole através
do uso da razdo” (GOUVEA, 2012, p. 22) e este sujeito estaria, provavelmente,
nos textos de seus autores.

As analises do autor correm tendo como premissa a ideia de que para
essa infancia moderna, a escolarizagdo cumpre um papel fundamental:
promover a separacédo das idades, o confinamento dos pequenos e sua rigorosa
moralizacdo. O autor realiza uma densa discussdo sobre a questdo da

racionalidade, e diz que

[...] a partir do momento em que ser um sujeito racional — tanto
do ponto de vista epistémico, quanto moral — constitui-se em um
mandato irrevogavel, a infancia surge em uma posi¢cdo de
alteridade & razdo e a educacdo configura-se como o
instrumento por meio do qual os infantis podem realizar sua
virtualidade racional (WEINMANN, 2008, p.11).

Esses diferentes pesquisadores, em suas teses e dissertacoes,
geralmente, concordam que as questdes da civilidade, da urbanizacdo e da
industrializacdo tornaram-se importantes para que fosse construido um ideal de
escola moderna, articulado ao novo sentimento dos adultos em relacdo as
criangas. Isto, de certa forma, funciona, no contexto do mundo dos textos
analisados, como justificativa para a investigagdo dos impactos que a
modernidade trouxe na construcdo da ideia de infancia como um tempo
especifico da vida. Em especial, o texto de Weinmann (2008) demonstra que
infancia é uma invengéo da modernidade e que toda a construcéo produzida no
seu entorno, principalmente em relagcdo a escola, funciona como dispositivo

explicativo e justificador de sua existéncia e experiéncia no mundo.
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Além das justificativas tedricas de seus estudos, esses estudiosos
também argumentam que seus interesses sdo pautados nas experiéncias
pessoais de vida. Cabiceira (2008), por exemplo, explica que os estudos sobre
“‘infancia correlacionado as discussdes sobre educacéao infantil, foi fazendo parte
da minha [sua] vida pessoal e académica” (CABICEIRA, 2008, p. 12) e que ao
longo do estudo ia se percebendo em constante processo de (re)construcao
enguanto sujeito social.

Em particular, o trabalho de Cabiceira (2008) seguiu na perspectiva de
‘dar voz as criangas’. Assim, a escrita de seu texto se da permeada por discursos
e narrativas das préprias criancas. Na tentativa de dar forma e colorido a sua
existéncia de mulher e professora, ela traz para o debate os varios subtemas
articulados a relagéo infancia-escola, ja identificados em linhas anteriores, como
género e sexualidade. Seu objetivo era analisar os significados que criancas
entre 10-12 anos atribuem as condutas sexuais e eroticas, relativas aos prazeres
sexuais e/ou desejos corporais. Os autores utilizados para fundamentar seu
texto foram: Sarmento, Christensen, James, Graue, Walsh, Soares, Tomas,
Corsaro, Aries, Corazza, DeMause, Heywood, Freud, Foucault, Rizzini, Lajolo,
Kramer, Bruner, Walter Benjamin.

Cabiceira (2008) realiza o estudo por meio de pesquisa de campo com
criangas de uma cidade do interior paulista com idades entre 10-12 anos. Sao
alunos/as de uma escola publica estadual, retidos/as em uma 42 série do Ensino
Fundamental, nomeada como classe de ‘recuperagao de ciclo’. A pesquisa
envolve uma abordagem qualitativa e a sua metodologia € inspirada nos estudos
etnograficos com criangas, com énfase nos aspectos culturais e simbélicos das
experiéncias sociais e na sociologia da infancia. Para tal empreendimento, foram
utilizados: 1) observacdes diretas em sala de aula, no recreio e em outros
espacos da escola; 2) entrevistas semiestruturadas e dindmicas realizadas com
as criangas; 3) questionarios abertos, de carater socioecondémico e cultural,
aplicados aos familiares das criancas desta sala e da comunidade escolar; 4)
guestionarios abertos as professoras da sala; 5) pesquisa documental; 6) relatos
orais das criancas; 7) diario de campo; 8) visitas domiciliares.

As reflexbes sobre a vida e as leituras estdo na trama do texto
investigativo da autora, assim como estdo as experiéncias e vivéncias das

proprias criangas. O mundo textual de Cabiceira (2008) apresenta ao leitor um
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universo projetivo de sentido modulado pelas vozes das criangas, que,
apropriadas por ela e amalgamadas por sua propria experiéncia existencial,
geram um novo acontecimento.

Santos (2008) trata, em sua dissertacao, da avaliagcdo escolar da criancga.
Ela constréi sua reflexdo sobre o tema articulando-o a questéo da ludicidade. A
ideia € compreender como avaliar a crian¢ca, no momento em que ela esta
brincando. Ela visava compreender sobre como avaliar a crianca brincando,
queria desvendar os caminhos que a ludicidade percorre no fazer didatico do
educador de infancia. Utilizou para tanto as ideias de Freinet, Huizinga, Froebel,
Ariés, Vygotsky, Kishimoto, Winnicott, além da brasileira Hoffmann para tratar da
guestao da avaliacao.

Ela diz que sua pesquisa “desvelou o outro, a interagdo com o outro, a
colaboracdo do outro com intencionalidade, tendo a ludicidade como fonte
educativa” (SANTOS, 2008, p. 15). Esse outro, segundo ela, € a crianca que
brinca e que se desvela por meio da linguagem ludica.

Santos (2008) € uma das autoras da infancia que coloca em debate a
ludicidade como cultura. Para ela, ao brincar as criangcas produzem cultura,
interagem entre si, com o educador e com outros adultos do seu cotidiano
escolar. A ludicidade, tema importante entre os pesquisadores da educacédo
infantil, € para a autora o tema de maior relevancia no processo de interacdo da
crianca na escola. Na sua perspectiva, € brincando que a crianca interage,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, que influenciara em todo seu
processo formativo. Ao articular essa discussédo com a avaliacdo, a autora coloca
em debate o papel do professor no processo de desenvolvimento da crianga. A
avaliacdo é posta como uma atividade pedagoégica importante do professor. Se,
como ela afirma, a atividade ludica deve permear todo o trabalho pedagdgico do
professor com a crianca, avaliad-la torna-se uma funcao indispenséavel. Para
Santos (2008), brincar € uma atividade intrinseca a infancia.

E nessa direcdo que Franco (2009), outra pesquisadora da infancia no
Brasil, vai também pesquisar as possibilidades de as criancas viverem suas
infancias. Para isto, desenvolve sua tese de doutorado com o objetivo de
compreender quais as possibilidades de viver infancias na contemporaneidade
sob a perspectiva das criancas. Ela procura entender o lugar da infancia a partir

do olhar da crianca. Nessa direcdo, fundamenta seus argumentos com base na
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Sociologia da Infancia, na Psicologia e na Educacgao. Os autores utilizados na
construcdo de seu texto sdo: Luria, Vygotsky, Baguero, Maturana, Arroyo, Aries,
José de Sousa Martins, Sarmento, Corsaro, Quinteiro, Montandon, Zabalza,
Kramer, Kuhlmann Jr. e Brougere. Também utiliza as reflexdes de Norbert Elias,
Berger e Luckmann. A pesquisa foi realizada com um grupo de criancas entre 5-
12 anos. A analise foi feita com base em desenhos produzidos pelas criancas,
em histoérias por elas contadas e em resultados de um Teste de Episodio aplicado
em um dia livre de atividades.

Para a autora, brincando em casa, na rua e/ou na escola, as criancas
descobrem possibilidades de viver suas infancias. Particularmente, Franco
(2009) radicaliza na possibilidade da crianca pesquisada se tornar protagonista
de sua pesquisa. Sua ideia € trazer para a pesquisa a concepc¢ao de infancia a
partir do olhar da crianga. Assim, vai investir na possibilidade de ‘dar voz a
crianga’ e verdadeiramente ouvi-la.

A autora parte da compreensao de que as “criangas ndo apresentam uma
unica visdo de infancia, mas distintos olhares” (FRANCO, 2009, p.11). Essa
compreensao resulta de sua concepcgao sobre a complexidade do tema crianga-
infancia. Ela constréi suas reflexdes a partir de trés areas do conhecimento:
Sociologia da Infancia, Psicologia e Educacdo. Para ela, sem entender o
universo que circunda a infancia pelos olhos das criancas, a educacao nao sera
capaz de desenvolvé-la.

Para educar as criancas, segundo Franco (2009), o/a professor/a sensivel
a perspectiva infantil é de fundamental importancia. Nao apenas porgue assim
ele/a sera capaz de planejar as atividades que seréo desenvolvidas em sala de
aula, mas porque sabera acolher essas criancas na rede publica de ensino.

O estudo da infancia e da educacao desperta indmeros sentimentos nos
autores estudados. Percebemos que compreender a infancia como categoria
social e como experiéncia humana permitiu-lhes potencializar préaticas sociais
em diversos campo das ciéncias humanas e sociais, principalmente quando o
estudo assume uma relacao intimamente articulada a existéncia do autor, como
€ 0 caso do estudo de Almeida (2010), que retorna ao lugar onde nasceu para
realizar sua pesquisa.

O autor resgata “a trajetdria da experiéncia de intersetorialidade na cidade

de Niterdi, no Rio de Janeiro, entre os anos 2006-2008, analisando as dimensdes
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instituintes dos movimentos empreendidos nos campos da educacéo e da
infancia” (ALMEIDA, 2010, p.7). Basicamente, a questdo que levanta é: as
cidades tém organizado seus espacos e ambientes para que sejam favoraveis
as criancas, a educacdo e as infancias? A partir dessa questéo chave, vai tratar
da importancia das politicas publicas para a cidade, no processo de visibilidade
das categorias sociais que mais sofrem com as desigualdades sociais e que,
geralmente, encontram maiores dificuldades de organizacado social. Seu objetivo
era resgatar a trajetoria da experiéncia de intersetorialidade na cidade de Niteradi,
no Estado do Rio de Janeiro, no periodo compreendido entre os anos 2006-2008,
analisando as dimensdes instituintes dos movimentos empreendidos nos
campos da educacédo e da infancia. Para isto, analisa dados documentais, faz
levantamento de dados estatisticos e realiza entrevistas com profissionais que
atuavam na cidade de Niteréi-BR em diversas instancias de coordenacgéo e
execucao das politicas de saude, educacdo e assisténcia social, assim como
com representantes da sociedade civil que atuavam nos conselhos de direito e
de politicas da cidade.

Com uma tese de 386 paginas, para se fundamentar teoricamente, utiliza
uma bibliografia extensa e variada, pautada, basicamente, no materialismo
histérico dialético: Marx, Gramsci, Mészaros, Benjamin e Lefebvre. Para discutir
infancia, utiliza Aries, Agamben e Sarmento. O autor também se vale de um rico
material que constitui a sua fonte primaria: documentos da Organizacdo da
Nacdes Unidas para Educacao, Ciéncia e a Cultura/Unesco, do Banco Mundial,
da Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico, do Fundo
das Nacgbes Unidas para a Infancia/Unicef, entre outros organismos
internacionais. Também utiliza uma vasta documentacdo nacional: Programa
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Manifesto dos Pioneiros
da Educacéo Nova, Programa Nacional de Renda Minima, O Plano Decenal de
Educacéo para Todos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagéo
dos Profissionais do Magistério, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), o
Programa Nacional de Renda Minima vinculada a Educacdo — Bolsa Escola
(PNRM) e tantos outros.

Almeida (2010) vai argumentar, a partir de dados adquiridos em

documentos e entrevistas com profissionais que atuavam nas politicas de saude,
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educacédo e assisténcia social da cidade de Niterdi, que as dinamicas setoriais
da cidade sdo mobilizadas pelas condi¢cdes de existéncia dos grupos sociais que
constituem a cidade. Particularmente em relacéo ao setor da educacao, Almeida
(2010) constata que a cidade é tratada como um territério vivo de experiéncias
educadoras. Acresce que:

A educacédo infantili ganhou uma visibilidade na cidade na
medida em que convergiram diferentes tensdes e momentos da
prépria area no processo de organizacdo de sua rede, revelando
as dificuldades de conducdo de uma politica que nitidamente
voltada para a democratizacdo do acesso esbarrou na complexa
trama de interesses e praticas sociais has quais a mobilizacao
social, 0 comunitarismo, a cooptacdo e a expansao privada da
filantropia religiosa ndo produziram consensos suficientes para
dar um padrdo politico-pedagogico comum ao esforco de
reconhecimento da cidadania da infancia na cidade (ALMEIDA,
2010, p.p 355-56).

Importa destacar que em 2003 o governo brasileiro criou 0 Ministério das
Cidades. Dentre as atribuicBes deste ministério, encontrava-se o financiamento
de acdes integradas de habitacdo, saneamento e infraestrutura, na perspectiva
de apoiar a modernizagdo institucional dos municipios para que atuassem na
melhoria das condicbes de moradia das familias de baixa renda. Com este
propésito, Almeida (2010) acreditava que a intersetorialidade poderia provocar
mudancas importantes no sentido de se ultrapassar a fragmentacédo das politicas
publicas.

Particularmente, retornar a cidade potencializou, ao autor, uma releitura
do passado, que o fez compreender ser a educacdo um campo central para as
politicas publicas, no sentido de se projetar e promover o desenvolvimento social
(ALMEIDA, 2010).

Tratando especificamente de criangcas que vivem em Casas de
Acolhimento Institucional, Pécora (2012), em sua dissertacdo de mestrado,
destaca a importancia do modo como o/a educador/a compreende a infancia, a
familia e a educacdo. Observadora atenta, a autora inicia a discussdo da
tematica ainda em seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Ela procura
conhecer, discutir e analisar as concepcdes das professoras em relacdo a
criancas que estdo em situacao de Acolhimento Institucional. Para tanto, utiliza

varios documentos internacionais que tratam do atendimento a crianca, além do
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Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Do ponto de vista dos fundamentos
tedricos, utiliza as ideias dos seguintes autores: Rizzini, Glens, Weber, Venancio,
Chamboleyron, Del Priore, Florentino, Pereira, entre outros. Os dados foram
coletados por meio de entrevista semi-estruturada, buscando compreender
como se d& a concepc¢do das criangas acolhidas e também quais as concepc¢des
sobre temas como: infancia, familia, educacéo. A cidade de Corumba/BR possui
3 casas de acolhimento, cada qual dividida por faixa de idade. A nossa autora
escolheu a Casa de Acolhimento que atende criangcas com idades de 6 a 12
anos.

Pécora destaca que o ECA reafirma que a crianca e os adolescente sao
sujeitos de direitos. A partir dai, defende que essas criancas tém direito ao afeto,
ao brincar, a querer ou ndo querer, a conhecer, a sonhar e a poder opinar. No
entanto, constata que as praticas vivenciadas com essas criancas revelam o
guanto os/as professores/as estdo despreparados para garantir a educacao de
qualidade as criancas abrigadas. Mediante isto, sustenta que tanto a escola

guanto os/as professores/as precisam:

Discutir as transformacdes sociais e as concepgdes de familia,
infancia e educacédo, para, assim, buscarem alternativas que
possam atingir todas as criangas, de forma a garantir seu direito
a uma educacdo de qualidade, sem deixar de lado suas
singularidades (PECORA, 2012, p. 7).

Pereira (2013), também do Brasil, nos apresenta um estudo que parte de
sua experiéncia profissional, motivado por sua trajetéria de vida. Seu objeto de
pesquisa sao as reminiscéncias de pessoas com deficiéncia mental/intelectual
leve/moderada acerca de suas infancias e educacdo. Tem como objetivo
analisar os pontos de vista das pessoas com deficiéncia, investigando o modo
como elas se lembram e re/interpretam a sua condicdo de ser-no-mundo,
partindo de uma concepc¢dao de infancia que os/as considera como atores de suas
proprias historias. A pesquisa foi realizada com quatro pessoas com deficiéncia
mental/intelectual leve e moderada, sendo a faixa etaria entre 55/56 anos, com
qguatro respectivos familiares. A recolha de dados foi feita a partir da Histéria
Oral. Os/as entrevistados/as rememoraram algumas das experiéncias de

infancias vividas na escola, na familia e na sociedade.
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Os autores aos quais recorre para construir seu texto de tese sao:
Sarmento, Heywood, Ariés, Januzzi, Kuhlmann, Gagnebin, Paulo Freire,
Bercherie, Walter Benjamin e Vygotsky, Também se vale de uma vasta
referéncia documental nacional e internacional: documento da Convencao
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminag&o contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, celebrada na Guatemala, em maio de
1999; documentos do UNICEF; Declaracdo de Salamanca; documento da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CORDE); Decreto
n° 3.956/2001, LDB 96 e Constituicdo Federal do Brasil de 1988.

Trabalhos sobre memoérias de infancia sdo frequentes, no entanto,
relacionar essas memaorias com deficiéncia mental/intelectual € raro. O que se
encontra sédo estudos de adultos que, na condicdo de professores/as,
médicos/as, assistentes sociais, discutem e/ou apresentam essas infancias.

Ao tratar da tematica da deficiéncia, infancia e educacéao, Pereira (2013,
p. 18), faz circular a necessidade de se “romper com concepg¢des de passividade
e objetividade de uma determinada ciéncia que busca verdades absolutas”.
Tarefa ardua, ja que a sociedade moderna impde um padrdo de normalidade e
comportamento que atenda aos anseios do mundo capitalista, que, segundo a
autora, exige alguns pré-requisitos que fazem parte do mundo dos ditos normais,
tal como capacidade de eficiéncia, de produtividade e de perfeicdo. Para a
autora, essas qualidades demonstram os padrbes estabelecidos por “uma
sociedade que classifica e normatiza todos aqueles que fogem a “normalidade”
(PEREIRA, 2013, p. 49).

O tema abordado por Pereira (2013) se articula a questdo da relacdo
infancia- educacdo na medida em que trata de padrdes de conduta e promove
uma reflexdo sobre a inclusdo escolar de criancas com deficiéncia mental e/ou
intelectual. Nessa direcdo, reforca o debate a respeito das sociedades
modernas, que deve incluir todos a sociedade para ser civilizada. Também, por
extensao, traz para discussao o debate sobre uma escola que, por ser moderna,
deve pedagogicamente estar preparada para a todos atender.

Em direcdo contraria, todavia, outros pesquisadores discutem que o
processo civilizatorio proposto pela modernidade retirou da criangca sua
capacidade racional, impedindo sua autonomia, ndo permitindo a valorizacao

das diferencas. Isto posto, os autores da infancia acabam por demonstrar que a
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modernidade, contraditoriamente, restringe, pela reivindicagéo da racionalidade,
condicGes objetivas para a inclusdo, e, por extensdo, o desenvolvimento de
criancas com deficiéncia mental/intelectual na escola, promovendo nestas o
sofrimento pela negatividade, discriminagao e preconceito.

Indubitavelmente, ndo podemos negar os avangos ocorridos em relagéo
a compreensao de infancia no século XX no Brasil. Estes foram importantes, o
que, inclusive, deu a ele o titulo de ‘século da crianga’, mas muito longe se esta
de uma infancia atendida por politicas publicas no pais, capaz de assegurar as
criancas pequenas brasileiras o direito tdo decantado pela modernidade.

De um modo geral, a principio, o que chama especial aten¢cdo no mundo

textual da producdo brasileira € a diversidade de subtemas aos quais se

articulam ao tema central infancia-educacéao.

Quadro 7: Objetos Tematicos das Producdes Brasileiras

deficiéncia e representagdo
inclusdo da crianga

representagao
de professores

ludicidade e razao e
avaliacdo modernidade

sexualidade e
genero

Elaborado pela autora
Fonte: Acervo da autora

Em relagdo aos estudos desenvolvidos na Argentina, também vamos
encontrar uma producdo densa, sistematica e fundamentada em autores que
muito se aproximam dos utilizados nos estudos dos autores brasileiros. O mundo
dos textos argentinos segue uma logica na qual o direito da crianca também é o

mote central.
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Carli (2000), uma das autoras analisadas, defendeu sua obra como tese
de doutorado, publicada posteriormente na forma de livro, e vai estudar as
transformacdes do discurso da infancia na Argentina sob um olhar histérico,
entre 0s anos 1880-1955. Reconhecendo ser um tema marginal na histoéria da
educacdo, defende que ao se estudar a infancia na Argentina é possivel
entender a sua cultura politica e a sua cultura escolar. Seu objetivo era analisar
as formas de educacao e socializacdo das criancas e o0 imaginario acerca do
futuro das criangas, ou seja, colocava como desafio entender a populagéo infantil
tanto na sua modulagdo presente quanto na projecdo desta populagdo como
futura geracéo adulta. Ela confessa que sua preocupacao é com a passagem de
um tempo a outro, a relacao entre o passado e o futuro.

A autora fez sua incursdo no passado argentino a partir do conceito de
infancia, permitindo explorar os horizontes da pedagogia e da politica que
haviam sido construidos durante a primeira metade do século XX. Ela procura
analisar a trama dos discursos acerca da infancia, numa espécie de exercicio de
desconstrucdo, na assertiva de dar visibilidade as fontes que foram esquecidas
em favor de outros interesses do Estado, dos mestres e da escola. Sua intengéo
era construir um mapa de correntes e tendéncias sobre o tema num longo
periodo histérico.

Nessa perspectiva, ela faz, primeiramente, uma revisdo dos estudos
sobre a infancia e, nesta reviséo, os textos de Ariés assume um lugar de grande
importancia, principalmente a obra “El nifio y la vida familiar en el Antiguo
Régimen”. Outro autor com o qual vai trabalhar é Le Goff, explorando o conceito
de mentalidade. Somam-se a estes, outros autores do campo da histéria como
Jacques Gelis, Lloyd DeMause e Michel Foucault. Também explora Freud e
Lacan quando trata da crianca e da familia. Depois, vai explorar os capitulos
discutindo a ideia de infancia e Escola Publica em Domingo Faustino Sarmiento.
Em seguida trata do lugar da crianca na década de 1880, que ela define como
‘o lugar da crianga na Nova Sociedade’. Passa depois a discutir a crian¢ca no
Positivismo, Krouso-positivismo e do Normalismo (1880-1930), que vai tratar
como ‘as teses sobre a natureza humana da crianga’. Segue seu texto discutindo
a infancia e o socialismo na educacéo, além da infancia e o anarquismo na

educacao (1890-1930). Acede o seu texto abordando experiéncias educativas,
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democracia e a escola nova. Parte depois para a discussao da infancia como um
problema da nacao e por fim aborda a crianca, o direito e a politica peronista.

Na condicdo de uma tese tedrica, a autora, do ponto de vista
metodoldgico, trabalhou com fontes primérias e secundérias na perspectiva da
andlise do discurso. Inspirada na arqueologia do saber de Michel Foucault, vai
conceder um lugar especial a andlise das ideias pedagdgicas.

O mundo textual tedrico e histérico sobre a infancia apresentado na tese
de doutorado de Carli (2000), centraliza o debate nas transformacdes dos
discursos acerca da infancia em seu pais. O propdésito da tese, como afirma a
autora, € situar a questdo da infancia na histéria da educacdo argentina,
analisando os sentidos que esta sociedade construiu de infancia na primeira
metade do século XX. Ela destaca que na Argentina as politicas implementadas
para o atendimento da infancia apresentam fragilidades na qualidade e nas
possibilidades de oferta, gerando dispersdo no sistema escolar nacional e
publico. Para a autora, este resultado se contrapde aos discursos acerca do
atendimento da infancia junto a instrugdo publica.

Carli (2000) trata a infancia como campo transdisciplinar, destacando os
seguintes grupos disciplinares que constituem para ela o0 campo no qual o tema
infancia-educacado se desenvolve: Histéria, Historia da Infancia (proveniente da
histéria da educacéo) e Sociologia da Educacao (aportada pela Psicanalise).

A obra de Ariés, como ja situamos anteriormente, fundamentou a
producado de inmeros estudos que constituiram o campo da histéria da infancia
na América latina. Pode-se dizer, inclusive, que ele acabou por constituir o
campo no continente dada a ostensiva presenca de seus escritos nas producoes.
Para Carli (2004), por exemplo, o autor e seus escritos ajudaram numerosos
pesquisadores a avancarem em suas analises acerca de diversos temas, como
0s gue tratam da vida privada das criancas, dos afetos familiares, dos vinculos
geracionais e dos fendbmenos demograficos.

Para Carli (2004), baseada em Aries, abordar temas e problemas que se
vinculam a histéria social da crianca ajuda no rompimento de regras rigidas da
investigagdo tradicional, institucional e politica a que se submeteu parcela
significativa de pesquisadores debrucados sobre o tema da infancia durante um

longo periodo da histéria.



106

O recorte do campo de estudos sobre a infancia feito por Carli (2004) em
seu texto, resulta na exploracdo de obras extremamente importantes para a
compreensao da construcao das concepcdes de infancia em seu pais. Ancorada
em Aries, a autora vai fazendo, em sua obra, referéncias a autores que a
ajudaram a fundamentar sua compreensao de infancia e, assim, articula-la a
praticas e politicas educativas.

A densidade tedrica do trabalho de Carli (2004) nos faz recorrer a Ricoeur
(2007), para quem ha diferencas entre texto romance e o texto de histéria. O
texto de Carli (2004), como os demais textos analisados, €, basicamente, um

texto de historia.

Uma coisa € um romance [...], outra coisa, um livro de histdria.
Distinguem-se pela natureza do pacto implicito ocorrido entre o
escritor e seu leitor. Embora informulado, esse pacto estrutura
expectativas diferentes, por parte do leitor, e promessas
diferentes, por parte do autor. Ao abrir um romance, o leitor
prepara-se para entrar num universo irreal a respeito do qual a
guestao de saber onde e quando aquelas coisas aconteceram €
incongruente; em compensacgao, 0 mesmo leitor esta disposto a
operar o que Coleridge chamava de wilful suspension of
desbelief [suspensao intencional da descrenca], sem garantia de
gue a historia narrada seja interessante: o leitor suspende de
bom grado sua desconfianga, sua incredulidade, e aceita entrar
no jogo do como se — como se aguelas coisas narradas
tivessem acontecido. Ao abrir um livro de historia, o leitor espera
entrar, sob conduta de devorador de arquivos, num mundo de
acontecimentos que ocorreram realmente. Além disso, ao
ultrapassar o limiar da escrita, ele se mantém em guarda, abre
um olho critico e exige, se ndo um discurso verdadeiro
comparavel ao de um tratado de fisica, pelo menos um discurso
plausivel, admissivel [...], honesto (RICOEUR, 2007, p. 274-
275).

Para Ricoeur (2007), a narrativa historica fala sobre o real como passado,
enquanto a narrativa ficcional fala do irreal como ficticio. Mesmo sendo
estruturada igualmente quanto a forma, ambos o0s tipos apresentam
intencionalidades e referencialidades diferentes. O texto de Carli (2000), na
condicao de historico, se desenvolve a partir de sua experiéncia como docente
e pesquisadora que se lanca ao desafio de situar a infancia na histéria da

educagéao argentina.
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Parra (2001), em sua dissertagdo de mestrado, procura elaborar
propostas didaticas para potencializar as interacdes verbais como uma pratica
linguistica dindmica e necessaria em todas as areas do curriculo escolar.
Assume como marco teodrico a ideia de linguagem enquanto comunicacao,
conforme Vygotsky, mas, para chegar ai, passa pela filosofia da linguagem na
perspectiva estruturalista, gerativista e pragmatica. Assim, explora no seu texto
as teorias de Saussure e Pierce, até chegar em Vygotsky, sem deixar de recorrer
a Wittgenstein.

Do ponto de vista metodolégico, ela vai realizar um trabalho empirico com
criancas entre 5-11 anos, no sentido de gravar interacdes verbais em sala de
aula que sdo detalhadamente transcritas. A autora pontua fragmentos das
conversas verbalizadas no seu texto, utilizando cédigos de transcricdo de fala.
Divididos os didlogos em fragmentos e sequéncias, ela parte para a andlise.
Conclui que “el contexto es inherente a ella [a conversacao], mas aun, que los
patrones conversacionales (secuencias, alternancia de turnos) contribuyen a la
aparicién de convenciones sociales y de distintos formatos ilustrativos de un
grupo social” (PARRA, 2001, p. 96).

Como explica Parra (2001, p. 4, grifos da autora), as palavras sonoras
“ensefian, informan, conmueven, deleitan; ellas son la matéria fénica puestas en
escena y ayudadas por el cuerpo, los gestos, los movimentos que se van
acomodando al ritmo de la voz y al sentido de los enunciados”. Sem duvida que
a linguagem é o principal meio que langcamos maos para nos comunicarmos, dai
a necessidade de dominarmos os diversos sistemas linguisticos para que
tenhamos uma comunicacgao eficaz, mas séo os estudos sobre a infancia que
vao tratar do tema no contexto do desenvolvimento da criancga.

A preocupacdo com as formas de comunicacdo de criancas que
frequentam os anos iniciais de escolarizacéo fez com que Parra (2001) buscasse
compreender 0S mecanismos que as criancas utilizam para exercitar a
comunicagao com seus pares e com os adultos, uma vez que considera “la
conversacion como una pieza clave en el planteo de las capacidades
comunicativas” (PARRA, 2001, p. 7). Diante dessa afirmacdo, questiona a
autora: como estimular as criangas para que elas falem? Em sala de aula, de
gue forma podemos propiciar uma interlocucéo entre as criancas para que elas

expressem seus sentimentos, suas opinides? Falar, portanto, € preciso!
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Parra (2001) destaca:

El niflo estd capacitado para participar en situaciones
comunicativas porque posee un caudal de actos de habla,
producto de su participacion en una comunidad. Esta
competencia esta sostenida por su historia personal, social y
cultural, y le permitird desarrollar lo que podriamos llamar una
teoria de! habla o de la comunicacion cuyos patrones son el
resultado de experiencias, actitudes, interacciones con el
contexto y también de las valoraciones que hace de sus
emisiones y de las de otros hablantes (PARRA, 2001, p. 7).

Esta reflexdo recorrente coloca em pauta um tema importante para
estudiosos contemporaneos da infancia: ‘dar voz a crianga’. A partir da defesa
desta ideia produzida no rastro das discussfes sobre infancia na modernidade,
Parra (2001), como os demais autores, vai defender que é preciso garantir que
as criangas assumam seu protagonismo como seres falantes.

Sobre a questéo da linguagem, constatamos, no entanto, que sdo poucos
os estudos que abordam a teméatica da interacdo verbal comunicativa com
criancas e € a propria Parra (2001) quem faz esse destaque. Ela argumenta que
os estudos relacionados a interacdo verbal s6 vao se intensificar a partir do
século XX, apesar de existirem desde a Grécia Antiga.

Jogar e brincar tem sido uma preocupacdo por parte de muitos
educadores, pesquisadores do campo da infancia e da educacdo. Para eles,
jogando a crianca exercita suas potencialidades, desenvolve aspectos
emocionais, motores e cognitivos. Jogos e brincadeiras fazem parte do cotidiano
das criancas desde a mais tenra idade, defendem eles.

Sarlé (2003), a terceira autora, apresenta como objetivo de sua tese de
doutorado estudar a relacdo entre o0 jogo e o ensino no Jardim de Infancia,
visando contribuir para a construcdo de categorias que alimentem a formacao de
uma nova agenda didatica para o nivel inicial de escolaridade. Por meio de um
olhar macro, ela diz buscar desvelar a relagdo entre o jogo e o0 ensino em
situacOes cotidianas da vida em sala de aula. A autora assume que a origem de
sua proposta esta, em grande medida, vinculada a preocupacéo de educadores
em relacionar jogo e ensino no sentido de que esta relacdo proporcione a
construcdo de uma identidade prépria a escola infantil, além de gerar alternativas

de préatica de bom ensino ao processo de escolarizacdo da crianga pequena.
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Ao tratar da relacdo jogo e ensino, Sarlé (2003) vai defender os jogos de
construcdo como modo exemplar para se entender esta relacdo. Inspirada em

Piaget (1979), explica a op¢éo por esse tido de jogo:

La eleccion de los juegos de construccion se decidié dado que
como tipo de juego, relne en si mismo dos caracteristicas que
lo tornan Unico. En primer lugar, es um juego que puede ser
“formateado” desde fuera del jugador a partir de la seleccién de
materiales disponibles y las consignas que lo inician. En
segundo lugar, los juegos de construccién se encuentran por
fuera de las clasificaciones evolutivas y expresan la transicion
entre las actividades de juego y de trabajo (SARLE, 2003, p. 15).

Nesta direcdo, a autora, na confluéncia do enfoque sociocultural com a
psicologia cognitiva, materializa o seu texto respaldada principalmente nas
construgcbes discursivas de Piaget, Vygotsky, Froebel, Bruner, Montessori,
Decroly e Freinet. Também utiliza Aries e Narodowski para tratar da infancia na
modernidade, passando antes pela obra “Emilio” de Rousseau.

Metodologicamente, optou pelo paradigma da compreensao, utilizando
métodos diferentes para a sua abordagem. Ela indica que isto se processou pela
necessidade de se contextualizar o ambiente em que se estuda o fendmeno
ladico. Assume utilizar predominantemente uma analise qualitativa dos dados.
Para a sua coleta, destaca utilizar a observacdo densa, conforme orientacédo de
Geertz. O trabalho de campo € realizado em escolas de educacgédo infantil na
cidade de Buenos Aires e na regido metropolitana de Santiago do Chile, nas
quais desenvolve estratégias de aprendizagem com jogos no ambiente natural
das escolas. No seu texto, apresenta, por meio iconogréfico, todo o trabalho de
campo, além de outras estratégias cientificas de apresentacdo dos dados.
Portanto, a pesquisa empirica realizada pela autora é apresentada segundo o
modelo etnografico de descricdo da realidade. Ela descreve detalhadamente os
grupos, as idades das criancas, as areas de aplicacdo das experiéncias e as
condi¢cdes dos ambientes. A partir de entdo, parte para a analise comparativa
dos dados.

Ancorada nos estudos de enfoque sociocultural, que evidencia a interacéo
social, assim como o processo de intervencdo social fundamentais para o

desenvolvimento do sujeito, a autora considera ser 0 jogo um ponto de partida
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para o desenvolvimento de uma didatica que possa conciliar brincadeira e
trabalho escolar.

Sarlé (2003) sustenta “que la relacién entre ensefianza y juego es
bidireccional y se comprende en la medida en que se constituye sobre la base
de la mutua implicancia entre ambos processos” (SARLE, 2003, p. 5). Nessa
direcédo, a autora busca dar novos sentidos a pratica educativa, apostando nos

jogos de construcdes, uma vez que estes

pone de relieve la necesidad de considerar las situaciones
ensefianza en las que interviene el juego ya no como situaciones
aisladas sino en términos de secuencia. Esta secuencia ludica
asume el caracter de un proceso recursivo, de aproximaciones
sucesivas, cada vez mas complejas, en el dominio del juego y
del contenido propuesto. El caracter mediador del maestro se
evidencia en la forma en que organiza, pone a disposicion de los
ninos y acompafa la utilizacion de los objetos como
herramientas instrumentales y semidticas. El juego da paso al
trabajo escolar en la medida en que se toma un sistema racional,
planificado, socialmente coordinado y subordinado a reglas en
el que los niflos van interiorizando las herramientas cognitivas
con las que acttan (SARLE, 2003, p. 7).

Sem duvida, para o modelo de infancia projetado para as sociedades
modernas, 0s jogos e as brincadeiras serdo sempre necessarios ao
desenvolvimento de boas praticas com criancas em fase de desenvolvimento,
como as que frequentam as escolas de educacado infantil. Neste sentido, o
estudo de Sarlé (2003) reforca que a linguagem ludica robustece e proporciona
as criangcas o desenvolvimento de sua cogni¢do, socializagdo, linguagem,
raciocinio légico, criatividade, entre outros aspectos tdo essenciais para a vida
de qualquer crianca das sociedades modernizadas.

Como muitos outros autores do campo da infancia, Sarlé (2003) vai
defender que desde que nascemos temos necessidade de comunicacdo. Ao
nascer, diz que a crianga comeca a expressar-se. Por meio do choro, do sorriso
e das gesticulagbes com o0s bragcos as criangas iniciam-se no processo de
comunicacdo. Tais movimentos, explica, indicam se algo vai bem ou n&o com a
crianca. Posteriormente, isto vai ser manifesto por meio da linguagem oral.

Fernandez (2004), quarta autora argentina, trata do Jardim de Infancia
como objeto de estudo de sua dissertacdo de mestrado. Analisa os dispositivos

discursivos institucionais na criacado do Jardim de Infancia como instituicdo social
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que permitiu a definicho e afirmacdo da identidade docente das mestras
jardineira e das criancas em sua primeira infancia. Assumindo realizar um estudo
de enfoque historico, a autora vai desenvolver sua pesquisa tendo como periodo
histérico os anos que vao de 1976 a 1983. Ela parte da hipétese de que o Jardim
de Infancia € uma construcao, produto de um processo histérico através do qual
se ressignificou e se deu novo sentido a identidade da mestra jardineira e da
crianca.

Em relacdo a perspectiva de compreensdo do fenbmeno, a autora vai
trabalhar com a andlise do discurso a partir de Foucault. As fontes utilizadas séo
secundarias e primarias. As secundarias sdo compostas de obras de
“conhecidas pedagogas e ativas protagonistas da educacao na primeira infancia
na Argentina”. Lola Mira Lépes e Armida Homar, 1939; Maria Mercedes
Armaniani, 1948; Lydia Bosch, 1969; Martha Salotti, 1969; Irene Pellicciotta de
Alonso, 1971; Inés Cordeviola de Ortega, 1972; Clotilde Guillén de Rezzano,
1974. Também utilizou como fonte secundaria textos publicados na “Revista de
la Asociacion de Profesoras Nacionales de Jardim de Infantes”, em “La Obra” e
na “Revista de Educacion”. As fontes primarias sdo documentos oficiais de
Instrucdo Publica, Atas de Reunides, Boletins Técnicos e Pedagdgico da Direcao
de Ensino Pré-Escolar e Normativas da direcdo Geral de cultura e escolas da
provincia de Buenos Aires.

Ferndndez (2004) coloca as reflexdes sobre identidade docente e a
construcdo da ideia da infancia no centro discursivo. A autora afirma que muitos
estudos acerca da tematica da identidade docente ja foram desenvolvidos por
variados estudiosos, assim como sobre a avaliacdo no ambito institucional
especifico de desenvolvimento de praticas pedagdgicas, sendo que, em seu
pais, esses estudos se concentram nos niveis primario e médio. A autora, no
entanto, reconhece e explora em seu texto os estudos de Mira Lopez e Homar
(1939), Bosch (1985) e San Martin de Duprat (1992) sobre a histéria do Jardim
de Infancia na Argentina.

Mesmo reconhecendo tais estudos e suas importancias, Fernandez
(2004) considera a area tematica de sua investigacdo um “espaco vazio” pela
caréncia de estudos sobre o docente de nivel inicial. Diz a autora que estudos
sobre esse tema, especialmente de cunho sécio-pedagdgico, sdo escassos em

seu pais.
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O reconhecimento desses estudos pontuais e auséncias por parte da
autora, faz com que reforce a ideia de que é preciso que o/a professor/a da
crianca pequena tenha uma identidade propria, construida a partir das

experiéncias desse/a profissional. Diz Fernandez (2004):

Las caracteristicas de las docentes de hoy, en realidad, son el
resultado de una construccién socio-histérica que hace a la
génesis de la imagen de lo que esta docente 'debe ser'. Hay una
vision sobre las maestras externa a ellas, formulada por teéricos,
inspectores, administradores, asesores, la propia comunidad, de
la que ellas sonreceptoras ultimas (FERNANDEZ, 2004, p.
5).

A construcdo discursiva de Fernandez (2004) traz para o debate sobre
infancia o tema da identidade docente nos anos iniciais de escolarizacao. A partir
da leitura de que a criangca pequena exige cuidados especiais, portanto,
habilidades especificas do/a professor/a, a autora vai defender a ideia do/a
professor/a desta faixa etaria como um mobilizador de sentimentos. Nesta
direcdo, trata no discurso de seu texto da questdo da formacdo dessel/a
profissional. Ela destaca que o/a docente precisa ter clareza, capacidade e
habilidade para lidar com sentimentos, assim como com o espaco (ou grupo) em
que realiza o trabalho docente. Destaca, em particular, a importancia da
mediacao que a historia de vida do/a docente € capaz de fazer na mobilizacao
dos sentimentos.

Tornar-se docente para ela é resultado de um processo gradual, que se
vai construindo cotidianamente e ao longo dos anos, desde 0 momento em que
se decide ser professor/a. A perspectiva da autora € defender que a identidade
docente vai se modulando a partir das experiéncias e dos modos como o/a
docente se apropria dos saberes vividos junto a comunidade escolar, em sua
pratica educativa de sala de aula.

Ferndndez (2004) também trata da constru¢do da ideia de infancia, que
para a autora nos permite compreender “[...] como y de qué forma se gerou la
identidade de la infancia” (FERNANDEZ, 2004, p. 12). Por meio de uma leitura
apurada dos principais estudos da Histéria da Infancia e da Histéria da

Educacdo, Ferndndez (2004) afirma ser possivel estabelecer uma estreita
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“conexion entre la construccion de la infancia moderna y o proceso de
escolarizacion masiva de la nifiez” (FERNANDEZ, 2004, p. 12). Para a autora,
as conceituacbes de infancia escolarizada foram sendo projetadas e
ressignificadas nos discursos normativos institucionais e nos textos educativos.

Com a modernidade, a escola passa a ser pensada conjuntamente ao
processo historico-social da infancia como um processo diferenciado,
individualizado, afirma a autora (FERNANDEZ, 2004). Essa compreenséo de
Ferndndez é fruto da influéncia de dois grandes expoentes da Histéria da
Infancia, que na década de 1970 passa a circular por toda América Latina,
Philippe Ariés, com a obra EIl nifio y a vida familiar en el Antiguo Régimen, e
Lloyd DeMaus, com Historia de la Infancia. Tais autores, que subsidiam os
enunciados de Fernandez, enfatizam a infancia moderna, assim como a apari¢do
de instituicOes protetoras capazes de cultivar e criar as geragdes futuras, sendo
a escola o agente principal deste ultimo processo.

Se, por um lado, conversar influencia no desenvolvimento cognitivo, social
e cultural da crianca, por outro lado, ler e escrever também. A partir dessa
assertiva, a alfabetizacdo enquanto sistema de escrita passa a ser objeto de
estudos e debates de numerosos/as pesquisadores/as da infancia, como
Grunfeld (2012) e Ugarte (2013).

Grunfeld (2012) construiu seu texto de dissertagdo com o objetivo de
estudar as possibilidades das criancas de cinco anos para trabalhar com
unidades inferiores a palavra oral e escrita. Ela realiza seu estudo com base nas
seguintes premissas:

1) que a escrita € um sistema social e culturalmente construido;

2) que a leitura supde um processo ativo de construcao de significados,
um processo complexo de coordenacdo de informacdes de diversas
procedéncias;

3) que as criang¢as sao sujeitos produtores de conhecimento que tem que
construir a escrita a partir da cultura para dela apropriar-se;

4) que as manifestacdes escritas das criangas requerem ser interpretadas
por seus mestres.

A partir dessas premissas, a autora seleciona criangas de quatro jardins
de infancia. Para a selecdo dos grupos escolares utilizou distintos

procedimentos: entrevistas a supervisores, equipes diretivas e docentes;
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andlises de documentos; observacdes e registros de um conjunto de situacdes
didaticas desenvolvidas em salas que permitiram uma descricdo mais detalhada
de algumas praticas de ensino em torno da leitura e da escrita.

Teoricamente, Grunfeld (2012) trabalha com as teorias da linguagem.
Traz para o debate a Psicologia Cognitiva, o enfoque interativo, a Whole
Language, a Psicogenética de Emilia Ferreira (orientadora da autora) e
Teberosky. As duas Uultimas autoras, de origem da Argentina, procuram
entender, por meio do estudo da linguagem, o fracasso escolar no que diz
respeito ao dominio da escrita. Luria e Vygotsky sdo autores basicos também
utilizados.

Grunfeld (2012) vai defender que € preciso atentar para 0s anos iniciais
de escolarizagéo da crianca, que eles sdo decisivos no processo de apropriagéo
do cddigo escrito. Sob a forca dessa preocupacéo, diz buscar contribuir com o
processo de alfabetizac&o de criancas na fase inicial de seu processo de leitura
e escrita.

A essa preocupacdo sdo articulados outros temas, dentre os quais as
praticas educativas e as propostas didaticas utilizadas pelas docentes em sala
de aula no inicio da escolarizacao das criancas. Defendem os autores em geral,
como Grunfeld (2012), que docentes devem estar comprometidas com a
aprendizagem das criangcas. Contrapondo-se as praticas que apostam ser
necessario desenvolver um conjunto de habilidades para se chegar ao dominio
da leitura e da escrita, a autora acredita que praticas baseadas nas orientacéo
construtivistas, advindas das investigacdes psicogenéticas, que ajudam a
compreender 0 processo de aquisicdo da leitura e da escritas pelas criancgas,
sao mais favoraveis, uma vez que “proponen situaciones didacticas donde la
lengua escrita se presenta en el aula como un objeto cultural con el cual los
alunos — como lectores y escritores- ejercen diversas practicas sociales en
distintos contextos de uso” (GRUNFELD, 2012, p. 7). Nesta diregédo, defende a
autora: “los niflos aprenden la escritura como un sistema de representacion del
lenguaje y no como un codigo de transcripcion” (GRUNFELD, 2012, p. 7).

Sosa (2012), de sua parte, motivada pelas transformacfes nas politicas
de educacdo especial desencadeadas em seu pais, analisa a integracdo e
inclusédo de criancas que apresentam deficiéncia em classes de educacéo fisica

em escolas comuns.
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No ambito tedrico, a autora se fundamenta em Foucault ao problematizar
a pratica educativa como dispositivo de poder que produz sujeitos deficientes.
Além deste autor, ela também explora as ideias de Geertz sobre a interpretacao
das culturas. Também posiciona seu estudo no campo da Teoria Critica de
Giddens e Habermas. Em relagcdo aos autores que tratam da questdo da
deficiéncia, Sosa (2012) trabalha com autores como Skliar, que é argentino, além
de Canguilhem, orientador de Foucault, que trata do normal/anormal.

O mundo do texto apresentado pelo estudo de Sosa (2012), por exempilo,
pde em evidéncia o desafio das “transformaciones de las politicas educativas de
la educacion especial, y la Educacion Fisica en particular, en relacion con las
concepciones histéricas sobre los sujetos con discapacidad” (SOSA, 2012, p. 7).
Como professora da disciplina Didéatica para a integracdo na Educacéo Fisica, a
autora observou ser necessario “reivindicar las voces y acciones, los modos de
ensefar, los sentidos y concepciones sobre la integracion e inclusion, sobre los
cuerpos, los sujetos y la educacion fisica” (SOSA, 2012, p. 8).

Segundo Sosa (2012), as concepcdes de integracao fisica que pautaram
os discursos politicos de seu pais organizam-se em trés modelos: o tradicional,
ou seja, pessoas invalidas como expressao do mal ou manifestacéo do sagrado;
a reabilitacdo, que considera a deficiéncia como problema do individuo e que
necessita de atendimento médico para correcdo de seu estado fisico; a
autonomia pessoal ou vida independente, que surge na década de 1970 nos
Estados Unidos, e parte da ideia de que é possivel que pessoas com deficiéncia
rompam com seus limites e se integrem autonomamente a sociedade.

A autora defende ser necessario romper com essas visées, que nao
ajudam no processo de inclusdo. Para ela, na sociedade em que vivemos, incluir
nao deve se restringir a integracao de portadores de deficiéncia motora, cognitiva
e/ou sensorial, mas se estender a todos 0s sujeitos, e no caso da instituicdo
escolar deve ser integradora de todos os que ali frequentam.

Ja Ugarte (2013), movida pela perspectiva psicogenética e
psicolinguistica, analisa as segmentacdes graficas ndo convencionais que as
criangas realizam e os critérios que podem estar por tras de suas decisdes, para
identificar a existéncia de um possivel padrdo evolutivo na aprendizagem da
segmentacao em palavras na escrita do espanhol. No plano tedrico, se vale de

autores/as como Emilia Ferreiro e Teberosky, além de Diaz, Zamudio, Bigas,
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Rayas entre outros. Com base nestes/as autores/as, assume a perspectiva
psicogenética de ensino da lingua escrita, e, nesse sentido, Piaget torna-se um
autor importante.

Ugarte (2013) tem como objetivo

analizar las segmentaciones graficas no convencionales que los
nifios realizan y los criterios que pueden estar detrds de sus
decisiones, para identificar la existencia de un posible patrén
evolutivo en el aprendizaje de la segmentacion en palabras de
la escritura del espaiol” (UGARTE, 2013, p.7).

No plano metodolégico, a autora analisa 90 textos, 50 escritos por
criancas do segundo ano e 40 escritos por criancas do quarto ano. Os textos
foram recolhidos de um programa de capacitacao de mestres e assessores de
um estado da Republica Mexicana. O programa contava no momento da
pesquisa com 340 textos: 300 elaborados por alunos do segundo ano da
educacao primaria e 40 elaborados por alunos do quarto ano. Os alunos eram
todos de escolas publicas urbanas. As criancas todas aprenderam espanhol
como lingua materna. Os alunos do segundo ano tinham entre 7/8 anos e os
alunos do quarto entre 9/10 anos.

A ideia da autora era trabalhar com crian¢as que ja tinham iniciado seu
processo de alfabetizacéo e assegurar uma variabilidade em namero de anos de
escolarizacdo. A hipGtese perseguida era de que as criancas com maior
experiéncia grafica e escolar tenderiam a realizar um ndmero menor de
segmentacfes ndo convencionais.

Antes mesmo de chegar a escola, as criancas convivem e participam de
diferentes espacos, interagindo e lendo o mundo por diferentes angulos. Neste
movimento, elaboram hip6teses acerca da leitura e da escrita. Como diz Paulo
Freire (2000, p. 11), a leitura da palavra € sempre precedida da leitura do mundo,
portanto, aprender a ler e escrever faz-se necessario a compreensao do contexto
que vincule linguagem e realidade. Essa ideia forca de Freire (2000) esta
subjacente ao discurso de Ugarte (2013).

A pesquisa de Ugarte (2013) exige um profundo conhecimento da
perspectiva psicogenética e da psicolinguistica, ciéncia que alimenta todo o
entendimento do processo de apropriacdo e aquisi¢cao da lingua oral e escrita. A

preocupacao com o processo de alfabetizacao por parte da autora, estudiosa da
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infancia no mundo moderno, faz sentido por ser este um dos desafios mais
explorados na contemporaneidade no que diz respeito a relacdo infancia-
educacdo escolar. A partir dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1979),
pesquisadoras argentinas dessa area, de grande credibilidade, a perspectiva
psicogenética de desenvolvimento da linguagem escrita tem grande repercussao
e, como nao poderia deixar de ser, influencia fortemente os autores do pais que
colocam em debate esse tema. Ugarte (2013), fundamentada em Ferreiro e
Teberosky (1979), vai defender que as criangas “desde mucho antes de entrar a
la escuela, se esfuerzan por interpretar el mundo grafico que los rodea y que
elaboran hipotesis o conceptualizaciones logicas acerca de la lectura y la
escritura” (UGARTE, 2013, p. 8).

Em relagédo a Cheli (2013), sua dissertacao visava analisar a construgao
histérica da infancia no processo de escolarizacao a partir das diferentes formas
de classificagao e hierarquizagcédo das criangas tais como “anormais”, “débeis”,
“atrasados”, “excepcionais”, “deficientes”. Utiliza para analise legislacbes e
normas educativas da provincia de Buenos Aires do periodo de 1880 a 1952.
Utilizou ainda textos da imprensa pedagdgica como corpus de pesquisa. A ideia
era compreender as diferentes concepcdes pedagdgicas, atravessadas pelas
nocdes de saber, poder, subjetivacdo e tecnologia. A0 mesmo tempo, analisar
as categorias de norma, anormalidade, normalidade em relagdo a linguagem
juridica, a politica educativa e a politica sanitaria escolar.

A obra de Cheli toma como referéncia tedrica autores da historia. Utiliza
com densidade os textos dos seguintes autores: Guinzburg, Aries e Foucault. A
questdo da modernidade é largamente explorada na sua conexdo com
discussbes sobre norma, legislacéo, regulagéo e disciplinamento.

Escolarizacdo, infancia e ordenamento legal fazem parte do mundo do
texto proposto por Cheli (2013), materializados na sua dissertacdo de mestrado.
Professora de Fundamentos da Educacéao, seu estudo de abordagem historica,
compreendido entre 1880-1930, apresenta uma contextualizacdo da infancia e
da educacdo em seu pais, a partir da legislacédo e da imprensa educativa. A
autora apresenta uma perspectiva analitica e teorica sobre a relacdo infancia-
educacgéo a partir do reconhecimento de como se gestou, no tempo historico
trabalhado, com seus contextos sociais, culturais, politicos e econémicos, as

ideias sobre infancia e educacéo, que envolveu a questao da familia, da escola,
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da comunidade. Partindo do local, considera que na maioria das vezes as
legislacbes argentinas espelham-se em propostas de outros continentes,
especialmente o europeu.

Por fazer uma leitura ampliada e interdisciplinar, Cheli (2013) entende a
histéria da infancia como parte da histéria politica, econémica, social,
comunicativa, educativa da sociedade argentina. Para ela, € por conta da inter-
relacdo com esses campos que a historia da infancia vai sofrer diferentes formas
de classificacdo e hierarquizacdo. A escola, diz Cheli (2013), passa no periodo
histérico analisado por processos de organizacdo muito influenciados pelos
discursos juridicos, de politica educativa e de politica sanitaria escolar. A partir
de fontes primarias oficiais, que dispde de uma certa permanéncia no tempo, a
autora, que incorpora tais discursos aos seus, tenta apreender as fungdes sociais
dos discursos que questionam o conhecimento que originou sua configuragao,
servindo como cobertura e apoio, ou seja, sua intencdo é submeter a critica os
saberes préprios da racionalidade instituida e dominante que em grande parte
constitui a ordem social.

Na pratica, Cheli (2013) vai questionar por que na sociedade argentina o
mundo adulto considera meninos e meninas como menores, diminuindo-os
socialmente e politicamente, considerando-os ndo estando preparados, sendo
incapazes social e juridicamente. Para ela, esta visdo correspondia,
automaticamente, a uma solugéo: serem objetos privilegiados de protecéo e de
assisténcia. E a partir dessa protecéo e assisténcia que a autora vai desenvolver
todo o seu discurso.

Enfim, a Argentina também promove reflexdes sobre o tema, que se
articulam a outros bastante caros a infancia daquele pais, como se pode

constatar no esquema que segue.
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Organograma 9: Objetos Tematicos das Producdes Argentinas
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Nas universidades, conforme expressa Carli (2000), o tema da infancia foi
se convertendo em objeto de estudo, despertando novos interesses, renovando
teorias e metodologias no marco de diferentes disciplinas, e que é na década de
1990 que se expandem as investigagdes cientificas sobre o tema, acontecendo
em funcdo do avanco do sistema de pos-graduacdo nas universidades

argentinas, tanto qualitativa quanto quantitativamente.

3.2.2 Arelacéo infancia-educacgéo na linguagem da escrita discursiva do
texto

A escrita € potencialmente reveladora de nosso imaginario criador, que se
constitui a partir das experiéncias vividas por nés e por outros sujeitos. Por meio
da linguagem escrita registramos discursos e a¢cdes de determinados grupos ou
classe social, tornando publicas suas compreensdes sobre a realidade vivida.
No caso particular dos textos académicos analisados nesta tese, os discursos e
acOes abstraidas decorrem das experiéncias de grupos envolvidos com a
educacéo de criancas e/ou delas proprias.

Infancia e educacdo sdo campos tematicos que estiveram por muito
tempo sustentados pelo discurso da Psicologia do Desenvolvimento e da

Aprendizagem. Todavia, nas Ultimas décadas tais tematicas progrediram,
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conforme Kramer (1997), Carli (2000) e Sarmento (2015), em direcdo a uma
abordagem multidisciplinar, ultrapassando tal enfoque dominante. O tema da
infancia em articulacdo com o da educacédo vem sendo tratado pelos campos da
Filosofia, da Politica, da Sociologia e da Cultura, possibilitando uma maior
compreensao do ser-no-mundo (RICOEUR, 1991, p. 100), como expressam 0S
registros contidos nas producdes académicas do Brasil e da Argentina.

Para Sarmento (2015), este crescimento € “decorrente das criticas ao
conhecimento institucionalizado tradicional que a ciéncia moderna erigiu sobre
as criangas e a infancia” (SARMENTO, 2015, p. 32). A partir de Weinmann
(2008), podemos supor que esta mudanca seja um contraponto ao principio da
racionalidade do lluminismo, incorporado pela modernidade. Esclarece o autor

ao apresentar o seu estudo:

Esta tese sustenta o ponto de vista de que uma das condi¢bes
de possibilidade da emergéncia da infancia na Modernidade é o
processo que institui o racionalismo como um imperativo
cultural, nas sociedades ocidentais. Dito de outra forma, a partir
do momento em que ser um sujeito racional — tanto do ponto de
vista epistémico, quanto moral — constitui-se em um mandato
irrevogavel, a infancia surge em uma posicéo de alteridade a
razdo e a educacao configura-se como um instrumento por meio
do qual os infantis podem realizar sua virtualidade racional
(WEINMANN, 2008, p. 11).

Ela também pode ser pensada como uma resisténcia ao modelo de
infancia imposto, o que vem sendo apreendido quando os pesquisadores se
deslocam de seu lugar de adultos e incorporam nos seus textos o discurso, a
linguagem e o pensamento da crianca. Tal perspectiva provoca estudiosos a
tratarem da infancia e sua relacdo com a educacéo sob outras Gticas. O estudo
de Richter pode ser tratado como um exemplario desse trabalho de incorporacéo

da “voz da crianga” no texto académico.

Esse desejo de dar voz as criancgas a fim de preservar o universo
infantil e permitir que a experiéncia da infancia de fato se realize,
busca romper com um periodo histérico em que criancas se
tornam alvo de uma pedagogia que, segundo Adorno (1995, p.
169), as “desacostuma a serem infantis” (RICHTER, 2005, p.
14).
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As producbes académicas do Brasil e da Argentina, defendidas no
periodo estudado nesta tese, reconhecem e afirmam que se vivia um outro, e
novo, momento histérico. Acreditando estarem presenciando uma fase
progressista, que parecia ndo ter volta em relagdo a infancia e seu direito a
educacédo, defendem os/as autores/as das producdes o papel politico da crianga
na sociedade. Reconhecida como sujeito histérico, inserida em um processo
social mais amplo, a crianca é assegurada, tanto do ponto de vista juridico
quanto cientifico, a manifestacédo plena de suas concepcdes e visées de mundo
e de sociedade. Nesta perspectiva, a linguagem escrita dos textos académicos
descreve, revela e recria as realidades vividas na infancia sob o reconhecimento
da legitimidade da presenca da crianca como sujeito de direito. Sem davida os
textos académicos acabam, assim, por produzir, como diria Ricoeur (1991),
outros e novos simbolos, imaginario, mito e poesia sobre a crianc¢a, sua infancia
e educacéo.

Os/As autores/as das teses e dissertacdes materializam seus discursos
com base nas diversas realidades educativas do Brasil e da Argentina,
incorporando em seus enunciados académicos concepgdes que relacionam
infancia-educagao em diversos “espacos” de conhecimento: escola, documentos
oficiais nacionais, documentos oficiais internacionais, textos juridicos,
movimentos sociais, organizacdes de classe etc. Também, como néo poderia
deixar de ser, se respaldam nas suas proprias experiéncias de vida e nas
experiéncias de outros atores sociais como professores, profissionais da
educacao, pais e a prépria crianca,

A despeito do avanco significativo que vem ocorrendo nas Ultimas
décadas, as dezenove (19) producBes académicas analisadas destacam os
desafios normativos e governamentais para a legitimacao e implementacéo dos
direitos da crianca para o desenvolvimento de sua infancia, tanto em nivel
nacional quanto internacional. Governos e organismos internacionais, como a
Convencao das Nacbes Unidas pelos Direitos da Crianca, sdo provocados a
agirem em favor de uma infancia amparada do ponto de vista afetivo e
educacional.

As producdes académicas do Brasil apresentam percepcdes diversas da
relacdo infancia-educacédo, mas confluem para um ponto comum: tratam da

infancia-educacdo na modernidade. Bujes (2001) expde textualmente a ideia:
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Comeco assim esta tese para mostrar como, no espago de
algumas décadas, fui interpelada por discursos que tinham como
ponto focal a crianca e sua educacéo. [...] Tenho a pretenséo de
toma-lo como ponto de partida para, a seguir, ir delineando
algumas particularidades dos discursos modernos sobre a
infancia e sobre a Pedagogia (dos quais, afinal, as crencas e
as experiéncias acima sao tributrias), destacando certas
nuancas e matrizes destes discursos, “descobrindo” algumas de
suas muitas faces e, sobretudo, mostrando seus compromissos
com regimes de verdades que possibilitaram, nos Ultimos trés
séculos, de uma forma crescente, o governo da infancia
(BUJES, 2001, p. 17, grifo nosso).

A modernidade é o mote a partir do qual os autores tomam como
referéncia bibliografica a obra “Histéria Social da Crianga e da Familia” do
francés Philippe Aries (1914-1984), para quem, entre outras questdes, € preciso
entender a infancia no contexto do seu papel social. Para este autor, o
sentimento de infancia pode ser traduzido a partir da evolugéo histérica de sua
concepgao.

As producdes analisadas nesta tese sao, por exceléncia, material capaz
de circunscrever as mudancas na concepcao de infancia em interse¢cdo com a
educacdo na histéria regional. Devido a diversidade de segmentos que sdo
incorporados nos estudos, as concepgdes neles expostas registram como, no
plano regional, a percepcdo em torno da ideia de infancia se apresenta.

No caso particular do texto de Bujes (2001), a concepc¢ao de infancia que
ela apresenta supera a ideia de infancia como um reino de inocéncia, da
sensibilidade, da desprotecdo, e segue na compreensao de infancia como
resultado de um tempo em que as condicGes historicas de existéncia das
criancas sdo marcadas por questdes de ordem étnica, de género e de
sexualidade.

O texto de Bujes (2001) produz uma linguagem que coloca a discussao
do tema infancia-educacdo no campo da politica. A partir dos estudos
foucaultianos, ela vai introduzir na sua obra uma discussao que vai relacionar a
infancia com a questdo da governamentalizacdo. Nesta direcdo, todo um
vocabulario foucaultiano vai constituir seu texto: tecnologias de poder, técnicas
disciplinares, subjetividades infantis, disciplinamento dos corpos, vigilancia,

controle, em meio a outros. Nessa linha, em relacéo a infancia e educacao sédo



123

exploradas reflexdes que vao colocar a crianga na condi¢cdo de sujeito-sujeitado
objeto da politica e da educacéo. Para tanto, a escola se torna uma ferramenta
dessa politica para adapta-la, adequa-la a vida moderna.

Em relacéo ao texto de Antunes (2004), a linguagem é constituida de uma
intencionalidade na qual se defende a participacdo da crianca na sociedade.
Visto por este viés, a construgao textual da autora ‘corre’ em diregéo a afirmacéao
da crianca como cidada, o que também vai aparecer com significativa forca no
estudo de Almeida (2010).

Na arquitetura textual de Antunes (2004), com base numa referéncia
tedrica revolucionaria, na qual desponta Makarenko e Vygotsky, conceitos
vinculados a um projeto pedagdgico socialista vao sendo tratados, ainda que em
meio a uma certa visao liberal da escola. A Escola Unitaria de Gramsci €, por
exemplo, abordada em meio a uma reflexdo sobre a crianga no mundo do
trabalho.

Ao discutir a participacao da crianca na escola, a autora explora todo um
vocabulério vinculado ao cotidiano da escola. Sua obra se faz em meio a
reflexdes sobre escola-infancia-comunidade, trazendo para o debate reflexdes
sobre plano de ensino, diario de classe, projeto politico pedagdgico, método
ativo, gestdo escolar, democracia, direito, conselho escolar e conselho de
classe.

Ja a obra de Richter (2005), que trata do corpo na educacdo infantil, toda
uma rede de linguagem médica aparece. Em meio a questédo da brincadeira na
creche, os temas higienismo, limpeza, cuidado, aparéncia, educacéo fisica séo
também abordados. A ideia de um corpo autbnomo é debatida a partir de uma
interpretagcdo pautada na Teoria Critica da Escola de Frankfurt. A corporeidade
vai sendo tratada como uma questdo na qual o tempo da crianca deve ser
respeitado. Trata-se de reconhecer sua necessidade de espaco e de tempo.

Em articulacdo com essa ideia, Leite (2006) vai construir seu texto
colocando no centro de sua linguagem dois conceitos importantes vinculados a
autonomia: participacdo e democracia. Em contraposicao, a autora vai tratar do
autoritarismo. Nesse jogo discursivo, no qual a participagdo da criangca no
funcionamento da escola é colocada como necesséria e importante, a autora traz
para a discussdo o grémio estudantil, a Associacdo de Pais e Mestres, o

Conselho Escolar e o Conselho deliberativo.
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O texto de Weinmann (2008), que é resultado de um estudo histdrico-
filosofico, faz uma reconstrugcdo da histéria da infancia identificando seu
aparecimento no ambito da modernidade. Faz isto a partir das obras de
historiadores da infancia. Ao defender a ideia de infancia como invencao,
trabalha o conceito de infantilizacdo da sociedade. Ele traz para discussao
conceitos como: experiéncia, racionalidade, psiquiatrizacdo da infancia, escola
moderna, moral civilizada, entre outros.

A obra de Cabiceira (2008) ‘costura’ uma lista de conceitos que articulam
infancia-escola com questbes referentes a sexualidade e género. Nesses
termos, a autora expde como instituicées sociais importantes, como familia e
escola, lidam com o tema sexualidade na infancia e na adolescéncia. Lidando
diretamente com as criancas, isto €, fazendo um trabalho direto com as criancas
por meio de pesquisa etnografica, a autora constroi seu texto incorporando 0s
vocabulos préprios das criancas.

Tratando do tema em relacdo com a questéo da ludicidade, Santos (2008)
constréi sua obra trazendo para o discurso 0s seguintes conceitos: ludico,
brinquedo, brincadeira, brinquedo e linguagem ludica. Na formacédo textual de
sua dissertacao, a autora coloca a crianga como sujeito ‘naturalmente’ portador
do Iudico. Ao tratar isto no campo da avaliacdo, o texto apresenta o professor
como o garantidor de condi¢des ludicas para a aprendizagem da crianca e, neste
sentido, reforga a ideia da crianga como centro do processo educativo.

A tese de Franco (2009), buscando aproximacdes entre 0os campos
tedricos da Sociologia da Infancia, da Psicologia, da Historia, da Biologia e da
Educacéo, vai articular autores de diferentes correntes tedricas para tratar do
conceito. O resultado indica como cada uma dessas areas e seus autores
concebe a ideia de crianca e infancia, além da propria compreensao da crianca

gue, como expde a autora, € um reflexo da sua existéncia:

As criancas ndo expressam uma representacao Unica de
infancia, mas seus distintos olhares. Analisar as falas, os relatos
de criangas, néo significa buscar o retrato da infancia, mas quais
as formas e como elas construiram (FRANCO, 2009, p. 11).

Diz ainda a autora:
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Ao colocarmos a infancia na berlinda, em destaque, fazemos
com que ela mesma nos aponte um caminho para que, juntos,
continuemos a reinventa-la e que, através das analises das falas
das criancgas, possamos a vir desenvolver uma pedagogia mais
especifica para a Educacgéo, procurando garantir que a crianca
faca a sua leitura do mundo, e, que consequentemente, seja
agente da Histéria, como preconiza Paulo Freire (1992)
(FRANCO, 2009, p. 12).

Ao estruturar o seu texto, Franco (2009) também articula infancia-
educacao com a vivéncia ludica na escola. Nessa direcéo, ela aborda a questéo
da pedagogia moderna e da interagdo. Em seu texto, inclui o conceito de cultura
infantil. Reconhecendo a crianga como individuo protagonista, vai articular a
ideia de que as criancas sao criadoras, ativas e constroem o seu ambiente.

Almeida (2010), por sua vez, ao tratar da infancia-educacéo na cidade,
amplia a ideia de crianca como cidada. Nesses termos, ele explora, a partir de
uma leitura marxista da sociedade moderna, a incluséo da crian¢a na cidade. Ele
articula suas ideias sob o ponto de vista da crianca cidada na governacao da
cidade, por meio de politicas publicas intersetoriais, principalmente se se
considera a ocupacao da populagéo nas cidades por condi¢éo de classe social.
Ele explica, tomando como referéncia a situacdo da cidade pesquisada, Niteroi-

BR:

A experiéncia da infancia na cidade, em uma sociedade
dinamizada por contradigbes sociais tdo gritantes, tem sido
mediada por um leque de instituicdes publicas e privadas que
tanto fortalecem quanto esvaziam o contedado politico e
pedagdgico de construgdo de sua cidadania. A infancia que se
esconde sobre as tramas da vida privada e nelas se busca as
causas e as razdes de seu porvir ndo é a mesma que tem nos
espacos e na esfera publica sua possibilidade real e concreta de
reconhecimento, visibilidade e educacdo (ALMEIDA, 2010, p.
186)

Forjando a leitura da infancia como categoria social que se constitui em
processos sociais concretos, Almeida (2010) amplia a visdo sobre o tema no
sentido de que, ao se tratar a crianca sob o angulo da estratégia politica de
organizagdo da cidade, tendo como referéncia a luta de classes, poder-se-a
reconstruir o lugar da infancia. Ele articula em seu texto os conceitos de: cidade,
sociedade civil, Estado, territorio, gestao intersetorial, espacgo publico, infancia e

educacéo.
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O texto de Almeida (2010) também segue uma linha inovadora no estudo
do tema ao relaciona-lo a questdo da infancia na cidade por meio da experiéncia
da acéo intersetorial, como aconteceu na cidade de Niter6i do Rio de Janeiro.

Ele pontua:

A Acdo Intersetorial teve na educacdo um de seus pilares,
permitindo-a se confrontar com as demais politicas e
profissionais e perceber-se, a partir do outro, na construgéo de
propostas coletivas ambiciosas e, ao mesmo tempo, préximas
do desejo de construir uma cidade efetivamente educadora
(ALMEIDA, 2010, p. 287)

Os textos de nossos autores sdo uma demonstracdo do que destaca
Ricoeur (1999) em sua hermenéutica em relacdo a construcdo textual. Para ele,
o texto incorpora o mundo exterior do autor nele internalizando os contextos de
seu mundo e da vida. Isto pode ocorrer implicita ou explicitamente. No caso de
Almeida (2010), seu mundo e sua vida sdo diretamente assumidos no texto
qguando diz que ao tratar do assunto resgata sua trajetoria a partir da vivéncia
gue envolveu a intersetorialidade.

Considerada sO possivel de ser pensado de forma multidisciplinar,
“‘infancia € um conceito instavel, ambiguo, ambivalente e dificil de normatizar”,
como afirma Barbosa (2016, p. 104). No decorrer dos tempos estudiosos
tentaram elaborar uma vis&o Unica e consensual do termo, o que ndo vem sendo
possivel por precisar se amparar em diversas areas do conhecimento. Ainda
segundo Barbosa (2016), “a infancia tem uma duracao bastante variavel em
distintas sociedades e ndo é facil teorizar sobre a infancia e as criancas sem
considerar os contextos estruturais, condicbes e tempos onde se inserem”
(BARBOSA, 2016, p. 104).

Entendemos, como Walsh (2003 apud FRANCO, 2009, p.15), que “A
infancia € uma constru¢do continua e deve ser observada de muitos angulos
para ser devidamente compreendida e assimilada”. Franco (2009), ao ouvir e ao
trazer a concepcéao de infancia a partir do olhar das criancas, amplia o angulo de
compreensao nao mais pelo olhar do adulto. Ela também nos apresenta as
contribuicdes de Kuhlmann (2007 apud FRANCO, 2009, p. 58), para quem: “E

preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as criancas



127

concretas, localiza-las nas rela¢des sociais, etc, reconhecé-las como produtoras
da histéria”.

E importante ressaltar que a relacéo infancia-educacdo também foi objeto
de estudos de autores considerados classicos da Pedagogia e que colocavam a
crianga no centro dos processos educacionais. Conforme destaca Barbosa
(2016), Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Decroly, Piaget, Montessori, assim como
Vygostky e Wallon, discutiram o tema. E notéria nas producdes académicas
desses autores o0 desenvolvimento da construcdo historica do conceito.

Ao incorporar uma gama infinita de autores nos textos, os pesquisadores
do tema infancia-educacdo acabam por também ir construindo toda uma
linguagem ampliada. No caso especifico do estudo de Pécora (2012), ela vai
articular ao tema a ideia de abrigo institucional e de familia. E no contexto da
discussédo sobre o abrigo de criancas que explora a ideia de acolhimento.
Partindo de uma leitura pautada na histéria, ela vai tratar da crianca abrigada e
de como os profissionais que lidam com elas ndo apresentam a formacao
necesséria para bem atendé-las.

Segundo Carli (2000), compreender as articulagbes que foram sendo
construidas na pedagogia e na politica em relacéo a infancia s6 sera possivel,
“desde una perspectiva tedrica que nos permita situar a la infancia en el marco
de discursos de diversos tipos en los que se despliegnan los procesos de
sujetacion de la ninez” (CARLI, 2000, p. 29). Nessa direcdo, seu texto inscreve
na linguagem discursiva sobre infancia e educacdo temas importantes nao
contemplados pelos estudos de vertentes nao historica. Ela vai relacionar o tema
com 0 peronismo, 0 positivismo, o higienismo, o nacionalismo, o socialismo, o
anarquismo e o comunismo. Por conta disso, sua tese apresenta um cabedal
tedrico amplo, mas os autores do campo da historia da infancia vao prevalecer
como ja destacamos anteriormente.

Uma outra questao apontada pela autora, diz respeito a compreenséo dos
processos sociais que afetaram as criancas e a infancia pela sociedade em
diferentes épocas, o0 que requer investimento.

O texto de Parra (2001) se desenvolve explorando uma linguagem
especificamente relacionada ao tema da interac&o verbal no desenvolvimento da
lingua. Pedagogicamente, tais temas s&o vinculados a questdo do curriculo

escolar. Nesse sentido, como néo poderia deixar de ser, explora ideia presentes
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nas teorias da linguagem e seu vocabulario correlato. Inicia seu texto debatendo
a teoria da argumentacdo grega, discutindo a relacdo gramatica e retorica.
Discute a retdrica em Platdo e depois Aristoteles até chegar a ideia de discurso
dialégico. Inclui Sécrates na sua reflexdo e o estudioso da retérica Quintiliano ao
abordar a ideia de intencionalidade e inferéncia no discurso oral. Depois trata do
significado linguistico e do significado contextual. Segue incorporando
Wittgenstein ao tratar do estudo do significado. Depois trata da teoria dos atos
de fala, trazendo Austin para o debate.

Ao abordar Austin, a autora fala dos trés atos inseparaveis da emissao
linguistica: o ato locucionario, o ato ilocucionario e ato perlocucionario. Apés
tratar de Austin, traz para reflexdo os estudos do americano Searle. Feito isto,
segue tratando do “sistema de turnos” que funciona na interagdo, conforme
Cestero Mancera. Depois traz Grice para tratar dos estudos sobre as méaximas
conversacionais. Por fim, apresenta Goffman e seus estudos relacionados a
“cortesia”. Aprofunda a questdo do contexto e traz Sperber e Wilson para tratar
da relevancia e da pertinéncia. Finalmente, chega na etnometodologia, que
segunda ela: “aborda el uso del habla en situaciones cotidianas, concretas, en
uma comunidad linguistica (comunidad de habla), o sea que busca colocar em
situacion los actos de habla, instancia en la que importan tanto las normas
linguisticas como las sociales” (PARRA, 2001, p. 37).

No caso desta autora, portanto, a linguagem utilizada nas discussdes
sobre a relacdo infancia-educacéo vai ocorrer permeada por ideias que trazem
para 0 universo da escola de educacao infantii o didlogo, o contexto, a
socializacéo, a cooperagao e a interagao.

No caso da producdo de Sarlé (2003), a linguagem utilizada, que nos
remete a discussao da infancia na modernidade, tdo destacada por Aries, e
explorada pelos/as autores/as, se processou na construcao dos capitulos da sua
tese. Inicialmente, faz uma discussao sobre a histéria do jogo para o ensino de
criancas pequenas. Recupera os defensores do uso do jogo na educacao do
século XIX, principalmente Froebel, Montessori e Decroly. Em seguida vai tratar
da relacdo especifica entre 0 jogo e o ensino, recorrendo aos escritos de
Wittgenstein. Para reforgcar o pensamento dos autores modernos, faz uma

profunda discussao sobre o termo jogo, resgatando o pensamento de filosofos
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da Idade Antiga como Platéo e Aristoteles. Ela afirma, fazendo uma relagéo entre

estes filosofos e Schiller, que:

En el pensamiento antiguo, el juego, como tendencia infantil, se
canaliza transformandolo en algo sagrado y ritual, con limites
fijos. El juego como descanso y entretencién y como una
actividad menor propia de los nifios se encuentra en el extremo
opuesto al trabajo intelectual y al ideal de hombre. Por su parte,
la concepcion schilleriana valoriza al juego como espacio de
libertad, armonia, unidad y gradualidad. Estos rasgos presumen,
al menos en lo referente a la primera infancia, certa “negatividad”
en la intervencié externa por parte del educador. Para las
relaciones entre juego y ensefianza, asumir una de estas
posturas remite a la disyuntiva entre lo que se lia llamado “jugar
por jugar’ y el ‘jugar para” (SARLE, 2003, p.30)

Depois a autora vai discutir o ser sensivel e o ser racional em Schiller que
na obra “Cartas sobre la educacion estética del hombre”, editadas em 1795,
ressalta a importancia do jogo na histéria das culturas. Em seguida, vai tratar da
histéria da infancia na modernidade e traz para a discusséo Ariés e Narodowski.
A partir de entdo explora a discussao sobre o jogo e o desenvolvimento infantil
na escola, trazendo autores ja identificados como Montessori, Froebel, entre
outros, até chegar na discussdo dos jogos de construcdo, explorando
principalmente Vygotsky.

No caso de Sarlé (2003), o conceito de jogos de construgdo é
fundamental. Ele serve de “guia” para todo o desenvolvimento do texto. Também
a ideia de um ensino adequado, identitario da educacdo infantil, liga sua
construcao discursiva. E na relacéo entre jogo de construcédo e educacao infantil
gue todo o repertorio discursivo vai sendo desenvolvido pela autora de modo a
defender a necessidade de uma educacdao propria, especifica, pautada no jogo,
para a crianca da educacao infantil.

Ferndndez (2004), em sua obra, vai, inicialmente, rastrear a construgéo
do conceito de infancia. Em seguida, discutir a construgdo da identidade da
mestra jardineira a partir das caracteristicas e funcdes outorgadas dentro e fora
da instituicdo escolar. Posteriormente, trabalha o conceito de jardim de infancia
no campo pedagogico, recorrendo aos autores europeus: Froebel, Decroly e
Montessori, dentre outros. Por fim, faz um resgate histérico da criacao dos jardins

de infancia na provincia de Buenos Aires e discorre sobre normas e praticas
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geradas dentro e fora das instituicdes e seus efeitos na constru¢ao da identidade
dos atores institucionais envolvidos com o jardim de infancia.

Ao operar esse procedimento, a autora inclui nas discussfes sobre
infancia-educacao vocdbulos que associam o tema a questao da filantropia, da
didatica, da psicologia, da ludicidade, do ensino-aprendizado e das correntes
pedagogicas subjacentes as construcdes.

Para Fernandez (2004), o significado social da infancia passou por
mudangas importantes na Modernidade “a medida que la infancia fue
adquiriendo importancia social lo que les sucede a los nifios en esa etapa dejo
de ser uma cuestidon de trato familiar para convertirse en uno assunto publico
transfamiliar’ (FERNANDEZ, 2004, p. 17).

No caso dos estudos de Grunfeld (2012), seu texto vai abarcar, no campo
da linguagem, o tema da alfabetizacdo, da leitura e da escrita no processo de
desenvolvimento da crianca. De fato, a autora insere nas discussdes sobre a
relacdo infancia-educacao o debate sobre a aquisi¢cdo da leitura e da escrita.

Ja o texto de Sosa (2012) introduz um conceito fundamental na discusséo
da infancia e educacéo: a inclusdo. No ambito desse debate, o corpo também é
tema que assume um lugar de importancia, além de cultura, diversidade e
diferenca. Também, em contraposicao, coloca no vocabulario dos educadores a
educacao especial, 0 estigma e o preconceito.

A obra de Ugarte (2013) acrescenta ao debate sobre infancia-educacao
o tema da escrita e da leitura, portanto, o tema da alfabetizacdo. A psicogenética
passa a fazer parte do discurso sobre infancia-educacéo, assim como toda uma
linguagem explorada pela histéria da escrita, da palavra e do morfema vem a
tona.

Em relacdo ao texto de Cheli (2013), a discussao sobre infancia-educacao
sdo articulados discursos que tratam do disciplinamento e da regulacdo de
normas para o funcionamento e o amoldamento da crianca. A obra recupera a
relacdo da educacdo com a questao da salubridade, higiene e profilaxia social.
O discurso médico é trazido para o texto no sentido de ter sido usado nas normas
e legislacbes para segmentar as infancias e distribuir tais segmentos em
instituicbes de atendimento a crianca. O eugenismo também se incorpora ao
vocabulario do texto da autora, que traz também para o campo da infancia o

normal e o patologico.
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Importa destacar que de um modo geral ao narrar o0 processo histérico
que permeou as concepcdes de infancia-educacdo na producdo escrita, 0s
autores das teses e dissertacfes partem na maioria das vezes de suas
experiéncias de ser no mundo. Nos contextos da reescrita da leitura dos
processos histéricos de producéo da relacdo infancia-educacao, os autores das
teses e das dissertacdes constroem uma consciéncia reflexiva, reorganizam e
registram um novo discurso. E esses novos textos se ocupam de uma nova

cartografia.

3.2.3 O discurso infancia-educac¢ao na obra

Os discursos sobre a relagédo infancia-educacédo nas obras do periodo
analisado revelam um avanco, principalmente se considerarmos os limites
institucionais de dois paises dependentes, de economia instavel, com enormes
desigualdades sociais como sdo o Brasil e a Argentina. Eles refletem as
calorosas discussfes sobre o tema ocorridas no periodo em que as teses e
dissertagdes foram produzidas nos mais diversos ambientes académicos,
politicos e juridicos.

No plano internacional, o tema aparece em meio a debates sobre o0s
baixos indices de desenvolvimento da crianca e seu atendimento nos campos
da saude, da educacdo e da familia nos paises considerados periféricos,
condicdo indicada ao Brasil e a Argentina, que eram provocados por organismos
internacionais a promover politicas publicas que assegurassem os direitos da
crianca. E significativamente por conta dessa [digamos] pressdo que
acreditamos estarem os textos académicos analisados ndo s6 fundamentados
em documentos internacionais desses organismos, mas materializados em
enunciados que acabam por defender o que eles dizem.

A partir do discurso normativo postulado pelos documentos legais,
internacionais ou nacionais (do Brasil e da Argentina), forjaram-se projetos
educacionais modernos para esses paises no sentido de dar continuidade a
formacdo de uma América Latina respaldada em marcos considerados
civilizatorios.

Assim, os documentos nacionais, tanto quanto os demais que foram

sendo elaborados no ambito da politica educacional para a infancia, véo
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apresentar seus discursos respaldados nos textos internacionais. As estatisticas
sobre desnutricdo, falta de escola (ou ‘desescolarizagao’), analfabetismo e renda
meédia familiar baixa, entre outros, acabam por funcionar nos textos como
dispositivos para a analise de conjuntura politica e justificar uma “mudancga de
rumo” no que diz respeito ao atendimento educacional a crianca. Neste sentido,
a educacdo aparece nos textos como um elemento que funda a infancia. O
sentido que eles promovem no leitor € o de que sO6 ha infancia se houver
educacédo, uma educagao que precisa assumir determinada “feigdo”, um rosto.

No ordenamento juridico de ambos os paises fica evidenciada a
confirmacdo dessa nova perspectiva de lidar com o tema da infancia, das
condi¢cBes da crianca e da educacdo. Eles caminham na direcdo do direito da
crianca de ter direito, de ser tratada como sujeito e ndo como objeto. Com a
aprovacao de leis, normas e diretrizes em consonancia com essa nova
concepcao, a crianca, sua infancia e educacao passam, na pratica, a serem
amparados institucionalmente pelo Estado sob novo angulo, um angulo que néo
€ mais o do amparar, dar assisténcia ou cuidar, mas de garantir cidadania.

No Brasil, em particular, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
205, vai afirmar que a “educacao é direito de todos e dever do Estado e da
familia” (BRASIL, 1988), e ndo por acaso ela aparece como uma ferramenta que
ampara as defesas apresentadas pelos autores em relacao a infancia-educacao.

Bujes (2001), refletindo criticamente sobre como esse direito sera
conduzido no Brasil, vai demonstrar como a governacéo da crianga se torna um
expediente importante no pais. Ela diz explicitamente que a infancia, como uma
fase da vida do individuo, passa ser governada de fora. Num tom de denuncia,
a autora diz que em torno desse objetivo havera todo um poder dos adultos sobre
a crianca. Em se tratando de educacéo, esse processo de governamentalidade
se concretiza por meio de todo um aparato estrutural e cientifico.

Sob essa légica, Bujes (2001), se valendo do arsenal teodrico de Foucault,
a partir do qual vai defender (como muitos outros autores analisados) que a
infancia é uma invencdo, uma fabricacdo da modernidade e a crianca uma
construgdo social, entende a infancia como um processo racional de
funcionamento dessa populacdo promovido pelo Estado e pelos adultos (a

familia) no qual a educacdo assume um lugar de grande importancia, uma
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importancia que ela vai questionar ao tratar do ‘suposto’ poder ilimitado da
educacao em construir individuos conscientes, autbnomos e esclarecidos.

Ainda que marcada pela historia, portanto perenemente sujeita a
variagbes conjunturais, a autora vai defender que essa infancia pensada como
processo coloca a escola como o espago por onde essa educacgao vai acontecer
e é sobre ela que se constrdi um conjunto de tecnologias para regular, disciplinar
a crianca e desenvolver um controle sobre ela.

Nessa dire¢éo, Bujes (2001) aborda a escola no campo da discusséo da
instituicdo e o discurso pedagdgico como um recurso que, em meio a nova
configuracdo de familia exigida pela sociedade moderna, dara legitimidade aos
atos processuais para o bom funcionamento da escola.

Trés anos apoés a publicacdo do texto de Bujes (2001), Antunes (2004),
vai defender que essa regulacéo e esse controle precisavam ser freados em
nome de uma autonomia, de uma liberdade que deveria ser garantida a crianca.
Ao estudar o grau de participacdo da criangca no funcionamento da escola, ela
constata que esta ndo é percebida pelos adultos, atores escolares, como um
sujeito social que pensa, fala, ouve e sente a presenca ou a auséncia de seus
direitos mais fundamentais. Nesse sentido, vai dizer que € preciso que se crie

um ‘novo sentimento de infancia’. Em tom de critica, ela diz que:

Em nome da formatacdo da educacdo das criangas, regras de
disciplina foram estabelecidas, provocando um movimento de
enquadramento da educagéo, dando o desfecho a evolucédo que
conduziu a antiga escola medieval ao colégio moderno
(ANTUNES, 2004, p.24).

Colocando em xeque a capacidade da sociedade moderna em promover
mudancas por conta do modelo de escola que instaurou, Antunes (2004) tenta

demonstrar em seu texto que:

A condicdo social da crianca na escola imputa-lhe o papel de
reprodutora de relagfes autoritarias de subordinagdo, mando e
punicdo. Tais relacbes sdo perpassadas por contradicbes que,
se explicitadas numa perspectiva de superagdo, podem
constituir-se em momentos privilegiados para a formagédo da
consciéncia critica, ainda em tenra idade (ANTUNES, 2004, p.
6).
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Com base nesta conclusao, a autora vai defender:

A participacdo da crianca na escola com um carater formativo,
no seu sentido amplo, filoséfico e pedagogico, que permita e
promova a inser¢cdo da crian¢ca na cultura, condicdo de sua
emancipacao, nao é tarefa facil na atual conjuntura (ANTUNES,
2004, p. 126).

Ora, o texto de Antunes (2004) acaba por suscitar a ideia de que s6 é
possivel promover uma outra perspectiva de infancia com uma simples mudanca
de préticas por parte dos adultos que fazem a escola ao assegurar uma
‘participacao plena’ da crianga no seu funcionamento. Neste sentido, a autora
coloca, por exemplo, o “autoritarismo docente” apartado de toda uma logica, da
qual a escola € apenas uma parte integrante, que constitui a infancia nas
sociedades modernas. Sob esse viés, a infancia e a escola para Antunes (2004)
sdo partes integrantes de uma ‘engrenagem’ que molda a crianga para um
modelo determinado de sociedade. Mas, também, como partes que podem ser
re-conduzidas, repensadas, recriadas.

Richter (2005) n&o difere muito da visdo de Antunes (2004) porque, como
esta, ndo questiona a infancia enquanto instituicdo estabelecida, apenas
defende que ela deva ser mudada, ressignificada. Pautada na Teoria Critica da
Escola de Frankfurt, Richter (2005) vai defender a “educagédo como expressao
de uma dialética do esclarecimento e como autorreflexdo critica” (RICHTER,
2005, p. 7).

Ao discutir uma pedagogia do corpo na rotina de uma creche, a autora
critica as praticas pedagogicas estabelecidas para a lida com o corpinho da
crianga, como esse corpo se ‘expande’ no espaco da escola e como ele é
regulado por um tempo que lhe é alheio. Ela vai dizer que tudo isso ocorre
porque, subjacente a esse modo de lidar com o corpo da crianca, de regula-lo,
ha uma ideia de infancia como a ‘idade da desrazao’ e do erro. Em face disto,
ela defende uma infancia escolarizada que ‘despedagogize’ o corpo, isto €, que
trate da crianca como um corpo cheio de potencialidades, passivel de um
processo educacional ndo-regulado, ndo-normatizado, nao-disciplinado.

Enquanto isto, Leite (2006), que realiza seu estudo tendo como objeto
projetos politico-pedagodgicos (PPP) de escolas, traz para a discusséo da relacao

infancia-educacdo o campo da politica. Empenhada em debater o autoritarismo
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que os projetos impdem as criancas, ela vai revelar as disparidades existentes
entre as categorias educacédo e escola frente a categoria crianca-aluno. Ela diz
gue enquanto as primeiras (educacédo e escola) expressam dimensdes politicas
e ideologicas de uma época em que o fendmeno da formacéo do sujeito critico
capaz de construir uma nova sociedade emergiu, a segunda (crianga-aluno)
expressa no aluno uma nao crianca. Nessa direcao, a autora coloca sob critica
o lugar de aluno destinado a crianca, indicando que nessa condicao ela perde
sua capacidade politica e ideoldgica. A partir de uma compreensdo de crianca
como um sujeito potencialmente politico, a autora vai identificar nos PPPs um
profundo autoritarismo que impede a ac¢do democratica na escola e, por
extensdo, a participacao politica da crianca.

As discursividades construidas pelos autores, dotadas de status cientifico,
recuperam textos e interpretacdes de infancia e educacdo produzidos por
autores como Comenius, Rousseau e Freud, que, como destaca Weinmann
(2008), também “inauguraram novas configuracbes do saber acerca das
subjetividades infantis” (WEINMANN, 2008, p. 13). Eles s&o os instauradores de
discursividade sobre infancia. Mesmo distantes geografica, temporal e
culturalmente dos nossos paises, eles servem de suporte para as assertivas
“costuradas” pelos autores.

E nessa direcdo que tais autores vao compor o texto de Weinmann (2008)
para quem a escolarizacdo moderna cumpre um papel crucial: promover a
separacdo das idades, o confinamento dos pequenos e sua rigorosa
moralizacdo. Ele diz que a modernidade inaugura trés modos de subjetivacao
infantil: a infancia comeniana, que instaura a progressédo da racionalidade; a
infancia rousseauniana, que inaugura a espontaneidade orientada para a razao;
a infancia freudiana, que tenciona o racionalismo moderno. E com base nesses
trés grandes expoentes que o autor vai sintetizar que infancia € um dos nomes
da razéo.

A partir de uma densa discussao teodrica, Weinmann (2008) defende que:

Se educacao € uma experiéncia histérica singular, a pedagogia
€ o dominio do saber que lhe prescreve suas formas de
intervencao, a escola é o espaco institucional no qual se exerce
o tipo de normatividade que lhe € prépria e a infantilizacéo € seu
peculiar modo de subjetivacdo (WEINMANN, 2008, p. 112).
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Isto significa que infancia e educagéo fazem parte de um mesmo projeto
instalado pela racionalidade moderna que, como tal, as tornou tao racional
qguanto ela propria. Nesta perspectiva, a partir de uma regulacao onde cada uma
assume um lugar proprio, infancia, na condicao de infantilizagéo, transforma a
crianca em infante, um sujeito que se constitui na ideia de que precisa ser
‘racionalizado’ e o lugar préprio a ele destinado para tal é a escola, com toda a
sua racionalidade pedagogica.

Cabiceira (2008), que vai tratar do tema a partir da propria crianga, diz que
infancia é um termo e condicdo marcada pelo paradoxo da
negatividade/positividade porque para as préprias criancas o que as distingue €
a possibilidade “de poder” brincar. Brincar, portanto, seria o que as distinguiria
se elas n&o tivessem a possibilidade de n&o brincar. E, portanto, a tenso entre
poder e ndo poder brincar que torna infancia a infancia.

A autora, que vai desenvolver o estudo do tema na sua relacdo com a
questdo de género e sexualidade, constatara esta tensdo quando o desejo e 0
prazer sexual comecam a fazer parte da vida das criancas. O mesmo dilema que
a infancia produz na crianga sobre o poder ou ndo poder brincar vai estar sendo
vivido por ocasido da manifestacdo do desejo. A partir da constatacdo desses
tensionamentos, a autora vai defender que infancia é interpelacdo e que a
educacédo € o espaco em que se tenta impedir, arrefecer a interpelagao.

Santos (2008), que aborda o tema em articulagdo com a questéao do jogo
e da ludicidade, defende a brincadeira como inerente a infancia e a educacéo
como sua mediadora. O professor para ela é o ator social que articula essa
mediacdo. A partir dessa relacdo indissociavel infancia-brincadeira, Santos
(2008) vai colocar a crianga no centro do processo educativo.

Em Franco (2009), que vai ouvir a voz das criancas para entender as
possibilidades de viver infancias, introduz a ideia de culturas infantis. A partir de
dados coletados junto a criancas, o autor vai defender que ha distintas
possibilidade de se viver a infancia. Neste sentido, ndo ha infancia, mas
infancias, e elas s6 podem ser definidas pelas criancas em seus multiplos
espacos de interacdo. No entanto, o autor destaca o ludico como uma forma de
viver a infancia.

Para Almeida (2010), que trabalha o tema em relacdo com a cidade, apés

uma densa discussdo sobre infancia e descricdo de politicas publicas de
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educacgédo para a cidade de Niterdi-BR a partir de um trabalho intersetorial, vai
indicar que infancia € uma producdo. Como tal, a cidade produz a infancia.

Quando isto acontece, ela transforma a crianca em cidaddo. Para o autor,

7

infancia é algo que se institui e que, portanto, s existe quando é instituida,
quando € possibilitada. Desse modo, nos indica ndo haver uma representacao
fixa de infancia; infancia é quando é viabilizada concretamente. Isto se da

guando a politica se destina ao campo educacional. Diz o autor:

A educacao enquanto dimenséo da vida social - na qual a escola
se integra com suas praticas, saberes e relacdes contraditorias
- ndo tem uma existéncia independente das demais instancias
da sociedade, como também néo é impermedvel as esferas da
politica, da cultura e da economia (ALMEIDA, 2010, p.128)

A partir dessa ideia, o autor vai entender infancia como uma categoria

social que se forja a partir de processos sociais concretos. Ele explica:

Infancia € uma construgédo social, uma producgéo historica, ou
seja, uma dimenséo constitutiva da nossa condicdo humana e
gue nao se reduz a delimitacdo cronoldgica de uma fase da vida.
Ela se inscreve no ambito das préaticas, dos saberes e dos
discursos produzidos sobre um modo de ser, o que Ihe impregna
de significados muitas vezes restritivos, negativos, mas também
criadores e plenos de devir (ALMEIDA, 2010, p. 159)

BN

Para Almeida (2010), educacdo infantii ndo se restringe a pratica
pedagdgica ou a escola, nem a esfera privada dos relacionamentos das familias
com as creches e pré-escolas. Ela € um componente imprescindivel para a
construcdo da cidadania da infancia a partir de seu reconhecimento como politica

publica. Explica ainda Almeida (2010)

A idéia de que, desde cedo, a crianca se relacione com o acervo
cultural acumulado pela humanidade ressalta nesta concepc¢ao
de educacao infantil sua dimens&o publica, como condicdo de
mudancga de rumo de um percurso histérico que transformou a
escolarizacdo em um afastamento desta esfera, tomando a
socializacdo como uma pratica circunscrita ao espaco do
privado. E evidente que em uma sociedade marcada por
profundas desigualdades sociais essa perspectiva se coloca
como mais um dos desafios no processo de consolidacdo da
cidadania da infancia e que ndo esta descolada das lutas
travadas pelos demais segmentos sociais (ALMEIDA, 2010, p.
185).
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Em tal perspectiva, Almeida (2010) coloca a questdo do publico como
fundante naideia de infancia e de educacéo infantil. Isto, no nosso entendimento,
esta intimamente ligado a compreensdo do autor de crianca na perspectiva da
cidadania.

Pécora (2012) entende infancia como a possibilidade de a crianca
pequena ter garantidos os seus direitos. Infancia, portanto, significa a
oportunidade de vivéncia desses direitos. A educagcao, em complemento a isto,
deve se da como meio de concretizacao desses direitos. Mas, destaca a autora,
gue esses direitos ndo sdo estaticos, eles vao sofrendo transformacdes no
tempo.

Ao realizar sua pesquisa de campo, Pécora (2010) constatou que tais
diretos ndo vém sendo assegurados porque familia e escola nem sempre
acompanham as transformacfes em relacdo aos direitos da crianca. Isto acaba
por resultar em praticas tradicionais, que impedem o avang¢o das criancgas, o que
acaba por inviabilizar o exercicio de sua infancia. Ela percebeu isto ocorrer nas
instituicdes de acolhimento nas quais realizou seu estudo.

Por fim, Pereira (2013), que discutiu o tema articulado a questdo da
deficiéncia mental/intelectual, também defende que ndo ha infancia, mas
infancias. No caso especifico das criancas deficientes, a infancia assume
diferentes maneiras de serem vividas. Ela diz, a certa altura de seu texto, que
“as multiplas infancias sdo marcadas pelas mudancas histéricas, sociais,
econdmicas e contextuais” (PEREIRA, 2013, p. 56). Estdo essas mudancgas
afeitas as criancas que a elas estdo submetidas. Associa ainda a autora, como
muitos outros, infancia a direitos.

Constatou-se, em geral, que os/as autores/as brasileileiros/as constroem
seus discursos sobre a relacdo infancia-educacao a partir de uma construcao
sobre ela por autores estrangeiros, que, a rigor, vao tratar da infancia na

modernidade colocando crianca e escola no centro do debate.
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Organograma 10: Discursos Infancia-Educacédo das Producdes Brasileiras

infancia-educagdo

1
I I I I

Elaborado pela autora
Fonte: Acervo da autora

Montessori

Em relacdo aos textos produzidos pelos/as autores/as argentinos/as
essas concepcdes sdo seguidas.
Para Carli (2000),

[...] los discursos educativos son un espacio privilegiado para
analisar los enunciados acerca del nifio en la medida en que alli
es nombrado, clasificado, imaginado, transformado en objeto de
un proceso de sujeitacion que a la vez que lo disciplinalo
convierte en membro de una cultura y de una sociedad (CARLI,
2000, pp. 32-33).

Antes desse momento, os discursos sobre a crianca e sua infancia
ocorrem de modo a colocéa-las como objeto a ser manipulado. A crianca ndo era
assegurado o status de sujeito, muito menos de um sujeito portador de direito,
de cidadania. A educagédo, nessa relacdo que resvala para uma posi¢ao abjeta
da crianga, se coloca como um recurso de amoldamento de formacdo. Nessa
perspectiva, a crianga nao era cidada, mas um objeto a ser lapidado, um corpo
a ser disciplinado.

Em suas conclusdes, Carli (2000) vai defender que os discursos sobre
infancia se configuram na Argentina acompanhados da funcdo da instrugéo
publica, isto é, junto com a instalagdo do sistema educativo escolar e a partir das
politicas educativas do estado conservador na década de 1880. A crianca se
torna “objeto” de interesse tanto por parte da sociedade quanto por parte do
Estado. A partir dessas ideias desenvolvidas, ela inclui no debate sobre o tema

0s Varios atores que vao passar a se articular ao discurso infancia-educacao,
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que séo os professores, os métodos de ensino, 0 espaco escolar e os saberes
escolares. Tudo isto em articulacéo direta com a politica.

O estudo de Parra (2001) coloca a crianga nesse contexto de respeito a
infancia quando, preocupada em potencializar as interacdes verbais, vai
defender que:

1) a conversacao para ser comunicativa ndo pode ser anarquica,
precisa ter uma certa organizacdo, a ser pautada pelo principio da
cooperacao;

2) a conversacao é uma das experiéncias de maior complexidade
cultural porque interagindo se constréi o ato comunicativo. Construcao
gue comeca antes da aquisicdo da lingua e que desvenda o peso da
cultura e da comunidade. Na conversacdo se potencializam as marcas
ideolégicas e espontaneidade;

3) a teoria vygotskyana promove uma revisdo das praticas e
estratégias de ensino de modo a facilitar a interacdo da crianca e
promover sua autonomia social.

Assim, reforgca Parra (2001) uma discussao sobre a infancia no ambito
educacional na qual a cultura e o dialogo sao inseridos, fazendo valer a ideia de
gue o desenvolvimento da linguagem ndo se d4 em meio ao disciplinamento e a
cultura do siléncio, mas pela provocacdo e estimulo da participacdo e da
interacao.

No rastro da defesa da crianca como sujeito a ser tratado de forma livre,
sem amarras, destacamos o estudo de Sarlé (2003), que, como ja vimos
anteriormente, vai tratar da questdo do uso do jogo no ensino da crianca
pequena. Nos resultados de seu estudo, a autora sustenta que a relacéo entre
ensino e jogo é bidirecional e se compreende na medida em que se constitui
sobre a base da mutua implicancia entre ambos 0s processos. Um outro ponto
tratado por ela, que explica a relacdo entre infancia-educagcéo, é o carater
mediador do professor. Ela, entdo, constroi seu discurso incluindo discussdes
sobre o mestre. E 0 mestre que vai mediar uma questdo fundamental para a
discussédo da infancia na modernidade: a racionalidade. Ela vai defender que o
jogo avancga no trabalho escolar na medida em que o mestre o desenvolve por
meio de um sistema racional, planificado, socialmente coordenado e

subordinado a regras em que as criancas vao interiorizando as ferramentas
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cognitivas com as quais atuam. Ao fim e ao cabo, a autora defende: 1) ser
necessario criar uma didatica especifica para ensinar criancas de 6 anos pautada
pedagogicamente no jogo; 2) que 0s jogos oferecem uma rigueza importante na
construcdo de metaforas e analogias para a construcdo da investigacao didética.

Para Fernandez (2004, p. 103), infancia se interliga ao processo
educativo. A concepcdao € construida de modo a que esse processo educativo,
no trato de criancas pequenas, acabe por atribuir a infancia uma identidade.
Infancia, portanto, em conexao com a educacédo, assume um sentido singular.
Ela é sinbnimo de ludicidade, mas também de normatizagdo e regramento. A
educacao se torna, assim, o elemento mediador entre crianga-infancia.

Grunfeld (2012), ao defender ser preciso garantir as criancas a
aprendizagem da leitura e da escrita de forma autbnoma, acaba por entender
infancia como liberdade. Na sua defesa por praticas construtivistas no ensino da
escrita as criancas, ela questiona 0 mecanicismo ao qual grande parte das
criancas ficam submetidas no ambiente escolar. Nessa direcdo, vai defender
infancia como capacidade de aprender em liberdade.

Na obra de Sosa (2012) a relacdo infancia-educacao ocorre atravessada
pelo tema da incluséo. A autora vai tratar da historia da deficiéncia e da educacéo
fisica das escolas comuns como uma pratica de organizacao social e educativa,
que pode facilitar, favorecer, limitar ou obstaculizar a inclusdo de alunos com

deficiéncia. Ela faz isto com base nas seguintes premissas:

- Las conceptualizaciones sobre el cuerpo se han ido
modificando en diferentes épocas abriendo paso a nuevas
perspectivas epistemolégicas en ciencias sociales, entendiendo
la educacién fisica como parte de esta perspectiva.

- Desde una epistemologia de la educacion fisica, la inclusién de
un cuerpo diferentedeficiente en una practica corporal subvierte
el sentido y el orden que la instituy6. La educacién fisica,
entendida como practica social y cultural en el contexto
educativo posibilita la construccion de una cultura de lo corporal
diversa al incluir alumnos con alguna discapacidad.

- La inclusion de un nifio/a con discapacidad en las clases de
educacion fisica, es el primer quiebre epistemoldgico de ella en
tanto des-formacion de los profesores de una practica corporal
como dominante, en cuanto se piensa homogénea” (SOSA,
2012, pp. 12-13).
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A partir dai a autora questiona as escolas especiais, destinadas a criangas
com deficiéncias. Ela vai tratar dos conhecimentos cientificos que, ao
promoverem a escola especial para criancas com deficiéncia, segrega 0s grupos
de criancas e inviabiliza a interacdo, Unica estratégia capaz de fazer a crianca
com deficiéncia se desenvolver pela socializacdo. Sosa (2012) resgata as teorias
higienistas e raciais para explicar que, em articulacdo com discursos
nacionalistas, a defesa da segregacdo das criancas com deficiéncia foi
provocada e incentivada, o que s6 seré superado com o discurso da inclusdo. A
educacao especial a partir da ideia de inclusao vai romper com a segregacao e,
neste sentido, articular-se ao conceito de democracia e da cultura da
diversidade. A autora conclui seu estudo defendendo que:

1) O conceito de corpo foi se modificando ao longo do tempo;

2) As escolas véem, em dimensdes diferentes, incorporando os principios
da incluséo;

3) A diferenca ndo € uma questao superada, portanto, ainda nao € aceita
em todas as instituicdes de ensino;

4) O corpo segue sujeito ao déficit, referente as tradicdes do modelo
meédico na interpretacdo da deficiéncia;

5) A inclusdo é um fenbmeno complexo, que ainda impede que o aluno
com deficiéncia ingresse na escola comum,;

6) A tradicéo disciplinar de ensino impede a incluséo.

Urgate (2013) em seu estudo diz que as segmentacdes nao
convencionais que se observam na escrita infantil respondem a um exercicio
racional que realizam as criancas por compreender a natureza das unidades que
a escrita separa. A autora chama atencdo para os tipos de palavras mais
afetadas na escrita das criancas no que diz respeito a questdo da segmentacao.
Seu texto, por meio de uma pesquisa de abordagem quanti-qualitativa, vai
demonstrar que o ensino da escrita da lingua, pelos problemas de segmentacdes
apresentados nos textos das criangas, ainda se da de forma mecéanica. As
reflexdes de Ugarte (2013) vao indicando, a partir de uma leitura psicogenética
da leitura e da escrita pela crianga, que, para ela, infancia significa interacéo e
processo construtivo em dialogo.

Fica evidenciada na obra de Cheli (2013) que a infancia é tratada como
uma fase da vida do individuo e que pode ser percebida segundo as condi¢cbes
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fisicas e cognitivas da crianca. Tratadas como normais ou anormais, inteligentes
ou deficientes cognitivos, as criancas sdo destinados espacos escolares
diferenciados. Neste sentido, educar significa adequar, moldar a crianca a um
modelo padrdo de sociedade. A autora explica que todo o movimento de
transformacao na construcdo da ideia de infancia resultara na Argentina de 1950
na defesa de uma educacdo especial para as criancas consideradas fora da
normalidade. Esta forma de conceber a infancia muda a partir de 1989 com a
Convencdo dos Direitos da Crianga, aprovada pelas Nacgdes Unidas. Tal
mudanca € assumida pela autora que acaba por defender infancia em articulagéo
com a ideia de direito, um direito que a todos iguala.

Vale ressaltar que, de um modo geral, os/as autores/as argentinos/as
também se valem dos autores estrangeiros, antes identificados nas obras dos
brasileiros: Rousseau, Froebel, Decroly, Piaget, Freinet e Montessori. Além
destes, tanto quanto no Brasil, outros autores estrangeiros tém suas reflexdes e
concepclOes ostensivamente utilizadas nas obras de nossos autores. Os
enunciados desses autores sdo reditos nos discursos dos textos das obras
reafirmando uma leitura da relacéo infancia-educacgao a partir do “outro lado da

linha”.

Organograma 11: Discursos Infancia-Educacéo das Producfes Argentinas

infancia-educacao

1
I I I I I |

Elaborado pela autora
Fonte: Acervo da autora

Ao analisar essas producbes académicas, pudemos perceber que a
concepcdo de educacgdo e infancia sofreram alteracbes em decorréncia dos
avancos de pesquisas em diferentes areas do conhecimento. Isto indica que tais
paises também construiram uma realidade institucional favoravel a infancia por
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conta dos investimentos aplicados em ciéncia e tecnologia. Na condicdo de
temas urgentes a serem tratados, crianca e infancia, pedagogicamente
amparadas pelo respaldo financeiro que recebem, ndo poderiam deixar de
avancar. Fato é que com tudo isto, a concepcédo de infancia-educacédo vai ser
reescrita numa perspectiva social e cultural.

Assim, as producbes académicas expressam uma compreensdo de
infancia-educacdo em conformidade ao momento histérico em que foi
construida. Os capitulos iniciais dessas obras, em geral, ao fazerem uma
retrospectiva histérica da relacdo infancia-educacdo, materializam um certo
apelo e urgéncia do estudo da temética. Grande parte, como ja destacamos, se
respalda em documentos oficiais dos paises e documentos internacionais de
organismos globais. O texto de Carli (2000) é um exemplario desse tipo de

recurso. Ela diz:

Las histérias de la infancia suelen ser inventarios de las
violéncias cometidas contra los nifios por los adultos o, en
muchos casos, se interesan exclusivamente por las formas del
disciplinamento social, dejando afuera el papel constitutivo que
tiene toda politica y pedagogia dirigda a los nifios en la cultura 'y
en la sociedade (CARLI, 2000, p.29).

No caso particular do texto de Bujes (2001), esse apelo se converte em
preocupacao com a pratica pedagdgica, com o ensino e com a escola. Nesse
sentido, a autora recorre a Narodowski (1994), para guem o discurso

pedagdgico:

E o que nos faz dizer o que dizemos, que da significados aos
conceitos que construimos, que categoriza € a0 mesmo tempo
dota de instrumentos especificos nosso pensamento no que
respeita ao pedagoégico. Se a Pedagogia elabora sentidos
acerca da atividade educativa, nosso objetivo serd construir
novos sentidos em relacdo aos sentidos da Pedagogia
(NARODOWSKI, 1994 apud BUJES, 2001, p. 59).

Os discursos acerca da infancia-educacéo, apresentados nas producdes
académicas analisadas, conseguem situar suas concepg¢des fazendo uma certa

“ponte” com um passado distante, passado este que remonta periodos histéricos
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do qual Brasil e Argentina ndo estavam incorporados, como a Classica. Ao
abordar uma nova concepcdo de relacdo entre infancia-educacdo na
modernidade, com base na realidade desses paises em meados do século XX e
inicio do XXI, os autores dos textos se reportam a realidades passadas, alheias
a estes paises, exploradas por estudiosos europeus, como Aries (1981), que

servem de ancora discursiva para “jogar luz” sobre o que querem reafirmar.

3.2.4 Compreender-se diante da obra infancia-educacéao

A relacao infancia-educacéo contada e escrita em teses e dissertagoes,
que foram estudadas nesta tese a partir da hermenéutica de Paul Ricoeur,
convida-nos a rever a nossa propria trajetoria académica e profissional no campo
da defesa da crianca e da infancia, a recorrer as transformacgfes produzidas em
nossas experiéncias de leitora e de pesquisadora. Nessa direcdo, 0s textos
cotejados e analisados nos fizeram rever todo o conhecimento que vimos
acumulando na nossa experiéncia profissional como professora universitaria,
como educadora da escola basica — especialmente atuando na educacéao infantil
—, assim como na experiéncia vivenciada como militante da causa em
movimentos sociais.

Os enunciados contidos nos textos analisados nos remeteram também a
nossa historia pessoal, as reminiscéncias de nossa memoaria de infancia, uma
infancia vivida na Amazonia, por entre rios e igarapés. As experiéncias no interior
da floresta, fora da capital, guardadas em nossa memoria afetiva, pautam-se no
brincar, mas também na vivéncia precoce do mundo do trabalho, distante da
escola.

Este grande espaco sociocultural que é a Amazbnia, em meados do
século XX, vivia (como ainda vive) a margem de um crescimento industrial e
econdbmico do Brasil que respeite os povos da floresta, suas praticas de
sociabilidade e sua cultura. Embora a modernidade contraditoriamente tenha nos
provocado reconhecer a importancia de nossa origem indigena, e a necessidade
de superar as mazelas que ela mesma promoveu, a Amazodnia segue desprovida
de protecéo e politicas publicas adequadas. Isto coloca suas populagdes muitas
vezes a margem da histéria nacional, de uma historia na qual a populacao local

nao se omitiu e nem se omite na conducgao de uma realidade social que Ihe seja
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politicamente favoravel. As guerras de resisténcia travadas no periodo colonial
contra os portugueses e mesmo o Movimento Cabano no periodo regencial sdo
demonstracdes de que a subjugacdo ndo impediu que resisténcias se
organizassem no Norte do pais. Num fragmento temporal efémero dessa histéria
regional de longa duracdo, muitas vezes subsumida pela nacional, vivemos
nossa infancia, nos constituimos professora e nos aliamos aos movimentos
sociais em defesa da crianca.

No transcurso dessa nossa histdria de vida, que se mistura com a historia
social da Amazo6nia, vimos, ao contrario do que ocorria no interior da grande
floresta, o pais, nos circulos restritos das grandes cidades, discutir um projeto de
desenvolvimento, de progresso para todos. Os discursos, ho campo da infancia,
principalmente da infancia desamparada, se limitavam a defender a expanséao
da escolarizacao, a revelia de seus métodos e de sua pedagogia. Na condicéo
de gente amazbnida, observadora das desigualdades regionais e vitima da
exclusdo, nos perguntavamos, ja adulta: Qual escola nos serve? Que modelo
nos favorece? Por que as criancas pequenas, pobres, era hegado o atendimento
escolar e as criancas pequenas, de classe social favorecida, o atendimento era
assegurado no ambito da pré-escola particular?

Todas essas questdes que colocavamos assim que decidimos ingressar
no magistério, voltaram a nos perturbar, a nos desassossegar quando da analise
dos textos. Na condicdo de mais uma leitora atenta desses textos, comprometida
com uma tematica que sempre nos foi tdo cara, comecavamos a entender a
dimensao histdrica da relacdo entre os fundamentos filoséficos e sociolégicos do
tema com a agédo politica, com o universo no qual militamos h& alguns anos ao
defender a infancia e os processos educativos necessarios ao desenvolvimento
da crianca, principalmente das criancas negras das periferias das cidades, das
criancas indigenas e/ou das criancas quilombolas.

Sempre entendemos que no contexto de nossa condicdo de pais
periférico as concepc¢des de infancia e de educacédo ndo podem ser pensadas
fora do eixo da politica. Isto significa reconhecer que a producdo académica,
guando materializada na forma de texto cientifico, que se fundamenta em uma
dada, uma certa concepcdo de infancia, produz a politica. Quando os textos
estudados para se constituirem utilizam como recursos dados de documentos

oficiais nacionais do Brasil e da Argentina, além de documentos internacionais,
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conduzem seus leitores a uma visdo politica do tema. Quando estes textos
também se valem de recursos argumentativos de autores outros, deslocados do
contexto regional que provocou o0 problema de pesquisa perseguido, também
produzem politica. Dito isto, nos perguntdvamos durante o estudo: quais
dimensdes politicas sédo evidentes nos textos? Para que acao politica eles nos
conduzem?

A abertura que o estudo dos textos nos possibilitou, que provocou 0s
guestionamentos anteriores, assim como a emersdo de reminiscéncias da
infancia vivida na Amazénia, so ratifica o ndo-fechamento do texto, conforme

explica Salles (2012), inspirado em Paul Ricoeur:

Pois o que torna possivel a leitura de um texto é justamente o
seu nao-fechamento sobre si mesmo, ou ainda sua abertura a
novas possibilidades, transformando a interpretagcdo em um ato
gue estd além da estrita compreensdo da estrutura do texto,
sem, todavia, negé-la (SALLES, 2012, p. 248).

Os textos nos ajudaram a repensar sobre os fundamentos que vém
pautando nossas reflexdes sobre as transformacdes ocorridas nos conceitos de
crianga, infancia e educacao e que tém sido por nos constantemente revisados.
No tempo de nossa existéncia, contemporanea a dos autores estudados, vimos
defendendo, tal como eles, a crianca como sujeito de direito, que deve ser
politicamente atendida pelo Estado.

No contexto dos textos também vimos serem discutidos temas associados
a infancia-educacao que temos discutido: a formacdo de professores da
educacao infantil, o curriculo da educacéo infantil, a participacdo da crianca na
escola, o cuidado com o corpo nas creches, enfim, temas que vém suscitando
criticas e reflexdes.

Outra questdo importante, que tem feito parte de nossa atuacado na
militancia politica, e que faz parte da preocupacao dos nossos pesquisadores, €
aincluséo. O respeito a diferenca de condic¢des fisicas e capacidades intelectuais
das criangas séo preocupacdes frequentes de educadores no sentido de garantir
0 acesso de todos a escola comum.

Num momento importante de defesa da democracia, como é o periodo
histérico de producédo dos nossos autores brasileiros e argentinos, a diversidade

€ um tema importante na discussao da infancia-educacéao. O respeito aos cultos
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religiosos nos quais as criangas sao introduzidas pela familia deve ser
preservado. Nesta direcdo, temos defendido a liberdade de expressao religiosa
da crianca, que, ndo raro, € estigmatizada por participar de cultos né&o
hegeménico no contexto das sociedades modernas periféricas. Isto acontece
especialmente no Brasil em relacdo a crianca ligada as religibes de matriz
africana. E contra esses processos que nos colocamos na luta em defesa da

crianca e sua infancia na perspectiva de Manuel de Barros (2003).

Mas eu estava a pensar em achadouros da inféncia. Se a
gente cavar um buraco ao pé da goiabeira do quintal, la estara
um guri ensaiando subir na goiabeira. Se a gente cavar um
buraco ao pé do galinheiro, 14 estara um guri tentando agarrar
no rabo de uma lagartixa. Sou hoje um cacador de achadouros
de infancia. Vou meio dementado e enxada as costas a cavar

no meu quintal vestigios dos meninos que fomos (BARROS,
2003, p. 2, grifos nosso).

Sabemos que sdo multiplos os tempos da infancia, como bem destacam
0s autores, e neles coexistem realidades e representacdes diversas de classe
social, grupo étnico, cultura, género, algumas das quais sdo hoje minoritarias,
mas que ja foram dominantes noutras épocas. Crianca e infancia sdo coletivos
interconectados com seus contextos, com sua cultura, com sua historia. Dai ndo
precisarem somente de escolas e pragas, 0o que elas precisam é da cidade
garantindo-lhes espacos e tempos carregados de dignidade, respeito, ternura e
aconchego, como demonstrou Almeida (2010) em seu estudo sobre a
intersetorialidade na cidade de Niterdi-BR, “porque é de infancia que o mundo
tem precisao” (MELLO, 2001, p. 126).

Somos da opinido de que para além de uma postura teérico-metodolégica
definida, temos que admitir que alguns problemas sociais imersos na vida
cotidiana, relativos aos estudos da infancia, exigem outros aportes
epistemologicos, em razdo da complexidade, das demandas, dos maus tratos e
dos problemas sociais da infancia no Brasil e na Argentina e isso s6 sera possivel
se tentarmos descobrir os achadouros de infancias em meio a novos desafios
que sao postos para a educacéo infantil do século XXI.

Nossa incursdo como educadora de educacéo infantil comegou em 1975
onde permanecemos por vinte e dois anos. Foram longos anos de

aprendizagem, alegria, frustracdo e de construcdo de nossa identidade



149

profissional, forjada por mdultiplos fios — relagbes familiares, de classes,
religiosidade —, cada um matizado de anseios, limites, rupturas, mas também de
possibilidades. Ser educadora da infancia requer que o educador esteja atento
para ser um pesquisador capaz de avaliar os muitos achadouros de infancia que
estimulam as diversas formas de aprendizagem a partir do cotidiano das
criancas, das interacfes que vao sendo tecidas pelo educador, pela familia e
pelas préprias criancas. Estes achadouros estdo nos estudos das pesquisas
analisados.

Hoje a educacdo infantil vive um periodo bastante complexo, diferente dos
anos iniciais de nosso fazer pedagdgico, que era mais centrado na preparacao
da crianca para sua entrada no ensino fundamental sob os fundamentos das
tendéncias pedagdgicas vigentes. Com isso, a infancia ia perdendo o seu lugar
dando espaco a concepcao de crianca como adulto em miniatura.

Os achadouros de infancias sdo como baus. Neles vivem guardados os
segredos, a imaginacao fértil de quem um dia pode viver seu tempo crianca. Nao
tive jardim de infancia, ja fui para a escola com sete anos até porque naqueles
tempos ainda ndo se dava tanta importancia a educacao infantil, mas vivi dias
felizes: subia em arvores, pulava nas aguas do Rio Portilho, brincava de
esconde-esconde, bole-bole e outras brincadeiras infantis que s6 quem foi ou
ainda é crianga na Amazénia sabe inventar, era como propunha o poeta: “Vamos
andando...tu vais de estrela nas maos, tu vais levando o pendéo, tu vais
plantando ternura na madrugada do chao” (MELLO, 2001, p. 126).

De repente me vi professora de educacéao infantil e ndo sabia muita coisa,
mas ter vivido minha infancia com liberdade me fez compreender, mesmo sem
teoria, que o trabalho com crianca exige um forte componente: a ludicidade.
Brincando a crianca aprende mesmo que néo tenha a intencdo de aprender. E
em relacéo a isto que o texto de Santos (2008) em muito se aproxima da defesa
gue venho fazendo em relacdo a uma pratica pedagogica na educacgao infantil
fundamentada na ludicidade.

De acordo com Pimentel (2003), “mudar o espago de ensino néo significa
apenas mudar a metodologia ou adotar os procedimentos... significa questionar
profundamente as proprias posi¢des filosoficas, epistemoldgicas, politicas e
ideologicas” (PIMENTEL, 2003, p. 37). Nao basta somente brincar, trazer jogos,

se o professor nédo tiver a compreensao tedrico-metodolégica do brincar e como
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podera realizar suas atividades junto as criancas. Neste ponto, o estudo de
Pécora (2012), que vai criticar duramente o despreparo do professor, muito nos
fez lembrar dos cursos que participamos, tanto na condi¢do de aluna quanto na
de professora.

Hoje, na condi¢ao de professora de graduacédo do curso de Pedagogia,
temos primado por desenvolver um trabalho académico relacionado com o
cotidiano da sala de aula das escolas de educacao infantil, principalmente na
disciplina “Contetdos e Metodologia do Ensino da Educacdo Infantil”. A
experiéncia do acompanhamento das alunas nestas escolas nos permitiu
enxergar a precarizacdo das praticas pedagodgicas desenvolvidas nesses
espacos, também descritas nos estudos analisados.

Ainda no contexto do debate sobre a crianca e sua infancia, a funcéo da
docéncia assume outras perspectivas. Se antes o importante era abrigar e
acolher, depois passa a se desenvolver a capacidade cognitiva e afetivamente
da crianga, garantir direitos e cidadania. Mas, do lugar de onde exercemos nossa
militdncia — a Amazénia —, especificamente o Marajé, essa nova funcdo néo
chegava, muito menos as transformacdes institucionais. A crianca desse lugar
era, como ainda é, o lugar do trabalho. A ela estava destinado o “trabalho de
brago”.

A medida que avangavamos no conhecimento pedagdgico e politico sobre
o tema, iamos nos convencendo de sua importancia e nos envolvendo ainda
mais. Mas foi na universidade que encontramos as condi¢cfes reais para a
apreenséao da linguagem adequada para a defesa do tema.

O periodo em que estivemos na universidade cursando graduacao foi
marcado por mudancas politicas mais acentuadas, permitindo-nos uma maior
capacidade critica da realidade amazonica. A medida que aprofundavamos as
leituras e debate, iamos nos entendendo como professora engajada. Nao
bastava aprender os conhecimentos do curso, era necessario pensa-los para a
realidade sobre a qual trabalhavamos e que muito nos preocupava. Isto se
acentuou ainda mais nesse tempo de professora da mesma universidade, na
qual as mudancas politicas sdo agudas e devastadoras. Se as mudancas do
tempo de estudante vinham carregadas de esperancga, as desse tempo de
professora ocorrem marcadas por realizagbes, frustracbes, medo, raiva e

disposicéo para a luta.
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Quanto mais compreendemos as necessidades e limites das criancas da
Amazobnia, mais nos dispomos a lutar, pois, como nos ensina Ricoeur (1991),
transformamos nossa reflexdo sobre a existéncia em desejo de ser ou esfor¢o
de existir. O oficio de ser professora, a partir dos estudos analisados, passa a
ter para ndés um sentido maior e mais profundo: o de que precisamos entender
ainda mais as infancias na América Latina. As leituras que fizemos, e que nos
revelaram o profundo mundo dos/as autores/as e das criancas, nos ajudaram,
dentre muitas outras experiéncias, a entender melhor o nosso mundo existente.

Ao discutir o discurso como obra, Paul Ricoeur (1978) vai dizer que ele é
um elemento social que guarda em si uma funcdo e que € nesta funcdo, muito
mais que na estrutura, que existe a probabilidade de se encontrar a linguagem
como dizer.

Quando analisamos o0s textos académicos para deles depreender o
sentido de infancia-educacao, logo percebemos haver neles varias funcdes, mas
a que mais nos chama a atencéao € a funcéo de critica da modernidade. O ato de
dizer dos autores em seus enunciados, referendados ostensivamente por
autores como Foucault e Freud, demonstram para nés que o ato locucionario
segue no sentido de nos apontar a relacéo infancia-educacédo como um problema
da sociedade moderna.

Ao tempo em que isto se d4, outros atos de dizer seguem em direcao
contraria. Se, por um lado, a modernidade € apontada como o grande problema,
por outro, nela se encontra a solucdo também sob o respaldo intensivo de outros
autores. Vygostsky, Piaget, Leotiev, Makarenko e Luria ddo aos atos
locucionarios o sentido de que, apesar da modernidade, nela é possivel
encontrar a solucdo para 0s seus proprios males.

Entre essas duas possibilidades, outros atos de dizer se materializam no
sentido de que, independente da direcdo a ser seguida, ha ainda entre a critica
da modernidade (representada por Foucault e Freud) e a alternativa de nela nos
movermos (com as Teorias Construtivas e Psicogenéticas), formulacdes
discursivas que ratificavam o lugar de importancia que a infancia assume na
modernidade (da qual ndo se pode abrir méo) e do papel a ser preservado da
instituicdo escolar. Para tais formulacdes, nossos autores passam a buscar

reforco em autores outros que se dedicam a prescrever praticas a serem
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aplicadas nas instituicdes escolares. Do conjunto deste refor¢co, destacamos
Freinet, Decroly e Montessori.

No jogo discursivo construido nos textos das obras de nossos autores,
nas quais as referéncias anteriormente situadas assumem lugar de grande
importancia, um autor presente indiscriminadamente em todas as obras nos
chama particular atencdo pela forca com que suas ideias se colocam nos
enunciados discursivos apreendidos. Trata-se de ninguém menos que Philippe
Aries.

A partir de Ariés, em muitos casos aliado as reflexdes foucaultianas sobre
regras, normas e governamentalidade em relacdo a infancia, os autores vao
ratificar a ideia-forca de que a infancia € uma invencdo, uma construcao da
modernidade. Em meio a légicas discursivas nas quais os atos de dizer chegam
a nés, as nossas reminiscéncias de infancia na Amazénia e as praticas
educativas por nés defendidas e vividas vao assumindo um novo lugar na nossa
prépria historia.

Os atos ilocucionarios de certa forma assumem uma forca singular para
nés. Os atos de dizer de nossos autores, ora concordando com eles ora
discordando, vao nos atingindo de tal forma que a humanidade deles se mistura
a nossa humanidade. Os sentidos que produziram em nds vao reforcando a ideia
de que a relacdo infancia-educacéo precisa ser aprofundada na direcdo da
reconfiguracdo de seu sentido.

Constatamos, por exemplo, que grande parte dos estudos séo
construidos a partir de problemas concretos vivenciados pelos autores; que suas
pesquisas partem de dificuldades objetivas e de observacdes diretas. Todavia,
ao procurarem entender tais problemas, as explicacdes séo buscadas de lugares
distantes, alheios ao contexto de onde se produzem. Isto nos faz pensar sobre
como e em que medida as experiéncias que possibilitaram Freinet, Piaget,
Montessori, entre outros, construirem suas reflexdes e propostas se articulavam
aos problemas incialmente colocados. Nesta direcdo, a discussdo sobre um
sujeito universal, que ha muito ndo pensavamos, passa a se colocar para nos
em meio as memoarias de nossa infancia na Amazonia, de nossa pratica docente
como professora da educacédo infantii e como professora universitaria. As
experiéncias relatadas por professores que tanto escutamos nos cursos que

ministramos no interior da floresta afloravam em nossas lembrancas.
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N&o temos respostas para as inquietacdes que os discursos analisados
nos provocaram, mas promoveram em nos a necessidade de melhor
compreender as dificuldades que temos em nao encontrar respostas para os
nossos problemas. Os discursos materializados nas dissertacdes e teses de
autores brasileiros e argentinos sobre infancia-educag¢ao sédo um acontecimento
no sentido histérico do termo. Como tal, assumem um lugar de poder porque, de
todo modo, véo estar afeitos ao mundo do seu leitor, este marcado pelo seu
mundo exterior, seus interesses e sentimentos. N&o nos esquegcamos, COMO
destaca Ricoeur (1990), que a obra do discurso é a projecdo de um mundo.
Entendemos que o discurso da obra também o é.

Esta questdo nos coloca diante de um ponto fundamental — a
intencionalidade do discurso. Tal intencionalidade se percebe pela univocidade
na recepcao das mensagens. Ora, 0 que as mensagens enunciam nos atos de
dizer dos discursos? O ato perlocucionario dos textos, isto €, seu efeito pelo fato
de dizer para nos o que disse, para além da critica da modernidade, da defesa
da educacao escolar para a crianga, da ideia de infancia como invencao, esta no
sentido de que eles se repetem incansavelmente sob um mesmo eixo, sejam
eles emitidos do Brasil sejam da Argentina.

Este eixo, para o qual mdultiplas leituras podem ser produzidas se da na
articulacdo da infancia-educacao como verdade. Mesmo que se faca criticas a
escola, se repudie as praticas de professores, se conteste a estrutura da
instituicdo escolar, se questione o0s processos de ensinar, ainda assim, a relacao
infancia-educacdo € uma ideia sobre a qual ninguém duvida. Esta constatacao
pode ser respondida pela subjetividade dos autores e que os interliga — o fato de
serem autores de discursos académicos. Eis a referéncia. Mas apesar disso, ou
além disso, a compreensdo sobre estes discursos sera sempre uma
possibilidade. Como assevera Ricoeur (1990), ndo ha no texto um sentido inerte
a ser descoberto, mas uma possibilidade que ele indica. Esta foi uma das

possibilidades que os textos nos impuseram como sua leitora.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

[..] a interpretacdo é um caso particular de compreenséo. E a
compreenséo aplicada as expressfes escritas da vida
PAUL RICOEUR

Nesta tese nos propusemos a compreender os discursos que atravessam
as teses e dissertagfes produzidas nos Programas de Pds-graduacéo do Brasil
e da Argentina e que tematizam infancia-educagéo. Para alcancar este objetivo
realizamos ao longo do trabalho alguns procedimentos. Inicialmente fizemos
uma revisao da literatura sobre o tema e definimos como referencial para o
estudo Paul Ricoeur e sua teoria da hermenéutica do texto, que tanto poderia
dar os subsidios tedricos para a analise dos dados, quanto o suporte
metodolégico para a abordagem ao texto. Paralelamente, realizamos o
levantamento das producdes académicas que atendiam ao nosso propasito,
conforme ja bem descrito nas secdes anteriores desta tese, seguida da definicdo
do corpus, objeto de nossa interpretacdo compreensiva. Finalmente, realizamos
a interpretacdo dos discursos que atravessavam as teses e dissertacdes
sustentadas em quatro categorias da teoria de Paul Ricouer, a saber: 1) O
mundo do texto, em que interpretamos os discursos dos autores a respeito das
questdes do mundo real que entram no texto através do tema; 2) A relacdo
infancia-educacdo na linguagem da escrita discursiva do texto, em que
interpretamos o carater multidisciplinar dos discursos sobre infancia-educacao
gue atravessam os textos académicos e que sofrem mudancas determinadas
pelo contexto historico e pelo ponto de vista do pesquisador; 3) O discurso da
infancia-educacdo na obra, em que analisamos as concepcoes de infancia-
educacao presentes nas diferentes obras; 4) Compreender-se diante da obra
infancia-educacdo, em que discorremos sobre as nossas chaves de leitura
diante da obra.

Neste estudo, nosso interesse esteve voltado prioritariamente para a
linguagem escrita, o texto e sua interpretacdo. Podemos dizer que a contribuicdo
da hermenéutica ricoeuriana ajudou-nos a encontrar na discursividade a
mediacao para uma compreensdo mais ampla e completa do tema em questéo.
As diferentes formas de interpretar, transparecem uma variedade de sentidos da

prépria existéncia, que pde a descoberto multiplas modalidades do eu. Podemos
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dizer que chegamos ao final? Dizemos que o caminho é interminavel, pois a
tarefa da linguagem é sua interpretacao, e esta jamais termina.

Para Ricoeur, a linguagem € um texto carregado de mensagens que
precisam ser ouvidas, sentidas e interpretadas, tornando-se um caminho aberto
pelo texto, pondo a luz uma pluralidade de sentidos que dele ecoam, dando
sentido & vida humana. E por meio da leitura que o “mundo do texto” se faz
presente e certamente comeca a fazer parte de nosso mundo, clarificando-o,
transformando-o e ressignificando-o. Isso € possivel porque a linguagem (em
forma de texto) ndo somente descreve a realidade, mas pode, também, revelar,
criar e recriar, num movimento continuo e atual, a histéria social e cultural de um
povo, ou, Como € 0 N0SSOo caso, a relacao infancia-educacao.

Aprendemos, com Ricoeur, que a hermenéutica favorece nosso modo de
pensar a educacao a partir das experiéncias e sentidos atribuidos pelos sujeitos.
Considerando que a experiéncia ndo é o que acontece, mas como pode
acontecer, dizemos, entdo, que diferentes sujeitos enfrentam o mesmo
acontecimento, no entanto, ndo tém as mesmas experiéncias. 1sso porque o
acontecimento pode ser até comum, mas a experiéncia é diferenciada em cada
sujeito. Isso foi possivel observar nas producfes académicas analisadas. Nesse
sentido, o texto enquanto obra objetiva e autbnoma pode ser um importante
experimento, na medida em que a leitura promove uma interacao entre o leitor e
o mundo do texto.

Assim, debrucar-me na hermenéutica dos textos das producbes
académicas, na perspectiva proposta por Ricouer, fez-me intérprete da
compreensao da realidade em que as teses e dissertacbes foram produzidas,
reconhecendo-me em muitas dessas produg¢fes, dando sentido a minha propria
existéncia, pois essa “é a compreensao aplicada as expressoes escritas da vida”
(RICOEUR, 1976, p. 85), como sinaliza Ricoeur. Nessa direcao, realizamos um
mergulho a outros espacos e tempos descritos pelas producdes académicas
analisadas, marcadas por diversas maneiras de se olhar e de se pensar infancia-
educacao de muitas criangas brasileiras e argentinas.

Esse exercicio permitiu-me entender a linguagem como um discurso, ou
seja, um ato em que alguém diz algo sobre alguém ou alguma coisa, convidando-
nos a rever posicionamentos e novas maneiras de conceber e educar a infancia,

uma vez que, para Ricoeur, compreender um texto é também compreender a si
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mesmo, o0 outro e a vida. Assim, as concepg¢odes de infancia-educacao, no Brasil
e na Argentina, presentes no interior dos discursos pedag0gicos ou no contexto
cultural desses paises, apresentadas nas teses e dissertacdes, expressam 0
modo como os pesquisadores interpretam suas experiéncias no fluxo da histéria.
Nessa direcdo, Ricoeur ndo esta fora dessa percep¢do quando fala do contexto
histérico do texto.

As obras analisadas apresentam, ainda, uma compreensao de infancia e
seu lugar na sociedade que vai alterando conforme as mudangas de estatutos
sociais, as transformacées dos modelos sociais que regem os diversos
discursos, sejam estes filosoficos, econdmicos, sociais, culturais ou ambientais
de um determinado tempo e lugar. Nesse contexto, os textos analisados
abordam questdes referentes aos tratados e declara¢des internacionais sobre os
direitos das criancgas, pois estes propdéem uma definicdo sobre a infancia e sobre
os direitos a elas atrelados, de modo especial os direitos concernentes a
educacdo, estabelecendo, de certa forma, parametros internacionais de
compreensao sobre o tema.

Certamente que 0 avanco e a qualidade desses estudos foram favorecidos
gracas ao crescimento dos cursos de pés-graduacdo em Educacdo nos dois
paises. Sdo espacos de formacdo de recursos humanos qualificados, de
socializacdo e de publicizacdo de conhecimentos. Dos 11 pesquisadores
brasileiros, cinco séo professores que atuam na docéncia superior, enquanto 0s
demais atuam na educacao basica, seja como professor seja como técnico ou
coordenador pedagogico de escolas publicas. Na Argentina, todos os
pesquisadores atuam na docéncia superior, mas tiveram passagem pela
educacdo basica em seu pais.

Para Ostetto (2008), a busca pela qualificacdo profissional, na atualidade,
significa uma jornada de expansao do “ser professor”, a partir de uma percepc¢ao
mais ampla dos processos formativos, uma percep¢cdo que envolve mais que
racionalidade tedrico-técnica. A qualificacdo profissional, como nos provoca
Larrosa (2003), “é uma chamada que néo é transitiva. E, justamente por isso,
nao suporta o imperativo, ndo pode nunca intimidar, ndo pode dominar aquele
que aprende, captura-lo, apoderar-se dele” (LARROSA, 2003, p. 53). Seguindo
0 pensamento de Ostetto (2008), e concordando com suas reflexdes acerca da

qualificacéo profissional, também acreditamos, que a qualificacao profissional é
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uma aventura pessoal, que pressupde escolhas, envolvendo incursodes interiores
e exteriores, abrindo-se para a escuta daquilo que € ordinario e nos escapa,
aventurando-se a ir além dos héabitos de pensar e fazer. E procurar a propria voz,
buscando um caminho que € seu e expresse sua singularidade.

Reconhecemos que o estado do conhecimento das produgcdes académicas
pressupde um sucessivo fazer, pois estas tém, como caracteristica principal, a
infinitude, considerando que a ciéncia vive um movimento ininterrupto,
construindo-se ao longo do tempo, revelando ora um aspecto, ora outro,
desvelando as tendéncias, as contradi¢coes e, por vezes, as lacunas ou recuos.
De onde se conclui pela necessidade de manté-las ativas e disponibilizadas,
para que qualquer pesquisador/a, que tenha interesse, possa utiliza-las como
referéncia ou ponto de partida para novas investigagoes.

O estado do conhecimento produzido nas teses e dissertacdes nos dizem
da necessidade de olharmos a infancia-educacao observando as diferencas em
sua singularidade, refletindo o vivido para compreender que nem tudo sao flores
nos espagos educativos, nem tudo é tristeza, que ndo ha so erros ou so acertos,
mas isso e também aquilo. Essas produc¢des proporcionam um tempo necessario
para rever as acles, os discursos, os ditos e os nao ditos e, assim, vao
oportunizando reflexdes na assertiva de buscar a mudanca e tracar novos
trajetos.

Ao longo da pesquisa encontramos similaridades nas concepgdes de
infancia-educacdo expressas nas producbes, ancoradas nos documentos
oficiais de cada pais, nas ultimas décadas. Um aspecto importante revelado no
decorrer desta pesquisa foi 0 crescimento de estudos e pesquisas sobre a
educacao infantil, experiéncias comuns tanto no Brasil quanto na Argentina, que
vao desde a promulgacdo de leis, documentos e diretrizes educacionais,
reconhecendo a educacdo Infantii como direito de toda crianca, até a
organizacéo do trabalho pedagdgico, as praticas educativas desenvolvidas pelas
escolas e os discursos oficiais presente nos documentos governamentais e nas
acOes de organismos multilaterais.

O reconhecimento deste nivel de ensino néo é o suficiente. E preciso a¢bes
mais palpaveis para garantir esse direito e atender as criangas que residem em
territorios rurais e/ou que convivem com a vulnerabilidade social, como no caso

do Brasil. S&o necessarias acdes que assegurem a essas criangas condicdes
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favoraveis para o desenvolvimento e a aprendizagem afetiva, emocional e
cognitiva, na assertiva de promover a incluséo social e educacional desejada por
todos e expressa em tais documentos.

Os resultados demonstram que as pesquisas académicas sobre a Infancia-
Educacéo retiradas da triade discurso-obra-escrita, tanto no Brasil quanto na
Argentina, ndo somente escrevem sobre a tematica, como também evidenciam
0 protagonismo das criancas por meio da etnografia, uma das abordagens
metodoldgicas utilizadas. Essa evidéncia faz com que a infancia saia do
silenciamento e passe a testemunhar sua propria histéria, mesmo que esta
infancia, na condicao social e juridica de toda crianca, e garantida pela legislacao
de ambos os paises, ainda se encontre distante de ser considerada um direito
humano fundamental na sociedade brasileira e argentina.

Outra constatacéo relevante diz respeito ao avanco e contribuicées dos
estudos da Sociologia da Infancia que abriu novos campos investigativos,
oportunizando a elaboracdo de uma nova concepcdo social de infancia e
possibilitando a construcdo de uma Pedagogia da Infancia Latino-americana que
tenha a identidade de seu povo e de sua prépria historia.

Registramos que os pesquisadores de ambos 0s paises priorizam em seus
trabalhos bibliografias centradas em estudos estrangeiros advindos
principalmente da Europa. E hora de descolonizar nosso modo de registrar e
reescrever a histdria da infancia-educacao latino-americana, dando visibilidade
aos pesquisadores de nosso continente. Se, no passado, as obras dos
historiadores Ariés e DeMause contribuiram para o avanco das pesquisas e
estudos acerca da infancia, hoje, podemos afirmar, pelo volume de pesquisas e
estudos desenvolvidos em nosso continente, que temos condi¢cdes de nos
afirmarmos como intelectuais e tedricos desta temética, seja no campo das
Ciéncias Humanas seja no campo das Ciéncias Sociais.

No entanto, apesar desse “corddo umbilical” ainda preso a tradicdo
europeia, ndo se pode deixar de reconhecer que os trabalhos realizados pelos
pesquisadores em questdo constituem-se em um constructo logico no
desenvolvimento de uma visao mais includente da sociedade e da cultura latino-
americana do século XXI. A infancia, enquanto construcdo social, interage com
a histéria de ontem e de hoje. Assim, o ndo dito nos discursos remete a temas

que por muito tempo estiveram invisibilizados, tais como: género, etnicidade,
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sexualidade, participacdo das criancas, deficiéncia entre outros. S&o avancos
que demonstram que é possivel a construgcdo de um campo de trabalho
multidisciplinar, como apontam os pesquisadores.

Sem duvida, a Convencéo dos Direitos da Crianga, promulgada em 1989,
foi um marco importante no amadurecimento da cultura ocidental e na produgé&o
singular e crescente dos estudos sobre infancia-educacdo. Entretanto, esse
amadurecimento, aliado a mudancas culturais e a transformacgdes das relacdes
sociais atuais, exigem novas indagacgdes e tencionam o campo educacional. Em
gue condicbes ocorrem as agdes educativas de meninos e meninas brasileiras
e argentinas? Os tracos e marcas identitarias da populacédo infantil do Brasil e
Argentina estdo presentes na educacdo contemporanea? Que demandas
chegam a escola, aos educadores e pesquisadores? Como problematizar e
compreender o trabalho educativo desenvolvido com meninos e meninas de
educacao infantil dos territorios rurais?

Certamente que sdo multiplas as questdes que atravessam o fazer de um
pesquisador da infancia e da docéncia. Nesta tese, ndo teremos como responder
a tais questbes, sdo temas para novas investigacdes e que deverdo envolver
varios pesquisadores, promovendo um intenso dialogo, ampliando a ininterrupta
cadeia de vozes entre Brasil e Argentina. Fica o convite.

Dito isto, concluimos esta tese reconhecendo que o conhecimento sobre
infancia-educacdo, produzido nos Programas de Pés-graduacdo em Educacéo
do Brasil e da Argentina, nos anos pos-redemocratizacao, ratificam uma verdade
sem a qual os proprios discursos académicos néo existiiam — a de que néo ha
a possibilidade de se pensar infancia sem o eixo educacgao. Esta constatacao,
um tanto tautoldgica, confirma em parte a hipétese inicialmente levantada de que
sobre a relacdo infancia-educacéo se desenvolvem interpretacdes anacronicas
sobre o tema, resultando em atos de dizer descontextualizados, por vezes muito
centrados em autores estrangeiros. Dizemos em parte porque o0s textos
apresentam, nao raramente, l6gicas enunciativas que se fundamentam em
reflexdes alheias aos problemas de pesquisa levantados quando recorrem a
reflexdes advindas de contextos outros. Isto, todavia, ndo arrefece a importancia
dos estudos, que apresentam avancos incontestes, situados na capacidade que
apresentam de refletir sobre problemas que precisam ser enfrentados (ensino

descontextualizado, violéncia contra a crianca, autoritarismo na escola,
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discriminagdo e preconceito, entre outros) diante de uma modernidade que

parece irremediavel.
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