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RESUMO

Neste estudo tenta-se compreender o ensino de ciéncias na instrucao primaria no
Estado do Pard durante a Primeira Republica (1890-1930) via livros escolares,
analisando-se as influéncias culturais, politicas e histéricas nas praticas pedagdgicas
e no ensino de dita disciplina. Questiona-se até que ponto os conteudos de livros
escolares de ciéncias, alinhados a discursos de modernizac¢éao e civilidade, moldaram
0s processos de escolariza¢do na instrucdo primaria paraense no periodo em tela,
objetivando-se examinar os contetdos de ciéncias propostos nos livros escolares,
identificar as concepcdes de ensino em vigor e avaliar a ressonancia desses artefatos
no contexto da educacao primaria. Utilizam-se os pressupostos teérico-metodolégicos
da histéria cultural cruzando-se dados e informacdes via pesquisa bibliografica e
documental, para além do uso de jornais, regulamentos escolares, revistas
pedagogicas e os proprios livros escolares de ciéncia concebidos como objeto e fonte.
Observa-se que o ensino de ciéncias foi abordado de forma integrada a outras
disciplinas, com destaque para Li¢cdes de Coisas (12 ed./1886), de Norman Calkins,
obra que introduziu conceitos iniciais de ciéncias pelo método intuitivo, e o livro
Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed./1920), de Felicissimo Rodrigues Fernandes, que
consolidou inicialmente o ensino cientifico elementar na época voltado para um
aprendizado utilitario. Conclui-se que os livros de ciéncias destinados ao ensino foram
pouco divulgados no estado do Para, o que pode estar relacionado a prioridade
conferida a outras areas do conhecimento no periodo, a tardia insercao efetiva do
ensino de ciéncias nos programas da instrucdo primaria se comparada a outros
contetdos curriculares, as nomenclaturas utilizadas para se referir as ciéncias que
eram vagas e imprecisas no inicio, haja vista que alguns intelectuais da época nao
viam com bons olhos o ensino dessa disciplina; assim como, aos préprios livros com
conteudos cientificos que foram alvo de criticas, ainda que ndo fossem especificos da
area. Por tanto, espera-se que este estudo possa estimular outros pesquisadores a
se dedicarem a tematica, contribuindo para o fortalecimento das investigaces sobre
a historia da educacao brasileira e paraense, bem como para os estudos sobre o livro

escolar/didatico de ciéncia no contexto da histéria do livro no Brasil.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Livros escolares de Ciéncia. Instru¢cao primaria
no Para. Primeira Republica. Historia Cultural.



ABSTRACT

This study explores the teaching of science in primary education in the state of Para,
Brazil, during the First Republic (1890 -1930), using school textbooks as primary
sources to examine the cultural, political, and historical influences on pedagogical
practices. It investigates the extent to which the science content found in textbooks
aligned with contemporary discourses of modernization and civility, shaped the
processes of schooling in Pard primary instruction during this period. The research
aims to analyze the science content proposed in textbooks, identify prevailing
pedagogical approaches, and assess the influence of these materials on the broader
context of primary education. Grounded in the theoretical and methodological
framework of cultural history, the study draws on bibliographic and documentary
research, incorporating sources such as newspapers, school regulations, pedagogical
journals, and science textbooks themselves, considered both as historical objects and
as sources of analysis. Findings suggest that science teaching was often integrated
with other subjects, notably through works such as LigOes de Coisas (1st ed., 1886)
by Norman Calkins, which introduced basic scientific concepts via the intuitive method,
and Ciéncias Naturais e Fisicas (22nd ed., 1920) by Felicissimo Rodrigues Fernandes,
which helped establish elementary science education with a utilitarian focus.The study
that science textbooks were not widely disseminated in Para during the period, likely
due to several factors: the prioritization of other subject areas, the delayed inclusion of
science in official curricula, the initially vague and inconsistent terminology used to
refer to scientific knowledge, and the resistance of some intellectuals to the discipline.
Moreover, the scientific content of textbook, though not always specific to the field, was
often subject to criticism. Ultimately, this research aims to encourage further scholarly
engagement with the topic, contributing to the development of studies on the history of
education in Brazil, particularly in the Amazon region, and enriching the historiography
of science textbooks within the broader context of book history in Brazil.

Keywords: Science education; Science textbooks; Primary schooling in Para; First

Brazilian Republic; Cultural history.
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1. INTRODUCAO

O ensino € um processo intrinsecamente ligado a sua historicidade,
reconfigurando-se ao longo do tempo e do espaco. No século XIX, ocorreram
transformacgdes significativas no ambito da instrugéo, impulsionadas principalmente
por ideais de civilidade e modernizacdo. Segundo Gondra (2000), o conceito de
civilizacdo implicava ndo apenas o autocontrole e a ado¢cao de determinados habitos
e normas de conduta, mas também refletia os niveis de desenvolvimento intelectual,
tecnologico, artistico e cientifico alcancados pela humanidade.

Nesse sentido, Silva (2012) salienta que os projetos educacionais dos séculos
XIX e XX compartilhavam a perspectiva de que a civilizacdo promoveria a unificacao
do género humano, tanto do ponto de vista juridico, econdmico e politico, quanto
cultural, uma vez que a razao é universal. Costa (2015), por sua vez, destaca que, no
contexto republicano, civilizar significava promover melhorias na cidade, no
comportamento e nos habitos de seus habitantes, abrangendo também aspectos
econdmicos e politicos.

Quanto a modernizacgao, estava indissociavelmente ligada ao desenvolvimento
educacional nos paises considerados mais avancados (Silva, 2015). Por sua vez,
Trindade e Menezes (2009) enfatizam que as correntes educacionais da chamada era
moderna, exerceram influéncia significativa sobre os discursos dos educadores
brasileiros, levando a revisdo das concepc¢fes de ensino e a introducao de novas
abordagens pedagodgicas. Dessa forma, a construcdo dos Estados-nacdo e o
processo de modernizacao social emergiram como fundamentos essenciais dos ideais
e das politicas de reforma educacional no final do século XIX e no inicio do século XX,
conforme aponta Souza (2000).

Por conseguinte, no século XIX, a instrucdo publica assumiu o papel de
instrumento de arregimentacéo e governabilidade. De acordo com Faria Filho (2000a),
esse processo permitiu ao governo direcionar 0s rumos a serem seguidos pela
populacéo, evitando desvios considerados indesejaveis. A medida que métodos de
ensino eram estabelecidos, novos recursos didaticos surgiam ou eram aprimorados,
de modo que a utilizacdo de materiais pedagogicos estava vinculada as reformas
ocorridas no periodo. Entre esses materiais, destacam-se os livros escolares, que
desempenharam um papel crucial na instrucdo publica brasileira. Por sua natureza

multifacetada e complexa (Bittencourt, 1993), esses livros apresentam facetas que
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podem variar consideravelmente, influenciadas pelo contexto sociocultural da época,
pelas disciplinas abordadas, pelos diferentes niveis de ensino, pelos métodos
aplicados e pelas formas de utilizacdo, como observado por Choppin (2004).

Com o advento da Primeira Republica, observa-se uma expansédo no niumero
de instituicdes escolares, na producao de materiais didaticos e na implementacéo de
metodologias pedagdgicas, bem como na sistematizacdo da formacdo docente
segundo os novos parametros de ensino, com o objetivo de superar as deficiéncias e
a desestruturacado herdadas do regime imperial (Cardoso, 2015). Esse movimento,
que visava alinhar o pais aos padrdes civilizatérios europeus, refletiu-se diretamente
na instrucdo publica. No ambito dessa reestruturacdo, os Estados passaram a
desempenhar um papel estratégico na incorporacdo de novas diretrizes. Em
particular, observa-se que na capital paraense as influéncias europeias que
exerceram forte impacto no “[...] processo de modernizagao da cidade, alcancaram a
questdo educacional, por meio das formulacbes e discursos dos intelectuais e
autoridades empenhadas em reorganizar a Instrugdo Publica” (Cardoso, 2015, p. 1).
Assim, o ensino publico torna-se um reflexo do projeto de modernidade e civilidade
que se busca consolidar na época.

Ja para Damasceno (2021, p. 7) as “[...] transformag¢des no campo da instrucao
se materializaram em novos edificios, métodos e materiais didaticos [...]". Nesse
contexto, uma das principais estratégias de nacionalizacdo do individuo e de
propagacdo dos valores civicos foi 0 uso dos livros e manuais escolares (Cardoso,
2015). Voltados principalmente ao ensino primario, ndo apenas ensinavam leitura e
escrita, mas também veiculavam contetdos alinhados a moral civico-patridtica,
contribuindo para a formacdo de cidaddos nos moldes ideolégicos dos estados
republicanos.

Os livros escolares sao frutos constantes de releituras, negociacdes e ajustes
entre ideias pedagdgicas e recursos materiais (Takeuchi, 2017). Desta forma,
Castellanos (2012) destaca que as estratégias empregadas por autores, professores,
escritores e editores, visando obter reconhecimento no ambiente escolar e uma
posicdo destacada no mercado editorial, transformaram o livro escolar em um
instrumento fundamental para o controle estatal sobre o processo de ensino em
diversos niveis escolares. Assim, o livro escolar pode ser interpretado como um
dispositivo que reflete a ideologia e o conhecimento oficial, estabelecidos por

determinados campos de poder e pelo Estado (Bittencourt, 1993).
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1.1 Selecéo do tema

Ao escolher O Ensino de Ciéncias por Livros Escolares na Instru¢éo Primaria
no Estado do Para na Primeira Republica (1890 a 1930) como tema de investigacao,
busca-se descortinar e compreender questfes culturais, politicas e historicas das
ideias e préticas relacionadas ao ensino de ciéncias implicitas nos exemplares em
pauta, gue mostram que ditos aspectos ndo sdo inerentes ou imutaveis, mas sim fruto
de escolhas e contextos especificos; ordem estabelecida que é formada através de
concepcoOes, representacdes e acdes impregnadas de significados que os individuos
criam (Pesavento, 2013).

Destarte, a decisdo por esta temética, resulta da confluéncia entre interesses
pessoais, profissionais e académicos. No aspecto pessoal, sempre tive atracao por
livros e durante a adolescéncia frequentava regularmente a biblioteca publica do
municipio onde resido (Breves-PA), o que ampliou essa paixao. No entanto, foi apés
a graduacdo em Ciéncias Naturais que minha atencdo se voltou para os livros
escolares como objeto de pesquisa. Esse direcionamento me levou a ingressar no
Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas, do Instituto de Educacéo
Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para. Durante o periodo, produzi
como dissertagdo A fisica nos anos iniciais: obstaculos verbais em livros didaticos sob
uma perspectiva bachelardiana (2017).

Profissionalmente, percebi que o tempo reservado para as aulas de ciéncias
como professor do 1° ao 5° ano da rede publica, é significativamente menor em
comparacao a outras disciplinas. Constatacdo que me levou a questionar se essa
situacdo nao seria uma heranca dos primérdios da instrucdo publica brasileira. Deste
modo, dentre as inUmeras possibilidades de pesquisas sobre o ensino de ciéncias,
optei por focar minhas andlises nos livros escolares. Essa escolha se justifica pela
compreensao de que esses livros constituem “[...] uma fonte privilegiada, seja qual for
0 interesse por questdes relativas a educacdo, a cultura, as mentalidades, a
linguagem e as ciéncias [...]” (Choppin, 2002, p. 13).

No que diz respeito a dimensao académica, minha motivagéo reside no desejo
de contribuir para as discussdes sobre o ensino de ciéncias, livros escolares e historia
da educacdo, uma vez que os estudos sobre outras disciplinas e tematicas se
apresentam com maior evidéncia em comparacdo a 0 que propdem-se. Isto €&

relevante ndo apenas para entender-se a dindmica instauradas; mas também para
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compreender como esse ensino ocorria? Quais livros eram utilizados? Quais
categorias tedricas e empiricas eram mobilizadas? E quem eram os autores?

Quanto a delimitacéo temporal, destaca-se que o ensino de ciéncias no Brasil
progrediu de forma gradual. Segundo Santos (2007), a organizacdao da educacéo
escolar baseava-se em tradicfes literarias e classicas difundidas pelos jesuitas. J&
para Faria Filho (2000a) as escolas de primeiras letras priorizavam o ensino de ler,
escrever e contar; logo o ensino de ciéncias no conglomerado de conteados/matérias
a serem ministradas ndo era prioridade.

Inicialmente, pretendia-se focar a investigagdo no Brasil oitocentista, mas
dificuldades com as fontes nos levaram a delimitar a pesquisa na Primeira Republica;
demarcacao que tem como ponto de referéncia o Decreto n°® 981, promulgado em 8
de novembro de 1890, que determinara que a escola primaria incluisse as primeiras
instruc6es sobre ciéncia. No artigo 3°, decreta-se que "o ensino das escolas primarias
do 1° grau, que abran[gia] trés cursos, compreende[ndo]-se: [...] licdes de coisas e
nocdes concretas de ciéncias fisicas e histéria natural" (Brasil, 1890). Essa orientacdo
é corroborada pela publicacdo do documento Ensino Primério: Regulamento Escolar,
Programas, Horario e Instrucfes Pedagdgicas para as Escolas Publicas do Estado do
Para, 1890 (PARA, 1890). O ano de 1930 foi adotado como marco final do recorte
temporal por representar o término da Primeira Republica e coincidir com importantes
mudancas no cenario educacional brasileiro. Além disso, as fontes consultadas
indicam que em 1929 foi implementada uma nova regulamentacéo do ensino primario
paraense, sendo que altera¢des significativas no curriculo s6 voltaram a ocorrer apés
1930. Além disso, neste periodo “tanto nos cursos de docéncia quanto na instrugao
primaria, as matérias cientificas ganhaJvalm maior destaque e [eram] mais
detalhadas” (Takeuchi, 2017, p. 29).

Esta investigacdo tem como propdsito contribuir para a compreensao de um
objeto ainda pouco explorado pelos estudos académicos; os livros escolares de
ciéncias utilizados durante a Primeira Republica no contexto paraense. Por se tratar
de um campo carente de pesquisas, 0 trabalho apoia-se na perspectiva de
Castellanos (2012), segundo o qual, por ndo pertencer a uma Unica area do saber
com regras fixas, necessitasse dialogar com diversas areas do conhecimento para
construir sentido e validade. Essa abertura representa, ao mesmo tempo, seu principal

desafio e sua maior riqueza.
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Portanto, para se chegar ao objeto de estudo, € necessario delinear os
elementos que a ele estdo relacionados, tendo o cuidado de, na tentativa de explica-
lo, ndo se afastar de sua esséncia. E preciso costurar um entendimento mais amplo,
conectando ideias e praticas que, juntas, formam uma maneira especifica de fazer
histéria. Nas palavras de Pesavento (2013, p. 9), “se estamos em busca de retracar
uma postura e uma intencao partilhada de traduzir o mundo a partir da cultura, é
preciso descobrir os fios, tecer a trama geral deste modo de fazer Histéria [...]".

Nesse contexto, a histéria deixa de ser apenas um relato cronolégico de
eventos passados, para assumir um papel mais complexo e reflexivo, uma vez que a
histéria exerce uma funcéo de controle, ndo no sentido tradicional de simplesmente
registrar fatos; mas como um mecanismo de falsificacéo; isto €, uma pratica que testa,
tenciona e expde os limites de validade dos modelos interpretativos utilizados
(Certeau, 1982). Essa perspectiva reforca a necessidade de compreender a histéria
como uma construcao cultural, em que os sentidos sdo produzidos por meio de uma
articulacao critica entre praticas, discursos e intencdes.

Assim, tanto Pesavento (2013) quanto Certeau (1982) apontam para a
importancia de um olhar mais atento a forma como se constréi o conhecimento
historico; de um lado, destacando a necessidade de tecer uma "trama" que articule
elementos culturais e intencionais; de outro, ressaltando o papel da histéria como
campo de questionamento e verificacdo de interpretagdes. Em conjunto, essas visdes
reforcam a ideia de que fazer histéria implica ndo apenas descrever o passado, mas
problematiza-lo, compreendé-lo em sua complexidade e desafiar as verdades tidas

como estabelecidas, e é especificamente isto 0 que se pretende neste trabalho.

1.2Probleméatica da pesquisa

Com base no pressuposto de que as representacfes direcionam acgdes que
visam a construcdo do mundo social (Chartier, 1990), busca-se descortinar e
compreender o tema desta pesquisa a partir dos seguintes pontos: a) os discursos de
modernizacdo e civilidade presentes na concepcdo do ensino de ciéncias; b) a
contribuicéo dos livros escolares para a escolarizacao de criancas no Para durante o
periodo republicano. Dessa forma, nossa problematica de pesquisa centra-se em
compreender em que medida os livros escolares de ciéncias e seus respectivos
contelidos, sustentados em discursos de modernizacdo e civilidade ecoaram no

ensino na instrucdo primaria no Para na Primeira Republica (1890 a 1930)? A
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justificativa reside na compreensdo de que os livros reproduzem discursos e
influenciam os sujeitos que fazem parte da escola; ou seja, aspectos como
modernizacao, civilidade e escolarizacdo sao relevantes ao se discutir instrucao e
educacado nesse periodo, uma vez que a moderniza¢do educacional esteve atrelada
a modelos de organizacdo das escolas primarias, sendo a instrucdo uma das mais
significativas estratégias civilizatérias. Logo, a organizacdo das escolas primarias,
influenciada pelo contexto histérico, pelos métodos de ensino, pela disponibilidade de
espacos adequados e pela utilizacdo de materiais escolares especificos fornece base
sélida para a discussao (Villela 1999; Carvalho; Faria Filho, 2000a).

Com isso, nossa problematica adquire importancia precisamente por tentar
reconstruir a histéria do ensino de ciéncias por meio de livros escolares, em um
periodo e local que demandam mais estudos sobre o tema. Na perspectiva da Historia
Cultural, o que propus fazer foi“[...] pois, decifrar a realidade do passado por meio das
suas representacdes, tentando chegar aquelas formas, discursivas e imagéticas,
pelas quais os homens expressaram a si proprios e o mundo” (Pesavento 2013, p.
22). Em funcéo disso, as questdes norteadoras sédo as seguintes:

e Quais foram os livros escolares com conteudos de ciéncias adotados pelo
Estado do Para no periodo?

e Quais concepcdes de modernizacdo e civilidade aparecem nos livros
escolares de ciéncias e como sao utilizadas no ensino?

e Qual a relevancia dos livros escolares de ciéncias na instrucdo primaria

paraense em funcdo do papel exercido nesse ensino?

Com respeito a primeira questdo, busca-se compreender como esses livros
eram representados e adotados na instrucdo primaria, em funcéo da centralidade do
ensino intuitivo para a inser¢do das ciéncias na instrucao primaria; da utilizacdo das
"licdes de coisas" como método para o0 ensino de ciéncias; do fato de que,
inicialmente, os conteddos de ciéncias eram incluidos em livros de outras disciplinas;
do papel fundamental do livro LicGes de Coisas (12 ed./1886)  de Norman Calkins,
nas primeiras abordagens ao ensino de ciéncias; e da obra Ciéncias Naturais e Fisicas
(222 ed./ 1920), de Felicissimo Rodrigues Fernandes, que representou uma virada de
chave no modo como dito ensino era tratado no contexto paraense. Essa busca por

“[...] flagrar na sua materialidade [...]” os livros escolares “[...] permite aprender as

L Utilizarei 12 edic&o por se tratar da primeira publicacéo da obra no Brasil.
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praticas de ensino que impunha dependendo de sua organizacdo e conteudo [...]”
(Castellanos, 2022, p. 49-50).

Ja em referéncia ao segundo questionamento, procura-se entender as no¢des
de modernizacao e civilidade nesses artefatos considerando especialmente que, no
contexto da instrucdo primaria do Para, essas nocfes estavam associadas a
transformacdes sociais, politicas e econbmicas. Segundo Takeuchi (2017), a
introducdo do ensino de ciéncias era vista, pelos intelectuais da época, como
essencial para impulsionar a nacdo rumo ao progresso. Observamos, assim,
elementos como a preocupacdo em introduzir conceitos cientificos as criangas, a
adocdo de métodos de ensino inspirados nos paises mais desenvolvidos, 0 uso de
ilustracbes para explicacdo de conteudos e a valorizacdo de um conhecimento
utilitario. A concepcéo de modernizacédo e civilidade presente na Republica é crucial
para o0 objeto desta pesquisa, pois, “um amplo projeto civilizador foi gestado nessa
época [...] a educacao popular passa a ser considerada um elemento propulsor, um
instrumento importante no projeto prometéico de civilizagdo da nacgao brasileira”
(Souza, 1998, p. 27).

Correspondendo a nossas preocupacfes implicitas na terceira questéo,
buscou-se avaliar como o conhecimento cientifico foi transmitido e legitimado no
ensino primario, ja que os livros organizavam os contetdos de forma sistematizada,
apresentando conceitos cientificos, e eram simbolos da escolarizacdo em massa
(Takeuchi, 2017). Por conseguinte, apoiados nesses trés questionamentos, tentamos
reconstruir o ensino de ciéncias através dos livros escolares na instrucao primaria
paraense, procurando “...] objetos, procedimentos e atores situados em tempos

especificos, seguindo os fios da histdria [...]” (Castellanos, 2012, p. 329).

1.3 Objetivos da pesquisa

Assim, analisar os contetdos relacionados as ciéncias presentes nos livros
escolares e discernir as concepgbes em uso, focalizando a ressonancia desses
elementos no processo de escolarizagdo primaria no periodo em foco, é o objetivo
geral, na medida em que esses conteudos refletiam valores, ideologias e métodos de
ensino em uso, evidenciando a importancia da ciéncia na construcdo do conhecimento
escolar e suas implicagdes no desenvolvimento da instrugéo/educacdo no contexto

paraense da época. Esses contetdos, enquanto prescricbes de ensino, foram
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apropriados, produzindo a “invengéo criadora no préprio cerne dos processos de
recepcgao” (Chartier, 1990, p. 136).

Identificar os livros escolares e os conteudos de ciéncias que foram utilizados
pelo Estado do Para no periodo como primeiro objetivo especifico, permite um
entendimento detalhado desses materiais e de como foram adotados na instrucao
primaria. Esses livros, a priori, eram destinados a um ensino geral e incorporavam
temas de ciéncias, sendo mais frequentes obras especificas para este campo de
conhecimento a partir da Primeira Republica (1889-1930). Essas mudancas nos livros
ocorreram a medida que “[...] as ideias pedagogicas se difundiam e se reconstruiam
por intermédio dos sujeitos e das instituicbes; os textos normativos se sedimentavam;
as editoras apropriavam-se das ideias e consolidavam praticas” (Takeuchi, 2017, p.
193).

Analisar as concepg¢Bes de modernizagdo e civilidade implicitas nos livros
escolares de ciéncia e seu uso no ensino dessa matéria/disciplina se faz necessario
como segundo objetivo especifico, jA que, durante o periodo em tela, ditas
concepcgoes orientavam os contetdos e moldavam as praticas pedagdgicas, servindo
como ferramentas para promover certos valores e ideais de comportamento
considerados adequados para a sociedade. No projeto republicano, a instrucao torna-
se “[...] uma estratégia de luta, um campo de acgdo politica, um instrumento de
interpretacdo da sociedade brasileira e 0 enunciado de um projeto social” (Souza,
1998, p. 26).

Analisar a relevancia dos livros escolares de ciéncia na instrucdo primaria do
Estado em funcdo do papel exercido nesse ensino é o terceiro objetivo especifico, na
medida em que esses materiais foram utilizados buscando inculcar valores, normas e
uma visdo de mundo compativel com o projeto de desenvolvimento promovido pelas
elites politicas e intelectuais da época. Assim, veremos o0 estudo do homem, dos
animais, das plantas, da agua, entre outros; livros que “[...] abrangiam uma série de
conteudos considerados essenciais a época para a formacgéo da crianca[...]" (Ferreira,
2017, p. 54).

1.4 Tese de trabalho

Embora a instrucdo priméria no Para tenha inicialmente se concentrado em
saberes rudimentares, as reformas educacionais ocorridas entre o final do século XIX

e o0 inicio do século XX desempenharam papel fundamental na incorporacdo das



22

ciéncias naturais na educacéao publica do estado. Em 1890, com a institucionalizacao
do ensino intuitivo por meio do regulamento escolar que adotou a obra Licdes de
Coisas de Calkins (12 ed., 1886), as escolas publicas passaram a incorporar métodos
pedagogicos baseados na observagdo, experimentacdo e nos sentidos, como
caracteristicas essenciais para o ensino cientifico. Por outro lado, as transformacgdes
promovidas pela Escola Normal, que incluiu no curriculo disciplinas especificas como
fisica, quimica, mineralogia, biologia e meteorologia, reforcaram a importancia das
ciéncias naturais na formacéao dos futuros professores; processo que culminou com o
a adocao do livro Ciéncias Naturais e Fisicas, de Felicissimo Fernandes (222 ed./1920)
no ensino primario em 1919, obra que alinhada aos ideais republicanos de
modernizacao, consolidou o ensino das ciéncias na instrucao publica paraense. Nessa
l6gica, acreditamos como hipotese de trabalho, que a introducéo e o desenvolvimento
dos conteudos cientificos nas escolas primarias, bem como do livro de ciéncias
naturais, refletem ndo apenas uma mudanca curricular; mas também a insercéao de
valores republicanos vinculados ao progresso, a racionalidade e a civilizagcdo no
processo educacional. Nesses termos, haja vista que a escola, enquanto instituicao
social, ndo é neutra; sua atuacdo como espaco de reproducdo de valores, saberes e
comportamentos, utiliza e tem utilizado diversos instrumentos para alcancar dito
objetivo, especificamente fez uso dos livios escolares que assumem posicdo de

carater politico, social e educacional (Castellanos 2022).

1.5 Processo tedrico-metodolégico

A partir do exposto, fundamentamos o0 estudo nos pressupostos teorico-
metodoldgicos da Histéria Cultural, que, segundo Chartier (1990, p. 16-17), tem como
objetivo central reconhecer “[...] 0 modo como em diferentes lugares e momentos uma

determinada realidade social € construida, pensada dada a ler”. Ajuda no
reconhecimento e entendimento dos “[...] apontamentos implicitos ou explicitos nos
jornais que abordam os livros escolares [...] indicados no ensino [...] subsidia no
alargamento da fonte, na tentativa de flagrar o contexto em que foi escrito o texto nos
documentos [...]” (Castellanos, 2012, p. 24). Nesse sentido, a Historia Cultural nos
auxilia na andlise e compreensdo dos livros escolares a partir de trés eixos
indissociaveis: a historia dos objetos em sua materialidade, a histéria das praticas em
suas diferencas e a histdria dos objetos e das praticas (Carvalho; Santos, 2022;

Castellanos, 2012). Esses trés aspectos sdo essenciais para desvelar as multiplas
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camadas de significacdo dos livros escolares, considerando seu formato, impressao
e ilustracdes, bem como a diversidade das praticas de um mesmo objeto em diferentes
grupos sociais.

Esclarecemos que o livro escolar possui tanto o carater de dispositivo (que atua
como um suporte material que transmite determinadas categorias, no meu caso, 0S
contetdos de ciéncias), quanto de fonte (um documento que preserva informacdes
sobre praticas, valores culturais e ideologias, permitindo o acesso a indicios historicos
de um periodo especifico). Diante disso, a histéria dos objetos em sua materialidade
(como primeiro eixo de andlise da histéria cultural) é descortinada pela forma,
frequéncia, dispositivo e estrutura das praticas discursivas na documentacdo
mobilizada, que apontam para a presenca dos livros Licdes de Coisas (12 ed./1886)
de Norman Calkins e Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed. /1920), de Felicissimo
Fernandes, em fontes como jornais, regulamentos escolares e revistas pedagdgicas,
além dos conteudos de ciéncias presentes nos proprios livros.

Assim, a Forma se refere a maneira como os objetos “[...] sdo apresentados [...]
nos multiplos registros e no dispositivo utilizado” (Castellanos; Castro; Souza, 2023,
p. 3). Observa-se que os livros escolares geralmente nos jornais, estdo
frequentemente associados a anudncios de livrarias e séo direcionados a pais, ao
publico em geral e a diretores de instituic6es primarias. Por outro lado, no regulamento
escolar e na revista pedagogica, as informacfes sdo apresentadas por meio de
portarias e normas, ou a maneira que os conteudos de ciéncias sdo abordados nas
obras.

A Estrutura, diz respeito a organizacdo das praticas discursivas no intuito de
entender o “[...] que a organizacao dessas informagdes revela [...]" (Carvalho, 2022,
p. 30). Neste trabalho, a maneira da escrita, as figuras usadas, o local em que se
encontram nos dispositivos. Em outras palavras, como 0 objeto se estruturou nos
discursos.

A Frequéncia, de acordo com Carvalho (2022, p. 30), “pode corresponder a
quantidade de vezes que o0 objeto € citado na fonte e/ou a quantidade de vezes que
um discurso em uma forma especifica se repete [...]". Assim, pode-se identificar a
constancia com que os livros escolares para dito ensino aparecem nas fontes, assim
como os conteudos de ciéncias que aparecem no proprio livro. Ja os Dispositivos,

seria 0 suporte material que viabiliza a divulgacdo do objeto. (Moreira, 2024, p. 33).
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Aqui séo os jornais, o regulamento escolar, a revista pedagogica (que tratam dos
livros); assim, como o préprio livro (ao olhar para os conteddos).

Apoiando-se na pesquisa bibliografica, a partir de diferentes autores e enfoques
sobre os livros escolares e sobre o ensino de ciéncias na instrucdo primaria, no intuito
de analisar e apropriar-se dos principais debates tedricos e das abordagens
metodoldgicas adotadas, que apontam para o reconhecimento de lacunas na tematica
em tela e para novas possibilidades de investigacao em relacéo ao objeto de pesquisa.
Em outras palavras, a pesquisa bibliografica “[...] “¢é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil,
2022, p. 44).

Nesse sentido, autores como Faria Filho (2000a), Costa (2015), Sousa (2019),
e Dourado e Damasceno (2022) contribuem de forma significativa para a
compreensao da dindmica da instrucéo publica brasileira e paraense, especialmente
no que se refere a sua organizacao institucional, aos projetos de formacéo do cidadao
e as finalidades atribuidas a escola o final do século XIX e durante a primeira republica
gue orbitaram em torno de aspira¢cdes de modernizacao, disciplinamento social e da
construcdo de uma identidade nacional.

Nesse contexto, destaca-se a inser¢ao das ciéncias naturais nos programas do
ensino primario como parte desse esforco civilizador, associada, muitas vezes, a
moral, a higiene e ao progresso, além do uso de materiais pedagdgicos com os livros
escolares. No que se refere a esses materiais, estudos como os de Castellanos (2012,
2022), Takeuchi (2017) e Choppin (2002) evidenciam a sua importancia no interior da
escola; autores que demonstram o quanto os livros escolares ndo apenas veiculavam
conteudos, mas atuavam como instrumentos de padronizagdo curricular,
normatizacdo das préaticas pedagogicas e difusdo de concepcdes politicas, morais e
cientificas alinhadas aos projetos do Estado.

No que diz respeito as fontes, autores como Certeau (1982), Le Goff (1990) e
Ginzburg (2007) oferecem importantes contribuicbes ao apresentarem que a histéria
nao se desenvolve de maneira linear ou homogénea, exigindo um esforgo constante
de conexao entre os vestigios deixados na realidade e a construcao de sentido a partir
deles, destacando a importancia do gesto historiografico de selecionar, reunir e
reinterpretar tracos do passado. Nesta perspectiva, a Historia Cultural, conforme
apontam pesquisadores como Chartier (1990), Pesavento (2012), Castellanos (2022;

2024) configura-se como abordagem tedrico-metodolégica que que opera pelas
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representacdes produzidas, interpretadas e ressignificadas por diferentes grupos
sociais ao longo do tempo e em distintos contextos. Os livros escolares nesse sentido,
tornam-se objetos fundamentais de analise, por trazerem aspectos da histéria
educacdo. No caso especifico do Estado do Para, esses objetos culturais revelam
modos particulares de construir sentidos sobre a instrucdo primaria e o ensino de
ciéncias.

Apoiando-se também, na pesquisa documental, segundo a qual “[...] o
documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador
nas ciéncias sociais” (Cellard, 2008, p. 295); por tanto, seu valor esta na capacidade
de revelar, com base em registros escritos, um olhar critico e uma interpretacao
cuidadosa, que revela a producdo do documento e o propoésito de criacdo. Neste
sentido utilizaram-se:

e Jornais: contribuiram para compreender as concepc¢des sobre as licbes de
coisas, 0 ensino de ciéncias naturais, os livros escolares, bem como os
discursos relacionados a essas questdes e 0 contexto de circulagéo. Sendo
eles: A Republica (1886-1900); A Constituicdo (1874-1886); Correio
Paraense (1892 -1894); Diario de Belém (1868 - 1889); Diario de noticiais
(1881-1898); Diario do Maranhdo (1855 -1911); Estado do Para (1911-
2921); Estrella do Norte (1863-1869); Folha do Norte (1896-1903); Gazeta
de Noticias (1890 -1899); Jornal do Para (1867 - 1878); O democrata (1890
-1893); O liberal do Para (1869-1889); O pacotilha (1880-1909); O Para
(1897 -1900).

e Leis e regulamentos do ensino primario: possibilitaram identificar a
institucionalizacdo dos programas escolares, as prescri¢cdoes e orientacdes
pedagdgicas e os livros escolares adotados no cenario educacional
paraense da época. Dos quais destacam-se: Decreto n° 149, de 7 de maio
de 1890; Regulamento Escolar das Escolas Publicas do Estado do Para de
1890; Decreto n° 372, de 13 de julho de 1891; Decreto n° 72 de 1 de maio
de 1894; Lei n°® 436 de 23 de maio de 1896; Decreto n° 1.190 de 17 de
fevereiro de 1903; Decreto n° 1.191 de 19 de fevereiro de 1903; Decreto n°
1695 de 28 de abril de 1910; Decreto n° 3.356 de 7 de maio de 1918;
portaria de 25 de abril de 1919.
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e Revistas pedagodgicas: auxiliaram a identificar atas sobre a avaliagdo de
livros escolares pelo governo, assim como o que eram adotados na
instrucdo publica e discussbes referentes aos autores dessas obras.
Sendo: O Ensino: revista mensal de pedagogia e literatura (1918-1919);
Revista do ensino (1911-1912); Revista Educacdo e Ensino (1891-?); A
escola Revista Oficial de Ensino (1900-7?).

e Livros escolares: constituem documentos fundamentais para a
compreensao das praticas de ensino de ciéncias no Para no periodo em
guestdo, permitindo analisar os conteudos abordados, as metodologias
propostas e as concepcdes pedagogicas predominantes naquele periodo.
Entre os quais destaco: Biblioteca do Ensino Intuitivo (52 ed./1896); Livro
de leitura de Augusto Ramos Pinheiro (s.d); livro de leitura de Felisberto de
Carvalho (1911); LicGes de coisas de Saffray (1908,). Licdes de coisas (12
ed./1886); Ciéncias Naturais e Fisicas (223/1920).

Desta forma, as fontes decorrentes das analises bibliograficas e documentais,
fornecem subsidios para producdo de novos sentidos e novas perguntas, uma vez
que “[...] As minhas fontes se tornam meios para construir novas fontes, bem como

propiciar novas indagac¢des” (Ragazzini, 2001, p. 22).

1.6 Organizacao do Trabalho

O presente trabalho foi estruturado em cinco partes, a saber: a introdugéo, trés
secdes e as consideracgdes finais (ver figura 1). Na introducéo, situamos o objeto de
pesquisa dentro de um contexto mais amplo, delineando os conceitos e categorias
pertinentes para a compreensdo do tema. Nesse sentido, além de fornecer uma
contextualizacdo tedrica, apresentamos as questdes norteadoras que orientam a
investigacdo, bem como o objetivo geral e 0s objetivos especificos que delineiam as
metas. Ademais, discorrermos sobre a metodologia empregada, detalhando os
procedimentos adotados.

Na secdo, intitulada Os livros no ensino primario paraense do século XIX e inicio
do século XX: livros escolares de ciéncias e ensino de ciéncias, discutimos a adog¢éo
de ditos livros que abordavam conteddos relacionados as ciéncias e que foram
incluidos no sistema de instrugdo publica no Pard durante o periodo. Para isso,

recorremos a fontes como jornais, regulamentos escolares, revistas pedagogicas e 0s
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proprios livros escolares. Aqui, apoiando-se no primeiro eixo da Historia Cultural, que
aborda a histéria dos objetos na sua materialidade. Em outras palavras, investigou-se
a historia dos livros escolares de ciéncias a partir da concretude das fontes e do
préprio objeto de estudo.

Essa secao inclui as seguintes subsec¢des: a primeira, no levantamento de
pesquisas académicas que orbitam o objeto, realizou-se um mapeamento e discussao
de ditas producdes ou aquelas que facam referéncia a categorias que nos pudessem
na auxiliar nesta empreitada. Na segunda, Primeiras licbes de coisas: manual de
ensino elementar para uso dos pais e professores, de Norman Alisson Calkins (12
ed./1886), identificamos temas relacionados as ciéncias por meio do método intuitivo
e como esse método aparecia nos jornais da época. Ja em Livro Ciéncias Naturais e
Fisicas (222 ed./1920), de Felicissimo Rodrigues, como terceiro item, se explora como
0s conteudos de ciéncias sdo apresentados aos alunos, de que forma o livro aparece
na imprensa e a forma do dito ensino. Por ultimo, em As Ciéncias nos primordios da
Republica: autores paraenses e outras referéncias, se discute as obras que circularam
no periodo, escritas por autores paraenses, € sua importancia para a histéria do

ensino das ciéncias.



Figura 1 - Organograma do trabalho
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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A segunda secéo, intitulada Os livros escolares: a organizacdo do ensino
primario e a introducado das ciéncias, analisa as caracteristicas politicas e pedagdgicas
da instrucdo priméaria a luz de documentos como relatérios de inspetores, revistas
pedagogicas, programas escolares e métodos de ensino estabelecidos por
regulamentos, leis e decretos. A se¢do estd dividida em quatro subsecfes: em
Reorganizacdo da instrucdo publica e a incorporacdo das ciéncias ao curriculo,
analisamos as normas que orientam o ensino primario para entender como 0 ensino
de ciéncias foi sendo incluido no curriculo e de que forma a insercdo de novos
contetdos influenciou a sele¢cdo e uso dos livros escolares nas escolas publica
primaria. J& n’O ensino primario e os livros escolares, analisei anuncios de livros
didaticos e pareceres do Conselho de Instrucao Publica para entender a presenca dos
livros de ciéncias na historia da educacéo paraense no periodo.

Em relacdo a Escola Normal, a formacéao de professores e o ensino de ciéncias,
procurei compreender de que forma as ciéncias naturais foram incorporadas ao ensino
primario a partir da formagéo oferecida por essa instituicdo. Além disso, busquei
identificar os livros escolares utilizados no ensino de ciéncias e suas possiveis
conexdes com as obras que aqui analiso. Por sua vez em, As ciéncias no cenario
educacional paraense, com o objetivo de compreender a materializacéo desse livros,
ampliei a analise com novas fontes além das ja utilizadas em capitulos anteriores,
tentando captar possiveis mediacdes com os livros de Calkins (12 ed./1886) e de
Fernandes (222 ed./1920). Além de exploramos o segundo eixo da Histéria Cultural: a
histéria das praticas nas suas diferencas, analisando-se a diferenciacao de praticas
em relagdo aos livros escolares que nos permite compreender melhor como 0s
saberes das ciéncias e do préprio livro foram apropriados e transmitidos em virtude
das desigualdades de ditas praticas, evidenciando a complexa interacdo entre
instrucédo, cultura e sociedade no Para durante a Primeira Republica.

Na secéo, Os conteudos dos livros escolares de ciéncias: Ligcbes de Coisas e
Ciéncias Naturais e Fisicas, a analise detalhada dos contetdos presentes nos livros
Licbes de coisas (12 ed./1886), de Norman Calkins, e de Ciéncias Naturais e Fisicas
(222 ed./1920), de Felicissimo Rodrigues Fernandes foi possivel para descortinar
como esses conteudos refletem as diretrizes pedagdgicas e ideoldgicas das reformas
educacionais, buscando introduzir nogBes cientificas elementares que formassem
uma base de conhecimento especifica para os alunos do ensino primario. A secao

conta com trés subsecdes: em Manuais escolares de licdes de coisas: a circulagéo do
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manual de Calkins (12 ed./1886) e o0 ensino de ciéncias, analiso 0 ensino intuitivo em
consonancia com os discursos de nacionalizagdo, modernidade e civilidade que
marcaram a Primeira Republica. Examino, ainda, a forma como as ciéncias naturais
eram representadas na obra, destacando o papel do livro de Calkins (12 ed./ 1886) na
difusdo de uma abordagem voltada para a observagéo, a experiéncia e a formacéo de
cidaddos modernos. N'O contetdo do livro escolar de Felicissimo Rodrigues
Fernandes (222 ed./1920) e o ensino de ciéncias naturais na instrucdo primaria
paraense, discuto de que forma os assuntos abordados na obra de Fernandes (222
ed., 1920) apresentam os contetdos das ciéncias naturais e como se articulam com
os ideais republicanos. Por ultimo, em Ciéncias Naturais e o Método Intuitivo: Analise
da Obra de Felicissimo Fernandes (222 ed./1920) a Luz de Licdes de Coisas de
Norman Calkins (1% ed./1886), busco identificar se existem convergéncias e
divergéncias no ensino das ciéncias naturais proposto por Fernandes (1920) com
bases nas teorizagbes do ensino intuitivo. Aqui fazemos uso do terceiro eixo da

Histéria Cultural, a histéria dos objetos e das praticas.
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2 OS LIVROS NO ENSINO PRIMARIO PARAENSE DO SECULO XIX E INICIO DO
SECULO XX: Livros escolares de ciéncias e ensino de ciéncias

Nesta secdo, analisa-se e discute-se os livros escolares utilizados no ensino
primario paraense do final do século XIX e inicio do século XX, focando em duas
categorias: livros escolares de ciéncias e ensino de ciéncias. Constatou-se que o
ensino de ciéncias a principio estava atrelado as licbes de coisas, sendo comuns
compéndios importados da Europa, abordando conteidos como Historia Natural,
Fisica, Quimica e Zoologia. Cabe destacar que o Para apresentou uma producéo
bibliografica bastante limitada no campo das ciéncias naturais ao longo do século XIX.
Como observa Moreira (1989, p.65), “[...] na fase aurea da borracha tivemos uma
brilhante florac@o bibliografica noutras matérias, 0 que ndo aconteceu nas matérias
entdo consideradas [ciéncias naturais]’. Assim, busca-se entender: De que maneira
as "licdes de coisas" contribuiram para o ensino de ciéncias no contexto da instrucao
primaria paraense do século XIX € inicio do século XX? Qual era o lugar ocupado
pelas ciéncias naturais no curriculo do ensino primario no Para durante esse periodo?
Quais obras de ciéncias circularam nas escolas primarias do Para ao longo do século

XIX é inicio do século XX?

2.1 O que dizem as producdes académicas?

O levantamento das producdes referentes ao objeto de estudo ou tematicas
proximas envolveu a analise de trinta contribuicbes académicas, distribuidas
igualmente entre teses e dissertacdes, todas provenientes de programas de poés-
graduacéo; investigacdo efetivada pela busca minuciosa nas bases de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Catalogo de Teses
e Dissertacdes da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). A principio, a delimitagdo temporal objetivou abarcar os ultimos cinco anos,
abrangendo o periodo de 2019 a 2023; entretanto, os resultados iniciais revelaram
uma escassez de obras, que se mostrou insuficiente para uma analise substancial.
Como resposta a dita limitacdo, optou-se por estender-se periodo, compreendendo o
intervalo de 2013 a 2023.

O procedimento de busca foi inicialmente delineado por meio do emprego do
termo "livros escolares de ciéncias"; contudo, a abordagem inicial conduziu a uma

volumosa quantidade de trabalhos, muitos deles fora do escopo da pesquisa. Como
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resposta a essa imprecisao, foram adotados descritores mais especificos, tais como:

L L1

"livros escolares de ciéncias ", "instru¢ao primaria",

ensino de ciéncias"; “modelos de

”.

escolas primarias”; “métodos de ensino”;

",

disciplinas escolares”; “dispositivos legais ”;

“cultura material escolar”; "manuais escolares"; "licdes de coisas"; "livros didaticos de
ciéncias"; "biologia”; "fisica"; "quimica"; "cosmologia" e "histéria natural”, relacionados
a Primeira Republica ou de recortes que adentrassem no periodo analisado.

N&o entanto, € imprescindivel ressaltar que, mesmo apos a ampliacdo do
horizonte temporal e a introducéo de descritores mais refinados, deparou-se com um
desafio consideravel, haviam poucas producdes que poderiam auxiliar na fase
exploratéria. Tal situacdo demandou uma outra operacionalidade. Além da mera
identificacdo de titulos; inspecionar sumarios e capitulos que oferecessem
contribuicbes significativas foi imperativo. Assim elaborou-se dois quadros, um de
teses e outro de dissertacdes, organizando-se as analises nos seguintes blocos
tematicos referentes ao periodo da pesquisa: livros escolares de ciéncias; instrucédo

primaria; ensino de ciéncias; modelos de escolas primarias; métodos de ensino; licdes

de coisas; dispositivos legais; disciplinas escolares; e cultura material escolar.

Quadro 1 - Teses no intervalo de 2013 a 2023

Faria/PUC-SP 2017

N° | Autor/universidade/ ano Titulo
01 Edna Maria Lopes da Licdo de Coisas no século XIX e seus rebatimentos para
Silva/ UFPB/ 2015 uma educacdo aberta aos saberes dos educandos

02 Adilson Ednei Felipe Nem Modernidade, Nem Uniformidade: As escolas isoladas

/ UNIFESP 2023 da cidade de S&o Paulo (1894-1919).
03 | Andrezza Silva Cameski |A historia da disciplina de histéria natural: prescri¢oes,

PUC-SP/ 2020 conteudos e materiais (1890 — 1930).
04 Marlucy do Socorro Aragdo|O mobiliario escolar na instru¢do publica priméria do Para
Sousa na primeira republica: entre as “vitrines do progresso” e o

UFPA/ 2019 “‘estado de ruinas
05 Adriana do Carmo de |Os bastidores da educacdo primaria: criacdo e expansao
Jesus/ UFScar /2018 |das escolas isoladas rurais em municipios do interior
paulista (1889 —1921)

06 Iza Helena Travassos |A disciplina escolar matematica no Gymnasio Paes de

Ferraz de Aratjo/ UFPA/ |Carvalho durante a primeira republica

2017
07 Marcia Regina Os Livros escolares e ensino de ciéncias na instrugcdo
Takeuchi/PUC 2017 publica elementar brasileira do século XIX ao XX
08 Elrismar Auxiliadora Trajetoria da astronomia na legislacdo educacional e nos
Gomes Oliveira livros didaticos da instrucdo primaria do oitocentos
USP/ 2017 brasileiro

09 Joana Borges de Os quadros parietais nas escolas do sudeste brasileiro

(1890 — 1970)
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10 Damiana Valente A escola normal do Para na perspectiva da cultura escolar
Guimaréaes Gutierres/ |(1890-1926)
UFPA/ 2021
11 Leonardo da Costa Educacédo, escola e trabalho: projetos e reformas
Ferreira/lUFF 2015 educacionais entre o Império e a Republica Brasileira
(1878-1909)
12 Alysson Cristiano A histéria do ensino de fisica no Brasil no século XIX: as
Beneti/UNESP 2014  |academias militares e o colégio Pedro |l
13 Ellen Luca Rozante A educagédo dos sentidos no método de ensino intuitivo e o
PUC-SP 2013 caso das escolas publicas isoladas de Sdo Paulo (1889-
1910)
14 |Ana Emilia Cordeiro Souto |Organizagdo da instru¢cdo publica primaria no Brasil:
Ferreira impasses e desafios em Sao Paulo, no Parana e no Rio
/ UFU 2013 Grande do Norte (1890 1930)
15 | Paulo Rogério Marques |Casa de ciéncia, casa de educacdo a¢bes educativas do
Sily / UERJ 2012 Museu Nacional (1818-1935)

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Destaca-se que esse levantamento de teses e dissertagcoes evidenciou um
campo ainda pouco explorado no ambito dos programas de pds-graduacao. Apesar
da distribuicdo equitativa entre teses e dissertacbes, a busca minuciosa nos
repositérios digitais revelou, em ambas as categorias, resultados pouco expressivos.
Neste sentido, ao reunir, classificar e examinar teses e dissertacdes relacionadas a
livros escolares de ciéncias, a investigacdo ndo apenas oferece um panorama da
literatura existente, mas também aponta lacunas importantes a serem preenchidas
por estudos futuros. Muitas das obras localizadas abordavam multiplos temas
simultaneamente, dificultando a alocagéo exclusiva em uma Unica unidade de analise.
Além disso, a heterogeneidade das abordagens metodoldgicas e tedricas adotadas
pelos autores exigiu uma leitura atenta dos sumarios, introducdes e capitulos
especificos para garantir uma classificacdo coerente.

Os blocos tematicos foram elaborados como unidades de andlise que
objetivara facilitar a compreensdo do escopo e da profundidade dos estudos
examinados. Essa estruturacdo, além de metodologicamente adequada, torna a
pesquisa mais acessivel e funcional para pesquisadores interessados na tematica.
Nesse processo, torna-se evidente que a fonte ndo é um dado bruto, mas uma
elaboracao interpretativa, pois, como se reconhece, “[..] a fonte € uma elaboragao do
pesquisador, isto é, um reconhecimento que se constitui em uma denominacao e em
uma atribuicdo de sentido; € uma parte da operacao historiografica” (Ragazzin,2001,
p.14).
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Quadro 2 - Dissertacdes no intervalo de 2013 a 2023

NO

Autor/universidade/ano

Titulo

01

lalita Cristina Raiol Carvalho/
UFMA/ 2021

A insercdo da quimica escolar no curriculo de escolas
publicas estaduais maranhenses (1890-1914): um olhar a
partir da histdria das disciplinas escolares

02

Fabiano Pereira dos Santos/

Tempos escolares e qualidade da educacédo na legislacéo:

Filho/ PUC-SP/2013

UFScar/2021 uma incurséo pela histéria
03 Bruno Bianchi Lopes O ensino de eletricidade no estado de Sédo Paulo (1890-
Goncalves 1930): Concepcgbes, prescricdes e objetos cientificos
PUC-SP 2020
04 Gillyane Dantas dos A organizacdo do ensino primario nacional e a
Santos/UFRN/ 2019 disseminacao das escolas de primeiras letras na Cidade do
Principe (1808-1889)
05 Samanta Vanz O ensino primario em Caxias do sul (1890-1930): vestigios
UCS/ 2019 da cultura material escolar
06 |Gilson Lopes da Silva/ UFRN[Historia da educagdo primaria na Atenas Norte-Rio-
2017 Grandense: das escolas de primeiras letras ao Grupo
Escolar Tenente Coronel José Correia (1829-1929)
07 | Edna Pereira dos Santos |Introducdo da Sciencia no amago da instrucgdo primaria: o
Ferreira ensino de ciéncias naturais no terceiro livro de leitura de
UFG/ 2017 Felisberto de carvalho (1892-1959)
08 Francisca Janice dos Santos |A escolarizacdo da matematica nos grupos escolares
Fortaleza paraenses (1899-1930)
UFPA 2017
09| Kaué Dalla Vecchia Simd/ |O ensino da Astronomia nos livros didaticos de
USP/ 2017 Cosmografia do inicio do século XX
10 |Camila Marchi da Silva PUC-Museus escolares do estado de S&o Paulo (1879-1942)
SP/2015
11 Edivando da Silva Civilizar a nacdo pela instrugdo publica: formacdo de
Costa/lUFPA/2015 professores e ensino primario no Para
12 Valéria Rosa Martins/ O ensino da Fisica Moderna nos livros didaticos do inicio
USP/2015 do século XX
13 Luna Abrano Bocchi A configuracao de novos locais e praticas pedagogicas na
PUC 2013 escola: o museu escolar, os laboratérios e gabinetes de
ensino do Colégio Marista Arquidiocesano de Sao Paulo
(1908-1940)
14 | José Mauricio Ismael Madi |Animais taxidermizados como materiais de ensino em fins

do século XIX e comeco do século XX

15

Joana Kelly Souza dos
Santos /UFS/ 2017

Apropriacbes do método intuitivo de Calkins nas
orientagbes para o0 ensino de saberes geométricos em
revistas pedagogicas brasileiras (1890-1930)

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Destarte, no conjunto de estudo sobre livros escolares de ciéncias, foram

selecionadas quatro investigacdes, as teses Os Livros escolares e o ensino de

ciéncias na instrucao publica elementar brasileira do século XIX ao XX (2017), de

Takeuchi e a Trajetéria da astronomia na legislacéo educacional e nos livros didaticos

da instrucdo primaria do oitocentos brasileiro, produzida por Oliveira no mesmo ano;
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assim como as dissertacdes: O ensino da Astronomia nos livros didaticos de
Cosmografia do inicio do século XX (2017), de Simé e O ensino da Fisica Moderna
nos livros didaticos do inicio do século XX (2014), de autoria de Martins (ver quadro
3).

Quadro 3 - Trabalhos sobre o eixo livros escolares de ciéncia?

Ll I

01 Marcia Regina Os Livros escolares e ensino de ciéncias na instrucao publica
Takeuchi/PUC 2017 | elementar brasileira do século XIX ao XX
02 | Elrismar Auxiliadora |Trajetoria da astronomia na legislagéo educacional e nos livros
Gomes Oliveira didaticos da instrucéo primaria do oitocentos brasileiro

USP/ 2017
03 | Kaué Dalla Vecchia |O ensino da Astronomia nos livros didaticos de Cosmografia
Simé/ USP/ 2017 do inicio do século XX
04 | Valéria Rosa Martins/ |O ensino da Fisica Moderna nos livros didaticos do inicio do
USP/2015 século XX

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

~

Em quanto a problematica, se o trabalho de Takeuchi (2017) aborda os
conteudos de ciéncias nos livros escolares da instrucéo publica elementar brasileira e
os dispositivos utilizados na sua materializagdo como objetos de uso na pratica
escolar; Oliveira (2017) analisa os livros escolares, quando questiona o ponto de
partida dessa cronologia e a inclusdo das ciéncias naturais, como a astronomia no
ensino elementar. Ja Simo (2017) problematiza o ensino de astronomia no Brasil e
sua representacao nos livros didaticos do inicio do século; enquanto Martins (2015)
detalha as caracteristicas primordiais dos conteldos de Fisica Moderna em livros
didaticos no periodo. De inicio percebe-se uma prevaleciam de trabalhos que
abordam conteudo especificos das ciéncias em livros escolares, tipo de abordagem
bem presente nos trabalhos académicos atuais.

Quanto aos objetivos, no que Takeuchi (2017) investiga obras empregadas no
ensino primario publico durante os séculos XIX e XX, analisando conteudos, métodos
de ensino e a integracdo da matéria de ciéncias nos curriculos escolares destinados
as criancas; Oliveira (2017), se pauta em disciplinas especificas na tentativa de
compreender a evolugdo da astronomia como disciplina escolar no ensino primario.
Se a primeira investigacdo se mostra mais ampla, pois perpassa por inameros livros
gue fazem parte das ciéncias naturais ou livros que abordavam o ensino de ciéncias,

mas que ndo foram elaboradas especificamente para essa finalidade. J& Sim6 (2017)

2 As Teses sdo sinalizadas de azul e as DissertacGes de rosa.
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procurou entender o ensino da astronomia a partir da disciplina de Cosmografia,
utilizando os livros didaticos; e Martins (2014), inquiriu nos livros didaticos de fisica do
inicio do século XX, a introducéo de conteudos de Fisica Moderna.

Contudo, se o subsidio teérico-metodoldgico de Takeuchi (2017) e Oliveira
(2017) é a historia cultural e histéria das disciplinas; Simé (2017) e Martins (2015)
usaram a analise de contedado com fundo estrutural, embora todos utilizem os livros
escolares e a legislacdo como fonte de pesquisa, para além dos programas
curriculares do Colégio Pedro Il analisados por Simé (2017).

No que diz respeito as concepg¢les apresentadas, apontam-se os livros de
leitura, os livros de licdes de coisas e das séries graduadas na circulagdo das ciéncias
naturais (Takeuchi, 2017); como também, classe e curriculo, contetdo cultural
didatizado e organizacédo pedagdgica como componentes de discussao nas analises
(Oliveira, 2017). Nessa perceptiva, se discute a maneira como as ciéncias naturais
foram abordadas nos livros, posto que a incorporagao das ciéncias “ocorria seguindo
0s preceitos metodoldgicos de licdes das coisas, entendidos como meio de instrucao
para as ciéncias fisicas, [e] a historia natural [...]” (Bittencourt, 1993, p.150). Por outro
lado, aspectos como classe e curriculo se exploraram no intuito de compreender a
estrutura da instrucdo publica em termos de organizacdo de alunos em diferentes
niveis de classe e como os conteudos cientificos foram apresentados nos livros
escolares, que mesmo de ciéncias, a influéncia moral da época emerge, na medida
em que “todo o livro é pensado segundo o modelo do livro de oracdo
ou do livro de missa, e toda leitura como leitura para a vida. (Chartier, 2003, p.39, grifo
N0SS0).

Com respeito a Simé (2017), o curriculo e o papel do Colégio Pedro 11 (XIX/XX),
as reformas promovidas por Francisco Campos e Capanema, e o livro escolar como
fonte e objeto de pesquisa histérica se tomaram em conta, para além das funcdes
atribuidas a estes suportes e a consolidacdo do ensino de Fisica no contexto
educacional. A partir deles tentaremos discutir a presenga das ciéncias naturais no
curriculo, explorando seus principios e a importancia atribuida, em funcdo das
reformas alinhadas as exigéncias de um mundo contemporaneo e a uma educacao
influenciada pelos principios da escola nova que conferiram maior relevancia ao
estudo das ciéncias fisicas e naturais. No que diz respeito aos livros escolares, e como
as politicas educacionais se refletiram nas obras uma vez que na busca por

instrumentos que beneficiassem o governo republicano, “o livro didatico se encaixava
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no conjunto desses instrumentos, que orientavam e auxiliavam, o futuro cidadéo, em
seu processo de formacdo”. (Trindade; Lima, 2018, p. 337). Também as funcdes
delegadas aos livros escolares sdo necessarias examina-las ao explorar-se a
trajetéria da Fisica como matéria representante das ciéncias naturais no Colégio
Pedro Il; InstituicAo escolar reconhecida como difusora pioneira das ciéncias no
periodo, onde se introduzem-se de fato as disciplinas das ciéncias no curriculo oficial
brasileiro (Coimbra, 2007).

Em relacdo a instrucdo primaria como pano de fundo, torna-se importante
compreende-la, haja vista que os livros escolares e o ensino das ciéncias naturais sao
elementos intrinsecos; logo, a sua forma de organizacédo em especial no Para, se faz
necessario para entender-se as relacdes historicos, culturais e sociais que envolvem
a escola e o livro escolar no periodo, que também € marcado por praticas escolares
diferenciadas. Neste sentido, analisar a Organizagéo da instru¢do publica priméria no
Brasil: impasses e desafios em Sao Paulo, no Parana e no Rio Grande do Norte (1890-
1930), de Ferreira (2013), e a dissertacdo civilizar a nacao pela instru¢do publica:
formacao de professores e ensino primario no Para, de Costa (2015) foi crucial para
0 entendimento do objeto desta pesquisa.

Quadro 4 - Trabalhos sobre o eixo instrugdo primaria como pano de fundo

01 | Ana Emilia Cordeiro Organizacdo da instrucdo publica primaria no Brasil:
Souto Ferreira impasses e desafios em Sdo Paulo, no Parand e no Rio
[ UFU 2013 Grande do Norte (1890 1930)

02 Edivando da Silva  |Civilizar a nacdo pela instrucdo publica: formacdo de
Costa/UFPA/2015 |professores e ensino primario no Para

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025).

Quanto as problematicas em curso no que Ferreira (2013) se interessa pelo
impacto das mensagens dos presidentes dos estados de S&do Paulo, Parana e Rio
Grande do Norte durante a Primeira Republica no intuito de compreender a
organizagdo da escola primaria e se tais discursos refletiam a realidade da instrucéo
publica; Costa (2015) procurou entende-la incursionando pela formacdo de
professores na Escola Normal do Para. Ja os objetivos gerais, a metodologia em uso
e as fontes acionadas, no que Ferreira (2013) propde debater como foi estruturada a
escola priméaria nesses trés Estados de 1890 a 1930 em funcédo da legislacao,

relatérios e mensagens dos presidentes; Costa (2015), se centra na formacao docente
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neste ultimo Estado durante a primeira Republica, sustentando-se no Estudo
Comparado da Educacgéo e em documentos oficiais.

Nesse contexto, identificou-se aspectos relevantes para a analise. Segundo
Ferreira (2013), a educacéao e as exigéncias constitucionais, a organizacao da escola
primaria e a fiscalizagdo do ensino sdo temas centrais em suas investigagdes. Por
outro lado, Costa (2015) foca nos discursos sobre a instrugéo publica das autoridades
paraenses do século XIX, bem como no papel do professor de instrucdo primaria e
nos programas de ensino normalista. Esses elementos nos ajudam a compreender as
demandas oficiais relacionadas a instru¢cdo primaria, a estrutura e a aplicacdo das
ciéncias naturais no ensino, bem como a posicdo em que estavam inseridas. Além
disso, analisam o papel dos inspetores na fiscalizacdo e na formulacdo de ideias nas
escolas. A instrucdo, nesse contexto, era considerada um instrumento de influéncia
sobre a populacéo, orientando-a sobre os caminhos a seguir e prevenindo desvios
desse percurso (Faria Filho, 2000a).

Nessa perspectiva, busca-se integrar ao trabalho a importancia do professor no
ideario republicano, como os discursos das autoridades do Estado que influenciaram
a definicdo de novos marcos e espacos para a instrucao publica na republica, e quais
eram o0s conhecimentos preconizados na formacgéao de professores do ensino primario
(Costa, 2015); haja vista que, o empenho na “[...] construgdo tedrica, politica e
ideolégica pautada no ideario de modernizacdo do pais, amalgamados pelo
positivismo, o nacionalismo, cientificismo e republicanismo” (Sousa, 2019, p. 57) foi
constante.

O ensino de ciéncias tem um papel importante para o surgimento dos livros
escolares destinados a esse fim. Cabe entdo analisar a maneira que esse ensino
acontecia. Para isso, as teses Casa de ciéncia, casa de educacgéo: acdes educativas
do museu nacional (1818-1935), de Sily (2017) e A histéria do ensino de fisica no
Brasil no século XIX: as academias militares e o Colégio Pedro Il, de Beneti (2014).
Quanto as dissertacdes O ensino de eletricidade no estado de Sdo Paulo (1890-1930):
concepcoes, prescricdes e objetos cientificos, de Gongalves (2020) e Introducéo da
ciéncia no amago da instrucdo primaria: o ensino de ciéncias naturais no Terceiro
Livro de Leitura de Felisberto de Carvalho (1892-1959), de Ferreira (2017) constituem

esse bloco.
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Quadro 5 - Trabalhos sobre o eixo ensino de ciéncias

N° | Autor/universid./ano Titulo

01 |Paulo Rogério Marques| Casa de ciéncia, casa de educacdo acbes educativas do
Sily / UERJ 2012 Museu Nacional (1818-1935)

02 Alysson Cristiano A histéria do ensino de Fisica no Brasil no século XIX: as
Beneti/lUNESP 2014 |academias militares e o colégio Pedro |l

03 | Bruno Bianchi Lopes |O ensino de eletricidade no estado de Sao Paulo (1890- 1930):

Goncalves Concepcoes, prescricdes e objetos cientificos
PUC-SP 2020
04 Edna Pereira dos Santos/Introducdo da Sciencia no @mago da instruc¢do primaria: o
Ferreira ensino de ciéncias naturais no terceiro livro de leitura de
UFG/ 2017 Felisberto de carvalho (1892-1959)

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025).

No que tange a problemética Sily (2012) busca compreender como o Museu
Nacional, por meio de suas func¢des sociais e educativas, influenciou a insercéo da
ciéncia e a transformacao social. Beneti (2014) explora a dindmica do ensino de fisica
ao longo de trés importantes instituicbes: a Real Academia de Artilharia, Fortificacédo
e Desenho (1792 a 1810), a Academia Real Militar (1810 a 1822) e o Colégio Pedro Il
(1838 a 1890). Por outro lado, Gongalves (2020) investiga o conteudo de eletricidade
e como tais conceitos eram abordados; e Ferreira (2017) discute a insercéo do ensino
de ciéncias no terceiro livro de leitura de Felisberto de Carvalho, questionando sua
relacdo com o método intuitivo das Li¢cdes de Coisas.

A metodologia e as fontes utilizadas por Sily (2012) fundamentaram-se na
abordagem da cultura material, com a analise de documentos presentes também em
todos os demais trabalhos. No campo historiografico, Beneti (2014) fez uso de livros
didaticos, que ndo foram empregados apenas na pesquisa de Sily (2012). Gongalves
(2020) adotou a analise de contetdo a partir de anuarios educacionais e revistas de
ensino. E por sua vez, a abordagem da Histéria Cultural, em uso por Ferreira (2017),
foi baseada na analise de decretos e pareceres.

Estes trabalhos ressaltam questdes que contribuem para a elaboracao desta
pesquisa. Em Sily (2012), discutem-se as ciéncias naturais no cenario brasileiro, a
representacdo da historia natural em periodicos e a analise das aulas de ciéncias. Ja
Beneti (2014) enfatiza aspectos relacionados as instituicdes cientificas, a valorizacao
das narrativas e as representacdes historicas. Tais elementos podem nos ajudar a
entender o periodo inicial em que o ensino cientifico foi introduzido por meio de cursos
e palestras publicas, bem como o desenvolvimento das instituicdes na incorporacao

das ciéncias.
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Goncalves (2020) por sua vez, destaca componentes que levam a reflexdes
sobre as reformas educacionais do final do século XIX, a valorizacdo do ensino pratico
e experimental, e a influéncia da ciéncia na educacao. Ja Ferreira (2017) foca na
interacdo entre o ensino de Ciéncias Naturais e a legislacéo, explorando o papel das
Ciéncias Naturais e a preferéncia pelo ensino cientifico em detrimento do ensino
moral. Esses aspectos nos ajudam a entender como as reformas e mudancas na
legislacdo refletiam as prioridades educacionais e as influéncias ideolégicas que
moldaram as praticas pedagdgicas.

Os modelos de escolas primarias no século XIX abrange a tese Nem
modernidade, nem uniformidade: as escolas isoladas da cidade de Séo Paulo (1894-
1919) de Felipe (2023); Os bastidores da educacéo primaria: criagdo e expansao das
escolas isoladas rurais em municipios do interior paulista (1889 —1921), de Jesus
(2018), bem como as dissertacBes A organizacdo do ensino primério nacional e a
disseminacéo das escolas de primeiras letras na Cidade do Principe (1808-1889), de
Santos (2019), e a Histéria da educacédo primaria na Atenas Norte-Rio-Grandense:
das escolas de primeiras letras ao grupo escolar Tenente Coronel José Correia (1829-
1929), de Silva (2017).

Quadro 6 - Trabalhos sobre o eixo modelos de escolas primarias

N° | Autor/universid./ano Titulo

01 | Adilson Ednei Felipe | Nem Modernidade, Nem Uniformidade: As escolas isoladas
/ UNIFESP 2023 da cidade de S&o Paulo (1894-1919).

02 | Adriana do Carmo de |Os bastidores da educacéo primaria: criagdo e expansao das
Jesus/ UFScar /2018 |escolas isoladas rurais em municipios do interior paulista
(1889 —1921)

03 | Gillyane Dantas dos |A organizacdo do ensino primario nacional e a disseminacao
Santos/UFRN/ 2019 |das escolas de primeiras letras na Cidade do Principe (1808-

1889)
04 | Gilson Lopes da Silva/ [Histéria da educacdo primaria na Atenas Norte-Rio-
UFRN/ 2017 Grandense: das escolas de primeiras letras ao Grupo Escolar

Tenente Coronel José Correia (1829-1929)
Fonte: Elaborado pelo Autor (2025).

Felipe (2023) investiga os desafios geograficos e as condi¢cdes sociais que
moldam a realidade das escolas isoladas em Sao Paulo. Seu principal objetivo é
identificar e descrever as escolas isoladas existentes entre 1894 e 1919, utilizando a
Nova Histdéria Cultural como metodologia. As fontes em uso incluem anuarios do
ensino do estado de Sao Paulo, documentos impressos, como jornais e revistas, além

de mapas digitais e fisicos. Dentre os aspectos abordados, destacam-se a
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classificacdo das escolas durante a Primeira Republica e os ideais republicanos que
as fundamentaram, elementos cruciais para examinar o funcionamento dessas
instituicdes, as disciplinas oferecidas, o papel das ciéncias naturais e a concepc¢ao
republicana sobre educacéo.

J& Jesus (2018) concentra-se na expansdo das escolas primarias rurais em
Séo Paulo entre 1889 e 1921, investigando a conexao entre expansao e crescimento
econdmico ligado a producédo agricola cafeeira. Fundamentando-se na Histéria da
Educacao, analisa legislacdes pertinentes a criacao de escolas no periodo de 1889 a
1900, além de documentos do Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo e Anuérios de
Ensino de anos especificos. As caracteristicas das escolas isoladas, os discursos dos
inspetores de ensino e os programas adotados foram elementos fundamentais para
entender a organizacdo das escolas e a conducdo do ensino das ciéncias nesse
contexto.

Santos (2019) investiga a estrutura institucional da educacgéo primaria nacional,
focando na expansédo das escolas primarias, especialmente na Cidade do Principe.
Seu objetivo central foi analisar a criacdo e implementacido dessas escolas como
instrumentos para ampliar os recursos educacionais entre 1808 e 1889. A metodologia
baseada na nova historia cultural Burke (2005), lhe permite o cruzamento de relatérios
provinciais, registros inventariais e legislacdes educacionais usadas como fontes. Aqui
trés elementos-chave séo destacados e contribuiram para o trabalho: as escolas de
primeiras letras, a criacdo de escolas mistas e a reestruturacdo do sistema
educacional nacional. A analise desses aspectos foi essencial para compreender 0s
diversos modelos educacionais e as variagcdes nas disciplinas e métodos adotados
em diferentes contextos. Além disso, Santos (2019) explora as consequéncias da
descentralizacdo do ensino promovida pelo Ato Adicional de 1834, refletindo sobre
como essa medida impactou a instrucao publica.

Por fim, Silva (2017) examina o papel da educacdo priméaria na formacéo da
identidade da cidade de Assu, no Rio Grande do Norte, destacando a influéncia da
expansao cultural e literaria entre 1829 e 1929. O estudo propde uma analise do
desenvolvimento cultural e literario da cidade a partir do sistema educacional,
adotando a histéria da educacdo como eixo de analise e explora instituicdes
educacionais e ideias pedagogicas. As fontes empregadas incluem jornais,
documentos relacionados as instituicdes de ensino e obras memorialistas. Dentre os

itens abordados, destacam-se os espacos de ensino ndo oficiais, 0s grupos escolares



42

e a organizacdo do tempo. Esses aspectos foram tomados em conta nesta
investigagéo para entender o funcionamento do ensino néo oficial e as inovacgdes
introduzidas pelos grupos escolares, considerando que a implementacdo de novas
disciplinas exigiu adaptacdes quanto a carga horaria escolar.

Quanto aos métodos de ensino como outro eixo em discussao, destacam-se as
teses, A educacao dos sentidos no método de ensino intuitivo e o caso das escolas
publicas isoladas de S&o Paulo (1889-1910), de Rozante (2019) e Os quadros
parietais nas escolas do sudeste brasileiro (1890-1970), de Faria (2017). Ja entre as
dissertagOes, destacam-se Animais taxidermizados como materiais de ensino em fins
do século XIX e comeco do século XX, de Madi Filho (2013), e A configuracao de
novos locais e praticas pedagodgicas na escola: 0 museu escolar, os laboratérios e
gabinetes de ensino do Colégio Marista Arquidiocesano de Séao Paulo (1908-1940),
de Bocchi (2013).

Quadro 7 - Trabalhos sobre o eixo métodos de ensino

| |

01 | Ellen Luca Rozante | A educacédo dos sentidos no método de ensino intuitivo e o
PUC-SP 2013 caso das escolas publicas isoladas de S&o Paulo (1889-1910)

02 Joana Borges de Os quadros parietais nas escolas do sudeste brasileiro (1890
Faria/PUC-SP 2017 |-1970)

03 | José Mauricio Ismael |Animais taxidermizados como materiais de ensino em fins do
Madi Filho/ PUC-  |século XIX e comeco do século XX

SP/2013
04 | Luna Abrano Bocchi |A configuracdo de novos locais e praticas pedagdgicas na
PUC 2013 escola: o museu escolar, os laboratérios e gabinetes de ensino

do Colégio Marista Arquidiocesano de Sdo Paulo (1908-1940)

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025).

A tese de Rozante (2013) problematizou como os sentidos foram trabalhados
na escola, levando em consideracao as praticas pedagoégicas na educacédo do corpo,
em um periodo em que era necessario controlar as reacdes emotivas, ao mesmo
tempo em que se exigia uma participacao politica ativa, porém pacifica. Deste modo
0 objetivo central é investigar o desenvolvimento dos sentidos no ambiente escolar no
final do século XIX e inicio do XX, usando a analise de contelldo como metodologia
via manuais pedagdgicos, revistas e documentos da época como fontes primérias. O
papel do método intuitivo na construcdo da civilidade, as diretrizes destinadas aos
professores e o uso de cartilhas e livros seriados s@o aspectos relevantes para

analisar-se de que maneira as ideias civilizatérias ecoaram na adocao de novos
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métodos de ensino, na formacdo dos professores e, consequentemente, na busca
pela padronizagdo e homogeneizacdo do ensino primario por meio das cartilhas e
livros seriados.

Em contrapartida, Faria (2017) aborda o uso dos quadros parietais no ensino
primério e secundario, analisando sua influéncia nas abordagens pedagodgicas e
praticas escolares. O estudo visa compreender a histéria desses quadros, destacando
sua circulacdo e identificando os envolvidos em sua producdo e distribuicéo.
Utilizando a teoria das disciplinas escolares como fundamento metodoldgico, recorre
aos acervos escolares, catadlogos de empresas, documentos da época, periodicos
educacionais, entre outros, trazendo aspectos a tomarem conta, tais como: o artefato
didatica e a valorizacdo da observacéao e ilustracao cientifica, que foram explorados
Nno percurso investigativo para compreender como esses elementos contribuiam para
0 ensino e refletiam as teorias educacionais da época, bem como a importancia da
observacao nas licdes praticas e o papel da ilustracéo cientifica nos livros escolares
do século XIX.

Na dissertacdo de Madi Filho (2013), o objetivo principal € compreender o
impacto dos quadros parietais no ensino das escolas no sudeste brasileiro de 1890 a
1970, e sua influéncia pedagogica. Para alcancar esse proposito, o autor adotou uma
abordagem metodologica centrada na analise da cultura material escolar, utilizando
as colecbes de animais taxidermizados do colégio Marista Arquidiocesano, 0s
relatorios de exposi¢des universais, a legislacdo educacional e os livros didaticos da
época como fontes. Dentro do escopo desta dissertacdo, examinar a concepcéao de
natureza, as ideias associadas a uma abordagem moderna de ensino e a
disseminagdo generalizada de principios cientificos e objetos se constituiram em
elementos chave para a discusséo das percepcdes estabelecidas sobre a natureza,
visando estabelecer-se as escolas modernas alinhadas com as demandas do
desenvolvimento cientifico e urbano; além da vasta gama de materiais produzidos
para o ambiente escolar no século XIX, sendo que, “a utilizagdo da observagéao seria
a ferramenta para trabalhar os diversos temas (botanica, zoologia, mineralogia) das
licbes de coisas.

A pesquisa de Bocchi (2013) se concentra na analise da representacdo dos
museus escolares, dos gabinetes e laboratérios de ensino, e as respectivas praticas
escolares preconizadas que incursionam pelos locais destinados ao ensino de

ciéncias no Colégio Marista Arquidiocesano de Séao Paulo entre 1908 e 1940. A
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metodologia empregada envolveu a analise da cultura material escolar e de
documentos relacionados a memoria do Colégio Arquidiocesano, além de um livro
didatico de ciéncias. A introducdo de novos espacos e materiais didaticos, o ensino
primario e as licdes de coisas foram utilizados na investigacdo que nos auxiliam a
compreender de que maneira a insercao de novos espagos e objetos ressoou na
instruc@o priméria e até que ponto favoreceu o ensino das ciéncias naturais, incluindo
0os modos como as licdes de coisas foram abordadas nos programas de ensino.

No gue tange as licbes de coisas, destacam-se dois importantes estudos: a
tese de Silva (2015), intitulado Licdo de Coisas no século XIX e seus rebatimentos
para uma educacao aberta aos saberes dos educandos, e a dissertacdo de Santos
(2017), Apropriacdes do método intuitivo de Calkins nas orientacdes para o ensino de
saberes geométricos em revistas pedagdgicas brasileiras (1890-1930). Santos (2017)
analisa a adaptacdo do método intuitivo de Calkins nas praticas pedagodgicas para o
ensino de geometria no curso primario, com base em exemplares de revistas
pedagogicas brasileiras entre 1890 e 1930; ja Silva (2015) busca compreender como
o0 método intuitivo, presente no Livro de Calkins, foi utilizado no Brasil no final do

século XIX.

Quadro 8 - Trabalhos sobre o eixo licdes de coisas

™ ] | Tl

01 | Edna Maria Lopes da | Li¢cdo de Coisas no século XIX e seus rebatimentos para uma
Silva/ UFBP/ 2015 educacao aberta aos saberes dos educandos

02 | Joana Kelly Souza dos | Apropriagbes do método intuitivo de Calkins nas orientacfes
Santos /UFS/ 2017 |para 0 ensino de saberes geométricos em revistas
pedagdgicas brasileiras (1890-1930)

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025).

O referencial tedrico-metodoldgico de Silva (2015) se apoia nas ideias de
Pestalozzi, enquanto Santos (2017) adota a perspectiva de Chartier (1990). As fontes
gue fundamentaram ambas as pesquisas incluem, além do proprio livro de Calkins,
periédicos em Santos (2017) e documentos em Silva (2015). A partir dessas obras,
destacam-se aspectos como as apropriacdes do método intuitivo, 0 método de Calkins
e as licbes de coisas; elementos essenciais para a formacdo das praticas
educacionais, refletindo o contexto de uma época em que as abordagens pedagdgicas
passavam por intensas transformacoes.

Quanto a dispositivos legais selecionamos a teses Educacéo, escola e trabalho:

projetos e reformas educacionais entre o Império e a Republica Brasileira (1878-
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1909), de Ferreira (2015), além da dissertacdo Tempos escolares e qualidade da
educacdo na legislacao: uma incursdo pela historia, de Santos (2021).

Quadro 9 - Trabalhos sobre o eixo dispositivos legais

™ | | Twle |

01 Leonardo da Costa | Educacdo, escola e trabalho: projetos e reformas
Ferreira/lUFF 2015 educacionais entre o Império e a Republica Brasileira (1878-
1909)

02 | Fabiano Pereira dos |Tempos escolares e qualidade da educacdo na legislacao:
Santos/ UFScar/2021 |uma incursdo pela histéria

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025).

O estudo de Ferreira (2015) aborda a complexidade das politicas de instrucao
publica durante as reformas do final do século XIX e inicio do século XX. Além de
fornecer conhecimentos basicos, essas politicas buscavam influenciar
comportamentos e disciplinar tanto alunos quanto professores das classes populares.
O estudo se concentra na analise do ensino primario entre 1878 e 1909, utilizando
uma variedade de fontes, como atas e atos do governo, decretos, a Constituicao
Federal de 1891, programas de ensino da escola normal e relatérios de diretores de
escola. A pesquisa destaca as reformas educacionais, a valorizacao da ciéncia e do
progresso, além da importancia da formacéo de professores. Esses elementos sao
essenciais para discutir-se as concepcbes de ensino presentes nos projetos
reformadores da época, refletidas em leis e decretos, com a ciéncia sendo vista como
um pilar fundamental para uma sociedade moderna.

Por sua vez, Santos (2021) investiga a variagdo do tempo escolar na histéria
da educacdo brasileira, com foco especial na relacdo entre tempo escolar e a
qualidade da educacéo, analisando a legislacéo pertinente. As fontes analisadas
incluem decretos, leis, normas, pareceres e outros dispositivos regulatérios, que nos
permitem refletir sobre os dispositivos legais da instru¢do publica e a evolucdo do
ensino das ciéncias naturais ao longo do século XIX. Essa evolu¢éo foi um processo
gradual, uma vez que, por muito tempo, 0os saberes rudimentares prevaleceram nas
escolas primarias.

Sobre disciplina escolar, as teses A historia da disciplina de historia natural:
prescri¢cdes, conteudos e materiais (1890 — 1930), de Cameski (2020), e A disciplina
escolar matematica no Gymnasio Paes de Carvalho durante a Primeira Republica, de

Araujo (2017) se destacam; como também as dissertagcdes A insercdo da quimica
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escolar no curriculo de escolas publicas estaduais maranhenses (1890-1914): um
olhar a partir da histéria das disciplinas escolares, de Carvalho (2021), e A
escolarizacdo da matematica nos grupos escolares paraenses (1899-1930), de
Fortaleza (2017).

Quadro 10 - Trabalhos sobre o eixo disciplina escolar

N° | Autor/universid./ano Titulo

01 Andrezza Silva Cameski| A histéria da disciplina de historia natural: prescricoes,
PUC-SP/ 2020 conteudos e materiais (1890 — 1930).
02 | Iza Helena Travassos |A disciplina escolar matematica no Gymnasio Paes de
Ferraz de Aradjo/ UFPA/|Carvalho durante a primeira republica

2017
03 | Talita Cristina Raiol |A insercdo da quimica escolar no curriculo de escolas publicas
Carvalho/ estaduais maranhenses (1890-1914). um olhar a partir da
UFMA/ 2021 histéria das disciplinas escolares

04 | Francisca Janice dos |A escolarizagdo da matematica nos grupos escolares
Santos Fortaleza paraenses (1899-1930)
UFPA 2017

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025).

O trabalho de Cameski (2020) explora a validacdo dos conhecimentos em
histéria natural em um contexto histérico especifico, discutindo como deveriam ser
integrados no ambiente escolar, e coloca em cheque 0 movimento para a introducao
das disciplinas cientificas no Brasil do século XIX, com foco na formacé&o da disciplina
de Historia Natural no estado de S&o Paulo. Para isso, adota historia cultural e o
estudo da historia das disciplinas escolares, utilizando como fontes, objetos
cientificos, atas de congregacdes e correspondéncias oficiais, além de periddicos,
anuarios; e legislacéo, para aléem dos manuais didaticos e relatérios. Os elementos
abordados por Cameski, como a educacéao cientifica, a produ¢do de manuais didaticos
e a configuracdo dos espagos escolares, proporcionam uma compreensao mais
profunda da institucionalizacdo das disciplinas escolares, evidenciando a valorizacao
do conhecimento cientifico e como essa institucionalizacdo é acompanhada pela
producdo de materiais didaticos especificos e pela criacdo de espacos dedicados ao
ensino.

A tese de Araujo (2017) aborda como as mudancas na abordagem do ensino
da matematica no Gymnasio Paes de Carvalho durante a Primeira Republica
elevaram sua importancia no curriculo escolar, contribuindo para a formacao de uma
nova elite no Estado do Para. A pesquisa é fundamentada nos estudos da histéria do
curriculo e da historia das disciplinas escolares, analisando como fontes as atas de

concurso para professor catedratico, os programas de ensino de matematica, o livro
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de registro historico dos funcionarios, os documentos de oficios expedidos e obras
didaticas adotadas pelos professores de matematica da época. Dentre os aspectos
destacados, a pertinéncia da disciplina escolar, sua utilidade e a finalidade da escola
sSdo que nos permitem compreender como se constituira as disciplinas escolares, os
primérdios das ciéncias naturais em decorréncia das concepcdes da época sobre
aceitabilidade e funcédo, assim como a finalidade da escola que possibilitou seu
estabelecimento.

Carvalho (2021) realiza percurso abrangente sobre a incorporacao da quimica
no curriculo das escolas maranhenses entre 1890 e 1914, com énfase no papel da
experimentacdo. O objetivo principal foi analisar a presenga e a evolugao do ensino
de quimica nas escolas do Maranhéao, utilizando a historia das disciplinas escolares
como abordagem tedérico-metodoldgica, ao incluir regulamentos de instrucéo publica,
leis, decretos, relatorios governamentais e programas de ensino como fontes em uso.

Os principais aspectos abordados séo a influéncia da Primeira Republica, a
relevancia da quimica escolar e a variacdo no tempo destinado ao ensino; aspectos
gue nos auxiliam a reconhecer o periodo republicano como momento decisivo para a
inclusdo de disciplinas cientificas, como a quimica nas escolas, além de apontar as
mudancas e 0s percursos que essa disciplina experimentou em diversas conjunturas.
A analise do tempo dedicado ao ensino da quimica também serviu com indicador para
refletir sobre a importancia do curriculo escolar, tanto em relagéo a disciplina em si,
quanto as ciéncias de forma mais ampla.

A dissertacdo de Fortaleza (2017) busca compreender os conhecimentos
matematicos presentes nos grupos escolares paraenses e a proposta pedagogica
adotada por esses grupos, analisando o processo de escolarizacdo da matemética no
Pard entre 1899 e 1930. A andlise e cruzamento de dados baseada nos programas
de ensino, nas mensagens de governadores, nas leis, decretos e livros escolares, e
sustentada na historia das disciplinas escolares e na histéria cultural, permitiu
destacar os programas de ensino, a incorporacao das licdes préticas e a forma como
as disciplinas escolares se estruturavam nos grupos escolares paraenses.

Em relacédo a cultura material escolar, as teses A Escola Normal do Para na
perspectiva da cultura escolar (1890-1926), de Gutierres (2021), e O mobiliario escolar
na instrugdo publica primaria do Para na Primeira Republica: entre as 'vitrines do
progresso' e o 'estado de ruinas', de Souza (2019), além das dissertac6es O ensino

primario em Caxias do Sul (1890 — 1930): vestigios da cultura material escolar”, de
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Vanz (2019) e Museus Escolares do Estado de S&o Paulo (1879-1942), escrita por
Silva (2015).

Quadro 11 - Trabalhos sobre o eixo cultura material escolar

01 Damiana Valente A escola normal do Para na perspectiva da cultura escolar
Guimaréaes Gutierres/ | (1890-1926)
UFPA/ 2021
02 | Marlucy do Socorro |O mobiliario escolar na instrugédo publica priméaria do Paréa na
Aragédo Sousa primeira republica: entre as “vitrines do progresso” e o “estado
UFPA/ 2019 de ruinas
03 Samanta Vanz O ensino primario em Caxias do sul (1890-1930): vestigios da
UCS/ 2019 cultura material escolar
04 |Camila Marchi da Silva [Museus escolares do estado de Sao Paulo (1879-1942)
PUC-SP/2015

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025).

A pesquisa de Gutierres (2021) identifica o problema central ao destacar os
aspectos da cultura escolar representados pelo prédio e seus espacos, pelos objetos
escolares e pela trajetéria pessoal e profissional dos professores da Escola Normal
do Para entre 1890 e 1926. O objetivo da investigacao foi analisar esses aspectos em
relacdo a instituicdo, considerando tanto o contexto fisico quanto os objetos escolares,
além de abordar a influéncia dos professores. A abordagem metodolégica adotada
baseou-se na historia cultural, utilizando o cruzamento da legislacdo, revistas e
relatérios de presidentes e governadores, entre outros, como fontes. Dentre o0s
elementos abordados, as concep¢des mobilizadas sobre objeto escolar e mobiliario
escolar foram relevantes para compreender-se as intencionalidades em pauta na
instrucdo primaria, especialmente, no que se refere ao ensino das ciéncias.

Souza (2019) aborda a questao das representacdes e as praticas culturais que
influenciaram o design material das escolas primarias no Para, analisando a
circulacdo do mobiliario escolar e seu impacto nas politicas e regulamentactes da
instrucdo. O objetivo foi investigar como essas praticas e representacdes foram
moldadas durante o processo de circulacdo e aquisicdo do mobiliario escolar,
elencando a materialidade e os dispositivos legais na Primeira Republica, com o intuito
de discutir as transformagfes que essa época trouxe para a instru¢do e como isso se
materializou nos objetos da cultura escolar.

Por sua vez, Silva (2015) analisou os museus escolares em S&o Paulo no
periodo de 1879 a 1942, visando compreender sua organizacado e diversidade, em

funcdo de documentos em analise do arquivo publico do estado de Séao Paulo, do
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Centro de Referéncia Mario Covas, do Museu Paulista, dos colégios Marista Gloria e
Arquidiocesano, e da Biblioteca de Livros Didaticos da Universidade de Sao Paulo na
perspectiva da cultura material escolar. No contexto deste trabalho, a disseminacao
de objetos em tela, a implementacao do método intuitivo e a pratica baseada em livros
didaticos em relacdo aos objetos foram elementos fundamentais para embasar a
discussdao sobre o papel dos objetos como instrumentos pedagdgicos para modernizar
0 ensino, especialmente com a introducdo do método intuitivo, que tem conexdes
significativas com as ciéncias naturais e permite uma compreensao mais profunda das
praticas de ensino atraves de figuras ilustrativas e objetos.

A dissertacdo de Vanz (2019) aborda os vestigios de objetos, artefatos e
materiais encontrados nas escolas primarias de Caxias do Sul entre 1890 e 1930,
destacando sua relevancia na constru¢cdo de uma narrativa histérica sobre o ensino
primario na regido. A pesquisa adota uma base metodologica fundamentada na
historia cultural, analisando uma variedade de fontes, como correspondéncias de
professores, inspetores escolares e intendentes municipais, solicitagdes e inventarios
escolares, relatérios da intendéncia, atos, decretos e impressos. Dentre as
contribuicdes do estudo, destacam-se a fungcéo dos objetos e materiais escolares, o
tipo de material utilizado e o papel desses materiais como mediadores de praticas
educacionais que nos fornecem subsidios significativos, permitindo uma
compreensao mais profunda sobre os objetos e materiais escolares utilizados no
ensino das ciéncias naturais, bem como sua instrumentalizacéo em relagéo a esses
objetivos.

Enfim, ao mobilizar essas producdes, foi possivel identificar as nuances e
variacdes nas abordagens do ensino de ciéncias, evidenciando como os contetdos e
métodos tém sido adaptados e ressignificados. Além disso, essa andlise permitiu
compreender como os livros escolares atuaram no decorrer da instrucdo publica,
refletindo as transformacdes sociais, politicas e culturais de cada periodo. Isso me
possibilitou reconhecer caminhos ja estabelecidos no estudo do ensino dos livros
escolares e do ensino das ciéncias, mas também me incentivou a buscar novas

possibilidades e perspectivas para compreendé-lo de maneira mais especifica.
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2.2 Primeiras licdes de coisas (12 ed./ 1886): manual de ensino elementar para uso
dos pais e professores de Norman Alisson Calkins

Aqui discutimos a circulacdo do livro escolar Primeiras Licbes de Coisas:
Manual de Ensino Elementar para Uso dos Pais e Professores (12 ed./1886), de
Norman Alisson Calkins, e seu impacto no ensino de ciéncias em fun¢éo da andlise
de jornais locais e de documentos oficiais do pais, do Estado e do préprio livro Licdes
de coisas. Enfatizamos, que ao contrario das matérias tradicionais nos primérdios da
instrucdo publica, o ensino de ciéncias ndo recebeu a mesma atencdo. Faria Filho
(2000a), ao se referir as escolas de primeiras letras, destaca que o foco estava na
disseminagdo de saberes rudimentares, como ler, escrever e contar; énfase que
apresenta desafios significativos para nossa pesquisa, pois a busca por livros
escolares de ciéncias utilizados no periodo, revela um numero escasso de
informagdes em comparacdo com os saberes rudimentares (ler, escrever e contar).

Outra situacado complexa, foi definir o que se entendia por ciéncias no periodo
em estudo, pois segundo Takeuchi (2017, p. 22) no século XIX a definicao “[...] do que
era a disciplina de ciéncias ndo é simples, pois houve diferentes denominactes
atribuidas as assinaturas que hoje podem ser tomadas como correspondente ao que
conhecemos como ciéncias da natureza”. Ainda denominada algumas vezes de
ciéncias naturais, ciéncias fisicas e naturais, histéria natural e licdes de coisas, a
depender do Estado ou da Provincia, essas “rubricas podem ser entendidas como
express[0es] de uma proposta de incorporacdo de um conjunto de saberes
relacionados com o estudo dos seres vivos, dos fendbmenos da natureza e, por vezes
da astronomia” (Takeuchi, 2017, p. 22). Neste sentido, designamos neste trabalho
“ciéncias”, ao agrupamento dos conhecimentos supracitados.

Assim, dentre os livros destinados ao ensino primario no Estado paraense que
tivemos acesso, como primeira aproximacao ao ensino das ciéncias, temos Licbes de
coisas (12 ed./1886). A sua circulagéo e adogao, nos permite compreender dentro de
um contexto histérico em que se tem uma predominancia na aquisicdo de leitura,
escrita e calculo, a presenca do ensino de ciéncias mesmo que de forma limitada e
timida. Deste modo, entende-se que tal obra ndo apenas introduziu conceitos
cientificos basicos; mas também promoveu um método de ensino que integrava
observacédo e experiéncia direta com objetos e fendmenos do cotidiano. Portanto, se

destaca neste livro uma tentativa de contextualizar o ensino de ciéncias de maneira
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pratica e acessivel. Em vista disso, Licdes de coisas (12 ed./1886) pode ser
compreendido como um esfor¢o pioneiro para preencher uma lacuna deste saber
especifico na instrucdo primaria escolar da época. A metodologia de ensino, centrada
na observacéo, oferecia uma alternativa pedagdégica inovadora que poderia fomentar
o conhecimento e a curiosidade cientifica entre os alunos.

Embasados, na histéria dos objetos na sua materialidade (como primeiro eixo
de analise da historia cultural), segundo Nunes (1996) e Castellanos (2012), procurou-
se analisar a forma, a estrutura, a frequéncia e o dispositivo em que as representacdes
ao respeito do Livro de Calkins aparece na documentagdo acionada. Iniciamos o
aprofundamento nas licdes de coisas e no ensino intuitivo, pois essas abordagens
enfatizavam a aprendizagem por meio dos sentidos, 0 que se mostrava propicio para
0 ensino das ciéncias. Acreditamos que essas referéncias sao fundamentais para
compreender-se a trajetoria dos livros de ciéncias e seu ensino durante a Primeira
Republica no Para. Segundo Ginzburg (2007), a busca por vestigios historicos envolve
uma relacdo entre o "fio do relato” e os rastros que deixamos na realidade. Neste
estudo, o "fio do relato" atua como uma narrativa orientadora, que nos guia pelo
complexo labirinto da histéria educacional, enquanto 0s rastros representam o0s
indicios e evidéncias que busco para construir essa narrativa.

Destarte, identificar e analisar os vestigios, recortes e evidéncias que nos
conduzam as Licdes de coisas (12 ed./1886), de modo a compreender seu uso, O
impacto que causara na instrucao, na histéria da educacéo e no ensino de ciéncias é
0 objetivo desta secdo. Esse esfor¢co envolve um exame detalhado de elementos que
precederam, que tiveram ligacdo com o objeto pesquisado e o contexto, uma vez que,
nas palavras de Certeau (1982, p. 74, grifo nosso), “em histéria, tudo comega com o
gesto de separar, de reunir, de transformar em "documentos" certos objetos
distribuidos de outra maneira”. Ou segundo a concepgao de Chartier (1990), quando
defende que a histéria cultural visa perceber como, em tempos e lugares diversos a
realidade € pensada, construida e oferecida a leitura. Uma tarefa deste tipo supde
varios caminhos.”

Nessa logica, os jornais locais nos ajudam nessa separacédo e transformacéo
de elementos para compreender o dito Manual, por exemplo; fontes ricas e
multifacetadas, pois refletem opinides e vozes dos diversos atores envolvidos, o que
possibilita entender sobre o que estdo falando e em que contexto se falou. Nessa

perspectiva, Castellanos (2012) destaca a relevancia do uso de jornais como fonte
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para interpretar a histéria da educacao, abordando-os tanto de forma sincrénica
quanto diacrbnica, sendo possivel explorar uma vasta gama de possibilidades
analiticas e interpretativas. A andlise sincrénica permite analisar como determinados
eventos ou temas educacionais séo retratados em um momento especifico, revelando
as perspectivas e discursos vigentes no periodo. Ja a abordagem diacrénica oferece
uma visao evolutiva, mostrando como esses discursos e representacées mudam na
longa ou media duracgéo.

Deste modo, a licdes de coisas, surgem pela primeira vez no ensino primario
brasileiro em 1879 na reforma de Carlos Ledncio de Carvalho, por meio do Decreto n°
7247 de 19 abril, que no Art. 4°., prevé “O ensino nas escolas primarias do 1° grau do
municipio da Corte [que consta] das seguintes disciplinas: Instru¢do moral, Instrucéo
religiosa, Leitura, Escrita, Nogdes de coisas [...]” (Brasil, 1879). Por outro lado, a
relevancia do tema e o receio em relagdo a capacidade dos professores a desenvolver
0 ensino intuitivo, levou as escolas normais, segundo o Art.9° da reforma, a adotarem

a disciplina, pratica do ensino intuitivo ou licdes de coisas. (Cartolano, 1994).

Art. 9° O ensino nas Escolas Normais do Estado compreendera as disciplinas
mencionadas nos dois primeiros paragrafos seguintes: [...] Filosofia,
principios de direito natural e de direito publico, com explicacdo da
constituicdo politica do Império, principios de economia politica, no¢des de
economia doméstica (para as alunas), pedagogia e pratica do ensino primario
em geral, pratica do ensino intuitivo ou licdes de cousas|...] (Brasil, 1879, grifo
Nosso)

No entanto, ha evidencias de acordo com Mendes e Machado (2019), que ja se
discutia sobre tal questdo no Estado do Para desde 1876 n’A Constituicdo (1874 -
1886), publica-se em uma das sua colunas a traducéo do artigo Bulletin de Seine el
Morne, seguindo o modelo tracado por M. Tronillet® (inspetor primario francés), que
traz explicagbes sobre as licdbes de coisas e seu uso no ensino primario. Essa
discussdo segue em mais duas edi¢des do jornal, em que ao falar-se sobre 0 método
intuitivo, se alega que “entre nds o regulamento das escolas autoriza aos professores
a usar deste util sistema de ensino [...]” (A constituicdo, 1876, p. 2). A partir desta
confirmacéo, se tem “[...] um indicio que o0 método de ensino intuitivo ja era usado no
Para nesta época, porém, apesar de autorizado pelo regulamento, ainda necessitaria

ser adotado efetivamente pelos professores” (Mendes; Machado, 2019, p. 61).

* No decorrer da pesquisa ndo encontrou-se mais informacgdes a respeito.
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Figura 2 - Licdes de Coisas
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Fonte: A Constitui¢éo (1876).

“Por muitas vezes temos ocupado a
atencédo de nossos leitores com as licbes
de coisas, e teremos, mais de uma vez,
de voltar ainda a elas, tdo importante
achamos a questéo.

E agora prevalecemo-nos da ocasido
para oferecer um modelo tragado M.
Tronillet inspetor primario.

Consequentemente, observamos as licdes de coisas na instituicdo escolar,
como no programa do Colégio Santa Helena Magno. O Diario de Noticias, na edicao
de 12 de dezembro de 1884, no item "Andncios", destacava que, para O Curso
primario, o colégio tinha adquirido o [...] Muzeu industrial escolar, confecionado pelo
Dr. Dorangeon por ordem do ministro da instrucdo publica da Franca e muitos outros
utensilios préprios para facilitar a transmissao do ensino” (Diario de noticias, 1884, p.
4). O método Dorangeon, de ensino intuitivo, foi implantado em janeiro do ano
seguinte*. Segundo Franca (2004), esse tipo de ensino se manifestava na aquisi¢cdo
de materiais didaticos, frequentemente provenientes da Europa, com o objetivo de
estimular a curiosidade das criancgas.

Na edicdo de 24 de janeiro de 1886, o Diario de Belém (1868-1889) informava
que o curso primario do Colégio Santa Helena Magno® estava dividido em classes de
primeira, segunda, terceira e quarta. Nesta ultima, um dos materiais utilizados foi a
"licdo de coisas" pelo método Dorangeon. Isso demonstra a introducéo de ditas licoes,

associadas aos discursos de uma instrucdo moderna. No século XIX, houve uma

4 O método Dorangeon era acompanhado por seu "Museu Industrial”, composto por 12 pranchas que
ilustravam a producédo de 75 inddstrias, com 1.200 amostras que iam desde matérias-primas até
produtos artesanais. (Carvalho , 2019)

5 No decorrer da pesquisa ndo encontrou-se mais informagdes a respeito.
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busca por parte dos colégios paraenses por modelos e materiais de ensino
provenientes do exterior.

Em 1884, o Diario de Noticias (1881-1898) faz referéncia ao ensino intuitivo em
outro estabelecimento, no Colégio Americano, em funcédo da excelente estrutura do
prédio e da modernidade nas instalacdes® (ver Figura 3). Antes da inauguracéo, ha
informacdes que enfatizam que o colégio, quando iniciado, teria o curso primario “[...]
dirigido por uma professora, e feito com auxilio de um material inteiramente novo nesta
provincia. [...] método mais aperfeicoado da pedagogia moderna [...]" (Diario de

noticiais, 1884), fazendo-se referencia ao método intuitivo.

Figura 3 - Ensino Intuitivo no Colégio Americano
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hoje em uso nos paizes mais
adiantados.

Fonte: Diario de Noticias (1884).

A partir desses recortes, percebemos a preocupacao com a modernizacédo do
ensino. Intelectuais como Rui Barbosa (1883) j4 destacavam que 0s paises mais
desenvolvidos defendiam o uso do ensino intuitivo em seus programas educacionais
(Barbosa, 1883). Imbuido desse pensamento, o Colégio Americano foi fundado em 7
de janeiro de 1884 por José Verissimo (1857-1916). Segundo Franca (2009), a

conviccdo de que a escolarizacdo ajudaria o pais a superar a caréncia cultural era

6 Era um dos mais afamados estabelecimentos de ensino primario e secundario, para onde as familias
ricas da sociedade paraense encaminhavam seus filhos para serem educados. Os principios
pedagégicos ai delineados tinham como referéncia a ciéncia positiva, de matriz positivista e
evolucionista (Franga, 2004, p.35)
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frequentemente expressa nos seus escritos, sendo a fundagéao do Colégio Americano
na Provincia paraense uma das manifesta¢cdes mais significativas dessa crenca.

Por outro lado, também indica que, em consonancia com a reforma educacional
que atravessou a Europa e os Estados Unidos na metade do século XIX, “0 método
intuitivo, implantado por José Verissimo no Colégio Americano, tinha como referéncia
as discussbes realizadas nesses paises” (Franca, 2009, p. 123). E importante
destacar que, além de fundador, Verissimo era um dos vice-diretores do colégio e
desempenhou um papel crucial na introducéo de LicOes de coisas (12 ed./1886) na
instruc@o primaria paraense, uma vez que ao tratar do ensino intuitivo e das licdes de
coisas, em sua obra Noticia Geral Sobre o Colégio Americano (1888), destaca, que
“as licdes de coisas, cuja eficacia ndo é mais licito por em davida, me daréo, é certo,
e ensejo de estabelecer um ensino tanto ou quanto cientifico no qual muito confio”
(Verissimo, 1888, p. 12). De tal modo, que o Colégio Americano oferecia o curso
primario com uma carga horaria de 28 horas semanais, dividido em quatro turmas e
abrangendo as seguintes matérias: "Escrita: 8 horas; Leitura: 5 horas; Aritmética: 4
horas; Gramatica Portuguesa: 1 hora; Geometria Pratica e Desenho Linear: 3 horas;
Geografia: 3 horas; Ortografia: 3 horas; Francés: 1 hora; além do tempo dedicado as
Licdes de Coisas, exercicios de linguagem, etc.” (Verissimo, 1888, p. 32).

Em 1888, continuam as manifestacdes em torno das licdes de coisas e 0 ensino
intuitivo. Nesse contexto, o Diario de Belém (1868 - 1889) noticiara, em coluna
intitulada “Varias Noticias”, que o Colégio Franco-Brasileiro destacava ao publico a
adocdo de um novo sistema de ensino’. Esse sistema substituiria os livros de leitura
primaria do Sr. Hilario Ribeiro pelos “[...] opusculos cientificos da Biblioteca do Ensino
Intuitivo, traduzido por Carlos Jansen, e que [tinha] obtido um suceso espléndido nos
colégios europeus” (Diario de Belém, 1888, p. 3).

A Biblioteca do Ensino Intuitivo consistia em uma colecdo de obras divididas
em duas séries (figura 4), produzidas por varios autores. A 12 série abrangia o ensino
das ciéncias naturais, compreendendo: |. Geografia Fisica, Il. Geologia, Il
Astronomia, V. Quimica, V. Fisica, VI. Botanica e VII. Zoologia. Segundo Lorenz
(2007, p. 14), essas obras foram “[...] publicadas na Inglaterra e nos Estados Unidos

sob o nome de Science Primers, ou “Cartilhas de Ciéncias”. [...] Os textos referentes

7 No decorrer da pesquisa ndo encontrou-se mais informagdes a respeito.
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as ciéncias foram escritos por eminentes professores e homens de ciéncia da Gra-

Bretanha.”

Figura 4 - Conteudos da Biblioteca do Ensino Intuitivo

INDICE DA 1. SERIE

i Introducefio  Primeiras nogdes sobre as seiencias, por Th.

Huxley,
I volume: Geographia physica, por A. Geikie,
I Geologia, por A. Geikie,
II - »  Astronomia, por N. Lockyer,
IV Chimica, por H. E. Roscoe.
Vv Physica, por Balfour Stewart.
Vi Botanica, J. A, Hooker.
Vi Zoologia, por Beauregard,

Indice da 2. serie

I volume: Economia politica, por W. S. Jevons,

[ Physiologia, por M. Foster,

[ Biologia, por S. H. Stevenson.

RY Economia domestica, por W. B, Tegetmeier.
V Methodo de piano, por I'. Taylor,

Fonte: http://www2.senado.leq.br/bdsf/handle/id/242730

Apesar de ndo termos encontrado evidéncias do uso da Biblioteca do Ensino
Intuitivo (52 ed./1896) em outros espacos escolares além do Colégio Franco-Brasileiro,
esse é o primeiro indicio da introdug&o de um livro com conteudos de ciéncias e com
base no ensino intuitivo destinado ao ensino primario no Para. Embora ja tivéssemos
identificado a aplicacdo do método intuitivo e das licdes de coisas, ndo havia mencgéo
a manuais ou livros especificos.

A recorréncia desse tema nas paginas do jornal revela um interesse crescente
e uma tentativa de implementacdo pratica das licbes de coisas no contexto
educacional paraense. Assim, observa-se que, entre as inovagdes na instrucao
primaria brasileira no século XIX, “o método intuitivo, também conhecido como licdes
de coisas, constituiu o0 nucleo principal da renovagao pedagdgica” (Souza, 2000, p.

12). Inicialmente, aparece em escolas particulares, ja que todos os colégios


http://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/242730
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mencionados anteriormente sdo privados. Os recortes de jornais em analise até aqui
repetem a mesma noticia em varias edic¢des, evidenciando a frequéncia com que o
tema era abordado, as quais se localizam nas colunas de anuncios ou em secodes
semelhantes.

O que nos chama a atencéo € que a modernizacdo resultante da propagacao
das concepcdes promovidas pelos paises considerados civilizados no século XIX
(Souza, 2000), como o método intuitivo (licbes de coisas), também influenciou a
instrucdo primaria no Para. Esse processo ocorreu em um ambiente de “[..]
concorréncias e de competicdes cujos desafios se enunciam em termos de poder e
de dominagao” (Chartier, 1990, p. 17). Um exemplo notavel dessa competicdo foi o
confronto entre José Verissimo, fundador do Colégio Americano, e Jodo Saraiva,
proprietario do Colégio Franco-Brasileiro. Conhecida como a Questdo Saraiva e
Verissimo, essa polémica ocorreu nas paginas do Diério de Belém (1868-1889),

durante os meses de novembro e dezembro de 1885 (Moraes, 2018).

José Verissimo Dias de Mattos, historiador, jornalista, escritor, critico literario
e educacional, professor e educador, nasceu em Obidos na Provincia do
Grédo Para em 8 de abril de 1857 e faleceu no Rio de Janeiro em 1916.
Representante de uma elite culta, que acreditava que poderia ilustrar o pais,
ilumina-lo pela ciéncia e pela cultura, langou médo dos mais variados
mecanismos e mediagdes para demarcar as suas convicgdes politico-sociais
e o desejo manifesto de participar das mudancas do pais (Franc¢a, 2009, p.
114).

Verissimo fez um discurso de encerramento do ano letivo de 1855 do Colégio
Americano, publicado n’O Liberal do Para (1869-1889). Em trecho de sua fala, afirma
que a criacao de seu colégio visava “[...] distanciar-se das quenjadas fundacdes ja
existentes [...]", possivelmente fazendo referéncia ao Colégio Franco-Brasileiro,
fundado por Jodo Saraiva em 1822 (Moraes, 1822, p. 334). Na edi¢cdo do Diéario de
Belém (1868-1889), de 24 de novembro de 1885, Saraiva respondeu a Verissimo,
chamando-o de desleal e injusto pelo discurso proferido. A partir desse momento,
iniciou-se uma "[...] discussdo sobre a pertinéncia e validade das inovacdes
pedagdgicas, incluindo até ataques pessoais" (Moraes, 2018, p. 333). Sobre Joao
Saraiva da Cruz e Costa, destaca-se que além de fundador do Colégio Franco
Brasileiro, também o dirigiu, sendo lente de Historia e Portugués. (Diario de Belém,
1882)

Observa-se que a disputa envolvia a busca do reconhecimento da comunidade
pelos métodos pedagogicos adotados. Por exemplo, destaca-se que o Colégio

Americano utilizava no ensino primario o "[...] material intuitivo, hoje em uso nos paises
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mais adiantados" (Diario de noticias, 1884). Acreditamos que o dito método foi bem
recebido pela comunidade local, ja que o Colégio Franco-Brasileiro vai adota-lo em
1888 (Diario de Belém, 1888). Essas percepcdes sociais revelam parcialidades,
sugerindo que o confronto ndo girava apenas em torno de questées pedagdgicas, mas
também do "[...] reconhecimento e prestigio educacional entre as instituicbes de
ensino particulares na capital da provincia" (Moraes, 2018, p. 339), como também das
vantagens econdémicas por subsisténcia em funcdo das estratégias de mercado: a
mais publicidade/credibilidade, maiores insumos de escolares ingressavam na
instituicdo escolar.

Os discursos a sua vez, “[...] tendem a impor uma autoridade a custa de outros,
por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
préprios individuos, suas escolhas e condutas” (Chartier, 1990, p. 17). A busca dos
colégios particulares paraenses por materiais e métodos de ensino é reflexo das
concepcOes de modernidade e civilidade de outros paises; movimento que favoreceu
0 ensino das ciéncias que preconizava, “[...] o contato com os objetos e a observagao”
(Souza, 2000, p. 21) via método intuitivo (licdes de coisas) que desempenhara papel
crucial nesse processo.

Na esteira desses acontecimentos, a primeira mencao a Calkins ocorre em 7
de agosto de 1888, n’O Liberal do Para (1869-1889), que noticiava uma reunido com
0s pais das alunas do Colégio Salles para a leitura das notas do exame semestral e
dos trabalhos por elas realizados®. Rodrigo Salles, diretor da escola, destacou que
entre as melhorias adotadas pela instituicdo estava o estabelecimento de “[...]
regulares licdbes de coisas, sendo ele proprio[,] o professor, segundo o0 método de
Calkins” (O Liberal do Para, 1888, p. 2)°.

Porém, serd somente em 1890, por meio do Regulamento Escolar: programas,
horérios e instrucbes pedagogicas para as escolas publicas do estado do Para, que
as licdes de coisas foram oficialmente instituidas na instrucdo publica para os
paraenses, com a indicacdo do uso de Licdes de coisas (12 ed./1886) na Primeira
Republica. Mendes e Machado (2019, p. 63) apontam que é por meio desse

regulamento que se observa “[...] a institucionalizacdo do método de ensino intuitivo

8 Fundado em 1887, o colégio era dirigido por Rodrigo Salles e Candida Salles, destinado ao ensino de
meninas. Oferecia curso primario e secundario.
° No decorrer da pesquisa ndo encontrou-se mais informacées a respeito.
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no Para de forma oficial e por meio de documentacgao”. Na época, o diretor geral da
instrucdo publica José Verissimo, implementou o ensino intuitivo e as licdes de coisas
em seu programa de ensino no Colégio Americano, que funcionou de 1884 a 1890
(Franca, 2009). Sua acdo como idealizador dessa instituicAo escolar e sua
participacdo no congresso da Sociedade Antropolégica em Paris, foram esséncias
para que dito método de ensino fosse incorporado ao regulamento escolar, como
também fosse indicado LicGes de coisas (12 ed./ 1886).

Nesses termos, o regulamento escolar paraense de 1890 estava organizado
em seis partes: 1. Regulamento Escolar do Estado do Para; 2. Programas e Instru¢des
Pedagdgicas para o Ensino Primario do Estado do Para; 3. Horarios e Instrucdes; 4.

Organizacao dos Cursos; 5. Bibliografia Pedagdégica e 6. Anexos.

Figura 5 - Regulamento Escolar de 1890

Fonte: Fundac&o cultural do Para: obras raras acervo digital

No item "Programas e Instrucbes Pedagogicas para o Ensino Primério do

Estado do Para", destacam-se as orientacbes para o primeiro ano das escolas
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elementares, que incluem o ensino concreto das formas, cores, numeros, dimensoes,
tempo, som, e qualidade dos objetos, bem como suas medidas, uso e aplicagéo,
segundo o método das Licdes de Coisas (12 ed./1886) de Calkins, traduzido por Rui
Barbosa (Para, 1890, p. 15 - grifo nosso). Nos itens seguintes, recomenda-se a
continuagao das licdes iniciadas no primeiro ano. Ao tratar-se da escola popular e do
curso elementar, o regulamento enfatiza que as licbes de coisas deveriam ser
aplicadas da mesma forma que na escola elementar, especificando ainda que as
primeiras nocdes de calculo deveriam seguir o método de Calkins (Para, 1890). No
curso médio, por outro lado, as licdes de coisas foram destinadas ao ensino das
ciéncias naturais como:

Os tres reinos da natureza, sua distincdo, exemplos numerosos sobre cada
um deles, usos gerais que o homem faz dos diversos elementos que o
compdem, 0s mineriais, 0S metais, 0s principais metais simples, os minerais
preciosos, entre outros. (Para, 1890, P. 20).

No curso superior, as licdes de coisas também se voltam para as ciéncias
naturais, com énfase nos alimentos de origem animal e vegetal, “[...] vestuarios, quais
0s reinos da natureza que o fornecem, tecidos de origem animal e de origem vegetal,
animais, plantas do Brasil que poderiam dar tecidos [...]" (Para, 1890, p. 23). Ja no
item “horario e instrugdes”, notamos que as ligdes de coisas vao ocupar praticamente

1h de aula por dia.

Quadro 12 - Horérios das aulas de licdes de coisas

Horéario Matérias

Licbes de coisas Ensino concreto das
formas, cores, numeros, dimensoes,
tempo, sons, qualidades dos objectos,
Escolas elementares 11 ¥4 &s 12 | medidas, seu uso e applicagao.

(2 vezes por semana) calculo (3 vezes
por semana)

Escolas populares

(Curso elementar) 4as5 LicBes de coisas (ensino diario)

Escolas populares
(Curso médio e superior) 4as5 Licbes de coisas (ensino diario)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A analise dos horarios no regulamento escolar de 1890 revela diferencas

quanto ao tempo destinado as licdes de coisas nas escolas elementares e populares.
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Nas escolas elementares, as licdes de coisas ocorriam entre 11h15 e 12h, duas vezes
por semana, juntamente com aulas de célculo trés vezes por semana. Esse horério
sugere uma introduc&o ao ensino concreto; porém, com uma frequéncia limitada. Por
sua vez, nas Escolas Populares, tanto no curso elementar quanto nos cursos médio e
superior, as licdes de coisas eram oferecidas diariamente, entre 16h e 17h. Esse
ensino diario denota uma maior intensidade na tentativa de desenvolver habilidades
de observacédo por meio do método intuitivo de ensino.

No item “instrucbes pedagdgicas”, ao falar sobre o ensino, ttm-se as seguintes
orientacoes:

Uma hora por dia consagra o horario as licdes de coisas. H4 duas maneiras
de fazer uma licdo de coisas. Ou dar uma licdo especial tomando para
assunto dela um ou mais objetos ou fatos, como a agua, o homem, um
relégio, os cereais, etc.; ou por ocasido de outra licdo fazer, sempre que
houver oportunidade, uma licao de coisas. (Para, 1890, p. 37).

Verissimo (1890), ndo sé defende que as licdes de coisas constituem também
um método experimental e realista, podendo ser aplicado pelo professor em matérias
como geografia e gramatica, como destaca que, nesta faixa etaria, a crianca possui
uma atencéo fraca e fugaz, o que requer que sua concentragao seja satisfatoriamente
mantida e renovada constantemente, sendo as licbes de coisas particularmente Gteis
para esse propésito (Para, 1890). Como ultima citacdo as Licbes de coisas (12
ed./1886) no regulamento escolar paraense de 1890, as referéncias bibliogréaficas
registram: “CALKINS — LigGes de coisas, trad. Pelo Dr. Ruy Barbosa” (Para, 1890,
p.46).

Nesses termos, cabe entédo analisar Licdes de coisas (12 ed./1886), haja vista
gue no contexto da histéria cultural, os livros escolares ndo sao apenas ferramentas
pedagogicas, mas também objetos culturais que refletem e moldam praticas sociais e
epistemoldgicas. Partindo desse principio, Licbes de coisas (12 ed./1886) (12 ed./1886)
e utilizado aqui tanto como objeto de investigagdo quanto como dispositivo de
informacbes ou fonte que traz consigo multiplas representacfes, que Sao
compreendidas como “[...] matrizes geradoras de condutas e préaticas sociais, dotadas
de forca integradora e coesiva, bem como explicativa do real” (Pesavento, 2013, p.
21). Elas permitem entender como Calkins pensava o ensino das Ciéncias Naturais
através de suas escolhas e posicionamentos.

Chartier (1990, p. 17) enfatiza que “as representagbes do mundo social assim

construidas, embora aspirem a universalidade de um diagndstico fundado na razao,
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sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam”. Isso sugere que
0os conteltdos e discursos presentes no Licdes de coisas (12 ed./1886) sao
impregnados por concepcdes de modernidade e civilidade proprias do seu tempo,
refletindo os interesses e valores da sociedade que o produziu; por exemplo, quando
busca formar cidadaos civilizados, orientados por valores morais e civicos essenciais

para uma sociedade.

Educar a crianga na senda que tem de trilhar €, ndo s6, mandamento de Deus
aos pais, mas a primeira imposi¢do da sociedade a progenitores e mestres.
Essa educacéao constitui, além disso, necessidade capital da propria natureza
do menino (Calkins, 1886, p. 501).

Também quando coloca que sejam feitos exercicios em que as criancas
observam objetos comuns, descrevendo suas caracteristicas e classificando-os. Isso

demonstra a valorizacdo do método cientifico e do aprendizado empirico:

Mostre o professor as criancas cordéis, varas, tiras de papel, lapis e livros de
variados tamanhos, perguntando-lhes qual o mais longo, o mais curto, etc.
Trace linhas, na pedra, de diversos comprimentos, pedindo que os discipulos
Ihe apontem a mais longa, a mais breve, as duas longas, as duas curtas, as
trés compridas, etc. (Calkins, 1886, p. 333).

Essa perspectiva permite-nos compreender que o conteudo nao € neutro, mas
esta carregado de significados culturais e sociais. A forma como sdo apresentados,
os exemplos utilizados e a linguagem escolhida refletem uma visdo de mundo que
busca promover determinados valores e comportamentos. Destarte, ao discutir-se a
materialidade do LicGes de coisas (12 ed./1886) entende-se que “[...] € fundamental
lembrar que nenhum texto existe fora do suporte que Ihe confere legibilidade; qualquer
compreensao de um texto, ndo importa que tipo, depende das formas com as quais
ele chega ao seu leitor” (Chartier, 1992, p. 220). A partir desse pressuposto, procurou-
se a respectiva materialidade, iniciando pela ideia de dispositivo:

[...] separacdo de dois tipos [...]: os que decorrem do estabelecimento do
texto, das estratégias de escrita, das inten¢des do autor; e os dispositivos que
resultam da passagem a livro ou impresso, produzido pela decisdo editorial
ou pelo trabalho da oficina, tendo em vista leitores e leituras que podem estar
de modo nenhum, em conformidade com os pretendidos pelo autor” (Chartier,
1990, p.127).

Neste sentido, teremos em Licdes de coisas (12 ed./1886) dispositivos que
decorrem do estabelecimento do texto e aqueles resultantes da passagem a livro ou
impresso. Os dispositivos que decorrem do estabelecimento do texto sdo as
estratégias de escrita e as intencfes do autor: as primeiras, fazem referéncias as
técnicas e métodos usados para compor o texto, como a estrutura, o estilo, a escolha

de palavras, etc; ja as segundas, correspondem aos objetivos e propdésitos ao
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escrever-se 0 texto, seja para informar e persuadir, seja para entreter, entre outros.
Em relacdo aos dispositivos resultantes da passagem a livro ou impresso, a decisao
editorial e o trabalho da oficina marcam lugar: si na primeira se envolvem as escolhas
feitas pelo editor ou pela equipe editorial, como formatacéo, diagramacao, inclusdo de
prefacios, notas de rodapé, etc; na segunda, se referem ao processo fisico de
impressao e producao do livro, que pode incluir a escolha do tipo de papel, da capa,
da fonte, etc.

Considerando essas questdes, a materialidade do texto abrange todos os
aspectos fisicos e visuais de uma obra publicada, incluindo o formato do livro, as
escolhas tipograficas e o layout. Esses dispositivos ndo apenas definem a
apresentacao do texto, mas também influenciam a percepcéao e interpretacdo. Embora
os leitores possam nédo estar cientes da influéncia da materialidade, ela direciona e
molda a experiéncia de leitura de maneiras significativas (Chartier, 1990). Por outro
lado, esta materialidade pode completar-se com a configuracéo textual do registro que

segundo Mortatti (2000), consiste na analise dos:

[...] aspectos constitutivos de determinado texto, os quais se referem: as
opcbes tematico-conteudisticas (0 qué?) e as estruturas-formais (como?),
projetadas por um determinado sujeito (quem?), que se apresenta como
autor de um discurso produzido de determinado ponto de vista e lugar social
(de onde?) e momento histérico (quando?), movido por certas necessidades
(por qué?) e propdsitos (para qué?), visando a um determinado efeito em
determinado tipo de leitor (para quem?) e logrando determinado tipo de
circulacéo, utilizacéo e repercusséo. (Morttati, 2000, p.31, grifo nosso)

7

Enfatizamos que o LicOes de coisas (12 ed./1886), € um livro escolar por
entendermos que foi "concebido, produzido e usado para ensinar, como qualquer livro
utilizado para este fim" (Castellanos, 2022, p. 27). Desta forma, a finalidade da obra é
parte da materialidade do texto, que envolve o contexto de sua producéo e a intencao
do autor. A maneira como propde transmitir conhecimento é um aspecto da
materialidade, que considera o texto como um objeto inserido em um contexto
histérico e social (Chartier, 1990). O livro licdes de coisas de (Calkins, 12 ed./1886)
possui 613 péaginas, resultando em um indice longo. Para facilitar a consulta,
organizamos e simplificamos um sumario com base nos conteudos apresentados,

conforme a seguinte ilustragao.
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Figura 6 - Organizacdo dos contetdos de Li¢des de coisas (12 ed./1886)

Manual de Calkins - dggggg:‘zt:ﬁzzs

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024).

Esses conteudos abrangem diversos topicos que promovem 0 ensino intuitivo
por meio de objetos. Segundo Abreu (2017) esse tipo de ensino deveria ser geral e
utilizado em todas as areas do conhecimento, comecando com formas geométricas a
partir de objetos do dia-a-dia e, por fim, os industrializados e constituintes naturais.
Com base na organizacao proposta por Calkins (12 e.d/ 1886), as analises realizadas
nos permitiram classificar a obra em duas partes: macroestrutura e microestrutura,
conforme Salomao (2022). Nessa logica, as partes que compdem o0s conteudos
principais constituem a macroestrutura, e dentro dos constituintes que formam a
macroestrutura, existem outros elementos que compdem a microestrutura (Salomao,
2022). A macroestrutura que organizamos estd constituida pelos assuntos
introdutérios (preambulo do tradutor e os prefacios da primeira, décima quinta e

quadragésima edicdo), para além dos contelddos; ja a microestrutura delimitada
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refere-se a presenca das ciéncias naturais, a representacdo e a conexao com 0sS

discursos de modernidade e a civilidade implicita nos registros.

Figura 7 - Forma, frequéncia e estrutura das ciéncias nas Li¢cfes de coisas (12 ed./1886)
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2024).

Dos conteudos apresentados, encontramos referéncias a ciéncias em
qualidade de coisas e corpo humano (ver figura 8). Em qualidades de coisas, tem-se
o0 exemplo da esponja. Licdo em que ao professor lhe é indicado que permita aos
alunos toca-la e observa-la para que sintam sua textura e cor. Em seguida, sao
apresentadas suas utilidades e onde podem ser encontradas. Também é explicado
como se formam, abordando noc¢des sobre a sua reproducdo, o nome de algumas

partes que as compdem e a variedade que apresentam. Ao abordar o vento, sdo feitas
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perguntas sobre acontecimentos do cotidiano que envolvem a sua agcdo, como 0S
barulhos ao mover das folhas, o bater das portas e janelas, questionando-se se “[...]
podereis dizer-me as causas desses sons e movimentos?” (Calkins, 12 e.d/, p. 532).
Inquérito sobre como sentimos a sua presenca, porque 0 ouvimos e, em seguida,
procurando-se saber o que o vento €, conceituando-se ao final que “[...] € o ar em
movimento” (Calkins, 1886, p. 532)

Figura 8 - Presenca de alguns exemplos do Ensino de Ciéncia nas Li¢des de coisas (12 ed./1886)

Esponja

Vento

— Presenca de
Conteudos ciéncias

Licdes do corpo humano

~ Corpo humano | — Dos o0sso do corpo humano
' Orgdos dos sentidos
Da pele

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024).

Em seguida, € mostrado aos alunos o que o vento faz: “[...] Move as arvores.
Faz sussurrar as folhas. Empurra as nuvens. Empina papagaio. Faz andar navios de
vela. Zune, assovia. Lanca-nos poeira aos olhos. Arrebata chapéus. Derruba
tabuletas. Quebra guarda-séis. Etc.” (Calkins, 1886, p. 538). Em outras palavras,
explica-se que existem diferentes tipos de ventos, como furacdes e ciclones, e que as

vezes causam prejuizos, mas,

[...] os ventos sdo mui uteis. Impelem a nuvens que nos vertem chuva; por
eles o0s navios singram lagos e mares; enxugam-no o fato; secam a lama das
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ruas; ajudam a madurar os cereais; purificam o ar; esparzem sementes; [e]
refrescam a temperatura. (Calkins, 1886, p. 539)

Ao falar sobre o corpo humano, destaca-se que uma das vantagens dessa licdo
€ “[...] proporcionar ao mestre a oportunidade de corrigir as no¢des vagas e imperfeitas
gue os meninos tenham adquirido em relagéo ao nosso organismo [...]" (Calkins, 1886,
p. 551). E solicitado que os alunos toquem as partes de seu corpo e depois digam do
gue séo formados, para que citem por exemplo 0 pescoco, o tronco, os bracos, as
maos, as pernas e 0s peés.

Seguindo a linha do ensino pelos sentidos, partes do corpo sao trabalhados,
desde a cabeca, bracos, pernas e sangue, até o tipo de respiracéo, 0ssos e pele, entre
outras. Algumas vezes, ha uma conceituacdo sobre essas partes ou sobre 0s
processos em que participam. Por exemplo, ao trabalhar-se a respiracéo, mencionam-
se a inspiracdo e expiracao, utilizando exemplos simples com a intencao de facilitar a
compreensao das criangas. Sobre isso, Calkins (1886, p. 3) aponta que “o processo
natural de ensinar [...] parte do simples para o complexo; do que se sabe, para o que
se ignora; dos fatos, para as causas; das coisas, para 0 nome; das ideias, para as
palavras; dos principios, para as regras”. Nesse sentido, e em dado momento da ligao,
é feita uma comparacao com as utilidades que possuem as portas e janelas de uma

casa com as partes do Ccorpo.

Figure-se na boca a porta dos alimentos e bebidas, por onde penetra o gosto
do que levamos a ela, e sai a voz; 0 nariz, como a porta por onde a respiracao
entra, e sai, e se insinua o cheiro das coisas; o ouvido, como a porta por
onde tém ingresso os sons; os olhos, como as janelas por onde a alma olha
para fora, e desfruta a formosura das maravilhas do universo; as péalpebras,

como as cortinas dessas janelas (Calkins, 1886, p. 569, grifo nosso).

E aqui que per’cebemos que os conteudos sdo abordados no sentido das “[...]
coisas para as palavras” (Calkins, 1886, p. 5). Isso implica que a linguagem de uma
crianca deve, primeiramente, ser desenvolvida por meio da formacéo de ideias, antes
que se introduzam as palavras para expressa-las. Sendo que as Li¢des de coisas que
devem seguir trés fases, utilizadas respectivamente no primeiro, segundo e terceiro
ano escolar. Na primeira, cabe a crianca distinguir o objeto pelo nome, partes
principais, forma, cor e aplicacdes. Na segunda, examinar os objetos pela forma, cor,
partes e utilidades, onde sdo encontrados e como sao feitos. Ja na ultima fase,
propde-se uma analise mais completa dos objetos, levando em consideracdo seus

usos e onde sao utilizados.
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A estimulacao para ditas analises revelam que Licdes de coisas (12 ed./1886)
segue uma linha de ensino centrada no sentido utilitario das coisas, refletindo as
concepcOes de modernidade da instrucdo primaria da época. Nessa perspectiva,
Bochi (2013), Takeuchi (2017) e Ferreira (2017) ao analisarem livros ou revistas
escolares, perceberam que os assuntos relacionados as ciéncias buscavam, entre
outras finalidades, as utilidades e os usos para o0 ser humano. Assim, ao abordar
temas como a esponja, 0 vento e o corpo humano, o livro Licbes de coisas (12
ed./1886) apresenta as criancas pequenos fragmentos do ensino de ciéncias,
frequentemente introduzindo conceitos e tratando de questdes pertinentes a esse
ensino.

No entanto, a atencdo maior a utilidade esta posta, por exemplo, quando se
descreve que as esponjas servem para o0 banho, curativos e lavagens; quando se
explica que o ar move o0s navios e espalha as sementes, entre outras fungdes; e
qguando o corpo humano € discutido em termos de utilidades, nossa sobrevivéncia e
tarefas cotidianas aparecem como cruciais. Dito de outra forma, disciplinas e licoes
iam além do simples aprendizado, destacando a relevancia desses saberes para o
uso e a utilidade na vida em sociedade (Rozante, 2013).

A sua vez, se faz importante destacar que em Licdes de coisas (12 ed./1886),
o ensino de ciéncias envolve a simplificacdo de conceitos complexos e sua
apresentacao de forma compreensivel e interessante para os infantes. As prescrigdes
de ensino estdo embasadas no método intuitivo e no ensino pelos sentidos, o que visa
atender as aspiracdes da época de instruir para a modernidade, moldar os
comportamentos, ensinar o papel do individuo na sociedade e promover habitos
saudaveis (Rozante. 2013). Tipo de instrugdo em consonancia com a concepgao
cientifica e civilizadora que caracterizava a génese da republica.

Nos conteudos que abordam o ensino de ciéncias, observamos o0 uso dessas
prescricdbes ao solicitar que as criangas toquem, observem e falem. “[...] Assim,
explicar, observar, olhar e ouvir sdo a¢des que eram requeridas a todo tempo, e que
acabavam estruturando toda a ligdo de coisas” (Rozante, 2013, p. 128). Neste sentido,
as representacbes do ensino de ciéncias no livro Licdes de coisas (12 ed./1886)
evidenciam a preocupacdo com a modernizacao da instru¢do publica e a promocao
da civilidade via ensino intuitivo, que ao sustentar-se num teor utilitario em referéncia
aos conhecimentos cientificos, busca formar cidaddos adaptados as novas demandas

do mundo moderno. Segundo Valdemarin (2020), Rui Barbosa defende a obra por
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meio de um preambulo, onde destaca que, embora existissem diferencas entre
Europa e América, os dois continentes compartilhavam o objetivo de promover o
progresso por meio da reforma do ensino e do método intuitivo. Assim, 0 processo
pelo qual as praticas constroem e transformam a realidade esta ligado a
representacéo, que, conforme Chartier (1990, p. 17), sao “[...] esquemas intelectuais
incorporados que criam as figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido
[...]".LicGes de coisas (1? ed./1886), analisado na perspectiva da historia cultural,
possibilita compreender a relevancia da obra como elemento da construgéo cultural e
educacional da época.

Nesta perspectiva “a Historia Cultural se torna, assim, uma representacédo que
resgata representacdes, que se incumbe de construir uma representacao sobre o ja
representado” (Pesavento, 2012, p.20), haja vista que os historiadores culturais nao
apenas narram fatos, mas criam interpretacdes e significados a partir de eventos,
praticas e simbolos do passado. Recuperam as maneiras como diferentes culturas e
sociedades representaram e interpretaram seu mundo e constroem novas
interpretacfes sobre representacdes ja existentes feitas pelas sociedades que
estudam. Isso significa que sustentado na Historia Cultural o historiador e o
pesquisador em histéria da educacdo esta constantemente reinterpretando e
reavaliando o passado, criando novas camadas de entendimento.

Neste contexto, a preocupagao com a modernizagao e a civilidade presentes
em Licdes de coisas (12 ed./1886) ndo séo apenas reflexos das reformas da instrugéo
primaria do século XIX; mas também, interpretacdes construidas a partir das
necessidades e ideais da época. Ao estudar essas representacdes, estamos nao
apenas resgatando as visdes e praticas do passado, mas também construindo novas
interpretacdes sobre como a instrugdo, e o ensino de ciéncias, foram concebidas e
promovidas.

O fato de promover um ensino pela observacdo e sentidos favoreceu as
ciéncias de serem utilizadas em alguns livros de licbes de coisas. Ao falar sobre o
ensino das ciéncias e a instruc¢ao primaria francesa do século XIX, Kahn (2014, p. 188)
aponta a presenca de alguns discursos, como o modelo utilitarista, ja que as Ciéncias
deve[riam, essencialmente, manter a dimensdo utilitaria e pratica que é
tradicionalmente a da escola primaria, para deixar a cultura tedrica para o secundario”.
Assim, LicOes de coisas (12 ed./1886), ao incorporar o0 ensino intuitivo, notamos

timidamente o ensino de ciéncias, baseado em uma abordagem intuitiva que prioriza
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a observacéo e a interacao direta dos alunos com os objetos de estudo, destacando-
se nessa concepcdo a utilidade dos conhecimentos adquiridos. O enfoque utilitario
presente no manual, ao destacar as aplicacdes praticas dos conhecimentos
cientificos, demonstra uma intencédo clara de formar individuos aptos a compreender
e interagir com o mundo ao seu redor, tipico das concepc¢des de modernidade e
civilidade da instrucéo primaria do século XIX.

Portanto, Licdes de coisas (12 ed./1886) ndo é apenas um registro historico de
métodos de ensino; € também uma janela para entendermos a evolucdo do ensino de
ciéncias, tendo em conta os indicios que marcam sua presenc¢a na instrucdo como
matéria e/ou conteldo, até ser concebida como disciplina escolar em funcédo do
reconhecimento de seu estatuto ontolégico préprio. Isso nos leva a questionar e tentar
responder no préximo item em que aspectos os livros de ciéncias que circularam no
Para durante a Primeira Republica trouxeram inovacdes em comparacao as Licdes de
coisas (12 ed./1886)? Quais sdo 0s novos conceitos, métodos de ensino e estratégias
de aprendizado apresentados por eles? De que maneira as abordagens de ensino das

ciéncias evoluiram ao longo do tempo em termos de pratica e teoria?

2.3Livro Ciéncias Naturais e Fisicas (ed. 223/ 1920) de Felicissimo Rodrigues

Os livros escolares ndo sdo apenas instrumentos de suporte didatico; eles
moldam as praticas pedagdgicas e a maneira como 0 conhecimento é organizado e
apresentado. A selecdo dos conteudos e a forma como sdo abordados nos livros
refletem valores culturais e ideoldgicos do periodo em que foram produzidos. Segundo
Bittencourt (1997), o livro escolar tem desempenhado um papel fundamental desde o
século XIX, atuando como um mediador entre o conhecimento oficial, definido pelos
programas de instrucdo publica, e o conteudo realmente ensinado pelos professores.
Essa funcéo do livro ndo se limita a mera transmisséo de informagdes; ela ressalta a
importancia da materializacdo do conhecimento. Ou seja, a forma como o aprendizado
é construido.

Conforme aponta Bittencourt (1993) e Castellanos (2017), no século XIX,
observa-se uma predominancia de obras de origem estrangeira no Brasil, gerando
discussbes sobre a necessidade de nacionalizacdo dos livros escolares, pois esses
materiais, frequentemente continham termos e conceitos pouco familiares ao publico
brasileiro. Assim, destacava-se a urgéncia de desenvolver obras que abordassem
temas mais relevantes para a realidade do Brasil, e do Par4 em no caso deste estudo.
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Com a chegada da Primeira Republica e a transicao para o século XX, surgiram
requisitos fundamentais para “[...] a construcao nacional do Estado moderno. A
educacdo escolar precisava de novos métodos e disciplinas escolares, tendo de
enfrentar as exigéncias das denominadas ciéncias modernas — fisica, matematica,
quimica” (Bittencourt, 1993, p. 30). Em busca desses ideais, os republicanos
procuravam estratégias que pudessem atender a suas aspiracbes. Conforme
Trindade e Lima (2018), simplesmente ampliar o ingresso a escola ndo seria suficiente
para garantir esse objetivo. A concepcado de uma nacdo moderna, com tracos de
civilidade, exigia “[...] uma necessidade maior, que era intervir no interior das escolas
com o intuito de propagar ideais de progresso [...]" (Trindade e Lima, 2018, p. 337).
Para esse propdsito, era fundamental a adocdo de ferramentas de ensino, entre as
quais “o livro [escolar] se encaixava no conjunto desses instrumentos, que orientavam
e auxiliavam, o futuro cidadéo, em seu processo de formacao " (Trindade; Lima, 2018,
p. 337).

Essas modificacbes impactardo o ensino de ciéncias e os livros destinados a
essa area. As primeiras aproximacdes, como as propostas em Li¢Bes de coisas (12
ed./1890), abriram espaco para um ensino mais centrado e especifico nas ciéncias.
No contexto paraense, destaco a obra Ciéncias Naturais e Fisicas (22%/1920), pelo Dr.
Felicissimo Rodrigues Fernandes, elaborada para o ensino primario do 1° grau,
abordando o ensino elementar e cientifico. Dessa forma, busca-se compreender a
materialidade deste livro, seguindo a perspectiva da histéria cultural, que considera
forma, estrutura, dispositivo e frequéncia como constituintes do primeiro eixo de
analise; a histéria dos objetos na sua materialidade (Nunes, 1996; Castellanos, 2022;
Carvalho, 2022; Santos, 2022). Conforme Castellanos, Castro e Souza (2023, p. 3),
“[...] na historia do objeto na sua materialidade (dos livros escolares), capta-se a forma
em que sdo apresentados, a frequéncia das publicacfes, a estrutura dos multiplos
registros e o dispositivo utilizado [...]". Para atingir esse objetivo, € necessario,
contudo, recorrer ao contexto da instrucdo primaria que precede a adocao do livro
Ciéncias Naturais e Fisicas, (22%/1920), de Dr. Felicissimo Rodrigues Fernandes.
Primeiramente, é importante entender que, apesar do regulamento de instrucéao
publica da provincia do Para de 1871 enfatizar a presenca das ciéncias no ensino
primério (conforme figura 9), esse ensino era voltado principalmente para a utilidade
pratica na vida cotidiana. Além disso, ndo encontramos no periodo a indicacdo de um

livro especifico para o ensino das ciéncias.
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Figura 9 - Regulamento de instrugdo publica, 1871
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Fonte: Jornal do Parda, 1871

Nota-se que a escola por meio da instrugéo buscava um ensino que sustentara
e perpetuasse a sociedade da época (Moreira, 2024). Para “[...] a elite significara
preparar os futuros lideres e dirigentes da sociedade; para a populacao pobre
(principal clientela da Instrucdo Publica) preparar para funcbes simples que
justificassem a mao-de-obra barata e a insercdo no mercado” (Moreira, 2014, p.89).

No Para do século XIX, essa visdo € exemplificada pela matéria intitulada
Projeto de Reforma da Escola Normal'®, publicada em 24 de marco de 1875, que
discute a reintroducao de uma disciplina cientifica que ja havia feito parte do curriculo
da instituicdo. O texto destaca que, quando a Escola Normal foi criada em 1871, a
cadeira de Fisica e Quimica do Liceu Paraense foi transferida para dita instituicdo
Contudo, essa mudanca mostrou-se pouco vantajosa, porque poucos alunos a
frequentaram. "Se ndo nos falha a memdaria, durante todo o tempo de sua existéncia,
apenas dois alunos do Liceu concluiram os estudos com algum aproveitamento” (O
Liberal do Para, 1875, p. 1).

10 A Escola Normal foi criada em 1871 e extinta em 1872, criada novamente em 1874 e extinta em 1885
(Franca, 2012).
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A matéria prossegue informando que, em 1872, com o fechamento da Escola
Normal, a cadeira de Fisica foi devolvida ao Liceu, onde continuou a funcionar até o
falecimento do professor responséavel. Diante disso, o entdo presidente da provincia,
Pedro Vicente de Azevedo (1874 - 875), decidiu que n&o era conveniente abrir

concurso para preencher a vaga. Entre os motivos para essa decisdo, destaca-se:

Nao era que 0 s. exc. desconhecesse a importancia dos conhecimentos que
se adquiri cursando tais conhecimentos tais ciéncias, porque no século atual,
nao ha quem os ponha em davida, mas atuardo no espirito do administrado
os conselhos da economia e os resultados negativos obtidos durante perto
de cinco anos, que a cadeira ai esteve sem prestar servico algum a instrucao!
Estas razdes justificam em nossa opinido o ato do presidente da provincia,
gue observando as cousas pelo prisma da realidade; cortou uma despesa
supérflua (O Liberal do Pard, 1875, p. 1).

Ainda, segundo as exposicdes, outras justificativas foram apresentadas para
afirmar que o ensino de ciéncias néo era viavel na instrucdo paraense, e desta forma
nao exista a necessidade de trazer novamente a disciplina de Fisica para a Escola
Normal. Entre essas justificativas, destacava-se a questdo cultural e intelectual do
povo, visto como atrasado e acreditava-se que néo era justificavel, por mera vaidade,

buscar exibir um avanco intelectual, pois comprometeria os recursos publicos.

E valera a pena s6 para termos a vangloria de ndo passarmos por atrasados
sobrecarregar 0s cofres exausto com uma despesa improdutiva? [...] é
preciso acomodar-nos as circunstancias, atentando ndo s6 ao estado de
nossa civilizagdo pouca adiantada [...]. (O Liberal do Par4, 1875, p. 1).

E apontado ainda, que os jovens buscavam conhecimentos que l|hes
permitissem acesso as academias do Império ou a empregos publicos. Dessa forma,
“[...] ndo hé& estudo que a atraia, por tanto pode ter o Liceu quantas cadeiras quiserem
de fisica, quimica, histdria natural, mineralogia, agricultura, etc, os professores nao
terdo discipulos"(O Liberal do Para, 1875, p. 1). Isso demonstra que as estruturas do
mundo social, bem como as categorias intelectuais e psicoldgicas, sao construidas e
moldadas historicamente por praticas humanas (Chartier, 1990). No cenario da
instrucé@o publica do século XIX, o valor atribuido a leitura, a escrita e ao célculo em
detrimento das ciéncias refletia essa construcdo, a elite, que ocupava posi¢des de
destaque e influéncia, moldava as praticas de forma a perpetuar seu status e a projetar
suas aspiragoes.

Acreditamos que esses discursos revelam parte da resisténcia que o ensino de
ciéncias enfrentou para se consolidar na instru¢do primaria paraense do século XIX
como disciplina escolar; contudo a relevancia das ciéncias tornava-se cada vez mais

evidente, levando inimeros pesquisadores da época a defender a “inclusdo do ensino
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de Ciéncias no curriculo escolar.” (Lorenz, 2007, p. 8). Destarte, a partir da década
de 1880, com a valorizacdo das ciéncias e da tecnologia no cotidiano, a visibilidade
do ensino intuitivo, a reforma de Ledncio de Carvalho e o parecer de Rui Barbosa
contribuiram para “[...] a criagdo de um ambiente de receptividade ao ensino das
Ciéncias [...]" (Lorenz, 2007). Dessa forma, as primeiras aproximagdes do ensino de
ciéncias, por meio das licdbes de coisas apresentadas em Licdes de coisas (12
ed./1886), evoluiram para livros especificos de ciéncias.

Na procura por um desses livros, em que pudéssemos discutir a sua
materialidade, obtivemos referéncias da obra Ciéncias Naturais e Fisicas (2223/1920),
do Dr. Felicissimo Rodrigues Fernandes, no periédico educacional O Ensino: revista
mensal de pedagogia e literatura (1918-1919). Contudo, se encontramos dificuldades
nas pesquisas sobre Licdes de coisas (12 ed./1886), em solo paraense do século XIX,
destaca-se que ndo foi diferente com o livro Ciéncias Naturais e Fisicas (222/1920);
situacao esta que também nos obrigou a uma busca detalhada por pistas e rastros
que nos permitissem reconstruir e analisar essas obras, “[...] contribuindo com a
Historia do livro [...]” e [a] compreensdo destes “[...] objetos, procederes e atores
situados em tempos especificos [...]" (Castellanos, 2012, p. 329).

Enfim, a pesquisa nos possibilitou inferir que: a) o ensino de ciéncias e os livros
escolares de ciéncias sao categorias que precisam ser mais discutidas e
verticalizadas; b) as ciéncias sdo abordadas por meio do método intuitivo e do ensino
cientifico elementar como unidades de analise; e c) existem poucas fontes sobre 0s
livros escolares de ciéncias na instrucao primaria paraense. Nesses termos, iniciamos
nossa analise buscando compreender a relacdo do autor da obra com o ensino de
ciéncias. Segundo Bezerra (2019), Felicissimo Rodrigues Fernandes foi um médico
maranhense formado pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro em 1888, onde
trabalhou por um periodo no Laboratério de Quimica Orgéanica e Biologia. Em 1883,
tornou-se inspetor na Junta Central de Higiene. Apés retornar ao Maranhao em 1899,
abriu um consultério e lecionou Quimica na Escola Normal, assumindo
temporariamente outras disciplinas, como Geografia, Zoologia, Botanica e Geologia.
De 1900 a 1903, trabalhou no Servico Sanitario e, em 1908, recebeu um convite para
liderar o Laboratério Municipal de Analise Quimica no Rio de Janeiro, onde ja havia
atuado em 1898, permanecendo la até sua morte, em 1927.

Esses elementos nos levam a crer que, durante o periodo como professor na

Escola Normal Maranhense, tenha produzido essa obra. Segundo Oriani (2010),
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publicou o livro na primeira década do século; no entanto, a ado¢éo da obra no Estado
do Par& ocorreu apenas em 25 de abril de 1919, por meio de uma portaria da Instrucao
Pudblica, veiculada no periédico O Ensino: revista mensal de pedagogia e literatura
(1919).

Diretor da instrucdo publica priméaria do Estado, usando de suas atribuicdes
gue lhe é conferida pelo art. 20, alinea 36, do regulamento que baixou com o
decreto 3.356, de 7 de maio de 1918, resolve mandar adotar nos
estabelecimentos de ensino do Estado os livros abaixo relacionados (O
Ensino: revista mensal de pedagogia e literatura, 1919, p. 199).

De acordo com os dados disponibilizados pela revista, elaborou-se um quadro

com os livros adotados a partir deste momento.

Quadro 13 - Livros adotados no Para

MATERIA LIVRO AUTOR CURSO
Cartilha Jodo de Deus N&ao especificado
Nova Cartilha Mariano de N&o especificado
Cartilha analitico- Mariano de N&o especificado
cintética
Leituras Rita Barreto N&o especificado
Teatro infantil Olavo Bilac e N&o especificado
Poesias infantis Olavo Bilac Nao especificado
Portugués Contos p{étrios Olavo Bilac e N%o espec?f?cado
Nossa patria Rocha pombo N&o especificado
Escola, familia e Ramos Pinheiro N&o especificado
patria
Gramatica Paulino de Brito Elementar /complementar
Pétria brasileira Coelho Neto N&o especificado
As ciéncias Th. Huxley, trad. N&o especificado
naturais M. Said Al
Alma e Coracéo Hygino Amanajas Néo especificado
Instrucdo moral Hilario Ribeiro N&ao especificado
e civica
Geologia Geikie, trad. Carlos N&o especificado
Jansen
Livro de leitura Olavo Bilac e Complementar
Gramatica expositiva Eduardo Carlos Elementar
Pereira

Constituicdo federal Joéo Barbalho N&o especificado
para as escolas
Revolugbes Gonzaga Duque N&o especificado
Brasileiras

Aritmética Geografia fisica Geikie, trad. Carlos Elementar
Geografia Atlas F.T.D Elementar
Geografia priméaria Carlos Novaes Complementar e

Geografia Geografia elementar Carlos Novaes Elementar
Mapa do Para Theodoro Braga Complementar
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Exercicios José de Castro Complementar

Cartograficos (para o Figueiredo

professor)

Geometria elementar Tito Cardoso de Complementar
Historia do Brasil e Elementar
especial do Para Anténio Macedo

Breves Licbes de Creso Brag Complementar

Histéria do Brasil
Pontos de Histéria do Arthur Vianna

Historia do .
Para
Ciéncias Naturais e Felicissimo Elementar
Fisicas Rodrigues
LicBes de Coisas Saffray, traducédo de Complementar
B. Alves Carneiro
Pequeno Atlas de Complementar
LicOes de |Histéoria Natural do Leviévre
coisas Homem
Na Imprensa e na| J.A. Magalhdes Complementar
Clinica

Fonte: Elaborado pelo autor com base em O Ensino: revista mensal de pedagogia e literatura

Percebe-se uma predominancia de livros destinados ao ensino da lingua
portuguesa, que agregam obras de outras areas do conhecimento, como as ciéncias
naturais (Th. Huxley, trad. M. Said Ali) e a geologia e geografia fisica (Geikie, trad.
Carlos Jansen). Dessa forma, a preocupacgéo do Estado com a questéo do ensino da
leitura e da escrita € incontestavel.

Salientamos, que ndo encontramos em jornais locais referéncias a obra, o que
nos levou a busca a nivel nacional, onde identificamos menc¢des ao livro Ciéncias
Naturais e Fisicas de 1895 a 1919 nos periddicos, Gazeta de Noticias (1890- 1899),
Pacotilha (1880 -1909) e Diario do Maranhéo (1855-1911). Foi possivel constatar que
ha poucas informacdes sobre o livro, sendo majoritariamente a sua remiténcia na
imprensa. Isso nos ajudou a entender a forma, a estrutura, a frequéncia e os
dispositivos em que aparece. De acordo com a ldgica proposta por Castellanos,
Castro e Souza (2023) referente ao primeiro eixo da histéria cultural, a forma, nos
jornais podem aparecer de duas maneiras: pareceres avaliativos e anuncios. Nesta
perspectiva, destas duas formas de apresentar-se o livro, identificamos apenas os
anuncios.

Neste sentido, encontramos anuncios de vendas, geralmente direcionando-se
a diretores de colégios e pais de alunos, ou indicando que determinada pessoa ou

livraria estaria recebendo o livro. Com base nessas observacoes, elaborou-se um
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quadro para destacar as respectivas indicacdes sobre Ciéncias Naturais e Fisicas
(228/1920), de Felicissimo Rodrigues.

Quadro 14 - O livro Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed./1920) nas fontes

Dia/més/ano Edicdo Forma Dispositivo / Jornal Local
18/ julho/1895 199 Anuncio Gazeta de noticias Rio de Jan.
22/ agosto/1895 197 Anuncio/pedido Pacotilha Maranh&o
24/ agosto/1895 199 Anuncio/pedido Pacotilha Maranhao
12/ janeiro /1898 10 Anuncio Pacotilha Maranh&o
13/ janeiro /1898 11 Anuncio Pacotilha Maranh&o
14/ janeiro /1898 12 Anuncio Pacotilha Maranh&o
15/ janeiro /1898 13 Anuncio Pacotilha Maranhéo
22/ janeiro /1898 19 Anuncio Pacotilha Maranh&o
26/ janeiro /1898 22 Anuncio Pacotilha Maranhéo
07/ abril /1898 83 Anuncio Pacotilha Maranh&o
02/ janeiro/1902 8510 Anuncio Diério do Maranh&o Maranhéo
07/ janeiro/1902 8514 Anuncio Diario do Maranhéao Maranhao
11/ janeiro/1902 8518 Anuncio Diario do Maranhéao Maranhao
16/ janeiro/1902 8522 Anuncio Diario do Maranhéao Maranhao
25/ abril/1919 11 Portaria O Ensino: revista mensal de Para
pedagogia e literatura

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A forma com que o livro Ciéncias Naturais e Fisicas (223/1920) é apresentado
nos dispositivos, permite entender a intengdo com que eram discutidos 0s assuntos
ao respeito, e de igual modo a légica empregada na estrutura do texto. Segundo
Castellanos e Serra (2014, p. 6), a estrutura dos anuncios de jornais sobre livros
escolares era em sua maioria, “[...] redigidos em textos pequenos de poucas linhas e
de forma objetiva, para que todos os leitores, independentemente do nivel de leitura,
nao encontrassem dificuldades de entendimento do que estava sendo divulgado”.
Nessa logica, notamos que haviam palavras em negritos e de tamanho maior, que

eram para destacar questdes tidas como importantes nos anuncios.

Nos anuncios de livros escolares (segunda forma usada pelo jornal), os textos
se caracterizam por serem curtos e elogiosos em relagdo as obras, pois
objetivavam a divulgacéo de servicos e produtos. Era um espaco fundamental
para a manutencdo do periédico, jA que representava a maior parte do
faturamento que lhe garantia permanéncia e longevidade (Catellanos; Castro;
Souza, 2023, p. 5).

Seguindo esta perspectiva, a Gazeta de Noticias (RJ) de 18 de julho de 1895,
trazia a informacdo de que a editora Alves & C?, publicara o livro escolar Ciéncias
Naturais e Fisicas (223/1920), do Dr. Felicissimo Rodrigues Fernandes. O texto

enfatiza ser um bom livro, pontuando os conteudos e as ilustracdes que possui. No
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mesmo ano, no Pacotilha (1880 -1909) tera duas citacOes, e em 1898 sete mencoes.
Essas referéncias ao livro de Felicissimo Rodrigues, primeiramente aparecem na
forma de anuncio/pedidos nos dias 12 e 13 de janeiros de 1895, ndo havendo
destaque sobre a obra, dando-se atencdo maior a outras producdes.

Ja no ano de 1898, as mencdes ao livro de ciéncias naturais e fisicas aparecem
na forma de anuncios de livraria. As edi¢des do dia 12,13,14,15, 22 e 26 de janeiro,
situam em destague o nome da Livraria (Luiz Magalhdes & C?; Universal; Americana)
assim como 0s seus respectivos proprietarios (Luiz Magalhdes; Antbnio Pereira
Ramos de Almeida e David Rabello). Por sua vez, a publicacdo de 07 de abril do
mesmo ano, segue 0 mesmo padrdo de anuncio, com a diferenca que a forma faz
remiténcia a um grupo especifico de leitores, os pais. Por sua vez, no ano de 1902, o
Diario do Maranhao (1855-1911) através das edi¢cfes (8510, 8514, 8518 e 8522) ainda
na forma de anuncio, evidencia o publico a quem € dirigido, traz em caixa alta algumas
obras, dando a entender que tinham uma importancia maior, estipula o preco de
alguns livros e enfatiza a livraria e o endereco.

Essas informacdes, na perspectiva da materialidade de Chartier (1990) e da
configuracdo textual do registro de Mortatti (2000), possibilitam entender que as
publicacdes dos jornais Gazeta de Noticias (1890- 1899), o Diario do Maranh&o (1855
-1911) e o Pacotilha (1880 -1909) fazem eco sobre a materialidade do livro de Ciéncias
Naturais e Fisicas (222/1920), de Felicissimo Rodrigues. Os jornais, enquanto suporte,
eram meios de comunicacdo amplamente divulgados e serviam como plataformas
para promover produtos e obras culturais, como livros escolares, contribuindo assim
para a legitimacéo e divulgacao da obra.

A mudanca na forma de apresentacdo do livro nos anudncios, passando de
simples citacdes a formatos mais elaborados em 1898 e 1902, as mencdes a livraria
€ aos proprietarios, assim como 0s precos e enderecos, indicam que a obra estava se
tornando uma parte mais integrada do mercado editorial. A identificacdo de um
publico-alvo especifico (os pais, diretores) e a utilizacdo de caixa alta para algumas
obras demonstram uma estratégia de comunicacao mais direcionada. A configuracao
textual agora se adapta para falar diretamente a um grupo.

Quanto a materialidade do livro em si, destaca-se que a obra aborda 6
assuntos, sendo eles: 0 homem; 0s animais; 0s vegetais; 0s minerais, a agua, o ar e
o fogo; os trés estados dos corpos. O estudo do ser humano, como tema primario,

reflete uma hierarquia de importancia entre os conteudos abordados. A esse respeito,
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Takeuchi (2017) ja apontava, que o ensino pelos livros escolares de ciéncias era
centrado na utilidade dos seres e das coisas para o ser humano. “De fato, essa nogao
de utilidade ao ser humano permeia todas as obras analisadas. Sendo coisa ou nao,
a medida € o homem (Takeuchi, 2017, p.188).

Figura 10 - Organizagdo dos contetdos do livro Ciéncias Naturais e Fisicas

Cabeca, tronco, bracos, pernas,
pele, ossos, articulagbes, musculos,
digestéo, respiracao, sangue, vasos

sanguineos, coracgdo, cérebro,
medula espinal, os sentidos.

O homem -

Resumo - O homem

Os vertebrados: mamiferos, aves,
répteis, anfibios, peixes.

Os invertebrados: insetos,
arranhas, centopeia, camardes,
caranguejos, siris, minhocas,

—— Os animais — lombrigas, solitarias, lesmas,

Resumo - Os animais

Leituras

As arvores, ervas, raizes, tronco,
as folhas, as flores, os frutos, as
sementes a vegetacao.

FISICAS

LIVRO CIENCIAS NATURAIS E

——- Os vegetais ] Resumo - Os vegetais

Leituras — utilidades
dos vegetais

Pedras, argila, areia, as terras, 0s
metais, pedras preciosas, carvao
-—- Os minerais -—---| de pedra, sal de cozinha.

Resumo — Os minerais

Agua potavel, atmosfera, calor e

~=°| Aagua,oareofogo +--- -
luz, combustéo.

Liquido, sélido e gasoso
Os trés estados dos

corpos Resumo - A &gua, o ar, fogo
e os trés estados dos corpos

Todas as palavras
acompanhadas do sinal (*) no
corpo do livro.

—-- Vocabulario - ——-

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Por outro lado, a selecédo de conteudos e a maneira como estao organizados
constituem um recorte intencional dos objetos que se deseja abordar (Takeuchi,
2017). E isso ndo é apenas uma escolha aleatoria, mas sim um processo que reflete
as construcdes sociais que permeiam a instrucao primaria, que estéo relacionadas a
valores e interesses, funcionando como representacdes que envolvem “[...] processos
de percepcéo, identificagdo, reconhecimento, classificagao, legitimacao e exclusao”
(Pesavento, 2013, p. 22), que juntos moldam o que é considerado valido e relevante
dentro do contexto da republica.

Através das analises do livro, procurou-se entender sua estrutura. Desta forma,
nao existe prefacio nem introducéo. A obra € formada pela capa, folha de rosto,
conteudos, leituras, vocabulario e indice. A partir disso, seguindo a perspectiva de
Salomao (2002), organizamos 0s conteudos e vocabulario como sendo a
macroestrutura, e as unidades -caracteristicas que compdem estes, como a
microestrutura, que compreende conceitos cientificos, figuras informativas e

conhecimento utilitario.

Quadro 15 - Categorias empiricas

Temas Conceitos Figuras Conhecimento
cientificos | informativas utilitario
O homem X X
Os animais X X
Os vegetais X X X
Os minerais X X
Os trés estados dos corpos X X X
Vocabulario X

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Assim, entendendo que a materialidade segundo (2022), diz respeito a forma
como os textos sdo produzidos, distribuidos e consumidos, incluindo a sua relagéo
com 0s suportes materiais e 0s contextos sociais, percebe-se que as categorias em
uso como conceitos cientificos, figuras informativas e conhecimento utilitario, refletem
concepcoes da época; ensino objetivo pautado na ciéncia e de caréter utilitario. O livro
se insere em um contexto em que a educacao cientifica comecava a ganhar destaque,
impulsionada pela modernizagéo e pela demanda por conhecimentos mais técnicos e
cientificos. Destarte, elaborou-se também uma figura sobre a forma com que esses

assuntos estao organizados no livro.
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O livro inicia afirmando que é util e divertido estudar os animais, plantas e
minerais, contudo € essencial que compreender como € formado o corpo e que fungéo
tem cada parte. Desta forma, em primeiro lugar vai se estudar o homem, por ser mais
facil, e que pode ser verificado no proprio aluno (Fernandes, 1920). Sdo apresentadas
depois as principais partes do corpo humano, se desdobrando em outros assuntos
como 0sSso0s, sangue, pele, etc. Quase todas as paginas do livro, com algumas
excecoOes, trazem nota de rodapé com perguntas sobre o que foi estudado, como o
método catequético embora sem respostas, em que as perguntas fazem retomar os
assuntos abordados via memaria.

Nesse sentido, a materialidade do livro nos permite entender que essas
perguntas afetam a forma como o aluno se relaciona com o texto, pois refletem as
expectativas dos autores em relacdo as competéncias deles e ao modo como o
material deve ser utilizado (Takeuchi, 2017). Perguntas diretas nos rodapés do livro,

podem sugerir alunos com menor autonomia, que necessita de uma leitura guiada.
Que parte do nosso corpo devem ser estudadas em primeiro lugar? Como se
chama a parte que liga a cabecga ao tronco? Que é o cranio? Enumerai os
orgaos que se encontra na fase? Que ha digno se se notar nos olhos? [...] De
guantas partes se compdem a perna? Quantos dedos ha em cada pé? [...]
(Fernandes, 1920, p.5 -6 -7)

Dessa maneira, a estrutura do texto nao é neutra. Ela orienta a pratica de leitura
e o0 aprendizado, moldando tanto a experiéncia do aluno quanto as estratégias de
ensino, o que demonstra que a forma e o conteudo dos livros escolares ndo séo
meramente informativos, mas formativos, direcionando o leitor de acordo com as
competéncias e expectativas da época.

O livro possui figuras explicativas, que trazem detalhes precisos do que esta
sendo exemplificado (figura 11) e aponta para o sentido Gtil das partes e fungdes do
corpo, como por exemplo: “[...] que nos conhecemos o0s objetos que nos rodeiam, e
gue podemos procurar todas as coisas necessarias para a nossa alimentacao e evitar
tudo quanto nos pode ser prejudicial. (Fernandes, 1920, p.21). Ao final de todos os
assuntos, existe um resumo, na forma de perguntas e repostas; segundo a seguinte

ilustracao:
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Figura 11 - Figuras explicativas e resumo do livro Ciéncias Naturais e Fisicas
(222 €d./1920)
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Fonte: Acervo do autor (2024).

Os textos séo objetivos, ndo havendo uma preocupa¢ado em repassar 0 maximo
de informacdes possiveis sobre o conteudo. O carater utilitario nestes assuntos surge
sempre atrelado ao bem-estar do homem, a exemplo de quando se afirma, que “[...] 0
boi, a cabra e o carneiro sdo animais domeésticos; companheiros inseparaveis do
homem, desde a remota antiguidade, prestam-lhes servigos importantissimos.”

(Fernandes, p.42) ou ao abordar os assuntos sobre as aves, que enfatiza:
A galinha é incontestavelmente a mais Util de todas as aves domesticas; é
também a que se cria com mais facilidade e que mais ovos p6em: comemos
a sua carne e seu ovos; enchemos 0s N0ssos travesseiros com suas penas,
0 seu esterco é um excelente estrume para os jardins e hortas. (Fernandes,
p. 69-70)

Entdo logicamente, havera, animais que serdo considerados perigosos, em
detrimento de nao terem utilidade para o homem e prejudicd-lo; aqueles
representados pelo tigre, ledo e a pantera, por serem animais que atacam. N&o “[...]
s0 os animais selvagens, como 0s animais domésticos e nao raras as vezes o proprio
homem [...] causando grande estrago nos bezerros [...]” (Fernandes, p. 42). Os
conteudos, os animais e vegetais, por outro lado, apds o item resumo, apresentam
uma outra se¢do, denominada de Leituras, que nada mais é que, uma reafirmacao

sobre o valor utilitario do seres vivos: “[...] as plantas sdo necessarias ndo so a vida
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dos animais herbivoros, como a dos proprios carnivoros; sem elas nem o homem
poderia viver.” (Fernandes, 1920, p.120).

Assim, nota-se que o uso de figuras explicativas indica uma preocupac¢ao com
a visualizacéo e com a interagao do leitor com o texto. As figuras ndo apenas ilustram
conceitos, mas também servem como uma ponte entre a informacao textual e a
experiéncia pratica do aluno. A énfase no valor utilitario das partes do corpo, animais
e plantas demonstra uma intencéo clara de formar individuos conscientes de seu
corpo e do mundo ao seu redor, com foco em sua utilidade e uso para a vida cotidiana.
A estrutura do texto a sua vez, € projetada para facilitar a assimilagdo desse
conhecimento pratico. Logo, a forma como os conteldos sdo apresentados e
estruturados no livro implica que a organizacéo do texto, incluindo o uso de figuras,
esta enraizada em relacdes histéricas de poder. Dessa forma, a disposicdo das figuras
e dos conceitos ndo é neutra; ao contrario, reflete uma hierarquia de valores e normas.
Segundo Pesavento (2013, p. 22)

Aguele que tem o poder simbdlico de dizer e fazer crer sobre 0 mundo tem o
controle da vida social e expressa a supremacia conquistada em uma relacao
histérica de forcas. Implica que esse grupo vai impor a sua maneira de dar a
ver o mundo, de estabelecer classificacbes e divisbes, de propor valores e
normas, que orientam o gosto e a percepc¢édo, que definem limites e autorizam
0S comportamentos e 0s papeéis sociais.

Ou na perspectiva de Chatier (1900) as estruturas do mundo social, assim
como as categorias intelectuais e psicolégicas sdo historicamente construidas e
moldadas por praticas humanas; por tanto ndo sdo naturais ou imutaveis, mas sim
fruto de disputas, negociagfes e imposi¢cdes simbolicas que se sedimentam ao longo
do tempo. Essa compreensao implica reconhecer que a forma de organizagéo de um
texto, sua linguagem e os modos de representar 0 saber participam ativamente da

construcdo dessas estruturas sociais.

2.4 As ciéncias nos primérdios da Republica: autores paraenses e outras

referéncias

Neste item, busca-se identificar as obras de autores paraenses relacionadas
ao ensino de ciéncias, bem como outras obras que se destacaram na instru¢do publica
do século XIX. Embora ndo sejam os pontos centrais de nossa pesquisa, uma vez que
ja definimos os livros de Norman Calkins (12 ed./1886) e Felicissimo Rodrigues (222
ed./1920) como foco principal, elas desempenham um papel importante na reflexao

sobre as primeiras manifestacdes do ensino de ciéncias no periodo.
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A ascensao da instrucdo primaria no Para e o desenvolvimento da producao
literaria local no século XIX revelam um movimento em direcdo as concepcdes de
modernidade e civilidade, nas quais o Estado se inseria. Esse movimento suscita
guestdes sobre a formacdo de uma identidade cultural e educacional na regiao
amazonica, permitindo refletir até que ponto os livros escolares, especialmente 0s
voltados para o ensino de ciéncias e escritos por autores paraenses contribuiam para
a escolarizacao local.

Nesse contexto, o Pard do século XIX testemunhou o surgimento de livros
escolares escritos por esses autores. Moreira (1989) observa que apenas apés a
Independéncia do Brasil é que o Estado comecou a desenvolver a capacidade real de
impressao e publicacdo de obras escolares. No entanto, esse processo nédo foi
imediato, ja que “rudimentares e desaparelhadas, nossas primeiras oficinas graficas
nao estavam em condi¢des de imprimir livros, nem havia, culturalmente, clima para
isso. Estdvamos entdo na fase que chamariamos ‘do folheto e do pasquim’
1989 p. 11).

Entre os pioneiros na producgéo tipografica no Para destaca-se Hondrio José

(Moreira,

dos Santos, proprietario da Tipografia Santos & Menor. Embora tenha contribuido para
a impressao de diversos materiais, ndo se dedicou, especificamente, a publicacéo de
obras escolares. A Unica obra didatica conhecida, impressa por essa tipografia foi o
Compéndio da Lingua Indigena Brasileira (ndo aparece a edi¢do. /1858), escrito por
Francisco Raimundo Correia de Farias, professor do Seminario Episcopal
(Moreira,1989). Essa obra escrita na segunda metade do século XIX, foi criada com o
objetivo de preparar missionarios para a catequese dos indigenas na fronteira do Para
com o Amazonas.

Sobre a tipografia de Honério José dos Santos, destaca-se que passou por
diversas denominac¢des ao longo dos anos, desde Typografia Restaurada em 1837,
depois Typografia Santos e Menor, Typografia Santos e filho, Typografia Santos e
irmaos e Typografia Santos e Santos. Foi uma das principais casas impressoras da
regido, contribuindo para a difusdo do conhecimento e para o surgimento de livros
escolares no Para. Segundo Martins (2017), José Hondrio iniciou sua empresa com o

auxilio de dois escravos como impressores.
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Figura 12 - Capa do livro Compéndio da Lingua Indigena Brasileira (1858)
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Fonte: Fundacéo cultural do Para (Obras raras)

Durante a primeira metade do século XIX, a tipografia de Justino H. da Silva,
com a publicacdo da Cartilha Imperial em 1840, marca o inicio de uma trajetéria de
producdo editorial no Para. Essa obra representa um dos primeiros esforcos de
disseminagéo do conhecimento por meio de textos didaticos, embora a producéo de
livros escolares mais abrangente tenha se consolidado somente na segunda metade
do século XIX. O surgimento de editoras como F.M. da Silva, Taveira e Serra, Barbosa
& Cia, A. Loiola e Porto de Oliveira & Cia evidenciou um aumento na producao literaria,
crucial para a formacao de um acervo educacional que atendesse as novas demandas
do ensino publico. (Moreira, 1989).

O crescimento significativo do ensino publico no Para durante a Primeira
Republica, especialmente em Belém, como destacado por Coelho e Maciel (2002),

trouxe a tona a necessidade de um material escolar/didatico adequado para as
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diversas instituicbes educacionais que surgiram, os chamados "templos do saber".
Faria Filho (2000a, p. 147) ressalta que esses grupos escolares nao apenas
abrigavam saberes variados, mas também projetavam uma visao politico-educativa
que visava formar cidadaos criticos e informados.

Moreira (1989) enfatiza que, apesar da producao literaria crescente, algumas
areas do conhecimento, como a historia natural, foram pouco exploradas pelos
autores locais, fato atribuido as limitagfes culturais, mais do que econémicas. Durante
0 auge do ciclo da borracha, o Para experimentou uma efervescéncia literaria em
diversas areas, mas as ciéncias naturais, como botanica e zoologia, ndo alcancaram

a mesma expresséo.

N&o sera facil explicar essa deficiéncia, fruto certamente das vicissitudes e
defeitos da nossa formacéo cultural. N&o nos parece que causas econdmicas
devam ser invocadas no caso, pois, durante a fase aurea da borracha,
tivemos uma brilhante florac¢&o bibliografica em outras matérias [...] (Moreira,
1989 p. 65).

Deste modo, a primeira obra escolar/didatica de historia natural de um
paraense foi, Elementos de Mineralogia, de Joaquim Viana, professor do Ginasio Paes
de Carvalho. Esse pequeno livro, publicado em 1901 pela Tipografia e Encadernacéo
da Papelaria Americana, era voltado aos alunos do curso secundario (Moreira, 1989).
Segundo Martins (2017), essa tipografia era também responséavel pela impressédo da
Revista de Educacéo e Ensino: publicacdo mensal de pedagogia. Assim, entende-se
que o livro de Viana (1901) foi uma das primeiras tentativas de sistematizar e
popularizar o conhecimento cientifico no contexto escolar paraense, refletindo o
interesse crescente pelo ensino das ciéncias naturais na época.

Contudo, segundo Moreira (1989, p. 65), “[...] ndo deixa de ser curioso que
tenhamos comecado por esse ramo da historia natural, quando era de se esperar que
comecgassemos pela botanica ou pela zoologia, dadas as motiva¢cdes que a regiao
oferece nesses aspectos”. No inicio do século XX, outra contribuigdo importante foi o
livro Historia Natural, escrito por Carlos de Novaes e publicado pela Livraria Francisco
Alves no Rio de Janeiro. A obra, organizada de acordo com o programa das escolas
primérias do Distrito Federal, foi premiada com medalha de ouro na Exposi¢do
Nacional de 1908, juntamente com outras publicac6es didaticas do autor.

Essa obra é um exemplo da producéo cientifica e didatica do periodo, voltada

para a educacao primaria e secundaria no Brasil. Carlos de Novaes abordou diversos
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temas da histéria natural, buscando popularizar o conhecimento cientifico entre os
estudantes da época.

Figura 13 - Capa do livro Histéria Natural de Carlos Novaes

Fonte: https://albertolopesleiloeiro.com.br/peca.asp?ID=12882636

Em relacdo a fisica e quimica, Moreira (1989) observa que a producao no Para
foi escassa. Ele menciona a obra Quimica Geral de Alexandre Tavares, publicada pela
Livraria Classica, além de referéncias a outras possiveis obras de Carlos de Novaes,
como NocOes de Fisica e Nogbes de Quimica, cuja publicacdo, entretanto, ndo foi
confirmada (Moreira, 1989). A partir desses dados organizamos o seguinte quadro.

Quadro 16 - Livros de ciéncias de autores paraenses no inicio da republica

OBRAS AUTOR
Elementos de Mineralogia Joaquim Vianna
Histéria Natural Carlos de Novaes
Quimica Geral Alexandre Tavares
Nocoes de Fisica Carlos de Novaes
Nocdes de Quimica Carlos de Novaes

Fonte: Construido a partir de Moreira (1989).


https://albertolopesleiloeiro.com.br/peca.asp?ID=12882636
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Percebe-se que essas obras representam as primeiras manifestacdes de textos
destinados ao ensino de ciéncias, elaboradas por autores paraenses. A importancia
dessas publicacdes vai além do conteudo cientifico; elas também refletem o cenario
da instrucdo em que se buscava afirmar a identidade regional em meio a uma
produgdo académica nacional em desenvolvimento. N&o encontramos muitas
informacdes sobre essas obras, jA sobre os autores, Joaquim Vianna, era
farmacéutico e professor, Alexandre Tavares, segundo o jornal O Para (1897 -1900),
foi professor da cadeira de fisica e quimica do instituto Lauro Sodré!! e diretor de
instruc@o puablica. Quanto a Carlos de Novaes, eram formado em medicina e atuou
também como professor. Essa escassez de fontes limita nossa compreenséo sobre o
impacto dessas obras na instrucdo da época e nas discussfes cientificas em
andamento. Isso, também evidencia uma lacuna na historiografia educacional
paraense, sugerindo que estudos mais profundos e detalhados ao respeito sao
necessarios.

Nossa busca por obras que promoviam o ensino de ciéncias no periodo nos
leva ao trabalho Século XIX: O Livro na Instrucdo Priméria da Provincia do Para, de
Coelho (2022a), que, em um de seus capitulos, destaca a presenca do ensino de
ciéncias na obra O Livro de Nina, publicada por Eponina de Oliveira Conduru Serra, a
primeira mulher a langar uma obra escolar em nosso Estado. Eponina, integrante de
uma familia tradicional maranhense, teve sua primeira edicdo publicada em 1893
(Coelho; Maciel, 2022). Em 1898, a obra ja alcancava a quarta edicdo e foi
oficialmente adotada pelo Conselho Superior da Instrugcdo Publica do Para,
recomendada para o segundo ano primario como “especialmente destinada as
escolas do sexo feminino” (Coelho; Maciel, 2022 p. 253). A obra foi inspirada no livro
L’Histoire d’une bouchée de pain: Lettres a une petite fille sur nos organes et nos
fonctions (1870), do francés Jean Maceé, que traz uma abordagem acessivel ao ensino

de ciéncias para criancas.

Jean Macé, nascido em Paris em 1815 e falecido em Monthiers em 1894, foi
professor, jornalista e politico. Ele participou da Liga da Educacéo Francesa,
defendendo a educacao gratuita, obrigatéria e laica para todos, e escreveu

11 Construido em 1893, originalmente foi denominado ‘Instituto Paraense de Educandos Artifices’;
embrido do que mais tarde passou a se chamar Instituto Lauro Sodré. Funcionava como instituicao
publica voltada a profissionalizacdo de meninos 6rfaos ou em situacao de extrema pobreza. No local,
além da instrucdo regular, jovens eram formados em oficios como tipografia, encadernacéo,
alfaiataria, mecanica, marcenaria, sapataria e outros, em instalacdes do mais alto padrao, que nada
deixava a dever a escolas profissionais européias da mesma época. Atualmente, é considerado um
dos mais expressivos simbolos da Belle Epoque. (Diario do Para, 2011)
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vérios livros de ciéncias destinados ao publico infantil, com o objetivo de
popularizar o conhecimento cientifico (Coelho; Maciel, 2022, p. 254).

Em L’Histoire d’une bouchée de pain, Macé (1870) utiliza a histéria de um
pedaco de pado que uma menina consome para ilustrar as transformacdes que 0s
alimentos sofrem no corpo humano, explicando assim o funcionamento do organismo.
A obra é organizada em duas partes: a primeira explora os 6rgaos do corpo humano,
enguanto a segunda aborda a classificacdo dos animais. Os temas sao apresentados
como cartas direcionadas a uma menina sem nome, possibilitando que o autor se dirija
a todas as leitoras jovens de sua obra (Coelho; Maciel, 2022).

Para Macé (1870), o acesso ao conhecimento cientifico deveria ser simplificado
para que pudesse ser facilmente compreendido por todos, especialmente pelas jovens
alunas. No entanto, acreditava que o aprendizado efetivo exigia um esfor¢o
colaborativo entre o professor e a aluna, um trabalho conjunto que facilitava a
assimilacdo do conteudo (Coelho; Maciel, 2022). Dito método pedagodgico, que se
fundamentava na persuaséao e na apresentacéao clara de informacdes cientificas, tinha
como objetivo ndo apenas educar, mas também afastar as supersticbes prevalentes
na sociedade da época. Ao fazer isso, Macé (1870) buscava preparar as meninas do
século XIX por meio de ensinamentos que eram tanto informativos quanto edificantes,
incluindo uma forte énfase na formacao religiosa. A educacédo feminina, conforme
concebida nos projetos pedagdgicos daquele periodo, estava intrinsecamente ligada
a uma base cristd sélida, refletindo a crenca de que os valores religiosos eram
essenciais para a formacdo moral e intelectual das jovens (Coelho; Maciel, 2022).
Assim, a sua abordagem para a educacdo feminina ndo apenas buscava transmitir
conhecimento, mas também moldar o carater das alunas, preparando-as para o papel
gue a sociedade esperava que desempenhassem.

Sob essa perspectiva, observa-se que a politica do ideéario republicano,
defendida pela elite paraense no final do século XIX e no inicio do século XX, tinha a
escola como a principal instituicdo responsavel por exercer uma funcao civilizadora
moldando o comportamento das criangas (Duarte, 2015). Logo, através da instrucao,
as elites buscavam inculcar valores republicanos e moralizantes, com o intuito de
condicionar ndo apenas o conhecimento escolar, mas também as atitudes e 0s
costumes.

Neste sentido, “o Livro de Nina se insere no conjunto de obras regionais que,

inspiradas em livros estrangeiros, buscaram construir regras e modelos de
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comportamento fundamentados na civilidade burguesa e na doutrina cristd” (Coelho,
2022a, p. 94). Essas obras, além de proporem condutas adequadas para o cotidiano,
buscavam moldar a moral, refletindo tanto a estrutura social da época quanto o0s
preceitos religiosos, que visavam formar cidaddos comprometidos com valores éticos

e disciplinares. Segundo Chartier (1990, p.23):

E no processo de longa duragdo, de erradicacdo e de monopolizacdo da
violéncia, que é necessario inscrever a importancia crescente adquirida pelas
lutas de representacdes, onde o que estd em jogo é a ordenacéo, logo a
hierarquizacéo da propria estrutura social.

Em relagdo ao Livro de Nina, hd mais informacgdes disponiveis em perioddicos
locais, do que para as outras obras mencionadas anteriormente. Essa obra conta com
uma série de notas no jornal O Para (1897-1900) com a primeira mencao registrada
em 6 de agosto de 1898. Assim, por meio da andlise material do livro, busca-se
considerar ndo apenas seu contetudo, mas também como a forma, a circulacéo e a
recepcao influenciaram sua interpretacdo e importancia no contexto da instrugao

publica.

Figura 14 - Materialidade do livro de Nina em Jornal

Rocelmos o Linrd de Ning, obea dedieada Recebemos o Livro de Nina, obra

A5 ereancax braaileiras pelaexing, sr. dons
Eponing ('Oliveira* Gondurd, rosidente o K-
tlo do Marashido,

Muito fisongeivos &0 0s juizes: que tomog ou-
iy, sohte st ‘obra qoe, el rapida leftira
(e fiznmas; (hinos iy los conhiecimentos: edus
cacionistas da illustre senhora,

| Umdos nossoy - collaboralorss promette-nos
i hieexs um juizo sohee olla que, digamos ji,

0 queanton devins:

Agradecidos pla olferta,

dedicada as criangas brasileiras, pela
Exma. Sra. Dona Eponina, d’Oliveira
Condurl,, residente no Estado do
Maranhdo.

Muito lisonjeiros sdo 0s juizos que
temos ouvido sobre essa obra, que, pela
rapida leitura que fizemos, nos da uma
ideia dos conhecimentos educacionais da
ilustre senhora.

Um dos nossos colaboradores
promete-nos, para breve, um juizo sobre
ela, que, digamos ja, o encantou deveras.

Agradeco pela oferta.

Fonte: O Para (1897 -1900).

O recorte, traz algumas informacdes. O conteudo principal, € a apresentacéo e
valorizagado da obra da autora, Dona Eponina d’Oliveira Conduru, como um recurso
educativo para criancas brasileiras. O texto segue uma estrutura de apreciacao
literaria com tom formal e elogioso, caracteristica de registros de divulgagéo cultural e
educativa em periédicos da época. A linguagem é cortés e respeitosa, com destaque
para o valor do livro e sua contribuicdo educacional. O registro tem a funcéo de
divulgar e legitimar o Livro de Nina como um recurso educacional de qualidade, que

atende as necessidades de formacdo moral e civica das criancas. O propdsito é



91

enaltecer a obra como um veiculo de educacédo e promover seu uso entre educadores
e familias. A noticia menciona “juizos lisonjeiros” sobre a obra, o que aponta para uma
recepcado positiva entre seus contemporaneos. Essa recepcdo € um aspecto da
materialidade, pois a forma como o livro € avaliado e discutido na comunidade literaria
e educacional influencia sua posi¢ao na cultura. Por exemplo, em 7 de agosto, Hilario
de Santana publica uma nota onde faz elogios ao contetdo do livro, descrevendo-o
como uma obra com “escrita em linguagem facil e compreensivel, [onde] ali ha de
tudo: principios rudimentares de geografia, de historia, meteorologia, histéria natural
e o ensino de ligdes de coisas” (O Para, 1897-1900, grifo nosso).

Mais tarde, em 11 de outubro, O Para (1897-1900) noticia que, em sessao
realizada anteontem pelo Conselho Superior de Instru¢do Publica, o Livro de Nina fora
aprovado e autorizado para uso nas escolas priméarias do Pard; decisdo tomada por
unanimidade pelos membros do conselho (O Parg, 1897-1900). Essa aprovacgao
oficial reforga o valor da obra como recurso na instrucéo publica, consolidando seu
lugar como material de apoio relevante para as escolas paraenses. Por fim, em 14 de
outubro, outra noticia € publicada, se demonstrando a importancia e o impacto da obra
de Eponina Condurl Serra na educacédo béasica e reflete o reconhecimento do valor

de uma producdo intelectual que atendia as necessidades pedagdgicas do periodo.

Figura 15 - Materialidade do livro de Nina em Jornal

O livro Je Nina

Do nosse gentil collega do Maranhan, 0 Fe-

O Livro de Nina

Do nosso gentil colega do Maranhdo, O Federalista,

peradista, transcrovomos esta bella chironiea a
proposito do Livro de Nina, o mimoso Hyrinlio
do dova Eponina Conduri, do qual, por mais de
uma vez, nos temos occupado.

Uma vez por outira

Pelo distincto e illustrado dr. Con-
stantino Pereita, foi-me gentilmente
offerecido. um exemplar do Livro de
Nina, da exma. sra. dona Eponina de
Oliveira Condur Serra.

De ha muilo, d'entre os nossos li-
vros de instrucgdo primaria, resenlia-
se da falta de umn, que, alliando o en-
sino da lingua patria, & singelleza (e
uma linguagem ao alcance da com-
prehensdo infantil, reunisse o ensino
de uma religido philantropica e pura,
ds nocdes rudimentares di sciencri.

Parece-me que essa fulty; alids heom
grande, estd  cabalmante preenchidi;
sindo apreciem os leitores esle pe-
queno capitulo:

Fonte: O Para (1897 -1900).

transcrevemos esta bela cronica a propésito do Livro
de Nina, o mimoso livro de dona Eponina Condurgd, do
qual, por mais de uma vez, temos nos ocupado.

Mais uma vez

Pelo distinto e ilustrado Dr. Constantino Pereira, foi-
me gentilmente oferecido um exemplar do Livro de
Nina, da Exma. Sra. Dona Eponina de Oliveira
Condurt Serra.

Ha muito que, entre 0s nossos livios de instrucéo
primaria, sentia-se a falta de uma obra que, aliando o
ensino da lingua patria a gentileza de uma linguagem
acessivel a compreensao infantil, reunisse o ensino
de uma religido filantropica e pura com as nocoes
rudimentares das ciéncias.

Parece-me que esta falta, alias bem grande, esta
cabalmente preenchida. Que os leitores apreciem
este pequeno capitulo.
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O texto destaca que o livro foi gentiimente oferecido por um colega, o Dr.
Constantino Pereira, o que indica uma rede de circulacéo de ideias e livros, percebe-
se que existem palavras em destaques, sejam em negritos ou italicos, o que seria uma
forma de comunicacéo visual que enfatiza a importancia de certos elementos do texto,
ajudando a guiar a atencao do leitor e a realgar os pontos principais da argumentacao.
Essa pratica de destacar palavras ou frases especificas pode servir para criar um
impacto emocional ou para sublinhar conceitos chaves. Os adjetivos, conforme
afirmam Castellanos, Castro e Souza (2023, p. 6), “[...] podem relacionar-se aos
objetivos mercadoldgicos das publicacdes periddicas ou as estratégias dos jornais
locais para convencer o leitor da qualidade do material ofertado”. Embora o contexto
em questao nao se refira diretamente a um anuncio, as intencdes subjacentes podem
ser analogas. Isso se alinha a perspectiva de Chartier (1990), que argumenta que 0s
discursos ndo sao neutros. Segundo Oliveira (2014, p. 193), nesse periodo, os livros
escolares/didaticos que circulavam ofereciam uma linguagem simples e narravam
fatos do cotidiano infantil. O livro de Eponina Condurd, tinha essa caracteristica; a
obra possuia apenas 94 paginas. Por meio dessa linguagem, o livro ensina conceitos
basicos de ciéncias. Apesar de Eponina Condurd ser maranhense, onde trabalhou
como professora por muito tempo, e de ter sido a primeira mulher a atuar em uma
redacao de jornal no Maranh&o (Zin, 2018), sua obra nao teve reconhecimento pela
instrucao publica maranhense.

Segundo Oliveira (2014) o Livro de Nina nunca fez parte das instituicbes
publicas do Maranhdo, mesmo passado por quatro edicbes e alcancado uma
vendagem expressiva. Segundo a autora, a obra foi utilizada apenas em escolas
particulares; fato que pode ser explicado em funcao de que a autora teceu criticas ao
governo em relacdo a uma situacdo que envolvia seu pai'?. Em sintese, no inicio da
Republica, as obras de autores paraenses destinadas ao ensino de ciéncias foram
poucas, e 0s registros sobre elas sdo escassos. Por sua vez, O Livro de Nina, de
Eponina de Oliveira Conduru Serra, mesmo sendo maranhense, se destaca como
uma obra significativa na historia da educagédo no Para. Publicado em 1893, o livro
abordou conceitos de ciéncias de forma acessivel, com uma linguagem simples e
voltada para o publico infantil, contribuindo para a popularizacdo do conhecimento

cientifico entre as jovens alunas.

12 No decorrer da pesquisa ndo encontrou-se mais informagdes a respeito.
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3. OS LIVROS ESCOLARES: a organiza¢cdo do ensino primario e a introducao das
ciéncias

Nesta secdo, analisa-se e discute-se a organizacdo do ensino primario e a
introducdo das ciéncias durante a Primeira Republica. Para isso, dividiu-se a secao
em dois subitens: em Reorganizacdo da instru¢do publica e a incorporacdo das
ciéncias ao curriculo, examinamos as regulamentacfes do ensino primario, como
decretos, portarias, leis e programas das escolas publicas, que permitem
compreender de que forma o ensino de ciéncias foi sendo incorporado ao curriculo
escolar no periodo, bem como suas implica¢ces na escolha e uso dos livros escolares;
ja 'O ensino primario e os livros escolares, tracamos 0s percursos dos anuncios de
obras didaticas, além de pareceres emitidos pelo Conselho de Instrucdo Publica, com
o objetivo de identificar e compreender a presenca dos livros de ciéncias na historia

da educacédo paraense durante o periodo em tela.

3.1 Reorganizacdo da instrucdo publica e a incorporagdo das ciéncias ao

curriculo

A transicdo do regime imperial para a Republica implicou profundas
transformacdes em diversas esferas da sociedade brasileira, entre as quais se
destaca a instrucdo publica. Conforme observa Cardoso (2015), no contexto
republicano, a educacédo e a escola foram apropriadas pelo novo regime como
instrumentos estratégicos para a consolidacédo de seu ideario, desempenhando um
papel central na difusdo das concepc¢des que sustentariam a construcéo da identidade
da nova nacdo. Para Dourado e Damasceno (2022), a instrucdo publica ndo se
limitava a disseminacao de esses ideais; atuava concretamente na formacgao de um
cidaddo com valores civicos e morais, e 0s governantes buscavam estratégias para
assegurar esse objetivo. Neste sentido, nota-se uma preocupacdo com O
desenvolvimento de caracteristicas civicas e de moralidade na populacéo: “[...] os
republicanos desejavam se livrar dos “atrasos” deixados pelo Império para lograrem
construir uma sociedade na qual as pessoas vissem 0 novo regime como uma forma
superior de governo (Dourado; Damasceno, 2022, p. 89).

A organizacédo do ensino publico constituiram as primeiras acfes adotadas pelo

Estado nesta empreitada, conforme destaca Castellanos (2012, p. 227), na tentativa
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de uniformizar a instrucédo: criaram-se “[...] regulamentos que tinham como fim
direcionar o funcionamento das instituicdes, normatizar as praticas dos atores
(professores, alunos, funcionarios) e, manter as diversas formas de controle e
regulacdo do cotidiano escolar [...]". Esses dispositivos legais possuem um carater
amplo e permitem ser examinados sob distintas perspectivas, conforme os objetivos
do pesquisador; o estudo dos métodos de ensino adotados, das puni¢des aplicadas e
dos castigos empregados, etc. (Castellanos, 2012). No meu caso, o foco recai sobre
os livros escolares e 0 ensino de ciéncias, assim como aspectos implicitos nessa
equacao

Assim, entre os decretos e leis que buscavam estruturar 0 ensino publico
paraense nos primeiros anos da Republica, destaca-se o Decreto n°® 149, promulgado
em 7 de maio de 1890 pelo governador Justo Chermont. O referido decreto tem inicio
ressaltando “[...] a necessidade de reorganizar a instru¢do publica e especialmente o
ensino primario, até agora regido por legislacao confusa, contraditéria e mutilada pelas
reformas parciais e incompletas realizadas sem plano e sem ordem [...]” (Para, 1890,
69). A partir desse marco regulatorio, a estrutura da educacgéo publica no estado do
Para passa a ser organizada em trés niveis distintos: o Ensino Primario, o Ensino
Secundario e o Ensino Profissional ou Técnico.

O Ensino Primério passa a ser oferecido por meio de diferentes instituicdes, a
saber: Escolas Elementares; Escolas Primarias; o Colégio do Amparo; o Instituto
Paraense de Educandos Artifices; as Escolas Noturnas destinadas a adultos; entre
outros estabelecimentos que, em virtude de sua natureza e categoria, estivessem
aptos a oferecer o ensino assim classificado, conforme se legisla nesse regulamento
(Para, 1890). Para melhor compreensdo da estrutura delineada pela legislacdo da
época apresenta-se, a seguir, um quadro sintético com a organizacdo do Ensino
Primario estabelecido pelo decreto.

Nota-se que esta modalidade de ensino esta subdividido em duas modalidades:
Elementar e Integral. A modalidade Elementar possui duragdo minima de trés anos,
enquanto a modalidade Integral deve ser obrigatoriamente cursada ao longo de seis
anos. Em ambas as modalidades, prevé-se a pratica da educacéo fisica como parte
integrante do curriculo. No caso das instituicdes destinadas ao publico feminino, duas
vezes por semana, no periodo reservado as atividades fisicas dos alunos do sexo
masculino, esse tempo “[...] ser[ia] empregada no ensino de prendas e trabalhos

femininos, dando-se preferéncia ao corte e confeccéo de pecas do vestuario feminino
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e masculino e a costura” (Para, 1890, p. 83). Quanto ao horéario de funcionamento, o
ensino primario elementar acontecia uma vez por dia, das 08:00 as 12:00 horas,
engquanto o ensino primario integral era oferecido diariamente, exceto as quintas-
feiras, das 07:30 as 11:00 horas e das 15:00 as 17:00 horas.

Quadro 17 - Organizacao do Ensino Primario no Para, 1890

Modalidade| Instituicbes Matérias/conteudos
de Ensino

O ensino concreto das formas; Cores, numeros,
dimensdes, tempo, sons, medidas, qualidade dos
Ensino objetos, seu uso e aplicacao; Escrita e leitura; Ensino
Primario Escolas pratico da lingua materna; Aritmética pratica;
Elementar | Elementares |Geografia do Estado; Noc¢Oes gerais da geografia do
Brasil e universal.

Curso elementar: Ensino concreto das formas,
cores, numeros, dimensdes, medidas, tempo, sons,
qualidade dos objetos, pequenas licdes de coisas;
Escrita e leitura; Ensino pratico da lingua materna;
Aritmética prética; Cultura moral.

Ensino Escolas Curso médio: Leitura e escrita; Lingua portuguesa;
Primario Populares |NocOes cientificas das coisas, 0s trés reinos da
Integral natureza; aritmética pratica; Geometria pratica;

Geografia, histéria patria; Cultura moral.

Curso superior: Leitura expressiva; Estudo tedrico
pratico da gramatica portuguesa; Exercicios de
composi¢cdo e estilo; aritmética préatica e tedrica;
Geometria geral; Geografia patria; Historia universal;
Histdéria do Brasil; Cultura civica; Fundamentos das
principais leis federais e estadual; Cultura moral.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do decreto n° 149 de 7 de maio de 1890.

Através do art. 11 do mesmo decreto, é estabelecida a Dire¢cao Superior e Geral
da Instrucdo Publica que dentre suas atribuicbes deveriam fiscalizar a instrucao
publica. Conforme observam Dourado e Damasceno (2022, p. 96), tal medida
evidencia “[...] a preocupacdo com uma diretriz e fiscalizagéo, e a entendemos como
um mecanismo que objetiva, ao lado da eficiéncia da instrucédo publica, o controle
daqueles que desenvolvem a pratica escolar”. Essas estratégias visavam a
consolidacédo da Republica, haja vista a construcdo de uma nacédo coesa e unificada
em torno de valores comuns. Nesse contexto, a escola publica assumia o papel de

principal agente de formagéo civica, sendo responsavel por incutir, desde a infancia,
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sentimentos de pertencimento a nacao, respeito as instituicdes, obediéncia a lei, culto
aos herois nacionais e a valoriza¢do dos simbolos patrios.

De acordo com Cardoso (2015, p. 2), “[...] era imprescindivel a disseminagao
dos ideais civico-patriéticos no intuito de “nacionalizar” o povo brasileiro, formando o
verdadeiro cidaddo nacional”’. Assim, ndo por acaso, dentre as disciplinas que
compunham o ensino primario, conforme estabelecido pelo Decreto n°® 149, incluiam-
se a Cultura Civica e a Cultura Moral. Essas matérias cumpriam funcéo essencial na
formacdo do “verdadeiro cidadao nacional”’, atuando como instrumentos de
interiorizag&o dos valores republicanos e dos ideais de civismo e moralidade que se
buscava consolidar no imaginario social e na préatica cotidiana da populacédo
escolarizada. Em relacdo aos livros escolares estava previsto também que nao
poderiam ser adotados no ensino primario sem a devida aprovacao e aceitacdo por
parte da Direcdo Geral, apds consulta ao Conselho de Instrucéo Publica (Para, 1890).

Em decorréncia desse decreto, no més de julho do mesmo ano, foi publicado o
Regulamento Escolar, que abrangia programas, horarios e instru¢cdes pedagodgicas
para as escolas publicas do estado do Para. Esse regulamento nos ajuda a tragar os
percursos do ensino de ciéncias e das obras que aqui analisamos haja vista que prevé
a utilizacao de LicOes de Coisas (12 ed., 1886), de Calkins, traduzida por Rui Barbosa.
Assim, observa-se que mesmo nos estagios iniciais do ensino primario, esforcos para
incluir elementos do ensino de ciéncias. No ensino primario elementar, por exemplo,
contetdos como formas, cores, numeros, dimensdes, tempo, sons, medidas e
qualidade dos objetos indicam uma abordagem introdutoria ao conhecimento
cientifico; contudo, o ensino de ciéncias ainda ndo se apresentava como uma matéria
autdbnoma nas etapas iniciais da escolarizacdo, sendo inserida de maneira difusa em
conteudos relacionados ao mundo natural. (ver quadro 17, p. 95). Essa presenca
dispersa do saber cientifico reflete uma aproximagdo com o método intuitivo das
chamadas "licdes de coisas; abordagem que pode ser considerada como precursora
do ensino de Ciéncias, pois buscava desenvolver competéncias fundamentais ao
pensamento cientifico, como a observacéo, a comparacao e a descri¢ao.

Ja nas escolas populares, especialmente a partir do curso meédio, observa-se a
incluséo explicita de contetdos como "nocdes cientificas das coisas" e "0s trés reinos
da natureza", o que evidencia uma tentativa de institucionalizar de forma sistematica

0 ensino de ciéncias naturais. Essa mudanca aponta para uma transicdo em direcéo
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a uma abordagem mais estruturada e formal do ensino cientifico, alinhada aos
processos de modernizagao da escolarizagdo. (ver quadro 17, p. 95).

Neste sentido, buscou-se compreender como esses elementos, ainda que
aparentemente dispersos, ganham novos significados quando observados numa
perspectiva histérica, na qual, o historiador, a semelhanca de um detetive, precisa ir
além do que esté explicito nos documentos oficiais, captando os indicios que revelam
intencionalidades e movimentos sutis (Pesavento, 2013). No caso deste trabalho na
construcdo do ensino de Ciéncias. Assim, a andlise do Decreto n° 149 e,
consequentemente, do Regulamento Escolar dele derivado, da obra prescrita e dos
contetdos abordados nas diferentes etapas da escolarizacao, permitem compreender
nao apenas 0 que se ensinava; mas, sobretudo, como se pensava o ensino e qual
ideal de ciéncia se buscava formar.

Como bem aponta Pesavento (2013) é necessario exercitar o

[...] olhar para os tragos secundarios, para os detalhes, para os elementos
gue, sob um olhar menos arguto e perspicaz, passariam desapercebidos. [...]
dos sintomas, dos fendmenos paralelos que emitem sinais e ddo a ver
sentidos. [...] dos detalhes que cercam a cena principal, [...] cada elemento
em relacdo ao conjunto. (Pesavento, 2013, p. 37)

No ano subsequente, o governador Lauro Sodré promulgou o Decreto n° 372,
de 13 de julho, que reestruturou a instrucao publica no Estado, no qual se considerava
a necessidade de “[...] reorganizar a instrucdo publica, mantendo em suas bases o
regulamento de 7 de maio de 1890, que moralmente e materialmente elevou o nivel
do ensino entre nos, corrigindo aquele regulamento em algumas das suas disposi¢cdes
[...]"” (Para, 1891, p. 317).

Entre as modificacfes introduzidas, observa-se que o ensino publico passou a
abranger as modalidades de Ensino Primario, Ensino Normal, Ensino Secundario, e
Ensino Profissional e Técnico. O Ensino Normal foi dado énfase, uma vez que néo
ficou explicito no decreto anterior. Ademais, o Ensino Profissional ou Técnico teve sua
nomenclatura reformulada, passando a ser denominado Ensino Profissional e
Técnico. O Ensino Primério manteve-se ofertado nas mesmas instituicdes,
preservando a estrutura de divisdo estabelecida no decreto anterior, bem como o
periodo de duracdo. No que diz respeito a carga horaria, tanto o ensino primario
elementar quanto o ensino primario integral ofertados nas escolas estaduais,

funcionavam em turno Unico diario das 07h30 as 12h00. Contudo, a principal mudanca
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refere-se ao fato de que o ensino primario integral passou a ser oferecido nas escolas

primérias (Para, 1891) como se mostra no seguinte quadro.

Quadro 18 - Organizacao do Ensino Primario no Para, 1891

Modalidade de

Elementar

Ensino Instituicbes Matérias/conteudos
O ensino concreto das formas; Cores, nimeros,
dimensbes, tempo, sons, medidas, qualidade dos
Ensino Primario Escolas objetos, seu uso e aplicacdo; Escrita e leitura;

Elementares

Ensino pratico da lingua materna; Aritmética
pratica; Nocdes gerais da geografia do Brasil;
Ideia geral da geografia universal.

Ensino Primario
Integral

Escolas
Primarias

Curso elementar: Ensino concreto das formas,
cores, numeros, dimensfes, medidas, tempo,
sons, qualidade dos objetos, pequenas licbes de
coisas; Escrita e leitura; Ensino pratico da lingua
materna; Aritmética pratica; Cultura moral.

Curso médio: Leitura e escrita; Lingua
portuguesa; Noc¢des cientificas das coisas, 0s trés
reinos da natureza; aritmética pratica; Geometria
pratica; Geografia, histéria patria; Cultura moral.

Curso superior: Leitura expressiva; Estudo
tedrico pratico da gramatica portuguesa;
Exercicios de composicdo e estilo; aritmética
pratica e teodrica; Geometria geral; Geografia
patria; Histéria universal; Histéria do Brasil;
Cultura civica; Fundamentos das principais leis
federais e estadual; Cultura moral.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do decreto n® 372 del3 de julho de 1891.

Tamanha era a convicgdo sobre a instrucao primaria como elemento vital para

a modernizacao do pais e para o proprio processo de constru¢do nacional que, em

relatorio apresentado ao governador do Estado em 15 de abril de 1894, Raymundo

Joaquim Martins, diretor da Escola Normal, afirmara: “Educar e instruir deve ser o

objetivo constante dos que pensam no futuro da patria, pois s6 esta garantido o

progresso dela quando apoiado na instru¢ao das massas populares [...]" (Para, 1894,

p. 113). Poucos dias depois, em 24 de abril do mesmo ano, o Dr. Alexandre Vaz

Tavares, em relatorio geral da Diretoria da Instrucdo Publica, também dirigido ao

governador, reforca 0 quanto o cendario educacional ainda estava agquém das

expectativas; o estado intelectual das escolas publicas ndo era animador.
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Entre os problemas apontados, destacou-se a grande diversidade de
compéndios utilizados para uma mesma disciplina em algumas escolas fiscalizadas.
Tal situacédo, resultava da negligéncia dos préprios mestres, que nao cumpriram a
determinacao de fixar, no inicio do ano letivo, na portaria principal das escolas, a lista
oficial dos livros escolares adotados. Além disso, os professores deveriam recusar a
matricula de alunos que apresentassem obras diferentes das previamente
estabelecidas (Para, 1894).

Em suma, o ensino de ciéncias continua sendo desenvolvido de forma
escalonada, inicialmente em consonancia com o modelo do método intuitivo e,
gradualmente, caminhando para uma sistematizacdo mais conceitual. Considerando
a auséncia de um regulamento especifico referente ao novo decreto e as poucas
alteracdes nos conteudos, acredita-se que o Livro de Licbes de coisas de Calkins (12
ed./1886) continua sendo utilizado. Dessa forma, dito Licdes de coisas (12 ed./1886)
funciona como um modelo embrionario para o ensino de ciéncias, uma vez que nao
ha mencéo a um livro especifico da disciplina, apesar de o decreto n® 372 apontar
determinados contetido a serem ensinados.

Destarte, utilizou-se a legislacdo paraense desse periodo como fonte de
analise, pois, independentemente da importancia atribuida aos livros escolares, é
fundamental compreendé-los dentro de um sistema mais amplo, que engloba
regulamentos escolares, programas de ensino, instrugdes e estratégias para ensinar
e outros dispositivos que revelam os contextos institucionais, politicos, cientificos e
demais fatores envolvidos que influenciam a elaboracéo, a circulagcdo e a funcgéo
pedagogica dos livros escolares (Choppin, 2002); neste caso, dos livros do ensino de
ciéncias.

E justamente essa perspectiva que se busca ao analisar os decretos que
reorganizaram o ensino primario durante a Primeira Republica. Ao percorrer esses
documentos, encontram-se pistas tanto sobre os livros destinados ao ensino de
ciéncias quanto sobre a propria estruturacdo dessa disciplina. Como destaca Choppin
(2002, p.15) o livro escolar € parte de um processo continuo “[...] O manual se inscreve
na continuidade: salvo no caso em que uma disciplina venha a ser suprimida dos
programas, a producdo dos manuais ndo se esgota jamais: novas obras substituem
as edic¢Oes julgadas obsoletas [...]".

Movido por essa ideias, a organizacdo da instrucéo publica no Para seguiu um

ritmo acelerado. Assim, em 1 de maio de 1894, foi homologado o Decreto n® 72 pela
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Assembleia Legislativa do Estado, promovendo uma nova reestruturacdo. O ensino
primario manteve-se vinculado as mesmas instituicdes e seguiu a divisdo estabelecida
por decretos anteriores. A nova regulamentacao definiu os seguintes horarios: ensino
primario elementar, uma vez por dia, das 08h as 12h, e o Integral, diariamente, exceto
as quintas-feiras, das 08h as 11h e das 15h as 17h. No entanto, o ensino secundario
passou a ser oferecido também por meio de internatos e externatos, ampliando-se as
modalidades de acesso. Ademais, no decreto tem-se no ensino profissional e técnico
a definicdo de seus respectivos cursos, 0s quais passaram a ser oferecidos também
NOS cursos anexos ao Liceu e na Escola de Agricultura (Pard, 1894). Neste decreto o

ensino dos trés reinos € suprimido. Assim, ndo foram encontradas menc¢des a livros

de ciéncias.
Quadro 19 - Organizacao do ensino Primario no Para, 1894
Modalidade | Instituicbes Matérias/conteudos, cursos
de Ensino
Leitura e escrita; Licbes de coisas; Ensino préatico da
Ensino Escolas lingua materna; Aritmética; Desenho linear; Geografia
Primério Elementares; | Fisica; Historia Patria; Cultura Civica e Moral.
Elementar
Curso elementar: Escrita e Leitura; Licbes de
Coisas; Ensino pratico da lingua materna; Cultura
Civica e Moral; Li¢cdes de coisas; Lingua portuguesa;
Ensino Escolas Geografia Fisica; Aritmética; Desenho Linear; Historia
Priméario Primarias; Patria; Geometria tedrica.
Integral
Curso Superior: Leitura expressiva; Estudo teorico
pratico da gramatica portuguesa; Exercicios de
composicdo e estilo; Licbes de coisas; Aritmética
pratica e teorica; Geometria geral; Desenho linear;
Historia Patria; Nocbes de musica; Cultura Civica e
Moral Geografia patria; Historia universal; Historia do
Brasil; Cultura civica; Fundamentos das principais leis
federais e estadual; Cultura moral.

Fonte: Elaborado pelo autor de acordo com o decreto n° 72 de maio de 1894.

Em 23 de maio de 1896, por meio da Lei n° 436, foi promovida uma nova
organizacdo do ensino publico no Estado. O Congresso estabeleceu que a instrugcao
publica passaria a compreender trés niveis: Ensino Primario, Secundario, Profissional
e Técnico. O ensino primario continuou sendo ofertado conforme as regulamentacdes

vigentes da época. Ambas as modalidades de ensino eram oferecidas uma vez ao
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dia, das 7h30 as 12h00, nas escolas publicas. Sendo que o Integral passou a ocorrer

nas chamadas Escolas Primarias Integrais, refletindo uma modificagdo na
nomenclatura dessas instituicdes. O Ensino Normal, por sua vez, foi reorganizado sob
a designacdo de Curso Normal e passou a ser integrado ao Ensino Profissional e
Técnico. Neste novo arranjo, o Curso Normal passou a figurar ao lado dos cursos de
Agrimensura, Curso Comercial e Curso de Artes e Oficios, compondo o conjunto das
formacBes técnicas e profissionais oferecidas pelo Estado. Assim como nas
legislacdes anteriores, os decretos continuam dando énfase as licdes de coisas e 0
conteudo os trés reinos da natureza, volta ao programa de ensino. No entanto, ndo
h& indicacdo especifica de livros escolares. Mesmo em jornais e peridédicos

pedagogicos deste periodo ndo foram encontradas informacoes.

Quadro 20 - Organizacdo do ensino primario no Par4, 1896

Modalidade
de Ensino

Instituicbes Matérias/contetdos/ cursos

O ensino concreto das formas;
Cores, numeros, dimensdes, tempo,
gualidade dos objetos, seu uso e aplicacéo;

sons, medidas,

Ensino
Primario
Elementar

Escolas
Elementares

Escrita e leitura;

Ensino pratico da lingua materna;
Aritmética pratica;

Nocdes gerais da geografia do Brasil;
Ideia geral da geografia universal.

Ensino
Primario
Integral

Escolas
Primarias
Integrais

Curso elementar: Ensino concreto das formas, cores,
nameros, dimensdes, medidas, tempo, sons, qualidade dos
objetos, pequenas licdes de coisas; Escrita e leitura; Ensino
pratico da lingua materna; Aritmética pratica; Cultura moral.

Curso médio: Leitura e escrita; Lingua portuguesa; No¢coes
cientificas das coisa, 0os trés reinos da natureza;
Aritmética prética; Geometria pratica; Geografia, histéria
patria; Cultura moral.

Curso superior: Leitura expressiva; Estudo teorico pratico
da gramatica portuguesa; Exercicios de composicao e estilo;
Aritmética pratica e tedrica; Geometria geral; Geografia
patria; Historia universal; Historia do Brasil; Cultura civica;
Fundamentos das principais leis federais e estadual; Cultura
moral.

Fonte: Elaborado pelo autor de acordo com Lei n°® 436 de 23 de maio de 1896.

Todas as tentativas de reorganizacdo do ensino publico no Para foram
destacadas com entusiasmo pelo governador Lauro Sodré em mensagem enviada ao

Congresso Estadual em 1897, em que enfatizara o expressivo aumento no nimero de
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alunos matriculados nas escolas publicas ao longo da década. Em 1890, haviam sido
registrados 8.052 estudantes do sexo masculino e 5.991 do sexo feminino, totalizando
14.043 matriculas. J4 em 1896, esse numero saltou para 14.846 meninos e 9.710
meninas, alcancando um total de 24.556 estudantes; nimero que poderia ser ainda
maior, considerando que algumas escolas ainda nédo haviam enviado seus mapas
estatisticos (Para, 1897). Segundo Lauro Sodré, esse crescimento consideravel
estava diretamente relacionado a uma série de medidas implementadas ao longo do
periodo, “[...] sobretudo a melhora do professorado, a criacdo de escolas, [...] a
organizagdo do ensino, a distribuicdo regular e metodica de livros e utensilios
escolares as classes menos favorecidas pela fortuna” (Para, 1897).

Em 1903, o Decreto n° 1.190, de 17 de fevereiro, promove uma nova
reorganizacao do ensino primario no Estado. A partir dessa norma, o ensino € dividido
em dois niveis: curso elementar e curso complementar. O curso elementar passa a
ser ofertado nas escolas isoladas, enquanto o curso complementar € ministrado nos
grupos escolares. O primeiro é composto por quatro anos de estudo, e o segundo, por
dois anos. Assim, poucos dias depois, em 19 de fevereiro, o Decreto n® 1.191 aprova
0s programas de ensino primario, detalhando os conteddos que deveriam ser
trabalhados em cada etapa.

No curso elementar, os dois primeiros anos tém como foco as disciplinas de
Leitura, Escrita e Aritmética, com varia¢cdes nos contetudos abordados de um ano para
0 outro. No terceiro ano, essas disciplinas continuam a ser desenvolvidas, com a
introducdo da Lingua Portuguesa. Ja no quarto ano, além da continuidade das
matérias anteriores, sao incluidas Geometria, Geografia e Historia. No curso
complementar, que compreende o 1° e 2° ano, os alunos continuam estudando
Leitura, Escrita, Aritmética, Geometria, Geografia e Histéria (ver quadro 21, p.102).
No entanto, os contetdos séo abordados de formas diferentes. Os horarios das aulas
foram modificados. Nas escolas isoladas, as turmas compostas por apenas um sexo
funcionavam diariamente das 08h00 as 11h30, com um intervalo de 15 minutos; ja as
turmas mistas tinham horéarios diferenciados: para alunas, as aulas ocorriam
diariamente das 08h30 as 11h30; para alunos, das 14h00 as 17h00. Por sua vez, 0s
grupos escolares funcionavam diariamente das 08h00 as 11h30, também com um

intervalo de 15 minutos.
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Quadro 21 - Organizacao do Ensino Primario no Para, 1903

Modalidade de | Instituicbes | Ano Matérias/contetdos
Ensino
1°e 2° Leitura, Escrita e Aritmética
Leitura, Escrita, Aritmética e Lingua Portuguesa

Ensino Primario Escolas 3°

Elementar Isoladas Leitura, Escrita, Aritmética, Lingua Portuguesa

40 Geometria, Geografia e Histéria.

Ensino Primério Grupos 1°e 2° Leitura, Escrita, Aritmética, Geometria, Geografia e
Complementar Escolares Historia

Fonte: Elaborado pelo autor de acordo com Decreto n® 1.191 de 1903.

A organizagdo do ensino primario nesse periodo apresenta lacunas
significativas, especialmente no que diz respeito a presenca do ensino de ciéncias,
assim como a regulamentacdo de 1894, que no decreto n° 1.191, ndo evidencia a
inclusdo do estudo dos trés reinos da natureza. Essa auséncia dificulta a localizacao
de livros escolares voltados para essa area do conhecimento. No entanto, a vigilancia
quantos as obras escolares era permanente, os professores eram orientados a
lecionar utilizando apenas compéndios e livros previamente aprovados, embora
tivessem a possibilidade de sugerir, ao Conselho Escolar, a ado¢cdo de outros
materiais que julgassem mais apropriados (Para, 1903). Desta forma, entre as
atribuicbes do Conselho Superior de Instrucdo Pudblica, destacava-se a
responsabilidade de: “Rever no fim de cada ano a lista dos livros aprovados para o
ensino, fazendo os substituir pelos que Ihe parecerem mais aproveitaveis; esta lista
ser4 publicado pelo Diario Oficial e pela A Escola, para conhecimento dos
professores” (Para, 1903, p. 55).

A partir dessa informacao, realizou-se uma busca no Diario Oficial e no
periddico A Escola: revista oficial de ensino!?, por essas listas mencionadas no
Decreto n° 1.190. No entanto, ha apenas um registro encontrado: um parecer da
comissao nomeada para organizar a lista dos livros que deveriam ser admitidos no

ensino primario dos Grupos Escolares e Escolas Isoladas.

13 Revista mensal paraense fundada em 1900 pelo Diretor de Instituicdo publica o Bacharel Virgilio
Cardoso de Oliveira, inteiramente voltada para os assuntos educacionais do Estado do Para e
publicada pela Impressa Oficial do Estado, sendo os Srs. Vilhena Alves e Arthur Vianna seus
redatores. Disponivel em: https://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publication/a-escola-revista-oficial-de-
ensino/ . Acesso em: 20 de fev, 2025.



https://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publication/a-escola-revista-oficial-de-ensino/
https://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publication/a-escola-revista-oficial-de-ensino/
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Quadro 22 - Livros adotados no Ensino Primario no Para, 1903

Livro Autor Ensino Primario

Curso de Leitura Integral Dr. Americo Santa Rosa; Elementar

Primeiro Livro de Leitura Hilario Ribeiro; Elementar

Nova Colecéo de Traslados Araujo Nunes Elementar

Aritmética Elementar llustrada A.Trajano Elementar

Segundo Livro de Leitura Augusto Pinheiro Elementar

Alma e Coracéao Hygino Amanajas Elementar

O livro de Nina (destinado a | Eponina Condura Serra Elementar
escolas femininas)

Livro de Leitura América Coelho Neto Elementar
Paraenses llustres Alves da Cunha Elementar
Gramatica Primaria Paulino de Brito Elementar

Pétria e Dever Hilario Ribeiro Elementar
Nocoes da Vida Prética Felix Ferreira Elementar
Noc¢des da Vida Doméstica Felix Ferreira Elementar
(destinado ao sexo feminino)
Geometria Prética Olavo Freire Elementar
Geografia Elementar Carlos de Novaes Elementar
Gramatica Complementar Paulino de Brito Complementar
Leitura Civica Virgilio Cardoso de Oliveira Complementar
Aritmética Elementar Ignacio Moura Complementar
Elementos de Geometria Sabino Luz Complementar
Geometria Elementar M.A Ferreira de Moraes Complementar
Geografia Primaria Carlos de Novaes Complementar
Atlas de Geografia Universal Alfredo May Complementar
Colecao de Traslados = |Ramos Pinheiro e M. Alves |Elementar e Complementar
Os pontos de Histéria do Antonio Macedo Elementar e complementar
Brasil e do Para

Fonte: Revista A Escola, 1903.

Percebe-se que a auséncia de conteudos relacionados as ciéncias naturais,
conforme estabelecido pelo Decreto n° 1.191, pode ter contribuido para a inexisténcia
de livros dessa area na lista indicada pela comisséao de 1903. Isso se deve, em parte,
ao fato de que, “na medida em que o principal interesse comercial do manual reside
na sua longevidade [...]" (Choppin, 2022, p. 21), o envolvimento dos autores na
producdo de livros didaticos de Ciéncias voltados ao ensino primario e,
consequentemente, sua submisséo e aprovacao pelo Conselho de Instrucdo Publica,
talvez ndo fosse atraente. As atengdes pareciam estar voltadas, prioritariamente, para
outras areas do conhecimento.

Em 28 de abril de 1910, o governador do Estado do Para reorganizou o ensino
primario atraveés do Decreto n°® 1.689. A estrutura permaneceu dividida em dois cursos:

o elementar, destinado a criancas a partir de 6 anos e com duragao de quatro anos; e
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o complementar, com dois anos de duracdo, voltado para o0s alunos que
demonstrassem aproveitamento satisfatorio nas disciplinas do curso elementar. As
aulas comecavam as 8:00 horas e terminavam as 11:30 horas, quer sejam nos grupos
escolares ou nas escolas isoladas. Conforme o decreto, todas as escolas isoladas
seriam de nivel elementar, enquanto os cursos complementares seriam oferecidos
apenas nos grupos escolares. Entre as disciplinas que compunham o programa do
ensino primario, estavam as licbes de coisas, e nocdes concretas de zoologia,
botanica e fisica. (Para, 1910).

Nota-se, neste periodo, a introducédo de disciplinas especificas voltadas ao
ensino de Ciéncias. Sobre essa questdo, em mensagem enviada a Assembleia
Legislativa do Para, o entdo governador Jodo Antonio Luiz Coelho que governou o
estado no periodo de 1909 a 1913 destaca que, com a reorganizacdo do ensino
primario, foram introduzidas novas matérias, como Botanica, Fisica, entre outras
(Para, 1910). Em 30 de maio de 1910, o Decreto n° 1695 aprovou 0 novo programa
do ensino primario, que, além de estabelecer os conteldos a serem ensinados, trazia
orientacdes detalhadas sobre como os professores deveriam conduzir as aulas. Um

exemplo pode ser observado nas seguintes instrugoes:

O professor deve escolher para estudo animais domésticos, e de
conhecimento vulgar, tais como gato, a cabra, a galinha, a minhoca a ra. [...]
apresentar os alunos uma planta e mostrar seus principais 6rgaos de nutricdo
[...] o professor devera insistir sobre os insetos uteis e nocivos [...] ao falar do
ar, dird que embora ndo lhe vejamos cor, cheiro ou forma, podemos ter
experimentalmente certeza de sua existéncia, pretendo em tubos, ou
fazendo-o encher um envoltério qualquer [...] (Para, 1910, p. 12; p.19; p. 30).

Quadro 23 - Horario das disciplinas de Zoologia, botanica fisica, 1910

Modalidade de
Ensino Horario Dia Ano Matérias/contelidos
Terca- feira Zoologia, boténica e geografia
Sexta- feira 2° | Exercicio escrito de portugués, zoologia e
boténica
Ensino Primario Quarta- feira 3° | Exercicio escrito de portugués, zoologia e
Elementar botanica
10:20h as Sabado Zoologia, botanica, trabalhos manuais e de
11:30 h agulha
Quarta- feira Zoologia, botanica e geografia
Sébado 4° |Zoologia, botanica, trabalhos manuais e de
agulha
Segunda-feira Zoologia e geografia
Ensino Primario 10:20has [ Quinta-feira | 1° | Zoologia, trabalhos manuais e de agulha
Complementar 11:30 h - — = —
Sabado Fisica, instrucdo moral e civica
08:00h as Quinta-feira | 2° Fisica
09:00h

Fonte: Decreto n°® 1695 de 1910.
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As aulas de zoologia, botanica e fisica acontecia duas vezes por semana,
quase sempre no ultimo horério e geralmente dividiam espagos com outras disciplinas.
No curso elementar abordava-se zoologia e botanica do 2° ao 4° ano, e no
complementar, zoologia e fisica. No entanto, ndo se encontrou registros da utilizacao
de livros didaticos de Ciéncias nesse periodo. Assim, ao buscar compreender a
escassez de livros no ensino primario, por meio da analise de documentos oficiais,
jornais e perioédicos da época, chama a atencado o fato de que em 1908, o paraense
Carlos de Novaes publicara o livro Histdria Natural, conforme apontado por Moreira
(1989). Esperava-se que essa obra estivesse mencionada em algum documento,
jornal ou periédico que indicasse sua utilizacdo no ensino primario, seja por meio de
anuncios, avaliacfes ou listas de livros adotados, como os que ja foram identificados,
seja em tramites de aprovacao, indicacdo e/o distribuicdo e uso nos espacos
escolares, registados na imprensa ou nos proprios documentos oficiais (Castellanos,
2017). Curiosamente, outras obras do autor, voltadas a outras areas do conhecimento,
como Geografia Elementar e Geografia Primaria, aparecem também relacionadas
entre os livros escolares oficialmente adotados pela instrugcéo publica (ver quadro 22,
p. 104).

A partir dessas observacoes, € possivel considerar que a auséncia ou escassez
dessas obras pode estar relacionada a fragilidade dos registros e das fontes
disponiveis, sendo possivel que alguns desses materiais tenham circulado de forma
mais localizada ou nao tenham sido devidamente catalogados. ISso remete a outro
fator relevante; a prépria complexidade e o alto custo da producdo de livros de
Ciéncias, que frequentemente exigem ilustracdes e maior rigor técnico, o que poderia
limitar sua circulagcdo em comparagédo com livros de outras areas. Esse € o caso das
obras de Felisberto de Carvalho, que apesar de serem livros de leitura, traziam
conteudos das ciéncias via ilustracdes, que, de acordo com o parecer de Raimundo
Joaquim Martins (1894), tinha um custo elevado, o que a tornava pouco acessivel as
familias do Estado.

Em uma matéria publicada na Revista do Ensino (1912), intitulada Livros
escolares, Teodoro Rodrigues, ao analisar algumas obras dessa natureza, ressalta
que “[...] antes de tudo, quando se trata da adogéao do livro escolar, devemos proceder
de animo desprevenido, sem interesse partidario ou particular, sem a senha ridicula e
prejudicial do favoritismo”. (Revista do Ensino, 1912, 12 e 13)". Ao comentar

especificamente sobre as obras de Felisberto de Carvalho, destaca que:
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Eles ndo apresentam um portugués lidimo, e além disso contém inameros
termos cientificos com 0s quais nem mesmo muitos professores estao
familiarizados, escapando assim a perfeita compreensao da criang¢a, que nao
pode ainda ter um curso de histéria natural, de fisica, de botanica, etc.
(Revista Ensino, 1912, p.12-13).

Outra hipotese seria a forma como o ensino das Ciéncias era compreendido e
valorizado no inicio do século XX. Diferentemente de disciplinas como Geografia e
Histéria, que faziam parte de uma formacéo voltada a construcdo de uma identidade
nacional e ao fortalecimento do civismo, algo caracteristico da Primeira Republica, o
ensino das Ciéncias Naturais talvez fosse visto como menos prioritario ou até mesmo
secundario no curriculo do ensino primario. Segundo Coelho (2008, p. 52), “o ensino
de geografia, assim como o ensino de histéria também, se apresentou como forte
aliado na formacao civica e patriética do aluno brasileiro”.

Uma nova normativa foi publicada no dia 7 de maio de 1918, o Decreto n° 3.356,
que altera o regulamento do ensino primario no Estado. A estrutura dos cursos
permanece a mesma, embora algumas disciplinas e conteudos tenham sido inseridos,
como a Calistenia Sueca e o Canto. Quanto ao ensino de Ciéncias, ele continua sendo
ofertado sob a nomenclatura de licdes concretas de zoologia, botanica e fisica; no
entanto, o decreto ndo especifica em quais anos de cada curso (elementar ou
complementar) esse ensino deve ocorrer. Dessa forma, acredita-se que tenha mantido
0s mesmos moldes do decreto de 1910 (Para, 1918).

Em decorréncia desse decreto, a portaria de 25 de abril de 1919, publicada no
periodico O Ensino: Revista Mensal de Pedagogia, Literatura, Artes e Officios, e
assinada por Paulo Maranhéo, entéo diretor de Instru¢do Publica Priméaria do Estado
do Pard, determinou que os estabelecimentos de ensino do Estado adotassem o0s
livros escolares listados na portaria, entre eles, Ciéncias Naturais e Fisicas, do Dr.
Felicissimo Rodrigues Fernandes.

Em 1929, uma nova regulamentagdo do Conselho Superior de Ensino Primario
revisa o programa escolar, que passa a ser adotado oficialmente pelas instituicbes de
ensino. A estrutura do ensino permanece dividida em duas etapas; elementar e
complementar, e a disciplina de Ciéncias continua centrada em noc¢des concretas de
zoologia, botanica e fisica. A principal alteracdo introduzida quanto ao ensino de
ciéncias por essa regulamentacdo é a ampliagdo para todos os quatro anos do curso
elementar, pois no decreto anterior de 1910 e, provavelmente de 1918, essa disciplina

nao fazia parte do curriculo do primeiro ano. As aulas seguem com uma abordagem
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pratica, incentivando a observacao e a experimentacdo. As orientacdes destinadas
aos professores destacam a importancia de demonstrar conceitos e apresentar
exemplos que despertem a curiosidade infantil (Para, 1929). Ao apresentar essas

diretrizes, o documento cita Calkins (1886):

[...] o grande segredo para fixar a atencdo das criancas estd em agucar a
sua curiosidade e satisfazer o seu amor pela atividade, temperando o
ensino com associacbes que o tornem mais agradavel, e evitando
sobrecarregar as faculdades das crian¢cas, mantendo-as concentradas no
mesmo objetivo por muito tempo (Para, 1929, p. 33).

Isso me leva a acreditar que Primeiras licbes de coisas: manual de ensino
elementar para uso dos pais e professores (12 ed./1886), de Norman Alisson Calkins,
continuava sendo utilizado pelos professores, uma vez que os decretos da época
ainda preconizavam um ensino intuitivo, baseado nas "licdes de coisas"; abordagem
caracteristica dessa obra recomendada jA em 1890 pelo regulamento das escolas
primarias de Estado. Da mesma forma, € plausivel considerar que o livro Ciéncias
Naturais e Fisicas (222./1920) de Felicissimo Rodrigues também permanecia em uso,
especialmente porque nao foram encontradas portarias ou decretos posteriores que
tratassem da selecdo ou substituicdo desses materiais didaticos.

Assim, no que se refere a incorporacdo do ensino de Ciéncias no curriculo
escolar e, consequentemente, a producéo dos livros didaticos utilizados para esse fim,
observa-se que essa matéria era abordada de forma implicita no ensino primario
elementar e mais explicitamente no ensino primario integral, sobretudo nos cursos
meédios. Nos documentos analisados, destacam-se alguns termos recorrentes que
evidenciam as concepc¢des pedagogicas da época, como “Nocdes cientificas das
coisas”, expressao tipica da pedagogia intuitiva do século XIX, baseada na
observacédo direta, e “Trés reinos da natureza”, que remete a classica divisdo dos
seres em animal, vegetal e mineral. Em certos decretos, contudo, essas
nomenclaturas ndo séo explicitadas nos conteldos programaticos, o que sugere que
tenham sido, em alguns momentos, suprimidas ou substituidas.

Com a transicao para 0s cursos elementares e complementares, o ensino de
Ciéncias comeca a ser delineado por meio de conteudos mais especificos,
organizados como noc¢des concretas de Zoologia, Botanica e Fisica. Esse movimento
culmina, em 1919, com a publicacdo de uma portaria, derivada do decreto de 1918,

que institui um livro didatico especifico para o ensino de Ciéncias Naturais, marcando
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uma etapa de institucionalizacdo e formalizacdo da disciplina no ambito do ensino

primario.
3.2 O ensino primario e os livros escolares

Compreender a relacdo entre os livros escolares de Ciéncias e o ensino
primario durante a Primeira Republica no Para exige a andlise de contextos que
antecedem e culminam nesse periodo; para tanto, tornou-se necessario investigar o
que as fontes disponiveis revelam sobre esses materiais, dentre as quais, 0s
jornais"[...] registram diversos aspectos da vida cotidiana e nos ajudam a resgatar
alguns elementos da historia deste objeto cultural’, como aponta Santos (2022, p. 12),
além das revistas pedagogicas da época, que contém atas de reunides do Conselho
Superior de Instrucao Publica.

No entanto, mesmo assim ainda encontramos dificuldades para localizar
informacgdes sobre essas obras, uma vez que sua producdo esta associada a um
paradoxo, pois é "[...] um artefato que tem tempo breve, pela dependéncia das
reformas curriculares, sendo pouco preservado, raramente encontrado, e 0s que séo
localizados, na sua maioria, encontram-se em péssimo estado de conservacao"
(Castellanos, 2012, p. 246). Embora essa situacao represente um obstaculo para a
busca e localizacdo dessas obras, é possivel observar que as mudancas nos
programas de ensino, juntamente com a curta duragéo desses materiais, favoreceram
a introducdo de novas disciplinas e, consequentemente, a producao dos livros que
estamos buscando.

A adocédo de livros escolares sempre esteve condicionada a aprovacao do
governo. Isso se deve ao fato de que, ao longo da histéria, os livros foram alvo de
constante vigilancia. Segundo Chartier (1998) a préatica escrita estd intimamente
conectada aos atos de repressao que a restringem, mesmo sem ser reconhecido o
direito do criador sobre sua criacdo, a primeira manifestacdo de sua identidade estava
associada a supressdo e a proibicdo dos textos considerados insurgente pelas
autoridades religiosas ou governamentais.

No Para, no século XIX, observam-se, em jornais como Estrella do Norte (1863-
1869), criticas direcionadas a livreiros, vendedores e tradutores que disseminavam
obras consideradas "impias". Na secao intitulada "livros impios", o periédico alerta
para as consequéncias da leitura desses livros, como o0 esvaziamento dos templos, o

aumento da criminalidade, a morte da moral e o fim da honestidade entre os homens.
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Diante disso, o jornal faz um apelo aos "pais de familia que h&o de responder diante
do tribunal divino, se por sua negligéncia deixarem entre as maos de seus filhos essas
producdes libertinas" (Estrella do Norte, 1863, p. 375). Da mesma forma, na Gazeta
de Noticias (1881- ?), é reportado que "foram processados os livreiros de Berlim que
expuseram a venda a traducdo de Nana'4, de Em. Zola. O fundamento do processo é
que a obra contraria[va] os bons costumes" (Gazeta de Noticias, 1881, p. 1).

Esse controle sobre a palavra escrita, que afetava as obras literarias, também
se refletia no campo da instrucdo publica, especialmente no que se referia aos livros
escolares adotados no ensino primério. Ao longo do século XIX e, também, durante a
Republica, a preocupacdo com os conteldos dos livros escolares no Para foi
amplamente destacada por fontes locais. Esse fendmeno revela um aspecto histérico
do constante monitoramento do Estado sobre o que estava sendo ensinado nas
escolas, evidenciando um cuidado sistematico com o contetdo das obras destinadas
aos alunos. A censura de livros, como destaca Bittencourt (1993), esta diretamente
relacionada a um temor profundo em relacéo a palavra escrita e ao poder da leitura.

Havia uma grande apreensao em relacao ao contato de jovens e criangas com
textos impressos, considerados suscetiveis de provocar mudangas no pensamento e
na formacao de opinido. A imposicao de restricdes a circulacéo de certos livros visava,
portanto, controlar as influéncias externas que poderiam alterar a visdo de mundo
vigente, impondo uma moralidade e um comportamento considerados adequados a
sociedade da época. Assim, tornou-se obvio para 0s governantes "que nao seria
suficiente definir normas para a confeccado do livro didatico. Os administradores
publicos deveriam permanecer vigilantes quanto a ado¢éo das obras "adequadas” a
idade e ao publico escolar". (Bittencourt, 1993, p.63).

Esse processo ndo era apenas uma questdo de escolha literaria ou
pedagogica, mas também um reflexo das concepc¢des de poder e controle social em
vigor na época e das ideias de modernidade e civilidade adotados da Europa.
Segundo Castellanos (2012), por tras da aprovagdo de certas obras para o uso nas
escolas publicas, havia também uma série de caracteristicas politicas e ideoldgicas

14 Nana é um dos romances mais conhecidos de Emile Zola. Filha de pai alcodlatra e de uma lavadeira,
Nana é uma atriz de teatro mediocre, mas com um corpo de Vénus e uma sexualidade a flor da pele.
E o tipo perfeito da prostituta de luxo, uma cortesd da alta sociedade francesa dos tempos do
Segundo Império que enriquece a custa do comércio carnal.
(https://www.travessa.com.br/nana/artigo/15256b69-3fc3-417b-a6el-
ae12953bc1577srsltid=afmboop3_brtowk3v4u-we9qviih7srograObuyOhgzbiiffe8oxa83u).



https://www.travessa.com.br/nana/artigo/15256b69-3fc3-417b-a6e1-ae12953bc157?srsltid=afmboop3_brtowk3v4u-we9gviih7sroqra0buy0hgzbiiffe8oxa83u
https://www.travessa.com.br/nana/artigo/15256b69-3fc3-417b-a6e1-ae12953bc157?srsltid=afmboop3_brtowk3v4u-we9gviih7sroqra0buy0hgzbiiffe8oxa83u
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gue permeavam a selecédo dos conteudos educacionais. A partir do regulamento da
instrucdo publica de 1871 publicado no Jornal do Pard em 2 de abril é possivel

perceber isso:

Art.38 Nas escolas publicas s6 serdo admitidos livros que tenham sido
aprovados pelo presidente e conselho diretor; podendo, contudo, o professor
escolher dentre estes os que melhores lhe parecerem. Art. 39. Sdo garantidos
prémios aos professores que compuserem compéndios ou obras para uso
das escolas, e aos que traduzirem melhor em portugués os publicados em
lingua estrangeira depois de aprovados (Jornal do Para, 1871. p.2).

Com base no regulamento, € possivel identificar alguns pontos, primeiramente,
o controle sobre o conteudo pedagdgico. Na primeira parte do texto, que estabelece
a obrigatoriedade de utilizacdo apenas de livros aprovados pelo presidente e pelo
conselho diretor, reflete-se uma clara tentativa de centralizar e normatizar o ensino
primario. A educacao passa a ser utilizada como um meio de disseminacédo de valores
e narrativas que consolidam determinadas ideologias, em detrimento de outras
possiveis visdes de mundo; mas, dentro da perspectiva da historia cultural, significa
demonstrar que "as lutas de representacfes tém tanta importancia como as lutas
econdémicas para compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta
impor, a sua concepc¢do do mundo social, os valores que sao os seus, e o seu dominio"
(Chartier, 1990, p. 17).

Além disso, observa-se uma certa liberdade para o professor dentro de um
sistema restrito. A possibilidade de escolher os livros entre as opg¢des aprovadas,
embora pareca uma concessao de autonomia, permanece dentro de limites rigidos
impostos pelo Estado. Isso remete a ideia de que, embora existam possibilidades de
acao individual, elas sdo sempre controladas por uma estrutura maior, que assegura
0 que serd ensinado nas escolas. Por fim, o incentivo a produgéo e traducao de obras,
conforme o artigo 39, que assegura prémios aos professores que compuserem ou
traduzirem obras, pode ser interpretado como uma maneira de direcionar a producéo
de conteudo para fins especificos. A traducéo de obras estrangeiras ou a criacdo de
compéndios dentro de um padrao aprovado pelo Estado contribui para a construgao
de um imaginario nacional, no qual a educacdo é mediada por valores culturais
especificos.

Em suma o regulamento da instrucdo publica de 1871 teve um papel
fundamental na articulagdo do ensino de Ciéncias nas escolas do Para, pois ao
estabelecer um controle rigoroso sobre os livros aprovados, o Estado se apropriava

do conteudo pedagdgico, incluindo os conteudos de ciéncias e, consequentemente,
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seus livros, para garantir que estivesse alinhado as ideologias de modernidade e
civilizagao que orientavam o governo republicano. O regulamento ndo so definia o que
poderia ser ensinado, mas também, refletia as lutas simbodlicas de um grupo
governante que buscava impor sua visdo de mundo por meio da instrucdo como
observa Chartier (1990).

A historia cultural se interessa por essas dinamicas, pois moldam a maneira
como o saber € produzido e transmitido, frequentemente ignorando ou minimizando
outras formas de conhecimento que nao se alinham a ideologia dominante, pois a "[...]
representacdo se d& pela sua capacidade de mobilizacdo e de produzir
reconhecimento e legitimidade social. As representacdes se inserem em regimes de
verossimilhanca e de credibilidade, e ndo de veracidade" (Pesavento, 2013, p. 22).
Esse controle sobre o conteldo e as narrativas presentes nas fontes ajuda, como
destaca Castellanos (2012, p. 108) "[...] a compreender, através dos registros lidos,

analisados e interpretados, o teor e a natureza das ideias expressas [...]".

Figura 16 - Livro submetido a avalia¢éo da instrucao publica
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Fonte: A gazeta de noticias (1881).

Neste contexto, existem registros que indicam a pratica de submeter os livros
escolares a avaliacdo do Conselho de Instrugdo Publica do Pard, 6érgao responsavel
pela aprovacédo ou veto das obras destinadas ao ensino. Um exemplo disso € o caso
do compéndio de Desenho Linear, elaborado pelo engenheiro Paulino Martins

Pacheco®®, que foi submetido a andlise e aprovacéo do referido conselho

15 Engenheiro agrimensor formado pela Escola Politécnica, foi professor no Instituto Comercial, na
Escola Normal e no internato do Império Colégio Pedro II. A forma correta de seu nome é Paulino,
como consta em seu livro, 0 que sugere que houve um erro grafico na publicacéo do periddico.
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Durante a Primeira Republica, a responsabilidade pelo veto ou pela proibicdo
da adocédo de determinados livros nas escolas permaneceu a cargo do Conselho de
Instrucdo ou do Conselho Superior (Bittencourt, 1993). Portanto, em 1890, com a
promulgacdo do Regulamento Escolar, que estabelecia programas, horarios e
instrucbes pedagdgicas para as escolas publicas do estado, o Art. 15 traz a orientacao
de que "nenhum livio ou brochura, impresso ou manuscrito, estranho ao ensino
poder[ia] ser introduzido na escola sem a autorizacao escrita do Diretor Geral" (Par4,
1890). No entanto, conforme Bittencourt (1993), alguns Estados comecaram a
estabelecer comissfes responsaveis por revisar as listas de obras utilizadas no
ensino. Assim, em uma das edic6es d’A Republica (1886-1900), datada de 15 de
marco de 1890, destaca-se uma solicitacdo da Comissdo nomeada pelo Governador
do Estado, com o intuito de emitir pareceres sobre as obras escritas destinadas ao
uso na instrucdo primaria.

Seguindo essa linha de regulamentacdes oficiais estaduais, o decreto n® 372
de instrucdo publica de 1891, no art. 39 aponta que a inspecao e fiscalizacdo do
ensino aconteceria no minimo duas vezes ao ano, feito por delegados de confianca
do diretor geral. Dentre atribuicBes dessa inspec¢éao, o art. 42 paragrafo 9° impunham
que se “verifica[ssem] se os livros [eram] os adotados oficialmente” (Para, 1900, p.
27-28). Desta forma nos anos seguintes, surgem noticias sobre a venda e pareceres
relativos aos livros escolares, destacando-se a aprovacgéo pelo Conselho de Instrugao
Publica. O Democrata (1890-1893), por exemplo, em sua edi¢cdo de 15 de dezembro
de 1891, anuncia um livro destinado a leitura, de autoria do professor normalista

Augusto Ramos Pinheiro?®.

16 Augusto Ramos Pinheiro, foi professor titulado da escola normal, comecou sua projegdo quando
ainda exercia suas atividades no interior do estado, sendo este um fato raro no magistério. (Gutierres;
Castro, 2021). Entre 1894 e 1896 regeu interinamente a 1° escola masculina de 32 entrancia do 2°
distrito da capital, sendo nomeado lente de portugués do instituto paraense. Em 1894 funda e dirige
0 colégio Minerva em Belém. Ja em 1898, alegara moléstias em si e em pessoas da familia,
abandonando o cargo do colégio e se muda para a cidade de Curuca — PA (Coelho; Maciel, 2018).



Figura 17 - Aviso sobre prazos de submissédo de avali¢édo de livros escolares
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Fonte: A Republica (1890).

As fontes permitiram identificar que essas obras eram, geralmente, divulgadas
por livrarias, com os titulos escritos em fonte diferenciada, assim como o nome da
livraria. Quando um livro ganhava destaque no cenario do ensino primario, as livrarias
criavam anuncios exclusivos, ressaltando a aprovacdo pelo Conselho Superior de
Instrucdo Publica. Nos anuncios, eram especificados detalhes da obra, como o
namero de paginas, a presenca de gravuras e o valor do livro.

Em 5 de janeiro de 1892, O Democrata (1890-1893) traz a informacéo de que
todas as escolas publicas e particulares tem adotado o primeiro livro de leitura do
professor Augusto Ramos Pinheiro. O livio é descrito como uma obra muito
interessante, sendo incontestavel sua aquisicao pelos pais para os filhos que iniciaram

os estudos nas escolas primarias, estando a venda na livraria Bittencourt!’.

17 Rua 15 de Novembro, n°15, Belém - PA



Figura 18 - Antncio de venda do livro de leitura de Augusto Ramos Pinheiro

O primeiro livro
DE :
LEITURA

_ Oiganisgdq pelo professor normalista Au-.
gusto R Plinheiro;approvado pelo conselho’

‘superior da Instruccio. publica ¢ pelo mes-

mo mandado admitlicnas escolas’ publicas.
Unm vol com 14 paginas intercalades de.
finas gravuras: acha-se:a venda &'13000 r3*

na e SR
LIVRARTA BITTENCOURT

O primeiro livro
de
Leitura

Organizado pelo professor
normalista Augusto R. Pinheiro,
aprovado pelo Conselho Superior
da Instrucdo Publica e pelo
mesmo mandado admitir nas
escolas publicas.

Um volume com 144 paginas
intercalados de finas gravuras:
acha-se a venda & 1$000 rs, na
LIVRARIA BITTENCOURT.
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Fonte: O Democrata (1891).

Até aqui, a publicacdo de livros escolares parece representar para os autores
uma oportunidade de contribuir e investir na educacdo das proximas geracdes
(Santos, 2022); para os editores, torna-se oportunidades de lucro, uma vez que 0s
livros escolares passaram a considerar-se como a "carne" da producao editorial, em
contraste com as obras literarias ou cientificas, que seriam vistas como 0 "0ss0" dessa
producdo (Bittencourt, 1993). Ou seja, era muito mais vantajoso investir em um
produto com garantia de demanda, j& que o mercado era favoravel, do que arriscar

em algo incerto. Assim:

A publicacdo de um romance ou qualquer obra de fic¢do, principalmente de
autor desconhecido, era um risco maior do que o livro escolar que, depois de
aprovado pelas autoridades educacionais, possuia publico cativo e
compulsério. Os editores precisavam unicamente cuidar dos precos que
deveriam ser médicos a uma clientela mais popular (Bittencourt, 1993, p. 107-
108)

Corroborando com essas concep¢des, Certeau, (2005, p. 88), enfatiza que “um
texto é transformado em mercadoria e em sintoma do sistema que o transporta e
vende”. Neste sentido, o livro deixa de ser apenas um conteudo ou um produto de
expressao intelectual; pode ser comprado, vendido e consumido, como qualquer outro
bem, relacionando-se com a ideia de que tudo o que é produzido, inclusive o
conhecimento, € integrado ao circuito mercantil, tudo se transforma em objeto de
consumo. Nessa perspectiva, embora o primeiro livro de leitura de Augusto Ramos
Pinheiro ja tivesse sido adotado na instrucdo publica paraense, o autor apresenta um
segundo livro a andlise do Conselho Superior da Instrucdo Publica. A ata da se¢éo do
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Conselho, realizada em 15 de fevereiro de 1891, e divulgada na Revista de Educacéo
e Ensino®® em fevereiro de 1892, traz a peticdo de Augusto Ramos Pinheiro dirigida
ao Conselho, solicitando a devolucdo do manuscrito de seu segundo livro de leitura,
o qual havia enviado para avaliagdo, caso isso ainda n&o tivesse ocorrido. A Revista

foi fundada por Octévio Pires:

[...] professor normalista [...] Integrou a Associacéo Propagadora do Ensino
[...] participou como membro do Congresso pedagégico e foi indicado como
primeiro secretario, foi também participante do Congresso do Partido
Republicano. Nomeado para o cargo de Inspetor Escolar de 22 circunscricéo.
Lecionou na Escola de Arrayollos em 1888 e foi professor interino na Escola
de Jurunas em 1889 e posteriormente foi aprovado em 1° lugar ho concurso
para professor da referida escola em 1890, no mesmo ano foi nomeado
examinador dos candidatos a professores adjuntos em varias escolas
paraenses. Além disso, o professor Octavio pires pediu exoneracgéo do cargo
de secretario, mas foi negado a ele por decisdo unanime do congresso
pedagogico em 22 de setembro de 1896. E em 1899 foi nomeado professor
do Curso Superior do Instituto Lauro Sodré (Damasceno, 2021, p. 15).

Augusto Ramos Pinheiro argumenta que pretende abordar temas mais
elevados e estruturar a obra de forma mais ampla, alinhando-a aos avancos
pedagogicos modernos. O Professor Severiano Bezerra de Albuquerque, responsavel
por analisar a obra e que ainda n&o havia emitido um parecer devido a problemas de
saude, compromete-se a entregar 0 manuscrito ao autor apés a solicitacao (Revista
de Educacéo e Ensino, 1892). Dessa forma, em marco de 1894 a Revista publica o
parecer do segundo Livro de Augusto Ramos Pinheiro, feito por Raimundo Joaquim
Martins. O avaliador escreve, “[...] que encarado sob o ponto de vista literario muito
deixa a desejar, ja que nao tinha encontrado “[...] nele elevacdo de estilo, essa
perfeicdo de linguagem, que forma a reputacéo literaria de um escritor [...]" (Revista
de Educacéo e Ensino, 1892, p. 42). Em 1896, na Folha do Norte de 12 de marco,
tem-se a solicitacdo de Augusto Ramos Pinheiro a comissao de instrucao publica e
da fazenda de "5 contos para a publicacdo de seu 22 livro de leitura”. Na mesma
pagina registra-se o pedido de Félix Pedro Manuel Pantoja'® a comisséo de instrucéo
publica, solicitando que sua obra Estudo sobre a Histéria do Para, seja publicado pela
Tipografia do Diario oficial. Em 19 de marco do mesmo ano, a Folha do Norte (1896 -

1903) informa que o governo autorizava conceder auxilio ao pedido de Augusto

18 pPerigdico paraense de circulagdo mensal do final do século XIX, por volta de 1891, abordava temas
educacionais do Estado. Ignora-se 0 seu periodo de circulagao.
(https://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publication/revista-de-educacao-e-ensino/)

19 Professor de 22 entrancia da Escola de Cintra, pede remog&o em 1891 para uma escola de mesma
categoria para a cidade de Cametd —PA (Revista de Educac¢éo e Ensino, 1892).



https://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publication/revista-de-educacao-e-ensino/
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Ramos Pinheiro referente a impressao de seu segundo livro de leitura; por sua vez,
Félix Pedro Manuel Pantoja tem sua solicitagéo indeferida.

No dia 1 de maio de 1896, a Folha do Norte (1896 -1903), publica lei n°® 392 de
abril, que no art. 2 obrigava ao professor Augusto Ramos Pinheiro a ceder exemplares
do seu livro aos alunos pobres das escolas publicas. Segundo Bittencourt (1993), a
distribuicdo de livros escolares a este tipo de alunos era pratica recorrente que se
intensifica no periodo republicado; entdo ndo € de se estranhar a exigéncia do governo
paraense em exigir que dito professor doasse alguns exemplares.

Ainda na ata do Conselho de Instrucdo Publica de 15 de fevereiro de 1891,
encontra-se outras submissdes, pareceres e discussdes sobre obras enviadas ao
Conselho. Destes temos a indicacdo de que o Conselho decidiu organizar uma peticao
de D. Ana Cardozo de Andrade Freitas para analisar o livro Ensaio de Leitura, de
autoria de Joaquim Pedro Corréa de Freitas, para verificar se a obra estava em
conformidade com o programa do ensino publico e o sistema educacional atual do
governo, e se poderia ser utilizado para 0 uso nas escolas primarias do Estado.
(Revista de Educacdo e Ensino, 1892). Em seguida, € lido o parecer do professor
Severiano Bezerra de Albuquerque em que o livro de Camerino Facundo de Castro
Menezes, intitulado de Leituras de gramatica nacional, ndo deveria ser aprovado para
uso nas escolas, como seu autor o propunha (Revista de Educacao e Ensino, 1892).

Os documentos oficias fortaleciam o controle exercido sobre os livros
escolares, assim, o Regulamento Escolar Geral da Instrucdo Publica e Especial do
Ensino Primario do Estado do Para estabelece no Art. 194 que “ndo podem ser
admitidos no ensino publico primario sendo os livros e compéndios aprovados pela
Direcdo Geral da Instrucdo Publica” (Revista de Educacao e Ensino, 1892, p. 30). Nas
edicbes de 1893, nos meses de marco e abril, a comissao responsavel pela anélise
das obras destinadas ao ensino primario, por meio do parecer intitulado, livros que
deveriam ser definitivamente admitidos nas escolas publicas, traz uma relacdo de
quais seriam essas producfes e aponta que a avaliacdo dessas obras vai além do
valor didatico, envolvendo também questdes legais. 1sso sugere que era necessario
garantir que os livros selecionados atendessem a determinados critérios legais
impostos por autoridades educacionais ou governamentais.

Entre as multiplas questdes atinentes a instrucao publica, a mais complicada
na atualidade, é sem davida a da escolha dos livros escolares. A comisséo

ndo dissimula o embaraco em que se acha para resolvé-la de modo a
satisfazer os bons intuitos do Conselho. A dificuldade da questéo ndo esta na
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escolha do livro pelo seu valor didatico, mas também sob o ponto de vista
legal (Revista de Educacédo e Ensino, 1893, p.45).

Deste modo, conforme relatado pela comissao, "examina[n]do detidamente os
livros aprovados pelo conselho e preferido, em igualdade de condi¢des, os mais Uteis
ao ensino, fize[ra] uma selecédo que julga[va] prestar-se ao fim que se destinalva]"
(Revista de Educacéo e Ensino, 1893, p.45). Embasado nesta selecdo elaborou-se o
seguinte quadro, no qual observa-se uma predominéncia de livros voltados para a
leitura e a escrita, sendo trés deles destacados: Primeiro Livro de Leitura, de Augusto
Ramos Pinheiro, Terceiro Livro de Leitura, de Dr. Freitas, e Grammatica Portugueza,
de Jodo Ribeiro, este ultimo utilizado em todos os niveis de ensino da instrugéo
publica. No que diz respeito aos livros de ciéncias, ndo ha uma obra especifica para
esse fim, mas, por meio das licbes de coisas, comeca a se formar um movimento
inicial no ensino da ciéncia. Pois o programa escolar preconiza, entre os tépicos
abordados nas licdes de coisas e, consequentemente, em seus livros, a Educacéo

dos sentidos e os trés reinos da natureza (Revista de Educacéo e Ensino, 1893).

Quadro 24 - Lista de livros que deveriam ser usados definitivamente na instrugao

LIVRO AUTOR NIVEL DE ENSINO
Pequenas Li¢des de Cousas A. E. Zaluar Escola Elementar e Curso
Elementar
Primeiro Livro de Leitura Augusto Ramos Pinheiro Escola Elementar e Curso
Elementar
Terceiro Livro de Leitura Dr. Freitas Escola Elementar e Curso
Elementar
Musica Elementar A. Rabelo Curso Superior
Grammatica Portugueza Jodo Ribeiro Escola Elementar, Curso Elementar,
Médio e Superior
Arithmetica elementar Trajano Escola Elementar e Curso
illustrada Elementar
Geographia Primaria Dr. Novaes Escola Elementar, Curso Elementar,
Médio e Superior
Elementos de Desenho Linear Ayres de Albuquerque Escola Elementar, Curso Elementar,
Gama Médio e Superior
Coragéo Edmondo De Amicis Curso Elementar e Curso
Médio
Noc¢des da vida pratica Félix Ferreira Curso Médio e Superior
Histdria do Brasil Moreira Pinto Curso Médio e Superior

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Revista de Educacao e Ensino (1893).

Em 1894, apds o parecer favoravel a segunda obra de Augusto Ramos
Pinheiro, como ja mencionado, Raimundo Joaquim Martins recebeu do Diretor de
Instrucdo Publica, a incumbéncia de realizar um estudo comparativo do segundo e

terceiro livro de leitura de Felisberto de Carvalho com o de Augusto Ramos Pinheiro,
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objetivando-se determinar qual seria mais vantajoso para as escolas do Estado do
Para. Martins informou que os livros de Felisberto j4 haviam sido avaliados por seis
professores da capital, que receberam exemplares para testar nas escolas onde
lecionavam, sendo considerado que esses livros fossem adotados no ensino publico
paraense (Revista de Educacao e Ensino, 1894).

Porém, Segundo Martins, seu parecer sobre os livros estava em desacordo
com o de seus colegas professores, uma vez que "nas circunstancias atuais do ensino
primério do nosso Estado, ndo poderiam essas producdes ser impostas as escolas
publicas sem produzir nelas uma desorganizacdo no trabalho, uma verdadeira
revolucéo no ensino” (Revista de Educacao e Ensino, 1894, p. 58). Assim, em relagéo
ao segundo livro de Felisberto de Carvalho, Martins como pontos negativos destaca o
fato de ser uma obra luxuosa, com belas gravuras e rica em erudi¢éo, o que a torna
cara e, portanto, inviavel para os pais de familias do Estado. J4 a obra de Augusto
Ramos Pinheiro seria mais acessivel, sendo um livro barato e ao alcance de todos.

Figura 19 - Livros de Felisberto de Carvalho e Augusto Ramos Pinheiro
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Fontes:; https://lemad.fflch.usp.br/node/3281; _https://lemad.fflch.usp.br/node/3280;
https://edufu.ufu.br/sites/edufu.ufu.br/files/historia_da alfabetizacao e suas fontes edufu.pdf

Percebe-se aqui uma diferenca significativa entre as obras, o que de certa
forma esta relacionado aos avangos tecnoldgicos ocorridos no campo da tipografia.
Segundo Santos (2012), isso trouxe para os livros escolares a inclusao de imagens, a
diversificacdo dos estilos tipograficos e a inovacdo nos processos de acabamento,

entre outras questfes. Contudo, ndo se pode ignorar o fato de que “[...] toda cultura


https://lemad.fflch.usp.br/node/3281
https://lemad.fflch.usp.br/node/3280
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se elabora nos termos de relagcfes conflituais ou competitivas entre os mais fortes e
0s mais fracos, sem que nenhum espaco, nem legendario ou ritual, possa instalar-se
na certeza da neutralidade" (Chartier, 1998, p. 86). Dessa forma, mesmo em espacos
aparentemente neutros, ndo ha como escapar das influéncias de poder, sendo que é
em meio a tensdes e disputas que os livros escolares sdo avaliados, aprovados e
adotados.

Ao comparar a obra de Carvalho, mais elitista, e a de Pinheiro, mais acessivel,
pode ser visto como um esforco para tornar o conhecimento possivel dentro da
realidade do Estado; no entanto, esse movimento n&o deixa de refletir o interesse dos
editores, que buscavam sempre o lucro para garantir que os livros chegassem as
maos da classe baixa, surgindo uma diferenciacédo social implicita, uma vez que o0s
mais favorecidos teriam acesso aos melhores materiais, enquanto os mais pobres
ficariam restritos a encadernag¢des mais baratas (Santos, 2022). Outro ponto que pesa
contra os livros de Felisberto de Carvalho de acordo com o parecer de Martins (1894),
é sua falta de énfase em assuntos patrioticos. Nos livros de leitura desse periodo, era
comum a vinculacdo e transmissdo de conhecimentos relacionados a religido e a
moral, conforme afirma Santos (2022), e verificava-se também o patriotismo, que era
um ideal civilizador do periodo republicano.

Nesse sentido, Martins escreve:

Tem se reconhecido nos paises mais interessados pelos progressos da
instrucdo publica que é na escola e por meio de assuntos apropriados,
derramando abundantemente nos livros de ensino, que se deve fazer vibrar
no coragdo dos meninos os primeiros acordes do patriotismo (Revista de
Educacéo e Ensino, 1894, p. 58 - 59).

Por sua vez, o terceiro livro, segundo Martins (1894), € composto quase que
exclusivamente pelas ciéncias naturais, o que poderia "despertar em alunos ja
desenvolvidos nos primeiros rudimentos|,] estimulos para o estudo da boténica,
zoologia, mineralogia; mas deixa-os de certo hospede em outros assuntos mais uteis
avida pratica" (Revista de Educacao e Ensino, 1894, p. 59). Segundo Ferreira, a obra
apresenta 147 ilustracdes que exploram uma variedade de temas, incluindo lingua

portuguesa, matematica e, especialmente, ciéncias naturais.
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Figura 20 - llustracéo do terceiro livro de Felisberto de Carvalho
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Fonte:https://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2018-
O5/terceiro_livro_de leitura carvalho 1911 biblioteca nacional de maestro httpwww.bnm .me .go

v_.ar_.pdf

Ainda de acordo com o parecer, os livros de Felisberto estavam pautados no
método intuitivo, 0 que 0s tornava inviaveis para as escolas paraenses, devido a
grande aglomeracdo de criancas. Esse método sé teria proveito se os professores
tivessem um nimero menor de alunos. Martins (1894) ressalta que, quando o nimero
de escolas fosse ampliado de forma que os professores néo tivessem mais de trinta
alunos iria sugerir "[...] o emprego do ensino intuitivo e a adoc¢ao das obras do Sr.
Felisberto de Carvalho; enquanto, porém, isso ndo se de[sse], ndo [se deveria]
perturb[ar]-o regime das escolas impondo-lhes um método que as desorganizaria”
(Revista de Educacéo e Ensino, 1894, p. 59).

Buscando organizar informacdes sobre os livros escolares e o ensino primario
paraense no periodo republicano, e consequentemente, sobre os livros de ciéncias (
objeto de pesquisa deste trabalho), a Revista Educacao e Ensino, em sua edi¢ao de
junho de 1894, publicou a ata da sessdo do Conselho Superior de Instrucdo Publica
do dia 8 de maio do mesmo ano, na qual o Diretor do Conselho apresentava diversas
colecBes de desenhos a mao livre enviadas a diretoria, com o intuito de selecionar
uma delas para ser adotada nas escolas primarias do Estado. A colecdo escolhida foi
a de Claude Savageau. Ja em setembro do mesmo ano, tem-se a informacédo de que


https://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2018-%20%20%2005/terceiro_livro_de_leitura_carvalho_1911_biblioteca_nacional_de_maestro_httpwww.bnm_.me_.gov_.ar_.pdf
https://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2018-%20%20%2005/terceiro_livro_de_leitura_carvalho_1911_biblioteca_nacional_de_maestro_httpwww.bnm_.me_.gov_.ar_.pdf
https://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2018-%20%20%2005/terceiro_livro_de_leitura_carvalho_1911_biblioteca_nacional_de_maestro_httpwww.bnm_.me_.gov_.ar_.pdf
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foi aprovada a obra Geometria Préatica ou Desenho Linear, do professor José de Brito

Bastos, que havia sido submetida ao Conselho.

Figura 21 - Informacdes em jornal sobre o livro de Vilhena Alves

LIVROS E REVISTAS

Primeiva Grammalics da Infancia & o novo
e ulil livio do professor Villiena Alves, edi-
tado pels aceditada casa Pinto Barbosa &
C2, em elegante feitora artistica, pela bo-
nita cartonagem e correcta impressio,

A Priweira Grammatica & uma obra in.
| buitiva, de facil comprehensdn para as crean-
| Gas a quem & destinads, ¢ revela notavel-
mente. 0 falento de ‘seu auetdr na dedu-
¢glo da interessante materia instructiva da
nossa lingua, por meio de exemplos ¢ re-
gras communs, da mais facil assimilacdo, o
que deve concorrer de modo efficaz para
allingic o fim da sua publicagio, que era
impatante necessidade, ora satisfeita, da
instruecdo primaria, nos seus mais simples
1udimentos, |

A nova obra do professor Vilhena Al
ves [ol approvada unanimemente pelo Con-
selho Superior da Instrucelo Pablica do
Estado, ¢ adoptada para usos das escolas
primasfay

Agradecemos aos seus editores & offerta
do exemplar com que noy distinguiram,

Fonte: Folha do Norte (1897).

LIVROS E REVISTAS

Primeira Gramatica da Infancia
€ 0 novo e util livro do professor
Vilhena Alves, editado pela
acreditada Casa Pinto Barbosa &
C? em elegante leitura artistica,
pela bonita cartonagem e correta
impressao.

A Primeira Gramética € uma obra
intuitiva de facil compreenséo para
as criancas a quem é destinada, e
revela notavelmente o talento de

seu autor na deducdo da
interessante matéria instrutiva da
nossa lingua, por meio de

exemplos e regras comuns, da
mais fécil assimilagdo, o que deve
concorrer de modo eficaz para
atingir o fim da sua publicacao, que
era importante necessidade, ora
satisfeita, da instrucdo primaria,
nos seus mais simples rudimentos.

A nova obra do professor Vilhena
Alves foi aprovada unanimemente
pelo Conselho da Instru¢do Publica
do Estado, e adotada para uso das
escolas primarias.

Agradecemos aos editores a
oferta com que nos distinquiram.

Nas tensbes entre os anuncios e as vendas de livros escolares, 0s jornais,
adotam, durante o Império e a Republica, novas praticas que convivem com as
disputas por posicoes politicas e por espacos educacionais especificos, segundo
Castellanos (2012). Assim, nota-se, que além dos anuncios de vendas dos livros, 0s
editores empregavam outras taticas para divulgar esses materiais, como 0 envio de
exemplares para as redacdes de jornais, onde frequentemente surgiam comentarios

sobre a obra, a editora e o autor, como foi ilustrado na figura 21 (ver pag. 120). Tais
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situacOes podem ser vistas como formas de controle sobre a producéo e a adocao
dessas obras, uma vez que visam influenciar e seduzir o leitor por meio de estratégias
gue exploravam a propria materialidade do livro (Chartier, 1989). Nesta perspectiva,
"aguelas matérias que divulgam uma "nova obra" ou "nova edicdo" nos jornais, podem
ser entendidas enquanto taticas dos autores, editores e tipografos frente [a]s
[estratégias impostas pelos 6rgdos regulamentadores [...]" (Santos, 2022, p. 47), que
€ 0 caso da publicacdo demonstrada na Figura 21 (ver pag. 120), em que o livro de
Vilhena Alves € mencionado como novo e (util.

Ja em 1910, o Decreto n.° 1.689, de 28 de abiril, reestruturou o ensino primario.
Dentre as diversas normatizacbes apresentadas, na Secédo Ill, Deveres dos
Professores, o Art. 97, inciso 2, imp6s que os professores lecionassem "pelos
compéndios e livros mandados adotar pelo secretario de Estado do Interior" (Para,
1910, p. 23). Nesse contexto, o decreto deu continuidade a uma vigilancia constante
sobre as obras que poderiam ser utilizadas pelos professores. Dessa forma, ao longo
da pesquisa, observou-se que as andlises podem seguir tanto um caminho
estruturado quanto apresentar desvios, sendo, por vezes, claros ou desordenados,
em decorréncia do objeto em escolha. Nas palavras de Certeau (1998, p. 35), "o
caminhar de uma analise inscreve seus passos, regulares ou ziguezagueantes, em
cima de um terreno habitado h4 muito tempo", o que reflete a complexidade e os
multiplos caminhos que a analise pode percorrer ao explorar um campo ja marcado
historicamente, como é o caso dos livros escolares.

Nesses termos, percebeu-se a grande dificuldade em localizar apontamentos
sobre obras destinadas ao ensino de Ciéncias, sendo especialmente conflitante, pois,
embora os programas da instru¢cdo primaria mencionem mateérias cientificas, ao
contrario de outras disciplinas, onde séo indicados os livros a serem utilizados, ndo
encontrei nenhuma referéncia especifica sobre quais obras deveriam ser empregadas
para o ensino de Ciéncias. Além disso, é importante observar que as tensfes entre 0s
campos literario e cientifico, presentes nos paises ocidentais ao longo do século XIX
e inicio do século XX, exerceram uma influéncia consideravel nos projetos

educacionais da época, como aponta Simé (2016)

A cultura literaria caracterizava-se por uma educacdo humanista
desinteressada que valorizava a erudi¢céo, a polidez linguistica, a elegancia e
a sensibilidade do homem. Ja a cultura cientifica apresentava-se como a
contrapartida da cultura literaria, pois sustentava sua base em principios
como a razdo, a objetividade, a deducédo, a logica, a experimentagao e a
observagdo empirica. (Simo, 2016, p. 35)
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Ao contrario do numero substancial de obras destinadas a leitura, Simo (2016)
enfatiza que, no periodo imperial, os docentes receberam a responsabilidade de criar
livros escolares com base nas matérias ensinadas em sala de aula. No entanto, devido
ao desinteresse dos alunos pelas areas cientificas, essa iniciativa teve um impacto
limitado entre os professores de Ciéncias. Isso pode ter sido um dos fatores para a
escassa producao de livros escolares destinados ao ensino de ciéncias na instrucao
primaria, uma vez que Moreira (1989) afirmou que eram poucas as producdes
direcionadas a esse ensino no estado paraense.

Outra questao foi o interesse em oferecer apenas o0 basico para a instrucao
primaria, pois, de acordo com Valdemarin (2000), os graus de instru¢ao serviam para
uma estratificacao social. O ensino secundario atenderia a classe média, o superior a
alta classe média e o primario a classe inferior. Dessa forma, aprender a ler, escrever
e contar seria considerado suficiente para o ensino primario. No entanto, “nas
primeiras décadas do periodo republicano, os investimentos na educa¢ao primaria
foram significativos, e almejavam a expansao e a modernizagdo do ensino primario”
Carmo (2019, p. 25). Assim, o0 estado paraense passou de um ensino de ciéncias nas
licbes de coisas, por meio do livro de Calkins (12%ed./1886), preconizado no
Regulamento da Escola de 1890, para, em 1919, através da portaria de 25 de abiril
adotar o livro de Felicissimo Rodrigues, intitulado Ciéncias Naturais e Fisicas
(222ed./1920). Segundo Moreira (1987), houve algumas obras elaboradas por
paraenses destinadas ao ensino de ciéncias, mas aparentemente foram direcionadas
a outros niveis de escolaridade, ndo ao ensino primario, ou ainda nao foram
localizadas.

Essa histéria que busco reconstruir, recorrendo aos livros de ciéncias como
objeto e considerando um local e temporalidade especificas, revela-se como um
retalno de pecas que precisam ser conectadas para que possamos compreendé-la.
Como diz Carteau (1994):

Os lugares séo histérias fragmentérias e isoladas em si, dos passados
roubados a legibilidade por outro, tempos empilhados que podem se
desdobrar, mas que estdo ali antes como histérias a espera e permanecem
no estado de quebra-cabecas, enigmas, enfim simboliza¢des enquistadas na

dor ou no prazer do corpo (Certeau, 1998, p. 189).

Assim, “os lugares séo historias fragmentarias e isoladas em si” (Certeau, 1998)
e, portanto, estdo imersos em narrativas, muitas vezes dispersas e desconexas. Cada

lugar carrega suas proéprias histérias, que se espalham ao longo do tempo e do
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espaco. Essas histérias ndo seguem uma sequéncia linear ou se completam, mas
consistem em fragmentos de uma memoria coletiva ou individual. A auséncia de
registros sobre livros escolares destinados ao ensino de Ciéncias no Para, no inicio
do século XIX e nas primeiras décadas do século XX, reflete uma lacuna que precisa
ser preenchida. Foi o que me levou a recorrer as producgdes de Calkins (12 ed./1886)
e Felicissimo Rodrigues (222 ed./1886), como forma de entender e resgatar essa
historia.

Por sua vez, “[...] dos passados roubados a legibilidade por outro [...]” (Certeau,
1998), entende-se que a histéria pode ser transformada por aqueles que possuem o
poder de conta-la. Nesse sentido, o fato de que os livros de Ciéncias produzidos no
século XIX ndo tenham sido localizados ou estarem indisponiveis, reflete um "passado
roubado”. Nao seria exagero afirmar que o conhecimento sobre a producéo de livros
para o ensino de Ciéncias foi marginalizado, uma vez que a énfase da educacao
primaria na época estava centrada em habilidades basicas, como ler, escrever e
contar. Dessa forma, o ensino de Ciéncias, frequentemente marginalizado, e a
producdo de livros escolares da area que ndo eram suficientemente valorizados,
dificultaram o acesso a ditos materiais. Isso pode ser observado no parecer de
Raimundo Joaquim Martins sobre as obras de Augusto Ramos Pinheiro e Felisberto
de Carvalho, onde as ciéncias presentes no terceiro livro de Felisberto também foram
apontadas como um ponto negativo na avaliacdo de Matrtins.

Em relagéo aos “[...] tempos empilhados, que podem se desdobrar, mas que
permanecem ali como historias a espera [...]” (Certeau, 1998), tem-se a ideia de que
0S momentos histéricos ndo desaparecem, mas se sobrepdem e coexistem,
aguardando para serem desdobrados, compreendidos, revelados ou reinterpretados.
Nesse contexto, os livros voltados ao ensino de Ciéncias estavam a espera de serem
desvendados e podem ser observados nas diferentes tentativas de implementar o
ensino de Ciéncias, como o uso do Livro de Calkins (12 ed./1886) ou das Ciéncias
Naturais e Fisicas de Felicissimo Rodrigues (222 ed./1886); livros, que no entanto, sé
ganham relevancia retrospectivamente, ao serem resgatados para analise.

Quanto a questéo de “[...] permanecem no estado de quebra-cabecas, enigmas
[...]” (Certeau, 1998), sugere que a histoéria seja vista como algo ainda ndo totalmente
compreendido ou resolvido, permanecendo como interrogacdes que exigem esforco
e reflexdo para serem desvendadas, e talvez nunca possam ser completamente

"compreendidas” de uma forma linear. Consequentemente, a dificuldade em encontrar
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essas obras e a escassez de informacgdes sobre elas refletem o desafio de entender
a historia educacional da época, em que cada peca encontrada, como 0s livros
Primeiras licbes de coisas: manual de ensino elementar para uso dos pais e
professores (12 ed./1886), de Norman Alisson Calkins ou Ciéncias Naturais e Fisicas
(222./1920), de Felicissimo Rodrigues, é uma parte importante de uma histéria que
permanece incompleta.

De tal modo, as publicacfes de informacdes e vendas sobre os livros escolares
Nnos jornais, assim como 0S pareceres em documentos, revelam quais obras
circularam na instru¢cdo primaria paraense, além de fornecerem informagfes dos
educadores que “[...] sentiram necessidade de registrar suas praticas pedagogicas e
de expressar seus saberes profissionais e experiéncias por meio do escrito; intervindo,
refletindo e produzindo o livro escolar como simbolo da cultura material” (Castellanos,
2012, p. 265). Materiais estes que podem ser vistos como um reflexo de uma cultura
educacional que se manifesta de forma material. Eles ndo s&o apenas veiculos de
conhecimento, mas também artefatos que carregam consigo os ideais de quem detém
0 poder, bem como os esfor¢os dos educadores que, por meio da escrita, buscaram
formalizar e transmitir seus saberes e praticas pedagogicas. Assim, 0s registros de
venda e circulacéo de livros escolares oferecem pistas valiosas para a compreenséo

da histéria da educacéo e do ensino das ciéncias na instrucdo primaria paraense.

3.3 Escola normal, formacéo de professores e o0 ensino de ciéncias

Neste item, busquei tracar percursos que me auxiliassem a compreender a
dindmica de insercdo das disciplinas de ciéncias naturais, presentes no ensino
primario, no contexto da Escola Normal, uma vez que esta era responsavel por formar
professores para atuarem nesse nivel de ensino, e também identificar os livros
destinados ao ensino de ciéncias e suas possiveis conexdes com as obras que
discuto: Primeiras Li¢cdes de Coisas: Manual de Ensino Elementar para Uso dos Pais
e Professores (12 ed., 1886), de Norman Allison Calkins, e Ciéncias Naturais e Fisicas
(222 ed., 1920), do Dr. Felicissimo Rodrigues Fernandes. O direcionamento dessa
investigacdo se deu pelo entendimento de que os livros escolares constituem objetos
complexos, e assim, conforme destaca Gutierres (2021), um objeto histérico de
carater multifacetado necessita da utilizacdo de diversas fontes para ampliar a
compreensao do tema e enriquecer a discussao proposta. Logo, os vestigios relativos

a Escola Normal do Pard podem permitir a compreensao das praticas culturais
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associadas ao ensino de ciéncias e aos livros utilizados na instrucédo primaria. 1sso
porque, conforme argumenta Chartier (2011), ndo se pode fazer historia apenas a
partir das representacdes, sem considerar o0s modos como essas representacdes

foram construidas.

Ou seja, qualquer fonte documental que for mobilizada para qualquer tipo de
histéria nunca terd uma relacao imediata e transparente com as praticas que
designa. Sempre a representacdo das praticas tem razbes, cddigos,
finalidades e destinatarios particulares. Identifica-los é uma condi¢édo
obrigatéria para entender as situacdes ou praticas que sdo o objeto da
representacdo (Chartier,2011, p. 16).

O Ato Adicional de 12 de agosto de 1834 descentralizou o ensino, deixando a
cargo das provincias a formacao de professores. Como reflexo, tem-se o surgimento
das Escolas Normais, trazendo como novidade a instauracdo da profissao docente
(Villela, 2011). No entanto, essa transferéncia de responsabilidade trouxe dificuldades
a instrucao publica primaria, pois “as provincias, sem um suporte técnico e econémico
necessario para que se autogerissem, ndo reuniam condic¢des efetivas para organizar,
manter e expandir esses niveis de ensino” (Gutierres; Castro, 2021, p. 378). A
auséncia de condicdes, tanto do ponto de vista cultural e econdmico, como politico e
geografico, “[...] refletiu o desenvolvimento desigual das Escolas Normais e da
formacao de professores em cada regido do pais” (Prado, 2020, p. 11). Essa
desigualdade se manifestou também na instabilidade do funcionamento dessas
instituicbes, sendo uma caracteristica relacionada as Escolas Normais no Brasil
durante o século XIX (Prado, 2020), o que, segundo Tanuri (2000, p. 42), resultou em
uma trajetodria “[...] marcada por muitas mudancgas, fechamentos e reaberturas [...]".

A Lei n° 10 de 1835 institui na Provincia do Rio de Janeiro a primeira Escola
Normal (Tanuri, 2000), surgindo também outras em Minas Gerais (1835), Rio de
Janeiro (1835), Bahia (1836), Sdo Paulo (1846), conforme aponta Villela (2011). No
Para, as discussfes quanto a instalagcdo de uma Escola Normal, esteve presente
desde o império. Segundo Franca (2012), em 1839, o entdo Presidente da Provincia,
Soares D’Andrea, em discurso proferido a Assembleia Provincial, ressaltava a
importancia de se criar uma escola normal naquela localidade, com o objetivo de
preparar os professores de Primeiras Letras e de Humanidades. Destaca-se que, nos
anos seguintes foram recorrentes discursos favoraveis a sua implantacéo; no entanto,
essas iniciativas ndo se materializaram, “apesar dos reclamos, pouco fizeram os

presidentes para que essa deixasse de ser apenas uma intencdo” (Franca, 2012, p.
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35)”, como exemplo, a Lei n°® 33, de 30 de setembro de 1839, do presidente da

Provincia, Doutor Bernardo de Souza Franco, que determinava, no Art. 1°:
Fica autorizado o Presidente da Provincia a instituir nessa cidade uma Escola
Normal, e a engajar na Corte do Império algum aluno habil da escola ali
criada, ou a mandar aplicar-se nela algum paraense, que dé provas de
capacidade e aplicagéo (Para, 1839).

Assim, serd somente em 1871 que a Escola Normal no Para®® é inaugurada,
objetivando formar professores para atuarem na educacéo primaria (IBGE). Contudo,
Malheiros e Rocha (2015, p. 33) apontam que além deste intento, buscava “[...] formar
agentes disseminadores dos ideais modernos de ordenamento, progresso e
civilizacédo [...]". A Portaria de 20 de abril de 1871, que institui a Escola Normal,
estabelece que o curso teria duragao de trés anos e seria composto por seis cadeiras,

distribuidas da seguinte forma:

12 Instrugéo moral e religiosa. Gramética da lingua nacional, exercicios de
leitura de classicos em prosa e verso, redacdo, exercicios caligraficos. 32
Aritmética, sistema métrico e elementos de geometria. 42 No¢des gerais de
Geografia e Historia, Geografia e Histéria do Brasil, principalmente do Par4,
leitura refletida da Constituicao Politica do Império; 52 Nogdes gerais de Fisica

e Quimica e de Agricultura; 6% Pedagogia e Legislacéo. (Para 1871, p. 38).
A portaria ainda previa, no Art. 111, que a Escola Normal sera anexa uma
escola primaria masculina e outra feminina, as quais serviriam-como espaco de pratica
pedagogica para os alunos e alunas matriculados no segundo ano do curso (Para,
1871). No entanto, havia exigéncias para 0s que desejavam ingressar no curso.
Segundo Joaquim Pires Machado Portela, presidente da provincia, ninguém poderia

se matricular na Escola Normal sem atender aos seguintes requisitos:

12 ter idade minima de 17 anos. 22 estar isento de crime e ser de costumes
integros. 3% possuir boa constituicao fisica e ndo sofrer de enfermidades
incompativeis com o exercicio do magistério. 43conhecer o catecismo da
doutrina crista, saber ler e escrever corretamente, e realizar com desenvoltura
as quatro operacdes fundamentais da aritmética com ndmeros inteiros e
fracionarios (Parda, 1871, p. 40).

Para Prado (2020), as exigéncias de “bom comportamento” e “boa moralidade”
para os candidatos a escola normal refletiam o carater disciplinador atribuido a
instrucdo publica naquele periodo. Deste primeiro movimento, as ciéncias naturais
avancam até se tornarem autbnomas e predominantes, inclusive em comparacao a

outros campos do saber. Naturalmente, esse processo nao ocorreu de forma

20 No final de janeiro de 1947, a escola passou a ser chamar Instituto de Educagédo do Para (IEP), hoje
Instituto Estadual de Educacao do Para (IEEP); segundo colégio mais antigo do estado do Para
(IBGE)
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instantdnea, mas a criagdo da Escola Normal no Para foi um passo decisivo nesse
sentido (Barros, 2016). Em 1873, Jornal do Para (1867 - 1878) publicou o regulamento
do Curso Normal do Liceu Paraense, que passou a ser composto por dez cadeiras,

abrangendo as seguintes disciplinas.

Figura 22 - Regulamento do Curso Normal do Liceu Paraense

Arl* 2* O curso normal serd de
tres annos ¢ comprehenderd as dez
cadeiras segnintes. h

1.* Instrucgio moral ¢ religiosa.

2.* Grammatica da lingua portu.
gueza, exercicios de leitura do clas-
§icos em  proza 6 verso, redaccio e
exercicios  caligraphicos.

3.* Arithmetica, systema metrico
elementos do geometria.

4.* Nogdes geraes de geographia
do Brazil particularmente do Pari,

0.* Nagdes geraes de historia, his
torin do Brazil particulamente do
Pard.

6. Nogdes gernes de physica e
chimica, historia natural e de agricual-
lara,

7.* Pedagagia e legislagio d’'vnsi-
no, leitura reflectida da  constitui.

Art. 2.° O curso normal sera de trés anos e
compreendera as dez cadeiras seguintes.
1° Instrucio moral e  religiosa.
2.° Gramatica da lingua portuguesa,
exercicios de leitura de classicos em prosa
e verso, redacgdo e exercicios caligréaficos.
3.9 Aritmética, sistema métrico e elementos
de geometria.

4.° NogOes gerais de geografia do Brasil
particularmente do Para.
5.° Nogdes gerais de historia, histéria do
Brasil particularmente do Para.

6. Nocdes gerais de fisica e quimica,
histéria natural e de agricultura.
7.° Pedagogia e legislagéo d’ensino, leitura
refletida da constituicdo do império.

¢io do imperio. o : : :
8.* Dezenho lincar applicado a ar- 8.2 Desenho linear aplicado a arquitetura e

architétura ¢ a machinas. * a maquininhas. 9.° mL'Jsica_. _
| 9.* Muzica. 10.° Uma escola primaria com a
| 10.% Uma escola primaria com “a denominagdo de escola pratica, onde os
denominagio de escola pratiea, onde alunos mestres sejam obrigados a fazer
o8 plamnos mestres ejdo obrigados| | o ocicios  praticos  desde que  se
A fazer exercicios pratigos desdo .

matricularem no 3.° ano do curso.

que se matricalarem no 3.* anno do
Curso. .

Fonte: Jornal do Para (1873).

As disciplinas de Ciéncias Naturais passaram a incluir também a Histéria
Natural. Segundo Barros (2016, p. 77), essa atualizacdo das disciplinas cientificas no
curso da Escola Normal deu-se, entre outros motivos, pelo fato de que “[...] o curriculo
do ensino primario previa uma disciplina denominada "Rudimentos das Ciéncias
Fisicas e Naturais [...]". O percurso de reformulacdes, interrupcbes e retomadas, ja
mencionado anteriormente e apontado por Tanuri (2000), teve impacto direto nas
disciplinas de Ciéncias Naturais no Para. Em 1874, essas disciplinas foram excluidas
do programa da Escola Normal, deixando de integrar o programa de ensino (Barros,
2016). No entanto, como j& citado sua reinsercao foi discutida em 24 de marco de
1875.

E interessante observar que as disciplinas relacionadas as ciéncias naturais

estiveram ausentes da Escola Normal por alguns anos, retornando apenas em 1890
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(Barros, 2016). Assim, a Portaria n° 64, de 4 de abril, estabeleceu o regulamento das
Escolas Normais do Estado, especificando um programa com dezoito disciplinas
obrigatérias e duracdo de quatro anos, introduzindo mudancas significativas na
formacdo docente da época. Observa-se, por exemplo, uma alteracao importante nos
critérios de admissdo, com a supressdo da exigéncia quanto a observancia de
costumes integros e da religiosidade cristd, anteriormente presentes na Portaria de
20 de abril de 1871 (Para, 1890). O ensino de ciéncias, passou a incluir: Fisica e
Quimica, com nocles praticas de suas aplicacdes a agricultura; Nocbes de
Mineralogia e Geologia; Meteorologia; Biologia Vegetal e Animal; Fisiologia Humana,;
e Nocdes de Ciéncias Naturais (Para, 1890). Destacado que este ensino deveria
utilizar recursos de “[...] observacao e experimentacao, [...] sobretudo como disciplina
fortificadora e educadora do espirito, familiarizando-o praticamente com os métodos
de investigacdo e demonstracao cientificas [...]” (Parg, 1890, p.11). O art. 4° ainda

define que o funcionamento de cada escola normal deve incluir, necessariamente:

[...] um laboratério de fisica e quimica, um de biologia animal e vegetal, um
de fisiologia humana e higiene, uma coleg&o de mineralogia e geologia, um
gabinete de topografia e astronomia, um ginasio e um horto para as aulas
praticas de ciéncias fisicas e naturais nas suas aplicagbes agricolas (Para,
1890, p.12).

Em relacdo aos livros escolares, a portaria determinava que nao seriam
adotados compéndios para a ministracdo das disciplinas, sendo permitida apenas a
utilizacdo de obras como material auxiliar de estudo (Para, 1890). Quanto as
disciplinas das ciéncias naturais, eram desenvolvidas no 3° e 4° ano do curso normal,

conforme o seguinte quadro.

Quadro 25 - Disciplinas das ciéncias naturais na Escola Normal do Para

Ano Disciplinas Carga horaria semanal
Principios de fisica e quimica 3 horas
3° Nocdes de ciéncias naturais 2 horas
Fisica e Quimica, com noc¢des praticas de 3 horas
suas aplicacdes a agricultura
. Nocdes de Mineralogia e Geologia 3 horas
4 Meteorologia 3 horas
Biologia Vegetal e Animal 3 horas
Fisiologia Humana 3 horas
Nocoes de Ciéncias Naturais 3 horas

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).
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O quadro evidencia uma ampliacao significativa do ensino das ciéncias naturais
no programa dos ultimos anos da formacgao de professores. Por exemplo, no 3° ano
do curso, observa-se uma introducdo gradual ao conhecimento cientifico, com énfase
em Principios de Fisica e Quimica (3 horas semanais) e No¢des de Ciéncias Naturais
(2 horas semanais), totalizando 5 horas dedicadas as ciéncias. J& no 4° ano, ha uma
clara intensificacédo e diversificacdo do conteldo, incluindo disciplinas como Fisica e
Quimica com nocles praticas aplicadas a agricultura (3 horas), Mineralogia e
Geologia (3 horas), Meteorologia (3 horas), Biologia Vegetal e Animal (3 horas),
Fisiologia Humana (3 horas), e novamente Nocdes de Ciéncias Naturais (3 horas),
somando um total de 18 horas semanais voltadas as ciéncias. Essa estrutura do
programa da Escola Normal pode indicar uma énfase crescente na aplicabilidade do
conhecimento cientifico, especialmente em areas como a agricultura, o que revela um
alinhamento com os interesses econémicos e sociais da época, que era voltada ao
conhecimento utilitario.

Contudo, nesse periodo, José Verissimo, que ocupava o cargo de Diretor Geral
de Instrucdo Publica, foi responsavel pela elaboragdo do Regulamento Escolar, dos
Programas, dos Horarios e das Instru¢des Pedagdgicas para as escolas publicas do
Estado do Para (1890). O regulamento preconizava o ensino primario pelo método
intuitivo e introduziu oficialmente as "licBes de coisas", com base no Manual de Ensino
Elementar para uso dos pais e professores, de Norman Allison Calkins (12 ed., 1886).
Em relagédo a escola normal, em relatorio apresentado ao Dr. Justo Leite Chermont,
entdo governador do Estado, Verissimo apontou a necessidade de aprimorar-se 0
programa, quando afirma que “a disposicao d’estas matérias no Regulamento também
nao [lhe] parec[ia] logica. O estudo da Fisiologia exige o da Anatomia, de que o
programa nao trata, e o da Biologia vegetal e animal, requer o das ciéncias naturais,
Botanica e Zoologia” (Verissimo, 1891, p. 121).

Nota-se também que, em seus primeiros anos, as Escolas Normais
funcionavam em espacgos vinculados a instituicbes como Liceus e Ateneus, que
também ofereciam ensino secundario e profissional (Prado, 2020). No estado do Para,
por exemplo, as aulas destinadas a Escola Normal ocorriam nas dependéncias da
Escola do Amparo, enquanto os alunos eram atendidos no Liceu Paraense, conforme
registram documentos oficiais dos anos de 1871 e 1890. Neste sentido, a revista A
Escola (1900) contribui para a compreensdo da dinamica institucional da Escola

Normal no Para. Nos primeiros anos de funcionamento, a instituicdo enfrentou sérios
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problemas administrativos e pedagdégicos, apresentando resultados téo insatisfatorios
gue levou a sua incorporacdo ao Liceu Paraense, este também marcado por um
cenario de desorganizacgdao e indisciplina. Posteriormente, o decreto de 4 de fevereiro
de 1890 ainda dispunha sobre a existéncia de duas escolas normais, separadas por
sexo; no entanto, a pratica revelara que essa divisao era ineficaz e onerosa para 0s
cofres publicos, o que motivou a unificacdo das instituicbes em uma escola so,
conforme o estabelecido pelo decreto de 23 de julho de 1890. J&4 em sua fase de
desvinculacdo de outras instituicbes, destaca-se que “[...] a Escola funcionava em
prédio proprio montado com os elementos pedagdgicos necessarios ao ensino,
dispondo de excelentes gabinetes para o estudo de fisica, quimica e histéria natural
[...]” (A Escola, 1916, p. 363).

Figura 23 - Primeiro prédio da Escola normal

Fonte: Braga (1916, p. 159).

Em 1916, Theodoro Braga, em uma de suas obras, apresenta uma foto da
Escola Normal, que, segundo Gutierres (2021, p. 73), estava localizada, a época, “[...]
na Rua 28 de Setembro com a esquina da Travessa Santo Antdnio, no bairro da
Campina, cujas obras de reforma foram inauguradas em julho de 1903”. O primeiro
prédio da Escola Normal, mostrado na figura acima, € “[...] onde atualmente funciona
a Secretaria de Justica e Direitos Humanos do Para (SEJUDH)" (Gutierres 2021, p.
74). Ainda segundo a autora a Escola Normal também funcionou em outro prédio, no
bairro da Campina, na Travessa Serzedelo Corréa, esquina com a Rua Gama Abreu,
atual Instituto de Educacao do Estado do Para (IEEP).
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Figura 24 - Segundo prédio da Escola Normal

Abertura das avuvlas da (:cola Normal
e T 5

Fonte: Gutierres (2021, p.75) apud Revista Para llustrado (1942, p. 13).

O destaque dado aos gabinetes de estudo de fisica, quimica e histéria natural,
conforme apontado pela revista A Escola (1916), reflete caracteristica marcante do
periodo republicano, que incorporou a Escola Normal “[...] um ensino inspirado em
uma filosofia cientifica, onde a matematica, a astronomia, a fisica, a quimica e a
biologia deveriam ser aprendida pela observacédo e experimentacdo, base de toda
pedagogia [...]” (Coelho, 2008, p. 129). Ja4 em 1900, por meio do Decreto n° 809, de
25 de janeiro, ficou estabelecido que o curso teria duracdo de quatro anos, conforme
a carga horaria semanal apresentada na figura 25.

Percebe-se que as disciplinas ligadas as ciéncias naturais permaneciam
presentes no 3° e 4° anos da Escola Normal, sendo a Fisica, a Cosmografia, a
Quimica e a Histéria Natural representantes desse campo. Segundo o decreto, 0
ensino de Fisica e Quimica deveria ser simplificado, restringindo-se a um curso
elementar realizavel em um curto periodo de tempo, com énfase nos fendmenos mais
comuns da Fisica, nas leis fundamentais da Quimica, no estudo dos principais
metaldides e metais, nos compostos mais usuais do cotidiano e em nocdes

elementares de Quimica Organica.
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Figura 25 - Carga horéria das disciplinas da Escola Normal, 1900
R e e e S Y = L )

I.°ANNO 2° ANNO 3.“ ANNO 4.° ANNO
Port. (1a cad.) . 3 Port. (12 cad.) . 3 Port. (2a cad.) . 3 Litteratura . . . 3
Francez. . . .. . 3 Francez. . . 3 Hist. Univ. . . 3 Hist. dos povos
Arithmetica . . . 5 Algebra. . . 3 Pedagogin. . 3 Amer. e do Br.} 3
Geographia . 3!/Geometria. . . 3 Physica. . «3 Leg. doensino.. 2
Desenho . . 2 Chorog. do Br.. . 2 Cosmographia ., . ¥ Chimica. . . . . 3
Caligraphia . . 2 Desenho . . . 2 Educagio civica . 3 Hist. natural. . . §

Calligraphia . . . 2 Desenho . .2 Est. dasConst. . 2
18 — — —
18 18 18

T T e TR ey T T I T e T T T ———
Fonte: Para (1900).

A Historia Natural, por sua vez, deveria limitar-se, na Botanica e na Zoologia,
ao estudo geral dos 6rgdos e aparelhos, da vida vegetativa e animal, de seus
fendbmenos e propriedades fundamentais, bem como a sistematizacdo, em linhas
gerais, das grandes leis dessas areas (Para, 1900, p. 8). O decreto também esclarece
que os lentes catedraticos da Escola Normal seriam nomeados em carater efetivo pelo
governador do Estado, preferencialmente mediante concurso publico; no entanto,
caso 0 prazo de inscricdo se encerrasse sem a participacdo de candidatos, a
nomeacao poderia ocorrer por indicagdo do Diretor Geral da Instru¢cdo Publica (Para,
1900). J4 o Decreto n.° 1207, de 2 de abril de 1903, que promoveu a reforma da Escola
Normal, reorganizou as matérias de ensino, estruturando-as conforme o quadro a

seqguir:

Figura 26 - Carga horaria das disciplinas da Escola Normal, 1903

19 ANNO 29 ANNO 3% AxxNo 49 AnnNo
Portugues ......... 3{Portuguez ......... 3| Portugues.......... 3|Litteratura Nac.
Francez............ 3{Frances ........... 3|Historia Geral.... 3|Histoffa do Bra- 2

Arithm. e geome-  |Anithm, e algebra 4! Physicae chimica 3| zil e do Paré... 3

ssesseseenece 4/Geographia geral 3/ Historia natural. . 3|Pedagogia. ........
Desenho ......... - 3|Desenho..,... ..... 3|Chorographia Educagho moral 2
—!Calligraphia....... 2| Brazil........ wss 2| e civiea....... w3
l3i — | Prendas........... «» 2|Cosmographia.... 2
! 18/ Calligraphia....... 2|Prendas............ 2
i Calligray hia...... 2
1 -
- 18

Fonte: Para (1903).

O decreto de 1903 introduziu mudancas significativas na organizacdo das

disciplinas cientificas no ensino normalista, tanto em sua distribuicdo ao longo dos
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anos do curso quanto na carga horaria semanal. No decreto anterior, de 1900, as
disciplinas de Fisica e Quimica eram ofertadas separadamente no 3° ano, com trés
horas semanais destinadas a cada uma. Histdria Natural, por sua vez, apresentava
uma carga horaria mais ampla, com cinco horas semanais. Ja Cosmografia era
lecionada apenas no 4° ano, com uma carga de uma hora semanal. Com a reforma
de 1903, esse arranjo foi reestruturado. Fisica e Quimica passaram a ser tratadas
como uma disciplina unificada, com carga horaria conjunta de trés horas semanais.
Histéria Natural teve sua carga horaria reduzida para trés horas, enquanto
Cosmografia passou a contar com duas horas. Ainda em 1903, foi publicado o
programa de ensino da Escola Normal, documento que traz informacdes relevantes
sobre as disciplinas oferecidas, os professores responsaveis e os livros adotados.
Neste sentido, foi elaborado um quadro que apresenta exclusivamente as disciplinas

relacionadas ao ensino das Ciéncias Naturais.

Quadro 26: Disciplinas, professores e livros do ensino de ciéncias da Escola Normal

Ano Disciplinas Lente Bibliografia
catedratico

LicOes de fisica de M. de
Lemos;
Quimica geral do Dr.

3° Fisica e Quimica Vital Rego Martins Teixeira;
Quimica inorganica do
Dr. Martins Teixeira.

Historia Zoologia Histoire naturalle
Natural — Vital Rego élementaire de Aubert
Botanica
40 Cosmografia Dr. Euphrosino Cosmografia de F.I.C
P. Francisco
Nery

Fonte: Autor (2025).

O quadro apresentado oferece informacdes relevantes sobre o ensino de
Ciéncias na Escola Normal, evidenciando aspectos centrais da organizacdo do
programa, da formacao e das obras utilizadas na preparacao dos futuros professores
primarios. No 3° ano, destacam-se as disciplinas de Fisica e Quimica, além de Historia
Natural, esta ultima subdividida em Zoologia e Boténica. Ja no 4° ano, consta a
disciplina de Cosmografia. Os livros adotados revelam muito sobre os referenciais
tedricos-epistemologicos que orientavam as praticas pedagodgicas. Para Fisica e

Quimica, sdo mencionadas obras como Li¢Ges de Fisica, de M. de Lemos, e dois
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titulos do Dr. Martins Teixeira, voltados para a Quimica geral e inorganica. Segundo
informacdes do proprio livro, a obra Li¢cbes de Fisica, de Maximiano Lemos, era
utilizado no 3.° e 5.° anos do curso dos Liceus em Portugal. Seu autor era cirurgiao

militar e professor livre de Fisica.

Em 1876, apOs sua aprovacdo nos exames de quimica, fisica, zoologia e
botanica na Academia Politécnica, ingressou na Faculdade de Medicina.
Depois de formado, atuou como professor substituto, regendo a disciplina de
patologia médica e desenvolvendo pesquisas sobre a histéria da medicina.
Em sua carreira, foi diretor da Faculdade de Medicina, vice-reitor da
Universidade do Porto, membro da Sociedade Portuguesa de Ciéncias
Naturais e da Sociedade Alema de Histdria da Medicina e das Ciéncias, de
Leipzig (Azevedo; Oliveira, 2024, p. 741).

Destarte, consegui localizar a imagem de apenas um dos livros de Jodo Martins
Teixeira. Segundo Lorenz (1995), era formado em Medicina pela Faculdade do Rio de
Janeiro e escreveu o livro Quimica Geral (s.d) durante o periodo em que lecionou a

disciplina de Quimica na Escola Normal de Niterai.

Figura 27 - Livro de fisica e quimica

Fonte: https://am.uc.pt/romulo/item/85341; Revista de quimica de industrial (2021, p. 21).

Quanto a disciplina de Zoologia, o livro Histoire naturelle élémentaire (1897),

conforme indicado na propria obra, era destinado aos liceus, colégios, escolas


https://am.uc.pt/romulo/item/85341

137

primarias superiores, escolas profissionais e a todos os estabelecimentos de

instrucao.

Figura 28 - Livro de zoologia, botanica e cosmografia

HISTOIRE NATURELLE
BLEMENTAIRE

A BTIRANS
D
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Fonte: https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k939040d.textelmage;
https://www.anamelloleiloeira.com.br/peca.asp?ID=4987534

Seu autor, E. Aubert, era Doutor em Ciéncias, professor universitario e
lecionava no Liceu Charlemagne. Por fim, o livro Cosmografia (s.d), de F.I.C., segundo
informacdes presentes na capa da obra, foi revisto e adaptado a instrugdo secundaria
do Brasil pelo Dr. E. de B. Raja Gabaglia, lente do Gymnasio Nacional e das Escolas

Naval e Polytechnica do Rio de Janeiro. Segundo Lorenz (1995)

[...] a colecao de Fréere Ignace Chaput (FIC) [...] era composta por oito livros
do chamado Curso de Mathematicas Elementares: Elementos de Arithmetica,
Elementos de Algebra, Elementos de Geometria, Elementos de
Trigonometria, Elementos de Geometria Descritiva, Elementos de
Agrimensura, Elementos de Cosmografia e Elementos de Mecéanica.

Sobre os professores da Escola Normal, responsaveis por essas disciplinas,
ndo foram encontradas muitas informagdes. No caso do professor Vital Rego, por
exemplo, localizou-se apenas o0 registro de que no dia 28 de junho de 1904, foi

concedido “[...] ao lente catedratico de Fisica, Quimica e Historia Natural da Escola


https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k939040d.texteImage
https://www.anamelloleiloeira.com.br/peca.asp?ID=4987534
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Normal do Para, Dr. Vital Cardoso do Rego, quatro meses de licenca, nos termos da
lei, para tratar da sua saude" (A Escola, 1904, p. 193). Quanto ao Dr. Euphrosino
Pantaledo Francisco Nery, se formou em Medicina na Bahia em 1863, e além de
ministrar a disciplina de Cosmografia, exerceu a funcao de diretor interino da Escola
Normal do Paré (Souza, 2021).

Em 11 de margo de 1905, por meio de uma portaria, foram introduzidas
modificacdes no programa de ensino da Escola Normal, especialmente nas disciplinas
das Ciéncias Naturais. A disciplina de Histéria Natural, que ja abrangia Zoologia e
Botanica, passou a incluir também a Geologia, mantendo-se no 3° ano do curso.
Nesse periodo, a disciplina estava sob a responsabilidade do professor interino
Joaquim Tavares Vianna. As referéncias bibliograficas também foram atualizadas,
passando a incluir as obras Zoologia Elementar (1926), de Saavedra, e Elementos de
Boténica (s.d), de Antonio P. Coutinho. A obra Histoire naturelle élémentaire (1897),
de E. Aubert, foi retirada do programa, enquanto as demais foram mantidas. A
disciplina de Cosmografia continuava a ser ministrada no 4° ano do curso, sob a
responsabilidade do Dr. Euphrosino Pantaledo Francisco Nery.

As obras que passaram a compor a bibliografia das disciplinas de Ciéncias
Naturais da Escola Normal continuavam sendo oriundas de paises europeus. Em
relacdo aos seus autores, destaca-se que J. C. Carvalho Saavedra era professor da
Escola Normal do Porto. Seu livro era adaptado as Escolas Normais, Liceus e Escolas
Primarias Superiores, e contava com um total de 157 gravuras. J&4 Antdnio Xavier
Pereira Coutinho foi professor da Universidade de Lisboa, onde “regeu a cadeira de
Botanica Especial e Geografia Botanica, dedicada ao ensino da taxonomia vegetal?'”.
Por sua vez, o novo professor que aparece na reforma de 1905, Joaquim Tavares
Vianna, era farmacéutico, e foi diretor e um dos fundadores da Escola de Odontologia
do Para (Miranda; Junior, 2018). Sua vida foi “[...] dedicada ao magistério, [...]
professor e diretor da Escola de Farmacia, catedratico do colégio estadual Paes de
Carvalho, da Escola Normal, além de professor em inUmeros outros colégios da

capital paraense"(Miranda; Junior, 2018, p.15)

2 https://dicionario.ciuhct.org/coutinho-antonio-xavier-pereira/. (Daniel Gamito Marques)



https://dicionario.ciuhct.org/coutinho-antonio-xavier-pereira/
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Figura 29 - Livro zoologia elementar e Botanica

Fontes: https://www.amazon.com.br/Zoologia-Elementar-J-Carvalho- Saavedra/dp/B0B20Q2D899
https://www.castroesilva.com/store/sku/0903NM453/elementos-de-botanica

Em 1917, um novo programa de ensino foi implementado na Escola Normal. A
disciplina de Fisica passou a ser ministrada no 4° ano, enquanto Quimica foi alocada
no 5°, sob a responsabilidade do professor Dr. Américo Campos. Ja a disciplina de
Histéria Natural passou a ser ofertada tanto no 4° quanto no 5° ano, tendo como
responsavel o Dr. Francisco Pondé. Nesse novo arranjo, ndo ha divisbes especificas
entre Botanica e Zoologia dentro da Historia Natural. Além disso, ndo ha indicacédo de
bibliografia para as disciplinas, uma caracteristica que passara a se repetir nas
reformas e programas curriculares da Escola Normal nos anos seguintes. Dois hovos
professores surgem: o Dr. Américo Campos, conhecido médico higienista paraense,
membro da Sociedade Médico-Cirlrgica do Para e um dos editores da revista Para
Médico??, e o Dr. Francisco Pondé, diplomado em medicina pela Faculdade de
Medicina da BahiaZ.

Em 1918, um novo programa de ensino foi regulamentado. Desta vez, a
disciplina de Fisica foi alocada no 4° ano do curso, e Quimica no 5° ano, ambas sob
a responsabilidade do professor Dr. Américo Campos. A disciplina de Historia Natural
foi ofertada tanto no 4° quanto no 5° ano, sob a responsabilidade do Dr. Francisco
Pondé. Nao ha registro de bibliografia das obras utilizadas para essas disciplinas. Em

22 https://obrasraras.fcp.pa.gov.br/book-author/americo-de-campos
23 https://websismedicos.ufba.br/index.php?title=Francisco_de Souza Pond%C3%A9
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1919, um novo programa de ensino foi lan¢cado na Escola Normal, trazendo pequenas
mudancas. Fisica e Quimica continuaram a ser ofertadas nos mesmos anos definidos
pelo programa de 1918, ou seja, no 4° e 5° anos do curso, respectivamente, porém
agora sob a responsabilidade do Dr. Alexandre Tavares. Ja a disciplina de Historia
Natural manteve-se no 4° e 5° anos, permanecendo sob a responsabilidade do Dr.
Francisco Pondé. Quanto ao professor Alexandre Vaz Tavares, que assumiu as
disciplinas de Fisica e Quimica, destaca-se que ele nasceu em Macapa, em 8 de
agosto de 1858, e formou-se em Medicina pela Faculdade do Rio de Janeiro. Em
Belém, atuou como professor da Instru¢cdo Publica durante o primeiro governo de
Lauro Sodré. Foi também diretor do entdo Ginasio Paes de Carvalho, médico da saude
publica do Para e prefeito de Macapa. Republicano histérico, destacou-se no advento
do novo regime, sendo o autor da letra do Hino Republicano Paraense?*.

Os livros que integravam o programa de ensino da Escola Normal Paraense,
relacionados as ciéncias naturais, revelam uma pratica comum as obras do periodo:
“[...] evidenciar o seu lugar e fungdo, no campo politico [...] social e instrutivo”
(Castellanos, 2022, p. 83). Chama atencao o fato de que muitas obras presentes na
bibliografia das disciplinas de ciéncias naturais da Escola Normal eram de origem
estrangeira. Ou seja, a0 menos no que diz respeito ao ensino de fisica, quimica, Isso
pode ser um dos fatores que explica a dificuldade em localizar livros de ciéncias
naturais utilizados no ensino primario paraense.

Outra caracteristica relevante era a apresentacdo dos autores, que, segundo
Castellanos (2022, p. 83), “[...] tinha como finalidade respaldar o conteudo da obra e
sua aceitabilidade, garantindo sua adocao, distribuicdo e consumo [...]". Esse aspecto
levou-me a buscar informacdes sobre os autores, constatando-se que, em sua
maioria, eram professores de escolas normais, liceus e outras instituicdes de ensino.
Acreditando que os percursos formativos desses docentes, bem como outras
atividades por eles desenvolvidas, influenciavam suas praticas e podem ajudar a
esclarecer lacunas, procurei também informacdes sobre os professores que
lecionavam essas disciplinas. Verificou-se que, em sua maioria, eram médicos ou
profissionais formados em areas afins, como farmécia. Nesse sentido, os livros

produzidos para o ensino de ciéncias naturais também eram oriundos desses

24 https://obrasraras.fcp.pa.gov.br/book-author/alexandre-vaz-tavares/
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profissionais, como no caso da obra de Felicissimo Rodrigues Fernandes, que era
formado em medicina.

Especificamente em relacdo aos livros de ciéncias naturais presentes na
bibliografia da Escola Normal, observei que algumas obras indicavam a quantidade
de gravuras que possuiam. Essa pratica estava relacionada a concep¢édo do método
intuitivo, que predominava no ensino primario paraense, tendo como base a obra de
Calkins, fixada pelo regulamento de 1890. O proprio livro de Felicissimo Fernandes,
por exemplo, apresenta 175 figuras. Assim, observou-se que a Republica foi favoravel
ao ensino das ciéncias naturais, haja vista que, no-periodo, essas disciplinas se
consolidaram e progrediram.

Tanto na formacéo de professores quanto no ensino primario, elas estavam
presentes nos programas oficiais; no entanto, percebe-se que, no contexto da
instrucdo primaria, o ensino recaia principalmente sobre os preceitos das licbes de
coisas, sendo os livros escolares incorporados posteriormente. E o caso da obra de
Felicissimo Rodrigues, que abrangia conteudos considerados centrais para a
disciplina de ciéncias naturais, como o estudo do homem, dos animais, dos vegetais,
dos minerais, entre outros, e que, certamente, foi adotada por estar em consonancia
com os programas da Escola Normal e com o que se preconizava para 0 ensino

primario.
3.4 As ciéncias no cenario educacional paraense

O ensino de Ciéncias Naturais durante o periodo republicano insere-se no
cenario educacional e social por meio de diferentes formas. No Para, diversos
periddicos como jornais e revistas pedagdégicas circularam amplamente, atuando
como importantes disseminadores de conhecimentos, que na perspectiva de Chartier
(1990), ndo sao neutros nem imparciais, pois séo produzidos por grupos que detém o
controle dos meios de producao simbolica. Nesse contexto, a ideia de uma sociedade
moderna e de um povo civilizado se reflete na introducéo de determinadas disciplinas
escolares. Para Chervel (1990, p. 184), isso permite “[...] reconhecer que uma
disciplina escolar comporta ndo somente as praticas do ensino da classe, mas
também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o fenbmeno da
aculturacdo de massa que ela determina [...]".

Dessa forma, essas fontes permitem organizar e interpretar informacdes sobre

diversos aspectos da sociedade, como seus modelos econdmicos, culturais,
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educacionais entre outros (Certeau, 1982). No meu caso, o foco esta na
materializagdo dos livros escolares de Ciéncias Naturais e, consequentemente, na
compreensao do ensino dessa disciplina no contexto da instrucdo primaria, pois
entendo que os livros e as disciplinas escolares estao profundamente interligados; na
verdade, a existéncia dos livros escolares depende diretamente da constituicdo das
disciplinas no interior dos programas.

Com o objetivo de compreender essa relacao, utilizei, neste item, tanto fontes
ja apresentadas no capitulo dois, quanto outras novas, ampliando o escopo da
andlise. Optei por uma abordagem nédo cronoldgica, estruturando a discussdo em
duas categorias principais: licdes de coisas e a disciplina de Ciéncias Naturais, pois
meu interesse estd em reunir e articular informagcdes que permitam entender a
dindmica deste ensino e a existéncia (ou possibilidade) de livros escolares da area,
estabelecendo aproximacdes com as obras que analiso: Primeiras Licoes de Coisas:
Manual de Ensino Elementar para Uso dos Pais e Professores (12 ed., 1886), de
Norman Calkins, e Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed., 1920), do Dr. Felicissimo
Rodrigues Fernandes.

Sem embargo, cabe relembrar que, em determinados momentos, 0 ensino de
Ciéncias Naturais esteve associado as chamadas licbes de coisas, conforme
analisado por Takeuchi (2017). Neste sentido, inicialmente, buscou-se compreender
como essas licdes se inseriram no contexto republicano, uma vez que ja foi possivel
observar sua circulacdo no Para oitocentista, por meio do método intuitivo adotado
por escolas particulares e por livros didaticos voltados especificamente para essa
abordagem, que culminou na sua institucionaliza¢cdo no ensino primario do estado em
1890 por meio do Regulamento Escolar: programas, horérios e instrucdes
pedagdgicas para as escolas publicas do Estado do Para, que indicava
expressamente o uso de LicOes de coisas (12 ed./1886).

Adicionalmente, em 1892, o Correio Paraense (1892-1894) informa que as
professoras Maria dos Prazeres Villas Boas Mattos e Elvira de Jesus Villas Boas
Mattos, diplomadas pela Escola Normal da cidade do Porto e recém-chegadas da
Europa, planejavam fundar na capital do estado paraense o Colégio Santa Maria de
Belém. O colégio seria voltado para a educacdo de meninas nos niveis primario e
secundario, com um sistema pedagogico inspirado em modelos aleméaes e de outros
paises. Entre as disciplinas previstas, destacavam-se o ensino de licdes de coisas na

segunda classe e elementos de ciéncias naturais na quinta.



Figura 30 - Disciplinas do Colégio Santa Maria de Belém

2* classe, leitura, gramatica, arithme-
tica, eseripta, copia de trechos faceis
do livro de leitura, desenho linear, na~
goes de geographia e historia, licSes de
cousas, doutrina christd, moral, exer-
cicio de gymnastica e os seguintes las
vores: meia lisa e bordada, crochet,
marca e costura,

5" classe, complementar, portuguez,
arithmetica, elementos de geometria,
elementos do sciencias naturaes, calli-
graphia phisica, politica e mathematica,
elementos de h'storia universal, histo
ria patria, desenho linear e geometrico,
elementos de hygiene, deveres de miies
e economia domestica, doutrina christ,
moral, piano, francez e os seguinte la-
vores: bordados a branco, a cores, a

22 classe, leitura, grammatica, arithmetica,
escripta, copia de trechos faceis do livro de
leitura, desenho linear, nog¢Bes de
geographia e historia, licbes de cousas,
doutrina christd, moral, exercicio de
gymnastica e os seguintes lavores: meia lisa
e bordada, crochet, marca e costura.

52 classe, complementar, portuguez,
arithmetica, elementos de geometria,
elementos  de sciencias naturaes,

calligraphia physica, politica e mathematica,
elementos de histéria universal, historia
patria, desenho linear e geometrico,
elementos de hygiene, deveres de maes e
economia domestica, doutrina christa,
moral, piano, francez e os seguintes lavores:
bordados a branco, a céres, a ouro, a prata
e flores.
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ouro, a prata e flores.
Fonte: Correio Paraense (1892).

Percebe-se aqui uma distincdo entre as licdbes de coisas e 0s elementos de
Ciéncias Naturais, os quais sdo apresentados em classes diferentes. Isso
possivelmente indica que a organizacdo adotada pela escola segue 0s principios
propostos por Calkins (1886), baseados na ideia de ensinar do simples para o
complexo. Trata-se de um método que valorizava o desenvolvimento dos sentidos, a
observacédo de objetos e a familiaridade da crianca com o mundo ao seu redor, para
entdo expandir gradualmente o conhecimento. E esse o percurso que Calkins (1886)
propde ao iniciar com formas, cores e tamanhos, até alcancar conteddos mais
complexos, como o estudo do corpo humano. Assim, € possivel que a escola estivesse
alinhada a essa perspectiva metodologica, introduzindo primeiramente elementos
mais concretos e sensoriais, para depois abordar, de forma mais sistematizada, 0s
contetdos de Ciéncias Naturais propriamente ditos.

Seguindo esta linha de pensamento, a revista A Escola, na secao intitulada
Exercicios Escolares, publicada na edi¢cdo de 3 de maio de 1900, aponta que: “[...] as
aulas deve[ria]m ser divididas em turmas para as licdes de cousas, destinando-se as
primeiras os objetos mais simples e as no¢des preliminares, e guardando-se para as
demais os assumptos cuja natureza exig[ia] determinadas nog¢des preparatérias [...]"
(A Escola, 1900, p. 53). O estudo sobre as licbes de coisas continuava em outras

edicOes da revista, nas quais o autor identificado pelas iniciais M. de C. enfatizava:



144

“Continuo a reproduzir textualmente de Calkins as 6timas recomendacdes sobre os
exercicios praticos, iniciadas no numero anterior d’A Eschola [...]"” (A Escola, 1990, p.
422).

Essa abordagem é evidenciada também, por Arthur Porto (1923) em sua obra
Escola Brasileira: Ideias e Processo de Ensino. Nessa publicagéo, o autor relata sua
pratica pedagogica no Colégio Progresso Paraense, fundado em 3 de julho de 1907,
destacando que, no ensino primario, organizado do 1° ao 6° ano, as licdes de coisas,
especificamente no primeiro ano, eram voltadas para o estudo dos sentidos: tato,
olfato, audicdo, paladar e visdo, e essas atividades poderiam ser “facilmente
preparadas, estudando-se no excelente livro de Calkins, [...]" (Porto, 1923, p. 51).

No segundo ano, o contetudo abrangia no¢cdes gerais sobre os trés reinos da
natureza, incluindo elementos do ambiente como nuvens, corpos inorganicos, animais
vertebrados e invertebrados, além da classificacdo de vegetais e minerais, buscando-
se uma enumeracdo tdo ampla quanto possivel. Para o terceiro ano, previa-se a
classificacdo dos seres de cada reino com auxilio de quadros ou albuns, conforme
uma ordenacdo pré-estabelecida. Os seres mais familiares aos alunos seriam
comparados com os de outros reinos, com o objetivo de reconhecerem suas formas e
propriedades, aprendendo assim a classifica-los corretamente. No quarto ano, o foco
era a organizacao dos seres vivos, tratando de aspectos como nutricdo, crescimento
e utilidade econémica. Ja no quinto ano, o estudo concentrava-se nos quadrupedes
mais interessantes por suas caracteristicas, como pele, 1& ou crina, nas aves por sua
plumagem, e nos peixes e anfibios pela utilidade pratica que apresentassem. Por fim,
no sexto ano, eram abordadas no¢des de anatomia e fisiologia do corpo humano, bem
como a classificacdo e organizacao especifica dos vegetais (Porto, 1923).

Ainda segundo Porto (1923, p. 56), ndo s6 "[...] 0 novo programa [era] muito
superior ao antigo, permitindo ao professor esperar resultados certos e admiraveis
[...]", como também destaca as observacdes de A. Bain, que defendia que as licdes
de coisas deveriam seguir uma seriacdo logica de ideias. Por tanto, conclui
recomendando a adocao do método de Calkins, amplamente difundido e comentado
pelo eminente Rui Barbosa (Porto, 1923 apud Folha Escolar, 1923). Nota-se que o
livro de Calkins (1886), dentro da perspectiva das licbes de coisas, continuou
influenciando o ensino primério no estado, sendo fundamental para a forma como os
programas escolares eram organizados e concebidos para o ensino de Ciéncias

Naturais.
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No que diz respeito a conformacdo das Ciéncias Naturais como disciplina
escolar (quimica, fisica, biologia, historia natural) é relevante destacar a matéria
intitulada Primeiras no¢des de ciéncias, publicada na Revista do Ensino em sua
edicdo de 7 de setembro de 1911, na qual se discute um texto de Th. Huxley. O autor
apresenta reflexdes introdutérias sobre temas como sensacdo e percep¢do das
coisas, relacdes de causa e efeito, bem como a busca pela razdo dos fendmenos.
Trata-se, portanto, de uma abordagem inicial sobre os fundamentos das ciéncias. Na
edicdo de 15 de dezembro do mesmo ano, a revista publica uma secéo intitulada
"Biologia", que, inicialmente, discute os conceitos de vida e morte. A matéria também
aborda noc6es fundamentais da biologia, como moléculas, composi¢cdo quimica e
outros conceitos relacionados, texto assinado por Acylino de Le&do?.

Posteriormente, na edi¢do de 15 de janeiro de 1912, é discutida a posi¢cao da
biologia na hierarquia das ciéncias, propondo-se uma articulacdo da biologia com
outras areas do conhecimento, como quimica, fisica, astronomia e matematica. Por
fim, na edicdo de 15 de fevereiro de 1912, a revista apresenta reflexdes sobre os
métodos da biologia, incluindo observacao, experimentacdo, exploracdo patologica e
comparacao. Também séo discutidas as hipéteses biolégicas, com destaque para a
teoria da evolucdo. Até aqui, se percebe que a revistas buscava discussoes inseridas
no campo das Ciéncias Naturais, seguindo a ideia de uma familiarizacao inicial com
nocodes béasicas, para, em seguida, ampliar esse conhecimento por meio da introdugéo
de conceitos mais estruturados e da explicitacéo das relagdes entre as disciplinas que
fazem parte da area. A forma com que a matéria progredi parece muito préximo ao
método intuitivo.

Em relacdo aos livros escolares destinados ao ensino de Ciéncias Naturais,
uma pista importante foi encontrada em 1893, n’A Folha do Norte, por meio de um
anuncio. Observa-se que utiliza-se diferentes recursos para atrair o publico, como a
indicacdo de novidades didaticas, cientificas e literarias. Nessas pecas de divulgacéo,
0 nome do autor era um elemento central. Segundo Castellanos (2022, p. 64), a
circulacdo dessas obras estava diretamente relacionada ao “[...] lugar que ocupava

seu autor/remitente no cenario politico e educacional, [e as] relacdes estabelecidas

%5 Meédico sanitarista, formado em 1909 na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Participou da fundacdo da
Faculdade de Medicina do Para e 14 lecionou por muitos anos. Também foi professor na Faculdade de Direito
do Para. Membro da Academia Paraense de Letras. Cavalcante (2024). Disponivel em:
https://www.alcinea.com/memoria/o-nome-da-rua-saiba-guem-foi-acelino-de-leao



https://www.alcinea.com/memoria/o-nome-da-rua-saiba-quem-foi-acelino-de-leao

146

nas diferentes esferas do poder [...]. Nesse contexto, destaca-se Maximiano, ja
mencionado na secdo anterior, renomado professor e médico portugués, cuja
reputacdo conferia prestigio a suas publicacées. Um indicativo disso é o fato de uma

de suas obras ja ser utilizada por alunos da Escola Normal Paraense.

Figura 31 - Anuncio de livros escolares de ciéncias

Novidades didacticas,'scientificas o litterarias
DE UTILISSIMA ACQUISIGKO
Rocobon o LIVRARIA BITTENCOURT
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MAXIMIANO LEMOS — ELEMENTOS
DEBOTANICA, DE ZOOLOGIA E
IGEOLOGIA.

ANCISCU DR ALMBIDA — -
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rente anno,
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1undron, pl::ﬂl para forro, albuns @ qua~
droa para photographias eto, etc.

Na LIVRARIA BITTENCOURT

Run 10 de Novembro n. 15
Fonte: Folha do Norte (1896).

Esse exemplo revela como a escola ndo € uma instituicdo neutra, tampouco
escolhe seus conteudos de maneira completamente autbnoma. Ao contrario, aquilo
gue se ensina é fortemente influenciado pela sociedade em que a escola esté inserida.
Conforme argumenta Chervel (1990, p. 180), "[...] os conteudos de ensino s&o
impostos tal e qual para a escola pela sociedade que a circunda e pela cultura na qual
ela é banhada". Dessa forma, a constante renovacao dos conteudos escolares, por
sua vez, ocorre em sintonia com os programas de ensino e as diretrizes da instrucao
publica. Essa renovacdo € impulsionada pelas transformacdes tedricas e
metodoldgicas que caracterizam o campo da histéria das disciplinas escolares
(Castellanos, 2022). Assim, os livros escolares e seus autores refletem,
simultaneamente, os valores de seu tempo e 0s interesses dos grupos que atuam na
definicdo do que deve ou n&o ser ensinado.

Sendo assim, por meio d’A Republica, tem-se conhecimento do Programa de
Ensino da Escola Normal para o ano de 1893, apresentado pelos professores e
publicado nas edicbes dos dias 10, 11 e 22 de fevereiro daquele ano. Nesse
documento, destacam-se as ciéncias naturais como parte do curriculo do 3° e do 4°

ano do curso. No 3° ano, séo oferecidas as disciplinas de Fisica e Quimica. O curso
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de Quimica é dividido em duas partes: uma tedrica e outra pratica. Ja no 4° ano, a
disciplina de Historia Natural também se apresenta em duas partes. A primeira €
dedicada a introducdo aos fundamentos da ciéncia natural, abordando conceitos
gerais sobre a natureza e a vida, 0s reinos naturais, a constituicdo da matéria, a no¢cao
de espécie e os principios basicos das manifestacdes vitais. A segunda parte
concentra-se no estudo sistematico do reino animal, com énfase na classificacéo,
estrutura e funcionamento dos organismos, incluindo o corpo humano.

Um aspecto ja observado, e que volto a destacar, é a dificuldade de encontrar
indicacdes de livros de ciéncias naturais voltados ao ensino primario, especialmente
quando comparados aos de outras areas. Entre os fatores que contribuiram para essa
escassez, alguns ja foram mencionados neste trabalho. Acrescento agora que, por
ser um ensino baseado na observacao direta e na manipulacdo de materiais, as
ciéncias naturais privilegiavam a experiéncia pratica em detrimento do uso sistematico
de livros. Conforme aponta Cameski (2020), o ensino de histéria natural seguia essa

l6gica, dispensando, muitas vezes, a necessidade de manuais.

Em Histéria Natural, notamos a perspectiva de descrever, classificar, analisar
e concluir sobre um processo em sua sequéncia e que dispensaria a
utilizacdo do livro. Desta forma, compreende-se que, neste contexto de
ensino experimental em Histéria Natural, se compéndios ndo fossem
adotados oficialmente, apenas os cadernos ou apostilas feitas pelo proprio
lente, pois o objeto parecia compensar esta necessidade em aulas praticas.
Essa inferéncia se da primeiro pela apresentacdo dada pelos catélogos de
venda que mostram possiveis organiza¢des de aula com seus objetos.
Depois, porque os livros didaticos passam por esse mesmo caminho. De
certa maneira, a ideia que se quer enfatizar é que, ndo necessariamente,
seria preciso um livro de histéria natural, se houvesse um interesse por
estudar em primeiro lugar, as coisas (Cameski, 2020, p. 147).

Os colégios por sua vez, continuam a oferecer informacgdes relevantes para que
se perceba que a disciplina e os livros escolares estéo inseridos em relacdes de poder
e praticas culturais. Para Cameski (2020, p. 17), compreender esse contexto significa
identificar que "desnaturalizando a disciplina escolar, reconhecemos a teia de relagdes
em que um discurso escolar € construido e institucionalizado, bem como os papeis
dos sujeitos envolvidos nesta realizacéo [...]". Assim, no ano de 1892, O Democrata
noticiou o surgimento do Colégio Paumgartten como um desdobramento do Externato
Victor Hugo, tendo como proposta um ensino abrangente e disciplinado. A instituicdo
contemplaria desde os niveis elementar e médio da instrugc&o primaria até os primeiros
anos do curso secundario, equivalentes as etapas iniciais do Lyceu estadual. Segundo

0 anuncio de abertura, o colégio comprometia-se com a qualidade do ensino e



148

buscava manter a confiangca dos pais e responsaveis. A estrutura do programa era
organizada por areas, com um corpo docente diversificado, composto por professores
especializados em disciplinas como portugués, latim, francés, alemao, matematica,
geografia, ciéncias naturais, etc.

No mesmo periodo, observa-se a proliferagcdo de instituicbes educativas
privadas dirigidas por mulheres, como o Externato Christophoro, fundado por Gentil
Ribeiro, professora diplomada pela Escola Normal do Para. Conforme divulgado pelo
Correio Paraense (1892), o externato destinava-se ao ensino primario e secundario,
funcionando na propria residéncia da educadora, prética recorrente entre o0s
professores, que frequentemente associavam o0 espaco doméstico ao escolar. A
escola aceitava alunos entre 6 e 12 anos de idade, oferecendo uma formacao ampla
qgue incluia disciplinas tradicionais como religido, portugués, francés, histéria,
geografia e ciéncias naturais, além de contetudos voltados a formagéo moral, civica e
pratica, como economia doméstica, trabalhos manuais, canto e desenho.

JA em 1917, destaca-se a atuacdo do Colégio Grao-Para, dirigido pela
professora normalista Charelanda Eugénia Holanda. A instituicdo seguia o programa
oficial do Estado e oferecia preparacdo em diversas disciplinas, entre elas Historia
Natural, com vistas a certificacédo para ingresso na Escola Normal. Estes fatos tornam
possivel notar a presenca das Ciéncias Naturais nos colégios desse periodo, o que
era de se esperar, uma vez que a disciplina ja constava nos programas oficiais de
ensino da instrugcdo publica, conforme demonstrado em sec¢fes anteriores, biologia,
fisica, quimica, histéria natural, licdes de coisas. Naturalmente, esses programas
deveriam ser seguidos pelas instituicdes escolares que buscavam se estabelecer na
regido. Contudo, entendo, que as Ciéncias Naturais passam a figurar ndo apenas
como parte do curriculo, mas também como um elemento estratégico para atrair a
atencao dos pais, sendo apresentadas como um componente necessario e valorizado
na formacédo dos alunos e no desenvolvimento do estado.

Destarte, em mensagem publicada no Estado do Para em 1911, o governador
do estado, ao tratar da importancia do ensino agricola, enfatiza seu papel estratégico
no desenvolvimento social e econémico, destacando que se trata de "[...] mais uma
poderosa forga social para a independéncia, seguranga e sa vida publica n'uma
provincia que se encontra dificiilmente em garantia do seu futuro econémico [...]"
(Estado do Para, 1911). Na ocasido, defende a insercédo do ensino agricola desde os

primeiros anos escolares como forma de despertar o interesse dos jovens e integra-
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los ao meio rural. Segundo a mensagem: "Para despertar o espirito da juventude nas
escolas e familiariza-lo com o assunto, o governo instituiu 0 ensino elementar das
ciéncias naturais nos grupos escolares e criou cadeiras dessas matérias nos ginasios"
(Estado do Pard, 1911).

O ensino de Ciéncias Naturais terd a difusdo de materiais didaticos
especializados voltados para essa area, o que pode ser observado no estado por meio
d’O Para, que publicou um anuncio sobre quadros utilizados em aulas de Botanica e
Geologia. Esses quadros eram concebidos como recursos visuais alinhados ao ensino
moderno intuitivo. Tais instrumentos eram valorizados por sua capacidade de
favorecer a aprendizagem por meio da observacéo direta e da associacao concreta

com os conteudos trabalhados, como se observa na figura a seguir.

Figura 32 - Materiais didaticos para ciéncias
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Fonte: O Para (1898).

Em 1911, O Estado do Paréa publicou a Portaria de 30 de agosto daquele ano,
referente ao ensino priméario. O documento orientava que, nos exames de Ciéncias
Naturais, em especial nas disciplinas de Zoologia e Botéanica, fossem abordadas
guestdes como: diferengas entre seres animados e inanimados, comparacgao entre um
animal e uma planta, identificacdo de seres vertebrados e invertebrados, descri¢do do
corpo humano, seus orgaos e funcbes, além de temas como muasculos, membros
superiores e inferiores, entre outros (Estado do Para, 1911). Em 1915, o Anuério de
Belém menciona que o estado do Para contava com “[...] uma falange de homens

ilustres, notaveis pela sua dedicacdo ao servi¢co da patria, pelo seu talento e notaveis
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ainda pela virtude civica que os distinguiram na vida publica, onde guardaram sempre
indefectivel linha de conduta [...]" (Moura, 1915, p. 193). Dentre esses nomes,
destaca-se o Dr. Carlos de Novaes que:

Nasceu em Cameta e faleceu a 7 de novembro deste ano (1915), no Rio de
Janeiro. Formado em medicina, o ilustre morto consagrou-se a Republica e,
portanto, a mocidade da sua patria, tornando-se professor competentissimo
de geografia. Deixou diversos trabalhos de nota, premiados todos com
medalha de ouro na exposi¢cdo nacional de 1908, entre os quais constam-se
historia natural, physica elementar [...]" (Moura, 1915, p.196).

Com base nisso, o Estado do Par4, em seu anuncio de venda de uma livraria,
destaca uma das obras de Carlos Novaes, voltada para o ensino de ciéncias, assim
como publicacdes de outros autores. Neste anuncio, sdo indicadas quatro obras
voltadas para o ensino das Ciéncias Naturais: Historia Natural (1908), de Carlos
Novaes; Quimica Orgéanica (s.d), de Oliveira de Menezes; Ciéncias Naturais em
Contos (s.d), de Rodolpho Theophilo; e Zoologia Geral (s.d), de Villalobos. Dentre
essas obras, a de Carlos Novaes ja foi mencionada. No entanto, além deste anuncio
da livraria Bittencourt, ndo encontrei registros de sua utilizagdo no ensino primario.
Assim como em outros anuncios da época, sao apresentados o titulo da obra e o nome
do autor, uma estratégia comum para conferir maior credibilidade ao material didatico.
Neste caso, observa-se, contudo, um destaque especial para os titulos, que aparecem
em negrito, o que reforca sua importancia.

Figura 33 - Anuncio de livros escolares de ciéncias
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ral: Panlo Tavares: O Mano; Felix
Fencira: Vida Pratica.

Fonte: Estado do Para (1915).

Outro aspecto interessante € que, pela primeira vez, identificou-se um anuncio

com esse numero de obras especificamente voltadas ao ensino de Ciéncias, o que
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pode indicar um movimento crescente de valorizacdo dessa area no programa
escolar. Nao se pode deixar de observar a presenca de autores nacionais, uma vez
gue essa era uma das criticas feitas por Verissimo (1985) aos livros escolares deste
periodo. Segundo o autor, uma das reformas essenciais de que a educacao nacional
necessitava era a do livro didatico, sendo fundamental que esse material fosse
verdadeiramente brasileiro

Até o momento desta pesquisa, ndo foi encontrado nenhum documento,
parecer ou programa de ensino que institucionalize oficialmente o uso de um livro de
Ciéncias Naturais na instrucao primaria, com excecdo da obra Ciéncias Naturais e
Fisicas (222 ed., 1920), do Dr. Felicissimo Rodrigues Fernandes. Esta obra foi
incorporada por meio de uma portaria de 1919, que a inclui expressamente no ensino.
Com base no que ja foi levantado e discutido até aqui, analisar os livros escolares de
ciéncias no Paré durante a Primeira Republica torna-se importante. Essa analise se
justifica ao considerarmos que “...] a crenga num progresso linear, continuo,
irreversivel, que se desenvolve segundo um modelo em todas as sociedades, ja quase
nao existe [...]" (Le Goff, 1990, p. 14). A histdria, portanto, ndo se desenrola de maneira
homogénea entre diferentes sociedades, o que motiva a compreensédo do objeto de
estudo abordado neste trabalho. Corroborando essa ideia, Castellanos (2022, p. 69)
afirma que “[...] nenhum modelo cultural € importado em sua integridade, existindo, na
realidade, uma convergéncia e interagdo de modelos em varias dire¢des [...]". Dessa
forma, as apropriacdes de praticas educativas ndo ocorrem por simples transferéncia
de um local para outro.

Essas praticas, segundo Chartier (1990, p. 27-28), sdo “[...] produtoras de
ordenamento, de afirmacdo de distancias, de divisbes; dai o reconhecimento das
praticas de apropriagao cultural como formas diferenciadas de interpretacao [...]". Isso
significa que tais praticas estabelecem distingdes entre grupos sociais, culturais ou de
saber. N&o existe uma Unica maneira de compreender ou utilizar elementos culturais:
cada grupo ou individuo os apropria de forma singular. Desta forma, embora os livros
escolares e 0 ensino de ciéncias na fase inicial da instrucéo primaria tenham origem
estrangeira, a maneira como esse ensino era realizado ou apropriado apresentava
caracteristicas particulares. Um exemplo disso é o livro Primeiras Li¢cdes de Coisas:
manual de ensino elementar para uso dos pais e professores, de Norman Alisson
Calkins (12 ed./1886), cuja capa destaca a adaptacdo as condi¢cdes do idioma

portugués, ou o livro de Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed., 1920), do Dr. Felicissimo
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Rodrigues Fernandes que contempla elementos preconizados pela época, refletindo
uma abordagem utilitarista das Ciéncias Naturais, assim, como a nacionalizacao de
alguns assuntos. Questdes essa que serdo discutidas na proxima secédo, das quais
busca-se entender de que forma as licdes de coisas contribuiram para a aproximagao
dos alunos com o conhecimento cientifico? Quais temas e disciplinas (como boténica,
quimica, fisica e zoologia) predominavam no livro de Felicissimo Rodrigues? Se os

conteudos eram adaptados ou nacionalizados para o contexto local?
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4. OS CONTEUDO DOS LIVROS ESCOLARES: licdes de coisas e ciéncias naturais
e fisicas

Nesta secéo, realizo uma andlise aprofundada dos conteldos presentes nas
obras Li¢cdes de Coisas, de Norman Calkins (12 ed., 1886), e Ciéncias Naturais e
Fisicas, de Felicissimo Rodrigues Fernandes (222 ed., 1920). O escrutinio desses
manuais escolares permite compreender de que maneira os saberes cientificos foram
organizados, sistematizados e transmitidos aos alunos do ensino primario, em
consonancia com as diretrizes pedagdgicas e os ideais politico-ideoldgicos que
marcaram as reformas educacionais da Primeira Republica. Ao colocar essas obras
em dialogo, torna-se possivel identificar pontos de contato e divergéncias quanto aos
métodos de ensino, especialmente no que se refere a ado¢cdo do método intuitivo, a
énfase na observacao e na experiéncia, e a intencao de formar sujeitos alinhados aos
valores de modernidade, civilidade e nacionalizacdo. Assim, mais do que simples
instrumentos de ensino, os livros analisados revelam-se como artefatos culturais que
contribuiram para a construcdo de um determinado ideal de cidadania, pautado pelo

discurso cientifico e pelo projeto republicano de formacgao do individuo.

4.1 Manuais escolares de licdes de coisas: a circulacdo do manual de Calkins (12

ed./1886) e a introducado das ciéncias

Sabendo que as praticas educacionais refletem os valores e interesses de uma
determinada classe social, como bem destaca Valdemarin (2000, p. 76), ja que “[...]
0s esquemas de pensamento provenientes de concepcoes teoricas, adotados pela
escola como consensuais, seriam a expressao de uma determinada classe social [...]";
entdo “a cultura escolar, [€] um conjuntos de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, [e] um conjunto de praticas que permitem a transmisséo
e a incorporacao desse conhecimentos” (Julia, 2001, p. 10). Desta forma, ha uma
hierarquizacdo dos conhecimentos, comportamentos, etc, de modo a reforgar uma
ordem social. Assim, a cultura escolar pode ser vista como o meio pelo qual os
esquemas de pensamento da classe dominante sdo naturalizados e reproduzidos
pelas e nas escolas.

Seguindo essa linha de pensamento, e em consonancia com os discursos de
nacionalizacdo, modernidade e civilidade que marcaram a Primeira Republica, o

ensino intuitivo ganha destaque como o modelo educacional que melhor atendia a
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essas aspiracdes. O ensino primario passou a ter atribuicdes estratégicas, voltadas a
formacao de um novo tipo de cidadédo, moldado por valores civico-patriéticos, normas
de civilidade e virtudes morais, como aponta Ferreira (2013, p.252), ao destacar que
a escola cabia incutir “[...] valores e virtudes morais; normas de civilidade” e [divulgar]
valores civico-patriéticos - a exemplo do amor a patria”. Coelho (2002b) ressalta que,
nesse periodo, € possivel observar a transi¢cdo dos individuos da condi¢do de suditos
para, possivelmente, a de cidadaos, surgindo a partir desse cenario, as primeiras
iniciativas pautadas na ideia de que a instrucdo seria um direito que garantiria a
participacdo politica e um dever fundamental do Estado.

No contexto de Belém, “[...] ampliou-se o numero de vagas no ensino publico
[...]" (Coelho (2002b p.2) e se incorporaram ideias pedagodgicas associadas a métodos
considerados modernos, como as licdes de coisas, que de acordo com Ferreira (2013)
promoviam uma aprendizagem baseada na observag&o, no uso dos sentidos e no
contato com objetos concretos. Nesses termos, enquanto saber pedagogico em
circulacdo, o ensino intuitivo foi introduzido no Brasil por intelectuais, como
reformadores, educadores, proprietarios de escolas, entre outros, e passou a compor
um dos pilares das propostas de renovagao educacional presentes em reformas,
pareceres, conferéncias e experiéncias pedagodgicas, tanto do governo quanto
privadas, com o objetivo de transformar o pais via educacédo (Schelbauer, 2005).

Tal afirmativa pode ser observada no estado do Pard por meio das praticas
discursivas que surgiram em torno desse método debate que teve inicio em 1876, n’A
constituicdo (1874 - 1886), em uma série de matérias que discutiam 0sS seus
fundamentos e beneficios. Posteriormente, outros peridédicos passaram a divulgar
anuncios de colégios particulares que destacavam o0 ensino intuitivo como uma
abordagem moderna, adotada por paises mais desenvolvidos.

Entre essas instituicbes estavam o Colégio Santa Helena Magno, o Colégio
Americano e o Colégio Franco-Brasileiro. Este ultimo, por meio do Diario de Belém
(1868 - 1889), na edicdo de 1888, mencionava o uso de um livro baseado nesse
método; a Biblioteca do Ensino Intuitivo (s.d), traduzida por Carlos Jansen. Essa obra
apresentava um forte apelo as ciéncias naturais, abordando contetdos como fisica,
quimica, boténica e zoologia, sendo proposta como substituicio aos livros
anteriormente utilizados nas escolas. Ressalta-se que 0s textos sobre as ciéncias

foram escritos por renomados professores e cientistas britanicos, o que certamente
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conferia prestigio e autoridade a obra, o quer era essencial para adoc¢ao e circulacéo
desses artefatos na escola®®.

Figura 34 - Ensino intuitivo em escola particular

Internato RioBranco

Filial em DBelem

A prolessora Laura de Bezerra, di-
rectora do Iuternato Rio Brauco, es-
tubelecimento de ensino iutuitivo,
moldado nos mais modernos proces.
so# eduentivos, acaba, no intuito de
corrgsponder s louvaveis solicita-
¢hes de distinetissimas familias de
nossa sociedade, de montur, nesta
cidade, & praca da Trindade, n. 29,
em sumptuoso e eonfortavel palacete,
um estabelecimento congenere sogsen
modelar Taternuto, ha pouco instal:
lado em Soure, certa de que sens in-
gentes esforgos e sacrificios serio
compensados com o maximo exito.
resnjtante da confianga esperangoss
que deposita na profieuidade pratiea
de seu systerua de instruir, o qual
tem por principal objectivo o facil
desenvolvimento intellectual dos nos-
gos petizes, proporcionando-lhes, no
Indo  dos conhecimentos geraes do
geu programma, a aprendisagem fa
¢ilima das linguas correutes, sem
grande es<forgo de raciocinio e com
o convivio de preceptoras extrangei
ras.

Assim pois, 6 de esperar que a
professora Laura de Bezerra veja
correspondida & sua expectativa,

O Instituto Rio Branco recebe In-
ternos esemi-internossomente, aceei-
tando meninos até 12 anunos, ape-
nas.

Fonte: Jornal Estado do Paréa (1912).

Internato Rio Branco
Filial em Belém

A professora Laura de Bezerra, diretora do
Internato  Rio Branco, estabelecimento de
ensino intuitivo, moldado nos mais modernos
processos educativos, acaba, no intuito de
corresponder as louvaveis solicitagbes de
distintissimas familias de nossa sociedade, de
montar, nesta cidade, a praca da Trindade, n. 32,
em simpatico e confortavel palacete, um
estabelecimento congénere aquele modelar
Internato, ha pouco instalado em Soure, certa
de que seus ingentes esforcos e sacrificios
serdo compensados com o0 maximo éxito,
resultante da confianca expressiva de
depositada na profundidade pratica de seu
sistemadeinstrucao, o qual tem por principal
objetivo o facil desenvolvimento intelectual
dos seus petizes, proporcionando-lhes, no
adocamento do saber, o fruto das mais puras
licbes das melhores gramaticas da lingua
corrente, com o mais elevado de raciocinio e
com o servico de professores estrangeiros.

Assim pois, € de esperar que a professora
Laura de Bezerra veja correspondida a sua
expectativa.

O Instituto Rio Branco recebe internos e
meias-internos menores, aceitando meninos até
12 anos, apenas.

Outro exemplo € o anuncio publicado n’Estado do Para em 28 de julho de 1912,

em que se verifica que as escolas particulares continuavam utilizando o ensino
intuitivo como estratégia para divulgar e legitimar seus métodos pedagdgicos.
Destaca-se a criacdo de uma nova instituicdo de ensino pela professora Laura de
Bezerra, apresentada como um estabelecimento de ensino intuitivo, moldado nos

mais modernos processos educativos, conforme ilustra o anancio anterior.

26 DiscussOes apresentadas no capitulo 2 deste trabalho
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Em referéncia foram um dos meios para a disseminagéo do ensino intuitivo;
“[...] destinados a alunos e professores, exemplifica[vam] procedimentos e contetdos
de ensino capazes de concretizar as inovagdes pretendidas” (Valdemarin, 2000, p.
76). Manuais que consideravam que o0 conhecimento tem origem nas experiéncias
sensoriais com 0 mundo externo, a partir das quais surgem percepcdes e sensacoes
gue alimentam a formacao das ideias.

Com respeito aos professores do ensino primario, premiacdes de incentivo
eram indicados com o objetivo de valoriza-los. O Estado do Pard, do dia 30 de janeiro
de 1913, registrara que, no dia 27 daquele més e ano, o governador do estado assinou
um decreto em cumprimento ao artigo 234 da Lei de Organizagao Geral da Instrugcéo
Primaria, instituida pelo decreto n°® 1.169, de 28 de abril de 1909, apds parecer do
Conselho Superior da Instrucao Publica, que previa instituir “[...] prémios de producéo
para os autores de livros didacticos nacionais que mais se distingu[iss]irem no servi¢o
da instrugdo primaria”. (Estado do Para, 1913, p. 1). Conforme aponta o jornal, os
prémios seriam concedidos anualmente, com base na selecdo de trabalhos didaticos
elaborados por professores primarios ou por qualquer cidadao brasileiro; trabalhos
gue deveriam abordar temas relacionados ao ensino das primeiras letras, abrangendo
todas as matérias do programa escolar.

Esses prémios seriam constituidos por duas formas de reconhecimento. Um
dos prémios seria concedido na forma de um percentual calculado sobre o subsidio
“[...] anua[l] do professor que por seus esforcos notaveis [tivesse] contribuido para o
melhor aproveitamento possivel de seus alunos, comprovado nos exames de
certificados elementares ou competentes”, e o outro seria “[...] uma viagem ao
estrangeiro, a um centro intelectual adiantado do pais [...]” (Estado do Para, 1913, p.
1). E interessante notar que, para a atribuicio do primeiro prémio, o decreto
estabelecia que os alunos do professor candidato deveriam demonstrar, nos exames,
tanto desenvoltura quanto dominio dos contetdos exigidos pelo programa primario
vigente, baseado no ensino intuitivo. Além disso, seria necessario que esses alunos
apresentassem uma média de aprovagao superior a de outros grupos escolares ou
escolas isoladas, considerando-se o numero de matriculados, de alunos submetidos
a avaliacao e de aprovados. (Estado do Para, 1913).

Outro ponto relevante € a relacdo entre a eficacia do método e os indicadores
de rendimento escolar. Ao exigir que os alunos atingissem meédias superiores de

aprovacao, o decreto sugere uma tentativa de validar o ensino intuitivo ndo apenas
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por resultados mensuraveis. Sobre estas premiacdes, Castellanos (2012) observa que
livros didaticos também eram utilizados como prémios aos alunos que se destacavam
nos exames, tanto como forma de incentivo ao bom desempenho escolar quanto como
estratégia para garantir 0 acesso ao material necessario a aprendizagem,
especialmente para familias com poucos recursos.

Mas, especificamente, sobre os livros de licdes de coisas que circularam no
Pard durante a Primeira Republica, sendo oficialmente adotadas pela instrucéao
publica esta pesquisa identificou trés titulos: Pequenas Li¢cdes de Coisas (s.d), de A.
E. Zaluar?’; Licdes de Coisas (1908), de Saffray, em traducéo de B. Alves Carneiro?®
e Primeiras Ligbes de Coisas: Manual de Ensino Elementar para Uso dos Pais e
Professores (12 ed./1886), de Norman Allison Calkins?®. Vale destacar que os objetos
culturais possuem o poder de produzir seu publico: “[...] as obras e os objetos
produzem sua area social de recepg¢ao [...]" (Chartier, 1991, p. 186). Nesse sentido,
os livros escolares, ao organizarem o conteudo; com licdes progressivas, perguntas
ao final dos capitulos, linguagem técnica e imagens explicativas; ensinam os alunos
nao apenas o conteldo em si, mas também um modo especifico de leitura e de
aprendizado. Em outras palavras, esses materiais didaticos instruem sobre como se
deve aprender.

Desse modo, o livro ndo pode ser compreendido apenas por seus conteldos
textuais; é essencial considera-lo em sua totalidade. O peritexto editorial ou conjunto
de elementos textuais sob responsabilidade do editor, desempenha um papel
relevante na construcéo do significado da obra (Genette, 2009). Um exemplo disso é
o0 nome do autor, geralmente presente na capa e na contracapa, que adquire funcao
especial quando o possui prestigio. Nesses casos, 0 nome deixa de ser um dado
neutro de identificacdo e passa a ter um valor simbdlico, representando tudo aquilo
que essa figura ilustre significa para o publico. Como afirma Genette (2009, p. 41) “[...]
€ 0 meio de colocar a servico do livro uma identidade, ou melhor, uma personalidade,
como bem diz o uso midiatico. Este livro é obra do ilustre fulano de tal [...]".

Assim, no que se refere a primeira obra, ndo foi possivel localizar o exemplar

propriamente dito, mas ha indicagbes quanto ao seu titulo integral; Licbes de coisas

27 Consta no quadro 24 (na pagina 118 deste trabalho), ao descrever livros que foram utilizado na
instru¢cdo em 1893.

28 Aparece na portaria de 25 de abril de 1919 citado na pagina 75-76 neste trabalho.

2 Presente no regulamento Ensino Primario: Regulamento Escolar, Programas, Horario e Instrucées
Pedagdgicas para as Escolas Publicas do Estado do Para, de 1890.



158

inanimadas e animadas, descrita como um guia pratico que apresenta 0s preceitos e
regras do método intuitivo, acompanhado de licdes e exercicios de aplicacdo (Revista
do Ensino, 1887). Em relacdo ao autor, Augusto Emilio Zaluar, nasceu em Lisboa em
14 de fevereiro de 1825, naturalizou-se brasileiro em 1856 e faleceu no Rio de Janeiro
em 3 de abril de 1882. Embora inicialmente tivesse aspiragdes de seguir a carreira
médica, tendo concluido os estudos preparatérios e ingressado no curso médico
cirargico de Lisboa, abandonou a formacédo para se dedicar ao jornalismo literario.
Atuou como colaborador em diversas publicacdes peridédicas em Lisboa e, mais tarde,
no Rio de Janeiro, para onde se transferiu no final de 1849. Apds sua naturalizacgéo,
foi nomeado amanuense na Secretaria da Justica, cargo que OCUpOU pOr pouco
tempo, preferindo empreender viagens pelas provincias do Rio de Janeiro e de S&o
Paulo. De volta a Corte, exerceu a funcdo de examinador da instrucado publica e, com
a fundacédo da Escola Normal em 1881, foi nomeado lente de Pedagogia. Publicou
diversas obras, entre as quais a supracitada (Blake, 1970).

Quanto ao livro Licdes de Coisas (1908), de Saffray, foi concebida para o ensino
nas classes de instrugdo primaria, fundamentando-se no método de ensino intuitivo.
A edicdo em questdo apresenta-se como uma traducdo da ultima versao francesa,
sendo atualizada e reformulada, conforme ilustrado na figura abaixo. Estas estratégias
editoriais eram comuns em publicacdes com multiplas edicbes, dando énfase nas
alteracOes e atualizacdes destacadas na capa e na folha de rosto, um recurso utilizado
como forma de valorizacdo e promocdo do exemplar mais recente (Castellanos,
2022).

Tais taticas buscavam atrair a atencdo do publico-alvo. Ao abordar essa
questdo, Castellanos (2022) enfatiza que as dindmicas de publicacdo, editoracao,
circulacdo e venda de livros escolares, ao destacar nos titulos e nas folhas de rosto
expressdes como “[...] “nova edigao”, “novo livro” ou “novo método” [...] procurava um
maior acesso ao publico leitor, [e] uma crescente circulacédo do artefato de cultura nos
espacos de ensino” (Castellanos, 2022, p. 84). A traducao foi realizada por B. Alves
Carneiro, ex-aluno da Escola Politécnica e professor de Matematica. Essa mencéao de
que a obra é de origem francesa remete a valorizacéo do saber europeu como modelo
educacional a ser seguido; por tanto, ha um deslocamento de autoridade, do autor

francés para o publico luséfono, intermediado pela figura do tradutor-adaptador.
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Figura 35 - Capa do livro licdes de coisas pelo Dr. Saffray (1908)

Método
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da dltima Para uso
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edicao de instrugéo
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lico-alvo)

Fonte: https://lemad.fflch.usp.br/node/3282

Nova
edicao
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Por sua vez, Charles Saffray (1833—-1890), autor da obra, foi médico, botanico
e professor de Fisiologia, como assinala Munakata (2017). Percebe-se, que o0 uso do
"Dr." antes do nome ja confere uma aura de saber e legitimidade cientifica. Ndo é
apenas “Saffray”’, mas "Dr. Saffray”, o que refor¢a a confianga do leitor (professores,
pais, gestores escolares) na qualidade e validade pedagdgica do contetdo. Na parte
inferior da capa observa-se os nomes das editoras, Livraria Chardron (Porto) e Livraria
Classica Francisco Alves & Cia (Rio de Janeiro), isso reforgca seu carater
transnacional. Também vale destacar a ilustracdo presente na capa da obra, um
aviao, que no contexto republicano em que o progresso e a modernidade eram valores
centrais, essa imagem pode significar uma conexao simbdlica entre o contetddo do

livro e a ideia de avanco técnico e cientifico.
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Na secao introdutodria intitulada Aos que estudam, Saffray (1908) explicita que
o propésito do livro é relembrar, por meio do dialogo, “[...] os pontos essenciais das
licbes que vos foram ensinadas pelos vossos professores” (Saffray, 1908, p. 5). Em
outro trecho orienta: “[...] lede sobre tudo, cada uma destas paginas com maxima
atencdao. Interrompa a leitura de vez em quando para relembrar a licdo explicada pelo
professor em aula. Procure recordar os detalhes que ele ensinou” (Saffray, 1908, p.

6). E finaliza dizendo que:

Este livro tem por fim servir-vos de um companheiro, de um amigo. Abri-o nas
horas de 6cio, leva-o para os passeios, lede-o enfim quando poderdes, que
ndo vos enfastiareis, por isso que ele vos ensinara constantemente, coisas
gue vos sdo mais ou menos familiares; ndo o desprezareis, porque haveis de
compreender que ele vos € (til, e aumenta os vossos conhecimentos,
ensinando-vos a apreciar e a julgar aquilo que vos cerca (Saffray, 1908, p. 6).

Os sentidos sdo pecas fundamentais para o desenvolvimento do método
intuitivo, na medida em que “pdem-nos em comunicacdo com o mundo exterior [...]
Para bem compreender as impressdes produzidas pelos sentidos, é necessario
reflexao e habito” (Saffray, 1908, p. 357); porém as licdes contidas no manual “[...]
elaborado [por Saffray] recorrem constantemente a fatos presentes na memoaria da
crianga, substituindo, em muitas delas, a observacao pela descricao” (Valdemarin,
2000, p. 79-80). Ou seja, a observagao fica como uma suposi¢cdo, e o manual acaba
usando mais a memoria e as ideias ja existentes na crianga para criar conhecimento
novo, em vez de incentivar a observacgéo pratica e direta (Valdemarin, 2000).

O livro de licbes de coisas de Saffray (1908), utiliza ilustracdes como um atrativo
particular ao incorporar imagens que retratam objetos, maquinas, ferramentas e
operarios em acao nas diversas atividades industriais. O autor “[...] acostumai-vos a
olhar para estas imagens. O desenho € uma espécie de linguagem, que € preciso
estudar para aprender a |é-lo, isto &, para se fazer uma ideia, mais clara quanto
possivel, daquilo que ele representa” (Saffray, 1908, p. 6). Essa proposta esta
presente nas quarenta e quatro licbes do livro, que contam com 335 figuras. Segundo
Valdemarin (2000), o autor utiliza tanto os desenhos quanto as palavras para ensinar;
contudo, a tentativa de substituir objetos concretos por suas representacfes visuais
enfrenta limitacdes devido a qualidade grafica da época, resultando em imagens
pouco nitidas. Nesses termos, h4 de se pontuar que a obra do Dr. Saffray (1908),
possui muitas ilustracdes; contudo, “[...] hd uma categoria de imagens que se

sobressai por estar relacionada ao trabalho e maquinas” (Takeuchi, 2017, p. 182).
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Figura 36 - Maquina para malhar milho

Fonte: Saffray (1908, p. 159).

Por sua vez, o terceiro livro, Primeiras LicOes de Coisas: Manual de Ensino
Elementar para Uso dos Pais e Professores (12 ed./1886), de Norman Allison Calkins,
gue constitui uma das obras que aqui analiso, destaca-se entre 0s demais manuais
de licbes de coisas por apresentar uma proposta de ensino pautada na
progressividade do conhecimento. Diferentemente de outros materiais didaticos da
época, que frequentemente organizavam os contetudos de forma fragmentada ou
excessivamente descritiva, a obra de Calkins (12 ed./1886) propde uma sequéncia
pedagdgica cuidadosamente estruturada, na qual cada licdo serve de base para a
compreensao da seguinte.

Sobre o autor, Teive Auras (2007) nos informa que nasceu em 1822 em
Gainsville, Nova York, e foi um destacado professor e diretor escolar. Criou a revista
Student em 1884, que promovia métodos educativos inovadores. Segundo Lourenco
Filho (1950), Calkins, ao perceber que os professores tinham dificuldades em adaptar,
por conta propria, as ideias de Pestalozzi ao ensino vigente, elaborou um formulério
de licdes. Esse material foi publicado em 1861 com o titulo Primary Object Lessons
for a Graduated Course of Development, sendo posteriormente ampliado em 1870 e
relancado sob o titulo abreviado de Primary Object Lessons. A projecdo da obra
garantiu a Calkins amplo reconhecimento publico e “[...] levou a eleigdo de Calkins
para o cargo de diretor das escolas primarias da cidade de Nova York. Ele ocupou
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essa funcédo por mais de trinta anos, sendo sucessivamente reeleito até sua morte,
em 1895” (Lourengo Filho, 1950, p. 16).

Seu manual foi publicado no Brasil em 1886, e amplamente utilizado até 1920
como base para a elaboracéo de licdes pelos alunos em varias Escolas Normais. Ja
qguanto ao tradutor, Rui Barbosa, incluiu um preambulo destacando a relevancia da
obra e menciona que a comissdo francesa de instru¢cdo primaria, na Exposicdo
Internacional de Filadélfia em 1876, considerou a colecéo de Calkins a melhor de sua
categoria, sem deixar de referenciar o decreto de 1879, que incorpora as licoes de
coisas nos programas de ensino de varias provincias brasileiras (Calkins, 12 ed./1886).

Lourenco Filho (2001), aponta que o contato de Rui Barbosa com o livro de
licbes de coisas de Calkins provavelmente ocorreu por dois motivos: as
recomendacdes feitas por Ferdinand Buisson na Exposicao Internacional de Filadélfia
em 1876 e a possivel interagdo com a professora norte-americana Eleanor Leslie,
diretora do Colégio Progresso®’, onde Rui Barbosa participou de algumas atividades
educacionais. Ainda segundo Faria Filho (2000b) o processo de traducéo aconteceu
entre os meses de fevereiro e abril de 1881 porém, entre a traducdo e publicacdo
levou cinco anos, estimando-se o custo da sua producdo, segundo o0 orgcamento
realizado pelas oficinas de Henrique Laemmert & Cia “[...] em oito contos e quinhentos
e cinquenta mil réis[;] uma quantia muito consideravel para a época” (Lourenco Filho,
2001, p. 81). Rui Barbosa inicialmente ndo permitiu a impresséao do livro, pois queria
garantias de que o governo o comprara para distribui-lo nas escolas. ApGs enfrentar
alguns obstéaculos, foi finalmente publicado pela Tipografia Nacional em 1886.

O livro as licBes de coisas de Calkins (1886) corresponde ao segundo grande
trabalho de Rui Barbosa como tradutor (Faria Filho, 2000b). No processo de tradugéo,
ao mesmo tempo em que colocava o Brasil “[...] em contato com que de mais moderno
e adiantado havia no mundo, levando em conta nossas necessidades, ndo violentava

nossa “realidade” (Faria Filho,2000b p. 599). Rui Barbosa enfatiza que:

Na traducao fugi, onde convinha, a subserviéncia literal, para ser fiel ao
pensamento do texto. Muitas vezes, quando a reflexdo me deparava um
equivalente preferivel, ndo duvidei adoti-la, sempre com as devidas
precaucdes, para evitar uma disson&ncia em relagéo ao espirito ou a letra do
original. Outros lances da obra ou seriam impossiveis de traduzir, ou
simplesmente traduzidos, ndo teriam aplicagéo entre nds (Calkins, 1886, p.
XIV).

30 |nstituicdo de ensino que destacou-se por implementar praticas pedagdgicas inspiradas em
tendéncias educacionais norte-americanas.
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Barbosa atribuiu grande importancia a adaptacéo do texto traduzido, buscando
demonstrar que, mesmo diante das diferengas entre os sistemas educacionais e
contextos sociais do Brasil e dos Estados Unidos, suas adaptacdes feitas na obra de
(Calkins, 1886) foram capaz de estabelecer uma conexao significativa entre essas
realidades (Faria Filho, 2000b), além de demonstrar preocupa¢cdo com a composi¢ao
grafica e textual do livro, evidenciada desde a folha de rosto, onde ha um cuidado “[...]
com a escolha de tamanho de tipos e com a diagramacé&o da paginas, chamando para
o titulo de conselheiro detido por Rui Barbosa [...]" (Faria Filho 2000b p.606).

Ao analisar a contracapa da obra Primeiras Ligcbes de Coisas: Manual de
Ensino Elementar para Uso dos Pais e Professores (12 ed., 1886), de Norman Allison
Calkins, traduzida por Rui Barbosa, observa-se uma série de informacdes relevantes.
Inicialmente, que, diferentemente do que ocorre na obra de Saffray (1908) (ver figura
35), o nome do autor aparece em destaque e o do tradutor em posi¢do secundaria,
com fonte menor. Na obra Primeiras Licoes de Coisas, pelo contrario, o nome de Rui
Barbosa recebe o mesmo destaque grafico que o autor, estando em letras mailusculas
e em fonte equiparada a de Calkins(1886). Esse recurso visual pode indicar que Rui
Barbosa, embora tradutor, desempenhasse uma funcdo legitimadora e simbdlica,
como sugere Genette (2009). Seu nome atua como uma garantia de qualidade, de
seriedade cientifica e intelectual. Assim, mobiliza-se o prestigio de Rui Barbosa no
cenario brasileiro para reforcar o valor da obra; papel de destaque que é ainda
evidenciado pelo fato de o manual apresenta-lo também como conselheiro.

Segundo Mortatti (2000) a finalidade delineia o que os leitores devem esperar
em termos de conteldo e método de ensino, é um guia que molda a leitura. Seguindo
a perspectiva Chartier (2022), aponta que o destinatario € essencial para a
compreensao da obra, a materialidade que esté presente na forma como a linguagem,
os exemplos e as abordagens pedagdgicas sao abordados e registrados, para atender
a esse publico especifico. Assim, a nocdo de destinatario influencia diretamente a
producdo de sentidos na leitura, ja que os textos sdo escritos para um determinado
tipo de leitor, logo isso envolve escolhas de linguagem, tipos de atividades propostas,
que devem ressoar com o entendimento e as necessidades do publico (Mortatti,
2000). Por outro lado, os textos sdo projetados, por um determinado sujeito, no caso
o autor, o que vai implicar no estilo adotado, nas preferéncias pedagodgicas, na
maneira como aborda os temas e constréi as argumentacdes, podendo ser vista como

uma assinatura textual que impacta a recepcdo do conteudo (Mortatti, 2000). Da
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mesma forma, a materialidade nos permite destacar que a presenca do autor na obra
€ um elemento que relaciona o texto a sua autoria e ao contexto social, politico e

cultural em que vive (Chartier, 1990).

Figura 37 - Contracapa de Licdes de coisas (12 ed./1886)
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Fonte: http://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/227357

Observa-se ainda que, ao ser publicada pela Editora Nacional, a obra adquire
0 carater de instrumento estatal. Outro ponto relevante é a epigrafe localizada no
rodapé da capa, “apresentar ao menino antes dos vocabulos as coisas, antes dos
nomes as ideias, industria-lo em observar, executar e dizer.” Segundo Genette (2009),
a pratica da epigrafe se disseminou ao longo do século XVIII, sendo “[...] sempre um
gesto mudo cuja interpretacao fica a cargo do leitor” (Genette, 2009, p. 141). Assim,
entendo que, neste caso, a epigrafe tem a funcdo de preparar o leitor para a

abordagem pedagdgica adotada pela obra.
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E interessante destacar que, na contracapa da traducdo de Rui Barbosa, indica-
se que ela foi feita com base na quadragésima edi¢cdo, impressa em 1884 (ver figura
37). No entanto, como aponta Lourenco Filho (1950), o trabalho inicial foi realizado a
partir da 18.2 edicdo, publicada em 1880. Ainda assim, “[...] Rui devia fazer a
indicagéo, pois, ao publicar a obra, teve ensejo de cotejar toda a matéria dessa nova
edicdo, reajustando o texto quando necessario [...]” (Lourenco Filho, 1950, p. XVII).
Outro ponto a destacar € a justificativa das aprovacdes por varios conselhos que
demonstra a vigilancia que se tinha em relacéo as obras escolares que circulavam no
século XIX, uma vez que as regras prescritas para a elaboracdo de livros via
dispositivos legais ndo garantiria que estivessem de acordo com o0s objetivos do
governo; ou seja, a vigilancia constante sobre as obras adotadas era necessaria
(Bittencourt, 1993). Livros que eram fundamentais na instrugao “[...] porque evitariam
gue professores usassem quaisquer textos impressos ou manuscritos que poderiam
tratar de assuntos “subversivos” aos designios educacionais" (Bittencourt, 1993, p.
63). Isso aponta para uma preocupacao ndo apenas com a qualidade do material
escolar, mas também com o controle ideoldgico e politico sobre o contetdo ensinado.
Este controle refletia a visdo do governo sobre a instrugcédo publica como instrumento
de formacé&o de cidadaos de acordo com os valores e objetivos do Estado.

No inicio da obra, hd uma carta de 4 julho de 1883, em que um inspetor de
instrucdo publica se dirige a Inspetoria Geral da Instrugdo Priméaria e Secundaria da
Corte, solicitando a divulgacéo da obra traduzida por Rui Barbosa (Faria Filho 2000b).
A carta em questdo é de A. H. de Souza Bandeira Filho, o qual insistiu nessa
reclamacao, em oficio dirigido ao mesmo ministério, e ainda a reiterou no seu ultimo
relatorio (Barbosa,1886) O inspetor inicia apontado que uma das principais
dificuldades enfrentadas na instrucao € a falta de preparacéo técnica do professorado.
Para superar esse obstaculo, ele sugere como solugao viavel a divulgacao de “[...]Jde
livros de metodologia, onde os professores colhessem nocdes acertadas sobre 0 uso
dos processos intuitivos geralmente aplicados nas escolas de todos os povos cultos”
(Barbosa, 1886, p. 5 -6).



Figura 38 - Capa do livro de Calkins (402 ed./ s.d)
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A carta revela que o autor inicialmente se dispds a traduzir diretamente do

alem@&o algumas obras praticas sobre o tema; no entanto, ao tomar-conhecimento da

existéncia de uma traducdo em portugués da importante obra de Calkins, realizada

por Rui Barbosa “[...] representante da nacdo, e cujas habilitagdes em matéria de

ensino séo por todos reconhecidas. Tem ainda a vantagem de haver sido o texto

adaptado particularmente as nossas condi¢bes” (Barbosa, 1886, p. 5), finalizando o

inspetor com a respectiva indicacao

Prestaria Vossa Exceléncia um assinalado servigo, se ordenasse que aquela
traducdo fosse publicada na Tipografia Nacional, por conta da verba
destinada ao material das escolas, a fim de ser distribuido um certo niumero
de exemplares aos professores publicos do municipio e adotada a obra como
texto das licbes na Escola Normal da Corte. Ao mesmo tempo, precedida de
recomendacdo deste Ministério, tal providéncia facilitaria as Provincias a
utilizacdo desse livro precioso, que tantos e tdo merecidos elogios tem

alcancado (Barbosa,1886, p.6).

O livro Licdes de Coisas de Calkins, destaca-se por adotar uma abordagem

distinta ao empregar o método intuitivo. Sobre essa questdo, no preambulo da

traducéo, Rui Barbosa tece criticas a obra de Saffray, pois “[...] nenhuma composigao

desse género est[ava] mais longe do método intuitivo e do espirito real do ensino por
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nocodes de coisas. Quando muito, € um livro de leitura para criancas ja adiantadamente
educadas pelo método objetivo” (Calkins, 1886, p. 1X). Segundo Valdemarin (2000),
Calkins tinha como objetivo elaborar um manual que se sobressai-se as divergéncias
encontradas nas obras anteriormente publicadas. Nesse sentido, as licdes de coisas
deveriam ser adaptadas a capacidade mental dos alunos, com foco no
desenvolvimento de suas habilidades, especialmente a observacéo atenta e precisa.
Em vez de apenas transmitir conhecimento, o objetivo principal era estimular o

pensamento e as faculdades mentais. Isto é:

Empunhar um objeto aos olhos da classe, expor a sua forma, a sua cor, o0 seu
tamanho, o de que é feito, seu nome e utilidade, exigindo entdo dos alunos
gue repitam a explicacdo recebida, ndo é dar licdo de coisas. Téo pouco fareis
uma licdo de coisas, se levantardes um objeto perante os discipulos, e
perguntar: — Que € isto? A que reino pertence? Onde se encontra? Que
serventia tem? (Calkins 1886, p. 489)

Nesta perspectiva, 0 método intuitivo ou licdo de coisas, que pretendia
modernizar o0 ensino era muitas vezes mal interpretado; reflexo da forma equivocada
como [...Jestava sendo disseminado entre os professores, “[...] veiculando a ideia de
que as licbes de coisas estimulariam uma aprendizagem sem esfor¢os, por meio das
simples observacgdes das coisas ou por conversas agradaveis” (Schelbauer, 2005, p.
134). Dessa forma, Calkins (1886) tece criticas a falsa aplicacédo da licdo de coisas,
onde o ensino continua sendo verbalista, ndo valorizando a descoberta, reflexdo ou a
analise real do objeto. O autor defende que, ao invés de dizer a crianca aquilo que ela
deveria descobrir por meio da propria observacao, € mais adequado estimular seus
sentidos, como o tato, visdo, olfato, paladar e a audi¢do, pois € essa atividade
sensorial que promove o desenvolvimento da inteligéncia. Desta forma “todo o plano
de ensino primario, que nao proveja a essa disciplina, € manco: ndo esta de acordo
com 0 senso comum, nem respeita as leis do ensino objetivo” (Calkins, 1886, p. 489).

Ainda em relacdo a obra de Calkins (1886), Rui Barbosa destaca o
reconhecimento que ela recebeu de Ferdinand Buisson (1841-1931), importante
intelectual francés que atuou como “[...] inspetor geral da Instrucdo Publica na Franga
(1878), diretor do Ensino Primario (1879), redator da Revue Pédagogique, professor
da Sorbonne (1887), Ihe da o prestigio para que outros o citem, reforcando as ideias
de modernidade sobre educagéo escolar” (Bastos, 2013, p. 232).

Dito isso, busco compreender o ensino de ciéncias por meio da obra de Calkins,
ressaltando que o manual ndo era propriamente destinado ao ensino de ciéncias

naturais, tampouco a uma disciplina especifica. Tratava-se de um guia voltado a
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formagao sensorial e “[...] dirigido aos professores, [que] consiste na exposi¢cédo do
conteddo a ser ministrado na instrugcdo elementar, acompanhado de prescri¢cdes sobre
a forma de transmiti-lo ao aluno” (Valdemarin, 1998, p. 76). No entanto, a presenca
de conteldos relacionados a matematica e as ciéncias naturais € inegavel, o que me
permite analisi-lo sob a perspectiva de livros escolares que influenciaram o ensino de
ciéncias no Para durante o periodo republicano. Conforme aponta Valdemarin (2020,
p. 1039), o livro licdes de Coisas, de Calkins (1886), ndo apresenta explicitamente o
termo ciéncias naturais em suas paginas; “[...] mas os temas a ele referentes podem
ser identificados em diferentes licdes, 0 que o torna possivel analisa-los de modo
particularizado”. De acordo com a autora, por exemplo, licdes relacionadas as cores
eram abordados nos programas de fisica e quimica. Essa observacao é importante
para a compreensao e a visualizacéo das ciéncias naturais na obra de Calkins (1886).
Ao se analisar o livro com o intuito de identificar conteludos explicitamente
relacionados as ciéncias naturais, pode-se, a primeira vista, ter a impressao de que
ha um conjunto limitado de temas, concentrando-se principalmente no estudo do
corpo humano.

No entanto, conforme propde o manual, o processo de ensino tem inicio com
atividades introdutdrias voltadas ao desenvolvimento da observacéo e da linguagem,
por meio de didlogos orientados sobre elementos do cotidiano. Esses dialogos
abordam temas proximos a realidade infantil, como brinquedos, nomes e materiais de
objetos comuns, partes do corpo, entre outros, considerando suas fungdes e utilidades
(Valdemarin, 1998). Dessa forma, entendo que os temas relacionados as ciéncias
naturais estdo presentes de maneira distribuida ao longo das licdes do livro, sendo
gue um mesmo tema pode ser abordado sob diferentes perspectivas. Assim, ao

trabalhar:

[...] a agua exemplifica as varias entradas que um mesmo tema comporta na
descricdo metodologica do manual. As lices sobre as qualidades s&o
destinadas a identifica-las e, simultaneamente, agrupar os elementos que as
possuem. [...] Ela também est4 presente na licdo dedicada a observar a
liquidez, a fluidez e a propriedade que certos liquidos tém de gotejar,
umedecer ou molhar, bem como na licdo dedicada a observacdo da
solubilidade de alguns elementos (Valdemarin, 2020, p. 1039)

Ainda de acordo com a autora, este ensino é gradual, haja vista, que tomando
por exemplo as licbes sobre a 4gua, incialmente se destina a agrupar, posteriormente
busca-se dialogar sobre seus usos e aplicacbes, avancando posteriormente para 0s

aspecto que ela tem: “[...] assim, qualidades abordadas em licbes anteriores sdo
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retomadas para caracterizar e particularizar um elemento; a elas sdo ressaltadas
novas observacgoes |[...] outras propriedades sédo, pouco a pouco, introduzidas [...]”
(Valdemarin, 2020, p. 1040). Conteudos que estdo organizados em torno de
qualidades e experiéncias sensoriais, caracteristicas do método intuitivo, € ndo em
torno de disciplinas escolares como as conhecemos atualmente. Assim, nas licoes
sobre as qualidades das coisas, Calkins (1886) comeca explicando que, antes de
iniciar as licdes dedicadas a observar as diversas qualidades e aplicacdes dos objetos,
era importante que as criancas recebessem instrugcdes que as auxiliassem a
reconhecer e nomear essas qualidades. Dessa forma, s&o trabalhadas questdes
como: aspero, liso, fragil, poroso, transparente, entre outras. Algumas dessas

qualidades séo classificadas conforme a figura abaixo:

Figura 39 - Qualidade de coisas

Vidro

Agua

Ar - Transparentes: porque se enxerga atraves deles
Alcool

Gelo

Fonte: Calkins (1886, p. 469).

Tomando como exemplo a &gua e o ar, a ideia inicial transmitida a crianca é de
que sdo elementos através dos quais se pode ver, ou seja, sdo transparentes. Essa
percepcao deve ser estimulada por meio de perguntas instigantes, como por exemplo:
“Como sabeis que o ar é transparente? Por que dizeis que a agua é transparente?”
(Calkins, 1886, p. 469). Posteriormente, desenvolve-se a aplicacdo, o uso e as
caracteristicas desses elementos. De acordo com a proposta, o professor deve
conversar com os alunos sobre os diversos usos da agua no cotidiano, como beber,
cozinhar e lavar; incentivando-os a observar e descrever suas propriedades: a
transparéncia, a frieza, a auséncia de sabor, cor e cheiro (Calkins, 1886). O manual
também recomenda que os alunos sejam levados a perceber fenbmenos naturais
relacionados a agua, como: “[...] a dgua cai das nuvens em chuva, ensopando o chao,
escorrendo em arroios, ou borbotando em rios; como estes correm para 0 mar; como

a dgua mana também de fontes [...] (Calkins, 1886, p. 522).
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Aléem disso, orienta-se destacar que a agua reage de maneiras distintas
conforme a temperatura: em ambientes quentes, transforma-se em vapor; em
condicbes frias, solidifica-se, originando o gelo. Observa-se ainda que, em estado
gasoso, pode ser utilizada para gerar energia e aquecer edificacées; ja em sua forma
congelada, é eficaz na conservacdo de alimentos, tanto durante os periodos mais
quentes do ano quanto no transporte para locais distantes. A licdo é finalizada com a

sugestdo da elaboracdo de um esquema ilustrativo, como representado na figura

seguinte:
Figura 40 - Esquema ilustrativo, agua
AGUA
Qualidades: Usos: De onde se obtém:
Transparente Beber Das nuvens, em chuva
Insipida Cozer Do chéo, por meio de fontes e pogos
Incolor Lavar De regatos e rios
Inodora Mover maquinas e aquecer casas De tanques e lagos
Liquida Preservar viveres
Evaporavel
Congelavel

Fonte: Calkins (1886, p. 523).

Neste sentido, a figura apresentada, ao estruturar as qualidades, usos e origens
da agua, expressa bem o ensino intuitivo de Calkins (12 ed./1886) em Li¢Ges de Coisas
segundo Valdemarin (1998; 2020). Nota-se que o0 ensino era dirigido a partir da
observacéo das qualidades das coisas, no caso da agua, como transparente, insipida,
inodora e liquida, até chegar ao reconhecimento de sua utilizacdo no dia a dia e de
suas fontes naturais. Assim, a agua, além de ser estudada como substancia, € vista
como elemento multifacetado, cujas propriedades fisicas e aplicacdes praticas sdo
integradas ao longo das licbes. A recomendacao era o indicar o ensino com ilustracdes
dos conceitos “[...] instruindo o dialogo entre professor e aluno, educando os sentidos
da crianca a partir do uso de materiais para gerar o alcance do conhecimento dos
conceitos esperados” (Santos, 2017, p. 53). Dessa forma, as ciéncias naturais se
fazem presentes, atravessando as licbes, e sendo costurada pela articulacdo entre o
conhecimento cientifico da experiéncia cotidiana dos alunos.

Em relacdo ao ar, ele é apresentado de forma que o aluno compreenda nao
apenas sua transparéncia, mas também sua natureza fluida. Essa abordagem permite

estabelecer uma conexado com o ensino sobre o0 vento, considerando que o vento nada
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mais é do que ar em movimento (Calkins, 1886). A partir disso, sdo explorados temas
como furacdes, ciclones, a importancia do vento e 0s prejuizos que ele pode causar.
Esses conceitos iniciais servirdo de base para o estudo do corpo humano.

Nesse contexto, ao desenvolver a ligdo sobre o corpo humano, Calkins (12 ed./
p. 551) ressalta que, “[...]Jesse ensino tem o proveito de criar nos meninos o habito de
curarem do seu corpo; além da base, que tal instrucdo estabelece, para o estudo
ulterior da fisiologia” e também destaca a importancia de pequenos resumos
selecionados que os alunos devem memorizar ou repetir, com o objetivo de fixar o
contetdo. No entanto, adverte que esses resumos s6 devem ser apresentados apés
os alunos terem compreendido bem toda a licdo, evitando assim que o ensino se
reduza a simples memorizacdo, sem entendimento. A seguir um exemplo desses

resumos:

Figura 41 - Resumos
Membros do men corpo :

Os membres do meu corpo sdo: a cqalega, o pescego, o lrouce,

0s bragoes, &5 maos, as pernas ¢ 0s pos,

Fonte: Calkins (1886, p. 554)

Esses resumos, denominados de sumarios no livro, sdo utilizados para
destacar as partes mais importantes das licdes, sendo impressos em italico como
forma de chamar a atencdo do aluno, conforme se observa na figura anterior. No
entanto, o que se percebe na obra Li¢cdes de Coisas de Calkins (1886) € que o0 ensino
intuitivo defendido, ndo se limita ao campo das ideias. Um exemplo disso € justamente
0 uso dos sumarios; eles deixam de ser meramente um recurso de ensino tradicional
baseado na repeticdo mecanica ao incluir elementos de agao e envolvimento corporal:
“ao repetirem o sumario, véao os alunos tocando cada um dos membros, e designando
pelo seu nome” (Calkins, 1886, p. 554); pratica que reforca a aprendizagem por meio
da associacgao entre a linguagem e a experiéncia sensorial concreta.

Seguindo a proposta do livro, as licdes sédo organizadas de forma progressiva.
O professor é orientado entédo a pedir que os alunos inspirem e expirem com a mao

posicionada a frente da boca. E em seguida:

Interrogue-o0s sobre o que sentem, deixando ir 0 halito contra a méo. Alguns
dirdo: vento. Lembre-lhes o mestre que o vento € o ar em movimento.
Pratique também acerca do ar, até os meninos compreenderem que é ar 0
gue introduzimos no corpo ao inspirarmos; que esse ar langamo-lo fora, em
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seguida, na expira¢do; que imediatamente o recebemos de novo, e assim por
diante (Calkins, 1886, p.554- 555)

Essa articulacdo entre os conteudos continua na licdo sobre o sangue. Calkins
(1886), explica que o sangue impuro é conduzido até os pulmdes, onde entra em
contato com o ar que respiramos. Nesse processo, 0 ar consome as particulas
deterioradas no sangue, purificando-o e renovando-o. Dessa forma, o ensino parte do
concreto e familiar, como o ar e o vento, para alcancar conceitos mais abstratos, como
a purificacdo do sangue nos pulmoes, consolidando a proposta de um ensino baseado
na observacado, na experiéncia e na construcao progressiva do conhecimento.

Outro exemplo se observa na licdo sobre os 6rgaos dos sentidos. Inicialmente,
o conteddo é introduzido por meio de comparacdes com elementos familiares as
criangas, como portas e janelas de uma casa, uma estratégia para despertar o
interesse e facilitar a compreensdo. No decorrer da licdo, conceitos previamente
trabalhados, como “esfera”, “para cima”, “para baixo”, “direita” e “esquerda” séo
retomados para aprofundar o entendimento sobre a forma dos olhos e as diregdes em
que se movimentam. Esse encadeamento entre licdbes demonstra uma
intencionalidade pedagodgica clara, os conhecimentos sdo construidos de forma
sequencial e interligada. Os demais 6Orgdos do corpo humano também sao
apresentados aos alunos dentro dessa mesma ldgica.

Ao abordar a licdo sobre a pele, o livro retoma conceitos ja trabalhados
anteriormente, como o de porosidade, explorado, por exemplo, na licdo de coisa sobre
a esponja. Nessa ocasido, além de fornecer informacfGes sobre a formacédo das
esponjas, aproximando-se, inclusive, do campo da biologia, a obra desenvolve o

seguinte esboco que serve de base para mdultiplas reflexdes e observacoes.

Figura 42 - Qualidade de coisas, esponja

Suas Qualidades Porque se essas se tornam (til
Branda N&o arranha ou magoa
Compreensivel Facilmente se lhe espreme a agua
Elastica Volta de ponto a sua forma primitiva
Porosa Pelos poros é absorvente, e embebe liquidos
Absorvente Dificil de dilacerar
Fibrosa
E util para
Banhos, curativos, lavagens
Cor Acha-se
Amarela Nas rochas marinhas

Fonte: Calkins (1886, p. 517).
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Assim, a porosidade € explorada conforme descrito por Calkins (1886, p. 587):
“‘ensine-lhes que a transpiragcdo, ou suor, nos permeia a pele, atravessando uns
orificiozinhos, que tém o nome de poros. Inquira a designacédo que damos aos corpos
crivados desses pequeninos orificios”. Deste modo os conteudos sao retomados de
forma “[...] que os exemplos sobre cada caracteristica podem ser estendidos conforme
a necessidade, desde que, ao final de cada etapa seja redigido o sumario do que foi
aprendido [...]” Valdemarin (2000, p. 1041). Esse processo de ensino, proposto por
Calkins (1886) nas licbes de coisas, difere de outros métodos da época, como bem
observou Rui Barbosa, trata-se de mais do que um simples livro de questionérios. O
autor propde que o professor atue como mediador do conhecimento, estimulando a
observacédo e o raciocinio dos estudantes. Ao se referir & atuacdo docente, Calkins
destaca “[...] € incumbindo ao preceptor conversar e interrogar os meninos, de tal arte
gue sejam eles quem dé pela verdade, que se lhes pretende ensinar” (Calkins, 1886,
p. 565).

E, tomando como exemplo especifico o ensino das ciéncias naturais, essa
diferenca reside no fato de que as licbes eram acompanhadas de orientacdes, tais

como:

[...] Figue em pé um discipulo de frente para a classe, numa posicao que de
todos os pontos da sala o deixe visivel, e va indicando em si cada uma das
partes do corpo, ao passo que o mestre as for nomeando. [...] Tome o mestre
um fblego a peito cheio, longo e profundo, e faca que 0os meninos se ergam,
imitando-o. Repetida muitas vezes esta acao, pergunte- lhes o que fizeram.
Respiramos, responderdo alguns. [...] Ora, ponde a méao direita sobre 0 vosso
lado esquerdo. Que sentis? Alguma coisa que bate. Sinto o cora¢do. Mostrai-
me, movendo a mao, como ele bate. [...] Observem-lhe os alunos a
elasticidade, repuxando a pele das maos e face [...] (Calkins 1886, p. 553-
554-556-586)

Com base no que o livro Ligcbes de Coisas, de Calkins (12 ed./1886), nos
apresenta, é possivel concluir que o ensino das ciéncias naturais estava presente de
forma a revisitar conteudos ja abordados e aprofundar a compreensdo de
determinados elementos, por meio de experiéncias sensiveis. Essas a¢des, embora
aparentemente simples, sdo cuidadosamente estruturadas para estimular o raciocinio,
a curiosidade e a capacidade descritiva dos estudantes. Ao envolver os alunos em
atividades concretas, como levantar-se, respira e tocar o proprio corpo, o método
transforma o ensino das ciéncias naturais em um processo sensorial, promovendo a
aprendizagem por meio da observacao direta e da experimentacdo. Dessa forma, o

método das licbes de coisas, conforme proposto por Calkins (12 ed./1886), ndo apenas
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apresentava uma nova abordagem pedagdgica, mas também se inseria em um
contexto mais amplo de transformacdes educacionais; método que alinhava-se as
propostas de modernizacéao e civilidade da Primeira Republica, funcionando como um

instrumento de difusdo desses ideais e legitimando-os por meio da escola.

4.2 Olivro escolar de Felicissimo Fernandes (222 ed./1920) e o ensino de ciéncias

naturais na instrucao primaria no Para

Os livros escolares destinados especificamente ao ensino de ciéncias naturais
na instrucdo primaria paraense sdo escassos, como revelam as fontes consultadas.
Ha poucas pistas sobre sua existéncia, assim como sobre sua materialidade. A partir
dessas constatacdes, observei que, embora ndo apresentassem propriamente um
ensino de ciéncias, conteudos relacionados as ciéncias naturais surgiam de forma
indireta nos livros de leitura. Dessa forma, é possivel identificar dois grupos principais:
o primeiro, reune livros escolares voltados a outras disciplinas, mas que incorporam,
em algumas de suas licdes, contetdos relacionados as ciéncias; o segundo, é

composto por obras especificas destinadas ao ensino de ciéncias naturais.

Figura 43 - Corpo humano

Fonte: Saffray (1908, p. 343).

O primeiro grupo e, mais comum, reflete uma abordagem integrada e menos
sistematica. E o caso, por exemplo, do Livro de Nina (42 ed./1898), que abordava
temas relacionados as ciéncias e circulou no estado por volta de 1898, conforme se
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registra n’O Para (1897 - 1900). Outro exemplo €é o livro do Dr. Saffray, também citado
em 1908, que tratava de topicos como o corpo humano, conforme ilustra a figura
supracitada.

E, por ultimo, destaca-se a obra de Felisberto de Carvalho, que, a o que tudo
indica, ndo chegou a ser oficialmente regulamentada para uso no ensino primario do
estado. No entanto, trata-se de um material relevante a ser citado, especialmente
porque gerou consideracdes divergentes a época, haja vista que foi feita uma
avaliacao entre sua obra e a do paraense Augusto Ramos Pinheiro. Sobre esse caso
particular vale destacar que, em 31 de marco de 1896, a Folha do Norte publicou uma
matéria em que Francisco Ferreira de Vilhena Alves comenta tanto o Segundo livro
(s.d), de Augusto Ramos Pinheiro quanto a obra de Felisberto de Carvalho. Ressalta-
se que o livro de Augusto Ramos Pinheiro era, a época, o Unico adotado pelo
Conselho Superior de Instrugéo Publica para uso nas escolas do Para (Folha do Norte,

1896). Entre os motivos que o qualificavam como adequado as exigéncias, estavam:

1° é composto com clareza, correcdo, precisdo e método; 2° estd em
conformidade com nossos programas de ensino; 3° acha-se impresso em
bom papel com tipo gratdo, segundo as prescricdes da higiene escolar; 4°
vem ilustrado com boas e nitidas gravuras de acordo com o texto; 5° é
elegantemente cartonado. Além disso afianca-nos o autor, o preco sera
modico 0 mais possivel, para tornar-se o livro acessivel as criancas pobres
(Folha do Norte, 1896, p.1)

Ainda segundo Vilhena Alves, se o livro de Raimundo Pinheiro ndo esta
equiparado aos exemplares produzidos por povos mais adiantados, isso se deve ao
fato de o Para ser mais atrasado, exigindo, portanto, “coisas mais elementares, mais
simples, mais ao alcance da nossa inteligéncia embrionaria” (Folha do Norte, 1896, p.
1). Assim, “o Sr. Pinheiro compreendeu e satisfez perfeitamente esta importante
necessidade do ensino publico, e deu-nos uma obrinha adequada a compreenséao do
nosso professorado” (Folha do Norte, 1896, p. 1). No decorrer das consideracdes, é
mencionada uma avaliacao ja realizada por Vilhena Alves, em 1893, sobre 0 Segundo
e o Terceiro livros de Felisberto de Carvalho, que segundo ele mantive no parecer
atual tudo aquilo e que escreveu em 1893 “[...] sobre os livros de leitura de Felisberto
de Carvalho, exceto somente no ponto de julga-los adaptados ao nosso ensino
rudimentar” (Folha do Norte, 1896, p. 1).

De posse dessas informacdes, verificou-se que, em 1893, Vilhena Alves
encaminhou ao Diretor Geral de Instrucédo Publica do Estado do Para, Alexandre Vaz

Tavares, um relatério no qual informava ter distribuido exemplares do Segundo e
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Terceiro livros de leitura de Felisberto de Carvalho a seis de seus alunos, conforme
orientagcdo recebida. Apds aplicar os livros em sala de aula, o autor considerou 0s
resultados altamente satisfatorios, destacando a exceléncia do método utilizado na
elaboracdo das obras, a selecdo adequada dos conteudos e a clareza pedagogica
com que os temas foram apresentados (Para, 1893). No texto, Vilhena Alves afirma
que os livros de Felisberto de Carvalho atendem plenamente as exigéncias do ensino
da época, apresentando conteudos ligados as licbes de coisas. Desse modo, ao
considerar que as escolas paraenses careciam de materiais apropriados ao método
intuitivo, destacara que as gravuras presentes nas obras auxiliariam o processo de
ensino por meio da visualizagdo; no entanto, apontara como lacuna a auséncia de
conteudos relacionados a realidade nacional (Para, 1893). Por outro lado, a avaliacédo
também observa que “[...] espiritos menos justos poder[iam] censurar certas palavras
cientificas que o autor emprega, por serem elas estranhas aos meninos” (Para, 1893,
p. 180); porém tal critica ndo se sustentaria, uma vez que o conhecimento é construido
gradualmente. Ao final da analise, recomenda que o Conselho Superior de Instrucéo
Publica adote oficialmente os livros de Felisberto de Carvalho nas escolas do estado;
contudo, modifica o parecer em 1896, quando passa a considerar que, embora 0s
livros de Felisberto de Carvalho fossem adequados a estados mais avancados em

termos de instrucdo primaria, ndo atendiam as necessidades do Para. Segundo ele:

eis no que me desvio de 1893. Os livros de Felisberto de Carvalho, 6timos
para as escolas do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e outros estados adiantados
em matéria de instru¢cdo primaria, ndo sdo para as nossas escolas, cujo
professorado, sdo salvo honrosissimas excecdes, ndo estd no caso de
compreender e portanto de transmitir as doutrinas um tanto alevantadas dos
livros do Sr. Carvalho (Folha do Norte, 1896, p. 1).

Neste cenario ao comparar os livros de Felisberto de Carvalho com o de
Augusto Ramos Pinheiro, Vilhena Alves destaca que a questdo agora se refere a
capacitacdo dos professores, ja que o livro de Augusto Ramos Pinheiro é mais
adequado ao contexto do estado, pois seus contetdos sao de facil compreenséao para
os educadores e, portanto, podem ser adequadamente transmitidos aos alunos (Folha
do Norte, 1896). A matéria do jornal encerra com Vilhena Alves parabenizando seu
amigo Augusto Ramos Pinheiro pela belissima obra.

Sem embargo, em 6 de novembro de 1898, O Para publicara uma matéria
informando que o Colégio Minerva, fundado e dirigido por Olympio da Rocha Pires e
Augusto Ramos Pinheiro (dois professores normalistas), havia recebido doacdes de

livros escolares, para serem distribuidos entre os alunos carentes da instituicdo. Entre
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0S materiais recebidos, destacava-se a doacédo de 16 exemplares do 3° livro de
Felisberto de Carvalho.

Figura 44 - Livros recebidos pelo Colégio Minerva

Collegio Minerva Collegio Minerva
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dr. Pedro Chermont, digno deputado|: Nosso distinto amigo, exm.° sr. dr. Pedro Chermont, digno
f‘;;‘“““ﬁ”’ este. Estado, ‘enviou noj: deputado federal por este Estado, enviou ao Collegio Minerva», para
«Collegio Minervas, para serem dis- |, T ; g

wibuidos pelos alumnos pobres d'esse serem distribuidos pelos alunos pobres d’esse estabelecimento, as
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Fonte: O Para (1898).

Novamente em 1912, novas consideracdes sdo feitas a obra de Felisberto de
Carvalho. Em matéria publicada na Revista do Ensino (1912), intitulada Livros
escolares, Teodoro Rodrigues, ao analisar algumas obras dessa natureza, ressalta-
se que “[...] antes de tudo, quando se trata da adog¢ao do livro escolar, devemos
proceder de animo desprevenido, sem interesse partidario ou particular, sem a senha
ridicula e prejudicial do favoritismo”. (Revista do Ensino, 1912, 12;13)". Ao comentar
especificamente sobre as obras de Felisberto de Carvalho, destaca-se que:

Eles ndo apresentam um portugués lidimo, e além disso contém iniUmeros
termos cientificos com 0s quais nem mesmo muitos professores estao
familiarizados, escapando assim a perfeita compreensao da criang¢a, que nao
pode ainda ter um curso de histéria natural, de fisica, de botanica, etc.
(Revista Ensino, 1912, p.12-13).

De fato, Ferreira (2017) destaca que, no Terceiro Livro de Leitura (1911), de
Felisberto de Carvalho, as Ciéncias Naturais ocupam posicdo de destaque, sendo
responsaveis por mais de dois tercos das ilustracdes da capa. O autor ressalta ainda
gue as capas sao ricas em detalhes e carregadas de significados, apresentando
animais, o homem, entre outros seres vivos. Essas ilustragdes mantém uma conexao
direta com os conteudos explorados no livro, refletindo uma relagéo constante com a
natureza e destacando a importancia do conhecimento cientifico no processo

educativo.
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Em relacdo ao segundo grupo em questdo, entre as obras especificas
destinadas ao ensino de ciéncias naturais, identificou-se 0s seguintes livros:
Elementos de Mineralogia (1901) de Joaquim Viana; Historia Natural (1908); Nocdes
de Fisica (s.d); No¢des de Quimica (s.d) de Carlos de Novaes e Quimica Geral, de
Alexandre Tavares (s.d). Embora todos os autores sejam paraenses, ha poucas
informacgdes registradas sobre essas obras, 0 que evidencia a necessidade de
estudos mais detalhados sobre a producéo cientifica regional da época. Ja no ambito
da Escola Normal, responsavel pela formacéo de professores para 0 ensino primario,
observa-se a presenca de obras voltadas a formacao cientifica dos futuros docentes.

Em 1903, constavam no programa os seguintes livros de ciéncias: Licoes de
Fisica (s.d), de M. de Lemos; Quimica Geral e Quimica Inorganica (s.d), do Dr.
Martins Teixeira; Histoire Naturelle Elémentaire (1897), de Aubert; e Cosmografia
(s.d), de F. I. C. Em 1905, foram incluidos os livros Zoologia Elementar (s.d), de
Saavedra, e Elementos de Botanica (s.d), de Anténio P. Coutinho, sendo suprimida,
por sua vez, a obra Histoire Naturelle Elémentaire (1897), de Aubert. Todas essas
obras e seus respectivos autores, ja discutidos nas sec¢des anteriores, nao
apresentaram novos dados quanto a sua materialidade ou ao acesso direto aos
exemplares. Diante dessa limitagédo, a analise que se segue concentrar-se-a na obra
gue juntamente com Primeiras LicBes de Coisas: Manual de Ensino Elementar para
Uso dos Pais e Professores (12 ed., 1886), de Norman Calkins compde o corpus
central deste estudo, o livro Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed., 1920), do Dr.
Felicissimo Rodrigues Fernandes.

Iniciei a andlise buscando compreender a relacdo do autor da obra com o
ensino de ciéncias. J4 na contracapa, encontramos indicios relevantes: o nome do
autor, antecedido pela sigla "Dr.", sugere uma formagcao académica voltada para as
ciéncias, conferindo a obra uma autoridade e um prestigio que, como destaca Genatte
(2009), sao significativos para sua recepcdo. De acordo com Bezerra (2019),
Felicissimo Rodrigues Fernandes foi um médico maranhense, formado pela
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro em 1888. Durante sua trajetoria académica
e profissional, atuou no Laboratério de Quimica Organica e Biologia e, em 1883,
tornou-se inspetor na Junta Central de Higiene. Apds retornar ao Maranhao, em 1899,

estabeleceu um consultério e passou a lecionar Quimica na Escola Normal.
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Figura 45 — Contracapa do livro de Felicissimo Fernandes
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Fonte: Acervo do autor.

Além dessa disciplina, assumiu temporariamente o ensino de Geografia,
Zoologia, Botanica e Geologia. Entre 1900 e 1903, trabalhou no Servi¢co Sanitério e,
em 1908, foi convidado a chefiar o Laborat6rio Municipal de Analise Quimica no Rio
de Janeiro, instituicdo onde ja havia atuado em 1898, permanecendo nessa funcao
até sua morte, em 1927. Esses elementos sugerem que a obra em questao tenha sido
produzida durante seu periodo como professor na Escola Normal do Maranh&o.
Segundo Oriani (2010), o livro foi publicado na primeira década do século XX. Outro
dado relevante presente na contracapa da obra é a indicacdo de seu publico-alvo: o
curso elementar. No decorrer da andlise, observa-se que a linguagem utilizada por
Fernandes (1920) indica que o livro era manuseado diretamente pelos alunos, o que
refor¢a sua fungéo didatica e acessivel no contexto do ensino primario.

A versdo analisada corresponde a 222 edicdo, 0 que evidencia sua ampla
circulacdo e relevancia no cenério educacional brasileiro da época. Com dimensdes
de aproximadas de 18 x 12 cm, trata-se de um volume pequeno, especialmente se

comparado aos livros didaticos tradicionais. Sua notoriedade também se reflete na
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imprensa, tendo sido divulgado e, inclusive, elogiado em jornais®.. Chama a atencéo,
ainda, o fato de que a contracapa da obra apresente a lista dos capitulos que
compdem seu conteudo, oferecendo ao leitor uma visdo geral da estrutura tematica
abordada. Também é mencionada a livraria responsavel pela edicdo. Os capitulos
estdo organizados conforme os temas tratados, revelando uma distribuigcao desigual,
mas indicativa das prioridades do autor em termos de conteddo. Aproximadamente
13% da obra € dedicada ao tema "o homem"; 52% aos animais; 19% aos vegetais;
7% aos minerais; enquanto os capitulos "agua, ar e fogo" e "os trés estados da
matéria" correspondem, cada um, a cerca de 3% do total.

A partir da andlise do material, identificamos trés categorias empiricas:
conceitos cientificos, figuras explicativas e conhecimento utilitario, que serviram de
base para a exploracédo dos assuntos tratados. Nesse sentido, organizei os conceitos
cientificos conforme o quadro a seguir, com o objetivo de facilitar a visualizacdo de
como eles sdo apresentados nas paginas da obra Ciéncias Naturais e Fisicas, (222
ed., 1920), de Felicissimo Rodrigues Fernandes. Esta analise permitiu perceber que
0s conceitos cientificos sdo abordados sob uma perspectiva que os trata como roétulos,
ou seja, como designacdes simples e direta. De acordo com essa concepgao, “um dos
significados dados ao conceito € o de que se trata de uma palavra ou simbolo que
rotula objetos, eventos, situacdes ou propriedades que compartilham atributos em
comum” (Ausubel, 1980; Novak, 1988 apud Teixeira 2006, p. 147).

Quadro 27 - Conceitos cientificos

Capitulo Conteudo Conceito cientificos
Articulagdo Lugar onde 0s 0ss0s se relnem uns aos outros
Sucos Liquido verde muito amargo produzido no figado
digestivos(bile)
Inspiracdo O ar entre no peito
Expiracéo O ar sai do peito
© [harET Vasos Tubos ligados entre si formando uma espécie de rede onde
sanguineos 0 sangue esta contido
Artérias Vasos sanguineos que levam o sangue do coracdo para 0s
pulmdes e os outros pontos do nOSso corpo
Veias Vasos sanguineos que trazem o sangue dos pulmdes e de

todas as outras partes do corpo para o coragao
Vertebrados Animais que tem 0ss0s
Invertebrados | Animais que ndo tem 0sso

Mamiferos Tem mamas que produzem leite.
Aves Tem o corpo coberto de penas, bico, asas, duas perna e
pdem ovos

31 Informacgdes presente no capitulo 2 deste trabalho.
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Os animais Répteis Andam arrastando-se, ndo tem mama, pelos e nem penas
Anfibios Todo animal parecido com o sapo e ra
Peixes Vivem na dgua e movem-se com auxilio de nadadeira
S&o para as plantas o que os pulmfes sédo para 0s animais,
Vegetais Folha servem para a respiracao
Toda pedra que sendo aquecida se transforma em cal
Os minerais Pedra calcarias
Combustao A queima do fogo
Aagua,oareo Atmosfera Espécie de capa formada de ar que envolve todos os lados
fogo da terra
Sdélido Os corpos que tem a consisténcia de ferro, da madeira ou
Os trés estado da argila
dos corpos Liquido Corpos que tem fluidez
Gasoso Todos os corpos parecidos com o ar
Orgéo Parte do corpo destinada a um certo fim ou fungéo
Vocabulario necessaria a vida
Parasita Animal que vive sobre o homem ou qualquer outro animal

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Nessa perspectiva, 0os conceitos funcionam como classificadores, agrupando
caracteristicas semelhantes sob um unico termo. Teixeira (2006) exemplifica essa
ideia com os termos "ave" e "agua". No primeiro caso, "ave" é utilizado para nomear
todos os animais que possuem penas, bico e asas. Assim, “a palavra ave expressa
um conceito porque, ao emprega-lo, estamos rotulando, através de uma Unica palavra,
as reqgularidades e os atributos que todos os animais classificados como tal
apresentam” (Teixeira, 2006, p. 147). Da mesma forma, “ao usarmos o simbolo H,O,
estamos empregando 0 conceito agua, porque é esse 0 termo que nomeia a
substancia composta na proporcdo de dois &tomos de hidrogénio para um de
oxigénio” (Teixeira, 2006, p. 147). Assim, “[...] ave e H,O s&o conceitos por serem
rétulos para informagdes referentes a um conjunto de atributos especificos” (Teixeira,
2006, p. 147).

A partir da concepcdo de conceito como roétulo, é possivel analisar em
Fernandes (1920) uma série de definicbes comumente utilizadas no processo
educativo. Segundo essa perspectiva, os conceitos funcionam como instrumentos de
classificagdo e organizagdo do conhecimento. Por exemplo, ao definir “lugar onde os
0ss0s se reunem uns aos outros” (Fernandes, 1920, p. 10), faz-se referéncia ao
conceito de articulacdo, um termo que sintetiza uma funcdo anatémica especifica do
corpo humano. Da mesma forma, a expresséao “liquido verde muito amargo produzido

no figado” (Fernandes, 1920, p. 13), remete a bile, substancia com propriedades
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quimicas e fisioloégicas bem definidas. Esses exemplos ilustram como o conceito,
enquanto rotulo, nomeia fenbmenos e elementos por meio de termos rigidos e
inflexiveis.

Esse processo de conceituacdo também se estende ao funcionamento do
corpo humano. Expressdées como “o ar entra no peito” e “o ar sai do peito” (Fernandes,
1920, p. 15) correspondem, respectivamente, aos conceitos de inspiracdo e
expiracao, etapas do processo respiratério. De modo semelhante, ao descrever “tubos
ligados entre si formando uma espécie de rede onde o sangue esta contido”
(Fernandes, 1920, p. 18), o autor se refere ao sistema circulatorio, subdividido em
artérias e veias, vasos sanguineos que conduzem o sangue do coracao ao restante
do corpo e vice-versa.

A classificacdo dos animais com base em suas estruturas corporais também se
d& por meio da conceituacdo de conceitos cientificos como rotulos. Animais com
0ssos sdo denominados vertebrados, enquanto aqueles que ndo os possuem sao
chamados invertebrados. Mamiferos sdo definidos por apresentarem glandulas
mamarias; aves, por sua vez, distinguem-se por possuirem penas, bico, asas, duas
pernas e por se reproduzirem por ovos. J& os répteis sdo caracterizados por sua
locomocéao rastejante e pela auséncia de pelos, mamas ou penas. Outros grupos,
como anfibios, peixes e parasitas, sdo também identificados a partir de caracteristicas
especificas que Ihes conferem identidade conceitual. (Fernandes, 1920)

A mesma ldgica aplica-se ao campo da fisica e da quimica. A descricdo de
“toda pedra que, sendo aquecida, se transforma em cal’ refere-se ao conceito de
calcario (Fernandes, 1920, p. 139). A “queima do fogo” corresponde ao fenbmeno da
combustdo. A atmosfera é definida como a “capa de ar que envolve todos os lados da
Terra” (Fernandes, 1920, p. 153), e os estados fisicos da matéria, sélidos, liquidos e
gases, sdo diferenciados com base em sua consisténcia ou fluidez. Em todos esses
casos, 0s conceitos operam como rétulos que condensam multiplas informagdes em
uma Unica palavra. Por fim, até mesmo em estruturas biolégicas e relagbes ecoldgicas
percebeu-se esta perspectiva. A expresséo “parte do corpo destinada a um certo fim
ou fungao necessaria a vida” (Fernandes, 1920, p. 166) remete ao conceito de 6rgéo,
estrutura funcional dos seres vivos. Ja o “animal que vive sobre o homem ou qualquer
outro animal” (Fernandes, 1920, p. 166) define o conceito de parasita.

Esses exemplos, segundo Takeuchi (2017), evidenciam uma caracteristica

tipica dos textos de cunho enciclopédico: a apresentacdo de multiplos conceitos de
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forma descritiva e descontextualizada, sem promover a articulagao entre o conceito e
a experiéncia vivida pelo aluno. Assim, observa-se que termos como articulacéo,
animais vertebrados e invertebrados, combustédo, atmosfera, entre outros extraidos
da obra de Fernandes (1920), sdo expostos por meio de definicdes que funcionam
como roétulos, condensando um conjunto de informagBes complexas em uma Unica
palavra, sem necessariamente favorecer a construcdo de significado a partir da
vivéncia e da experimentacao.

Como segundo categoria empirica, analisou-se figuras informativas,
apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 28 - Figuras explicativas

Conteudo Figuras explicativas

Musculos
O homem Orgéos da digestao
Orgéaos da respiracio
Coracao
Coelho; minhoca
Chimpanzé
Os animais Avestruz
Tartaruga
Ra
Bacalhau
Tronco
Vegetais Flor
Semente
Forno de cal
Os minerais Argila
A agua, o ar e o fogo Brasas debaixo de um copo
O gelo
Os trés estado dos corpos Agua aquecida

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Segundo Castellanos (2022, p. 125), ao analisar obras escolares, alguns
autores aponta que as imagens “[...] ajudariam (em tese) a compreender, por meio da
leitura visual, os temas trabalhados [...]”; contudo, isso nem sempre ocorria, ja que,
em alguns casos, as figuras aparecem fora de contexto, sem conexao clara com o
texto. No entanto, na obra de Felicissimo Rodrigues Fernandes (222 ed., 1920),
percebi uma relacédo consistente entre os contetdos desenvolvidos e as ilustracdes,
evidenciando uma correlagdo entre texto e imagem. Dos seis conteudos abordados
ao longo do livro, todos sao acompanhados por figuras explicativas. Para exemplificar

a funcdo dessas imagens na obra, selecionamos algumas, seguindo de acordo com
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0os conteudos. Quanto a essas imagens, todas sdo em preto e branco, e algumas
apresentam um nivel estético bastante detalhado, embora a nitidez, em certos casos,

comprometa a clareza da informacao que deveriam transmitir.

Figura 46 - Masculos

r'ig. 2, = Musculow, O musenion prendom-g0 now ossa

por meio da tendBes,

Fonte: Fernandes (1920, p. 11).

As figuras
traziam
explicagbes

O livro trabalha com as imagens de duas maneiras, apresentando
primeiramente o contetdo, seguido da ilustragdo como forma de reforcar o que foi
abordado; ou iniciando com a imagem, para entdo desenvolver a explicagao textual.
Ao tratar do corpo humano, por exemplo, destaca-se o0 estudo dos musculos.
Fernandes (1920, p. 11) ressalta que eles sdo responsaveis por colocar o corpo em
movimento, “gracas a propriedade de se encolherem e esticarem [...]". Da mesma
forma, ao abordar o processo digestivo, o0 texto descreve os trajetos percorridos pelo
alimento no organismo e, em seguida, apresenta uma imagem ilustrativa dos 6rgaos
envolvidos.

Na abordagem sobre a respiracéo, é destacada a importancia desse processo
para a sobrevivéncia. Segundo o autor, “[...] todos nds respiramos. A respiragao é tao
necessaria a vida como a digestdo. Sem ar nao se pode viver [...]” (Fernandes, 1920,
p. 15). O texto também explica os dois movimentos realizados pelos pulmdes,
inspiracdo e expiracao, e apresenta os 6rgaos envolvidos nesse processo: hariz, boca,
laringe, traqueia e pulmdes. Em seguida, ha uma figura explicativa que complementa
as informacdes. Em alguns casos, as imagens apresentam setas acompanhadas de

letras que, aparentemente, deveriam indicar pontos tratados no livro; no entanto, a
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baixa qualidade visual dificulta esse objetivo, como pode ser observado na figura

seguinte.
Figura 47 - Org&os da respiracio
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Fonte: Fernandes (1920, p. 16).

Ao tratar dos animais, o livro mantém a mesma légica quanto ao uso de figuras
como recurso explicativo. No desenvolvimento dos conceitos de animais vertebrados
e invertebrados, sao utilizadas imagens, como as de um coelho e de uma minhoca,
para exemplificar essa distingdo. Observa-se, nessas representacdes, uma
preocupacdo em garantir que as caracteristicas descritas no texto sejam
compreendidas por meio das ilustracdes. No caso especifico dos vertebrados e
invertebrados, as imagens sdo organizadas de forma a evidenciar a presenca (ou

auséncia) de 0ssos, 0 que marca a principal diferenca entre esses dois grupos.
Figura 48 - Vertebrado e invertebrado

7. = A minkioea g0 tem 03508+ & U anital a

invertebrado. :

Fleg. 1t — O woullo tem ossos s & um F%’ l
animal yvertehrodo.

Fonte: Fernandes (1920, p. 26-27).

Pontos de
diferenciacao

Em relacdo as aves, a obra apresenta diversos exemplos. Entre os casos

abordados, destaquei a avestruz e a ema. Segundo o autor, essas aves “[...] tém asas
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muito pequenas e penas muito longas e robustas. Nao podendo voar, mas, em

compensacao, correm tanto como um cavalo” (Fernandes, 1920, p. 60).

Figura 49 - Aves

Pontos de
diferenciacéo

Fiir, 70, — Abestruz. Fig. 71. — Ema.

e

Fonte: Fernandes (1920, p. 60).

Além disso, o livro estabelece uma diferenciacdo geografica entre elas,
indicando que a avestruz é originaria do continente africano, enquanto a ema “[...] é
natural dos campos do Brasil” (Fernandes, 1920, p. 61). Esse aspecto é
particularmente interessante, pois dialoga com uma das reivindicacdes de José
Verissimo, que defendia a necessidade de que os livros escolares abordassem temas
e elementos da realidade nacional. Observa-se que as ilustracbes destacam as
diferencas entre os animais por meio do formato das penas, das cabecas e dos pés.

No que se refere aos contetdos acerca dos minerais; da agua, do ar e do fogo;
e dos trés estados fisicos da matéria, verifica-se poucas figuras. No desenvolvimento
do primeiro tema, apds a conceituacdo das pedras calcarias, € inserida a ilustracédo
de um forno de cal, ilustrando como se obtém, isto. No segundo conteldo, ao tratar
da combustdo, emprega-se uma imagem que evidencia a imprescindibilidade do
oxigénio para a ocorréncia da reacdo. Por fim, apds a definicdo dos estados solido,
liguido e gasoso da matéria, é apresentada uma figura de uma pedra de gelo,
objetivando exemplificar o estado sélido.

Em referéncia a categoria empirica do conhecimento utilitario, elaborei o quadro

a seguir com alguns termos extraidos do livro Ciéncias Naturais e Fisicas, de
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Felicissimo Rodrigues Fernandes (222 ed., 1920), que expressam claramente essa
concepcao. Ao tratar dessa questao, Munakata (2017, p. 100) destaca que, nesse tipo
de abordagem, tudo é avaliado com base em sua relacdo com o ser humano. Ou seja,
as "coisas" sO adquirem importancia a medida que possuem alguma utilidade pratica
ou atendem diretamente as necessidades humanas. O autor afirma: “[...] os seres que
constituem as “coisas” sobre as quais se ministram licbes sao classificados em uteis
e nocivos, estando descartados aqueles que ndo sdo nem uma coisa nem outra.”
Dessa forma, os conteldos escolares, especialmente os das ciéncias naturais,
tendem a organizar os elementos do mundo natural segundo uma légica funcionalista,
classificando-os como “Uteis” ou “nocivos”, e desconsiderando aquilo que escapa a

essa dicotomia

Quadro 29 - Conhecimento utilitario

Conteado Conhecimento utilitério

O homem Executam tarefas

Os animais Alimentacdo, executam tarefas, vestuario e objetos domeésticos
Vegetais Alimentacéo, utilidades do cotidiano, remeédios, material de

construcdo, vestuario
Os minerais Material de construcao, fabricacdo de joias, utensilios
domésticos
Agua, ar e fogo Necessidade cotidianas

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Dessa forma, constatei que essa categoria esta presente em cinco conteudos
(Ver quadro 29). O conhecimento utilitario se manifesta de maneira ampla, priorizando
usos praticos que vao desde a execucdo de tarefas até aspectos como vestuario,
materiais de construcao, entre outros. Analisando sob essa perspectiva, observa-se
que, ao abordar o corpo humano, o contetdo enfatiza sua funcionalidade em relacéo
as necessidades praticas da vida cotidiana. Os érgéos sao apresentados ndo apenas
em sua dimenséo biolégica, mas também em funcéo de sua utilidade. Um exemplo
claro dessa abordagem € a seguinte afirmacéo de Fernandes (1920, p. 21): “é gragas
a faculdade ou poder que temos de ver, ouvir, cheirar, gostar e apalpar, que nos
conhecemos 0s objetos que nos rodeiam e que podemos procurar todas as coisas
necessarias para nossa alimentagéo.”

De igual modo, ao tratar dos animais, o conteludo destaca seus aspectos
funcionais, enfatizando como esses seres vivos podem ser aproveitados para atender

as necessidades humanas, seja como fonte de alimento, matéria-prima ou forca de
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trabalho. Ha diversas menc¢des que reforcam essa perspectiva utilitaria, como quando
se afirma que, “[...] a carne do boi é a mais sadia, a mais nutritiva e a mais barata de
todas as carnes. Além da carne, a vaca fornece-nos leite.” [...] “a carne do carneiro é
uma das mais saborosas e de facil digestdo [...]" (Fernandes, 1920, p. 43).

No que se refere a execucao de tarefas, o livro mostra, por exemplo, que o cao
auxilia na caca e na protecdo dos animais criados pelo homem; o boi trabalha para o
homem; o camelo e o dromedario, o cavalo, o burro e até a Ihama séo considerados
excelentes animais de carga. A utilidade dos animais €, portanto, o critério
predominante em sua classificacao e valorizacdo. Sao defendidos também com base
em sua funcdo pratica, como se observa na seguinte passagem: “[...] os urubus
comem a carne dos animais, mesmo quando ja estdo podres, pelo que devem ser
respeitados e protegidos como bons amigos. Comete um crime contra a saude publica

guem mata um urubu.” (Fernandes, 1920, p. 63).

Figura 50 - Representacao da fungéo pratica dos animais

Fonte: Fernandes (1920, p. 42).

A légica utilitarista
aplicada aos animais

Essas utilidades se desdobram de forma que alguns animais sédo explorados
em mais de um aspecto, conforme reforca o préprio conteddo do livro. Fernandes
(1920, p. 43) afirma, que “[...] além da carne, o carneiro produz &, de que nos servimos

para fabricar panos para a roupa.” Outros animais também s&o apresentados com
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multiplas finalidades: as plumas do avestruz sao utilizadas para enfeitar chapéus e
confeccionar leques; o bicho-da-seda é valorizado por sua contribuicdo na fabricacao
de tecidos; e a ema é mencionada pela utilidade de suas penas, empregadas na

confeccéo de espanadores.

Figura 51- Representacdo da funcéo pratica dos animais
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Fonte: Fernandes (1920, p. 43-61).

Assim, 0s animais sdo apresentados como parte de um sistema funcional, e as
imagens sdo representacfes do projeto educacional da Primeira Republica, que
combinava ciéncia, civismo e trabalho como eixos fundamentais da formacéo escolar.
No Para os regulamentos do ensino primario, enfatizavam essa visao utilitaria dos
animais, orientava-se por exemplo, que os professores ao trabalharem o contetdo
sobre os insetos, destacassem aqueles que eram uteis ao ser humano e 0S nocivos
(Pard, 1910). Segundo Takeuchi (2017, p.32) “a escola republicana era o lugar de
cultivo de habilidades inéditas no aluno: a leitura em voz alta, a observacao
interessada da natureza, dos animais Uteis e nocivos [...] e 0 progresso da
humanidade”.

No desenvolvimento do contetdo sobre os vegetais, destaca-se a importancia
da alimentacéo: “todos os 6rgaos das plantas sdo postos em contribuicdo para a nossa
alimentagdo” (Fernandes, 1920, p. 121). Ao longo do texto, sdo mencionados
inUmeros alimentos de origem vegetal, bem como suas diversas utilidades. Além da
funcéo alimentar, a obra Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed., 1920), ressalta o papel
fundamental das plantas nas atividades cotidianas. Um exemplo disso é o
fornecimento de lenha: “[...] a lenha com que cozinhamos os nossos alimentos e os
padeiros aquecem os fornos onde se cozinha o pao e se faz toda sorte de assado; as

plantas prestam-nos um grande servigo” (Fernandes, 1920, p. 131). O livro também
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destaca o uso das plantas na fabricacdo de remeédios, valorizando-as como matéria-
prima essencial na construgao civil, utilizadas na edificacdo de casas, fabricacao de
moveis, canoas e navios. No vestuario, salientam-se o algodao, as fibras do linho e
do canhamo como fundamentais para a producéo de tecidos e roupas. Além disso, a
extracao da seiva da seringueira permite a fabricacao de borracha, matéria com a qual
se produzem sapatos e diversos outros itens (Fernandes, 1920).

No conteudo sobre os minerais, referente ao conhecimento utilitario, destacam-
se 0s aspectos relacionados ao material de construcéo, a fabricacdo de joias e a
utensilios domésticos. J& no tema da &gua, ar e fogo, o enfoque recai sobre as
necessidades cotidianas. Assim, Fernandes (1920, p. 139) enfatiza que: “com a cal e
areia os pedreiros preparam a argamassa (barro) com que ligam as paredes e 0s
tijolos na construgcao de paredes”. O livro apresenta os metais mais utilizados,
indicando suas aplicacdes na fabricacdo de joias e moedas, além de utensilios do
cotidiano, como colheres, facas, bules, entre outros, e objetos presentes em diversos
espacos e contextos. Em outro momento, Fernandes (1920, p. 150) ressalta que “a
agua é nossa bebida natural e também a de todos o0s animais; servimo-nos dela para
preparar 0S nossos alimentos, para assear N0sso corpo, para lavar as nossas roupas
[...]". Desta forma, ao analisar livro escolar, Ferreira (2017, p. 92-93) observou que 0s

assuntos sdo desenvolvidos

“[...] como forma de disseminar o conhecimento cientifico as criangas, mas,
sobretudo, [percebeu] a intencdo do autor em evidenciar a utilidade deste
conhecimento para a vida em sociedade, bem como revelando o modo para
extrair os beneficios que os reinos da natureza podem fornecer ao homem,
seja na alimentagdo, vestuério, na construcdo, dentre outros beneficios
proporcionados. Isso funciona como uma espécie de roteiro de como viver de
forma civilizada em relagdo harménica com a natureza.

Em sintese, a andlise da obra Ciéncias Naturais e Fisicas (222ed./1920), de
Fernandes, evidencia uma concepcao centrada na memorizacao de conceitos, e uma
visdo utilitarista da natureza, na qual animais, vegetais, minerais e elementos naturais
como a 4gua e o fogo sdo apresentados em funcdo de sua serventia para o ser
humano. Usando ilustracdes para reforgar isto. Assim, o livro ndo apenas instruia, mas
também moldava comportamentos, indicando um caminho ideal de convivéncia entre
homem e natureza, pautado pelo aproveitamento racional e produtivo de seus
elementos. Por tanto, em dito livro de ciéncia, "[...] trata-se claramente de uma diviséao

segundo a utilidade para o ser humanol[;] porém, dentro de cada divisao, o estudo do
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animal ou vegetal é, na maior parte das vezes, descritivo e classificatorio [...]"
(Takeuchi, 2017, p.71).

4.3 Ciéncias Naturais e o Método Intuitivo: Felicissimo Fernandes (222 ed./1920) a
Luz de LicBes de Coisas de Norman Calkins (12 ed./1886)

Neste item, analiso a obra Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed./1920), de
Felicissimo Fernandes a luz de LigBes de Coisas (12 ed./1886), de Norman Calkins,
buscando compreender, em que medida os preceitos do ensino intuitivo, centrados na
observacdo direta, na experimentacdo e na construcdo gradual do conhecimento
foram, ou nado, apropriados e aplicados por Felicissimo Fernandes (1920) no contexto
da instrucéo primaria do inicio do século XX, haja vista que “a tradugéo de Rui Barbosa
marca o inicio da introducao das ideias cientificas no cenario educacional brasileiro
[...] com a intencdo de conduzir a aprendizagem baseada na experiéncia e na
observagao” (Nazare, 2023, p. 45).

Desta forma, vale relembrar que o método intuitivo foi oficialmente incorporado
a instrucao primaria no Para a partir de 1890, com a promulgacdo do Regulamento
Escolar: programas, horarios e instru¢cdes pedagdégicas para as escolas publicas do
estado. Tal regulamentacdo faz referéncia a obra de Calkins (12 ed./1886),
evidenciando a adocdo do método como uma proposta pedagdgica inovadora,
associada aos ideais de civilizacédo e progresso. Nesse contexto, anuncios de escolas
particulares em jornais locais passaram a destacar essa abordagem como expressao
de modernidade e alinhamento com os novos paradigmas educacionais. A introducéo
do método intuitivo na instrucdo primaria repercutiu também diretamente no campo
editorial, favorecendo “a produgdo de inumeros manuais, destinados a alunos e
professores, exemplificando procedimentos e conteddos de ensino capazes de
concretizar as inovagdes pretendidas” (Valdemarin, 2000, p. 76). Para Faria Filho
(20004, p. 143), “a discusséo sobre a pertinéncia e a forma de se trabalhar com o
método intuitivo na escola primaria perdurar[ia] no Brasil até a década de 1930”. Por
tanto, cumpre destacar que, por se tratar de um método de ensino, e ndo de uma
disciplina especifica, sua aplicacdo se estendeu a diferentes areas do conhecimento,
gue passaram a se apropriar de seus principios conforme suas particularidades.

Sobre esta questéo, Barbosa (1883), afirma que:

[...] a licAo de coisas ndo é um assunto especial no plano de estudos; é um
método de estudo; ndo se circunscreve a uma sec¢éo do programa; abrange
0 programa inteiro; ndo ocupa nha classe, um lugar separado, como a leitura,
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a geografia, ou as ciéncias naturais: € o processo geral, a que se devem
subordinar todas as disciplinas professadas na instrucao elementar (Barbosa,
1883, p.215).

Entretanto, no caso especifico do estado do Pard, conforme indicam as fontes
analisadas, observam-se algumas particularidades. Primeiramente, o0 ensino das
licdbes de coisas, de acordo com o regulamento escolar de 1890, possuia horarios
determinados para sua realizacao, por exemplo, das 11h15 as 12h ou das 16h as 17h,
a depender do modelo de escola. Tal organizac&o contraria a proposta desse método,
uma vez que, segundo Barbosa (1883, p. 215), "[...] ndo tem lugar exclusivo no
horario". Portanto, entendo que a implementacao das licdes de coisas no Para, com
horarios fixos, distanciou-se dos principios originais defendidos por seus idealizadores
e tedricos; distancia que evidencia as tensdes entre discurso e pratica no processo de
modernizac¢ao do ensino primério do estado.

Outra questao refere-se a forte vinculacdo entre “as chamadas licbes de coisas”
e 0 ensino de ciéncias naturais, como se evidencia na portaria de 25 de abril de 1919.
Assim, tanto as observacdes de Barbosa (1883) quanto o pensamento de Calkins (12
ed./1886), convergem para um ponto comum: a distingcdo entre a adocéo formal do
método intuitivo e sua aplicacao efetiva e pedagdgica. Enquanto Barbosa defende que
a licdo de coisas deve atravessar todo o programa da instrucdo escolar como um
método, e ndo como uma disciplina isolada ou atividade pontual; Calkins (12 ed./1886)
alerta para a necessidade de que essa pratica promova uma postura ativa do aluno,

observando, refletindo e expressando suas proéprias ideias.

Quadro 30 - Trecho da portaria de 25 de abril de 1919

Ciéncias Naturais e Fisicas Felicissimo Rodrigues Fernandes
L Licbes de Coisas Dr. Saffray
ngoes Pequeno Atlas de Historia Leviévre
1€ Natural do Homem
coisas — =
Na Imprensa e na Clinica J. A. Magalh@es

Fonte: Revista ensino (1919).

Destaco aqui, que entre as obras que integravam as licbes de coisas, aparece
o livro de Felicissimo Rodrigues Fernandes (222 ed./1920), cuja estrutura e conteudo
se aproximam dos moldes atuais de livros didaticos de ciéncias destinados aos anos
iniciais da educacéo bésica. Tal obra € mencionada em decreto oficial, figurando entre
0s materiais reconhecidos pelo Estado durante o periodo republicano como

instrumento para o desenvolvimento do ensino de ciéncias sob a perspectiva do
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método intuitivo. Neste sentido, observei inicialmente que o livro Ciéncias Naturais e
Fisicas (12 ed./1920), de Felicissimo Fernandes utiliza como estratégia pedagogica a
apresentacdo de perguntas e resumos, com o intuito de fixar os conteudos
trabalhados. Apds a exposicdo de cada assunto, o autor insere, nos rodapés das
paginas, uma série de indagacdes que retomam 0s principais pontos abordados. Por
exemplo, ao tratar da classificacdo dos animais, o contetdo se desenvolve ao longo
de duas péaginas, sendo seguido pelas seguintes perguntas: “a) Em quantas classes
se dividem os animais? b) Por que sdo chamados de vertebrados os animais que tém
0ss0s? ¢) Por que sdo chamados de invertebrados os animais que nao tém 0ssos?”
(Fernandes, 1920, p. 27).

Ja os resumos sao estruturados em formato de pergunta e resposta ao final
dos assuntos estudados. Ainda utilizando o exemplo da classificacdo dos animais, o
livro traz: “[...] como se divide a classe dos vertebrados? Os vertebrados dividem-se
em cinco grupos: mamiferos, aves, réepteis, anfibios e peixes.” (Fernandes, 1920, p.27.
O resumo prossegue com perguntas e respostas sobre cada um desses grupos,
sempre seguindo uma logica direta e sistematica. Essa estrutura se repete ao longo
de toda a obra.

Sob a perspectiva do método das licbes de coisas, em que 0 ensino sO tem
funcionalidade se nado estiver engessado em simples memorizacées, como destacou
Calkins (1886, p. 489), quando afirma que “fartar a memadria de palavras que 0 menino
h& de reproduzir em resposta a certas perguntas ndo € educar.”; com respeito ao
modo como Fernandes (1920) apresenta 0s exercicios, se faz necessario analisa-los.
Calkins (1886) ndo se opunha ao uso de indaga¢des no processo de ensino; ao
contrario, sua obra defende o0 uso sistematico de perguntas como estratégia para
estimular a curiosidade, a observacao e a reflexdo dos alunos; contudo, o objetivo das
perguntas ndo € conduzir a reproducdo mecanica de respostas previamente
fornecidas, mas sim formar habitos de pensamento investigativo, e desenvolver
habilidades cognitivas fundamentais como a atencéo, a concentracdo, a comparacao,
entre outras.

Nessa mesma perspectiva, Silva (2015) argumenta que as licdes de coisas se
baseiam na apresentacdo dos conteldos escolares por meio de perguntas e
respostas, mediadas pela manipulagéo de objetos didaticos. A partir dessa premissa,
€ possivel perceber que muitos manuais de licdes de coisas e livros escolares de

ciéncias buscaram incorporar elementos do ensino intuitivo; no entanto, dita
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apropriacdo nem sempre esteve alinhada aos principios formativos orientados pelo
método, como ja demonstrou Valdemarin (2000).

Isso se torna evidente na obra Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed./1920), de
Felicissimo Fernandes, uma vez que em relacdo as perguntas sao majoritariamente
diretas e seguem uma légica de resposta igualmente objetiva. No exemplo
apresentado anteriormente, retirado dos exercicios de rodapé, tem-se a seguinte
indagacao: “b) Por que sdo chamados de vertebrados os animais que tém 0ssos?”
Entende-se que a resposta esperada pelo livro corresponde exatamente ao conteudo
previamente exposto: “[...] os animais que tém osso sdo chamados de vertebrados,
porque todos eles tém, como o homem, uma coluna vertebral.” (Fernandes, 1920, p.
27, grifo do autor?). Diferente a isso, Calkins (12 ed./1886) propde o uso de indaga¢des
com finalidades pedagodgicas claramente definidas, contemplando por exemplo
perguntas: 1) Descritivas e exploratérias: que forma tem este objeto?; 2) Estimulacao
da percepcao sensorial: 0 que vocé sente ao tocar este material?; 3) Constru¢do do
conceito a partir do particular: Para que serve esse objeto?

Desse modo, fica evidente que, embora a primeira vista, a obra de Fernandes
(222 ed./1920) apresente perguntas, e que tais indagacdes possam parecer alinhadas
ao ensino intuitivo, elas revelam uma pratica educativa mais voltada a repeticéo e a
assimilacao passiva do saber. Ja Calkins (1886, p. 493), por outro lado, preconiza que,
ao ministrar as licbes de coisas é papel do professor levar os alunos “[...] a ver,
observar, refletir, e expor [...]” de modo “[...] que as perguntas destinadas a sondar e
desenvolver a inteligéncia dos meninos, [atinjam] o beneficio esperado [...]".

Dentro dos conceito que fundamenta o ensino intuitivo, tem-se, os sentidos,
assim, quando me ponho a analisa-los, haja vista, que sdo fundamentais para o ensino
das licbes de coisas como destaca Calkins (1886, p. 376), "os 6rgdos dos sentidos
sao como portas, por onde o saber nos penetra no entendimento; e, se essas portas
ficarem mal abertas, obstruidas ou trancadas, so dificilmente, ou deturpado ao passar,
as transpora o conhecimento das coisas". Nessa logica, acrescenta Nazaré (2023)
que o conhecimento tem inicio na percepcado sensivel, o que é reforcado por Santos
(2017, p. 54), quando afirma que "[...] o estimulo dos sentidos iniciados da percepc¢éao,
observacdo, comparacéo, associacao, classificacdo, juizo e raciocinio [auxiliam] no
alcance do conhecimento.” Por conseguinte, o ensino inicia-se com atividades que
estimulem a percepcao visual, utilizando objetos que as criangas possam observar e

identificar visualmente, e a medida que o processo de aprendizagem avanca, as licoes
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passam a incorporar outros sentidos, como o tato, permitindo que os alunos toquem
e manipulem os objetos, aprofundando assim sua compreenséo (Calkins, 1886).
Deste modo, entre, os conteudos que podem auxiliar na compreensédo do enfoque
dado aos sentidos como canais de entrada para o conhecimento, destaquei
inicialmente o estudo do corpo humano, que inaugura a obra de Fernandes (222
ed./1920) e se faz presente também no Livro de licdes de coisas (12 ed./1886).

Um caso ilustrativo pode ser encontrado na abordagem de Calkins (12 ed 1886),
quando trata do conteudo sobre o cranio. Nessa situacdo, orienta para que 0S
meninos: “palpem [...] a cabec¢a; digam como a sentem ao tato, e por que é dura;
notem-lhe a forma. Entdo lhes ensine o preceptor que ao conjunto dos ossos da
cabeca se da o nome de cranio.” (Calkins, 1886, p. 581) Percebe-se que os contetudos
ndo sdo introduzidos de forma abrupta, mas construidos gradualmente por meio da
utilizacdo dos sentidos. Segundo Valdemarin (1998), as licdes sao planejadas com
base na importancia de cada sentido no processo de assimilagdo do conhecimento.
Em contraste, Fernandes (1920, p. 6), ao tratar do mesmo tema, limita-se a uma
definicdo direta: “da-se o nome de cranio a parte da cabecga que esta coberta pelos
cabelos.” Nesse caso, observa-se uma estratégia mais expositiva e menos sensorial.
Uma outra evidéncia quanto aos sentidos pode ser observada no modo como o tema
dos ossos é tratado em ambas as obras. Fernandes (1920) orienta que os alunos
apalpem a cabecga, 0 peito, 0s bragos, as maos, as pernas e os pés, com o objetivo
de perceberem, em cada uma dessas partes, a presenca de estruturas duras e

resistentes, os 0ssos. De forma semelhante, Calkins (1886, p. 565) propde:

Palpando os bracos, méos, rosto, cabeca, etc., verifijquem] de si préprios os
alunos que todas as partes do corpo ndo se sentem ao tato do mesmo modo:
gue umas sao rijas, outras moles. [Que] Pergunte entdo o professor: De onde
vem essa diferenca? Dos 0ssos. [Que lhe] Certifiquem as criangas de que ha
0Ssos em todas as partes do corpo.

Neste sentido, compreendo que, em Fernandes (1920), a énfase recai sobre a
identificacdo da presenca dos 0ssos no corpo humano; enquanto as licdes de coisas
de Calkins (1886) vai além:. propde uma investigacao reflexiva, sugerindo que os
alunos percebam, por meio do tato, as diferencas entre as partes do corpo, umas mais
rigidas, outras mais moles, e a partir dessa experiéncia sensorial levantem hipoteses
sobre a origem dessas diferencas.

De acordo com Valdemarin (2000), ao analisar manuais de licdes de coisas,

observa-se que muitos desses materiais iniciavam com definicdes e conceitos
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prontos, 0s quais 0s alunos deveriam apenas memorizar e aplicar mecanicamente a
outros casos. Essa abordagem se aproxima do que € apresentado no livro Ciéncias
Naturais e Fisicas (222 ed./1920), de Felicissimo Fernandes que, embora néo seja um
manual de licbes de coisas, insere-se no campo de estudo do ensino intuitivo,
conforme indicado pela regulamentacéo da instrucao priméria paraense da época.

Contrapondo essa légica de repeticéo, Licdes de coisas (12 ed./1886) valoriza
0 raciocinio e a experiéncia sensorial, estimulando os alunos a pensar, observar,
levantar perguntas em vez de apenas reproduzi-lo. Nesse contexto, Nazaré (2023, p.
28) aponta trés aspectos fundamentais do ensino intuitivo: a "[...] observagao, [a]
associacao de ideias e [a] expressao”. A partir dessas questdes, compreendo esses
trés elementos articulados da seguinte forma no exemplo citado: 1) Ver e experimentar
(observacdao): os alunos usam o préprio corpo como objeto de estudo e a experiéncia
concreta e pessoal os leva a perceber diferencas fisicas ao toque; 2) Pensar sobre o
gue viu (associacdo de ideias): o professor ndo entrega a resposta pronta, mas instiga
a reflexdo por meio de perguntas, levando os alunos a relacionar as sensacoes tateis
com a presenca de uma estrutura interna, os 0ssos; e 3) Falar ou representar o que
entendeu (expressao): ao serem convidados a “certificar-se” da presenga dos 0ssos,
os alunos agem e verbalizam suas descobertas, consolidando o conhecimento
adquirido por meio da expresséao oral e corporal.

Cabe também analisar a manipulacdo de objetos como uma estratégia
pedagdgica, pratica alinhada as orientacfes de Calkins (12 ed./1886). Por exemplo,
no ensino do contetdo sobre o corpo humano, recomenda-se que o professor utilize
um boneco para trabalha-lo, permitindo que os alunos identifiguem e apontem os
membros: “[...] nomeiem eles, a medida que o mestre for indicando, a cabega, o
pescoco, 0 corpo ou tronco, os bragos, as maos, as pernas, 0s pés, descrevendo a
posicdo de cada uma.” (Calkins, 1886, p. 553). A partir disso, busquei compreender
de que maneira Felicissimo Fernandes (1920) desenvolvia, ou ndo, propostas que
incentivavam os alunos a tocar, manusear e experimentar diretamente os materiais,
incorporando dita abordagem no processo de ensino.

Segundo Santos (2017), o foco era utilizar materiais concretos como meio para
favorecer a compreenséo de conceitos aguardados. Sobre este ponto, destaca-se
ainda a proposta de uma atividade voltada a identificacdo de objetos comuns por meio
do paladar. Calkins (12 ed./1886) recomenda ao respeito, que seja dada as criancas

diferentes alimentos em pequenas quantidades, sem visualiza-los, a fim de
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reconhecé-los apenas pelo sabor. Entre os itens sugeridos estéo paes, doces, queijos,
frutas, legumes, bebidas, entre outros. Dessa forma, “aproveite-se o educador dessa
sede de saber do menino, e o0 induza a exercer os sentidos em cada objeto que
sucessivamente se |he oferecer, vendo, apalpando, ouvindo, saboreando ou
cheirando, conforme couber” (Calkins, 1886, p. 4-5).

Ao analisar o livro de Fernandes (222 ed./1920), observa-se que, ao abordar
diretamente os 6rgaos dos sentidos, o autor identifica cada um deles e indica o 6rgao
responsavel por sua funcdo. No entanto, ao longo das paginas, nota-se que 0s
sentidos sdo pouco explorados. H4, contudo, uma tentativa de estimular a observacao
em um episddio relacionado aos vegetais, no qual se destaca a importancia da luz

solar:

Tomai um vaso com uma planta qualquer e colocai-o com em um lugar bem
escuro (dentro um caixao perfeitamente coberto), no fim de alguns dias ireis
encontra a vossa planta com as folhas amareladas, quase branca; se a
deixardes ali por muitos tempo, morrera, ao passo que se a retirardes
voltando & luz retornaré a sua cor verde primitiva (Fernandes, 1920, p. 117).

Ambos os autores sugerem a manipulacdo de objetos reais (ex: bonecos,
alimentos, plantas) para facilitar a aprendizagem, alinhando-se a uma perspectiva
pedagdgica préatica e sensorial; porém, Calkins (12 ed./1886) desenvolve propostas
mais deliberadas de uso dos sentidos, como o exercicio de identificar alimentos pelo
sabor ou de nomear partes do corpo com um boneco. Ja Fernandes (1920) embora
mencione os 6rgdos dos sentidos e proponha a observacdo, ndo aprofunda o uso
pedagogico dos sentidos; enfoque mais descritivo de que experimental.

Um outro aspecto importante a ser considerado é a andlise das categorias
empiricas destacadas no livro Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed./1920), de
Felicissimo Fernandes ja apontadas. Observar essas categorias sob a 6tica do ensino
intuitivo, conforme proposto por Calkins (12 ed./1886), pode oferecer informagdes
valiosas. Nesse sentido, inicio por conceitos cientificos, procurando identificar quando
possivel conteudos semelhantes nas duas obras. Em Fernandes (1920), sao
apresentados sob a perspectiva de rétulos, sendo assim, como ponto inicial de
exemplificacdo enfatizo os processos respiratorios de inspiracdo e expiracao,
informados por Fernandes (1920) como movimentos em que o0 ar entra e sai do peito.
Ja em Calkins (1886, p. 554), o conceito é abordado por meio de atividades praticas.
O autor orienta que o professor conduza os alunos a respirarem profundamente,

ajudando-os a “[...] fixar a ateng&o no inalar, ou inspirar, € no exalar, ou expirar [...]".
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Segundo Valdemarin (1998), nas licbes de coisas de Calkins (1886), o
aprendizado comeca com atividades praticas, coldéquios e observacbes sobre temas
familiares aos alunos. Dessa forma, entende-se que a ideia central € partir do
concreto, do que a crianga ja conhece, estimulando sua curiosidade e percepcdo. Ao
abordar a respiracéo, por exemplo, o professor nao transmite diretamente um conceito
tedrico, mas conduz os alunos a experimentar conscientemente o ato de respirar,
chamando atencédo para os movimentos de inspirar e expirar. Por outro lado, em
Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed./1920), de Felicissimo Fernandes sao utilizadas
defini¢cdes prontas (rétulos) para classificar fenébmenos. No caso da respiracao, o livro
informa que se trata de um movimento de entrada e saida de ar dos pulmdes, sem
necessariamente envolver o aluno em uma observacao ou atividade concreta.

Fernandes (1920), ao abordar o conceito de sistema circulatorio, o faz por meio
de uma descricdo simplificada, a qual é representada com tubos interligados que
formam uma espécie de rede por onde o sangue deve circular; abordagem que remete
a estratégias pedagodgicas voltadas para a visualizacdo concreta dos fenbmenos
corporais. De forma semelhante, Calkins (1886, p. 555-556) propde iniciar o ensino
do sistema circulatério a partir de perguntas que ativem o conhecimento prévio das
criangas: “Se cortardes o pé, que manara dele? Sangue. Que vos escorrera do rosto,
se o ferirdes? Sangue. Onde esta 0 sangue no vosso corpo? Em todas as suas
partes.” Apos esse primeiro contato, recomenda-se que os alunos coloquem a mao
sobre o peito, a fim de perceberem e observarem as batidas do coracao,
compreendendo que, ao pulsar, ele impulsa o sangue por todo o corpo, atraves de
“[...] tubos, ou canais, ramificados a imagem de uma arvore” (Calkins, 1886, p. 556).
Essa sequéncia didatica reforca a ideia de um corpo dindmico e interconectado,
utilizando imagens simples e perguntas diretas para facilitar a compreensao dos
conteudos cientificos. As andlises permitiram identificar as seguintes especificidades

em cada uma das obras, conforme se apresenta a seguir:

Quadro 31: - Categoria conceitos cientificos

Caracteristicas Calkins (1886) Fernandes (1920)
Abordagem didatica Pratica e investigativa, centrada na EXxpositiva, centrada na
observacéo, experiéncia e memorizagao e definicdo pronta.

participacéao.

Natureza do conteido @ Conceitos construidos a partir da = Conceitos apresentados como
experiéncia sensorial e da vivéncia = roétulos e classificacdes.
concreta.

Exemplo: Respiracéo Explorada por meio da respiracdo Descrita como movimento de
consciente, com énfase em sentir e  entrada e saida do ar nos
nomear o ato. pulmdes.
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Exemplo: Sistema Descoberta progressiva por meio de | Descricdo do corpo como uma
circulatorio perguntas e observacao das batidas = rede de tubos interligados.
do coracao.
Papel do aluno Agente ativo na construcdo do Receptor de informacdes.

conhecimento.

Papel do professor Mediador do processo investigativo = Transmissor de defini¢cdes.
e da observacao guiada.

Base metodolégica Intuitiva, centrada na exploracdo e Tradicional, centrada na
no concreto. transmissao direta.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Quanto a segunda categoria empirica, conhecimento utilitario, Calkins (12
ed./1886), organiza os conteudos seguindo uma ldgica funcional, parte do objeto de
origem, descreve suas qualidades e, por fim, apresenta suas utilidades. Ao tratar do
acucar, por exemplo, informa que sua principal origem € a cana-de-acucar, ou seja,
um vegetal, e que sua funcao esté relacionada ao ato de adocar alimentos e bebidas.
Fernandes (222 ed./1920) adota abordagem semelhante. Ao tratar das qualidades
utilitarias dos vegetais, destaca especialmente seu papel na alimentacdo humana,
reforcando a funcao pratica do conhecimento transmitido. E quando fala sobre a 4gua
Fernandes (222 ed./1920) destaca a sua utilidade para beber, preparar alimentos,
tomar banho, lavar roupas; Clakins (12 ed./1886), destaca o seu uso para beber, lavar,
cozinha, mover maquinas e aquecer casas.

Sobre o corpo humano, o livro Ciéncias naturais e fisicas (222 ed./1920) de
Felicissimo Fernandes, da utilidade a execucdo de tarefas, por exemplo, quando
aponta que os 6rgaos dos sentidos nos auxiliam no dia-a-dia. Calkins (12 ed./1886),
ao igual que Fernandez (222 ed./1920), também ao trabalhar o nariz Ihe atribui
utilidades, ja que como “[...] nos habilita a sentirmos se os alimentos séo bons, ou
ruins, antes [de] levarmos a boca [...]". Nota-se aqui uma grande proximidade de ideias
entre as duas obras no que se refere ao conhecimento utilitrio. No entanto, a
divergéncia reside em que para Fernandes (222 ed./1920), as utlidades sé&o
apresentadas de forma descontextualizada, com pouca relacdo com o cotidiano do
aluno; j& para Calkins (12 ed./1886), embora se valorize a utilidade dos objetos, as
licbes sao construidas de maneira a se desdobrarem em outras aprendizagens,
conectando os conteudos a situacdes observaveis e experiéncias praticas.

Ainda assim, ambos compartilham uma ideia central: a énfase na utilidade das
coisas. Como bem observa Takeuchi (2017), o foco esta no ser humano, o homem é
0 centro e, portanto, os objetos sdo compreendidos a partir de suas funcbes e
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aplicacoes. Nesse sentido, em Calkins (12 ed./1886), o mesmo fendmeno natural,
como o vento, é apresentado de forma multifuncional e integrada ao cotidiano: ele
seca roupas, impulsiona papagaios, move navios, transporta mercadorias, derruba
edificios e arvores, e pode causar naufragios e inimeros prejuizos. E uma abordagem
que tenta ampliar a percepc¢do das criancas sobre o mundo fisico, evidenciando a
complexidade e a for¢ca dos elementos naturais por meio de exemplos concretos e
proximos de realidade. Perspectiva que esta fortemente alinhada a visdo de mundo
gue a Republica brasileira pretendia consolidar: uma educacéo utilitarista, voltada a
formacgao de sujeitos produtivos, autbnomos e integrados ao novo projeto de nacao.
Assim, o0 ensino das ciéncias naturais ndo se restringe a transmissao de defini¢des,
mas € articulado com valores praticos, morais e sociais que visavam moldar o
comportamento e a mentalidade da infancia republicana. A partir dessas ideias,
elaborei um quadro que apresenta as caracteristicas do conhecimento utilitario como
categoria empirica encontrada dessa nessas obras analisadas como objeto e como

fonte.

Quadro 32 - Categoria conhecimento utilitario

Caracteristicas

Visao sobre
utilidade

Organizacgéo do
conteudo

Exemplos dados
(dgua, corpo,
acucar)

Papel do aluno
no aprendizado

Fundamentacéo
ideolégica

Pontos Convergentes

Enfatizam a utilidade pratica dos
objetos e fendmenos naturais

Reconhecem a importancia de
relacionar objetos as suas
fungbes praticas.

Destacam utilidades essenciais
para a vida cotidiana, como
beber agua e uso dos 6rgaos
sensoriais

Reconhecem a importancia do
aluno compreender a funcéo dos
objetos.

Refletem a preocupacdo com a
utilidade do conhecimento para a
vida e a sociedade

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Pontos Divergentes

Fernandes apresenta a utilidade de
forma mais pontual; Calkins integra
a utilidade ao cotidiano.

Calkins organiza o ensino em
sequéncia funcional e exploratéria;
Fernandes  prioriza  definigbes
expositivas

Calkins amplia o uso do fenbmeno
mostrando  mudltiplas  funcgdes;
Fernandes € mais restrito e isolado

Calkins incentiva participacdo ativa
e investigacdo; Fernandes trata o
aluno mais como receptor

Calkins enfatiza a percepgéo critica
e integracdo com o cotidiano;
Fernandes estd mais alinhado a
educacao utilitarista tradicional

s

Ao falar sobre a categoria figuras explicativas, € importante destacar que

segundo (Bittencourt, 1993, p. 296) “[...] a recorréncia as imagens foi uma pratica usual
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no transcorrer do século XIX, obedecendo as argumentacfes sobre sua utilidade na
formacéao do espirito infantil [...]". Neste sentido, elas ndo deveriam ocupar apenas o
espaco por ocupar. Desta forma, “[...] dependendo dos conteudos das disciplinas, as
ilustracdes tornaram-se uma necessidade [...] foi o caso dos livros de fisica e quimica
[...]"” (Bittencourt, 1993, p. 297), tornando-se importante o uso das imagens nos livros
de ciéncias.

Ao analisar as obras de Calkins (12 ed., 1886) e Fernandes (222 ed., 1920),
observa-se que ambas apresentam imagens em preto e branco. Esse aspecto visual
comum reflete o padrdo editorial predominante nos livros didaticos da época.
Conforme aponta Bittencourt (1993), até o final do século XIX, os livros didaticos
utilizados no Brasil seguiam majoritariamente esse modelo, com excecéo de algumas
edicOes importadas ou publicadas no exterior que, eventualmente, traziam ilustragdes
coloridas. De tal modo, foi apenas nos primeiros anos do século XX que comecaram
a surgir, de forma mais consistente, os primeiros livros didaticos ilustrados a cores no
Brasil (Bittencourt, 1993, p. 296). Isso nos permite compreender que, embora a obra
de Fernandes (1920) seja posterior a de Calkins (1886), ela ainda pertence a um
periodo de transicdo em que os livros com ilustragdes coloridas eram a excecao, e
nao regra. De acordo com Bittencourt (1993, p. 297), “as ilustragbes dos livros
didaticos favoreciam, portanto, dentro das concepcdes de aprendizagem, uma forma
do aluno ter contato com situagdes mais concretas”. Assim, tanto em Calkins (12
ed./1886) quanto em Fernandes (222 ed./1920), as imagens em preto e branco
contribuiam para a mediacao entre o conhecimento abstrato e a experiéncia do aluno,
apoiando-se em representacfes visuais como recurso pedagoégico, porém de forma
diferente.

No livro Ciéncias naturais e fisicas (222e.d/1920), de Felicissimo Fernandes as
figuras exercem a funcéo de explicacéo direta com o texto, agindo algumas vezes em
conexdo com as outras duas categorias, exemplificando um conceito cientifico, e as
vezes reforcando o conhecimento utilitario. Ja nas Li¢cdes de Coisas (12 ed./1886), de
Calkins, o conhecimento serve de ponto de partida para a construcdo de novos
conhecimentos. Essa dinamica se estende inclusive as ilustracdes presentes no livro.
Por exemplo, ao abordar o estudo das formas com os alunos, o autor introduz o circulo

como forma inicial, a partir da qual outros conceitos sdo explorados.
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Figura 52 - Exemplo de figuras em Calkins (12 ed./1886)

Figuras planas curvilineas

Crescenta

Anel

Fonte: Calkins (1886 p. 53).

Triangulo curyilineo
7

O assunto é inicialmente desenvolvido com as criangcas por meio da exploragéo

das formas geométricas, e posteriormente é retomado, no caso do ensino das ciéncias

naturais, sobre o estudo das partes do corpo. Um exemplo disso ocorre quando

Calkins (1886, p. 573) descreve os olhos: “[...] S0 uma espécie de globos, metidos

cada um na sua cavidade, ou érbita, que os abriga. O circulo preto no meio da menina

€ a janela dos meus olhos. A parte colorida, que circula a pupila, é a iris, cortina dela.”

Essa abordagem demonstra como o autor estabelece conexdes entre conteudos,

partindo de elementos simples, como a forma do circulo, para aprofundar a

compreensao sobre estruturas corporais, promovendo a integracdo progressiva do

conhecimento. Com base nisto, foi idealizado o seguinte quadro.

Quadro 33 - Categoria figuras explicativas

| Aspecto

Calkins (1886)

Fernandes (1920) |

Tipo de imagem

Funcéo didéatica
principal
Integracéo com
o conteudo
textual

Relacdo com
outras
categorias

Exemplo de uso

llustracbes em preto e branco.
Estimular a construcdo de novos
conhecimentos a partir de
elementos visuais e familiares.
Imagens ampliam e aprofundam
conceitos, sendo ponto de partida
para novas aprendizagens.

Conecta-se a exploracdo de
conceitos  cientificos e ao
conhecimento utilitario por meio
de analogias visuais (ex.: circulo
- olho).

A forma do circulo é utilizada para
ensinar tanto geometria quanto
partes do corpo (ex..: olho —
circulo).

llustracbes em preto e branco.
Explicacdo direta do conteddo
apresentado no texto.

Imagens acompanham o texto de
forma mais explicativa e
ilustrativa, reforcando diretamente
o conteudo.

Reforca tanto conceitos cientificos
quanto utilitarios, servindo como
apoio visual a memorizacado e
compreensao.

llustragcbes de 6rgdos do corpo
humano aparecem junto a
descricdes textuais para facilitar a
identificacdo.
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Intencionalidade | Incentiva a observacdo e a Favorece a fixagdo do conteudo
pedagdgica descoberta progressiva, apoiando  com base em explicacbes

0 ensino intuitivo. objetivas e diretas.
Base tedrica As imagens cumprem papel As imagens sao necessarias
(Bittencourt, fundamental na mediag&o entre 0 especialmente em disciplinas
1993) abstrato e o concreto, apoiando o | como ciéncias, fisica e quimica,
espirito investigativo. favorecendo a visualizacdo direta.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A analise da obra Ciéncias Naturais e Fisicas (222 ed., 1920) de Felicissimo
Fernandes, em didlogo com LicGes de Coisas (12 ed., 1886), de Norman Calkins,
evidencia ndo apenas o modo como 0s preceitos do ensino intuitivo foram apropriados
no contexto da instrucdo primaria brasileira, mas também revela os limites,
deslocamentos e reinvencfes desse método na pratica pedagdgica local. Para além
de uma simples analise comparativa entre manuais escolares, o que esta em jogo é
compreender a escola como um espaco de circulacédo e transformacéo de saberes,
em que normas pedagdgicas, materiais didaticos e praticas docentes ndo operam de
forma linear ou homogénea, mas sao atravessadas por disputas culturais, tensdes
politicas e mediacdes sociais.

A partir das contribui¢cdes da historia cultural, especialmente no que se refere
ao conceito de apropriacdo (Chartier, 1990), torna-se possivel perceber que 0s
manuais escolares ndo sdo apenas instrumentos neutros de ensino, mas produtos
culturais que materializam visbes de mundo, modelos de infancia, projetos de
sociedade e valores normativos. Nesse sentido, 0 ensino das ciéncias naturais no
inicio do século XX, ao incorporar 0 método intuitivo como simbolo de modernidade e
progresso, nao o fez de forma integral ou "fiel* aos seus fundamentos, mas de modo
situado, tensionado entre ideais formativos e exigéncias institucionais.

O caso do Pard ilustra como a regulacdo escolar, embora inspirada por
discursos cientificos e pedagdgicos progressistas, nem sempre se traduziu em
praticas alinhadas aos seus principios. O fato de as licbes de coisas estarem fixadas
em horarios especificos, contrariando a concepcao de transversalidade defendida por
e Barbosa (1883), demonstra como as reformas educacionais foram mediadas por
l6gicas administrativas e culturais locais. Do mesmo modo, a énfase em exercicios de
memoriza¢cdo, mesmo sob 0 manto do método intuitivo, aponta para uma permanéncia
de praticas tradicionais enraizadas na cultura escolar brasileira.

Assim, € possivel afirmar que a obra de Felicissimo Fernandes (222 ed./1920)

reflete uma apropriagéo parcial e reconfigurada do ensino intuitivo. Embora dialogue
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com elementos sensoriais e utilize objetos do cotidiano, sua estrutura ainda valoriza a
fixacdo de conteldos e a repeticdo mecanica de respostas, distanciando-se das
praticas investigativas e do estimulo a autonomia intelectual preconizados por Calkins
(12 ed./1886). Enfim, o que se observa € uma traducdo cultural do método,
atravessada por valores pedagdgicos vigentes, pelas expectativas de formacéo do
cidadao republicano e pelos limites materiais e simbdlicos do ensino primario no Brasil

da Primeira Republica, especificamente na provincia do Para.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho, que teve como objetivo compreender o ensino de
ciéncias por meio dos livros escolares na instrucao primaria no Estado do Para durante
a Primeira Republica (1890-1930), reconheco que o percurso foi, em muitos
momentos, exaustivo e marcado por apreensdes. A escassez de fontes diretamente
relacionadas ao objeto de pesquisa imp6s desafios significativos, exigindo a
construcdo de multiplos didlogos e percursos metodologicos na tentativa de flagrar a
materialidade desses artefatos, como bem destaca Castellanos (2022). Foi como
montar um quebra-cabeca feito de vestigios e rastros dispersos, 0 que demandou
paciéncia, persisténcia e sensibilidade investigativa, como nos orienta Ginzburg
(2007). Nesse processo, foi necessario separar, reunir e transformar em documentos
objetos diversos (Certeau, 1982). Logo, falas de intelectuais, regulamentos escolares,
decretos, leis, programas de ensino primario, pareceres sobre avaliacdo de livros
escolares e 0s proprios manuais didaticos concebidos como objeto e fonte, compds
um mosaico analitico que deu forma a esta pesquisa. Contudo, assim como o
fechamento de um livro ndo encerra a leitura, o término deste trabalho tampouco
representa um ponto final sobre o objeto investigado. Ao contrario, os caminhos
abertos ao longo da pesquisa indicam que ha ainda muito a ser explorado sobre a
materialidade dos livros escolares, sobre as praticas docentes e ao respeito dos
sentidos atribuidos ao ensino de Ciéncias no cotidiano escolar da época.

Nesse contexto, os periddicos (jornais e revistas pedagdgicas) revelam a
circulacdo de ideias sobre métodos de ensino que seriam fundamentais para o
desenvolvimento das ciéncias naturais na instru¢éo publica. Esses impressos, além
de divulgarem concepcles pedagogicas, também registravam criticas de intelectuais
da época a livros escolares. Muitas vezes, obras destinadas a outras disciplinas eram
criticadas por conterem conteudos relacionados as ciéncias, considerados no periodo
inadequados ou insuficientes. Da mesma forma, observavam-se avaliacdes negativas
sobre o0 ensino de ciéncias na escola normal, o que indica uma disputa simbdlica em
torno do lugar que a disciplina deveria ocupar na formacédo docente. Por sua vez, 0s
regulamentos, decretos e portarias evidenciam as diferentes nomenclaturas atribuidas
as Ciéncias, em decorréncia das reformas e regulamentos da instrucdo, das

atualizacdes curriculares e das finalidades que Ihe eram impostas, até que esse
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conteudo ou matéria se consolidasse como saber disciplinar especifico nos curriculos
das escolas primarias do Estado.

Os livros escolares, nesse sentido, aparecem com maior frequéncia associados
aos saberes da leitura, da escrita e do calculo. Ha, inclusive, uma vasta gama de obras
que circularam. No que diz respeito ao ensino da leitura especialmente, destaca-se,
ainda, a atuacao de professores paraenses que publicaram mais de uma obra, muitas
delas organizadas na perspectiva de colecfes seriadas. Em torno dessas publicacdes,
observou-se a existéncia de uma disputa pelo monopdlio na adocdo de obras de
autores locais, evidenciando-se interesses politicos e particulares no campo editorial
local e da regiao

No que se refere ao ensino de Ciéncias, no Estado do Para € possivel identificar
duas categorias de livros utilizados nas escolas: interdisciplinares com contetdos de
ciéncias; e os de ciéncias. A primeira relne obras que, embora ndo fossem
especificamente destinadas ao ensino de Ciéncias, incluiam conteudos relacionados
a essa area. E o caso, por exemplo, do livro Nina (42 ed./1898), de autoria da
maranhense, Eponina de Oliveira Conduru Serra, os livros de Leitura de Felisberto de
Carvalho (18?2 ed/1910), e das Licdes de Coisas de Augusto Emilio Zaluar®? (1893);
de Saffray® (1908) e de Norman Calkins (12 ed./1886), que traziam no¢Ges de ciéncias
naturais integradas as atividades de leitura, matematica ou formacédo moral por meio
dos sentidos. A segunda categoria diz respeito as obras especificamente destinadas
ao ensino de Ciéncias. Embora Moreira (1989) mencione a existéncia de livros
didaticos produzidos por autores paraenses voltados para essa area, nao foi possivel
obter acesso direto a esses materiais. No entanto, fontes como jornais da época
oferecem indicios de que algumas dessas obras circularam no estado, sobretudo por
meio de anuncios de venda. Cabe destacar, ainda, que os programas da escola
normal incluiam bibliografias para as disciplinas de Ciéncias; no entanto, esses
materiais estavam voltados prioritariamente a formacéo docente, e ndo diretamente
ao uso nas salas de aula do ensino elementar.

Ainda referente a primeira categoria, analisei Licdes de Coisas (12 ed., 1886),
de Norman Calkins, que contribuiu significativamente para a insercdo das Ciéncias

nas praticas escolares, ao associar seus conteldos a ideais de modernizacao,

32 N3o foi possivel identificar a edi¢do da obra.
33 N3o foi possivel identificar a edi¢cdo da obra.
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civiidade e racionalidade, que pautavam o projeto educacional republicano. Como
destaca Valdemarin (2020), mesmo sem apresentar uma secdo explicitamente
intitulada “Ciéncias Naturais”, o livro Licbes de coisas (12 ed., 1886), inclui temas
relacionados a essas tematicas de maneira difusa, organizados em torno das
qualidades sensoriais, da observacdo e da classificacdo de objetos do cotidiano.
Abordagem que remete diretamente as propostas do ensino das Ciéncias da Natureza
baseadas no método intuitivo, nas quais a centralidade da viséo e do tato, bem como
aideia de que a aprendizagem deveria partir do concreto para o abstrato, e do préximo
para o distante, sao principios fundamentais.

Com respeito a segunda categoria, Ciéncias Naturais e Fisica (222 ed., 1920),
de Felicissimo Rodrigues Fernandes, institucionalizada no ensino primario paraense
a partir de 1919, permite identificar aspectos centrais do modelo de ensino vigente,
com énfase em conceitos cientificos apresentados sob a forma de classificacfes e
definicbes, na valorizacdo do conhecimento utilitario, ou seja, o foco na utilidade dos
seres e objetos para o ser humano e o uso de ilustracdes explicativas como recurso
pedagodgico. A triade classificacdo, utilidade e ilustracdo reflete as demandas
educacionais e sociais do inicio do século XX, periodo em que a ciéncia era concebida
como instrumento de progresso material e moral, e o ensino primario como via para
formar cidadaos capazes de interagir com o mundo natural a partir de uma légica
funcional e pratica.

A andlise comparativa entre LicBes de Coisas (12 ed./1886), de Norman
Calkins, e Ciéncias Naturais e Fisicas (222ed./1920), de Felicissimo Fernandes,
permitiu perceber que enquanto Calkins valoriza uma abordagem prética, investigativa
e centrada na experiéncia sensorial dos alunos; Fernandes (222 ed./1920) adota uma
metodologia mais descritiva e expositiva, ainda fortemente marcada por praticas
tradicionais de ensino baseadas na memorizacéo e na reproducao de conteudo. Se
Licbes de coisas (12 ed./1886), enfatiza o raciocinio e a experiéncia sensorial como
elementos essenciais do processo de aprendizagem, incentivando os alunos a
observar, refletir e formular perguntas, em que a manipulacdo de objetos concretos é
uma estratégia pedagodgica central; Fernandes, (222 ed./1920), embora reconheca a
importancia do método intuitivo, limita-se a uma aplicacdo superficial dos sentidos na
pratica pedagdgica, apresentando os contetdos de forma estatica.

Essas distingbes evidenciam as tensbes entre diferentes modelos

pedagogicos: de um lado, o ensino pautado na experiéncia concreta e sensorial; de
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outro, a persisténcia de metodos expositivos, centrados na autoridade do livro e na
transmisséo direta de saberes. Do ponto de vista historico-cultural, tais diferencas ndo
devem ser compreendidas como falhas ou éxitos isolados, mas como reflexo das
mediacdes sociais, politicas e institucionais que atravessaram a escola brasileira no
inicio do século XX. Os manuais escolares, enquanto produtos culturais, expressam
visbes de mundo, projetos de sociedade e valores normativos sobre infancia, ciéncia
e educacéo.

Neste sentido, o percurso investigativo empreendido aqui trabalho abre
possibilidades para o aprofundamento de estudos sobre a cultura escolar, a histéria
das disciplinas e os processos de circulacdo e apropriacdo dos saberes cientificos no
Brasil por meio de livros escolares. Diante das lacunas e tensdes identificadas, é
possivel sugerir, a andlise das praticas docentes e das apropriacdes locais do ensino
de Ciéncias, especialmente em relacdo a formacao oferecida pelas escolas normais
como caminhos férteis para futuras pesquisas. Nesses termos, 0S pareceres,
programas e bibliografias destinados a formacdo de professores oferecem pistas
sobre os conteudos e métodos que se pretendiam difundir; mas se faz necessario
compreender como esses saberes escolares e disciplinares foram efetivamente
mobilizados na préatica. Estudos que explorem manuscritos, cadernos de exercicio,
diarios de classe ou mesmo o modo como o ensino de Ciéncias era interpretado e
adaptado pelos sujeitos escolares podem langar luz ao respeito. A sua vez, seria
igualmente relevante o desenvolvimento de estudos que enfoquem a producao
editorial paraense, relacionado ao ensino de ciéncias em que descortinem os autores
locais, suas trajetoérias, redes de sociabilidade e disputas ho campo educacional. Em
suma, o trabalho ora concluido ndo encerra a reflexdo sobre livros escolares de
ciéncias no estado do Para durante a Primeira Republica; mas, ao contrario, aponta
possibilidades, que ao articular fontes, sujeitos e praticas escolares, novas
investigacdes possam contribuir de forma significativa para o fortalecimento da histéria

do livro escolar e da Historia da educacgéo brasileira e, no ambito do Para
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