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A Amazo6nia ndo é nossa. N6s somos da Amazonia!

Os agentes do negocio querem ser os donos da Amazénia, explorar e se apropriar de todas as
suas riquezas.

Nés somos diferentes. Nés ndo queremos ser donos da Amazonia.

No6s queremos pertencer a Amazonia, queremos que a Amazonia seja dona de nés!

Ndés nédo estamos no Territdrio.

Nés ndo somos do Territorio.

NGs somos Territorio.

NGs ndo estamos na Amazonia.
N6s ndo somos da Amazonia.
NOs somos Amazonias.

N&o existe territorio sem gente.
N&o existe Natureza sem gente.
N&o existe Amazodnia sem gente.

Se ameagam 0 nosso territorio.
Ameacam a nossa existéncia.
Se destroem a Amazénia.
Destroem as nossas vidas.

Saloméo Hage
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RESUMO

Esta dissertacdo investiga o cultivo da horta nos processos educativos que acontecem,
especialmente, nas escolas do campo, nos quais poderia ser utilizado como estratégia na
educacdo dos estudantes, visando o desenvolvimento do territorio, agricultura familia
camponesa de base agroecologia e a sustentabilidade de suas familias. Sendo assim, 0 nosso
objetivo foi fazer um estudo de hortas escolares como uma prética educativa do processo
de escolarizacdo dos sujeitos do campo. A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de
Educagdo Infantil e Fundamental “Nossa Senhora do Perpétuo Socorro”, localizada na
comunidade ribeirinha Nossa Senhora do Perpétuo Socorro no Rio Quianduba, considerada
uma das Ilhas do municipio de Abaetetuba, no Estado do Para. Essa pesquisa apresentou
como objetivos especificos: 1) Analisar como a horta escolar pode contribuir com o
processo de escolarizacdo dos estudantes da escola do campo pesquisada. 2) Identificar
as contribuicbes da horta escolar para fortalecer a agricultura familiar de base
agroecologica, a soberania alimentar e o desenvolvimento do territdrio das escolas do
campo 3) Verificar a relacdo entre a horta escolar e as préaticas educativas realizadas na
escola “Nossa Senhora do Perpétuo Socorro” para o fortalecimento da agricultura familiar
de base agroecoldgica, da soberania alimentar e do desenvolvimento dos territorios do
campo. Este trabalho teve como método a pesquisa qualitativa, sendo o tipo de pesquisa,
um estudo de caso, o qual apresentou como procedimento metodolégico o levantamento
bibliografico (autores e obras) e documental (fotografias e &udios), entrevista
semiestruturadas com os sujeitos entrevistados. As entrevistas foram realizadas com os
professores, 0s estudantes, a coordenacdo pedagogica, a direcdo escolar, o lider da
comunidade e os pais de alunos da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro para levantar
dados sobre as praticas educativas realizadas na escola voltadas para o tema em questao.
Os resultados do estudo indicaram que a horta, quando construida na escola, contribui
para o fortalecimento da agricultura familiar de base agroecolédgica. Além disso, essa
pratica promove a soberania alimentar e impulsiona o desenvolvimento dos territorios do
campo. Ao integrar a horta como uma estratégia educativa, as escolas ndo apenas
fornecem conhecimento préatico sobre cultivo e sustentabilidade, mas também apoiam a
autonomia alimentar das comunidades locais, fomentando, assim, um impacto positivo
nos territérios do campo.

Palavras-chave: Horta Escolar. Educacdo do Campo. Agricultura Familiar. Territorio.
Soberania Alimentar.



ABSTRACT

This dissertation investigates the cultivation of the vegetable garden in the educational
processes that take place, especially in rural schools, in which it could be used as a strategy
in the education of students, aiming at the development of the territory, peasant family
agriculture based on agroecology and the sustainability of their families. Therefore, our
objective was to study school gardens as an educational practice in the schooling process of
rural subjects. The research was carried out at the Municipal School of Early Childhood and
Elementary Education “Our Lady of Perpetual Help”, located in the riverside community of
Our Lady of Perpetual Help on the Quianduba River, considered one of the islands in the
municipality of Abaetetuba, in the State of Para. This research presented as specific
objectives: 1) Analyze how the school garden can contribute to the schooling process of
students at the rural school researched. 2) Identify the contributions of the school garden to
strengthening agroecological-based family farming, food sovereignty and the development
of the territory of rural schools 3) Verify the relationship between the school garden and the
educational practices carried out at the “Our Lady of Perpetual” school Help” to strengthen
agroecological-based family farming, food sovereignty and the development of rural
territories. This work had qualitative research as its method, the type of research being a
case study, which presented as a methodological procedure the bibliographical survey
(authors and works) and documents (photographs and audios), semi-structured interviews
with the interviewed subjects. Interviews were carried out with teachers, students,
pedagogical coordination, school management, the community leader and parents of
students at Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro to collect data on the educational
practices carried out at the school focused on the topic in question. question. The results of
the study indicated that the garden, when built at the school, contributes to strengthening
agroecological-based family farming. Furthermore, this practice promotes food sovereignty
and boosts the development of rural territories. By integrating the garden as an educational
strategy, schools not only provide practical knowledge about cultivation and sustainability,
but also support the food autonomy of local communities, thus fostering a positive impact
on rural territories.

Keywords: School Garden. Rural Education. Family farming. Territory. Food Sovereignty.
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TEIAS DA VIDA: UMA JORNADA PESSOAL DE DESAFIOS,
SUPERACOES E CONQUISTAS ACADEMICAS

A presente secdo tem como objetivo descrever a historia de vida destacando a
relacdo académica com o objeto investigado deste pesquisador, um processo pelo qual
venho me formando ao longo do tempo, construindo minha prépria identidade por meio
de diversas experiéncias e vivéncias estabelecidas nos multiplos territorios ribeirinhos.
Este processo se dé no dialogo entre a diversidade de conhecimentos presentes entre 0s
povos do campo, das aguas e das florestas. Nesta descri¢do, apresento pontos relevantes
de minha trajetdria individual e da trajetoria coletiva para a integracdo deste sujeito em
um coletivo social, necessario para a formacao da sociedade.

Portanto, é verdadeiramente importante considerar e valorizar que todas as
atividades académicas mencionadas neste memorial foram fundamentais na construgédo
da minha histéria de vida. Todo esse processo formativo ocorreu em torno das diversas
experiéncias e vivéncias nos conhecimentos desenvolvidos tanto na familia quanto na
academia. S&o experiéncias individuais e coletivas que desempenharam papel crucial em
minha formacdo e que sempre serdo lembradas ao longo de todo o processo de
desenvolvimento académico. Dessa forma, Dubar (2012) ressalta que o processo de
socializacdo € continuo, e € construido a todo tempo, em diversos lugares, nas escolas,
nos movimentos sociais, nas igrejas, nas pracas, na rua em todos os lugares ha integracéo
do sujeito em um coletivo social.

A minha primeira formacdo teve inicio no ambito familiar e, com o tempo,
estendeu-se para o ambiente escolar. Meus estudos tiveram inicio em escolas publicas no
municipio de Abaetetuba/PA, abrangendo desde a educacdo infantil até o ensino médio,
nas escolas publicas do campo. Recordo-me das inUmeras dificuldades enfrentadas
durante o periodo escolar, influenciadas por diversos fatores e motivos. Contudo, se hoje
estou aqui narrando todo esse processo, € gracas a formacao que as escolas publicas me
proporcionaram. Expresso minha profunda gratiddo a todos os meus professores, que ndo
apenas transmitiram conhecimentos fundamentais para minha formagdo académica e
humana, mas também contribuiram significativamente para o0 meu desenvolvimento.

Inicialmente, abordo minhas origens. Minha familia é origindria do Rio
Panacuera, nas Ilhas de Abaetetuba/PA. Nesse contexto de vivéncia, nossa principal fonte

de renda derivava da agricultura familiar, com énfase no cultivo do agai, arvores frutiferas
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e uma renda extra na producdo de cachaga. Ao longo de muitos anos nesse territorio,
nossa familia transmite os conhecimentos adquiridos para as novas geragoes.

Além das praticas agricolas compartilhadas por todos os membros da familia,
também nutriamos diversos sonhos. Entre esses, destaco o desejo de ingressar em uma
universidade publica, obter formacéo e tornar-me um educador notavel principalmente
nas escolas do campo. Alimento o grande sonho de contribuir para a oferta de uma
educacao apropriada e relevante, capaz de atender as necessidades sociais, combater o
abandono e enfrentar outras adversidades presentes no campo. Isso, por meio de uma
formacéo critica, consciente e humanizada, voltada para os povos do campo, das aguas e
das florestas.

E crucial destacar que a formagc&o docente oferecida aos profissionais do campo
deve ser constantemente objeto de discussdo. Essa formacdo deve ser articulada em
conjunto com 0s movimentos sociais, professores e professoras, liderancas comunitarias,
secretarias de educacdo e entidades que verdadeiramente defendam uma educacgédo do
campo e no campo. Além disso, as propostas educacionais precisam ser concebidas,
debatidas e elaboradas a partir do territério, por meio de lutas coletivas para a
implementacdo de politicas educacionais voltadas a formacdo de professores e
valorizacdo dos profissionais que atuam no campo, através das instituicdes formativas.

Assim, a compreensdo de que a formacéo de professores para 0 campo tenha,

um olhar que projeta um campo como espago de democratizagdo da
sociedade brasileira e de inclusdo social, e que projeta seus sujeitos
como sujeitos de histdria e de direitos; como sujeitos coletivos de sua
formacdo enquanto sujeitos sociais, culturais, éticos e politicos
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 12).

Atualmente, minha vida é extremamente corrida, com frequentes deslocamentos
entre as ilhas e a sede do municipio de Abaetetuba/PA. No entanto, nos dias atuais, resido
as margens do Rio Quianduba, nas Ilhas de Abaetetuba/PA, mais precisamente na
comunidade “Nossa Senhora do Perpétuo Socorro”, que constitui o foco de pesquisa deste
trabalho.

Neste cenario de vivéncias e experiéncias no campo, sempre nutri 0 sonho de
trabalhar no Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA). Defender, conservar, preservar e viabilizar praticas sustentaveis e educativas

no campo sempre foi uma das minhas grandes motivagdes em prol da educagéo e da
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Amazonia. Sobre a regido Amazénica, Corréa e Hage (2011), afirmam que:

Os sujeitos dessa regido sdo ou descendem de indigenas, quilombolas,
caboclos, ribeirinhos e povos das florestas, sem terras, assentados,
pescadores, camponeses, posseiros, migrantes oriundos especialmente
da regido nordeste e do centro sul do pais, entre outras populacdes
(Corréa; Hage, 2011, p.94)

Vale ressaltar que ao longo de toda a minha trajetéria de vida, muitas das
experiéncias e praticas que carrego foram adquiridas junto a minha familia, no convivio
diario. Desde a infancia, tive contato direto com a terra, o plantio e a agricultura familiar.
Gragas a essa convivéncia, consigo hoje integrar os saberes da terra com a minha
formagéo académica.

Dessa forma, busquei realizar diversos cursos na area de meio ambiente, os quais
complementaram as praticas educativas adquiridas com minha familia. Destaco alguns
desses cursos, tais como o Curso de Meio Ambiente, Direito de Propriedade, Pobreza
Rural, Abastecimento e Renda, promovido pelo SENAR; o Curso de Competéncias
Transversais em Educacdo Ambiental oferecido pelo SENALI; o Curso de Beneficiamento
do Pescado, concluido pela Vale do Rio Doce; e o Curso de Oportunidades Econémicas
da Agropecudria Sustentavel, pelo IFN, entre outros.

Cito também o Curso Técnico de Aquicultura e Recursos Pesqueiros concluido
no IFPA/Campus Abaetetuba. Essa formacdo técnica abriu portas para diversas
oportunidades, ampliando meus conhecimentos e estabelecendo parcerias com diversos
6rgdos ambientais do municipio de Abaetetuba/PA, dos quais recebo suporte técnico e
orientacdes.

Durante esse periodo de estudos no IFPA, participei de dois projetos:

1) Projeto Piscicultura de Agua Doce, realizado no Instituto Federal de Ciéncias e
Tecnologia do Para (IFPA), focado na criacdo de peixes ornamentais. Esse curso inspirou-
me a conceber planos e projetos para a criacdo de peixes ornamentais em minha
comunidade. Contudo, devido a falta de apoio financeiro e a uma série de burocracias e
exigéncias, ndo pude colocar em pratica esses projetos.

2) Projeto de Agricultura Sustentavel, também realizado no IFPA, que envolveu préticas
educativas, sociais e sustentaveis. O objetivo desse projeto era estimular praticas
educativas e sustentaveis para contribuir na reducdo de impactos ambientais. Durante a
participacdo nesse projeto, adquiri conhecimentos fundamentais sobre agricultura

familiar, hortas comunitarias, plantas medicinais e impactos ambientais.
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Minha missdo € buscar os conhecimentos cientificos produzidos no meio
académico e compartilh&-los com minha comunidade. Por meio do trabalho na educacéao
bésica, almejo promover a relagdo entre teoria e préatica, contextualizando as disciplinas
de forma a facilitar essa constante troca de conhecimentos entre as praticas de vida do
sujeito do campo e os conteudos escolares. Caldart (2002) e Arroyo (2012) afirmam que
o professor do campo deve ser um educador ativo e formativo e contrapor-se as diversas
concepcdes dominantes.

Todo o conhecimento adquirido desempenhou um papel crucial na minha
aprovacdo na maior universidade da regido: a Universidade Federal do Para, UFPA. A
aprovacao no vestibular representou a concretizacdo de um sonho, proporcionando-me
uma variedade de caminhos tanto na minha formagdo pessoal quanto profissional.
Conquistei uma vaga no curso de Educacdo do Campo com Habilitacdo em Ciéncias
Naturais, que ocorreu no periodo de 2013 a 2017.

A Educacdo do Campo é uma area em constante expansao, pois abrange diversas
modalidades educacionais e representa um novo modelo de sociedade. Esta area possui
sua legislacdo especifica e esta em constante processo de construcao e reconstrugdo. O
objetivo é aprimorar os ambientes escolares, buscando proporcionar uma educacgdo
voltada para as demandas do campo, assegurando acesso a um ensino de qualidade que
promova o0 desenvolvimento sustentavel e a permanéncia dos individuos nos seus
territorios (CALDART, 2018).

Arroyo, Caldart e Molina (2004), afirmam que,

Ela apreende um projeto de sociedade baseado no desenvolvimento
sustentavel do campo, escolas com valores e caracteristicas dos povos
do campo, a valorizagéo do sentimento de pertenga do povo do campo
ao campo e uma reflexao sobre o contexto social enfocando as relaces
de poder instituidas a partir da questdo da terra e da producgdo
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

Durante esse processo de formacéo, tive a oportunidade de me aprofundar em
diversas obras de autores e autoras que discutem a educacéo do campo, tais como Roseli
Salete Caldart, Salomao Hage, Miguel Arroyo, Monica Molina, Paulo Freire, entre outros.
Essas leituras desempenham um papel crucial em minha trajetéria académica. Cabe
ressaltar que o curso de graduacdo me proporcionou uma serie de experiéncias ligadas as
atividades de praticas educativas na educacdo do campo, estabelecendo uma relagéo

muito proxima com os saberes, vivéncias e experiéncias do meu cotidiano.
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Entre essas experiéncias, cito aquela que foi de fundamental importancia para a
minha formacdo: a de bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID/UFPA.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, doravante
Pibid, é um auxilio para que os estudantes de licenciaturas se insiram
na cultura escolar do magistério, “por meio da apropriacio e da reflexao
sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente”
(BRASIL, 20133, p. 31).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) vem
possibilitar aos alunos de Licenciatura em Educacdo do Campo um contato direto com a
realidade das escolas publicas do campo contribuindo com experiéncias e enriquecendo
0 conhecimento dos graduandos, bem como, enriquecendo o aprendizado dos alunos das
escolas publicas. Neste sentido, desenvolvi diversas atividades de acompanhamento
pedagdgico e ministrei oficinas em diferentes areas do conhecimento para os alunos da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Esmerina Bou-Habib, situada na cidade
de Abaetetuba-Pa, a qual, vale ressaltar, € considerada uma escola do campo devido a
maioria dos alunos matriculados residirem na zona rural do municipio.

Nesta experiéncia pude conhecer a realidade e as dificuldades dos alunos do
campo que chegam para estudar em uma escola considerada do campo, situada na zona
urbana da cidade. Além disso, tive a oportunidade de colocar em prética os conhecimentos
pedagogicos orientados pelos coordenadores institucionais do programa, 0s quais
promoveram formacdes, reunides, debates, seminarios, eventos, cursos, estudos e
planejamentos de projetos pedagogicos, diagnodsticos e analise de dados acerca da
vivéncia dos alunos, entre varios outros. Percebi também o quanto o planejamento é de
fundamental importancia para o processo escolar e compreendi que 0 nosso principal
objetivo como professor da escola publica é formar alunos criticos, alunos com uma visao
de mundo transformadora, que saibam ndo apenas as disciplinas obrigatérias estudadas
em sala de aula, mas, especialmente, seus direitos e seus deveres, que tenham autonomia
e saibam expressar suas opinides. Vale ressaltar que o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID):

E uma proposta de incentivo e valorizagio do magistério e de
aprimoramento do processo de formacéo de docentes para a educacéo
bésica. Os alunos de licenciatura exercem atividades pedagdgicas em
escolas publicas de educagdo bésica, contribuindo para a integragdo

entre teoria e pratica, para a aproximacao entre universidades e escolas
e para a melhoria de qualidade da educacdo brasileira. Para assegurar
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0s resultados educacionais, 0s bolsistas sdo orientados por
coordenadores de area — docentes das licenciaturas — e por supervisores
—docentes das escolas pablicas onde exercem suas atividades. (Gatti et
al., 2014, p. 5).

Eu sempre almejei trabalhar como docente, pois minha mée foi professora e isto
me influenciou para a docéncia. Mas foi a minha experiéncia préatica como bolsista que
mostrou que havia escolhido o caminho certo. Atualmente, mesmo ap6s a concluséo da
minha graduacdo em Educacdo do Campo, continuo desenvolvendo atividades
pedagdgicas, como voluntario, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Esmerina Bou-Habib. Isto porque o PIBID foi um programa que mudou a minha forma
de pensar, um projeto que me trouxe muitas experiéncias de vida e aprendizados que
foram primordiais tanto para a minha carreira académica, quanto para minha vida. O Pibid
contribuiu para “passar a formagdo de professores para ‘dentro’ da profissao” (NOvoa,
2009, p. 36).

Outra experiéncia que desempenhou um papel significativo em minha formacéo
e contribuiu com o tema em questao, foi o periodo em que atuei como Professor/Monitor
no Programa Mais Educacdo do Governo Federal, na Escola Dr. Vicente Maués,
localizada na sede do municipio de Abaetetuba no Estado do Para. Nessa funcdo, fui
responsavel pelo Projeto de Horta Escolar enriquecendo o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos por meio de aulas interdisciplinares sobre a importancia da
horta escolar, desenvolvimento sustentavel e meio ambiente. Além disso, coordenei a
construcdo, plantio, manutencdo e colheita de hortalicas. Observo que essa experiéncia
guarda uma relacdo direta com o tema abordado neste trabalho, pois é de onde surge o
interesse em investigar o objeto de pesquisa.

Adicionalmente, acumulo experiéncia como Professor/VVoluntéario no Projeto de
Jardinagem e Horta Escolar da Escola Pedro Ferreira Costa, localizada na cidade de
Abaetetuba, no Estado do Para. Durante a execucdo do projeto, participei ativamente na
criagdo do jardim e da horta da escola. Nesse contexto, a coordenacdo da escola utilizou
a horta para implementar projetos elaborados pelos professores sobre alimentagéo
saudavel e meio ambiente, envolvendo alunos, professores e funcionarios. O objetivo era
estimular o cuidado com a saude e a natureza entre os estudantes. Nessa atividade, conto
com orientacgéo, assisténcia e materiais para o trabalho no campo, estabelecendo parcerias

com a SAGRI/Secretaria de Estado de Agricultura.

21



Apbs concluir o curso de graduacdo em Educacdo do Campo, participei de uma
Especializagdo em Educacéo Especial e Inclusiva, oferecida pela Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia da Amazénia (FAM). Conclui o curso com éxito, proporcionando-me um
aprofundamento tedrico, metodologico e pratico no acolhimento e na implementacao de
acOes voltadas para a permanéncia de estudantes com necessidades especiais.

E relevante destacar que também sou formado no curso de especializagio em
Préticas Pedagdgicas na Educagdo do Campo (UFPA/Campus de Cametd). Esta formacao
abrange diversas perspectivas do campo, contribuindo significativamente para minha
formacgdo docente e aprimoramento dos conhecimentos, considerando as realidades
especificas de cada comunidade.

Nessa perspectiva, conclui o curso de especializacdo em Extensdo, Inovagéao
Socioambiental e Desenvolvimento de Sistemas Agroalimentares (UFPA/NUMA-
Campus de Abaetetuba). Este curso possibilitou uma estreita relacdo entre o pesquisador
e 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, estabelecendo um di&logo direto com as
comunidades do campo. A intencéo era buscar solugdes para os desafios que impactam a
sustentabilidade dos sistemas de producdo, fortalecendo assim as comunidades e
promovendo sua seguranca alimentar e nutricional para os sujeitos.

E fundamental destacar que todo esse processo de estudos e vivéncias precisou
ser conciliado com o trabalho. Atualmente, uma das atividades que desenvolvo é
resultado das experiéncias adquiridas com minha familia e dos processos educativos
vivenciados ao longo da minha trajetéria académica. Trabalho na area ambiental,
gerenciando uma floricultura e realizando a venda de terras, adubos, substratos e plantas.
Sou responsavel pela producéo tanto das terras quanto das mudas de plantas.

Além disso, presto servicos de construcdo e manutencdo de jardins, execucao de
hortas e paisagismo em diversos espacos. Contribuo voluntariamente em varias escolas
da sede do municipio de Abaetetuba no Estado do Para, onde realizo palestras, formacoes,
oficinas e mini cursos para professores e professoras, sobre projetos de horta escolar e
jardinagem, abordando temas diversificados como agricultura familiar, meio ambiente,
sustentabilidade, soberania alimentar, desenvolvimento sustentavel, entre outros.

No decorrer desse processo, busquei uma vaga em um curso de Mestrado. Apds
trés anos tentando ingressar na pés-graduacao no Campus Universitario de Abaetetuba e
seguindo o conselho de uma senhora da minha comunidade, decidi participar do processo
seletivo para o campus da UFPA em outros municipios. Realizei a inscri¢cdo no Programa

de Pos-graduagdo em Educacdo (PPGED) do Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED)
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da UFPA em Belém, e também no Programa de Pds-Graduacdo em Linguagens e Saberes
na Amazonia/PPLSA, UFPA em Braganca. Em 2022, fui aprovado nos dois processos
seletivos, sendo necessario fazer a escolha entre eles.

Dessa forma, matriculei-me no curso de Mestrado em Educacdo no Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo (PPGED), na linha de pesquisa Formacédo de Professores,
Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educacionais. Foi um momento maravilhoso em
minha vida, uma sensacdo incrivel, pois ndo esperava cursar um mestrado em Belém,
ainda mais no Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED), classificado com nota 05 (cinco)
pelo MEC. Parecia algo desafiador, dada a competéncia dos profissionais nesse instituto
de educacéo, mas, gracas a Deus, fui selecionado, e me dediquei de todas as formas para
mostrar que minha aprovacédo nédo foi por acaso. Este curso de Mestrado me proporcionou
uma grande vivéncia e muitos conhecimentos, nunca me senti tdo valorizado como
guando estava dentro das salas de aula do PPGED.

O Programa de Poés-graduacdo em Educacdo (PPGED) proporcionou-me a
obtencéo de uma bolsa de estudo financiada pela CAPES/DS, a qual desempenhou um
papel crucial no suporte financeiro para despesas como passagens, alimentacdo e
aquisicdo de materiais de estudo, tais como livros, apostilas e um computador. Além
disso, a bolsa contribuiu para a participacdo em eventos e seminarios realizados em outros
municipios, enriquecendo nossas pesquisas.

Além da familiaridade com o curso de Mestrado em Educacdo, comecei a
participar do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo na Amazbnia
(GEPERUAZ), o qual vem me proporcionado um conhecimento amplo sobre politicas
publicas para os povos do campo, das aguas e das florestas. O grupo GEPERUAZ é
formado por grandes liderancas amazonicas, no qual existem mdltiplas identidades que
se organizam através dos movimentos na luta por politicas publicas para 0s povos
amazonidas, camponeses, ribeirinhos, quilombolas, extrativistas, indigenas, pescadores,

assentados. Segundo Hage (2019),

@) Geperuaz é um coletivo de formacédo de
pesquisadores/educadores/militantes, comprometidos com uma
concepcdo de educacdo e de ciéncia dialégica e intercultural, que
envolve professores/as e estudantes da universidade, trabalhadores da
educacdo e integrantes dos movimentos e organizacBes sociais e
sindicais do campo e da cidade; na realizacdo de estudos e producéo de
conhecimentos sobre a Educagdo Basica e Superior nas mdltiplas
territorialidades Amazonicas cuja centralidade foca o trabalho nas suas
diversas dimensdes e organizacBes sociais, politicas e culturais —
ribeirinhos, pescadores, assentados, indigenas, quilombolas e
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extrativistas; visando a disputa pela hegemonia de um projeto popular
e emancipatério de sociedade. (Hage, 2019, p. 03).

Encerro aqui essa breve trajetoria da minha histéria de vida, destacando as
experiéncias da minha trajetoria de vida que s@o essenciais para apresentar a relagdo com
a tematica escolhida neste trabalho de dissertacdo de Mestrado. Tendo em vista que o0
tema principal deste trabalho é a horta, destaco, primeiramente, a experiéncia adquirida
com a minha familia no plantio e cultivo de horta. Essa experiéncia contribuiu para que
eu pudesse acumular uma certa experiéncia préatica sobre o tema. Por isso, atuei como
Professor/Monitor no Programa Mais Educacdo do Governo Federal, como monitor de
horta escolar, conforme ja mencionado.

Mais tarde, quando cursei a especializacdo em Préticas Pedagdgicas na Educacao
do Campo (UFPA/Campus de Cametd), tive a oportunidade de implementar um projeto
de construcdo de horta junto com a direcéo e professores da Escola Nossa Senhora do
Perpetuo Socorro, localizada no Rio Quianduba, ilhas da cidade de Abaetetuba-PA. O
projeto foi realizado pelo periodo de 02 (dois) anos e foi paralisado com a eminéncia da
pandemia da Covid-19. Apds a realizacdo desse projeto, comecei a refletir sobre as
construcdes de hortas escolares como uma préatica educativa do processo de escolarizagao
dos estudantes do campo. E assim, submeti essa proposta na selecdo do Curso de Mestrado
em Educacdo do PPGED, em 2022, no qual fui aprovado. E, desta forma, apresento a minha

trajetdria até a chegada ao tema de investigacdo dessa pesquisa de Mestrado.
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CONSIDERACOES INTRODUTORIAS DO ESTUDO: CULTIVANDO
SABERES

A presente dissertacdo tem a finalidade de discutir um processo de educacédo que
seja construida com os sujeitos do campo, uma educacdo que seja reconhecida e que
valorize os saberes, experiéncias, vivéncias e modo de producdo dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo. Nesse contexto, a educacdo do campo busca um novo modelo
de sociedade, a qual possui um sistema de educacdo que estd em pleno processo de
construcdo e reconstrucdo. Esta educacgdo estd pautada nas experiéncias e vivéncias em
meio a tantas culturas dos povos do campo, das aguas e das florestas.

Neste sentido, devemos considerar que a Educagdo do Campo possui um grande
desafio, o qual esta relacionado a sua constituicdo enquanto pratica pedagdgica, as suas
perspectivas educacionais, a sua representacdo e ao verdadeiro significado de uma
educacdo construida com os camponeses, com 0s extrativistas, quilombolas, e que seja
valorizada para os saberes, experiéncias e modo de producdo dos trabalhadores e

trabalhadoras do campo. Acontece que, conforme Caldart (2008):

Os sujeitos que trabalham e vivem do campo e seus processos de
formacdo pelo trabalho, pela producdo de cultura, pelas lutas sociais,
ndo tém entrado como pardmetros na construgéo da teoria pedagdgica e
muitas vezes sdo tratados de modo preconceituoso, discriminatério.
(Caldart, 2008, p. 73-74).

No entanto, em alguns contextos sociais, verificamos uma problematica, nos quais
as escolas do campo ndo conseguem promover uma educacdo valorizando 0s saberes,
experiéncias e atividades produtivas que promovam o desenvolvimento das comunidades.
Entre essas atividades produtivas enfatizamos o cultivo de horta e os processos educativos
que acontecem na escola, devido ser um saber importante para a comunidade escolar, que
visa 0 desenvolvimento das comunidades e a sustentabilidade das familias. Além da horta
escolar ser um instrumento excelente para podermos compreender os verdadeiros sentidos
pedagdgicos e educativos das escolas do campo.

De acordo com Frisk (2008):

O homem vem tirando da terra desde os primordios seu sustento, isto
faz com que aprenda a mexer nela, a preparé-la para o cultivo, a ter uma
relacdo homem-natureza, pois, ele depende dela para a sua
sobrevivéncia. No entanto para muitos seres humanos esta relacdo esta
sendo perdida, para muitos o solo de onde o seu alimento € tirado é
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apenas terra, pois, atualmente na sua rotina nao ha mais tempo para tal
relacdo. (Frisk, 2008, p. 1).

Neste contexto, verificamos a necessidade de investigar a importancia do cultivo
da horta, especialmente nas escolas do campo, que poderiam ser utilizadas como uma
possibilidade, na educacdo das criangas visando o desenvolvimento das comunidades e a
sustentabilidade das familias.

A construcdo de hortas escolares nos espagos do campo, tem um papel importante
na formacdo dos estudantes, pois essa pratica pedagogica ira possibilitar conhecimento
diferenciado aos sujeitos, com uma visao de preservacao e de contribuicdo para sua vida

e para o0 meio. Segundo Morgado (2008, p. 07):

A horta no ambiente escolar se torna um lugar de vivéncias, pois
possibilita o desenvolvimento de atividades pedagogicas em educagéo
ambiental e alimentar, conseguindo unir a teoria e a pratica, auxiliando
no processo de ensino-aprendizagem e estreitando relagdes através do
trabalho coletivo.

Dessa forma, a horta escolar pode ser uma pratica pedagégica transformadora para
0s sujeitos que vivem e estudam nas escolas do campo, além de ser uma possibilidade de
trabalhar uma visdo consciente, sustentavel, que desperte o pensamento critico do aluno.

Fiorotti (2018) apud Frisk (2008, p. 02) colabora com esta ideia quando afirma que:

Através deste projeto os alunos terdo a oportunidade de conciliar teoria
a préatica, aplicando o que se aprende na sala de aula. Assim levardo
uma experiéncia valiosa para vida, ja que a satude do homem estéa ligada
a uma alimentacdo saudavel e rica em vegetais.

Neste contexto, verificamos que o cultivo da horta escolar é um aprendizado
saudavel e criativo, um tipo de atividade fisica, uma fonte complementar da merenda
escolar, uma oportunidade para os sujeitos aprenderem de forma interdisciplinar os
conhecimentos curriculares das disciplinas. Dessa forma, a horta escolar tera a finalidade
de educar as criangas para respeitar os seus espagos € o do proximo, de preservar o espago
externo e interno da escola, sensibilizar, conscientizar e despertar o interesse das criancas
pela agricultura familiar.

Em vista disso, o problema de pesquisa serd analisado considerando a realidade
de uma escola do Municipio de Abaetetuba-PA. Trata-se, mais precisamente, em uma
escola do campo, a saber: a Escola Municipal de Educagao Infantil e Fundamental “Nossa

Senhora do Perpétuo Socorro”. A escola esté localizada no Rio Quianduba, uma das ilhas
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mais tradicionais do municipio, a qual possui aproximadamente 3.500 metros de extensédo
e estd h4 01 (uma) hora da sede da cidade. A populacdo presente nesta comunidade é
estimada em 9.000 habitantes. A comunidade é conhecida como Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro. E importante frisar que o Rio Quianduba é conhecido por muitas
pessoas como “llha Quianduba”, que € constituida e demarcada por varios igarapes, o que
facilita a locomocdo de varias pessoas na comunidade.

A escolha pela escola “Nossa Senhora do Perpétuo Socorro” justifica-se pela
relacdo bem proxima existente entre a escola e a comunidade. Mas, principalmente,
porque, no periodo de janeiro de 2018 a dezembro de 2019 tive a oportunidade de
desenvolver um projeto de horta na referida escola, o qual contou com a participacéo das
turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental menor. O projeto foi realizado desde a
limpeza da area, até a colheita das verduras e uso na merenda escolar. Na ocasido,
observamos, ainda, a construcdo voluntaria de diversas hortas por pais e alunos em suas
préprias residéncias. Isso nos chamou a atenc¢do, pois muitas familias que residem no Rio
Quianduba ndo possuem mais o habito do cultivo de horta e consomem as hortalicas
vendidas na sede do Municipio.

No ano seguinte, mesmo com o fim do projeto, a escola conseguiu manter algumas
atividades. A direcdo da escola realizou vérias reunides com os professores e pais de
alunos, explicado sobre a importéncia do projeto e orientando-os a trabalhar a horta de
forma interdisciplinar. Com a chegada da pandemia, a escola teve que paralisar as aulas.
A horta da escola continuou gerando legumes e verduras. Algumas familias da
comunidade retiravam as hortalicas para utilizar em suas casas, mas com o abandono e
falta de cuidados e manutencdes a horta da escola iniciou um processo de degradacao.

Com o retorno das aulas presenciais, o projeto de construcdo de horta ndo teve
continuidade. Atualmente, verificamos que o tema é trabalhado no curriculo da escola de
forma totalmente tedrica e interdisciplinar. A escola trabalha a horta por meio de temas
como: meio ambiente, educacdo ambiental, alimentacéo saudavel, producéo de alimentos,
agricultura familiar, entre outros. Paralelo a isso, a escola vem buscando recursos para
retornar as atividades do projeto de forma pratica, mas isso ainda nao foi possivel.

Apdbs essa experiéncia, verifiquei a necessidade de uma discussao tedrica em
busca de responder os seguintes problemas de pesquisa: Como a horta escolar pode
contribuir com o processo de escolarizagdo dos estudantes da escola do campo pesquisada?
Como a horta escolar pode fortalecer a agricultura familiar de base agroecoldgica, a

soberania alimentar para o desenvolvimento do territdrio das escolas do campo? Qual a

27



relagdo entre a horta escolar e as praticas pedagdgicas da escola “Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro” para 0 fortalecimento a agricultura familiar de base agroecoldgica, a
soberania alimentar para o desenvolvimento do territorio das escolas do campo?

Essas questdes podem ser verificadas a partir de uma analise sobre os principais
temas desta problematica. Mas podem ser verificadas, também, por meio de uma pesquisa
com a comunidade escolar que vise a compreensao da realidade.

Dessa forma, nosso objetivo geral nesta pesquisa de Mestrado foi o de fazer um
estudo das construcfes de hortas escolares como uma préatica educativa do processo de
escolarizacdo dos sujeitos do campo. Sendo que, para isso, consideramos a realidade da
Escola “Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, localizada no Rio Quianduba-PA. Essa
pesquisa apresentou como objetivos especificos: 1) Analisar como a horta escolar pode
contribuir com o processo de escolarizacdo dos estudantes da escola do campo
pesquisada. 2) Identificar as contribui¢cGes da horta escolar para fortalecer a agricultura
familiar de base agroecoldgica, a soberania alimentar e o desenvolvimento do territorio
das escolas do campo 3) Verificar a relacdo entre a horta escolar e as préaticas educativas
realizadas na escola “Nossa Senhora do Perpétuo Socorro” para o fortalecimento da
agricultura familiar de base agroecoldgica, da soberania alimentar e do desenvolvimento
dos territérios do campo.

Assim, esta pesquisa de Mestrado possui relevancia académica, pois se trata de
uma proposta de implementacdo de um conjunto de discussdes sobre a educacdo
ambiental, agricultura familiar e processos interdisciplinares, em consonancia com as
perspectivas de uma educacdo para 0 campo. Do mesmo modo, esta pesquisa possui
relevancia social, pois contribui com a apresentacdo de uma proposta de trabalho
pedagdgico para as escolas do campo, que, se for utilizada, podera contribuir com o
desenvolvimento das comunidades.

Nesta perspectiva, verificamos que a Universidade cumpri, também, seu papel
social, pois este trabalho promove a pesquisa na area da educacao para 0 campo, auxilia
no desenvolvimento de novas préticas de ensino voltadas para a educacdo bésica e
fortalece as a¢Oes extensionistas que visam articular a universidade e a comunidade.

Para isso, este texto esta organizado em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, intitulado: “NAVEGANDO PELOS CAMINHOS
METODOLOGICOS: CULTIVANDO E COLHENDO CONHECIMENTO NO
CAMPO DA PESQUISA” abordamos os procedimentos metodol6gicos empregados para

a conclusédo desta pesquisa. Neste capitulo apresentamos 0s seguintes topicos: Iniciacdo
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sobre a metodologia de pesquisa; construindo saberes com uma abordagem qualitativa;
selecionando sementes pela definicdo dos instrumentos de coleta de dados; principais
procedimentos metodoldgicos; conexdes educativas na investigacao do I6cus da pesquisa;
e por fim, apresentamos 0s sujeitos participantes da pesquisa e a identificacdo de suas
VOozes.

No segundo capitulo, intitulado “ANDARILHANDO PELA AMAZONIA: UM
OLHAR CUIDADOSO COM O TERRITORIO RIBEIRINHO ABAETETUBENSE”,
abordamos trés topicos que consideramos importantes para apresentar nossa pesquisa. No
primeiro deles, apresentamos os “Tracos Geograficos e Socioculturais que caracterizam
0 Municipio de Abaetetuba/Pard”, situado no Estado do Pard. Discutimos os aspectos
geograficos e socioculturais, destacando elementos como localizagdo geografica, clima,
recursos naturais e populacéo, proporcionando uma compreensao mais aprofundada desse
territorio. No segundo topico é intitulado “Entre Aguas e Terras, a ocupacio do Territorio
do Rio Quianduba em Abaetetuba, no Para”. Neste contexto, abordamos a caracterizacao
especifica da comunidade ribeirinha, destacando elementos como estrutura social,
atividades econémicas predominantes, dindmicas culturais, desafios ambientais e demais
fatores que delineiam a identidade e a vida cotidiana dessa comunidade as margens do
Rio Quianduba. O objetivo é proporcionar uma visdo abrangente e detalhada desse
territorio ribeirinho, contribuindo para uma compreensao mais rica e contextualizada. No
terceiro topico, intitulado “A Horta Escolar como estratégia para o Desenvolvimento do
Territério”, realizamos uma discussdo tedrica na qual destacamos a importancia da
implementacdo de hortas nas escolas do campo como uma estratégia para fortalecer as
comunidades locais e o territorio.

No terceiro capitulo, intitulado “A HORTA NA ESCOLARIZACAO DOS
ALUNOS DO CAMPO E SUAS CONTRIBUICOES PARA O FORTALECIMENTO
DA AGRICULTURA FAMILIAR DE BASE AGROECOLOGICA E DA SOBERANIA
ALIMENTAR?”, abordamos trés topicos que julgamos essenciais para nossas discussoes,
visando analisar as contribui¢cdes que as hortas escolares podem oferecer como pratica
educativa.

No primeiro topico, intitulado “A horta como uma possibilidade pedagdgica de
escolarizacéo dos estudantes do campo”, realizamos uma discussao teorica abordando as
hortas escolares nas escolas do campo como uma alternativa pedagdgica para a
escolarizacdo dos alunos. Nessa ocasido, exploramos como essa pratica educativa pode

ser utilizada como meio de um processo interdisciplinar.
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No segundo tdpico, tratamos das “Contribuigdes da horta escolar para a
agricultura familiar de base agroecologica e a soberania alimentar”. Neste topico,
apresentamos uma discussao tedrica abordando os seguintes subtdpicos: “A horta escolar
e a agricultura familiar de base agroecologica”; e, por fim, “A horta escolar e a soberania
alimentar”. Discutimos a importancia desses elementos na construcdo de estratégias
educacionais integradas e sustentaveis, destacando como a valorizagdo da agricultura
familiar contribui ndo apenas para a segurancga alimentar, mas também para a preservagao
do territério e a promocao de praticas sustentaveis.

O quarto capitulo é intitulado “A HORTA ESCOLAR E AS PRATICAS
EDUCATIVAS REALIZADAS NA ESCOLA “NOSSA SENHORA DO PERPETUO
SOCORRO” IMPUSIONADO A AGRICULTURA FAMILIAR, A SOBERANIA
ALIMENTAR E OS TERRITORIOS DO CAMPO”. Neste capitulo, desenvolvemos dois
topicos que consideramos cruciais para nossas discussées. O primeiro tépico € intitulado
“Cultivando Aprendizados com os resultados e perspectivas da pesquisa na escola do
Campo”. Paraembasar essa analise, apresentamos o levantamento dos dados da pesquisa,
ou seja, as informacdes obtidas por meio das entrevistas realizadas durante a pesquisa de
campo com os professores, pais e alunos que participaram do projeto da construcao de
horta realizado no periodo de 2018 a 2019. No segundo tdpico, intitulado “Desafios na
construcdo de hortas escolares como pratica educativa para o desenvolvimento dos
territorios do campo” Realizamos uma reflexdo sobre os resultados alcangados, dentre
eles, pontuamos quais as dificuldades de professores e professoras em construir praticas
educativas com 0s povos do campo.

Para as conclusdes intitulamos “REFLEXOES CONCLUSIVAS,
CONSOLIDANDO APRENDIZADOS E PERSPECTIVAS FUTURAS”, retomamos a
questdo de pesquisa desta dissertacdo e, em seguida, abordamos nossas observacoes e
inferéncias acerca da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, localizada no municipio
de Abaetetuba, PA. Nessa instituicédo, foi implementado um projeto de horta escolar entre
2018 e 2019, e os professores tém utilizado essa experiéncia para integra-la as suas
praticas pedagdgicas atuais. Dessa forma, foi possivel analisar as hortas escolares como

instrumentos no processo de ensino e aprendizagem de alunos do campo.
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CAPITULO I: NAVEGANDO PELOS CAMINHOS METODOLOGICOS:
CULTIVANDO E COLHENDO CONHECIMENTO NO CAMPO DA
PESQUISA

a) Iniciacdo sobre a metodologia de pesquisa

Para discorrer sobre a metodologia de pesquisa que foi utilizada, neste trabalho,
vamos considerar inicialmente a conceituacdo utilizada por Fonseca apud Gerhardt e
Silveira (2009):

methodos significa organizacéo, e logos, estudo sistematico, pesquisa,
investigacdo; ou seja, metodologia é o estudo da organizagdo, dos
caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um
estudo, ou para se fazer ciéncia. Etimologicamente, significa o estudo
dos caminhos, dos instrumentos utilizados para fazer uma pesquisa
cientifica. (Fonseca Apud Gerhardt; Silveira, 2009, p.12).

Enquanto a metodologia é o caminho a ser percorrido para se fazer uma pesquisa,
a pesquisa, por outro lado, ¢ o “procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos.” (Gil Apud Gerhardt;
Silveira, 2009, p. 12). Para isso, a pesquisa é feita por meio de vérias fases, sendo que
estas iniciam com a formulacdo do problema e desenvolvem-se até a apresentacdo dos
resultados encontrados com a pesquisa.

A pesquisa tem essa finalidade de deixar a mente inquieta querendo saber ou
buscar explicacdes para determinados acontecimentos. Esse profissional ndo tem medo
do que pode encontrar pela frente, o pesquisador conhece cada processo de sua pesquisa,
como se estivesse conhecendo a si mesmo. Ser pesquisador € saber olhar de forma
diferenciada, ter a curiosidade e a percepc¢éo de saber identificar cada detalhe da pesquisa.
Ser pesquisador é se doar ao maximo, nunca desistir do seu objetivo.

Segundo Gil (2002):

Somente a partir do momento em que o pesquisador tem uma idéia clara
daquilo que pretende fazer a respeito do assunto escolhido é que esta
em condig0es de iniciar seu trabalho. N&o basta, por exemplo, pretender
estudar o desemprego, nem mesmo o desemprego no Brasil ou em
determinado estado. E preciso definir com clareza o que se quer saber
acerca do desemprego: "como ocorre?”, "onde ocorre?”, "quando
ocorre?", "quais suas causas?" ou "quais suas consequéncias?" (Gil,
2002, p. 62).
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Neste processo, 0 pesquisador € aquele profissional que vai além de sua pesquisa,
aquele que buscar executar, se planejar, construir seu proprio cronograma de pesquisa. O
pesquisador precisa fazer uma leitura prévia do tema, analisar quais trabalhos académicos
ja foram publicados, escritos, apresentados na area. E necessario elaborar todo um roteiro
de pesquisa, visando buscar o0 maximo de informacdes necessarias para podemos elaborar
um plano de pesquisa em torno da diversidade de publicacdes ja existentes, para se fazer

uma reflexao critica acerca dos assuntos estudados.

b) Construindo saberes com método de pesquisa qualitativa

E importante ressaltar que esta pesquisa propde um método de pesquisa
qualitativa, a qual “ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagao, etc.”
(Gerhardt; Silveira, 2009, p.31). Nesta pesquisa, realizamos um estudo sobre uma
realidade que néo pode ser quantificada, pois trabalhamos com conceitos relacionados as
praticas educativas da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Além de temas
diversificados relacionados ao campo e a vivéncia da comunidade na qual essa escola esta
inserida. A pesquisa qualitativa é um método de pesquisa responsavel por agregar uma
série de modalidades, as quais ndo se preocupam apenas com processos de investigacao,
mas com teste e hipoteses.

Assim, esta pesquisa propde esse tipo de método qualitativo, uma vez que iremos
utilizar a linguagem oral como um dos elementos fundamentais na compreensdo da
realidade. Nesse sentido, nas pesquisas em educacdo, esse método é extensivamente
empregado, pois oferece ao pesquisador a oportunidade de compreender e explicar a
natureza dos comportamentos, sentimentos e processos educativos que se desdobram em
um contexto especifico, seja com um individuo ou grupo especifico.

A pesquisa qualitativa é o tipo de pesquisa que ndo se baseia somente em
resultados a partir de dados colhidos por meio de questionérios, esta focada em entender
aspectos mais subjetivos como ideias, comportamentos, 0os modos de vida entre muitos
outros aspectos que enfatiza o sujeito como meio de compreender e interpretar as
experiéncias.

A pesquisa qualitativa é apropriada para ser utilizada quando o objeto de pesquisa

ndo é familiar, quando os conceitos relevantes e varidveis sdo desconhecidos ou suas
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defini¢des ndo sdo claras. Corroboramos com Goldenberg (1997) quando afirma que,

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizacao, etc. Os pesquisadores que adotam a
abordagem qualitativa opfem-se ao pressuposto que defende um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, j& que as ciéncias
sociais tém sua especificidade, o que pressupfe uma metodologia
prépria. Assim, os pesquisadores qualitativos recusam o modelo
positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o pesquisador
ndo pode fazer julgamentos nem permitir que seus preconceitos e
crengas contaminem a pesquisa (Goldenberg, 1997, p. 34).

Embora haja muitas criticas relacionadas a pesquisa qualitativa por considerar a
empiria, pela subjetividade dos pesquisadores e pelo envolvimento emocional destes com
a pesquisa, a pesquisa qualitativa ainda possui suas caracteristicas e seus critérios de
aceitacdo. Estes critérios sdo: descrever o que é observado, compreender e explicar com
precisdo tudo o que foi observado de acordo com o que foi proposto.

Portanto, para uma pesquisa qualitativa o pesquisador deve estar atento para
alguns limites e riscos desse método de pesquisa, tais como a confianca excessiva do
pesquisador com a coleta de dados, reflexdo exaustiva dos resultados e, ndo menos
importante, a influéncia do pesquisador no momento da coleta de dados, trazendo assim
um erro para a tabulacdo de dados. Para Medeiros, Varela e Nunes (2017, p. 177) a
pesquisa qualitativa € “[...] flexivel, mas nao significando auséncia de rigor metodoldgico.
Isso demonstra a complexidade existente ao se pesquisar o social, haja vista que é preciso

saber se adaptar ao contexto e dai extrair anélises pertinentes”.

c) Selecionando sementes para o tipo de pesquisa

A presente pesquisa foi elaborada através de um estudo de caso, um tipo de
abordagem metodoldgica que visa analisar detalhadamente um fenémeno, individuo,
grupo, organizagdo ou situacao especifica. Esta pesquisa, justifica-se por um estudo de
caso pela necessidade de investigarmos um caso particular de uma escola do campo, a
qual ja teve um projeto de horta escolar. E importante ressaltar, que as escolas do campo
tém as suas particularidades que influenciam diretamente na implementacg&o e resultados
de uma horta escolar. Aspectos como clima, areas alagadas, recursos disponiveis,
engajamento da comunidade escolar e parcerias locais sdo elementos-chave a serem

considerados.
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Portanto, essa pesquisa é do tipo estudos de caso porgue possibilitou compreender
e valorizar uma iniciativa que teve o potencial de transformar positivamente a realidade
da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Através da andlise detalhada de
experiéncias concretas, foi possivel identificar os desafios, as oportunidades e as boas
praticas que puderam inspirar politicas publicas e a¢6es voltadas para o fortalecimento da
agricultura familiar de base agroecoldgica, da soberania alimentar e do desenvolvimento
dos territérios do campo. De acordo com Gil (2008), pesquisas dessa natureza sao
direcionadas principalmente para a aplicacdo pratica do conhecimento em situacdes
especificas, deixando em segundo plano o desenvolvimento teodrico. Este tipo de estudo
permite uma compreensdo aprofundada e contextualizada do foco de pesquisa,
proporcionando fundamentos importantes sobre suas caracteristicas, dindmicas e
interacdes no contexto ao qual a pesquisa esta inserida.

Desta forma, Prodanov e Freitas (2013) destacam que:

O estudo de caso consiste em coletar e analisar informagdes sobre
determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a
fim de estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com 0 assunto
da pesquisa. E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa,
entendido como uma categoria de investigacdo que tem como objeto o
estudo de uma unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de um
sujeito, de um grupo de pessoas, de uma comunidade etc. S&o
necessarios alguns requisitos bésicos para sua realizacéo, entre os quais,
severidade, objetivagdo, originalidade e coeréncia. (Prodanov; Freitas,
2013, p. 60).

Portanto, o estudo de caso deve ser bem definido, pois tem um interesse
especifico, além de incluir diferentes perspectivas sociais e adotar uma linguagem
acessivel nos relatos do estudo de caso. E um método de pesquisa muito utilizado em
estudos sociais, € uma abordagem de pesquisa qualitativa que abrange a investigacédo
aprofundada e detalhada de um caso especifico. Esse caso pode ser uma pessoa, uma
organizagdo, um grupo, um fendmeno ou um evento. Os estudos de caso sdo oriundos de
pesquisas da area médica e psicoldgica, onde se faz referéncia que o estudo de um caso
individual pode explicar a patologia de uma doenca (Goldenberg, 2011).

Este tipo de pesquisa tem como objetivo compreender o caso em sua totalidade e,

apos isso, analisar suas caracteristicas e especificidades. Segundo Fonseca (2022, p. 23):

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma institui¢do, um sistema
educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em

34



profundidade o como e o porqué de uma determinada situacdo que se
supBe ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir 0 que hé nela
de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir
sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O
estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de
vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa
simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel
completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do
investigador (Fonseca, 2002, p. 33).

Cabe ressaltar que os estudos de caso sdo frequentemente utilizados em diversas
areas do conhecimento, porém ele é mais utilizado em pesquisas sociais, para explorar
questdes complexas e contextualizadas. Permite aos pesquisadores a investigagdo de
fendmenos, identificacdo de padrdes, relacdes de causa e efeito e geram fundamentos que
contribuem para o avan¢o do conhecimento, na solucéo de problemas gerados a partir de
uma pesquisa cientifica.

Para a coleta de dados, o0 estudo de caso pode ser feito por meio de diferentes
métodos. Citamos entrevistas, observacdes, analises de documentos e registros, em suma,
podem ser apresentados em formatos dos mais variados possiveis. Liidke e André (1986)
corroboram que 0s casos podem ser apresentados em varios formatos, desde a realizacao
até a apresentacao dos resultados.

d) Principais procedimentos metodoldgicos

A presente pesquisa foi desenvolvida por meio dos seguintes procedimentos
metodoldgicos: levantamento bibliografico, pesquisa documental e entrevistas
semiestruturada.

Inicialmente, realizamos um levantamento bibliogréfica abrangente, explorando
obras a partir de autores e autoras que vém ao logo dos anos discutido os temas em foco.
A escolha de livros, artigos, dissertagcOes e algumas teses, desempenharam um papel
crucial no aprofundamento tedrico de cada secdo desta pesquisa. Severino (2013)
argumenta que esse tipo de procedimento se dedica ao levantamento de dados, anélise de
processos e referéncias a cerca de um documento escrito, possibilitando um laboratério
de campo.

Portanto, esse levantamento foi utilizado para aprofundar e fornece a base tedrica
necessaria para fundamentar o estudo e subsidiar a analise critica sobre o objeto

investigado. Os temas centrais abordados no levantamento bibliografico foram: horta
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escolar, interdisciplinaridade, agricultura familiar de base agroecologia, soberania
alimentar, territorio e escolas do campo. Estudiosos importantes como: Wanderley (1995,
1996), Hage (2018), Arroyo (2011), Caldart (2012), Freire (1996), Pojo (2010), Marx
(1984), Oliveira (2018), Molina (2006) e outros, subsidiaram essa pesquisa.

Além disso, exploramos a Biblioteca Eletronica Cientifica Online (Scientific
Electronic Library Online - Scielo), na busca por leituras importante para dar suporte
tedrico nesta pesquisa, em sites de diversas universidades publicas e os registros de
eventos internacionais. Severino (2013) ressalta que os trabalhos cientificos publicados
se tornam fontes de pesquisa dos temas a serem pesquisados.

Por fim, realizamos uma busca abrangente na internet. Outras obras foram
adquiridas por meio do grupo de pesquisa GEPERUAZ e muitas outras com o orientador.

Esta pesquisa também exigiu um levantamento documental, no ambito da
abordagem qualitativa. Diversos métodos sdo possiveis de serem utilizados e, dentre eles,

temos o que € denominado de Pesquisa Documental. Segundo Bravo (1991):

sdo documentos todas as realizagfes produzidas pelo homem que se
mostram como indicios de sua acdo e que podem revelar suas ideias,
opinides e formas de atuar e viver. Nesta concepcao é possivel apontar
varios tipos de documentos: 0s escritos; 0s numéricos ou estatisticos;
os de reproducdo de som e imagem; e os documentos-objeto (Bravo,
1991).

A pesquisa documental é realizada a partir dos procedimentos técnicos. Gil (1999)

aponta que:

E muito parecida com a bibliografica. A diferenca essencial entre ambas
esta na natureza das fontes. [...] A pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetos de pesquisa. (Gil,
1999, p.45).

Nesta pesquisa realizamos um levantamento documental porque foi necessario
analisar arquivos de som e imagens, tendo em vista o uso de documentos de origem oral,
ou seja, os relatos dos moradores da localidade, assim como, 0 uso constante de
fotografias que registram a historia do territorio pesquisado. Sendo assim, utilizamos um
aplicativo de gravador de voz para registrar as falas dos participantes e a cAmera de um
aparelho de celular para o registro das imagens.

Para Gil (1999) este tipo de levantamento torna-se particularmente importante

36



quando o problema requer muitos dados dispersos pelo espaco. Nesse mesmo aspecto,
Lakatos e Marconi (2001) afirmam que o letramento documental € a coleta de dados em
fontes primérias, como documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos publicos;
arquivos particulares de instituicdes e domicilios, e fontes estatisticas.

Utilizamos o didlogo como meio para apreender as entrevistas dos sujeitos,
através de uma escuta atenta. Portanto, nesse momento, foi realizado a coleta de dados
para a andlise, levando em consideracdo a construcdo e a interpretacdo dos fatos que
foram desenvolvidos e agregados no momento da pesquisa.

Para isso, realizamos uma conversa com a dire¢do da escola, com o intuito de
obter informagdes que orientassem a selecdo dos participantes da pesquisa. O objetivo era
identificar os individuos diretamente envolvidos no projeto da horta escolar desenvolvido
nos anos de 2018-2019, a fim de dialogar com eles sobre as praticas educativas
desenvolvidas nesse periodo.

Realizamos, entdo, uma conversa pessoal com cada participante do projeto,
agendando dias e horérios para as entrevistas, visando investigar os pontos de interesse
da nossa pesquisa. As entrevistas foram conduzidas nas residéncias dos participantes, e
antes de iniciarmos, eles foram informados de que as entrevistas seriam gravadas por
meio do uso de um aparelho celular, garantindo que suas imagens e nomes ndo seriam
divulgados. A utilizacdo do recurso se restringiria as suas falas, com o objetivo de
preservar o anonimato dos envolvidos.

E importante ressaltar que, durante a pesquisa na escola em questdo, alguns
participantes disponibilizaram diversas fotografias do arquivo escolar. Esses documentos
foram empregados como fonte complementar no desenvolvimento deste trabalho.

Nesta pesquisa, optamos por realizar uma entrevista de natureza semiestruturada.
Neste tipo de entrevista 0 pesquisador “organiza um conjunto de questdes (roteiro) sobre
0 tema que esta sendo abordado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado
fale livremente sobre os assuntos que vdo surgindo como desdobramentos do tema
principal.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.72). Diante disso, Severino (2013),

aborda sobre a técnica de entrevistas semiestruturadas:

O entrevistador mantém-se em escuta atenta, registrando todas as
informacBes e sO intervindo discretamente para, eventualmente,
estimular o depoente. De preferéncia, deve praticar um diélogo
descontraido, deixando o informante a vontade para expressar sem
constrangimentos suas representacdes. (Severino, 2013, p.108).
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Logo, as questbes abordadas na pesquisa serdo respondidas de acordo com a
realidade dos sujeitos que sdo referéncias na comunidade pesquisada. E evidente que a
utilizacdo da entrevista semiestruturada enriqueceu substancialmente nossa pesquisa, ao
incorporar as informacdes relatadas pelos sujeitos entrevistados.

Ao dialogarmos com os sujeitos sobre suas praticas educativas e experiéncias de
vida, os entrevistados desempenharam um papel fundamental para a constituicdo desta
pesquisa. Nesse sentido, foi necessario criar previamente 03 (trés) roteiros para organizar
nossas entrevistas presenciais com 0s sujeitos pesquisados: 1) Roteiro de pesquisa para a
Comunidade Escolar; 2) Roteiro de pesquisa para os Pais de Alunos; e 3) Roteiro de
pesquisa para os alunos que participaram do Projeto, na referida escola, no periodo de
2018-20109.

Cada roteiro foi elaborado com o intuito de direcionar as perguntas de forma
adequada as diferentes perspectivas e experiéncias dos sujeitos envolvidos no projeto de
horta escolar. Para a Comunidade Escolar visamos capturar a visdo dos professores e da
coordenacdo escolar sobre a implementacdo do projeto, os desafios enfrentados e 0s
resultados alcancados. Para os pais de alunos buscamos entender a percepcdo dos
responsaveis sobre o impacto do projeto na educacéo de seus filhos e o envolvimento da
familia no processo educativo. Para os alunos que participaram do Projeto visamos
oportuniza-los a expressar suas experiéncias, aprendizados e sugestfes para futuras
iniciativas educacionais.

Essa abordagem tripla de roteiros semiestruturados garantiu uma analise
abrangente e importante sobre o projeto de horta escolar, incorporando diferentes pontos
de vista e enriquecendo a compreensdo dos resultados da pesquisa.

A implementacdo de projetos educacionais que envolvem toda a comunidade
escolar é fundamental para o desenvolvimento integral dos alunos e para promover uma
cultura de aprendizado participativo e colaborativo. Assim, com base nesse entendimento,
propomos o uso de roteiros semiestruturados para promover dialogos significativos com
os diferentes membros da comunidade escolar da Escola Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro, em relagdo ao projeto de horta realizado na instituicdo, no periodo de 05 de
fevereiro de 2018 a 28 de dezembro de 2019.

Tratando, mais especificamente, sobre os roteiros, € importante registrar que o
roteiro preparado para o dialogo com a comunidade escolar consistia em um guia de
entrevistas contendo 10 (dez) perguntas direcionadas aos professores e a coordenacdo da

escola. O objetivo principal desse roteiro foi registrar como ocorreram as praticas
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educativas durante o projeto de horta, explorando os desafios enfrentados, os
aprendizados obtidos e o impacto percebido na comunidade escolar. A abordagem
semiestruturada permitiu uma flexibilidade na conducdo das entrevistas, a0 mesmo tempo
em que garantiu a cobertura dos principais aspectos relacionados ao projeto.

O roteiro de perguntas direcionado aos pais dos alunos foi composto por 07 (sete)
perguntas. Este roteiro teve como objetivo obter informagdes sobre a percepcao dos pais
em relacdo ao projeto de horta escolar, sua relevancia para o desenvolvimento dos alunos
e o envolvimento da familia no processo educativo. As perguntas visaram estimular
reflexdes importantes que pudessem enriquecer a compreensdo do impacto do projeto na
comunidade escolar como um todo.

Para promover uma abordagem inclusiva e dar voz aos alunos que participaram
do projeto de horta escolar no periodo de 2018 a 2019, desenvolvemos um roteiro de
entrevista destinado a eles, composto por cinco (05) perguntas subjetivas. Este roteiro
buscou estabelecer um didlogo direto com os alunos, permitindo que expressem suas
experiéncias, aprendizados e sugestdes para futuras iniciativas educacionais. As
perguntas incentivaram os alunos a compartilhar suas percep¢des de forma auténtica e
reflexiva, contribuindo para uma andlise mais abrangente do impacto do projeto na sua
formacéo.

Em suma, os roteiros semiestruturados propostos visaram aprofundar a
compreensdo do projeto de horta escolar na Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro,
abrangendo diferentes perspectivas e experiéncias dentro da comunidade escolar. Ao
promover didlogos significativos e inclusivos, esperdvamos identificar licGes aprendidas,
desafios enfrentados e oportunidades de aprimoramento para futuras iniciativas
educacionais, contribuindo assim para o fortalecimento do ensino-aprendizagem e o
desenvolvimento integral dos alunos.

Nossa jornada para conduzir as entrevistas foi permeada por desafios,
especialmente relacionados ao acesso aos participantes, uma vez que alguns professores
se sentiram um tanto constrangidos diante das entrevistas gravadas. E importante ressaltar
que todas as entrevistas foram devidamente autorizadas e registradas, sendo conduzidas
no periodo de 04 de outubro 2022 a 27 de dezembro de 2023.

e) Conexdes educativas na investigacdo do locus da pesquisa

Escolhemos conduzir a pesquisa em uma escola publica do campo, pertencente a
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rede municipal de Abaetetuba, no estado do Para. Essa escolha se deve simplesmente ao
fato desse pesquisador ser residente do campo, ter estudado em escolas publicas dessa
regido e ser graduado no curso de Educagcdo do Campo. Dessa forma, Martins (2006)
ressalta a importancia do local da pesquisa, pois 0 ambiente natural € fundamental para a
investigacdo de dados, os quais resultam um grande valor do contato direto do
pesquisador com o campo de estudo. Nosso objetivo foi contribuir de maneira
significativa para a educacdo dos ribeirinhos e ribeirinhas que estdo presentes neste
territorio.

A pesquisa realizou-se na escola do campo, a saber: Escola Municipal de
Educacdo Infantil ¢ Fundamental “Nossa Senhora do Perpétuo Socorro”, localizada nas
ilhas do Rio Quianduba, pertencente a cidade de Abaetetuba, no Estado do Para.

Nessa pesquisa, destacamos a EMEIF “Nossa Senhora do Perpétuo Socorro”, a
qual possui 0 mesmo nome da padroeira da Comunidade. Esta instituicdo de ensino atende
alunos da propria comunidade, oferecendo um ensino de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental menor e trabalha com as turmas da EJA, no periodo da tarde. A escola
oferece atendimento especializado aos alunos e dispde de varios materiais pedagogicos:
computadores, televisdo, DVD, retroprojetor, impressora, projetor multimidia
(Datashow), mapas, torsos, globo terrestre.

A escola apresenta uma boa estrutura fisica, um grande espaco interno e externo
para os professores poderem desenvolver suas atividades extrassala, além de conter: 08
salas de aulas, 01 sala de secretaria, 01 cozinha, 01 despensa, 01 sala de computacao, 01
sala leitura, 06 banheiros, sendo 03 masculinos e 03 femininos. A escola totaliza uma
quantidade de 620 alunos/as matriculados e contém um quadro de 28 funcionarios,
incluindo professores, direcdo, serventes, vigia e rabeteiros.

Um fator importante desta instituicdo é que a maioria dos docentes desta escola
séo concursados e sdo moradores da propria comunidade, ou seja, ja conhecem a realidade
da escola e da comunidade. Os professores que atuam nesta instituicdo séo formados em
Pedagogia, Letras, Educacdo Fisica, Historia e Matematica.

Segue abaixo, a fotografia da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro.
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Fotografia 1: Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, Rio Quianduba — Ilhas de Abaetetuba -
Para

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023.

A escola funciona durante os 02 (dois) turnos: no periodo da manha e no periodo da
tarde. No periodo da manhd, funcionam as turmas de educacdo infantil até o 5° ano do
ensino fundamental menor. A tarde, funcionam aulas de leitura e educagio fisica e as
turmas da EJA. A Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro ndo possui quadra de
esporte para realizacdo de atividades fisicas, bem como, para apresentacdes de dancas,
eventos, datas comemorativas, reunides e formatura dos alunos. No entanto, a escola

utiliza o barracdo da comunidade, o qual fica situado ao lado da escola.

f) Sujeitos participantes da pesquisa e a identificacdo de suas vozes

Os participantes desta pesquisa de Mestrado sdo residentes da prépria
comunidade. Buscamos selecionar os sujeitos que estiveram envolvidos no Projeto de
Horta Escolar, realizado no periodo de 2018 a 2019, para compor nosso foco de pesquisa.
Entre os participantes, incluem-se: professoras, pais e alunos da escola em gquestdo.
Realizamos entrevistas com 10 docentes, 12 pais e 20 alunos ao longo do periodo da
pesquisa. Além disso, conduzimos uma entrevista com o ex-coordenador da comunidade.

Alguns jovens da comunidade participaram indiretamente da pesquisa,
fornecendo valiosos relatos que contribuiram significativamente para o estudo.

Podemos observar, nas tabelas, abaixo, o levantando de dados dos participantes
da pesquisa. Vale ressaltar que os nomes indicados séo todos ficticios, tendo em vista
preservar a identidade das pessoas. No primeiro quadro, apresentamos os dados das

professoras da escola:
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Tabela 1: Dados dos participantes da pesquisa (docentes da escola)

NOME FICTICIO FORMACAO VINCULO COM (SEMEC)
Adriana Moraes Pedagogia Professora concursada
Marcia Ferreira Pedagogia Professora concursada
Luciana Maués Educacdo Fisica Professora contratada

Marcely Marques Historia Professora concursada
Maria Rodrigues Letras Professora concursada
Janaina Ribeiro Pedagogia Professora concursada

Luana Lobato Pedagogia Professora concursada
Luane Andrade Pedagogia Professora concursada

Fernanda Fonseca Pedagogia Professora concursada

Gabriela Santos Matematica Professora concursada

Verificamos, acima, que 100% dos participantes sdo professoras. Todas possuem
nivel superior, sendo que a maioria é formada em Curso de Pedagogia. Além disso, todas
as professoras sdo concursadas e residem na comunidade. No quadro 02, abaixo,

apresentamos os dados dos pais dos alunos e alunas:

Tabela 2: Dados dos participantes da pesquisa (pais)

NOME FICTICIO IDADE PROFISSAO
Francisco Marciel 65 Lavrador
Marcelo Rodrigues 38 Lavrador
Magno Assungéo 42 Lavrador
Renata Santos 39 Lavradora
Nazaré Araljo 62 Lavradora
Maria Conceicéo 79 Lavradora
Marcelo Andrade 52 Lavrador
Marilene da Silva 29 Lavradora
Julio Trindade 34 Lavrador
Pedro Gomes 30 Lavrador
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Verificamos, acima, que 100% dos participantes sao lavradores. Todos séo pais
de alunos que participaram do projeto, sendo que alguns deles ajudaram os seus filhos na
construcdo de horta em suas proprias residéncias. No momento da pesquisa, estes
participantes possuiam a idade compreendida entre 29 a 79 anos. No quadro 03, abaixo,

apresentamos alguns dados dos alunos e alunas:

Tabela 3: Caracteristicas dos participantes da pesquisa (alunos que participaram do projeto de
horta, 2018-2019)

NOME FICTICIO IDADE PROFISSAO

Andrei Ribeiro 14 Estudante
Jonas do Carmo 12 Estudante
Maiara Marques 13 Estudante
Debora da Silva 12 Estudante
Aline Ribeiro 11 Estudante
Macel Andrade 14 Estudante
Marcos Assungao 15 Estudante
Pamella Gomes 13 Estudante
Erica Pereira 12 Estudante
Lucineia Gomes 14 Estudante
Vitor André 12 Estudante
Kelly Garcia 12 Estudante
Jobson da Silva 13 Estudante

Fernado Rodrigues 14 Estudante

Verificamos, acima, que foram entrevistados 07 (sete) alunos e 07 (sete) alunas
que participaram do projeto de horta que executamos na escola em 2018. No momento
da pesquisa de Mestrado, estes participantes ja possuiam a idade compreendida entre 11
a 15 anos.

Apresentados esses dados, daremos inicio as discussbes que constituem 0s
capitulos deste trabalho. No primeiro capitulo, a seguir, apresentamos uma breve
caracterizagdo do Municipio de Abaetetuba e, em seguida, uma apresentagdo do territorio

e dos sujeitos ribeirinhos do Rio Quianduba - Abaetetuba-PA.

43



CAPITULO II: ANDARILHANDO PELA AMAZONIA: UM OLHAR
CUIDADOSO COM O TERRITORIO RIBEIRINHO ABAETETUBENSE

1.1. Tragos Geograficos e Socioculturais que caracterizam o Municipio de
Abaetetuba/Para

Segundo o Plano Diretor Participativo da Cidade, “o municipio de Abaetetuba
pertence a Mesorregido do Nordeste Paraense e a Microrregido de Cameta. A sede
municipal tem as seguintes coordenadas geograficas 01° 43’ 24” de latitude Sul e 48° 52’
54” de longitude a Oeste de Greenwich” (PDPA, 2006, p. 13). Neste mesmo documento,
encontramos a informacédo de que a cidade tem como limites ao Norte, os rios Para e o
Municipio de Barcarena; a sul, tem como limites os Municipios de Igarapé-Miri e Moju;
a leste, tem como limite o Municipio de Moju; e a Oeste, tem como limites 0os Municipios
de Igarapé-Miri, Limoeiro do Ajuru e Muana (PDPA, 2006, p. 13). Na figura, abaixo, é

possivel observar a localizagcdo do municipio de Abaetetuba no Estado do Para:

Figura 1: Mapa da localiza¢cio do municipio de Abaetetuba no Estado do Para
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Fonte: Folha de Abaetetuba (2022)

De acordo com o Plano Diretor Participativo da Cidade PDPA, 2006, p. 13).
Existem muitas divergéncias sobre as primeiras incursdes no territério. Segundo essa

fonte, quando fundaram o Convento do Una, em Belém, em 1617, os frades capuchinos
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de Santo Antonio comecaram a explorar as terras habitadas pelos indios remanescentes
das oito tribos Mortiguar. Nesse local, construiram uma aldeia para missdes religiosas. A
cidade de Abaetetuba foi oficialmente fundada no ano de 1750 por meio de incursdes
maritimas realizadas por esses frades capuchinhos e, posteriormente, pelos Jesuitas, que
exploravam os rios Ararenga e Uraenga (PDPA, 2006).

Segundo o Plano Diretor Participativo da Cidade (2006), primeiramente,
chamava-se Abaeté, topdnimo indigena que significa “homem forte e valente”. Porém,
por forca da legislacdo federal que proibe a duplicidade de topénimos de Cidades e Vilas
brasileiras e por haver outra cidade brasileira com esse nome, em 1944, Abaeté-PA, teve
0 nome alterado para Abaetetuba, nome de origem tupi que significa “lugar de homem
ilustre”. Sendo assim, seu gentilico “Abaetetubense”, o municipio foi desmembrado do
capital Belém em 1880, segundo a lei n°® 973, de 23 de mar¢co. Um ano apds, o presidente
da Camara em Belém, José Cardoso da Cunha Coimbra, instalou a Camara Municipal de
Vereadores no municipio, por meio do Decreto-Lei n® 4.505 de 30 de dezembro de 1943
(PDPA, 2006).

Nesse processo, Abaetetuba e Beja que constituiam vilas distintas foram
incorporadas e passaram a pertencer a0 mesmo municipio.

Cardoso e Silva et.all. (2019, p. 4) afirmam que Abaetetuba:

E um territério amazoénico que passa por processos de desenvolvimento
econdmico, politico, cultural que, apesar de suas potencialidades de
recursos ilimitados e incalculaveis economicamente, ndo supera
posi¢do no ranking social, educacional e no mercado financeiro. Regido
tratada de forma desigual, em que a maioria de sua populagéo vivencia
extrema pobreza e direitos negados frente as politicas publicas que ndo
apresentam proposicOes de superacdo para o quadro de desigualdade
social e econdémico.

Segundo o altimo censo do IBGE (2022), a populacdo do municipio é de 158.188
pessoas. Ainda segundo o ultimo censo, a densidade demogréafica é de 98,21 habitante
por quildmetro quadrado. O clima no Municipio de Abaetetuba é do tipo Umido.
Apresenta altas temperaturas, inexpressiva amplitude térmica e precipitacdes ambulantes.
Na economia, o PIB per capita (2020) era de R$ 10.413,48.

Conforme o ultimo censo do IBGE (2022), em nimero de populagdo, 0 municipio
de Abaetetuba esta na 187° posicdo do ranking em relagdo aos outros municipios do
Brasil. Em relagdo aos municipios do Estado do Pard, esta na 72 posicdo do ranking. E

importante considerar também que:
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O territdrio de Abaetetuba é composto de uma geopolitica diferenciada:
apresenta area de terras, estradas e ramais composta de 46
comunidades; na zona urbana tém-se 18 bairros e na zona das ilhas
composta por 72 ilhas, constituida de 75 localidades, onde estdo
estabelecidos os ribeirinhos e quilombolas, & margens dos inimeros
rios, igarapés e furos, em casas feitas de madeira, acaizeiros ou
buritizeiros e tijolos, cobertas com telhas de barro ou ainda cobertas de
palhas, em estilo palafita. (Cardoso E Silva et.all. 2019, p.4).

O municipio esté situado na Zona Guajarina, & margem direita do Rio Tocantins.
Na Amazo6nia Tocantina nos deparamos com um meio de transporte exclusivo dessa
regido, as embarcagdes, que sdo por sua maioria de pequeno porte, pois servem de
transporte de pequenas cargas. Frequentemente nos deparamos com embarcagdes de
médio e grande porte que muitas vezes estdo de passagem. A construcdo das embarcagdes
é, segundo Andrade e Santos (2017), produzida devido a pesca estuarina ser de suma
importancia para a subsisténcia dos moradores dessa regido e a grande diversidade de
embarcacdes é proporcional a heterogeneidade da pesca aqui praticada.

Neste subtdpico destacamos aspectos importantes que caracterizam o municipio
de Abaetetuba com o objetivo de apresentar a realidade do municipio no qual esta
localizado o nosso locus de pesquisa. Apds essa breve descri¢do, partimos para a
caracterizacdo do territorio de pesquisa, ou seja, 0 Rio Quianduba, mais precisamente, a
Comunidade Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, localizada na regido das ilhas do

municipio de Abaetetuba.

1.2. Entre Aguas e Terras, a ocupacdo do Territorio do Rio Quianduba em Abaetetuba,

no Estado do Para

Neste topico, pretendemos abordar pontos importantes sobre a Comunidade Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro, Rio Quianduba, Municipio de Abaetetuba, Estado do Para.
Discorreremos sobre o contexto histérico deste territorio, os meios de producdo e
desenvolvimento da comunidade, os processos educacionais, as questdes relacionadas a
salde, as formas de alimentacdo, as questdes relacionadas a religido, os aspectos de

cultura e lazer. Nesse contexto, Santos et. all. (2012) afirmam que,

na Amazonia é possivel encontrar ao longo dos rios tais populacdes, as
quais sdo vistos como ainda vivendo em um modo de vida “primitivo”,
principalmente pelas populagdes citadinas, pelo fato de sobreviverem a

46



partir da pesca, extrativismo vegetal e pequenas plantacBes de
subsisténcia, onde a vida e dindmicas sdo regidas pelo tempo da
natureza, o rio. (Santos et.al, 2012, p.1).

E importante ressaltar que o Rio Quianduba é uma das ilhas mais tradicionais do
municipio de Abaetetuba, a qual possui aproximadamente 3.500 metros de extensao e
estd ha 01 (uma) hora da sede do municipio de Abaetetuba, se o deslocamento for
realizado por meio de uma “freteira” (embarcacdo). Porém, para quem se desloca de
“rabudo” ou “voadeira”, o tempo estimado fica entre 20 e 30 minutos. Vejamos a figura,

abaixo:

Figura 2: Mapa de Localizaciio do Rio Quianduba, Ilhas de Abaetetuba-Para

Quianduba

Fonte: Google Earth (2022)

Na figura, acima, identificamos a localizacdo exata do Rio Quianduba, na regido
das ilhas do municipio de Abaetetuba- PA. A populacdo presente nesta comunidade é
estimada, aproximadamente, em 9.000 habitantes, distribuidos em mais de 800 familias.
E importante frisar que o Rio Quianduba é conhecido por muitas pessoas como “llha
Quianduba”, ele é constituido e demarcado por varios igarapés, o que facilitaa locomocéo
das pessoas na comunidade. Sobre a formacéo do rio e igarapés presentes neste territorio,

0 Senhor Francisco Marciel, 65 anos, informante da pesquisa:

O nosso rio € muito dindmico, comprido e extenso. Cercado por uma
biodiversidade incrivel, nossos igarapés constituem e formam diversos
caminhos que cortam o rio em vérios lugares, conhecido entre a
populacdo deste territério como: Baixo Quianduba, Igarapé-Acd,
Lariandeua, Furo da Efigénia e Alto Quianduba (talo). (Francisco
Marciel, avé de aluno, 2022).

E interessante ressaltar que todos esses nomes que 0s igarapés recebem fazem
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parte de um Unico conjunto, que é representado pelo grande Rio Quianduba. Abaixo, uma

fotografia da “entrada” do Rio.

Fotografia 2: Entrada do Rio Quianduba, Ilhas de Abaetetuba-Para

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2022.

Como observamos na fotografia, Quianduba é um rio extenso e estreito
denominado pelos moradores da comunidade em “baixo”, “meédio” e “alto”. O Rio possui
uma dinamica muito interessante em sua formacao, caracterizado por suas belas curvas,
paisagens e ramificacOes, proporciona imagens maravilhosas, tanto no amanhecer, como
no entardecer. O Rio nos proporciona cenas fantasticas, principalmente nos momentos de
enchente e vazante. Mas, também, nos apresenta certos perigos, pois, no momento da
vazante, ha o encontro das aguas em um determinado local, conhecido como “po¢éo”, o
qual gera fortes correntezas e grandes redemoinhos.

Percebe-se que o Rio Quianduba, possui seus encantos, suas belezas, suas
caracteristicas, além de outros fatores que serdo descritos nesta pesquisa. Dessa forma, o

modo de vida da comunidade se conecta a Canto (2009) quando afirma:

0 modo de vida ou género de vida é uma categoria de analise utilizar
para designar o conjunto de acdes desenvolvidas por um determinado
grupo humano a fim de assegurar a sua existéncia. Assim, a analise da
condigdo concreta da vida de um grupo capaz de revelar a esséncia dos
seus fenbmenos socioespaciais. Pode-se inferir que a categoria de
analise modo de vida, tal qual, género de vida, como preferiu La Blache,
tem caréter totalizante — que mescla a nocéo de sociedade-natureza para
produzir 0 espaco de vivencia — e é uma viabilidade metodol6gica para
estudar a dindmica espacial das populagdes ribeirinhas da Amaz6nia.
(Canto, 2009, p.12).

Uma das caracteristicas principais de todas as ilhas do Municipio de Abaetetuba,
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sdo as suas comunidades. No Rio Quianduba, destacamos a comunidade “Nossa Senhora

do Perpétuo Socorro’. O Senhor Francisco Marciel, 65 anos, relata como surgiu a

comunidade:

No6s comecamos rezando nas casas de algumas familias, fazendo
novenas e missas, era celebrada na casa do senhor Venancio. A partir
dai surgiu a ideia de fundar a comunidade. Foi o Senhor Venancio com
sua familia que doaram a terra para comegar a construcéo da igreja com
a participacdo de algumas familias. Nesse tempo a maioria eram
catolicos, que reuniamos e faziamos as celebragdes e reunides. Gracas
a Deus, até hoje a nossa comunidade continua firme e fortalecida
(Francisco Ribeiro, 65 anos, avé de aluno).

Para melhor ilustragéo, segue abaixo, um registro da Comunidade Nossa Senhora

do Perpétuo Socorro:

Fotografia 3: Comunidade “Nossa Senhora do Perpétuo Socorro”, Rio Quianduba — Ilhas do

Municipio de Abaetetuba — Para

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2022.

E evidente o reconhecimento que a localidade do Rio Quianduba possui no

municipio, por ter uma populagdo simples, humilde e acolhedora, que carrega em sua

vivéncia e experiéncia de vida tracos, habitos, costumes e métodos tradicionais. Que luta

por seus direitos e busca de melhorias para a sua comunidade. De acordo com Cruz

(2008):

Quando se fala de identidade das populagbes amazonidas,
inevitavelmente a imagem do ribeirinho é lembrada como uma espécie
de personificagdo daquilo que se considera como mais tipico da cultura
amazonida. A forgca dessa imagem construida no imaginario social
mostra a importancia do rio para a historia, a geografia e a cultura da
regido (Cruz, 2008, p. 49).
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Ja discorremos sobre alguns aspectos histéricos e geograficos da comunidade
pesquisada. Nos deteremos, agora, sobre os aspectos culturais, religiosos, entre outros. A
comunidade do Rio Quianduba esta dividida em catolicos e evangélicos, dessa forma ha
disputas politicas, demograficas e ideoldgicas. A comunidade é caracterizada por ter uma
forte lideranca catolica e grandes influéncias evangélicas, o que gera um embate dentro
da prépria comunidade. As liderancas buscam apoio para beneficiar seus seguidores, nao
ha um dialogo entre as liderangas no sentido de buscar beneficios para a coletividade. E
importante ressaltar que hoje existe apenas 01 (uma) igreja catélica na comunidade e um
total de 06 (seis) igrejas evangélicas, as quais, a cada ano que passa, ganham mais forca
na comunidade.

Segue, abaixo, fotografia da igreja catdlica e de uma das igrejas evangélicas

localizada no Rio Quianduba — Ilhas de Abaetetuba — Para.

Fotografia 4: Igreja Catélica localizada no Fotografia 5: Igreja Evangélica localizada no
Rio Quianduba, Ilhas de Abaetetuba — Para Rio Quianduba, Ilhas de Abaetetuba — Para

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2022.

No que diz respeito ao processo de educacdo formal, destacamos que a construgdo
das escolas presentes na comunidade é resultado de muitas lutas em prol de escolas
publicas que atendessem a populacdo desta comunidade e de outras comunidades

préximas.

a identidade da escola do campo ¢ definida a partir dos sujeitos sociais
a quem se destina: agricultores/as familiares, assalariados/as,
ribeirinhos, caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescente
de quilombos, todos os povos do campo brasileiro (Brasil, 2004, p. 35).
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As cobrangas ao governo municipal e estadual foram diversas, na busca pela
construcdo das escolas do campo, na luta por uma educacgéo de qualidade, por uma escola

que atendesse as necessidades dos sujeitos que vivem naquele territorio.

relacBes entre educacdo enquanto processo permanente e a vida
ribeirinha; enquanto contexto que ndo apenas acolhe a pratica educativa
como prética social, mas que também se constitui mediante suas
multiplas atividades em contextos educativos em si mesmos (Pojo,
2010, p.10)

Antigamente, as criangas e os adolescentes da Comunidade Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro estudavam no centro comunitario e os pais que tinham uma condicéo
financeira melhor, mandavam seus filhos para estudar na sede do municipio. Gragas as
mobilizacdes e as grandes liderangas presentes na comunidade foi possivel conseguir,
junto ao poder publico, a construcdo de escolas que hoje ofertam um ensino que vai da
educacdo infantil ao ensino médio. O que nos leva pensar sobre a importancia que o
coletivo tem na busca de direitos e politicas pablicas, ndo sé voltados para a area da
educacéo. Sendo assim, a localidade do Rio Quianduba possui 02 (duas) escolas: A Escola
de Ensino Infantil e Fundamental “Nossa Senhora do Perpétuo Socorro”, que é 0 nosso
I6cus de pesquisa e que ja foi apresentada na nossa metodologia; e a Escola Municipal de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio “Dionisio Hage”.

“Dionisio Hage” é uma escola de referéncia para o fortalecimento da comunidade.
A instituicdo de ensino acolhe todos os alunos da comunidade local e das comunidades
mais préximas, por ser uma grande instituicdo de ensino presente no campo e ser
considerada uma escola polo.

O ensino ofertado pela instituicdo inicia com a Educacdo Infantil e segue até o
Ensino Médio. A escola oferece Atendimento Educacional Especializado (AEE) e esta
equipada com 0s seguintes equipamentos: tv, dvd, maquina de xerox e copiadora,
aparelho de som, projetor multimidia (Datashow), computadores, livros didaticos, acesso
a internet, biblioteca etc. E necessario expor que a escola ndo esta bem estruturada e
apresenta alguns problemas em sua estrutura. A escola possui merenda escolar, agua
filtrada, agua de poco artesiano, energia elétrica e por gerador, fossa, além de conter as
seguintes instalac@es: 15 salas de aulas, 02 sala de diretoria, 01 laboratorio de informatica,
01 sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE),

02 cozinhas, 01 sala de leitura, 04 banheiros adequado a educacéo infantil ao ensino
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médio, 01 banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, 01 sala
de secretaria, 01 refeitorio, 01 despensa, 01 almoxarifado.

Vale ressaltar que a EMEIEFEM “Dionisio Hage” ndo tem um espaco para a
realizacdo de atividades fisicas, dancas, formaturas e eventos, mas utiliza uma ampla area
que é cedida por uma familia da comunidade para esses eventos. Para as atividades de
educacao fisica, porém, € utilizado as arenas ou os campos de futebol da comunidade.
Sendo assim, no ano letivo de 2022, a escola tinha 1200 alunos/as matriculados e um
quadro de 34 funcionarios, contado com os rabeteiros. Os professores e professoras séo
formados(as) em Pedagogia, biologia, geografia, Letras, Educacdo do Campo, historia,
matematica, educacdo fisica, sendo 28 (vinte e oito) professores (as) da comunidade e 06
(seis) professores (as) da zona urbana da cidade.

Segue, abaixo, fotografia da Escola Dionisio Hage:

Fotografia 6: Escola Dionisio Hage — Rio Quianduba — Ilhas de Abaetetuba-Para

bt A i

P MUNICIPAL DE ENSIND FUNDAW
< EISOR DIONISIO HAG

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2022.

Nessa apresentacdo, consideramos importante descrever sobre as residéncias
presentes neste territorio, as quais sdo inimeras. Antigamente, ndo existiam tantas
residéncias como existem hoje. A cada ano o nimero de familias vém aumentado na
comunidade e, com isso, outras residéncias vém surgindo com o crescimento acelerados
das familias.

Inicialmente, analisamos como as familias adquiriram a posse da terra. O senhor
Francisco Marciel, 65 anos, informante da pesquisa afirma como conseguiu a posse de
sua terra: ““A nossa terra aqui, noés conseguimos comprado a maior parte de um tio, irmao
do meu pai. A outra parte, herdamos dos nossos pais com passar do tempo” (Francisco
Marciel, 65 anos). Durante a nossa pesquisa, 0 Senhor Francisco Marciel também relata

como conseguiu 0 documento da posse da terra:
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A posse da terra foi adquirida através de um documento, na verdade um
recibo de compra e venda repassado pelo vendedor. Naquela época era
muito barato e facil comprar um terreno. Foi registrado no cartério o
documento de compra do terreno para validar a venda e compra, que a
gente tinha comprado (Francisco Marciel, 65 anos, avd de aluno).

Portanto, com a retirada da documentacdo da posse da terra, as familias foram
construindo suas casas. A maioria sdo construidas de madeira, a beira do rio. Mas, nos
dias de hoje, ja percebemos a construcdo de algumas casas de alvenaria ha comunidade.
E evidente a presenca marcante de um estilo de casa grande, na qual moram os pais e 0s
filhos. E importante destacar que as familias da comunidade s&o bastante volumosas e
com o passar do tempo, elas continuam crescendo, pois os filhos constroem suas proprias
familias, mas continuam residindo com seus pais. Por isso, € comum familias formadas
por pais, filhos, netos ou bisnetos residentes na mesma moradia.

Alguns filhos constroem suas casas ao lado da casa de seus pais, porém a casa dos
pais continua sendo uma referéncia importante para toda a familia. Qualquer
comemoracao ou reunido entre os familiares é realizada na mesma.

As casas existentes na comunidade possuem caracteristicas bem simples, com
salas amplas, quartos e cozinha, muitas delas tem uma ponte grande, em frente a casa,
com uma “puxadinha”, onde aos finais da tarde as familias se relnem para conversar.

Segue, abaixo, duas fotografias de residéncias localizadas na comunidade:

Fotografia 7: Residéncia localizada na Fotografia 8: Residéncia localizada na
Comunidade do Rio Quianduba — Ilhas de Comunidade do Rio Quianduba — Ilhas de
Abaetetuba, Para. Abaetetuba, Para.

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2022. Fonte: Acervo pessoal do autor, 2022.
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No que diz respeito aos meios de producédo, identificamos que as préaticas de
trabalho sdo coletivas, porém, sdo diferenciadas, pois mulheres e homens desenvolvem

atividades diferentes. Carvalho (2005) aponta que:

No campesinato, a forga de trabalho é estritamente familiar - podendo
ocorrer alguma cooperagao, sem 0 Vviés econdmico do pagamento por
essa forca de trabalho - sendo a renda dela obtida, a fim de manter a
reproducdo social (Carvalho, 2005, p. 05).

No caso da comunidade pesquisada, um dos meios de producdo é o extrativismo

do acai. Conforme afirma o Senhor Magno Assuncéo, 42 anos, informante da pesquisa:

A nossa comunidade aqui é uma comunidade de produtores, muitas
pessoas tém o seu préprio meio de producdo, mas 0 acai € 0 N0sso maior
meio de producdo de toda a comunidade. Mas tem familias ai que
trabalham com plantio de uma variedade de frutas. Isso gera lucro
também para essas familias (Magno Assuncgao, 42 anos, pai de aluno).

Durante a pesquisa, foi possivel registrar o acai extraido e pronto para a
comercializacdo. Segue, a fotografia, abaixo:

Fotografia 9: Acai extraido e pronto para a comercializacio

Fonte: acervo pessoal do autor, 2023

Na localidade pesquisada, verificamos que algumas familias realizam outras
atividades para complementar a sua renda, entre elas, a producgédo de matapi, producgéo de
cuias, producdo de paneiros, producdo de ceramica, producao de tecidos, croché e criagao
de animais como frangos, patos e porcos, entre outras atividades. Duas dessas atividades

podem ser observadas nas fotografias, abaixo:
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Fotografia 10: Producio do Matapi Fotografia 11: Producio de Cuias

Fonte: acervo pessoal do autor, 2023

Fonte: acervo pessoal do autor, 2023

Ha pessoas que desenvolvem suas atividades como servidores publicos, sejam

efetivos, sejam contratados, nas funcdes de agente comunitario de salde, ou nas escolas

da comunidade como diretores, professores, serventes e vigias.

Vale a pena ressaltar que h&d na comunidade muitas olarias, das quais muitas

familias retiram seu sustento. Esse tipo de trabalho, muitas das vezes, torna-se perigoso,

devido as pessoas trabalharem sem o0s equipamentos de seguranca necessarios para a

producéo, principalmente de telhas. Por isso, é frequente o relato de acidentes nos quais

ha a mutilacéo de algumas partes do corpo, como dedos dos pés e méos. Segue, abaixo, a

fotografia de uma olaria localizada no Rio Quianduba.

Fotografia 12: Olaria localizada no Rio Quianduba

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023

55



Jaem relacdo a alimentacéo das familias, antigamente, esta era retirada da propria
comunidade, muitas vezes, para consumo imediato. Antes, “tudo era facil”, conforme

afirma a Senhora Nazaré Aradjo, 62 anos informante da pesquisa:

Era muito fécil, era facil, a gente ndo comprava comida antigamente,
ndo compravamos comida, era um sistema de troca de trabalho pelo
nosso sustento, nessas coisas ele era muito esperto, a gente saia para
tapa igarapé, saia para colocar rede, saia para armar mundé, a gente se
virava, mas ndo comprava comida, porque a comida vinha na casa, a
gente estava bem conversando, o bicho estava andando no quintal perto
da casa, tinha muita caga nesse tempo (Nazaré Araljo, 62 anos, avo de
aluna).

Hoje em dia, as familias ndo encontram mais essa facilidade para conseguir
alimentos dentro da prépria comunidade. Dessa forma, verificamos que muitas das
familias se deslocam até a sede do municipio para comprar 0s mantimentos necessarios
para sua sobrevivéncia. Outras familias se alimentam da pesca, caca e da criacdo de
animais como: galinhas, porcos, patos e peixes cultivados na prépria comunidade.

E evidente na comunidade a presenca de varios “marreteiros” (pessoas que
compram diversos tipos de comidas na cidade e revendem na comunidade). Também
existe 0s pequenos comerciantes, 0s quais possuem pequenas tabernas e vendem diversos
produtos. Mas é importante considerar que algumas familias trabalham em troca da
alimentacdo. Ou seja, trabalham durante a semana e sdo aviados em um determinado
comeércio, no qual “retiram” sua alimentacao.

Sobre o processo de alimentacéo, 0 Senhor Marcelo Andrade, 52 anos, informante

da pesquisa relata:

A nossa alimentagdo é assim: a gente se alimenta da pesca do camaréo
e peixes, caca, algumas pessoas criam peixes, outras frangos, porcos,
peru e patos. Muitas familias sobrevivem da colheita do agai e do miriti.
Outras tem as suas plantacdes de macaxeiras, cacau, hortalicas, mas séo
apenas para 0 seu consumo. Hoje tem muitos comércios, tem 0s
marreteiros, mas tem pessoas que vdo para cidade comprar sua
alimentacéo (Francisco Marciel, 65 anos, pai de aluno).

Sobre a questdo ambiental, verificamos, na comunidade, a presenca de muitos
impactos ambientais como: assoreamento nos rios e igarapés, devido as grandes marés
que causam enchentes e quando vazam trazem todos os tipos de lixos para dentro dos
rios. Outro fator que afeta bastante a comunidade séo as erosfes do rio, muitas das vezes

causadas pela retirada da mata ciliar, as quais fazem a protecdo das beiradas dos rios e
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igarapés. Outras situacGes que prejudicam a comunidade sdo: as queimadas nos quintais,
devido as familias ndo terem um local apropriado para fazerem a queima do lixo e o
governo municipal ndo realizar politicas publicas voltadas para a questdo da coleta do
lixo nos territorios ribeirinhos.

Outro fator de impacto ambiental é o desmatamento, principalmente durante o
processo de retirada de madeiras para a construcdo de casas, embarcacOes e pontes. As
limpezas dos acaizais, também, geram prejuizos a comunidade, assim como, o despejo de
animais mortos nos rios e igarapés e a construcao de sanitarios sem fossas sépticas, o que
acaba ocasionando a poluicdo dos rios e igarapés presente neste territorio.

Desta forma, diante de todas essas questdes relacionadas aos impactos ambientais,
a Senhora Nazar Araujo, 63 anos, informante da pesquisa relata:

A nossa comunidade é muito carente em politicas publicas para a
questdo do lixo aqui na localidade, muitas pessoas também ndao
colaboram, eles jogam lixo no proéprio rio, algumas vezes jogam, até
mesmo, bicho morto no rio. As vezes quando vou colocar o Mapati no
igarapé, eu vejo varias sacolas de lixo na beira do igarapé, eu pego e
vou amarrando nas arvores, quando venho voltando pego tudo para
gueimar (Nazaré Araljo, 63 anos, avo de aluna).

As fotografias, abaixo, apontam 02 (dois) dos impactos ambientais existentes na
comunidade do Rio Quianduba, Ilhas de Abaetetuba-PA:

Fotografia 13: Erosdes da beirada do rio Fotografia 14: Desmatamento da mata ciliar

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023. Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023.

Ao nos referirmos as questdes relacionadas a salde, é importante destacar que ha
alguns anos, ndo existia posto de salde na comunidade. Naquela época, as pessoas
contavam muito com os curandeiros da comunidade, pessoas que trabalhavam com a
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manipulacdo de remédios caseiros, para tratamentos de doencas simples. Quando
ocorriam casos mais graves, as pessoas eram levadas para o hospital, localizado na sede
do municipio. As mulheres gravidas que moravam na comunidade, no momento do parto,
contavam com a ajuda das chamadas “parteiras”. Segundo a Senhora Renata Santos, 39

anos, informante da pesquisa:

Antigamente ndo tinha posto de salde, buscavamos ajuda de pessoas
mais velhas que tinham conhecimento e sabiam fazer algum remedinho
caseiro. Hoje, ja tem um pequeno posto para atender a comunidade, mas
é somente casos como: consultas de rotinas, vacinas, medir a pressao,
pegar remédios etc. Mas quando acontece algo mais grave, temos que
arrumar uma embarcacao para levar o doente para cidade. Nosso posto
de salde aqui do rio vai até receber uma reforma, esperamos que ele
seja ampliado para que possamos receber outros tipos de atendimentos
gue ainda ndo encontramos aqui. (Renata Santos,39 anos, mae de
aluno).

Atualmente a comunidade conta com o Posto “Bom Samaritano”, que é um posto
pequeno que atende as familias da comunidade, em geral, ofertando alguns servigos que
sdo essenciais para 0os moradores da localidade. Segue abaixo, a fotografia do Posto de
Saude do Rio Quianduba — llhas de Abaetetuba, Para:

Fotografia 15: Posto de Satide do Rio Quianduba — Ilhas de Abaetetuba, Para

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023.

Com o passar do tempo, registramos que a comunidade vem desenvolvendo-se
em alguns aspectos fundamentais para as familias presente nessa comunidade. Um desses
avancos foi a chegada da energia elétrica. Antigamente, muitas familias utilizavam o

motor para gerar energia, porém, com a chegada da energia elétrica, muitas pessoas
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acabaram vendendo seus motores e, atualmente, todas as casas da comunidade ja
consomem esse tipo de energia.

Outro grande avanco que contribuiu com o desenvolvimento da comunidade foi a
chegada da agua potavel em pocos artesianos. A Prefeitura de Abaetetuba realizou um
projeto de microssistema de abastecimento de dgua para atender varias comunidades
ribeirinhas e o rio Quianduba foi uma das comunidades que recebeu o projeto e viabilizou
agua tratada para o consumo. Porém, a dgua potavel é disponibilizada apenas nas 02
(duas) escolas da comunidade. As familias da comunidade precisam deslocar-se todos 0s
dias, até uma das escolas, portando os mais diversos tipos de vasilhames que séo
abastecidos para 0 consumo e para a preparacdo dos alimentos. Antes do projeto, as
familias tinham que comprar 4gua mineral. Porém, a maioria das familias, sem condic6es
financeiras, consumiam a prépria agua do rio, na qual era adicionada cloreto de sédio,
disponibilizado pelos agentes de salde da localidade.

Outro aspecto importante foi a chegada do sinal de internet na comunidade. A
acdo partiu de um morador da localidade, o qual realizou os procedimentos necessarios
para a instalacdo dos equipamentos e disponibilizou pelo valor de R$100 (cem reais) para
cada familia. Infelizmente ndo é um empreendimento que beneficia todas as familias, pois
a internet fornecida apresenta um valor que ndo corresponde a realidade de muitas
familias.

Na comunidade também existe um Centro de Referéncia (CRAS), o qual
disponibiliza vérios servi¢os, como cadastro e atualizacdo das familias em programas
sociais do governo como o bolsa familia; servico de convivéncia e fortalecimento de
vinculo, para criancas e adolescentes da comunidade, trabalhos voltados ao combate a
exploracdo do trabalho infantil e exploracdo sexual de criancas e adolescentes;
promovendo, também, diversos cursos e projetos voltados a comunidade. Nas fotografias,
abaixo, destacamos alguns aspectos de desenvolvimento e melhorias para Comunidade
do Rio Quianduba — Abaetetuba, Para.

59



Fotografia 16: Fornecimento de Energia Fotografia 17: CRAS da Comunidade
Elétrica

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023. Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023.

Sobre o aspecto de cultura e lazer, destacamos a existéncia de 04 (quatro) campos
de futebol, 03 (trés) sede de festas, 02 (duas) arenas sintéticas, 01 (uma) praca, 01 (um)
rio e varios igarapés. De acordo com o Senhor Marcelo Rodrigues, 38 anos, informante
da pesquisa, o processo de diversdo dos moradores da localidade ocorre da seguinte

forma:

(...)festas dancantes, jogo de futebol, dentro e fora da comunidade, festa
religiosa da padroeira da comunidade, para os catolicos e; para 0s
evangélicos, eles tém também os seus momentos de diversdo de outras
formas. A gente visita outras comunidades tanto para participar das
festas religiosas como também para participar de jogos de futebol e para
ir a praia que fica em outro rio. A nossa maior diversdo aqui é 0 N0sso
rio, ‘aonde’ a gente toma banho, sai para visitar, as tardes, nossos
amigos e familiares, sai para jogar bilhar (Marcelo Rodrigues, 38
anos, pai de aluno).

Dessa forma, verificamos que as pessoas possuem varias formas de diversao e
forma de interacdo dentro da comunidade, o que € possivel pelas diversas atividades de

lazer que o lugar pode proporcionar as pessoas que residem neste territorio.

A cultura amazbnica é vigorosamente representada pela dindmica
ribeirinha que constr6i um imaginario na tecitura com a natureza, com
seus mitos, seus valores e suas praticas de subsisténcia. (Freitas e
Freitas,2020. P.3).

Nas fotografias, abaixo, destacamos alguns espacos de cultura e lazer existentes

na comunidade do Rio Quianduba.
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Fotografia 18: Campo de Futebol Fotografia 20: Arenas Sintéticas

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023.
Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023.

Fotografia 19: Sede de Festas Fotografia 21: Rio e Igarapés

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023.

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023.

Neste topico, descrevemos o local de nossa pesquisa, a Comunidade do Rio
Quiandula, situada nas ilhas da cidade. Destacamos varios aspectos, como questdes
educacionais, religiosas, residenciais, desafios ambientais, meios de producdo, habitos
alimentares, cultura e lazer. No préximo topico, discorremos sobre a importancia da horta

escolar para o fortalecimento desse territorio.

1.3. A Horta Escolar como estratégia para o Desenvolvimento do Territorio

O conceito de territdrio, segundo Fernandes (2023), foi tratado nas pesquisas em
ciéncias naturais, onde estabeleceu-se o dominio entre animais e vegetais; posteriormente,
foi incorporado aos ensinos de geografia, onde passou a se relacionar com 0s conceitos
de espaco, recursos naturais, agricultura, sociedade, cultura e poder. E, por fim, foi

incorporada as demais ciéncias cada uma em sua especificidade.
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O termo é do Latim (territorium) que deriva do vocabulo “terra”, o que significa

uma parcela de terra administrada politicamente. Nesse sentido:

O primeiro territorio é o espaco de governanca da nagdo. E o ponto de
partida da existéncia das pessoas. (...) O primeiro territério ou espago
de governanca estd organizado em diversas escalas e instancias.
Estados, provincias, departamentos e municipios sdo frag6es integradas
e independentes do primeiro territério. Sdo diferentes escalas dos
espagos de governanga. (Fernandes, 2023, p. 11).

Na concepgéo, acima, o territorio € uma area limitada de acordo com a unidade
fisico-geogréafica. Porém, é importante destacar que o termo ndo tem uma definicdo
consensual entre os intelectuais. O conceito de territorio varia, conforme os estudos
sociais e histéricos vinculados a mais variadas linhas de pensamento.

De acordo com Silva (2015), a maioria das abordagens:

0 concebe como éarea fisica, superficie, ou simplesmente espago de
governabilidade, isto é, ndo analisa as contradicGes existentes no
processo da sua apropriagdo, mascarando-o ao concebé-lo sem
conflitos. Para além de uma éarea delimitada, o territério, em sua

esséncia, é marcado pelo dominio e poder exercido de acordo com suas
intencionalidades (Silva, 2015, pag. 07).

Tizon (1995) apud Flores (2006) aponta um sentido antropoldgico, para o qual
territorio pode ser um ambiente de vida, de acdo e de pensamento de uma comunidade,
associado a processos de construcdo de identidade. Por conta disso, o termo esta atrelado
aos conceitos de agricultura familiar, soberania alimentar e outros que ja foram
destacados nessa pesquisa.

Assim, os territorios podem ser definidos ou associados a um espaco de relaces
sociais e culturais, onde o individuo se sinta pertencente, onde este possa construir sua
identidade, cultura, profissdo. Sdo espacos de acdes individuais e coletivas, onde 0s
moradores desses territorios reafirmam sua identidade, sua formacdo, entre muitos
aspectos ligados a sua vivéncia enquanto sujeitos sociais e historicos.

Albagli (2004) aponta esse sentimento de pertencimento e 0 modo de agir neste
“espaco geografico”. Ainda aponta que esse sentimento significa a caracterizacdo de uma
nogdo de territorialidade, onde os individuos, suas relagdes sociais e a localidade estdo
interligadas, fortalecendo a soberania e o sentido de identidade, refletindo esse sentimento

de pertencimento.
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Os territorios ribeirinhos séo singulares e constituidos, historicamente, baseados
em seus modos de vida, suas vivéncias, seus trabalhos e seus saberes que sdo construidos
de geragdo e geracdo. Nesse sentido, a escola é um espaco de vivéncia académica, de
construcdo de conhecimento e formacdo de individuos. A escola do campo tem 0 mesmo
propdsito, porém o ambiente em que essa escola esta inserida se relaciona intrinsecamente
nesta formacéo de individuos.

Com isso, nos propomos a debater a importancia das hortas escolares nas escolas
do campo para a afirmacéo, fortalecimento ou resisténcia dos territorios das comunidades
ribeirinhas. O nosso desafio € apontar a importancia do resgate dos conhecimentos
tradicionais dos povos ribeirinhos e alid-los a horta escolar.

A escola precisa discutir ndo somente a importancia da horta escolar, mas difundir
essa importancia destacando a necessidade de compreensao dos saberes tradicionais como
patrimonio cultural, de alimentacdo saudavel, que muito vem se discutindo, e colocar o
sujeito como responsavel por seus atos e, principalmente, na construcao do conhecimento;
e ainda tendo seu ambiente sociocultural dentro deste processo.

Flores (2006) destaca a importancia da identidade cultural com o territério, como
forma de manter vivas as tradicdes e costumes das populacdes, valorizando as producoes
que representem suas identidades e os produtos localmente produzidos, tais como 0s
alimentos. Pensar a horta escolar para a resisténcia dos territérios das comunidades
ribeirinhas e compreender o resgate das préaticas tradicionais dos seus moradores é uma
forma de preservar e manter a identidade sociocultural destes territérios de comunidades
ribeirinhas.

A agricultura tradicional atravessa milénios com uma imensidade de
conhecimentos tradicionais acumulados e transmitidos entre geracfes. Ressaltamos que
muitos destes conhecimentos estdo se perdendo a partir da implementacdo de novas
tecnologias, pois, com estas, 0s conhecimentos passados de pais para filhos passam a ser
arcaicos e muito se perde.

Compreendemos que a articulacdo da horta escolar com o saber local propicia a
implementacdo de sistemas de cultivo alternativos e potencializa a biodiversidade,
fazendo com que os territorios ribeirinhos se fortalecam como espagos socioculturais.

Além disso:

E fundamental entender e criar identidade com o lugar para
compreender outras escalas com as quais se relaciona, organizar a
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defesa dos saberes, modos de vida e producdo, construindo as
territorialidades locais, preservando os conhecimentos culturais dos
grupos e a memoria coletiva como forma de resisténcia ao dominio
cultural. (PDE, 2016, p. 04).

A horta escolar aponta, nesse contexto, para a preservacao dos territorios,
fortalecimento dos conhecimentos das préticas tradicionais de cultivo dos moradores
inseridos em ambientes ribeirinhos, onde a escola do campo esté localizada. A horta serve
de laboratorio de experimentacdes, discussdes, observacoes e analises.

Cabral e Sousa (2013) afirmam que:

a horta escolar € um espaco do reinventar pedagogico, um instrumento
que promove a mudanca de habitos em relacdo a natureza e a
alimentagdo, possibilitando o trabalho de diversos contetidos historicos
envolvendo a agricultura, em termos de educacdo ambiental,
alimentagdo saudavel, praticas de cultivo e adubacédo. (Cabral e Sousa,
2013, p. 12).

As atividades desenvolvidas na horta escolar nos dao a possibilidade de longos
debates sobre 0 meio ambiente, sobre os territérios ribeirinhos, sobre a importancia das
relacOes entre escolas campesinas e a comunidade onde essa esta inserida.

Nesse sentido, Barbosa (2008) nos alerta para que:

(...) esteja sempre presente na escola um trabalho voltado para a
conscientizacdo e reflexdo do sujeito no mundo; que sejam valorizados
0s saberes trazidos pelos educandos e sejam, efetivamente, oferecidas
condicBes de eles expressarem seus sentimentos, seus pensamentos,
compara-los, compreendé-los e supera-los. Também ¢ de suma
importancia que a cultura popular esteja inserida no contexto do
trabalho escolar. (Barbosa, 2008, p. 45).

Ou seja, as escolas do campo necessitam relacionar os conhecimentos tradicionais
dos moradores para a valorizacdo destes, para sua supremacia, para o fortalecimento de
sua cultura e valorizacao dos seus territorios.

A horta escolar traz consigo uma infinidade de discussbes, dentre tantas,
ressaltamos o conhecimento sobre a sociedade, o fortalecimento dos ribeirinhos e a
resisténcia dos territorios. Estas discussdes vado para aléem da sala de aula, pois
desenvolvem uma aprendizagem que valoriza os conhecimentos tradicionais dos
ribeirinhos, o seu ambiente, o conhecimento tradicional, o trabalho que é utilizado para o

seu sustento e leva para este o conhecimento cientifico, 0 que contribui para que estes
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percebam que séo importantes para a sociedade, que suas praticas tradicionais contribuem
para a valorizagdo e resisténcia de seus territorios.

A experiéncia com hortas aponta a importancia de aulas préaticas, de acordo com
a realidade dos alunos. N&o apenas a transmissdo de conteudos, mas o aprendizado
significativo, relacionado com o cotidiano e no qual o professor seja um mediador no
processo de ensino, valorizando o conhecimento que o aluno j& tem. Visto que, para
ensinar € preciso respeito aos saberes dos educandos (Freire, 1996).

Assim, as contribui¢bes dos estudos sobre territério apontam para a importancia
da horta para a agricultura familiar, para o processo de cooperativismo, associativismo e
para o sustento do homem do campo, consciente do pertencimento ao seu territério. Nesse
sentido, a horta escolar esta relacionada com a territorialidade porque implica o
desenvolvimento de um territério de subsisténcia e resisténcia dos saberes do campo, de
uma producao econémica que atenda a realidade desses sujeitos, de uma manutencao da
cultura que estejam diretamente relacionadas com as peculiaridades dos sujeitos do
campo.

Além disso, a horta escolar tem a finalidade de integrar os membros de uma
comunidade na construcdo de um territério onde todos possam produzir e retirar seu
préprio meio de sustento, além de contribuir para o processo de intensas trocas de
conhecimento, experiéncias, e saberes relacionados a uma alimentacdo saudavel.

O territorio compreende a materialidade do sustento econdmico e de identificacdo
de grupo, por isso, o conceito deste termo esta relacionado com a nosso foco de pesquisa
que propbe um territério camponés de cultivo de horta, no qual as pessoas possuem
autonomia e potencialidades que transformam aquele territério e o caracterizam pelo
trabalho e pela equidade.

Concluimos esse capitulo que discorreu sobre a caracterizacdo do Municipio de
Abaetetuba, a descricdo do local da pesquisa, qual seja, a Comunidade do Rio Quiandula,
ilhas da cidade, na qual destacamos aspectos como questdes educacionais, religiosas,
residenciais, principais problemas ambientais, os meios de producdo da comunidade, as
formas de alimentagéo, cultura e lazer, entre outros. Assim como, discorremos sobre a
horta como estratégia para o fortalecimento do territério. Esse capitulo nos permitiu uma
compreensdo melhor sobre uma realidade que € comum as familias do campo, mas ao
mesmo tempo é singular, pois cada localidade possui as suas especificidades. Desta feita,
no proximo capitulo, vamos adentrar, mais especificamente, no nosso tema de estudo, ou

seja, a horta e suas contribuigdes para o fortalecimento da agricultura familiar de base
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agroecoldgica e da soberania alimentar.
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CAPITULO I1I: AHORTA NA ESCOLARIZACAO DOS ALUNOS DO CAMPO
E SUAS CONTRIBUICOES PARA O FORTALECIMENTO DA
AGRICULTURA FAMILIAR DE BASE AGROECOLOGICA E DA
SOBERANIA ALIMENTAR

3.1. A horta como uma possibilidade pedagdgica de escolarizagdo dos estudantes do
campo

Para iniciarmos este topico, abrimos um ponto de discussdo sobre as escolas do
campo e das dificuldades encontradas nesse ambiente. Segundo Arroyo apud Molina
(2006),

A escola traz as marcas das desigualdades sofridas pelos sujeitos que a
ela tém direito. N&o traz apenas as marcas das desigualdades de rendas,
de condigdes, de Fundeb, de Fundef, nem sequer das distancias e da
dispersdo da populacdo. A escola do campo traz as marcas
fundamentalmente dos sujeitos marcados pelas diferengas convertidas
em desigualdades. Essa vergonha da desigualdade baseada nas
diferencas sociais, raciais, étnicas, do campo acompanha toda nossa
historia da construcao da escola do campo. Sabemos que a modernidade
ndo alterou as desigualdades, mas aprofundou-as e esta aprofundando-
as. (Arroyo Apud Molina, 2006, p.105).

Compreendemos que as desigualdades influenciam diretamente para que, nos
ambientes de ensino das escolas do campo, os alunos apresentem muito mais dificuldades
de aprendizagem e de compreensdo dos conteudos. Dessa forma, apontamos que a
utilizacdo de praticas pedagdgicas de ensino especificas para este contexto pode
contribuir com o processo de ensino aprendizagem e com o alto indice de aprendizado
dos alunos. Nesse contexto, apontamos a utilizacdo das hortas escolares, sendo utilizadas
como recurso pedagdgico nas atividades de ensino para o fortalecimento das escolas do
campo.

Assim, é de suma importancia que professores percebam as mudancgas no processo
de ensino aprendizagem e na necessidade de utilizagdo de praticas educativas que
contextualizem os contetdos a serem trabalhados e que estes se relacionem ao ambiente
em que este aluno ou escola esta inserido. O professor deve ser o facilitador desse
processo, o motivador, e a aprendizagem do aluno, o seu foco, tendo em vista que “Nao

ha docéncia sem discéncia” (Freire, 1996).
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Dessa forma, ndo ha como tratar de projetos utilizando praticas educativas, sem
levar em consideracdo o ambiente em que a escola esta inserida, quais alunos tém acesso
a essa escola e como utilizar os conhecimentos dos alunos advindos do seu contexto
sociocultural. Uma vez que “A educagdo atende as demandas da sociedade a qual esta
inserida” (Saviani, 2007).

Logo, corroboramos com Arroyo (2006) quando afirma que:

Produzindo uma tradicdo camponesa, se produz cultura, valores,
saberes, tecnologia. Essas matrizes podem inspirar outras escolas do
campo. Mas ha pouca pesquisa sobre isso. Pesquisando o campo
teremos um papel muito sério na propria revitalizagdo dos cursos de
pedagogia e especificamente da Pedagogia da Terra, no que eles podem
ter de mais revitalizador: a propria teoria pedagogica! (Arroyo, 2006, P.
118).

Quanto a utilizacdo de recursos pedagdgicos, compreende-se que estes viabilizam
0 ensino, tornam este significativo, dialogico, ativo, interativo, didatico e compreensivel.
Assim, o professor como mediador do processo de ensino aprendizagem é responsavel
por desenvolver materiais, tarefas, didaticas e recursos pedagogicos a fim de viabilizar a
aprendizagem.

No contexto de escolas do campo, a escola precisa dar uma resposta para a
sociedade que possa contribuir com a reducdo das desigualdades. Tendo em vista a sua
inser¢cdo em um ambiente sociocultural diversificado, deve lancar de méo de recursos
presentes no cotidiano dos alunos do campo para que o0 ensino tenha mais relevancia e
significado.

Conforme Teixeira e Campos (2012):

(...) aeducacéo bésica necessita de politicas de universalizagdo para se
tornar efetivamente um direito de todos, inclusive dos povos do campo,
para que os profissionais da educacdo e 0s usuarios das instituicoes
escolares se formem assegurando suas territorialidades e identidades
sociais. (Teixeira; Campos, 2012, p. 240).

Assim, os conhecimentos escolares devem contribuir com as tradigdes em que a
comunidade esta inserida, assim como os professores precisam estar atentos para que este
projeto seja benéfico e de grande valia para a aprendizagem de alunos de escolas do

campo.
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A escola é um espago fabuloso e é nela que as criancas e os adolescentes
passam metade do seu tempo. E neste ambiente que se aprende a ler,
escrever, a relacionar-se com as pessoas e a cuidar de si e do meio
externo e interno da unidade escolar. Cuidar do meio ambiente através
dos conhecimentos adquiridos em sala de aula possibilita a
aproximacdo dos jovens com 0 campo, bem como 0 interesse em
cultivar, consumir alimentos saudaveis e futuramente comercializa-los
dentro da sua comunidade. (Santos, 2019, p. 11).

Sendo a escola um espaco fabuloso, propagador de conhecimentos e de relagdes
interpessoais entre professor e aluno, aluno e aluno e escola e sociedade, compreendemos
que é de grande relevancia um projeto pedagdgico que utilize os conhecimentos advindos
da agricultura familiar e os relacione com os conhecimentos cientificos que fazem parte
do Plano Nacional de Educagéo.

Assim, cabe uma investigacdo e descrigdo da importancia da horta escolar como
recurso pedagogico em escolas do campo e, posteriormente, uma discussdo sobre a horta
escolar como possibilidade de trabalhar a interdisciplinaridade nas escolas do campo. E

importante considerar que:

Com a implantagdo de uma horta na escola é possivel proporcionar aos
alunos experiéncias de praticas ecoldgicas para producao de alimentos,
e que paralelamente, possam transmiti-las a sua comunidade e aplica-
las em outros locais disseminando os conhecimentos adquiridos na
escola (Alves, 2014).

A horta escolar funciona como um laboratério de aprendizagem, estimulando a
preservacdo do meio ambiente e despertando, sobretudo, o interesse pela alimentacao
saudavel (Morgado; Santos, 2008, p. 09).

Compreendemos que a horta escolar como recurso pedagdgico contribui para a
formacéo do aluno e para a transformacdo de um ambiente escolar, pois proporciona uma
intensa troca de experiéncias e vivéncias relacionadas ao relacionar os conhecimentos
cientificos aos conhecimentos tradicionais dos alunos do campo.

A escola é um espaco importante para a formacgdo de individuos responsaveis e
aptos para colaborar e decidir sobre quest6es sociais, restabelecendo suas relagdes com o
meio onde vive (Silveira-Filho, 2011).

Os professores como formadores de opinides e formadores no processo de ensino
aprendizagem devem considerar que a horta escolar oferece uma troca de saberes
tradicionais e cientificos. Muitos dos conhecimentos historicos difundidos por geracoes e

geracOes de moradores do campo e que envolvem os alunos das escolas do campo, nesse
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processo, beneficiam a escola, os alunos e a sociedade. E nesse processo, nao se trata
somente de um conteudo especifico e, sim, uma gama de conhecimentos advindos por

meio da pratica da interdisciplinaridade.

A horta escolar torna-se um elemento capaz de desenvolver temas
envolvendo educacdo ambiental e alimentar, pois, além de conectar
conceitos tedricos a préticos, auxiliara o processo de ensino e
aprendizagem, se constituindo como uma estratégia capaz de ajudar no
desenvolvimento dos contetdos de forma interdisciplinar, distribuidos
em assuntos trabalhados por temas transversais. (Casadei et all., p. 175,
2016)

Se tratando de um projeto de horta escolar em escolas do campo nos remete néo
sO a conhecimentos cientificos, mas também a insercdo de novos alimentos na nutri¢ao
dos que estdo vinculados a esse projeto e, com isso, a OMS (Organizacdo Mundial da
Saude, 2017) afirma que uma das formas de promover a saude € através da escola, pois
esta escola se insere em um contexto social, cultural, de convivéncia de pessoas e de
interrelacdes.

Segundo Morgado (2006),

A horta inserida no ambiente escolar pode ser um laboratério vivo que
possibilita o desenvolvimento de diversas atividades pedagdgicas em
educacdo ambiental e alimentar unindo teoria e pratica de forma
contextualizada, auxiliando no processo de ensino aprendizagem e
estreitando relacGes através da promocdo do trabalho coletivo e
cooperado entre os agentes sociais envolvidos (Morgado, 2006. p.1)

Sendo assim, a utilizacdo de praticas educativas € de suma importancia para o
processo de ensino aprendizagem, pois fornecem um didlogo entre professor e aluno e
entre os alunos, ha uma troca de conhecimentos, onde o professor deixa de ser o Unico
detentor de conhecimento e deixa com que seus alunos construam suas praticas,
descubram métodos para resolver os problemas que forem surgindo e, como a horta
escolar € um espaco vivo de troca de informacg6es, ganha forca quando estes alunos
compreendem todo o processo de plantio e cultivo nesse espaco.

Desde que 0s seres humanos existem, estes sdo capazes de transformar a sua vida,
0 espaco onde vivem, modificam suas rotinas a partir do que lhes é apresentado, seus
conhecimentos tradicionais sdo de suma importancia para sua vivéncia e, por isso, trazer

esses conhecimentos para dentro de ambientes escolares sdo de suma importancia.
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Por meio das relagdes entre os conceitos académicos e 0s conceitos de praticas
tradicionais, os alunos se sentem mais motivados a adquirir conhecimentos e mais
engajados a descobrir, aprender e trocar conhecimentos. Nesse contexto, a escola
necessita discutir ndo somente a importancia da horta escolar, mas difundir essa
importancia destacando a necessidade de compreensdo dos saberes tradicionais como
patriménio cultural, de alimentacdo saudavel, que muito vem se discutindo, e colocar o
sujeito como responsavel por seus atos e, principalmente, na construgdo do conhecimento,
tendo seu ambiente sociocultural dentro deste processo.

Podemos observar que praticas tradicionais como capina, rega, semeadura,
colheita s@o desenvolvidas por alunos do campo de forma prética, pois estes ja estdo
envolvidos com essas atividades dentro de seus ambientes familiares. Dessa forma, trazer
estes conhecimentos para serem abordados dentro dos ambientes escolares € de suma
importancia para o ensino aprendizagem dos alunos e para o melhoramento do ensino.

Segundo Cribb (2010):

a horta escolar contribui para os alunos desenvolverem conhecimentos
sobre um tipo de agricultura mais natural, sem uso de agrotdxicos e
fertilizantes quimicos, o perigo e 0 mal que essas substancias podem
causar a salde humana, aos animais e aos ecossistemas. Propicia aos
estudantes descobrirem a importancia dos legumes e de verduras para
nossa satde, modificando seus habitos alimentares, a necessidade de
reaproveitamento de materiais como garrafa pet, embalagens e outros
jogados no ambiente como lixo, a compostagem, além das aulas
praticas onde se trabalham o plantio, cultivo e cuidados com os
vegetais. (Cribb, 2010).

Dessa forma, acreditamos que o ambiente escolar é um ambiente voltado para a
troca de conhecimentos, de surgimentos de ideias, de discussdes para resolucdo de
problemas, de descobrimento, de trocas de informaces, de relacBes interpessoais, de
testagem de recursos didaticos, de experimentac6es, de busca por melhorias, de mudanca
de mentalidade, de insercéo de valores. Santos (2014) afirma que a horta € um lugar onde
cada individuo adquire experiéncias diversas, possibilitando a compreensdo da natureza,
e estimula a curiosidade, através de um ambiente dindmico.

Apontamos também a utilizacdo da horta escolar como recurso pedagdgico em
escolas do campo, a fim de preservar e difundir a cultura de moradores do campo, por
meio da educacdo, o que despertard o interesse do aluno por este se ver envolvido nesse
ambiente. Novos valores, nova cultura, nova identidade, nova consciéncia de dignidade,

nova consciéncia de direitos (Arroyo, 2005).
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Assim, a horta escolar deve levar o educando a pensar, partindo de sua realidade
concreta e abstrair, agir, interferir no espago onde vive buscando uma melhor qualidade
de vida para ele e seus pares. Os campesinos tiram da terra o seu sustento e, com isso,
aprendem durante as geragdes como cultiva-la, estes tém relagdes proximas com a
natureza e, para isso, cuidam para que essa seja uma fonte inesgotavel de subsidios para
a sua sobrevivéncia.

Assim, os professores devem voltar suas praticas para que haja esse resgate de
conhecimentos advindo das tradi¢cGes campesinas e interliguem esses conhecimentos para
0s espacos escolares. Apontar a horta escolar como recurso pedagogico em escolas do
campo apresenta-se como uma estratégia de resgate de préaticas de cultivo, de organizacao
comunitéria, educacdo ambiental, desenvolvimento sustentavel e promocdo de hébitos
saudaveis pelo consumo dos produtos cultivados.

Destacamos que a horta, além de contribuir para a merenda escolar, proporciona
a aquisicao de bons habitos alimentares, estimulo ao consumo de hortalicas e frutas, bem
como, o resgate de habitos regionais e locais (Seplan Bahia, 2008). Apontamos também
como ganhos para esse processo, a compreensao de gque a horta escolar € um incentivo as
comunidades do campo no resgate de conhecimentos tradicionais, o aprofundamento
cientifico sobre conceitos e conteddo que estdo em curriculos escolares, 0
desenvolvimento de experiéncias por parte de pais, alunos e professores sobre a
importancia da horta escolar em ambiente escolar e a autonomia do aluno em investigar,
interagir, criar possibilidades, relagdes pessoais, respeito com as colegas e com a
natureza, dentro muitos outros.

Dentro do processo de ensino aprendizagem, na utilizacdo da hora escolar como
recurso pedagogico em escolas do campo, podemos apontar a possibilidade de criacédo de
vinculos afetivos de alunos por estarem juntos desenvolvendo atividades durante os dias
em que a horta serd elaborada, desde a implementacdo, até o cultivo, uma troca de
conhecimento tradicionais e académicos.

Consideramos, nessa abordagem, a necessidade de discutir o ensino como pratica
interdisciplinar, objetivando compreender a importancia da horta como recurso didatico
para 0 processo de ensino aprendizagem a partir das escolhas elaboradas por professores
do campo, no campo e para 0 campo. Ha diversas pesquisas que tratam sobre o tema da
interdisciplinaridade e sua importancia para que a escola seja um ambiente de formacao

de seres criticos e autbnomos na construcdo do saber.
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Nesse contexto, apontamos que a educagado esta em constante transformacéao. Hoje
contamos com tecnologias que ha alguns anos ndo tinhamos acesso, mesmo que em
escolas do campo, onde 0 acesso a informacéo ainda anda a passos lentos. Os professores
lotados nesses ambientes de ensino ja possuem acesso as novas tecnologias digitais, 0 que
Ihes da base na busca por metodologias e recursos diferenciados para trabalhar de forma
interdisciplinar dentro das escolas do campo.

Nessa constante evolucdo, a horta escolar passa a ser um tipo de formagéo que
ligara o processo de ensino aprendizagem as relacfes culturais dos alunos e pode ter
caréater interdisciplinar, pois motiva os alunos na busca por conhecimentos, desenvolve
habilidades e os levam a perceber as mudancas que a nossa sociedade e a natureza vém
sofrendo com o passar dos anos.

Souza e Jatoba (2020) apontam que:

A horta escolar pode ser trabalhada em diversas aulas, de forma
interdisciplinar, abordando conceitos, principios, histéria da
agricultura, educacdo ambiental, valorizacdo da producdo alimentar
saudavel, organica, aspectos que podem ser trabalhados em sala de aula
e extraclasse por meio do plantio, cultivo, atencdo e cuidado com
legumes, verduras, hortaligas. (Souza E Jatoba, 2020).

N&o somente esses conceitos, mas diversos outros que podem ser inicialmente
elaborados por professores ou em jornadas pedagdgicas a serem discutidas e perpassadas
aos demais ambientes escolares.

Devemos pontuar que para que todas essas discussdes sejam validadas, os
professores devem possuir uma formacao de base para a busca de recursos pedagogicos
que estejam relacionados com o ambiente sociocultural ao qual estardo inseridos, pois de
nada vale as discussdes somente por discussfes. Nosso entendimento sobre a utilizagdo
de recursos pedagogicos como a horta escolar se da ao fato de professores buscarem
formagéo e capacitacdo para, dessa forma, inserirem o ambiente social do aluno ao
ambiente escolar, assim dinamizando o processo de ensino aprendizagem de conceitos e
conteudos obrigatdrios dos curriculos escolares.

E evidente ressaltar as grandes dificuldades que as escolas enfrentam para
trabalharem com temas geradores, levando em consideracdo a préatica e as experiéncias
vividas pelos sujeitos que vivem no campo. Em ambientes educacionais, compreendemos
a grande importancia da interdisciplinaridade e da educacdo ambiental para se pensar em

uma educagdo voltada e comprometida com o meio ambiente. Para isso, tratar da
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utilizacdo da horta em ambientes escolar como recurso didatico é de grande relevancia
para o processo de ensino aprendizagem.
Froes (2015) afirma que:

De modo que, essa insercao da familia e da comunidade na implantacéo
da horta, pode trazer grandes beneficios, principalmente no que diz
respeito a formacdo de cidaddos responsaveis e na possibilidade de
trabalhar na escola, diversas atividades relativas a salde e ao meio
ambiente, atuando assim, como uma ferramenta crucial do processo da
aprendizagem, principalmente em se tratando de educagdo ambiental e
saude. (Froes, 2015).

Dessa forma, trabalhar a horta escolar nas escolas do campo, é proporcionar
caminhos e oportunidades para se pensar em uma formacdo que venha inserir a familia
nesse espaco, com a perspectiva de gerar importantes informacdes através de um coletivo
que possa contribuir com comunidade escolar. Vale ressaltar que esse processo
estabelecido entre comunidade e familia, € um importante fator de desenvolvimento
social, ndo s6 para a comunidade escolar, mais para todos os sujeitos que fazem parte
desse processo de formagéo.

Quando a horta é utilizada como recurso didatico, também pode se tornar um

instrumento facilitador. Segundo Froes (2015):

Na realidade, ela pode se tornar um instrumento facilitador do trabalho
dos temas transversais, em especial dos seguintes: Meio Ambiente,
Saude, Trabalho e Consumo. Além disso, a horta pode também se tornar
um ambiente integrador da comunidade escolar e instrumento para o
ensino das diferentes disciplinas do ensino fundamental, propiciando
atividades praticas e prazerosas a alunos, professores, funcionarios e
familias (Froes et al., 2015).

Portanto, quando trabalhamos os temas transversais, compreendemos que 0S
educandos se empenham nas tarefas, pois ndo estdo focados somente em uma disciplina
ou no sistema de ensino baseado em quadro e livro didatico. O universo se expande para
eles, o que faz com que tenham mais entusiasmo em aprender e em participar. Além disso,
proporciona aos alunos uma relagéo interpessoal que por muitas vezes ndo ocorre dentro
das salas fechadas, onde eles, junto com seus pares, podem dialogar, discutir e inferir
sobre as plantacdes e as colheitas.

Com isso, Trentin e Pereira (2014) afirmam que:

Consequentemente, a horta inserida no ambiente escolar torna-se um
laboratério vivo de possibilidades no desenvolvimento de diversas
atividades pedagdgicas, unindo a teoria e a pratica. E necessario que 0s
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educandos busquem relacionar os conhecimentos matematicos com a
realidade, dando sentido ao aprendizado dos conceitos apresentados,
como ferramenta importante para compreender a realidade em que
vivem (Trentin; Pereira, 2014, p. 400).

Nesse sentido, chegamos a um ponto crucial a ser discutido que é a educagao
interdisciplinar utilizando a horta como recurso didatico. Desse modo, Conrado e Silva

(2017), corroboram ao afirmarem que:

O termo interdisciplinaridade, como muitos veiculam, foi criado no
século XX, mas sua funcdo € a de executar ideias muito antigas, como
as de Platdo e Aristdteles, que acreditavam na unicidade do
conhecimento, na totalidade. Porém, a interdisciplinaridade propde
duas perspectivas de estudo. Ela é de ordem epistemoldgica e outra de
ordem curricular, ou seja, a primeira delas, produziu avangos ao
explorar aquele conceito como um dialogo integrativo entre diferentes
disciplinas (Conrado; Silva, 2017).

A implementacdo da horta na escola, além de promover a interdisciplinaridade,
resgata principios referentes & agricultura familiar, no¢des de empreendedorismo e
diversificacdo de renda, a percepcdo dos atores envolvidos nas etapas de producao,
obtencdo da qualidade dos produtos, da adogdo de habitos saudaveis e de seguranca
alimentar. Outra preocupacéo € em relacdo a qualidade e producéo dos alimentos de forma
sustentavel sem que agridam o meio ambiente, com preferéncia de forma a trazer habitos
que favorecam uma boa alimentacdo (Galante, 2005).

Dessa forma, é facil inferir que a utilizacdo da horta em ambientes escolares exige
muito mais do que conhecimentos escolares, mas exige a vivéncia social e cultural do
individuo aluno, suas experiéncias em suas comunidades, a aprendizagem empirica que é

repassada por geraces. Malacarne e Enisweler (2014) afirmam que:

A titulo de exemplo, podemos destacar: nas Ciéncias, ciclo de cultivo,
ecossistema, fotossintese; na geografia, caracteristicas do solo,
irrigacdo do solo; na matematica, célculo de é&rea, distribuicdo e
disposicao dos canteiros; na historia, relacdes de producao, relacdes do
homem com a natureza, transformacdes ao longo da histéria dos habitos
alimentares; na lingua portuguesa, pesquisa de textos sobre a
importancia de uma alimentagdo saudavel, produgdo de material de
divulgacdo na comunidade das ac¢des desenvolvidas pelos alunos na
implementacdo da horta escolar, etc. (Malacarne; Enisweler, 2014).

E assim, Cardoso (2017) afirma que:
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Com as aulas praticas, os alunos terdo um contato direto com as
hortalicas, legumes e 0 meio ambiente, tendo em vista que é na infancia
em que se deve incentivar as criancas introduzir alimentos saudaveis no
dia a dia, para que assim elas possam adotar habitos e uma alimentacéo
mais saudavel ao longo de suas vidas, levando-se em conta que uma
alimentacdo saudavel é primordial para o desenvolvimento e
aprendizado desde a infancia até as demais fases da vida dos seres
humanos (Cardoso et al., 2017).

Além disso, a horta escolar pode ser um laboratdrio vivo para diferentes atividades
didaticas, oferecendo também vérias vantagens para a comunidade escolar, como a
variedade de alimentos a baixo custo nas refei¢des (Irala et al., 2001).

A culminéncia dessa pratica se da na melhoria da qualidade da merenda escolar,
mas ndo somente esta relacionado a alimentacdo, mas também ao fato de os alunos
participarem ativamente no processo de construcdo, plantio e colheita do que eles irdo
utilizar como alimento depois, além de poder aprender outras disciplinas com base nos
curriculos educacionais.

Segundo Dias (1998, p. 07):

De fato, a escola é de, de longe, o lugar mais adequado para a insercéo
das praticas educacionais inerentes ao meio ambiente, uma vez que,
possui espagos privilegiados na implementacdo de atividades que
propiciem essa reflexdo, com acbes que levem a autoconfianga, a
atitudes positivas e a 0 comprometimento pessoal com a protecao
ambiental de modo interdisciplinar (Dias, 1998, p. 07).

As aulas praticas despertam e mantém o interesse dos alunos, envolvem os
estudantes em investigac@es cientificas, como no caso de disciplinas de ciéncias, trazendo
muitas demonstra¢des de como, por exemplo, as raizes fixam os vegetais no solo. Dessa
maneira, 0 ensino se torna mais pratico, mais palpavel. Assim sendo, os alunos podem
desenvolver uma maior capacidade de resolver problemas, até mesmo matematicos, pois,
as hortas podem ter formas diversas como, por exemplo, retangular e, com isso, permitir
o célculo para a area da mesma, bem como compreender conceitos basicos na formagéo
de parégrafos, na composicdo de relatdrios, aplicacdo verbal, identificacdo do sujeito, etc.
(Tavares et al., 2014).

A utilizacdo de hortas no contexto escolar d& ao professor uma vasta possibilidade
de utilizar conceitos e contetdo no processo de ensino aprendizagem em ambientes
escolares. Para Japiassu (1976), a presenca das hortas na escola tem levado a diversas
reflexdes principalmente no espaco pedagogico, no qual o educador é capaz de utilizar

novos meios para mediar o aprendizado dos alunos. Dessa forma, a horta como meio de
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ensino, torna o aprendizado mais interessante e, aléem disso, proporciona uma conexao
das criancas com a natureza.
Vale ressaltar a importancia da educagdo ambiental segundo os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs):

Seguindo as premissas do Programa Internacional de Educacéo
Ambiental e da Conferéncia de Thilisi, 0 governo brasileiro incorporou
a EA como um instrumento de politica educacional, como um
componente interdisciplinar. Neste contexto, a Lei 9795/99, que dispde
sobre a EA institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
apresentando-a como um componente fundamental da educacédo
brasileira buscando a constru¢do de “valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do
Meio Ambiente, entendido como bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (Brasil, 1999, p.198).

Sendo assim, a compreensao da horta escolar em ambientes escolares vai muito
além do que € basico para o processo de ensino aprendizagem escolar, pois a horta
engloba os saberes tradicionais de um povo. H& a possibilidade de trabalhar a
interdisciplinaridade em ambientes escolares e trazer para a sala de aula a compreensao
de que os alunos e seus pares também sdo detentores de conhecimento e este recurso
didatico ira Ihes auxiliar em um aprendizado para a vida.

Para a formacdo do aluno, a interdisciplinaridade se faz importante pela sua
capacidade de potencializar o processo de ensino aprendizagem, pois ndo é realizada com
formulas pré-estabelecidas e pode passar pelos mais variados processos, integrando
curriculos, projetos, programas, relacionando areas afins de conhecimentos e todos os
processos e operagles que potencializem o ensino aprendizagem. Embora, o ensino sé
sera efetivo se estes conhecimentos fizerem sentido aos alunos, que motivem a sua
participacdo e demonstrem interesse nesse processo.

A horta escolar tem uma gama de disciplinas a serem trabalhadas num processo
interdisciplinar, apontamos: Agronomia, Biologia, Ciéncias, Geografia Matematica,
Portugués, entre outras. Além de poder relacionar o conhecimento pratico ao tedrico, a
promogcéo da educacéo alimentar e ambiental, o convivio familiar e em sociedade.

A horta escolar pode ser tratada como matriz, na qual o foco seria a educacao
como elemento promovedor de transformacéo social, pautado no diélogo, exercicio da

cidadania, conduta apropriada e respeitosa perante o proximo, bons exemplos, coleta
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seletiva, reciclagem de materiais que inseridos no cotidiano escolar contribuem na
formagé&o integral dos alunos. (Cribb, 2010; Rodrigues; Freixo, 2009).
Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a educacéo interdisciplinar é:

Decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagégica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e
colaborativas em relagdo & gestdo do ensino e da aprendizagem (Brasil,
2017, p.12).

A horta escolar em escolas do campo ndo é nenhuma novidade para o corpo
docente nem para o corpo escolar, o que falta sdo as discussoes sobre a transversalidade

dessa ferramenta dentro das discussdes no curriculo escolar.

Passa-se de uma relacdo pedagdgica baseada na transmissdo do saber
de uma disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo
hierarquico linear, a uma relagdo pedagogica dialdgica na qual a
posicdo de um é a posicdo de todos. Nesses termos, o professor passa a
ser o atuante, o critico, o animador por exceléncia (Fazenda, 1979, p.
48-49).

Desse modo, as hortas escolares sdo instrumentos que podem abordar diferentes
contedos curriculares de forma significativa e contextualizada a partir do que for
elaborado pelos professores e que promovera experiéncias que desenvolvam valores.
Trata-se, portanto, de uma possibilidade pedagdgica de escolarizacdo dos alunos do
campo, a qual contribuira com o fortalecimento da agricultura familiar, da soberania

alimentar e da afirmacéo do territorio. Temas do proximo subtopico desse capitulo.

3.2. Contribuicdes da horta escolar para a agricultura familiar de base agroecoldgica e a

soberania alimentar

3.2.1. A horta escolar e a agricultura familiar de base agroecoldgica

Ao discutimos sobre a agricultura familiar camponesa compreendemos o papel
crucial em torno da seguranca alimentar e na preservacdo da biodiversidade, nesse
contexto observamos que a agroecologia surge como um refor¢o para a sustentabilidade,
a seguranga alimentar e a harmonia entre sociedade camponesa € meio ambiente. Nessa
jungdo, a implementacdo da horta dentro de ambientes educacionais se promove como
uma estratégia inovadora promovendo as praticas educativas sustentaveis, a

interdisciplinaridade, a agroecologia e sustentabilidade.
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Ao tratar de agricultura familiar, ou o que aqui chamaremos como sinonimo de
agricultura camponesa, deve ser observada como um tipo de agricultura em escalas
menores do que as grandes praticas agricolas de agricultura, realizadas pelas proprias
familias.

Assim, observados pela historia a agricultura foi desenvolvida a cerca de 10.000
a 12.000 anos atras, e que tudo passou por um processo de mudanca desde a Revolucgdo
Industrial, onde passou-se a utilizar maquinarios para quase todos os processos de
agricultura e que a mao de obra passou a ser substituida. A ocupagao de terras no Brasil
e a classe dos agricultores se deu a partir da modernizagdo da agricultura, a formacao do

campesinato e da agricultura familiar. Segundo Pasqualotto et. Al (2019),

Quando o0 homem comecou a praticar o cultivo e a criacdo, ele ndo
encontrou na natureza nenhuma espécie previamente domesticada, mas
domesticou um grande nimero delas. Dessa forma, estes povos
conhecidos como cagador-coletores prestaram atencdo em
determinados grdos que, ao serem coletados com o intuito de
alimentagdo, poderiam ser novamente enterrados, ou seja, semeados
com a finalidade de producédo de plantas novas e idénticas as que lhe
deram origem, num processo que é chamado de domesticacdo e que ora
antes nunca fora realizado por nenhuma espécie do planeta.
(Pasqualotto, 2019, p. 13)

Nesse sentido, estes cagadores-coletores na antiguidade possuiam instrumentos
adaptados para a sua necessidade de plantio e cultivo e isso se da a partir da inteligéncia
humana de adaptacao para a sobrevivéncia da sua espécie.

Muitos anos depois, o campesinato de acordo com Wanderley (1985), pode ser
considerado hoje, como uma forma particular da agricultura familiar. Ressaltamos nesse
contexto a importancia de identificar os cinco elementos principais € caracteristicos de
uma comunidade camponesa descrita por Mendras (1976) apud Lamarche (1993), a
autonomia relativa a sociedade como um todo; a importancia estrutural do grupo
doméstico; um sistema econémico de autarquia relativa; uma sociedade de inter-
relacionamentos; e a funcdo decisiva das personalidades de prestigio, que estabelecem
uma relacdo entre a sociedade local e a sociedade em geral.

A implementacdo de hortas em sistemas familiares ndo sé diversifica a produgao,
mas também promove o uso eficiente dos recursos, minimizando o desperdicio e

3

otimizando a produgdo de alimentos. Nesse sentido, campesinato tem “uma cultura
propria, que se refere a uma tradicdo, inspiradora, entre outras, das regras de parentesco,

de heranga e das formas de vida local” (Wanderley, 1997 p. 27).
79



A agroecologia na agricultura familiar envolve a utilizagdo de métodos
tradicionais e conhecimentos locais, reduzindo a dependéncia de insumos externos,
fertilizantes, pesticidas dentre tantos fertilizantes.

Logo, a definicdo do termo ‘“‘sustentabilidade” requer muita atencdo, visto a
multiplicidade de intencdes e discursos que permeiam a sua existéncia. Ndo existe um
consenso para o seu significado Deponti et al. (2002). Ao fortalecer essas praticas
agroecologicas, a agricultura familiar contribui para a preservagdo da biodiversidade do
solo, promovendo a satde do ecossistema agricola.

O modelo de agricultura familiar camponesa baseado na agroecologia e nas
hortas, ndo apenas beneficia localmente, mas também desempenha um papel significativo
na mitiga¢gdo dos impactos ambientais globais da agricultura. A redugdo da dependéncia
de insumos quimicos, a promog¢ao da biodiversidade e a pratica de métodos de cultivo
sustentaveis contribuem para a mitigacdo das mudangas climaticas e a preservacao dos
recursos naturais.

Como diversidade bioldgica, a horta em espagos de agricultura familiar ¢ um
espago onde pode se encontrar variedades de plantas, cultivos tradicionais, a cultivo de

ervas medicinais e vegetais de todas as épocas do ano. Gliessman (2000) aponta que,

o enfoque agroecolégico pode ser definido como a aplicacdo dos
principios e conceitos da Ecologia no manejo e desenho de
agroecossistemas mais sustentaveis. Portanto, a adesdo ao enfoque
agroecologico ndo supde pleitear ou defender uma nova “revolucdo
modernizadora”, mas sim uma agéo dialética transformadora, como ja
vem ocorrendo ao longo de um horizonte temporal. Este processo
modernizador, parte do conhecimento local, respeitando e incorporando
o0 saber popular e buscando integra-lo com o conhecimento cientifico,
para dar lugar a construcdo e expansdo de novos saberes
socioambientais, alimentando assim, permanentemente, o0 processo de
transicdo agroecoldgica. (Gliessman, 2000, p.81)

A diversidade dentro do campo da agroecologia tem o intuito de fortalecer a
resiliéncia do sistema agricola frente a pragas e doengas, promovendo a autossuficiéncia
e reduzindo a necessidade de produtos quimicos prejudiciais. Além disso, a presenca de
hortas nas propriedades de agricultura familiar contribui para a promocgao da diversidade
genética e cultural, preservando variedades de plantas adaptadas as condig¢des locais e
fortalecendo a herancga agricola transmitida de geracdo em geragao.

Ressaltamos de acordo com Dufumier (2010, p. 07):
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A agricultura familiar parece ser a mais eficaz para regular o problema
do desemprego e do éxodo rural: um chefe de unidade familiar nunca
substituira seus colaboradores da familia por maquinas e nao deixara de
investir em seu sistema de producdo enquanto seus familiares nédo
encontrarem melhores oportunidades de emprego fora de seu
estabelecimento. Os filhos s6 desistirdo do empreendimento agricola
familiar, caso tenham esperanca de encontrar emprego melhor
remunerado e menos penoso. Um desemprego cronico na cidade pode
evidentemente dissuadi-los. (Dufumier, 2010, p.07)

Portanto, ao fortalecer a autonomia e a resiliéncia das comunidades agricolas, a
agricultura familiar agroecologica reduz a pressao sobre ecossistemas frageis, como
florestas e areas de preservacao. Isso se torna crucial para a conservagao de habitats
naturais e a manutencao do equilibrio ecoldgico em ambito global, assim como fortalece
a agricultura familiar e propaga os termos da sustentabilidade.

A integracao de hortas na agricultura familiar camponesa baseada na agroecologia
¢ uma estratégia valiosa para promover a sustentabilidade, a preservacdo ambiental e a
seguranga alimentar. Essa abordagem aponta a importancia da diversidade bioldgica, do
conhecimento tradicional e da resiliéncia local na construgdo de sistemas agricolas que
atendam as necessidades presentes sem comprometer as capacidades das geragdes futuras.

Assim como transmite conhecimentos que sdo oriundos de geragdes passadas,
conhecimentos milenares que sdo passadas de pais para filhos, mas que também se
relacionam com os conceitos atuais sobre a sustentabilidade, sobre a responsabilidade da
preservacdo da natureza, da subsisténcia de campesinos. Em tltima analise, a adogdo
dessas praticas ndo apenas fortalece as comunidades agricolas, mas contribui para a
constru¢do de um sistema alimentar global mais equitativo, saudavel e sustentavel.

Ao se tratar de agricultura familiar, devemos compreender que nao estamos
falando de um novo conceito. Porém, a agricultura familiar adquiri a importancia devida
somente no ano de 2006, com a aprovacdo da Lei n° 11.326/2006, que estabelece as
diretrizes para a formulacdo da Politica Nacional da Agricultura Familiar e
Empreendimentos Familiares Rurais. Bem como, quando o governo federal cria e
implementa o Programa de Fortalecimento da Agricultura Familiar - PRONAF.

O programa oferece incentivo as linhas de crédito para proporcionar ao pequeno
agricultor familiar recursos para o investimento em sua propriedade. Verificamos que este
Programa esta contribuindo para o aumento da produtividade e melhoria da renda das
familias (Bevilaqua, 2016). “O agricultor pode utilizar 0s recursos que sdo
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exclusivamente para essa categoria em compra de sementes, equipamentos, maquinarios
ou fazer melhorias na infraestrutura da propriedade” (Brasil, 2016).
Para compreensdo do conceito de agricultura familiar, recorremos a Abramovay

(1997), para o qual:

A agricultura familiar é aquela em que a gestéo, a propriedade e a maior
parte do trabalho, vém de individuos que mantém entre si lagos de
sangue ou de casamento. Que esta definicdo ndo seja undnime e muitas
vezes tampouco operacional. E perfeitamente compreensivel, ja que os
diferentes setores sociais e suas representacdes constroem categorias
cientificas que servirdo a certas finalidades praticas: a definicdo de
agricultura familiar, para fins de atribuicdo de crédito, pode ndo ser
exatamente a mesma daquela estabelecida com finalidades de
quantificagdo estatistica num estudo académico. O importante é que
estes trés atributos basicos (gestdo, propriedade e trabalho familiar)
estdo presentes em todas elas. (Abramovay, 1997, p.3)

Assim, a primeira particularidade deste tipo de producdo esta na utilizacdo de méo
de obra familiar. A segunda particularidade se da pela predominancia de pequenas
propriedades. A terceira caracteristica é a venda do excedente na producdo. A quarta é a
diversidade na producdo alimentar e; a quinta, se da pela producdo em pequena escala,
pois a mado de obra ndo se da em grande propor¢do. A sexta particularidade se da pelo
baixo impacto social, 0 que nos remete a Ultima que é o uso de técnicas
culturais/tradicionais de cultivo, as quais ndo causam impacto no meio ambiente e
contribuem com a sua preservacdo. Neste tipo de agricultura, o retorno financeiro é
utilizado somente para a sobrevivéncia dos agricultores e para pequenos investimentos
para uma nova producao, a exemplo, da compra de mudas e insumos.

No Brasil, a agricultura passou a ser modernizada a partir da década de 60, com a
adicdo de produtos quimicos, sementes hibridas e utilizacdo de agrotdxicos. A agricultura
familiar, ficou fora dessa modernizagdo e 0s pequenos produtores passaram a ser
considerados inferiores ja que seu método de cultivo é completamente diferente das
grandes fazendas. Porém, a agricultura familiar tem um papel importante na sociedade,
pois possui uma funcgdo fundamental na organizacdo familiar e na transmissao da cultura
para as futuras geracfes. Além disso, a agricultura familiar € responsavel por cerca de
70% da producdo desenvolvida no pais e possui grande importancia para a soberania
alimentar e o desenvolvimento sustentavel.

Nesse contexto, a horta é uma das praticas que podem contribuir

significativamente para o fortalecimento da agricultura familiar, dai a importancia de se
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trabalhar com essa préatica nas escolas localizadas nas comunidades ribeirinhas. Devemos
ressaltar que algumas escolas do campo ndo relacionam o meio que os educandos vivem
com a educacéo escolar. Entendemos que é de suma importancia que as escolas do campo
desenvolvam atividades praticas que estejam voltadas ao meio sociocultural em que eles
vivem e mostrar possiveis solucdes para o0s problemas que circundam as suas
comunidades.

Com o avanco da tecnologia as familias tém buscado trabalho na zona urbana da
cidade e tém deixado a agricultura familiar de lado. E justamente sobre essa nova e
crescente realidade que apontamos a problematica que impulsiona as nossas discussoes.
Partimos da hipotese de que, se a escola inserir o projeto de horta nas suas préaticas
educativas, esta contribuird com o fortalecimento da cultura e da préatica agricola nesse
ambiente, por meio de novas alternativas de cultivo, producéo e sustentabilidade.

Santos (2021) afirma que:

A horta escolar possui uma finalidade importantissima para a cultura do
agricultor familiar, ela proporciona alimentacdo saudavel, com
alternativas sustentaveis para os estudantes de qualquer idade. Ela tem
por base promover de forma integral a educagdo de criangas e jovens
das escolas como também de todas as familias agricultoras
contribuintes. A horta escolar  proporciona  aprendizagem
ambientalmente sustentavel, alimenta¢do nutritiva e torna-se um eixo
gerador de lucro e de disciplina para todos. (Santos, 2021, p.6-7).

Desse modo, a agricultura familiar em ambientes ribeirinhos é determinada pelo
ritmo das aguas, estes tém as matas, 0s rios e igarapés e dentro deles expressa sua forma
de vida e subsisténcia. O aluno que esta inserido neste ambiente, cresce aprendendo a
lidar com a agricultura de subsisténcia e, a partir disso, podem aprender novas técnicas
introduzidas por informacdes académicas dentro dos espacos escolares em Projetos de
Horta escolar.

A horta escolar serve como base para discussdes entre estudantes e professores
sobre alimentacdo, nutricdo e sustentabilidade, troca de conhecimentos sobre plantio e
colheita. Assim, cabe aos educadores o dever de ensinar seus alunos, mas também
aprender com eles, visto que estas discussdes estdo intrinsecas a sua vivéncia social.

Com isso, Silva apud Flavio (2011) afirma que:

recuperar o passado individual e coletivo, por meio da memodria,

configura-se como um caminho importante para entender 0s processos
de desenraizamento social e cultural, bem como para perscrutar o0s
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elementos que participaram e redefiniram projetos que articulam
passado, presente e futuro. (Silva apud Flavio, 2011, p.48).

Desta forma, corroboramos que é importante resgatar os saberes tradicionais da
agricultura familiar ribeirinha através da horta escolar, pois possibilita um aprendizado
significativo para os alunos, tornando, assim, a educacdo uma pratica libertadora e
emancipatéria, por meio da qual o aluno reflete sobre seu aprendizado e tem a
oportunidade de construi-lo junto com seus professores e colegas.

Corroboramos com Freitas (2013) quando afirma que:

a horta escolar desenvolve uma ampla discussao referente a tematica
ambiental. Permite debater temas diversos: agua, terra, plantas,
alimentos, biodiversidade, ecologia, agroecologia, reciclagem do lixo.
Além de estimular pesquisas, debates, e atividades sobre questdes
ambientais, nutricionais, abre espaco ao trabalho pedagdgico dinamico,
participativo, prazeroso, inter e transdisciplinar, proporcionando
descobertas e gerando aprendizagens multiplas (Freitas, 2013, pag. 10).

Para Cabral e Sousa (2013) a horta escolar € um espaco do reinventar pedagdgico,
um instrumento que promove a mudanga de habitos em relacdo & natureza e a
alimentacdo, possibilitando o trabalho de diversos conteidos historicos envolvendo a
agricultura, em termos de educacdo ambiental, alimentacdo saudavel, préaticas de cultivo
e adubacéo.

Dessa forma, discutir sobre a importéancia da horta escolar em escolas do campo
é uma pratica de afirmacdo da agricultura familiar em comunidades ribeirinhas, onde o
aluno se torna um protagonista no seu processo de ensino aprendizagem e nao somente
um receptor de informacoes.

Como estes discentes estdo inseridos em um contexto que se liga diretamente a
realidade do campo, estes podem compartilhar com os seus professores saberes sobre
como se dé a agricultura familiar e trocar informacgdes com seus colegas sobre como este
processo ocorre em seu ambiente familiar. Assim, a horta escolar ¢ de fundamental
importancia no processo de afirmacdo da agricultura familiar de ribeirinhos que estejam

devidamente matriculados em escolas do campo.

3.2.2. A horta escolar e a soberania alimentar

Para tratamos de soberania alimentar, precisamos voltar no tempo, ocasido em que

ocorreu a Il Conferéncia Internacional da VVia Campesina (11 CIVVC), em 1996, no México.
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Nesta conferéncia, as organizacbes camponesas, indigenas e de pequenos agricultores
resolveram desafiar as condi¢des econémicas e as politicas neoliberais que estavam sendo
reféns. Com isso, pretendiam criar uma nova economia rural, onde o fundamento era o
respeito para com os que habitam e trabalham na terra, a reforma agraria, a soberania
alimentar, o comércio justo e o controle da terra por parte dos camponeses (li Civc, 1996
apud Hoyos E D’agostini, 2017).

Apos este evento, a soberania alimentar foi acolhida, entendida e propagada no
Foérum Paralelo a primeira Capula Mundial de alimentos, que aconteceu em Roma, onde
se encontravam 1200 movimentos sociais e organiza¢des camponesas de 80 paises. Nesse
evento, redigiu-se 02 (duas) declaragdes: “Soberania Alimentar: um futuro sem fome” ¢
“Ganhos para uns ou alimento para todos. Soberania alimentar para eliminar a
globalizacdo da fome”.

A partir desse evento, houve o levantamento de agdes voltadas aos sistemas
alimentares, para além do que foi debatido, e as a¢Oes estdo centradas em seis principios,
que sdo guias: alimentar pessoas, valorizar quem produz os alimentos, desenvolver
sistemas alimentares locais, acesso e controle de recursos naturais as populagdes locais e
trabalhar com respeito a natureza.

Esses principios guias, trazem uma forma de construcdo de uma nova forma de
pensar sobre a soberania alimentar criando a¢des alternativas que substituissem o sistema
de agricultura que considerava o alimento somente como uma mercadoria (Chaifetz;
Jagguer, 2014 apud Almeida, 2018).

Assim, no ano de 1996, na Clpula Mundial sobre alimentac&o, surgiu o conceito
de soberania alimentar. Este conceito se refere a producdo de alimentos a partir das
condicdes, recursos e apoio para producdo de alimentos basicos para a cultura alimentar
em territorio proprios. Segundo Stedile e Carvalho (2012) a soberania alimentar € um
principio fundamental que coloca énfase na produgéo e no processamento de alimentos
pelas economias locais e nacionais. Esse conceito visa conceder o poder de producdo e
oferta de alimentar a grupos essenciais, como camponeses, agricultores familiares,
pescadores artesanais e comunidades envolvidas.

Para a compreensdo do conceito de soberania alimentar, vejamos a citacéo,

abaixo:

A soberania alimentar é um direito dos povos a alimentos nutritivos e
culturalmente adequados, acessiveis, produzidos de forma sustentavel
e ecoldgica e o direito de decidir o seu proprio sistema alimentar e
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produtivo. Isto coloca aqueles que produzem, distribuem e consomem
alimentos no coracdo dos sistemas e politicas alimentares, acima das
exigéncias dos mercados e das empresas. Defende os interesses das
geracOes atuais e futuras. Oferece-nos uma estratégia para resistir e
desmantelar o comércio livre e corporativo e o regime alimentar
atual(...) supde novas relagdes sociais livres de opressdo e
desigualdades entre homens e mulheres, grupos étnicos, classes sociais
e geracdes. (Declaracdo De Nyéléni, 2007, p.1-2 apud Almeida, 2018).

E importante destacar, neste texto, que a alimentacdo esta na lista das grandes
crises mundiais. A crise ambiental é a primeira, devido a escassez, a degradacdo e a
disputa por recursos naturais como agua, terra, florestas, solo, logo, toda a biodiversidade.
A crise dos alimentos, é a segunda, devido ao aumento dos precos dos produtos agricolas
causado pelas mudancas climaticas, as grandes secas em paises como os Estados Unidos,
considerados grandes produtores de alimentos, a substituicdo das areas de plantio por
geradores de energia, 0 que gera a alta no valor dos combustiveis. A terceira é a crise
social, econdmicas e politicas e dos acordos feitos pela Organizacdo Mundial de
Comércio, que afetam diretamente os camponeses, pois as multinacionais estdo numa
crescente, principalmente em paises em desenvolvimento pela regulagéo de sementes. No
meio dessas crises, ha um enorme problema em ascensdo: a fome, a desnutricdo, a
pobreza, os quais afetam em sua grande maioria 0s paises mais pobres (Hanjra; Qureshi,
2010 apud Almeida, 2018).

Na soberania alimentar ha trés dimensfes envolvidas. A primeira € a politica que
envolve a tomada de decisdo do Estado e da Sociedade para um novo olhar da relagéo
humanidade e natureza. A segunda é uma mudanca nas relagdes dos homens com 0s
homens e com as mulheres e; a ultima, ¢ uma mudanca tecnoldgica que respeite a relacdo
com a natureza e diminua a soberania e controle das empresas com o manejo dos sistemas.

Assim, a soberania alimentar é:

o direito dos povos de definir suas préprias politicas e estratégias
sustentaveis de producdo, distribuicdo e consumo de alimentos que
garantam o direito a alimentacdo para toda a populagdo, com base na
pequena e média producdo, respeitando suas proprias culturas e a
diversidade de modos camponeses, pesqueiros e indigenas de producao
agropecudria, de comercializacdo e de gestdo dos espacos rurais, nos
guais a mulher desempenha um papel fundamental. A soberania
alimentar favorece a soberania econdmica, politica e cultural dos povos.
Defender a soberania alimentar é reconhecer uma agricultura com
camponeses, indigenas e comunidades pesqueiras, vinculadas ao
territorio; prioritariamente orientada a satisfacdo das necessidades dos
mercados locais e nacionais. (...)” (Declaragao final do Férum Mundial
de Soberania Alimentar, assinada pela Via Campesina, Havana,
Cuba/2001).
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Essa definigdo é coerente com as discussdes sobre a importancia da soberania
alimentar para a subsisténcia dos pequenos agricultores, mas, também, sobre a
importancia das culturas tradicionais de cultivo, das relagdes sociais entre 0s moradores
do campo e das grandes cidades e no ensino dos campesinos quanto a alimentacdo de
qualidade, longe de agrotoxicos, entre outros produtos.

A horta escolar tem uma relacdo ndo dicotbmica com a soberania alimentar, a
agroecologia e o desenvolvimento sustentdvel e consideramos de fundamental
importancia tratar desses conceitos como fundamentais e até cruciais para a seguranga
alimentar, para 0 ambiente campesino e a justica social.

Discutir esses conceitos a luz de bibliografia podem se interligar com uma
abordagem tedrica, temos como exemplo a bandeira da bioeconomia, da economia verde
e do pagamento por servi¢os ambientais estdo postas e atraem a atencao dos agricultores
familiares, mas trazem consigo um viés distante dos interesses, do respeito aos
conhecimentos e da autonomia da agricultura familiar, e representam ameagas ao avango
de estratégias de transicdo agroecoldgica (Barbosa et al., 2021).

A soberania alimentar se instrui no direito dos povos de controlar suas politicas
agricolas, alimentar, garantindo assim 0 acesso destes a alimentos saudaveis (organicos)
e sem inseticidas o que é apropriado para consumo.

Dessa forma, Dufumier (2010) afirma que,

A agricultura é a atividade na qual os produtores lidam com a
diversidade de seus ecossistemas a fim de submeter ao seu proprio
beneficio os ciclos bioquimicos da 4gua, do carbono, do nitrogénio, do
fésforo e de vérios outros elementos minerais. De maneira a privilegiar
0 crescimento e o desenvolvimento de um numero relativamente
limitado de espécies domesticadas e consideradas como Uteis, 0s
agricultores se esforcam simultaneamente em modificar o meio fisico
em seu favor (trabalho do solo, adubacéo, irrigacdo, etc.) e em proteger
as variedades vegetais e ragas de animais previamente selecionadas
contra a ameaca de eventuais concorrentes ou predadores. (Dufumier,
2010, p.01)

Nesse sentido, a producdo de alimentos na agricultura familiar com a
implementacdo de hortas desempenha um papel na soberania alimentar, permitindo assim
gue as comunidades campesinas decidam sobre o que cultivar, de que modo e como sera
a distribuicao desse cultivo segundo as suas especificidades e interesse, em muitos casos

o cultivo se torna moeda de troca dentro desses ambientes.
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Nos remete esse tipo de soberania a apontar um conceito sobre o tipo de
abordagem agricola que denominamos de agroecologia, onde visa integrar 0s principios
da ecologia nos sistemas de producéo de alimentos saudaveis por meio de uma agricultura
familiar. Busca promover nesse sentido praticas sustentaveis, o uso eficiente de materiais
organicos, a minimizacdo do impacto social e ambiental dentre tantos outros fatores.
Quando o agricultor utiliza a horta a partir do entendimento de agroecologia estes podem
aumentar a resiliéncia dos ecossistemas locais, a satde ird melhorar a partir do consumo
de produtos saudaveis e longe de agrotoxicos, a satde do solo ird melhorar e isso fara
com que haja a diminuicéo de insumos externos para o plantio e cultivo nas hortas. Assim,
nessa perspectiva um ponto de discussao que achamos necessario é o desenvolvimento
sustentavel que engloba o que j& descrevemos até aqui.

O desenvolvimento sustentavel busca atender as necessidades dos agricultores
familiares campesinos sem comprometer a capacidade das geracdes futuras de atenderem
as suas préprias necessidades.

Segundo o IBGE (2012):

(...) 0 desenvolvimento sustentavel € um processo de transformagdo no
qgual a exploracdo dos recursos, a direcdo dos investimentos, a
orientagdo do desenvolvimento tecnolégico e a mudanca institucional
se harmonizam e reforcam o potencial presente e futuro, a fim de
atender as necessidades e aspiracOes futuras (...) € aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as
geracdes futuras atenderem as suas proprias necessidades (...)

No contexto de hortas, isso sugere adotar praticas que ndo esgotem recursos
naturais, conservem a biodiversidade e promovam a equidade social. As hortas
sustentiveis ndo apenas fornecem alimentos frescos, mas também contribuem para a
salde do ecossistema local e para a resiliéncia das comunidades.

A agroecologia de certa forma incentiva a diversificacao de culturas, o que ndo s
aumenta a produtividade, mas também melhora a resiliéncia contra pragas e condic¢des
climaticas adversas. Isso esta alinhado com a soberania alimentar, pois as comunidades
podem escolher culturas que sejam culturalmente relevantes e nutritivas.

Nesse sentido, Fao apud Ehlers (1999) aponta que:

Agricultura sustentavel é o manejo e a conservacdo da base de recursos
naturais e a orientacdo tecnoldgica e institucional, de maneira a
assegurar a obtencdo e a satisfacdo continua das necessidades humanas
para as geracOes presentes e futuras. Tal desenvolvimento sustentavel
(agricultura, exploracdo florestal e pesca) resulta na conservacdo do
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solo, da &gua e dos recursos genéticos animais e vegetais, além de ndo
degradar o ambiente, ser tecnicamente apropriado, economicamente
viavel e socialmente aceitavel. (Ehlers, 1999, p.157)

Tratar de conceitos da soberania alimentar também nos obriga a entender sobre o
uso eficiente dos recursos, onde esse uso € preconizado, como agua e nutrientes do solo.
Ao implementar as hortas nesses ambientes é incorporar os principios de sustentabilidade
contribuindo no meio ambiente e fortalecendo a soberania alimentar.

Para que isso dé certo, precisamos que haja um envolvimento da comunidade
campesina com estes preceitos. Assim, a comunidade ajudaria no desenvolvimento das
hortas numa abordagem agroecoldgica o que fortalece a comunidade, promove a
participacdo ativa dos campesinos na producdo desses alimentos saudaveis, envolve a
comunidade na escolha desses alimentos a serem plantados.

As familias que vivem em ambientes ribeirinhos tém seu método proprio de
organizacdo e producdo. Nesse sentido, a producdo de alimentos para sua necessidade
diaria, em muitos casos, se torna seu trabalho, ou seja, sua pratica profissional. E é neste
sentido que ressaltamos que os ribeirinhos tém seu estilo de trabalho e os usam em seus
espagos para sua subsisténcia para o fortalecimento ou resisténcia da soberania alimentar.
Ressaltamos que a soberania alimentar € um principio crucial para a garantia de seguranca
alimentar e nutricional. Significa a garantia da soberania dos agricultores e agricultoras,
extrativistas, pescadores e pescadoras, entre outros grupos, sobre sua cultura e sobre os
bens da natureza.

Lembramos que a partir da organizacdo da educacdo do campo, no ano de 1990,
o Brasil foi obrigado a reconhecer a importancia da agricultura familiar e isto foi
considerado um incentivo para a producdo e consumo de alimentos regionais, 0 que
favorece a preservacdo da cultura local. O que percebemos ¢ a falta de informacéo sobre
as politicas publicas relacionadas a soberania alimentar, o que dificulta o seu
reconhecimento e, consequentemente, o fortalecimento da agricultura familiar. Nesse

sentido, verificamos a necessidade de um principio basico: a conscientizacéo.

o0 principio da conscientizagdo procura chamar a atencdo de todos 0s
habitantes do planeta para os problemas que afetam a todos, sendo que
0 conhecimento é apresentado como elemento necessario para se
adquirir uma compreensao essencial do meio ambiente global, dos
problemas que estéo a ele interligados e da responsabilidade de cada um
diante dessas questdes (Reigota, 1998, p.49).
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Assim, a educacdo do campo “possibilita a alteragdo da realidade do campo para
uma matriz mais inclusiva, ambiental e social, com respeito a diversidade social e
cultural, oferecendo alternativas viaveis para 0s povos que desejam permanecer, retornar
ou se instalar no campo. (Honorato, 2022, p. 11). Dentre essas alternativas, citamos a
horta escolar, por meio da qual os alunos de escolas campesinas podem construir
conhecimentos que refletem a sua vida familiar.

Tavares (2014) afirma que:

A escolha pelo desenvolvimento das hortas permitira também trabalhar
a ressignificacdo cultural, explorar a pluralidade de significados e
sentidos que sdo resgatados no manejo da terra e das plantas e do saber
sobre esses elementos. Além disso, como um modelo de ecossistema a
ser cuidado, manejado e preservado possibilitara trabalhar nogdes de
cuidado com o ambiente e com vida de outros seres vivos (Tavares,
2014, P. 978).

De acordo com Prodossimo (2018):

dentre muitos aspectos que os professores das escolas do campo
precisam abordar, é essencial resgatar o habito da producéo de alimento
para o proprio consumo, conscientizar sobre os perigos da utilizacéo de
agrotoxicos e entender que ndo é o alimento mais bonito esteticamente
que vai ser o mais saudavel. (Prodossimo, 2018, p. 3).

Nesse contexto, destacamos que um ponto positivo para as discussdes da
importancia da horta escolar em escolas campesinas € o fortalecimento da soberania
alimentar, por meio da qual os alunos e os pais podem aplicar seus saberes tradicionais
de plantio e cultivo, podem criar vinculos com suas tradi¢cdes e suas praticas campesinas.
Pois estes, ttm modos de cultivo proprios, tém experiéncias e, ha maioria das vezes, tém
vivéncias que os professores ndo possuem. Além disso, o papel da horta torna-se de suma
importancia, pois nota-se uma agricultura criativa e conhecedora de estratégias capazes
de garantir a sua relagdo com os recursos explorados (Rocha, 2017).

Capra (1996) define horta escolar como um instrumento conveniente a promogao
de vivéncias e transformacGes multiplas entre os participantes da atividade. O autor
evidencia que dentro de espacos escolares podem ser abordados diversos conceitos das
mais variadas areas do conhecimento, que podem ser abordados contetidos de maneira
contextualizada e significativa. A horta escolar deve ter como objetivos técnicos a
divulgacdo das politicas publicas voltadas para a superacdo dos limites da soberania

alimentar.
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Neste sentido, a escola deveria favorecer a instrumentalizacdo da
populacdo do campo para a compreensdo das politicas, organizacédo e
administracdo da producdo de alimentos da agricultura familiar
segundo demandas locais ou geragdo de novas possibilidades,
socializacdo de técnicas desenvolvidas na localidade e em outros
lugares, com especial énfase em experiéncias agroecolégicas, sempre
se apropriando dos contedos curriculares correspondentes a cada
modalidade educativa (Honorato, 2022, p.12)

Logo, a escola precisa de uma articulagdo dos conhecimentos das diversas areas
de ensino com as tematicas especificas do campo. Seu modo de produzir, plantar e colher,
potencializa o acesso as informacdes de politicas publicas para a soberania alimentar, e
com isso, traz beneficios para os alunos e seus pais, para a escola, no geral, e para o
projeto de horta escolar.

Assim, compreendemos que é de suma importancia a insercdo da horta escolar
nas escolas campesinas, assim como as discussGes sobre a soberania alimentar nesse
ambiente. Apontamos que as escolas do campo sdo espacos de referéncia para essas
discussdes, pois é nestes ambientes que os conhecimentos sobre a soberania alimentar
podem ser descritos e serdo compreendidos por alunos e seus pais, pois estes estdo

intimamente ligados a estes conceitos.
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CAPITULO IV: AHORTA ESCOLAR E AS PRATICAS EDUCATIVAS
REALIZADAS NA ESCOLA “NOSSA SENHORA DO PERPETUO
SOCORRO” IMPULSIONANDO A AGRICULTURA FAMILIAR, A
SOBERANIA ALIMENTAR E OS TERRITORIOS DO CAMPO.

Este capitulo tem a finalidade de apresentar os dados decorrentes da pesquisa, 0s
quais foram coletados com o intuito de atender aos objetivos delineados neste trabalho.
Neste estudo, nossa dedicacdo centrou-se em aprofundar a compreensdo acerca da horta
escolar como uma possibilidade pedagogica no processo de escolarizacéo dos estudantes
do campo, visando fortalecer a agricultura familiar de base agroecoldgica, promover a
soberania alimentar e o territorio das escolas do campo. Sendo assim, apresentamos 0s
resultados obtidos a partir da pesquisa sobre cada um desses temas; em seguida,
apresentamos os principais desafios na construcdo de praticas educativas para o

desenvolvimento dos territorios do campo.

4.1. Cultivando aprendizados com os resultados e perspectivas da pesquisa na escola
do campo

Iniciamos, este subtdpico, discorrendo a respeito da horta escolar no processo de
escolarizacdo dos estudantes da escola do campo. Destacamos que a incorporacao de
hortas escolares em escolas do campo apresenta uma série de beneficios para o processo
de escolarizacdo dos estudantes. A horta escolar emerge como um conectivo educacional
abrangente, enriquecendo a formacdo integral dos estudantes. Sobre essa questdo, uma
professora afirmou o seguinte: “a horta escolar proporciona diversos beneficios nos quais
eu pude trabalhar em sala de aula, 0 meio ambiente, o trabalho coletivo, educacédo
ambiental e a sustentabilidade através desse processo interdisciplinar dialogando com a
minha disciplina” (Adriana Moraes, professora).

Percebemos que a integracao de hortas no ambiente escolar desempenha um papel
significativo no processo de escolarizacdo dos estudantes, proporcionando uma
abordagem pratica e teorica enriquecedora para a educagdo. Nesse sentido, a professora
Janaina Ribeiro relata que:

Contribuira através das aprendizagens praticas e tedricas, trazendo uma
compreensdo melhor para os alunos sobre as disciplinas. Essa relacdo

da horta com as disciplinas é fundamental, além de trabalhar temas e
contetdo relacionado a educacdo do campo, por sermos uma
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comunidade ribeirinha, é importante discutir com nossos alunos a horta
escolar, e a diversidade de temas atrelados a ela, visto que a nossa
comunidade muitas das familias tem suas hortas. Eu mesma tenho a
minha horta, mesmo sendo pequena, mas estamos colhemos alimentos
saudaveis (Janaina Ribeiro, professora).

Portanto, a experiéncia pratica da horta, aliada ao contexto local, pode enriquecer
0 aprendizado, promovendo a conscientizagao sobre a importancia da agricultura familiar
e incentivando escolhas alimentares saudaveis. No relato, acima, verificamos que a
professora da escola, a partir da experiéncia obtida com o projeto de horta, cuidou da
construcdo de sua prépria horta, em sua residéncia.

De acordo com Fernandes (2009), as hortas educativas tém “como principal
finalidade a realizacdo de um programa educativo preestabelecido” (Fernandes, 2009, p.

10). Sendo assim:

a Horta Escolar, como eixo organizador, permite estudar e integrar
sistematicamente ciclos, processos e dindmicas de fendbmenos naturais.
Superando a érea das ciéncias naturais, os professores podem abordar
problemas relacionados com outras areas do conhecimento de forma
interdisciplinar, como: matematica, historia, geografia, ciéncias da
linguagem, entre outras. (Fernandes, 2009, p. 10).

Verificamos, portanto, que, por meio de projetos de horta os professores tém a
oportunidade de ampliar o ensino de determina Ciéncia para abordar outros temas de
forma interdisciplinar. Ao relacionamos o ensino da Matematica, por exemplo, com a
horta escolar, os alunos possuem inimeras possibilidades de compreender conceitos
matematicos a partir da interdisciplinaridade. Entre eles destacamos, o calculo da area, a
altura do crescimento das plantas, o tempo do plantio e cultivo, assim como a unidade de
peso a partir do que foi cultivado. Portanto, ao perguntarmos sobre a compreensdo dos
alunos sobre a relagdo da horta escolar com os conceitos de Matematica, obtivemos a
seguinte resposta: “Na horta eu media as plantas com a régua para saber a altura,
comprimento e largura” (Andrei Ribeiro, 14 anos, estudante). Outra estudante respondeu:
“A nossa turma tinha que fazer a contagem de quantas sementes tinha na sacola para
poder dividir entre os colegas para depois poder plantar” (Debora da Silva, 12 anos,
estudante).

Nesse sentido, compreendemos que a analise sobre o crescimento das plantas em
uma horta envolve a coleta de dados como area, tempo, altura, largura, assim permitindo
importantes conceitos para serem analisados. A integracao da horta escolar com o ensino

de Matematica se mostra relevante, estimulando o interesse pela Matematica. Vejamos a
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fotografia, abaixo:

Fotografia 22: Ensino de Matematica na construciio de hortas escolares

Fonte: arquivo pessoal do autor, 2019

Na fotografia, percebemos gque o ensino de medidas por meio da construcdo dos
canteiros das hortas proporciona experiéncias de aprendizado mais contextualizadas para
os alunos, permitindo-lhes perceber a importancia da Matematica em diversos contextos
do conhecimento e da vida.

A criagdo e manuten¢do de uma horta escolar pode ser além de tudo uma pratica
interdisciplinar. Compreendemos que a interdisciplinaridade ¢ uma abordagem educativa
que integra os mais diferentes tipos de conhecimento para a resolu¢do de problemas
contextuais e complexos. Freire (2001, p.12) aponta que nao ha docéncia sem discéncia.
Nesse sentido, verificamos que em um processo de ensino aprendizagem, professores e
alunos estdo em constante troca de conhecimentos e, além disso, essa troca acontece de
ambos os lados: quem ensina, ensina o que sabe a partir de suas experiéncias. No entanto,
ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. (Freire, 2001,
p.13)

No que diz respeito as Ciéncias Naturais, a relagdo com a horta escolar nada mais
¢ do que um laboratorio vivo para que alunos compreendam os conceitos de Biologia,
Ecologia e Quimica, aprendendo, assim, sobre o ciclo de vida das plantas, fotossintese,
composicao de solo e sustentabilidade. Nesse sentido, verificamos a fala de um dos alunos
entrevistados: “Eu gostei muito da horta, principalmente quando era aula de Ciéncias, a

professora nos levava pra ver os insetos que moram na horta” (Jonas do Carmo, 12 anos,
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estudante). Outro estudante afirmou: “Eu aprendi com a professora, quais sdo 0s
principais elementos para temos uma horta linda e saudavel: agua, sol e terra de boa
qualidade. E que n6s mesmo temos que produzir os adubos com casca de ovos, folhas
secas, e varios outras coisas” (Maiara Marques, 13 anos, estudante).

Compreendemos que relacionar a disciplina de Ciéncias com a horta escolar
oferece ao aluno um ambiente pratico que por conseguinte explora os conceitos
cientificos, promove a habilidade de observagdo, coleta de dados, estimula a curiosidade
e o pensamento investigativo, tudo isso alinhado com métodos pedagogicos de
interdisciplinaridade que, segundo Freire (2001), fazem com que os alunos transformem
teoria em pratica, tornando o aprendizado significativo.

Ao serem perguntados sobre a relacdo do ensino de Geografia com a horta escolar,
tivemos as seguintes respostas dos alunos pesquisados: “Agora eu sei porque as plantas
morrem, porque algumas gostam de sol e outras ndo, mas quando plantamos as sementes
nao podem ficar direto no sol, se ndo elas morrem” (Macel Andrade, 14 anos, estudante).
Outro estudante afirmou: “Em cada lugar do mundo devemos plantar as plantas que
gostamos de comer, eu tenho a minha horta, mas vou melhorar junto com meu pai, em
casa sO temos feijdo, chicoria, e na casa da minha tia tem outras, eu vou pegar pra eu
plantar na minha” (Pamella Gomes, 13 anos, estudante).

No processo de interdisciplinaridade da horta com o ensino de Geografia, o aluno
pode ser levado a compreender sobre o clima, a vegetacdo natural de sua localidade, o
uso sustentavel dos recursos naturais, além do mais, a compreensdo de que a horta esta
ligada a um ambiente ou a uma localidade. Os alunos, também, podem ser levados a
analisarem mapas, aguc¢ando a sua curiosidade sobre as diferentes culturas de um pais,
sobre os métodos de cultivos tradicionais de grupos socioculturais.

Ao discutimos sobre a disciplina de Educacao Fisica e sua relagdo com a horta,
registramos a seguinte fala de um estudante: “Eu gostava de molhar a horta da escola, e
molhar as plantas, todas as plantas. E um bom para o meio ambiente e para fazer exercicio
fisico, a gente corria na horta pra ver quem molhava, mais plantas” (Vitor André, 12 anos,
estudante). Nesse contexto, o ensino de Educa¢do Fisica por meio da horta escolar
promove a compreensdo dos beneficios do exercicio fisico para uma boa qualidade de
vida e uma maior expectativa de vida. Desde o plantio, até o cultivo, o aluno ¢ levado a
se exercitar, mesmo que inconscientemente, € ao chegar ao consumo dos alimentos
produzidos, surge a compreensao da importancia de uma boa alimentagao.

Nesse sentido, Freire (1967, p.43) afirma:
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A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo ¢é o
fazedor. Vai temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura. E ¢
ainda o jogo destas relagdes do homem com o mundo e do homem com
os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que
ndo permite a imobilidade, a ndo ser em ternos de relativa
preponderancia, nem das sociedades nem das culturas.

Essas relacdes entre o ser humano e o mundo, bem como entre 0s proprios seres
humanos, sdo caracterizadas por um continuo desafio e resposta a esse desafio, levando a
constante alteracdo e criacdo. Esse processo impede a imobilidade tanto das sociedades
quanto das culturas, exceto em casos de relativa predominancia de um estado sobre outro.
Logo, a interdisciplinaridade pode ser utilizada numa relacdo de ensino aprendizagem da
horta escolar com todas as demais disciplinas lecionadas no ensino basico.

Sendo assim, é importante destacar, que a horta escolar, esta longe de ser apenas
um espago de cultivo, pois transforma-se em um ambiente multifuncional, onde as
disciplinas ganham vida de maneira préatica e envolvente.

Segundo a professora Luana Lobato:

A horta escola vai muito além da produgdo de alimentos, eu vejo a horta
como um espaco ludico de aprendizagem, é um espago Vivo e rico, que
atua como um ensino facilitador da aprendizagem abordando contetidos
escolares constantes do curriculo escolar da escola, trabalhando valores
como: respeito, coletividade, cooperagdo, iniciativa, companheirismo,
responsabilidade, integracdo e solidariedade dentro de nosso espaco
escolar (Luana Lobato, professora).

Dessa forma, verificamos que a implementacdo do projeto de horta escolar,
realizado na escola, no periodo de 2018 a 2019, teve uma contribuicdo significativa para

o processo de escolarizagao dos estudantes da escola. De acordo com Moreira (2006).

A aprendizagem significativa caracteriza-se, pois, por uma interacao (néo
uma simples associacdo), entre aspectos especificos e relevantes da
estrutura cognitiva e as novas informagdes, pelos quais adquirem
significado e sdo integrados a estrutura cognitiva de maneira nao
arbitréria e ndo literal, contribuindo para a diferenciacgéo, elaboragéo e
estabilidade dos subsuncores preexistentes e, consequentemente, da
propria estrutura cognitiva. (Moreira, 2006, p.16)
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N&o ha divergéncias quanto as respostas das professoras pesquisadas ao serem
perguntadas acerca da horta escolar e os beneficios para o processo de escolarizacdo dos
alunos. Estas compreendem este projeto como fundamental para a escolarizagao dos alunos,
mas, também, para uma aproximacao da teoria e da pratica, da escola e da comunidade,
fazendo com que estes trabalhem juntos e contribuam na formagdo de alunos
comprometidos com o conhecimento cientifico.

Evidenciamos no relato das professoras Luciana Maués e Gabriela Santos, a horta

como uma possibilidade educativa:

A horta contribui com inimeras finalidades dentro do ambiente escolar,
possibilitando metodologias importantes para o processo educacional,
que se for aplicada a partir de um dialogo entre as secretarias de
educacdo do campo e as comunidades do campo e ser for inserida no
projeto politico e pedagdgico das escolas do campo, sera um completo
a mais para contribuir com as escolas (Luciana Maués, professora).

O trabalho com a horta possibilita o desenvolvimento da capacidade de
aprender mais sobre alimentacdo saudavel, da importancia de cultivar e
colher alimentos saudaveis, de valorizar o ensino aprendizagem dos
alunos por meio das trocas de experiéncias vivenciadas no espaco da
horta, e em sala de aula, sem falar que a horta é uma atividade essencial
para saude (Gabriela Santos, professora).

Para além de uma possibilidade educativa, Pereira (2019) afirma que:

O cultivo de uma horta orgénica melhora a qualidade de vida das
pessoas, pois além de garantir alimentos saudaveis, nutritivos e
saborosos mais baratos, previne e até cura doencas, educa, ocupa e,
guando implantada com prazer, proporciona lazer e exercicios a escola.
(Pereira, 2019.p.9)

Assim, percebemos nas entrevistas realizadas com os professores que 0 processo
de escolarizacdo dos alunos do campo ndo se restringe apenas ao ambiente da sala de
aula; ele molda a maneira como os estudantes interagem com o conhecimento, as
disciplinas e o proprio contexto escolar. Nesse contexto, identificamos a forma como as
vivéncias educacionais influenciaram as opinides e reflexfes dos alunos que participaram
do projeto de horta na escola, ressaltando que a instituicdo ja havia implementado um
projeto de horta escolar anteriormente. Ao pesquisarmos sobre 0s principais aprendizados
obtidos na horta escolar, registramos a seguinte resposta: “Eu aprendi a cuidar da terra
com carinho, para poder planta as sementes, cuidar e colher alimentos que vao fazer bem
para a minha saude, porque ndo podemos comer alimentos com produtos que fazem mal,

somente os organicos (Aline Ribeiro, 11 anos, estudante).
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No registro acima, percebemos que essa ideia de cuidar, plantar e colher
alimentos saudaveis destaca a conscientizacdo sobre a relacdo direta entre a horta escolar
e as préticas educativas em sala de aula, que proporcionaram discussdes relacionadas a
salde. Esse tipo de aprendizagem contextualizada contribui com experiéncias

significativas para os alunos. Nesse contexto, um dos alunos entrevistados afirmou:

Eu gostei da disciplina de portugués, Ciéncias e Geografia e a disciplina
de horta também, porque eram as disciplinas que mais tinham
atividades na horta, eu queria a horta na minha escola novamente, o meu
pai fez uma pra mim com meu irmao, mas na escola € mais legal, porque
eu gosto de estar junto com meus coleguinhas na horta (Marcos
Assuncéo, 14 anos, estudante).

Apontamos a aprendizagem prética e a interdisciplinaridade, o que corrobora com
a afirma¢do de um dos alunos, descrita abaixo: “A horta ¢ legal porque eu aprendi a
diferenga entre plantas boas e ruins. E a gente também aprende a cuidar do meio ambiente,
do meu territdrio e ajuda a natureza usando a agua direitinho" (Jobson da Silva, 13 anos,
estudante). Assim como, desse outro estudante: “E muito bom a horta, porque a gente
aprende a plantar as sementes e vé as plantinhas crescendo” (Kelly Garcia, 12 anos,
estudante).

Nesse contexto Oliveira et.al (2018, p.11) afirmam que

Nas atividades escolares desenvolvidas, a horta escolar, utilizada como
um recurso didatico para o ensino das ciéncias (biologia, matematica e
portugués) permite relacionar o teérico com o pratico bem como a
Educacdo Ambiental, ou seja, 0 conhecimento empirico com sistematico
além do ambiental, e isso valoriza a apreensdo das informagdes ofertadas,
por essa pratica ao educando, e esse conhecimento é adquirido no convivio
familiar, além do convivio em sociedade.

O segundo ponto ¢ a educacao nutricional, que pode ser compreendida a partir do
seguinte registro desse aluno: “Eu gosto da horta porque ¢ divertido plantar e ver as
plantinhas crescerem. E a gente aprende a comer mais verduras e legumes” (Erica Pereira,
12 anos, estudante). Oliveira et.al. (2018) apontam que a horta escolar possibilita a
interacdao do aluno viabilizando a educacao em diversas areas, nesse sentido, a partir de
uma educagdo nutricional, o faz perceber sobre a importdncia de uma alimentagdo de
qualidade.

Outro ponto importante ¢ a conexao com a natureza, com o objetivo de promover
a compreensdo da importancia desta para a humanidade. Nesse contexto, um aluno

afirmou: “Na horta, eu aprendi que as plantas precisam de sol e dgua para crescerem
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fortes. E que ¢ importante trabalhar em grupo, todos juntos para cuidar bem da horta”
(Fernado Rodrigues, 14 anos, estudante). Outro aluno afirmou: “Eu acho a horta legal
porque a gente vé como as plantas crescem devagarinho” (Lucineia Gomes, 14 anos,
estudante).

Essa intera¢dao na horta pode promover uma consciéncia ambiental nos alunos,
incentivando-os a adotar comportamentos ecologicamente corretos, como diminuir a
geracdo de residuos e utilizar a dgua de forma eficiente. Além disso, a experiéncia na
horta pode sensibilizar os alunos para questdes ambientais globais, como a biodiversidade
e as mudangas climaticas, fazendo com que se tornem mais conscientes ¢ engajados na
protecdo do meio ambiente.

Alves (2014, p.117) afirma que a

Horta se parece com filho. Vai acontecendo aos poucos, a gente vai se
alegrando a cada momento, cada momento ¢ hora de colheita. Tanto o
filho quanto a horta nascem de semeaduras. Semente, s€men: a coisinha
¢ colocada dentro, seja da mae/mulher, seja mae/terra, e a gente fica
esperando, para ver se o milagre ocorreu. E quando germina — seja
crianca, seja planta — ¢ uma sensacdo de euforia, de fertilidade, de
vitalidade. Tenho vida dentro de mim! E a gente se sente um semideus,
pelo poder de gerar, pela capacidade de o cio da terra (ALVES, 2014,
p. 117).

A horta escolar, ao relacionar o ensino pratico e tedrico, ¢ uma possibilidade
educativa essencial que promove uma educacdo empirica e interdisciplinar. Ela facilita a
aprendizagem interdisciplinar em Ciéncias, Matematica, Geografia, Educacdo Fisica e
Nutri¢do, mas também incentiva a pratica de atividades fisicas, desenvolve habilidades
sociais e sensibiliza os alunos para a importancia da sustentabilidade ambiental.

Ao conectar os alunos a natureza e a comunidade, a horta escolar fomenta uma
consciéncia ecologica e um senso de responsabilidade social, preparando os alunos a se
tornarem cidadaos conscientes e ativos na constru¢cdo de um futuro sustentavel e na
compreensdo do processo de ensino aprendizagem de diferentes conceitos das mais
variadas disciplinas escolares. Dessa forma, a horta escolar ndo ¢ apenas um espago de
cultivo de alimentos, mas um terreno fértil para o crescimento integral dos alunos.

Assim, verificamos que a horta escolar ndo se limita apenas ao contetido
académico, mas também abrange o ambiente escolar e as atividades praticas na formagao
educacional e social das criangas. Em sintese, as analises das entrevistas ressaltam a
importancia da horta escolar como uma possibilidade educativa.

Prosseguimos com a nossa discussao em torno do projeto de horta escolar, com o
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objetivo de verificar acerca dos relatos dos entrevistados de que forma a horta escolar
pode fortalecer a agricultura familiar. Partimos da premissa de que, ao adotar a horta
escolar como uma estratégica, a inten¢ao nao ¢ apenas fortalecer a educagdo, mas também
contribuir com esta pratica nas comunidades.

Wanderley (1996) afirma que,

A agricultura familiar ndo é uma categoria social recente nem a ela
corresponde uma categoria analitica nova na Sociologia Rural. No
entanto, sua utilizagdo, com o significado e a abrangéncia, que lhe tem
sido atribuido nos ultimos anos, no Brasil, assume ares de novidade e
renovacgdo (Wanderley, 1996, p.2).

Nesse sentido, o relato de um pai de aluno, destacado, abaixo, ¢ muito importante

para iniciar essa reflexdo. De acordo com esse pai:

A escola menor criou um projeto de horta, juntos com os professores,
direcdo e mais algumas pessoas da universidade, e isso gerou hortas em
muitas residéncias aqui na comunidade, principalmente dos alunos, eles
sdo curiosos, né!? Infelizmente, o projeto acabou, € triste quando nédo
temos apoio para continuar. Mas aqui na comunidade esta faltando
investimento, falta apoio financeiro, falta projeto que apoiem de fato a
comunidade. (Julio Andrade, 34 anos, pai de estudante).

O relato do Senhor Julio Andrade evidencia que o projeto de horta se estendeu de
maneira significativa para além do ambiente escolar. Observamos que a iniciativa ndo
apenas impulsionou a criacdo de hortas na escola, mas também influenciou diretamente a
comunidade local. Ao estimular a constru¢do de hortas “em muitas residéncias”, fica
evidente que varias familias, especialmente aquelas vinculadas aos estudantes, adotaram
a pratica, incorporando-a em seus lares. O cultivo da horta em ambiente familiar sugere
que o projeto proporcionou uma mudanga efetiva nas praticas cotidianas das familias,
promovendo uma conexdo mais proxima com a produ¢do de alimentos e influenciando,
portanto, na agricultura familiar.

Na entrevista realizada com uma das professoras, esta destacou a contribuigao da
horta para a agricultura familiar, por meio do cultivo de horta pelas familias, além de

outras questdes como a alimentacdo e a sustentabilidade:

A construcdo de uma horta nos espacos escolares possibilita as familias
envolvidas com o ambiente escolar uma melhor alimentacéo, tornando
0s hébitos mais saudaveis, possibilitando uma melhor qualidade de
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vida. Eu sempre gosto de ressaltar que a horta é uma pratica educativa
que influencia muito no territorio e principalmente nas familias das
nossas criangas. Hoje muitas familias tem sua hortinha em casa, isso é
um ponto importante para fortalecer o processo de alimentagéo na nossa
comunidade, além de fortalecer cada vez mais o desenvolvimento de
acles voltadas para a sustentabilidade desse local (Fernanda Fonseca,
professora).

Segundo a professora Luane Andrade, o trabalho articulado entre escola e
comunidade e as atividades realizadas na escola, tendo em vista o projeto de horta, sao
fundamentais para fortalecer a agricultura familiar:

Através de um bom trabalho articulando na escola junto com a
comunidade. As atividades realizadas na escola, as discussdes com
nossos alunos, e todos os contetdos relacionando ao tema, vem
contribuindo com a agricultura familiar, hoje temos muitas familias que
tem as suas hortas nas suas casas, sdo hortalicas apenas para o consumo,

mas isso de qualquer forma contribuir e fortalece a agricultura (Luane
Andrade, professora).

Percebemos, na entrevista realizada com as professoras, que todas concordaram
com as contribuicBes positivas da horta para a agricultura familiar. O mesmo foi
observado nas entrevistas realizadas com os pais e responsaveis dos alunos. Assim,

destacamos o registro da avo de uma aluna que participou do projeto de horta escolar:

Eles faziam muitas atividades sobre a horta ai nessa escola, nds fomos
ver a apresentagdo deles 14 na escola, né!? A minha neta apresentou la
na escola essa agricultura familiar, eles faziam muito trabalhinhos la. E
muito bom a horta na escola, porque faz isso, né!? Faz eles aprenderem,
né!? E venham fazer a deles mesmo, né!? (Maria Conceigdo, 79 anos,
avo de estudante)

Percebemos que no processo de associa¢do dos conhecimentos escolares com a
agricultura familiar, um dos aprendizados importantes ¢ o saber fazer nas préaticas
profissionais do campo. Todo o conhecimento humano se torna possivel sob a condi¢édo
de um amplo e pleno campo preliminar de experiéncias e instituicdes, que se explicita na
linguagem (Silva, 2006).

Vejamos o registo da mae de aluno:

Foi muito bom a chegada da horta na nossa escola, para as criangas
verem como funciona né todo o processo de plantar, a nossa
comunidade ja foi uma comunidade que produzia, plantava e colhia
seus alimentos, mas com o passar do tempo as pessoas vao deixado de
lado. O meu pai era um grande produtor, ele sempre trabalhou no
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plantio, hoje sdo os meus irmaos que segue a profissdo (Marilene da
Silva, 29 anos, mae de aluno).

Dessa forma, o resgaste das praticas tradicionais pode ser de grande contribuicao
para o fortalecimento dos valores sociais e culturais. Essas praticas perpassam através das
décadas, apesar das perdas registradas com o avanco das tecnologias. E importante

destacar que:

O estudante a partir de suas aprendizagens, do manejo com a horta
escolar e do convivio diario com seus familiares agricultores tem por
garantia a facilidade e a possibilidade de aprender as técnicas de plantar,
cultivar além de planejar tudo o que quer ter em suas plantagfes. Assim,
0 aluno desenvolve habilidades para transplantar mudas, regar, cuidar e
colher, e ainda aprende a lidar com a terra e a manusear os diferentes
solos (Santos, 2021, p. 7).

Na fotografia, abaixo, é possivel observar a pratica do aprendizado no manejo do
solo:

Fotografia 23: Estudantes preparando o solo para o plantio

Fonte: arquivo pessoal do autor (2019)

Desse modo, o discente percebe que a sua existéncia como ser social pode se
relacionar com a construcéo do seu conhecimento em espacos escolares. Segundo o relato

de um pai de aluno:

eu acompanhei o0 processo, eu vir as criangas plantando, pegando na
terra, isso é muito bom para nds aqui, as criangas vdo aprendendo, a
escola tem que ensinar, né!? Tem que ensinar essas coisas ai, eu disse
para a comadre Zequinha, agora eu estou vendo o0s professores
trabalhar, porque eles s ficavam dentro da sala de aula, a gente nem
via eles, na horta eles trabalhavam (risos) (Pedro Gomes, 30 anos, pai
de estudante).
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Sendo assim, por meio da horta, o educando tem maior interagdo com a natureza,
desenvolve habitos saudaveis e contribui com ideias inovadoras que poderdo influenciar
na producado de suas familias (Rabelo; Gotler, 2018).

Num contexto mais amplo, a implementacao da horta escolar emerge como uma
estratégia ndo apenas para fortalecer a agricultura familiar, mas também para gerar
reflexdes sobre a soberania alimentar. Ao considerar a relagdo entre a horta e a soberania
alimentar, ¢ fundamental iniciar uma discussdo sobre como essa pratica educativa pode
influenciar diretamente na tomada de decisOes alimentares conscientes. Assim,
verificamos a necessidade de investigar de que forma horta escolar pode fortalecer a
soberania alimentar nos territérios do campo.

A soberania alimentar representa um paradigma que reconhece a importancia
crucial de devolver o poder sobre os alimentos as maos das comunidades locais. Ao
compreender e promover esse conceito, estamos ndo apenas defendendo a seguranca e a
autonomia alimentar, mas também trabalhando em dire¢do a sistemas alimentares mais
justos, sustentaveis e centrados nas necessidades das comunidades.

Sendo assim, iniciamos nossa analise sobre soberania alimentar, por meio das
discussdes tedricas e experiéncias dos sujeitos que participaram do projeto de horta
escolar. A professora Janaina Ribeiro ressalta a sua compreensdo sobre a soberania

alimentar, como um esforco coletivo:

Para o fortalecimento da soberania alimentar, é necessaria uma
articulacdo ampla de toda comunidade, ndo somente da nossa escola,
mas de todo o territdério. Tem que haver um parecia entre diversas
instituicfes. A escola, vem contribuindo para esse processo, para que a
comunidade passe a produzir seus proprios alimentos, garantindo uma
alimentagdo mais saudavel e de qualidade para populagdo desse
territério. (Janaina Ribeiro, professora)

Constatamos que a declaragdo desta professora ressalta a importancia da
colaboragdo entre diversas instituicdes, refor¢ando a ideia de que a busca pela soberania
alimentar demanda um esfor¢o conjunto. Sendo assim, ¢ crucial a cooperagdo e
coordenacdo de diferentes 6rgdo e/ou setores, visando fortalecer a soberania alimentar
nestes territorios.

E relevante destacar que, em 2006, foi instituido o Sistema Nacional de Seguranca
Alimentar e Nutricional, conforme estabelecido pela Lei n® 11.346. O objetivo desse
sistema era assegurar o direito a alimentacdo adequada. Nessa perspectiva, o Brasil assumiu
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o compromisso de garantir a todos os seus cidaddos o acesso ao alimento tradicional,
mantendo a qualidade e quantidade necessarias para assegurar a subsisténcia. Como
fundamento para essa seguranga alimentar, destacam-se as praticas alimentares promotoras
da saude que respeitam a diversidade cultural e que sdo ambiental, cultural, econdmica e
socialmente sustentaveis (Brasil, 2006).

O Plano Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) aponta que todas as escolas
devem ter um cardapio nutritivo, para que as criangas tenham um consumo equilibrado
de fibras e proteinas e, nesse momento, se oportuniza as politicas de habitos alimentares
e as possiveis discussdes em ambientes escolares sobre a importancia da horta escolar em
escolas do campo.

Nesse contexto, Pereira (2019) afirma que,

horta escolar trabalha com os estudantes justamente com nocdes
ambientais mais amplas, de modo inicial, como a diversidade de fontes
de alimentacdo, o consumo consciente dos alimentos, a introducéo de
hébitos alimentares saudaveis e a necessidade de cultivos sem o uso de
insumos quimicos, agrotdxicos, etc., que podem afetar de forma
negativa o ambiente em que se vive. (Pereira, 2019, p. 11)

Nessa perspectiva, a horta escolar contribui de maneira significativa para uma
alimentacdo adequada, pois fornece alimentos frescos e saudaveis a alunos de escolas do
campo gque em muitos casos ndo possuem acesso ao centro das grandes cidades. Na
fotografia, abaixo, estdo em processo de crescimento: feijdo vargem, couve, pimentinha,

cheiro verde, caruru e chicoria.
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Fotografia 24: Verduras e Legumes em processo de crescimento na horta

Fonte: acervo pessoal do autor (2019)

De acordo com a professora Luciana Maués:

a horta escolar tem um papel fundamental em mostrar através da
aprendizagem que é pertinente a valorizacéo e a contribui¢do da mesma
para a regido ribeirinha. A comunidade escolar precisa valorizar uma
alimentagdo local, mas também precisamos valorizar a alimentagdo
natural e saudavel para todos. Isso ird implicar de forma positiva na
comunidade, e também para outros fatores como seguranca alimentar e
educacdo alimentar (Luciana Maués, professora).

Ao se referir a soberania alimentar, a professora ressaltar a pertinéncia da
aprendizagem na valorizac¢do e contribui¢do da horta para a regido ribeirinha. A professora
enfatiza o papel educativo dessa pratica. A conexao entre a horta escolar e temas essenciais,
como seguranca alimentar e educagdo alimentar. Destaca como essa pratica vai além do
cultivo de hortalicas, contribuindo para uma compreensao mais ampla e sustentavel da
alimentagdo na comunidade.

Nesse sentido, desenvolver praticas de agricultura familiar no ambito do
desenvolvimento sustentavel vai muito além de garantia de sobrevivéncia, é tradicao,
cultura, transmissdo de conhecimentos histdricos passados de geracdo para geracdao. No

entanto, segundo Wanderley (1996):

é importante insistir, em primeiro lugar, que a agricultura camponesa
ndo se identifica simplesmente a uma agricultura de subsisténcia,
entendida esta como uma outra forma particular da agricultura familiar.
H& situagdes em que, por razdes histéricas e sociais diferentes,
agricultores podem organizar sua producgdo, visando a sobrevivéncia
imediata, sem vincular suas estratégias produtivas ao projeto do futuro
da familia. (Wanderley, 1996, p.05)
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Nesse sentido, discutir sobre desenvolvimento sustentavel em agricultura
campesina é somente reforcar a ideia de que suas técnicas de plantio e cultivo sdo de suma
importancia para a sustentabilidade e todo um desenvolvimento dentro desse ambiente.

A mae de um dos alunos nos falou sobre a importancia da horta para a agricultura

familiar, além dos alimentos que sdo retirados da horta para o sustento da familia:

E importante, porque a horta ela acaba incentivando as pessoas a
plantar, é n6s temos que plantar, nés temos terra boa pra isso, o que
planta aqui no quintal pega, eu tenho muitas arvores frutiferas aqui, de
tudo que vocé possa imaginar. Temos a horta também, mas tem poucas
coisas 14, eu ainda vou comprar a semente para plantar. Mas tenho 1a
cebolinha, caruru, pimentdo, pimenta, quiabo do verde, couve e também
tem muito aquele feijdo vargem, aqui a gente usa para fazer feijdo
tropeiro. (Marilene da Silva, 29 anos, mée de aluno).

Tratar a soberania alimentar por meio da horta escolar em escolas do campo é
crucial. Esse conectivo educativo ensina aos alunos ndo apenas sobre educagao ambiental,
mas também sobre seguranca alimentar. Em muitas localidades em que as escolas estéo
situadas, os moradores enfrentam dificuldades de acesso a centros comerciais para
adquirir alimentos ricos em fibras e nutrientes. Nesse contexto, os estudantes aprendem a
plantar e cultivar, promovendo assim uma abordagem préatica e sustentavel para suprir
suas necessidades alimentares.

Dessa forma, as entrevistas sobre a soberania alimentar ndo apenas informam sobre
a realidade atual, mas também lancam luz sobre caminhos futuros. Cada experiéncia
compartilhada representa a esperanca na constru¢do de comunidades mais autonomas, e
impulsionadas por uma visdo compartilhada de soberania alimentar.

Outra fase desta pesquisa consistiu em abordar as contribui¢es da horta para o
fortalecimento dos territorios ribeirinhos. Sob essa perspectiva, as professoras
contribuiram com respostas concisas sobre suas compreensdes. Em todas as respostas,
elas demonstram entender que a horta escolar questiona os territorios rurais e as praticas
tradicionais empregadas por seus habitantes, proporcionando assim a resisténcia
necessaria para que esses territorios sejam reconhecidos como comunidades.

A professora Marcele Marques a afirmou que:

A horta escolar nas escolas do campo é um fator primordial para o
fortalecimento dos territérios, primeiro porque a horta contribui muito
com a agricultura familiar, fortalece e incentiva as familias a
produzirem seus proprios alimentos, alimentos saudaveis e ricos e
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nutrientes. E a partir disso, com o avanco da agricultura, iremos
fortalecer também nosso territdrio, sem precisar sair da comunidade
para comprar alimentos na cidade. Além de que os projetos de horta
fortalecem os territdrios, trara mais incentivos, conhecimentos e foco
educacional (Marcele Marques, professora).

O relato da professora foi muito importante para esta etapa da pesquisa, pois a
professora destaca varios fatores que fazem com que a horta contribua para o
fortalecimento dessas comunidades. Primeiro, destacou a contribuicdo da horta para a
agricultura familiar, por meio da qual, a horta incentivou as familias a produzirem o seu
préprio alimento. Em seguida, a professora destacou que essa autonomia diminuiu a
necessidade de buscar alimentos na cidade. Sendo assim, a horta ndo é apenas uma fonte
de alimentos, mas também uma estratégia para fortalecer o territorio, promovendo a
sustentabilidade.

Para a produgdo de seu proprio alimento, as familias utilizam os recursos materiais
disponiveis e coerentes com a sua realidade. Na fotografia, abaixo, registramos uma
destas experiéncias: uma horta coberta de palha e construida dentro de uma rabeta
inutilizada para a navegacdo ou transporte maritimo. Por meio do reaproveitamento do
material descartado no ambiente, esta familia construiu a horta plantando varios tipos de

hortalicas.

Fotografia 25: Horta produzida na comunidade

Fonte: Acervo pessoal do autor (2023)

Nesse contexto, é importante destacar que:

[...] o campesinato, forma politica e académica de reconhecimento
conceitual de produtores familiares, sempre se constituiu, sob modali-
dades e intensidades distintas, um ator social da histéria do Brasil. Em
todas as expressdes de suas lutas sociais, seja de conquista de espago e
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reconhecimento, seja de resisténcia as ameacas de destruicdo ao longo
do tempo e em espacos diferenciados, prevalece um trago comum que
as define como lutas pela condi¢cdo de protagonistas dos processos
sociais (Historia Social do Campesinato, 2008/2009) .

As comunidades estdo integradas ao trabalho, sendo assim, a implementacao de
uma horta escolar nesses ambientes parte do principio educativo de que todo
conhecimento tradicional fortalece o territdrio. Nessa troca de informacles entre a
comunidade e a escola, a horta torna-se um meio para consolidar essa integracdo. A
professora Luana Andrade explicou que: “A horta escolar pode ser inserida através de
projetos onde acontecerd a interacdo, integracdo da escola, fortalecendo toda a
comunidade ribeirinha” (Luana Andrade, professora).

E importante destacar que ha uma busca por reconhecimento por parte dos
campesinos no Brasil, 0 que gera diversas discussdes em nivel nacional académico. Foi
nesse cendrio que surgiu o PRONAF (Programa Nacional de Fortalecimento da
Agricultura Familiar), que é uma politica publica que visa fomentar o desenvolvimento
dessas comunidades, por meio de a¢fes que aumentam a capacidade produtiva no campo,
na geracao de empregos, que eleva a renda e, com isso, contribui com a qualidade de vida
dessas pessoas. E nesse sentido que destacamos na entrevista da professora Marcia

Ferreira o seguinte trecho:

A horta escolar é uma atividade importante para a escola do campo (...)
gue vem contribuir e somar ndo somente com a agricultura familiar e o
territério, mas também com a discussdo da educacdo do campo, da
agroecologia e para o fortalecimento dos pequenos produtores da
comunidade. Ndés somos do campo e também temos direito de nos
alimentar bem, de produzir nosso préprio alimento (Mércia Ferreira,
professora)

Corroboramos com Prodossimo (2018) quando afirma que é:

Por isso a importancia de ter a horta como recurso didatico, sendo um
ambiente pedag6gico que pode vincular o curriculo que traz o conteido
a ser trabalhado pelos professores nas escolas com a cultura dos
camponeses, para que a construgdo do saber continue sendo uma
vivéncia no dia a dia das pessoas do campo e onde a cultura camponesa
ndo seja esquecida, como deseja 0 modelo capitalista da sociedade
atual. (Prodossimo, 2018, p. 5).

Logo, a horta € um espago ndo somente de plantio e cultivo, seu objetivo & muito
maior quando esta esta inserida em uma escola campesina em territorio ribeirinho. Nesse

sentido, esta horta trds para a escola e a comunidade a construgdo de pesquisas,
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discussoes, analises, dialogos, atividades de participacdo de alunos e cooperacao dos pais
destes. A comunidade apresenta seus saberes, advindo de suas culturas tradicionais do
trabalho; e a escola ensina saberes advindo de pesquisas cientificas, tendo como elemento
mediador, um projeto de horta escolar.

Assim, o propdsito central desta pesquisa foi realizar um estudo das construcdes
de hortas escolares como prética educativa no processo de escolarizagdo dos sujeitos do
campo. Esse enfoque ndo apenas preencheu lacunas no conhecimento existente, mas
também ofereceu subsidios para o fortalecimento da agricultura familiar, da soberania
alimentar e do territério das escolas do campo. Nessa discussdo, reconhecemos a
importancia estratégica da horta escolar como uma préatica educativa especifica que pode
desempenhar um papel fundamental no reforco da identidade e autonomia dessas
comunidades. Porém € necessario complementar essa analise, discorrendo sobre os

principais desafios para a implementacdo dessas praticas.

4.2. Desafios na construcdo de hortas escolares como prética educativa para o

desenvolvimento dos territorios do campo

Neste topico, abordamos, por meio dos registros dos professores, os desafios
envolvidos na construcdo de praticas educativas voltadas aos povos do campo, das guas
e das florestas. Serdo analisadas as dificuldades especificas que surgem durante os
processos educativos, destacando as complexidades inerentes a esses contextos
particulares.

As experiéncias dos professores que atuam nas escolas do campo revelam uma
realidade complexa e desafiadora no processo de construcdo de préaticas educativas. Ao
ouvirmos suas vozes por meio de entrevistas, tivemos a oportunidade de compreender as
nuances das dificuldades que enfrentam diariamente na tentativa de proporcionar uma
educacéo de qualidade para os estudantes do campo.

Assim, diante desse contexto, os professores relatam sobre algumas das

dificuldades que eles vém enfrentando no ambiente escolar.

Hoje estamos encontrando muitas dificuldades, principalmente
envolvendo fatores fisicos como: falta de infraestrutura adequada, falta
de politicas de educacdo, materiais pedagdgicos insuficientes, falta de
apoio pedagdgico por parte da escola; investimento em educacdo
continuada para professores, um curriculo que esteja realmente voltado
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para 0s povos que vivem no campo, etc. (Maria Rodrigues,
professora).

Sobre a precariedade de infraestrutura das escolas do campo, Hage (2005) aponta

gue estas escolas,

encontram-se localizadas nas pequenas comunidades rurais, muito
afastadas das sedes dos municipios, onde a populacdo atendida na
escola ndo atinge o contingente definido pelas secretarias de educacéo
para formar uma turma por série. Sao escolas que em muitas situacdes
ndo possuem prédio préprio e funcionam na casa de um morador local
ou em saldes de festas, barracdes, igrejas, etc. Possuem infraestrutura
precéria e funcionam em prédios muito pequenos, construidos de forma
inadequada quanto a ventilacdo, iluminacdo, cobertura, piso; que se
encontram em péssimo estado de conservagdo, com goteiras, remendos
e improvisacOes de toda ordem, causando risco aos seus estudantes e
professores. Grande parte delas possui somente uma sala de aula, onde
se realizam as atividades da escola e da comunidade. (Hage, 2005,
P.08).

Portanto, percebemos que estes sdo aspectos importantes que merecem atencdo

especial por parte das instituicdes responsaveis. Devemos refletir sobre medidas cruciais

que promovam uma educacao de qualidade nas escolas do campo, visando superar essas

barreiras e proporcionando oportunidades de aprendizado mais eficazes. Nesta mesma

direcdo, a professora Adriana Moraes, relata:

As dificuldades sdo apresentadas visivelmente, entre as diversas escolas
do campo, a infraestrutura inadequada é um fator principal, o
profissional ndo tem o apoio cabivel pelo poder publico, ndo se é
reconhecido como seu devido valor e outros. Mas eu tenho muita
esperanga que um dia isso ira mudar (Adriana Moraes, professora).

Percebemos que as respostas, acima, convergem para as dificuldades de

infraestrutura nas escolas do campo, onde se observam predominantemente escolas

sucateadas. Neste mesmo sentido, observamos que é preocupante os desafios enfrentados

pelas escolas do campo, colocando em evidéncia continua a infraestrutura das escolas do

campo. Segundo Hage (2005),

O quadro dramético de precarizacdo e abandono em que as escolas se
encontram, reflexo do descaso com que tem sido tratada a escolarizacéo
obrigatoria ofertada as populacGes do campo; e ao mesmo tempo, as
possibilidades de atuacdo e de gestdo dos processos educacionais que
envolvem o cotidiano dessas escolas, construidas pelos educadores,
evidenciando situacdes criativas que desafiam as condi¢fes adversas
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que configuram a realidade existencial dessas escolas. (Hage, 2005,
p.02).

Nesse sentido, surge outro grande desafio, a falta de politicas publicas para escolas

do campo. Fernandes e Molina (2023) afirma que:

A ideia de Educacdo do Campo nasceu em julho de 1997, quando da
realizacdo do Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria—ENERA, no campus da Universidade de Brasilia-
UnB, promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra—MST, em parceria com a prépria UnB, o Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia—UNICEF, a Organizagdo das Na¢fes Unidas
para Educagéo, Ciéncia e Cultura UNESCO e a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil-CNBB. No processo de construcdo dessa ideia,
foram realizados estudos e pesquisas a respeito das diferentes realidades
do campo. A partir dessa praxis, comegamos a cunhar o conceito de
Educacdo do Campo. Esse processo comegou com a | Conferéncia
Nacional Por Uma Educag&o Béasica do Campo, realizada em 1998.Com
a realizagdo da Il Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo,
em 2004, ja estamos vivenciando uma nova fase na construcdo deste
paradigma. (Fernandes e Molina, 2023, p.05)

Assim, Hage (2005) aponta particularidades que afetam as condicGes de trabalho
dos professores e dos desafios encontrados por eles na construcao de praticas educativas
com o0s povos do campo, das aguas e das florestas. Dentre 0s registros coletados na

pesquisa, a professora Luana Lobato, informou:

Em caso especifico das escolas do campo, além de baixa qualificacéo e
dos salérios inferiores aos docentes de zona urbana, nds enfrentamos
outras dificuldades com rotatividade alta e dificuldade de acesso a
escola em funcdo das estradas e embarcacfes nas ilhas para ajudar na
locomocao a escola (Luana Lobato, professora)

Nesse sentido, sobre a politica nucleagdo vinculada ao transporte escolar a

educacdo do campo, Hage (2005) afirma:

A existéncia de um ndmero muito extenso de escolas, associado a
dispersdo de localizacdo das mesmas e o atendimento reduzido do
nimero de estudantes por escola tem levado os gestores publicos a
adotar, como estratégia mais frequente, a politica de nucleacdo dessas
escolas vinculada ao transporte escolar, resultando no fechamento das
escolas nas pequenas comunidades rurais e transferéncia dos estudantes
para as comunidades rurais mais populosas (sentido campo-campo) ou
para as sedes municipais (sentido campo-cidade). (Hage, 2005, p.09).

Ao nos referimos sobre o processo de acompanhamento pedagdgicos das

secretarias de educacdo, a professora Marcia Ferreira, ressaltar que “falta recursos
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pedagdgicos, falta formacao para os professores, mais formacdo voltada para campo”.
Sobre essa questéo, Hage afirma que:
0s professores, pais e integrantes da comunidade envolvidos com as
escolas [...] se ressentem do apoio que as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo deveriam dispensar as escolas do campo e
afirmam ser estas discriminadas em relacéo as escolas urbanas, que tém

prioridade absoluta em relacdo ao acompanhamento pedagdgico e a
formacdo dos docentes. (Hage, 2005, p.09).

A professora Janaina Ribeiro afirmou que as principais dificuldades sao
“principalmente, politicas publicas, curriculo totalmente descontextualizado, falta de
recursos nas escolas, apoio, formacao continuada, principalmente, para os professores do
campo” (Janaina Ribeiro, professora). Hage (2005) indica outras dificuldades:

Nessa situacdo, os professores acabam sendo pressionados a utilizar os
livros didaticos que circulam nessas escolas, muitas vezes antigos e
ultrapassados, como a unica fonte para a sele¢do e organizagdo dos
conhecimentos utilizados na formac&o dos estudantes, sem atentar para
as implicac@es curriculares resultantes dessa atitude, uma vez que esses
manuais pedagogicos impdem a definicdo de um curriculo que ndo se

relaciona com a realidade, a vida e a cultura das popula¢6es do campo.
(Hage, 2005, p.09).

Nesse topico percebemos que sdo muitas as dificuldades apontadas pelas
professoras no que diz respeito a implementacdo de préaticas educativas para 0s povos do
campo, das aguas e das florestas, tendo por base o resultado das entrevistas e o referencial
tedrico utilizado. Sendo assim, verificamos que essas dificuldades se fazem presentes, de
forma mais especifica, em projetos de horta nas escolas do campo. Algumas destas
dificuldades estdo relacionadas a infraestrutura e recursos financeiros limitados, porém
destacamos que € possivel conseguir esses materiais na prépria comunidade e em parceria
com orgdos ambientais, pois o projeto realizado na Escola Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro em 2018-2019 foi realizado devido a essas parcerias. Outra dificuldade €é a falta
de conhecimento especifico. Algumas professoras informaram ndo ter conhecimento
especifico na area, porém essa dificuldade também pode ser contornada por meio de
parcerias com 0Orgdo externos ou mesmo com pessoas da prépria comunidade que
possuem experiéncia com hortas. Assim, superar essas dificuldades requer um trabalho
coletivo que envolve comunidade, professores, alunos, secretaria de educacdo e outros

setores.
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REFLEXOES CONCLUSIVAS CONSOLIDANDO APRENDIZADOS E
PERSPECTIVAS FUTURAS.

Nossas discuss@es voltam-se para as conclusfes obtidas a partir da anélise dessa
pesquisa, criticas e possiveis sugestdes. Para isso, estabelecemos conexdes significativas
sobre a horta escolar, explorando as inter-relagdes com o processo interdisciplinar, a
importancia da agricultura familiar, a soberania alimentar e territério das escolas do
campo. Ainda, essas conexdes proporcionaram um cenario particular para a promogéo de
uma educacdo que fosse proxima da realidade do campo, pois a horta escolar produziu
conhecimentos especificos para a escola do campo, enfatizando a relacdo prética, a
aprendizagem e a interdisciplinaridade. Esse tripé enriqueceu o repertério dos alunos, em
consequéncia capacitou os professores a realizarem praticas educativas que contribuiram
com a comunidade.

Nesta pesquisa, verificamos que a horta escolar pode ser um instrumento
educacional ndo somente para aprender a cultivar alimentos, mas para compreender sobre
a importancia da sustentabilidade, respeito ao meio ambiente, cooperacao, além de trocas
de experiéncias com toda a comunidade do campo. Esses elementos nos foram
apresentados com muita frequéncia nas falas das professoras, dos alunos e dos pais e
responsaveis dos alunos que participaram do projeto de horta, em 2018-2019.

Nesse sentido, elaboramos topicos que consideramos importantes para
desenvolver nossa pesquisa, estabelecendo conexdes conceituais e/ou tedricas sobre a
importancia da horta escolar em escolas do campo.

Por meio deste trabalho, analisamos a horta escolar construida na Escola Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro, localizada no Rio Quianduba/Abaetetuba-PA. O estudo de
caso permitiu uma intensa troca de conhecimentos possibilitando um trabalho coletivo.

A atividade do cultivo de horta foi realizada em consonancia com o curriculo
escolar, por meio de um processo interdisciplinar, sendo assim, o espago da horta foi um
local onde se desenvolveram atividades pedagogicas e didaticas, no qual as criangas
tiveram a oportunidade de relacionar a teoria e a pratica. Por meio do projeto, os
estudantes deram sequéncia ao seu processo de formacao e socializagao. Diante disto, a

horta construida na escola proporcionou um grande conhecimento acerca da importancia
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que as hortas tém dentro do espaco escolar, por ser uma atividade fora da sala de aula, em
consonancia com o curriculo escolar.

Dessa forma, percebemos o qudo foi relevante implantar um projeto de horta na
escola, visto que as criangas se sentiram motivadas a participar e contribuir com seus
conhecimentos. Isto permitiu 0 engajamento dos pais que assumiram, juntamente com a
escola, a continuidade do projeto. Assim, trabalhar projetos de horta no &mbito escolar é
proporcionar naquele ambiente, intensas trocas de saberes, conhecimentos, habilidades,
experiéncias, atitudes e valores quanto ao meio que 0s sujeitos vivem.

Desse modo, a horta na escola promoveu um trabalho coletivo, a cooperacéo entre
as pessoas e 0s recursos presentes naquele ambiente, proporcionou o bom relacionamento
entre os diversos atores do projeto, levou em consideragdo que cada ser humano é
portador de uma opinido e pensamento diferente. Além de colher daquele espaco verde
um conhecimento popular e o uso de alimentos mais saudaveis para complementar a
merenda escolar.

Sendo assim, percebemos que a construcdo de hortas escolares influenciou de
forma positiva a agricultura familiar, a soberania alimentar e o territério das escolas do
campo, além de levanta possiveis discussbes para a alimentacdo saudavel,
desenvolvimento sustentavel, seguranca alimentar, sustentabilidade. A construcdo da
horta como pratica educativa, permitiu aos alunos um contato direto com terra e construiu
um conhecimento criativo, saudavel e responsavel. Além disso, a horta escolar contribuiu
para que a comunidade desenvolvesse conhecimento, habilidades, competéncias,
experiéncias de vida voltadas para a sustentabilidade e para uma alimentagdo saudavel.

Por mais que em todas as discussdes levantadas, até aqui, esteja claro que a horta
escolar é uma importante pratica educativa para as escolas do campo, ainda percebemos
através das entrevistas, que ainda ha muito a ser discutido, modificado e trabalhado.
Educadores do campo compreendem a importancia da escola do campo e as suas
particularidades, mas quando questionados sobre determinados temas, sempre apontam
as maiores dificuldades de se trabalhar nesses ambientes.

Sabemos que os professores que trabalham nas escolas do campo enfrentam
desafios singulares. A infraestrutura limitada, incluindo escassez de recursos e tecnologia,
0 que impacta negativamente na qualidade do ensino. A distancia e a falta de transporte
confiavel dificultam a pontualidade e a participacdo em atividades escolares, tanto de
alunos e, em muitos casos, desses professores.

Também pontuamos as salas de aula multisseriadas que requerem habilidades
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pedagdgicas adaptativas, o que dificulta ainda mais o planejamento pedagdgico especifico
e embasado na Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Outra dificuldade a ser
pontuada é o contexto socioeconémico das comunidades que afeta tanto alunos quanto
professores e, principalmente, as escolas. A falta de oportunidades para formacéo
profissional e a falta de compreenséo das realidades locais, s@o obstaculos adicionais para
0 processo de ensino aprendizagem de alunos do campo.

Por fim, compreendemos a importancia de se ter estratégias de formacdo para
professores e coordenadores pedagdgicos de escolas do campo, apoio institucional e
politicas educacionais especificas (que ja existem) para que as escolas e professores do
campo desempenhem um papel crucial na superacdo desses desafios e na promocéo de
uma educacdo de qualidade, especifica, inclusiva e eficaz nas comunidades do campo.

Para encerrar esta analise, evidenciamos que a horta escolar ndo é apenas uma
possibilidade educativa, mas uma oportunidade transformadora de promover uma
educacdo para o fortalecimento da agricultura, da soberania alimentar e do territério.
Sendo assim, a horta transcende as barreiras do ensino tradicional, para possibilitar aos
estudantes conhecimentos tedricos e vivéncias, nas quais possam experimentar de forma
pratica 0s processos agricolas e as conexdes entre a terra, a comida e a comunidade.

Ao incorporar a horta ao curriculo, as instituicdes de ensino ndo apenas
proporcionam uma experiéncia educativa enriquecedora, mas também contribuem para o
fortalecimento da agricultura familiar. Os estudantes tornam-se participantes ativos na
manutencdo dessa pratica, pois entendem a sua importancia para a sustentabilidade de
suas comunidades.

A promocéo da soberania alimentar é outro aspecto fundamental da horta escolar
como ferramenta pedagogica. Ao cultivar seus proprios alimentos, os estudantes
aprenderam sobre a importancia de escolhas alimentares conscientes e sustentaveis. Nessa
pesquisa, verificamos que essa conscientizacdo alimentar ndo apenas beneficiou 0s
estudantes, mas também refletiu em toda a comunidade; como vimos, vérias familias na
comunidade Nossa Senhora do Perpétuo Socorro construiram hortas em suas residéncias.

Além disso, a horta escolar fortaleceu o territério das escolas do campo, pois
possibilitou uma conexdo entre a educacao formal e o conhecimento pratico, promovendo
uma compreensdo mais profunda do ambiente em que se vive. Assim, a horta escolar é
uma pratica educativa que contribui com a formacao de cidadaos conscientes, conectados
a terra, a alimentacdo e a comunidade. Ao investir na implementacdo e expansdo de

projetos de horta nas escolas do campo, estamos semeando as bases para um futuro mais
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sustentavel, onde a educacdo € um instrumento de transformacao da sociedade.
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10.

APENDICE 01

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO ACADEMICO

I. Dados de ldentificagéo:

Escola: Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro

Pesquisado: Janio Guedes dos Santos Lobato.

ROTEIRO COMUNIDADE ESCOLAR QUE PARTICIPARAM DO PROJETO
DE HORTA ESCOLAR NO PERIODO DE 2018-2019.

Qual a importancia da Horta Escolar nas escolas do campo?

A Horta Escolar pode ser uma possibilidade pedagdgica de educacdo nas escolas do
campo?

De que forma a Horta Escolar contribui com o processo interdisciplinar na escola do
campo?

Como a horta escolar pode contribuir com o processo de escolarizacdo dos estudantes da
Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro?

Como a Horta Escolar pode fortalecer a agricultura familiar nos territorios do campo?
De que forma a Horta Escolar pode fortalecer a soberania alimentar nos territorios
ribeirinhos?

De que forma a Horta escolar pode fortalecer o territdrio das comunidades ribeirinhas?
Quais sdo praticas pedagogicas que vocé vem desenvolvendo ou ja desenvolveu neste
ambiente escolar, com relacdo aos temas em questéo?

De que forma a horta escola pode contribuir como o trabalho como um principio
educativo?

Quais sdo as dificuldades que professores e professoras vém enfrentando em construir

praticas educativas com 0s povos do campo, das aguas e das florestas?
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

APENDICE 02

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO ACADEMICO

I. Dados de ldentificacéo:

Escola: Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro

Pesquisado: Janio Guedes dos Santos Lobato.

ROTEIRO PAIS DE ALUNOS QUE PARTICIPARAM DO PROJETO DE
HORTA ESCOLAR NO PERIODO DE 2018-2019.

Qual a importancia da horta escola dentro da escola do campo?

Como a horta escolar contribuiu para o desenvolvimento do seu filho na escola e nas

atividades educacionais?

Vocé acha que a horta escolar teve algum impacto positivo no fortalecimento da

agricultura familiar e da soberania alimentar na comunidade?

Como a experiéncia na horta escolar influenciou as conversas em familia sobre

alimentacdo saudavel?

Vocé acha que a horta na escola impulsiona a producao de hortas na comunidade?

De que forma a horta na escola pode fortalecer o territério?

7) Como vocé avalia os projetos de hortas nas escolas do campo?
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1)

2)

3)

4)

5)

APENDICE 03

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO ACADEMICO

I. Dados de ldentificacéo:

Escola: Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro

Pesquisado: Janio Guedes dos Santos Lobato.

ROTEIRO ALUNOS QUE PARTICIPARAM DO PROJETO DE HORTA
ESCOLAR NO PERIODO DE 2018-2019.

Quais foram os principais aprendizados que vocé obteve ao participar da horta escolar?

Quais as disciplinas que vocé mais gostou de estudar no periodo gque a horta estava

presente na escola?

Qual a importancia da horta inserida na escola para contribuir com a natureza, com a

agricultura familiar e o desenvolvimento dos territorios?

Vocé acha que a participagdo na horta escolar influenciou a maneira como vocé vé a

sustentabilidade e a preservacdo do meio ambiente?

Como vocé compartilhou os conhecimentos adquiridos na horta escolar com sua familia

ou amigos?
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