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RESUMO

O presente trabalho se insere na tematica da Inclusao Educacional da pessoa em situacao de
deficiéncia. E resultado de estudo de caso realizado em duas escolas publicas do municipio de
Belém do Pard no qual buscou-se analisar de que maneira as mesmas tém promovido
adaptacdes curriculares de grande porte para responder as demandas da inclusdo educacional
da pessoa em situagdo de deficiéncia. Os objetivos neste estudo foram analisar se o processo
de implementacdo de adaptacdes curriculares de grande porte promove a inclusdo
educacional, acesso e permanéncia da pessoa em situagdo de deficiéncia em escolas publicas
do municipio de Belém/PA, bem como problematizar sobre acdes que as escolas pesquisadas
tém efetivado para garantir o acesso ao curriculo e a inclusao educacional destas pessoas.
Procurou-se ainda analisar o posicionamento de educadores que trabalham nas escolas
publicas estudadas em relagdao a necessidade de promogao de adaptacdes curriculares para a
inclusdo educacional da pessoa em situacdo de deficiéncia. Neste estudo, os procedimentos
metodologicos utilizados durante a investigacdo foram de abordagem qualitativa por meio de
pesquisa documental, observacdo e entrevistas semiestruturadas realizadas com docentes,
coordenadores pedagogicos e gestores das escolas pesquisadas. Os dados coletados foram
analisados através do método de analise de conteido. Como pressupostos tedricos nos
orientamos a partir do modelo social de deficiéncia. Enquanto resultados deste estudo, elenca-
se que as escolas pesquisadas tém implementado ajustes paliativos no ambito da adequacao de
seus espacos fisicos, estruturais e de recursos para a promog¢ao da inclusdo educacional, os
ajustes efetuados, contudo, ndo suprem a demanda das necessidades dos estudantes em
situagdo de deficiéncia nelas matriculados, em especial nos quesitos espagos, mobilidrios
acessiveis e recursos de acessibilidade. Neste aspecto, o fator investimento publico despontou
como determinante para que as escolas desenvolvam as adequagdes necessdrias para a
promocao do acesso e inclusdo de todos os estudantes. No fator acesso ao curriculo as agdes
de adaptacdao curricular realizadas nas escolas pesquisadas se focalizam em adaptacdes de
provas, de avalia¢des e de contetidos direcionadas aos estudantes em situacdo de deficiéncia,
medidas, entretanto, que nao estdo resguardadas e nem previstas na proposta pedagogica de
ambas as escolas, o que se entende ndo garantir sua implementa¢do e nem definir o modo
como nelas se dara o processo. Os educadores das escolas pesquisadas consideram que as
acOes de adaptacdo curricular estdo associadas ao processo de ensino e aprendizagem,
portanto, sendo responsabilidade dos docentes implementa-las. Adaptagdes curriculares de
grande porte se constituem enquanto medidas adotadas para possibilitar a inclusdo
educacional da pessoa em situacao de deficiéncia nas escolas pesquisadas, embora, assumam,
nas referidas escolas, forma diferenciada da visdo oficial brasileira.

Palavras-chave: Inclusdo educacional, Adaptacdes curriculares, pessoa em situagdo de
deficiéncia.



ABSTRACT

This work is part of the theme of Educational Inclusion of the person's disability
status. It is case study results conducted in two public schools in the municipality of Belém do
Paréd in which we analyze how these have promoted large curriculum adaptations to meet the
demands of educational inclusion of people in disability situation. We had as objectives in this
study to analyze the large curriculum adaptations implementation process promotes
educational inclusion, access and permanence of the person in a situation of disability in
public schools in the city of Belém / PA and discuss on actions that schools surveyed they
have made effective to ensure access to the curriculum and the educational inclusion of these
people. We also seek to analyze on how to position the educators working in public schools
studied regarding the need to promote curricular adaptations for educational inclusion of
people in disability situation. In this study the methodological procedures used during the
research were qualitative approach through desk research, observation and semi-structured
interviews with teachers, coordinators and managers of the surveyed schools. The collected
data were analyzed using content analysis method. As theoretical assumptions we orient
ourselves from the social model of disability, also making an analysis of documents from the
National Curriculum Standards for the Curricular Adaptations strategies for the education of
students with special educational needs. While results of this study we list the schools
surveyed have implemented palliative settings within the adequacy of its physical spaces,
structural and resources to promote educational inclusion, the adjustments, however, do not
meet the demand of the needs of students in a situation of disabilities enrolled in them,
especially in the categories spaces, affordable furniture and accessibility features. In this
regard, public investment factor emerged as crucial for schools to develop the necessary
adjustments to promote access and inclusion of all students. In factor access to the curriculum
the curricular adaptation actions carried out in the schools surveyed are focused on evidence
adaptations, reviews and content directed to students in deficiency situation, measures,
however, that are not shielded and not provided for in the pedagogical proposal of both
schools which does not guarantee its implementation and does not define how to give them
the process. Educators of the schools surveyed consider that the curricular adaptation actions
are associated with the process of teaching and learning, therefore, it is the responsibility of
teachers to implement them. Large curricular adaptations constitute as adopted measures to
enable the educational inclusion in the surveyed schools, although whatsoever in these
schools differently Brazilian official view.

Keywords: Educational Inclusion, curriculum adaptations, people in disability situation.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa se insere na tematica da Inclusdo Educacional da pessoa em
situacdo de deficiéncia. A motivacdo de nossos estudos tem origem a partir de nossas
vivéncias na escola publica regular de educagdo basica, especificamente atuando enquanto
professora de atendimento educacional especializado, lugar de onde pudemos perceber que
embora estudantes em situagdo de deficiéncia' estejam matriculados na rede publica de ensino
regular, em muitas circunstancias ndo estdo incluidos no contexto vivencial da escola na qual
estdo matriculados. Desta forma, portanto, tornou-se fundamental para nds investigarmos
acerca da forma como estudantes em situacao de deficiéncia tém sido incluidos nas escolas
regulares do sistema publico de ensino, tendo em vista o compromisso social e legal das
mesmas em promoverem a inclusdo educacional de todos seus estudantes.

Esse processo vivencial na realidade da escola regular bésica suscitou em nos
inquietacdes que nos direcionaram no sentido de pensar sobre o curriculo escolar enquanto
instrumento que possibilitasse a inclusdo educacional dos estudantes em situacdo de
deficiéncia. Quando em nossa inser¢do no programa de pos-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Pard, no Instituto de Ciéncia da Educacao, especificamente na linha
de pesquisa Curriculo, Epistemologia e Historia, bem como de nossa participagdo no grupo de
estudos e pesquisa sobre Curriculo e formacgdo de professores na perspectiva da Inclusdo
(INCLUDERE), pudemos aprofundar estudos sobre a tematica e delimitar nossa problematica
de estudo.

A inser¢@o no grupo de estudos e pesquisa INCLUDERE nos permitiu ter acesso a
dados importantes obtidos em escolas publicas da rede de ensino do municipio de Belém a
partir do projeto “FORMACAO DE PROFESSORES PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA:
ACOES COLABORATIVAS ENTRE O ENSINO SUPERIOR E A EDUCACAO BASICA
EM MUNICIPIOS PARAENSES”, vinculado ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a docéncia (PIBID), em andamento em escolas publicas municipais e estaduais da rede de

ensino de Belém e outros municipios do estado do Para. Neste projeto, estudantes de

1

Adotaremos neste trabalho o conceito social de deficiéncia que apresenta a pessoa com limitagdes como pessoa
em situagdo de deficiéncia, diferentemente de como os documentos oficiais categorizam. Trataremos sobre este
conceito mais adiante neste mesmo trabalho.



licenciaturas da Universidade Federal do Pard desenvolvem planos de trabalho voltados a
pratica da docéncia com foco na promog¢do de Adaptagdes Curriculares para a inclusdo de
estudantes em situacdo de deficiéncia inseridos em escolas regulares. As agdes sdo
organizadas em momentos de pesquisa, levantamento de dados, estudos e elaboragdao de
materiais didaticos, pedagdgicos e praticas de ensino.

O trabalho desenvolvido no projeto possibilitou observarmos o processo de inclusio
de estudantes em situagdo de deficiéncia em turmas de educagio bésica regular de escolas® da
rede de ensino publica de Belém. Dentre o universo de escolas contempladas pelo projeto, que
no municipio de Belém foram de aproximadamente cinco escolas, pudemos acompanhar o
desenvolvimento das atividades em apenas duas delas, a escola municipal de ensino
fundamental Alegria e a escola estadual de ensino fundamental e médio Esperang¢a o que nos
direcionou na opg¢ao de elencé-las como l6cus da pesquisa realizada neste trabalho. A partir de
nossas vivéncias nessas duas escolas percebemos que ambas apresentavam caracteristicas que
as tornavam, a nosso ver, interessantes para a pesquisa a qual tinhamos a intencdo de
desenvolver. Chamou-nos a atengdo, por exemplo, o grande quantitativo de estudantes em
situagdo de deficiéncia matriculados em ambas as escolas, entre os quais estudantes cegos,
surdos, com deficiéncia fisica, com transtorno do espectro autista, entre outros. Isto nos fez
direcionar o olhar no sentido de analisar como as escolas lidavam com a inclusdo destes
estudantes em situacao de deficiéncia com caracteristicas tdo especificas, tendo em vista que
as especificidades indicavam a necessidade de uma série de adaptagdes que iam desde
adequagdes nas estruturas fisicas dos prédios das escolas até os processos de ensino
desenvolvidos nas mesmas. Assim, a presenca de varios estudantes em situagdo de deficiéncia
nas escolas elencadas impulsionava a uma analise sobre o processo de inclusdo, tornando-se
um espacgo rico e propicio para o desenvolvimento de nossa pesquisa. Além disto, procuramos
delimitar uma escola que ofertasse o ensino fundamental e outra que ofertasse o ensino médio,
pois assim teriamos condi¢des de visualizar como o processo de inclusdo da pessoa em

situacdo de deficiéncia poderia se configurar nestas duas etapas da educagao basica.

2

No projeto ora citado, realizou-se o trabalho de pesquisa em um universo de cinco escolas da rede publica do
municipio de Belém, nas esferas estadual e municipal. Em nosso trabalho, entretanto, elencamos como locus de
pesquisa apenas duas destas escolas, que denominaremos aqui como escola Alegria e escola Esperanga.



Outro aspecto que destacamos, no que concerne a delimitagdo do locus da pesquisa,
refere-se ao bom desempenho que ambas as escolas apresentaram em avaliagdes Nacionais,
em especial no indice de desenvolvimento da educacdo (IDEB) que t€ém sido referéncia no
Brasil para se mensurar a qualidade da Educagao nas instituigdes de Ensino. Vale ressaltar que
nossa intencao nao foi evidenciar o valor do IDEB enquanto parametro para avaliar se uma
escola é ou ndo inclusiva, mas observar como escolas com bons indices de IDEB tém tratado
a inclusdo de estudantes em situacdo de deficiéncia nos processos educativos nelas
desenvolvidos.

Em se tratando do municipio de Belém, as duas principais redes de oferta da
educacdo Basica sdo as redes publicas municipal e estadual, totalizando no ano de 2015, na
rede municipal, 69.106 estudantes matriculados nas etapas fundamental, médio ¢ na
modalidade Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA), com um total de 1.037 estudantes em
situacdo de deficiéncia matriculados; na rede estadual, 166.690 estudantes matriculados nas
etapas fundamental, médio e EJA, dos quais 1.497 de estudantes em situagdo de deficiéncia
(INEP, 2015). Assim, ao analisarmos escolas de ambas as redes de ensino teriamos, de certa
forma, um olhar sobre como estas redes vem atuando no sentido de garantir a inclusao
educacional dos estudantes em situagdo de deficiéncia no que tange a promog¢ao de adaptacdes
Curriculares, o que consideramos de extrema relevancia, visto que se tratam das principais
redes de atendimento a populagdo do municipio de Belém. Dito isto, tratemos, entdo sobre a
tematica e a delimitagdo de nosso estudo.

A proposta de uma educacgdo inclusiva tem sido nos ultimos anos amplamente
debatida pelas mais diversas instancias sociais. A partir de meados dos anos de 1980, nos
Estados Unidos, surge um movimento que reivindicava os direitos de participagdo na
sociedade das pessoas com deficiéncia, entre eles o direito a educacdo na rede regular de
ensino. O movimento defendia o fim das restricdes impostas pelas institui¢des segregadas,
pelas escolas especiais e pelas classes especiais, bem como o direito a educacdo publica
gratuita a todas as criangas, independentemente de qualquer deficiéncia, no ambiente menos
restritivo possivel (STAINBACK e STAINBACK, 1999). No mesmo periodo, em paises
como Alemanha e Espanha, entre outros, este movimento também j& despontava tomando

forga, entdo, discussdes relativas a Educacao Inclusiva, bem como a escola inclusiva.



Na década de 1990 as ideias disseminaram-se pelo mundo. Varios encontros,
congressos € eventos em educagdo deram origem a documentos internacionais € nacionais,
elaborados com a finalidade de garantir direitos relativos a Inclusdo Educacional de pessoas
com deficiéncia, bem como daquelas que historicamente foram excluidas dos processos
educacionais desenvolvidos nos sistemas regulares de ensino. “No final do século XX, tais
discussdes adquiriram corpo e se inseriram na pauta da maior parte das discussdes
internacionais sobre educacdo e deficiéncia, tendo na conferéncia de Salamanca (UNESCO,
1994) um de seus momentos mais importantes” (SANTOS, 2006 p.45).

Dentre os documentos oriundos desse processo historico, damos destaque a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e Declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) enquanto documentos que se tornaram referéncia para a
construgdo de politicas educacionais ditas inclusivas nos paises que assumiram os principios
apresentados nestas declaracdes internacionais, bem como disseminaram, de maneira oficial,
principios para uma educacao inclusiva.

Em 1990, em Jomtiem, acontece a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos, evento que trazia em seu bojo a ideia de que a pobreza e a miséria verificadas no
mundo atual sdo produtos, em grande parte, da falta de conhecimento das pessoas a respeito
de seus deveres e direitos, e acreditando ainda que a propria falta deste direito basico que € o
da educacdo (e do acesso a informacao) constitui fonte de injusti¢a social (SANTOS, 2000).
Da referida conferéncia resultou a Declaracdo de Educagdo para Todos, aprovada nesta
mesma data, construida visando-se a garantia do direito de Educacdo a todas as pessoas dos
paises signatarios.

A partir de uma visdo de que a Educacdo, além de direito fundamental, também
poderd contribuir para o progresso pessoal e social dos habitantes dos paises, a declaragao
trouxe como enfoque a universalizagdo do acesso a Educacdo e a promog¢do da equidade,
concentrando a aten¢do na aprendizagem, na ampliacdo dos meios e raio de acdo da educacdo
basica. Desta forma, a educacdo basica deveria ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos, primando-se pela qualidade da educagdo e tomando-se medidas efetivas para a

reducdo das desigualdades.



Promover a reducao das desigualdades ¢ uma constante presente no documento ora
citado, que enfatiza a ndo discriminacdo de grupos excluidos como: pobres, meninos e
meninas de rua ou trabalhadores, a populagdo de periferias urbanas ou zonas rurais; 0s povos
indigenas; as minorias étnicas, raciais e linguisticas; pessoas com deficiéncia, dando-se
atencdo as necessidades basicas de aprendizagem destes grupos(UNESCO, 1990). Em relagdo
as necessidades de aprendizagem das pessoas com deficiéncia, o documento explicita que ¢
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo das pessoas que
apresentem qualquer tipo de deficiéncia como parte integrante dos sistemas educativos.

Os paises que adotaram a Declaragdo como plataforma de base de suas politicas
educacionais, comprometeram-se em implementar politicas que possibilitassem o acesso a
educacdo a todos, bem como reduzissem as desigualdades de acesso, aprendizagem e
qualquer forma de discriminagdo. Dentre estes paises elenca-se o Brasil.

No ano de 1994, na Espanha, ¢ aprovada a Declaragdo de Salamanca, documento
que trata dos principios, politicas e praticas em educacdo especial, tendo como objetivo
“promover a educagdo para todos analisando as mudancas politicas fundamentais necessarias
para favorecer o enfoque da educagdo integradora, capacitando realmente as escolas para
atenderem a todas as criangas, sobretudo as que tém necessidade especial” (CARVALHO,

2004 p.77).

A Declaragdo de Salamanca vem propor uma substituicdo do conceito de
Integracdo pelo da Inclus@o, quando afirma o direito de toda crianca a
Educagdo, ao respeito as caracteristicas individuais e a diversidade, ao
acesso a escola regular e a uma “pedagogia centrada na crianga”, que possa
satisfazer a suas necessidades (UNESCO, 1994). O respeito a tais direitos
constitui o que a declaragdo chama de uma “orientagdo Inclusiva”, capaz de
combater a discriminacdo e promover uma educagdo efetiva (SANTOS,
2006 p. 45).

A declaragao de Salamanca impulsionou uma série de modificacdes e adequagdes
nos sistemas de ensino de diversos paises do mundo, visto que a partir da mesma sao criadas
uma série de outras regulamentacdes oficiais, leis, politicas e propostas cujo enfoque sdo a

promocao de principios e acdes para tornarem os sistemas educacionais inclusivos. Essas



medidas repercutem, de maneira determinante, no processo de difusdo e discussdo dos

principios que colocaram em questdo as politicas e praticas de inclusdo educacional.

O desenvolvimento das escolas inclusivas, enquanto meio mais eficaz de
atingir a educacdo para todos, deve ser reconhecido como uma politica
chave dos governos e ocupar um lugar de destaque na agenda do
desenvolvimento das nagdes. E unicamente desta forma que se poderdo
obter os recursos necessarios, pois as mudangas de politica e as prioridades
ndo podem ser efetivas a ndo ser que se disponibilizem esses mesmos
recursos. E preciso um compromisso politico, tanto a nivel nacional como
comunitario, para obter os recursos adicionais e para reorientar os ja
existentes. Embora as comunidades tenham de representar um papel chave
no desenvolvimento das escolas inclusivas ¢ igualmente essencial o suporte
e encorajamento dos governos para se conseguirem solucdes eficazes e
realistas. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 41).

Em 2006 ¢ aprovada a Convencdo Internacional sobre os Direitos da pessoa com
deficiéncia, um tratado internacional de direitos humanos, aprovado na Assembleia Geral da
ONU, em 13 de dezembro do presente ano e assinado pelo Brasil em 30 de marco de 2007.
Entrou em vigor no Brasil, com seu protocolo facultativo, em 3 de maio de 2008, apos ter
sido ratificado por 20 (vinte) paises membros das Nacdes Unidas. Em 2009, através do
decreto n°6949/2009 a convencao foi adotada no pais como regulamentacdao legal para a
garantia de direitos da pessoa com deficiéncia. Dentre os principios gerais firmados pela

Conveng¢ao em seu artigo 3 estdo:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a
liberdade de fazer as proprias escolhas, ¢ a independéncia das pessoas;

b) A ndo-discriminagao;

¢) A plena e efetiva participagdo e inclusio na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia
como parte da diversidade humana e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) A igualdade entre o homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas com
deficiéncia e pelo direito das criangas com deficiéncia de preservar sua
identidade.



Em relacdo a educacdo a convencdo enfatiza que os estados partes assegurardo
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a
vida. Ainda segundo a referida convengdo para garantir o direito a educagdo devera ser
assegurado também que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegagdo de deficiéncia, que as mesmas possam ter acesso ao ensino
primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas na comunidade em que vivem; que adaptagdes razoaveis de
acordo com as necessidades individuais sejam providenciadas; que as pessoas com deficiéncia
recebam o apoio necessario, no &mbito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua
efetiva educagdo e medidas de apoio individualizadas sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena
(Decreto n® 6949/2009 art. 24).

Os acordos internacionais relativos aos direitos da pessoa com deficiéncia,
elaborados nos anos de 1990 e inicio dos anos 2000 foram mola propulsora para adogdo em
nivel mundial das ideias de uma educacdo inclusiva. Para Kassar (2011) a disseminagdo das
ideias em torno da educagdo inclusiva pode ser atribuida a pelo menos trés aspectos. Em
primeiro lugar a mudangas ocorridas no cenario mundial apés a segunda guerra mundial, no
que se refere ao atendimento a pessoa com deficiéncia. Para a autora houve uma preocupagao
com as pessoas que adquiriram deficiéncias em decorréncia dos conflitos bélicos, de modo
que a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) apresentou, nesse periodo, entre suas
preocupacdes a garantia de emprego para os mutilados de guerra e indenizacgdes. Além disto,
o fato de em varios paises como, por exemplo, Alemanha, Estados Unidos, nos anos de 1970 e
Espanha, em 1980 efetivarem a experiéncia da matricula de criangas com deficiéncias em
salas de aula comum.

Um segundo aspecto relaciona-se a0 movimento de pessoas com deficiéncias ou
de pais e profissionais ligados a elas que, principalmente a partir da década de 1950 passam a
lutar pela garantia de direitos fundamentais, dos quais se inclui o direito a educagdo nos
sistemas regulares. Essas instituicdes passaram a se internacionalizar, articulando-se através
de redes de informagdo e de colaboracdo, com a formacgdo de ligas, congressos, associagdes,

entre outros. Por fim, a interferéncia das convencdes internacionais nas politicas



desenvolvidas nos paises signatarios das mesmas, dos quais inclui-se o Brasil. Neste sentido,
assevera a autora que a influéncia das convengdes internacionais diz respeito “ao processo de
internacionalizacdo da economia, que conta com a participagdo direta de proposicdes
estabelecidas com instituigdes financeiras internacionais. Nesse processo, as nacdes tém suas
acOes reguladas — em certa medida — pelas agéncias multilaterais” (KASSAR, 2011 p. 47-48).

No Brasil podemos observar que toda essa movimentacdo em torno da educagao
inclusiva, estimulada a partir de agdes externas, seja de movimentos sociais ou de convengdes
internacionais, influenciou a constru¢do de varias leis, documentos oficiais e politicas
direcionadas as pessoas em situacdo de deficiéncia. A redemocratiza¢do do Brasil na década
de 1980 teve sua representacdo maior na aprovagdo da Constituicdo federal em 1988. Nela
foram assegurados direitos sociais, dos quais, destacamos o direito de todos a educagdo,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988 art.205).

Dentre os varios dispositivos aprovados na Carta Magna, referentes aos direitos da
pessoa em situagdo de deficiéncia, encontramos alguns que se direcionam especificamente ao
campo educacional conforme expresso no Inciso III, do Artigo 208, que define como dever
do estado “o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”(BRASIL, 1988). Este dispositivo foi primordial
para que tomasse vulto a luta pela ampliagdo do acesso, permanéncia e qualidade na
educagdo das pessoas em situagdo de deficiéncia.

Em 1996 ¢ aprovada a Lei n® 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDBN) regulamentando, assim, as medidas para um atendimento educacional especializado
das pessoas em situacdo de deficiéncia no sistema regular de ensino. Em seu artigo 58 a
LDBN define como educagdo especial a modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas Habilidades superdotagdo. Ainda neste artigo vemos a
determinagdo de que, no caso de necessidade, havera servicos de apoio especializado na
escola regular para atender as peculiaridades da clientela da educagdo especial. Esse
atendimento somente sera feito em classes, escola ou servigos especializados sempre que, em

funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
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comuns de ensino regular (BRASIL, 1996 paragrafo 1° e 2°). Cabera, portanto, aos sistemas
de ensino assegurarem aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996
art.59, Inciso I).

Em 2001 o governo brasileiro institui através da resolucdo do Conselho Nacional
de Educacdo CNE/CEB N° 2/2001 as Diretrizes para a Educacdo Especial. Nelas se
expressam medidas a serem implementadas nos sistemas de ensino da educagdo basica a fim
de tornar a escola regular um espago inclusivo para todos os estudantes. Para isso, nos
sistemas de ensino, sera assegurado, aos estudantes que necessitem, adaptacdes de acesso ao
curriculo, bem como aos elementos curriculares, garantindo desta forma as condi¢des para o
sucesso escolar de todos os estudantes.

As regulamentagdes educacionais Brasileiras, portanto, definem que os sistemas
de ensino deverdo garantir o acesso e permanéncia de todos os estudantes na escola, inclusive
aqueles em situagdo de deficiéncia. Para isso devera ser assegurado aos mesmos o direito a
matricula na rede regular de ensino, condigdes de acesso e permanéncia, atendimento
educacional especializado em todos os niveis e modalidades da educagao.

Nesta linha de construgdo de sistemas educacionais inclusivos, em 1998, ja havia
o Ministério da Educacdo publicado a versao final dos “Parametros Curriculares Nacionais
Adaptagdes Curriculares™ visando, assim, consubstanciar a incorpora¢do do aprendiz em
situacdo de deficiéncia, a dindmica pedagogica do ensino regular, enfatizando a no¢do de que
as instituicdes € que deverao se adequar as necessidades educativas dos estudantes criando
contextos educacionais capazes de ensinar a todos.

O documento assumiu um carater orientador relativo ao processo de efetivacao de
um curriculo inclusivo nas escolas regulares através da indicagdo de medidas a serem
implementadas nos processos de ensino, na adequacdo das instituicdes e nas praticas

desenvolvidas nas escolas. Segundo o mesmo, adaptagdes curriculares refere-se a efetivagao

3

Neste trabalho denominaremos o referido caderno dos Parametros Curriculares Nacionais Adaptagdes
curriculares estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais como PCN
adaptagdes curriculares.
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da proposta de Inclusdo educacional no ambito dos curriculos desenvolvidos nos sistemas de
ensino, bem como visa favorecer a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especiais, a partir de acdes de flexibilizacdo curricular. Nele expressa-se que adaptagdes
curriculares sao caminhos que a escola dispora para tornar o curriculo desenvolvido na mesma
acessivel a todos, independentemente de suas caracteristicas fisicas, biologicas, psicologicas,
intelectuais, emocionais, sociais e de aprendizagem.

Os PCN Adaptagdes Curriculares (1998, 2000) evidenciam a visdo oficializada de
que a questao curricular, no ambito de sistemas educacionais inclusivos, sera tratada a partir
da implementacdo de adaptagdes curriculares. Na visdo difundida nos referidos documentos
adaptagdo curricular serd& uma tarefa constante de sistemas de ensino, instituicdes e
professores na dire¢do da promog¢do da inclusdo educacional dos estudantes. Estes agentes
deverdo, portanto, prever e prover na organizagao das institui¢des educacionais oportunidades
curriculares que melhor se adaptem aos estudantes em seus diferentes interesses e
capacidades.

A partir deste ponto tragaremos os direcionamentos que orientaram a delimitagao
de nossa pesquisa. Comegamos justificando o motivo pelo qual utilizamos neste trabalho o
documento dos PCN Adaptagdes Curriculares (1998, 2000) que datam de periodos anteriores
da atual politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo (2008), das Diretrizes
Curriculares Nacionais da educacdo especial na educagdo basica (2001), bem como da
Convencgdo dos Direitos da pessoa com deficiéncia (2009). Nossa intencdo de pesquisa
pulsava na direcdo de observar e analisar a questdo da inclusdo da pessoa em situagdo de
deficiéncia no aspecto curricular. Assim, precisdvamos delimitar como a questdo era tratada
nos documentos oficiais brasileiros, em outras palavras, quais eram as orientagdes oficiais que
a legislacdo brasileira emitia aos sistemas de ensino a respeito do tema. Essas orientacdes
encontramos, de maneira mais especifica, nos Parametros Curriculares citados anteriormente,
por isso nossa opcdo por utilizd-los neste trabalho, por entendermos que o mesmo estd
inserido na trama de todo o arcabougo legal elaborado para implementar politicas
educacionais ditas inclusivas no pais.

O termo Adaptagdo pode ser encontrado no decreto n°6949/2009, que trata da

convengdo dos direitos da pessoa com deficiéncia, em seu art.24 cap.2 alinea ¢ quando aborda
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que os estados partes garantirdo que adaptacoes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais sejam providenciadas. Entretanto, ndo fica claro no documento o significado do
termo “adaptagoes razodveis”. Do que se trata? Essas adaptagdes se dardo em todos os
aspectos, inclusive nos curriculos escolares? Fica a diivida ao lermos a normativa. Na LDBN
n°® 9394/96 fica expresso que os sistemas de ensino garantirdo aos estudantes em situagdo de
deficiéncia curriculos adequados as suas necessidades individuais, contudo nao fica evidente
de que maneira essa adequacdo podera ser efetivada. Nas Diretrizes Curriculares para a
educagdo especial na educacdo basica em seu art. 8° inciso III evidencia-se que as escolas da
rede regular de ensino devem prever e prover na organizacdo de suas classes comuns
flexibilizacdes e adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e instrumental
dos conteudos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos
de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em consonancia com o projeto pedagogico da escola. O tema
adaptacdes curriculares, como podemos ver, ¢ expresso nas regulamentagdes legais enquanto
medida a ser praticada pelos sistemas de ensino. Desta forma, os PCN adaptagdes curriculares
(1998, 2000), ainda hoje, poderdo ser um direcionamento no sentido de compreendermos a
visdo oficializada pelo poder publico sobre a questdo, tendo em vista que os referidos PCN
tem um carater orientador, que procura definir, conceituar e instrumentalizar os sistemas de
ensino para a efetivacdo de processos de inclusdo educacional no ambito curricular, tornando
oportuno analisarmos o referido documento para buscarmos subsidios que auxiliassem na
compreensdo do conceito de adaptagdes curriculares. Dito isto, tornam-se importantes
algumas delimitagdes.

Se nesta pesquisa vamos tratar de forma mais ampla de processos inclusivos ¢
pertinente explicitarmos breve conceito sobre Inclusdo e Educacdo Inclusiva. Ao analisar
sobre inclusdo escolar de pessoas em situacdo de deficiéncia pensamos sobre o assunto como
um fendmeno histérico, isto €, que se faz no interior de uma realidade concreta,
simultancamente a transformagdes nos diferentes ambitos do viver do homem, como as

econOmicas, sociais, politicas, ideologicas, etc (PERIOTO, 2003).

Portanto, a discussdo sobre a inclusdo deve ser feita na sua interface com a
exclusdo social — na sua contraditoriedade, e ndo negacdo — num movimento
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que compreende, para além de analises centradas em aspectos sociologicos,
pedagogicos, sociais, legais e outros, a articulacdo destes com outras
multiplas dimensdes: a econdmica, a politica, a social, a individual, a
relacional, a subjetiva, etc., ndo se entendendo nenhuma delas, sozinha,

como a determinagéo principal (PERIOTO, 2003 p.52).

Ainda segundo Perioto (Ibid) sob o aspecto epistemoldgico, a inclusdo precisa ser
considerada como um processo vasto, abrangente, complexo, € como devendo expressar, para
diferentes categorias excluidas a reconstru¢do do vinculo social rompido, causador da
apartagdo social, da sensagdo de ndo pertencimento; do sentimento de desigual, de ndo ser
semelhante; de excluido nao s6 da participacdo dos bens, mas da partilha com o outro. Ainda
segundo a referida autora uma interpretagdo dialética da relacdo inclusdo exclusdo permite a
compreensao da inclusdo nao como negacao da exclusdo social, mas como fendmeno idéntico
a ela, como estando nela contido; inclusdo e exclusdo sdo processos historicos e gestados em
acordo com a ordem social vigente; constituem-se, pois, como mecanismos de legitimagao da
também contraditdria relagcdo igualdade/desigualdade. Nesta perspectiva, a discussao em torno
da inclusao também reflete as contradi¢des existentes em uma sociedade capitalista
globalizada, marcada pela exploragdo, pela segregacao, por uma falsa garantia de igualdade,
visto que as estruturas da sociedade excludente pouco sdo questionadas. E preciso se colocar
em evidencia que teremos que incluir até quando e onde houver exclusdo, se a sociedade nao
sofre alteracdo nas formas de exclusao sempre havera necessidade de promovermos inclusao,
por isso 0 meio social € o ponto central, onde as transformagdes deverdo ocorrer.

Falar em inclusdo nos remete a pensar ndo apenas no aspecto educacional, mas
principalmente social, j& que se vislumbra a constru¢do de uma sociedade onde se possibilite a
todos condic¢des de igualdade de acesso aos bens culturais, participagdo e garantia de direitos.
Segundo Sassaki (2010) a Inclusdo tem como principios a aceitagdo das diferencas
individuais, a valoriza¢do da pessoa humana, a convivéncia dentro da diversidade humana, a
aprendizagem através da cooperagdo. Contribui para a construcdo de um novo tipo de
sociedade através de transformagdes, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos € na
mentalidade de todas as pessoas.

Ao transpormos o foco para o aspecto educacional passaremos a delimitar também

uma educacao pautada nestes principios, o que caracterizaremos como uma Educagdo
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Inclusiva. Carvalho (2004) defende que educagdo inclusiva deve ser compreendida como
educacdo de boa qualidade para todos e com todos buscando-se meios e modos de remover as

barreiras para a aprendizagem e para a participacdo dos aprendizes, indistintamente.

O que se pretende por meio de uma Educagdo dita Inclusiva é remover
barreiras, sejam elas extrinsecas ou intrinsecas aos estudantes, buscando-se
todas as formas de acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (o que a lei
faz) e, principalmente garantir (0 que se deve constar dos projetos politico-
pedagogicos dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser executado),
tomando-se as providéncias para efetivar acdes para o acesso, ingresso €
permanéncia bem-sucedida na escola (CARVALHO, 2004 p. 73).

Para Stainback (1999) ensino inclusivo ¢ a pratica da inclusdo de todos,
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural,
em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades dos estudantes sdo satisfeitas.

A partir do que expressam os PCN Adaptacdes Curriculares (1998), uma proposta
de educagdo inclusiva, entendida sob a dimensdo curricular, permitira ao estudante em
situagdo de deficiéncia fazer parte da classe regular, aprendendo as mesmas coisas que os
outros estudantes, mesmo que de modos diferentes, cabendo as instituicdes fazerem as
necessarias adaptacdes. Assim, a escola Inclusiva, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Especial (MEC/SEESP, 2001), implica uma nova postura da escola
comum, que propde no projeto politico pedagdgico, no curriculo, na metodologia de ensino,
na avaliagdo e na atitude de professores e estudantes agdes que favorecam a integracao social
e sua opg¢ao por praticas heterogéneas.

As conceituagdes ora citadas, ressaltando-se suas diferenciacdes, expressam as
contradi¢des que cercam o tema inclusdo educacional, pois a0 mesmo tempo que apontam no
sentido de que as instituigdes e a sociedade ¢ que deverdao se adequar para promoverem a
inclusdo de todos, reconhecendo a diferenca humana, buscando a equiparagdo de
oportunidades e a garantia de direitos a todas as pessoas, independentemente de suas
condig¢des e necessidades, também evidenciam um certo silenciamento quanto aos fatores que
causam a exclusdo de grupos minoritarios, bem como a extrema responsabiliza¢do da escola

na promo¢ao da inclusdo educacional.
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No Brasil, em especial a partir de politicas publicas educacionais implementadas
desde os anos 2000, passou-se a vislumbrar um sistema educacional inclusivo como aquele
que tem na escola regular seu locus, visto que todos os estudantes serdo matriculados
prioritariamente no sistema regular de ensino, inclusive estudantes em situagdo de
deficiéncia, que até entdo tinham matricula prioritdria nas instituigdes de ensino
especializadas. Assim, as politicas educacionais brasileiras indicam “educagdo inclusiva
como perspectiva educacional que pretende agregar em uma mesma escola sujeitos que
pertenciam a logicas institucionais distintas — a escola especial para os alunos considerados
deficientes, e a escola comum para os tidos como normais” (RAHME, 2013 p.98). Visto
desse modo a escola regular, entdo, estard sujeita a modificacdes no ambito da sua
organizagdo fisica, pedagodgica e administrativa para dar resposta ao que a ela se coloca
quanto a promog¢ao da inclusdo educacional de todos nela inseridos.

No que se refere ao aspecto da estrutura fisica das escolas, quando se trata de
promover a inclusdo de todos, ¢ primordial tornar os espagos acessiveis, onde todos possam
exercer com autonomia e independéncia seu direito de ir e vir, bem como ter assegurado o
direito de acesso ao conhecimento escolar. Em relacdo aos aspectos pedagogicos, os
questionamentos relativos a forma excludente como a escola se estruturou serdo o ponto de
partida para modificagdes na organizacdo curricular, nos tempos € modos de aprendizagem,
no planejamento e nos processos de ensino que estejam orientados ndo a um modelo ideal de
pessoa, mas para as pessoas com todas suas diferenciacdes. Por ultimo e ndo menos
importante estd o aspecto administrativo, que vale ressaltar ndo € tarefa apenas da escola, que
visa garantir os meios e recursos necessarios para transformar a escola regular em uma escola
inclusiva.

Diante deste cenario colocado a escola regular na tarefa de tornar-se inclusiva um
aspecto em especial nos despertou a atengdo. Como a escola regular tem compreendido e
efetivado as mudangas indicadas por regulamentacdes legais e politicas educacionais
brasileiras que assumem uma perspectiva dita inclusiva, que vao desde receber estudantes
que até pouco tempo eram assistidos exclusivamente pelo ensino especializado, até
modificacdes profundas nos modos de pensar e fazer os processos de ensino, de

planejamento, de organizacdo curricular? Em meio as novas tarefas que se apresentam a
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escola inclusiva, nos moldes do que colocam as regulamentacdes e politicas brasileiras,
varios pontos polémicos e contraditérios evidenciam-se, entre eles, destacamos a questdo a
respeito do curriculo para uma escola inclusiva, haja vista que no Brasil optou-se por adotar
os principios e procedimentos de adaptagdes curriculares quando da inclusdo de estudantes
em situagdo de deficiéncia em turmas de ensino regular.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da educacdo especial, em seu art® 15,
estabelecem que a organizacdo e a operacionalizacdo dos curriculos escolares sdo de
competéncia e responsabilidade dos sistemas de ensino, devendo constar de seus projetos
pedagbgicos as condicdes necessarias para o atendimento as necessidades educacionais
especiais de estudantes. Partindo do principio de que todo estudante devera ter acesso ao
curriculo da educagdo basica, independentemente de suas peculiaridades individuais, as
adaptacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar frente as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Sdo respostas educativas que devem ser dadas
pelo sistema educacional, de forma a favorecer todos os estudantes. Pressupdem que se
realize a adaptagdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos estudantes com necessidades educacionais especiais. Nao se propde
unicamente um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliagdo
(BRASIL, 1998).

Segundo os PCN (BRASIL, 2000), adaptagdes curriculares implicam a
planificacao pedagdgica e a agdes docentes fundamentadas em critérios que definem: o que o
estudante deve aprender; como e quando aprender; que formas de organizacdo do ensino sdo
mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar o estudante,
inclusive o estudante com necessidades educacionais especiais, permitindo o acesso ao
curriculo; participacao integral, efetiva e bem-sucedida em uma programacgdo escolar tdao
comum quanto possivel; a consideracdo e o atendimento de suas peculiaridades e
necessidades especiais no processo de elaboracdo do Plano municipal de educagdo, no
projeto pedagogico da unidade escolar e no plano de ensino do professor. Estas adaptacdes
curriculares, ainda segundo os referidos PCN, se categorizam em adaptacdes significativas,
também denominadas de adaptacdes curriculares de grande porte, que sdo aquelas que

ocorrem no nivel do plano municipal de educagdo, do projeto politico pedagdgico da escola e
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do plano de ensino se constituindo enquanto competéncia das secretarias de educagdo, das
diregdes escolares a garantia de sua implementagdo; bem como adaptagdes ndo significativas,
denominadas como adaptagdes curriculares de pequeno porte que sdao adaptacgdes
relacionadas a agdo docente seja nos processos de ensino, no planejamento das atividades,
dos objetivos e do processo de avaliacao.

A orientacdo oficial divulgada através dos PCN Adaptagdes Curriculares
(BRASIL, 1998, 2000) deixa evidente que as escolas brasileiras deverdo ter como
direcionamento a promoc¢ao do acesso ao curriculo a todos os estudantes, em especial aqueles
que apresentem qualquer limitagdo tempordria ou permanente de ordem fisica, psicologica,
sensorial, intelectual, social, entre outras. Para isto, as escolas planejardo agdes de adequagdo
do curriculo as necessidades de cada estudante, bem como de ajuste e adequagao dos espagos
e ambientes, tornando-os acessiveis a todos, flexibilizando procedimentos de ensino,
avalia¢do e planejamento. Em suma, essas medidas visam possibilitar a inclusdo educacional
destes estudantes nos sistemas de ensino regular.

Diante do exposto tornou-se importante para ndés pensarmos sobre como 0s
sistemas de ensino regular t€ém promovido o acesso e permanéncia na escola da pessoa em
situacdo de deficiéncia. Delimitamos, portanto, neste trabalho investigar sobre o processo de
implementagdo de adaptacdes curriculares de grande porte em escolas publicas no municipio
de Belém e sua relagdo com a inclusdo educacional dos estudantes em situacao de deficiéncia
no que se refere ao acesso ao curriculo. Considerando que na visao oficializada pelos PCN
(BRASIL, 1998) as adaptacdes curriculares assumem a fun¢do de possibilitar o acesso ao
curriculo as pessoas em situacdo de deficiéncia, tornou-se pertinente problematizar até que
ponto a efetivacdo de adaptacdes curriculares resultard em um curriculo da escola regular
inclusivo e ainda se escolas regulares utilizam do principio da adaptagdo curricular para
desenvolver um curriculo pautado na promocdo da inclusdo. Estes questionamentos nos
fizeram elencar enquanto objeto de estudo: A relagdo estabelecida entre o processo de
implementagdo de adaptagdes curriculares de grande porte ¢ a promogao da inclusdo da

pessoa em situagdo de deficiéncia em escolas publicas do municipio de Belém/PA.
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A questdo central que norteou o estudo assentou-se em saber: como escolas
publicas do municipio de Belém/PA tém promovido adaptagdes curriculares de grande porte
para responder as demandas da inclusdo educacional da pessoa em situagao de deficiéncia?

Neste sentido procurarmos compreender outras indagagdes relacionadas a este
aspecto como: De acordo com as orientagdes oficiais brasileiras que adaptagdes curriculares
de grande porte as escolas deveriam implementar para promoverem a inclusdo e permanéncia
na escola da pessoa em situagdo de deficiéncia? Como se posicionam os educadores que
trabalham nas escolas publicas estudadas em relacdo a necessidade de promogdo de
adaptacdes curriculares para a inclusdo educacional da pessoa em situacao de deficiéncia?

Procurando compreender as referidas questdes, o estudo teve como objetivo geral
analisar se o processo de implementag¢ao de adaptagdes curriculares de grande porte contribui
para a promoc¢ao da inclusdo educacional, acesso e permanéncia da pessoa em situagdo de
deficiéncia em escolas publicas do municipio de Belém/Pa. Enquanto objetivos especificos
procuramos identificar, a partir das orientagdes propostas nos Parametros Curriculares
Nacionais, bem como de outras regulamentagdes brasileiras, que adaptagdes curriculares de
grande porte as escolas deveriam implementar para promoverem a inclusdo da pessoa em
situacdo de deficiéncia; problematizar sobre a¢des que escolas publicas do municipio de
Belém/PA tem efetivado para garantir o acesso ao curriculo e a inclusdo educacional da
pessoa em situacdo de deficiéncia; analisar sobre como se posicionam os educadores que
trabalham nas escolas publicas estudadas em relacdo a necessidade de promogdo de
adaptacdes curriculares para a inclusdo educacional da pessoa em situacdo de deficiéncia.

Em relagdo aos aspectos metodoldgicos, esta pesquisa se caracteriza enquanto
uma pesquisa de abordagem qualitativa que definimos, segundo Oliveira (2013), como um
estudo detalhado de um determinado fato, grupo de pessoas ou ator social e fendmenos da
realidade, visando buscar informagdes para explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas de cada contexto em que se encontra o objeto de pesquisa. Nesta perspectiva

pesquisa qualitativa sera

Um processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizagdo de
métodos e técnicas para a compreensdo detalhada do objeto de estudo em
seu contexto histdrico e\ou segundo sua estruturagdo. Esse processo implica
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em estudos segundo a literatura pertinente ao tema, observagdes, aplicagdo
de questiondrios, entrevistas, analise de dados apresentados de forma
descritiva (OLIVEIRA, 2013 p.37).

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crengas, dos valores, das atitudes (MINAYO, 2013). A abordagem qualitativa
se aprofunda no mundo dos significados. “Esse nivel de realidade nado ¢ visivel, precisa ser
exposta e interpretada, em primeira instancia, pelos proprios pesquisados” (MINAYO, 2006
apud MINAYO 2013 p.22). A pesquisa qualitativa corresponde a um espago mais profundo
das relacdes, dos processos e nos fendomenos que nao podem ser reduzidos a

operacionalizagdo de variaveis.

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo
real e o sujeito, isto ¢, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A
interpretagdo dos processos e fendmenos e a atribuigdo de significados sdo
béasicas no processo de pesquisa qualitativa (KAURK, MANHAES e
MEDEIROS 2010 p.26).

Segundo Martins e Bicudo (1989 apud KAURK, MANHAES e MEDEIROS 2010
p.27) “a pesquisa qualitativa lida com fendémenos [do grego phainomenon: aquilo que se
mostra, que se manifesta] evento cujo sentido existe apenas num ambito particular e
subjetivo”.

Para Filho (2013) pesquisa qualitativa, cujo autor delimita como pesquisa
interpretativa, concebe o homem como sujeito e ator. Enfatiza a centralidade do significado,
considerando-o como produto da interacdo social. Entende a verdade como relativa,
reconhece a mudanca e aceita a teoria do conflito. Ainda segundo o mesmo autor na oOtica da
pesquisa qualitativa ¢ impossivel o investigador e o processo de pesquisa ndo influenciarem o
que ¢ investigado — como o instrumento ndo pode separar-se do que esta sendo medido —,
sendo este uma extensdo do pesquisador e um fator na construcdo da realidade pesquisada.
Em conclusdo, a verdade ¢ historicamente condicionada e se baseia na concordancia social.

A partir dos direcionamentos explicitados acima delimitamos esta pesquisa de

abordagem qualitativa tipo estudo de caso. “Definido como um estudo aprofundado a fim de
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buscar fundamentos e explicacdes para determinado fato ou fendmeno da realidade empirica”
(OLIVEIRA, 2013 p.55). E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se
analisa aprofundadamente (TRIVINOS, 1897).

Seja qual for o campo de interesse, a necessidade diferenciada da pesquisa
de estudo de caso surge do desejo de entender fendmenos sociais complexos.
Em resumo, um estudo de caso permite que os investigadores foquem um
“caso” e detenham uma perspectiva holistica ¢ do mundo real — como nos
estudos dos ciclos individuais da vida, o comportamento dos pequenos
grupos, 0s processos organizacionais ¢ administrativos, a mudanga de
vizinhanga, o desempenho escolar, as relagdes internacionais, ¢ a maturacao
das industrias (YIN, 2015 p. 4).

Segundo Yin (2015) o estudo de caso ¢ uma estratégia metodologica do tipo
exploratorio, descritivo e interpretativo, que trata da loégica de planejamento, das técnicas de
coleta de dados a das abordagens especificas a andlise dos mesmos. Nesse sentido, segundo
Oliveira (2013 p. 56), estudo de caso “¢ um método abrangente que permite se chegar a
generalizacdes amplas baseadas em evidéncias e que facilita a compreensao da realidade”.

Nesta pesquisa optamos por adotar estudo de caso do tipo avaliativo, que segundo
André (2005), caracteriza-se enquanto um caso ou um conjunto de casos estudados de forma
profunda com o objetivo de fornecer ao pesquisador informagdes que o auxilie a julgar
méritos e valores de politicas, programas ou institui¢cdes. A realizacdo de estudo de caso se
mostrou pertinente na medida em que nos possibilitou focalizar no processo de
implementagdo ou ndo implementacao de adaptagdes curriculares de grande porte em escolas
regulares, analisando a relagdo existente entre este processo € a promocdo do acesso ao
curriculo, inclusdo e permanéncia na escola da pessoa em situacao de deficiéncia. Na pesquisa
a que nos propomos realizar o estudo de caso nos deu subsidios para observar, pensar sobre e
constatar as contradigdes existentes entre o que as regulamentagdes oficiais delimitam quanto
ao curriculo para uma escola inclusiva e a maneira como este curriculo se configura em
escolas nos sistemas de ensino regular. O estudo de caso amplia a compreensao do leitor sobre
o fendmeno estudado, podendo “revelar a descoberta de novos significados, estender a

experiéncia do leitor ou confirmar o ja conhecido” (ANDRE, 2005 p. 18).
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Elencamos como locus de estudo desta pesquisa duas escolas da rede publica de
Belém, no estado do Pard. Uma escola de ensino fundamental da rede publica municipal,
escola que aqui denominaremos de escola Alegria ¢ uma escola de ensino fundamental e
médio da rede publica estadual, que nomearemos escola Esperancga. A primeira localizada em
bairro da periferia do municipio de Belém, a segunda em area central do referido municipio.
Na quarta se¢do do presente trabalho detalharemos as caracteriza¢des de cada instituigao.

Neste estudo a coleta de dados se deu por pesquisa e analise documental,
entrevistas com professores, coordenacdo pedagogica e gestores das escolas pesquisadas;
observagdo nas escolas, em sala de aula e sala de recursos multifuncionais. Os dados
coletados foram analisados por meio de andlise de conteudo; esta metodologia tem como
principal caracteristica a constru¢do de inferéncias a partir da categorizacdo das informagdes
coletadas. A andlise de contetido tem como recurso principal a mensagem da comunicagao
-seja ela verbal, gestual, silenciosa, figurativa ou documental — que expressa um significado e
um sentido que devera ser interpretado, considerando-se as condi¢des textuais, sob uma
concepgdo critica e dindmica da linguagem com seus componentes cognitivos, afetivos,
valorativos e ideologicos que dao significado ao objeto, conforme a perspectiva teorica do
pesquisador em relagdo a proposta do estudo (FRANCO, 2003). Na quarta se¢do deste
trabalho, daremos mais detalhamentos dos procedimentos adotados para a andlise a partir
deste método.

E direito de todas e todos o acesso a educacdo em igualdade de condigdes, os
sistemas de ensino, portanto deverdo prover a todos e todas as condi¢des necessarias para um
pleno desenvolvimento, para o acesso ao conhecimento, para o exercicio da cidadania. Desta
forma, a pessoa em situacdo de deficiéncia também deverd ter assistido o seu direito a
educagdo em igualdade de condigdes, entretanto, possibilitar estas condi¢des requer agdes em
aspectos como: adequagdo dos ambientes e espacos, pois € necessario se possibilitar o acesso
as pessoas com mobilidade reduzida em virtude de deficiéncia; aquisicdo de mobilidrio
adequado as necessidades dos estudantes, por exemplo, aqueles com dificuldades e limitagdes
motoras; adequagdo curricular, seja na proposta pedagdgica das institui¢des, seja nas praticas
de ensino, possibilitando a todos o acesso ao conhecimento segundo suas capacidades. Assim,

estudar e pesquisar sobre a forma como os sistemas de ensino regular tem operacionalizado o
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processo de Inclusdo Educacional da pessoa em situagdo de deficiéncia ¢ de suma importancia
para garantir o direito a educagdo com qualidade a essa pessoa, dai a importancia social da
pesquisa, analisar se efetivamente tem se garantido a pessoa em situagdo de deficiéncia o
acesso e permanéncia, com qualidade, na escola de ensino regular conforme ja prevé a
legislacdo brasileira.

A pertinéncia académica estd na possibilidade de aprofundar estudo relativo a
promogio de adaptacdes curriculares na escola de Educacio bésica. E urgente a necessidade
de pensarmos sobre como as escolas de educacao basica tem tratado a inclusdao educacional da
pessoa em situacdo de deficiéncia em termos de organizagdo curricular e pedagogica, de
projeto de formagéo e de garantia das aprendizagens de todos os estudantes nela inseridos. E
importante sabermos as a¢des que escolas da rede regular tém efetivado visando garantir a
aprendizagem, o acesso ao curriculo a pessoa em situagao de deficiéncia para a partir de entdo
repensarmos formas de ampliar e/ou modificar a¢des pedagodgicas, politicas e operacionais
nas escolas.

Para nods, o estudo assume grande relevancia tendo em vista nossa atuacgdo
profissional na rede publica de ensino na educagdo basica. Nossa trajetéria enquanto
professora atuando na educacdo especial tem sido regada pela militancia, por assim dizer, em
defesa de escolas inclusivas e na busca pelo aprofundamento de conhecimentos que nos
permitam a concretizagdo de praticas de ensino pautadas em principios inclusivos. Enquanto
pesquisamos, temos a oportunidade de rever nossa pratica docente, reformular conhecimentos,
aprimorar experiéncias, enfim, amadurecer no exercicio da profissao docente.

Feita a presente introducdo ao estudo, prosseguiremos com a apresentagdo do que
o leitor encontrara neste trabalho.

Organizamos este trabalho em cinco se¢des, das quais a introducao, ja exposta,
constitui a primeira delas. Na segunda secdo intitulada “A EDUCACAO ESCOLAR EM
TEMPO DE INCLUSAO” faremos um detalhamento tedrico de concepgdes, conhecimentos e
regulacdes normativas relativas ao tema Inclusdo e seus desdobramentos na educagdo escolar.
Estara organizada em duas sub-se¢des nas quais apresentamos os resultados de nossos estudos
sobre o modelo social de deficiéncia, modelo no qual delineia deficiéncia como uma

experiéncia de desigualdade compartilhada por pessoas com diferentes tipos de
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impedimentos. A deficiéncia ndo se resume aos impedimentos, pois ¢ resultado negativo da
insercao de um corpo com impedimentos em ambientes sociais pouco sensiveis a diversidade
corporal das pessoas (DINIZ, BARBOSA, SANTOS, 2010). Discutiremos, portanto, sobre o
modelo social de deficiéncia, suas defini¢des, j& que neste trabalho optamos por utilizar a
definicdo de deficiéncia a partir de seu modelo social. Trataremos, ainda, sobre o que ¢
inclusdo educacional e escolar, explicitando concepgdes e teorizagdes relacionadas a maneira
como neste trabalho definimos o que se caracteriza enquanto inclusdo educacional e escolar,
bem como, sobre perspectivas para o curriculo da educagdo bésica permeada pelos processos
de inclusao de estudantes em situac¢ao de deficiéncia.

Na se¢do trés, “ADAPTACOES CURRICULARES: DEFINICAO E
PROPOSICOES OFICIAIS”, discorreremos sobre adaptagdes curriculares de grande e
pequeno porte, segundo os conceitos expressos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
bem como em outros documentos oficiais, dando énfase as adaptagdes curriculares de grande
porte e as implicagdes no processo de promocao da inclusdo educacional e escolar da pessoa
em situagdo de deficiéncia nos sistemas de ensino regular, analisando ainda os seus
desdobramentos enquanto medida norteadora para a promogao do acesso ao curriculo nas
escolas regulares de Educacgdo basica.

Na secdo quatro “ADAPTACOES CURRICULARES DE GRANDE PORTE E A
PROMOCAO DA INCLUSAO EDUCACIONAL E ESCOLAR NO MUNICIPIO DE
BELEM: UM ESTUDO DE CASO” apresentamos os resultados do estudo de caso realizado
em duas escolas da rede publica do municipio de Belém-Par4, na qual visamos analisar como
as referidas escolas tém promovido adaptagdes curriculares de grande porte para responder as
demandas da inclusao educacional da pessoa em situacdo de deficiéncia.

Na ultima secdo apresentaremos nossas reflexdes e consideragdes a respeito do
estudo realizado, dos resultados obtidos e de sua importancia para nossa trajetoria académica,

profissional e pessoal.
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2 AEDUCACAO ESCOLAR EM TEMPO DE INCLUSAO

2.1 Modelo Social de deficiéncia

A escola traz em suas raizes um modelo de ensino que classifica os estudantes de
acordo com niveis de desenvolvimento, onde o foco ¢ o quanto de conteudo os mesmos
assimilam. Pauta-se em formas de ensinar baseadas na uniformizacido de tempos e modos de
aprendizagem, excluindo, desta forma, todos os que ndo se inserem nos modelos de ensino
estabelecidos.

Muitos desafios se colocam para a escola na atualidade, entre eles o de repensar os
modos de conceber o conhecimento escolar, rever a organizagdo da escola nas delimitagdes de
tempo, espacos de aprendizagem, avaliacdo, no processo de ensinar. Em suma, rever praticas
alicercadas na classificagao, homogeneizagao e nos modos de aprender e ensinar.

O movimento em favor da Inclusdo escolar ¢ mundial, envolvendo paises que
defendem o direito de todas as criangas, jovens e adultos a Educacgdo. A Inclusdo denuncia o
esgotamento das praticas das salas de aula comuns, com base no modelo transmissivo do
conhecimento, na espera pelo estudante ideal, na padronizagdo dos resultados esperados pela
avaliagdo classificatoria, no curriculo organizado de forma disciplinar e universal, na
repeténcia, na evasdo, entre outros elementos das praticas escolares (MACHADO, 2013).

Nao apenas a escola tende a se reformular com a influéncia de ideias e principios
inclusivos, mas também a propria sociedade, pois os olhares se voltam para as praticas de
exclusdo. A escola ¢ constructo da acdo de sujeitos imersos em uma sociedade e a0 mesmo
tempo que age no sentido de transformar os sujeitos que vivem em sociedade ¢ da mesma
forma constituida por esta sociedade. Isto nos possibilita dizer que se a eliminagao de praticas
de exclusdo nao partir de mudangas na sociedade, pouco ou quase nada se conseguira fazer
para eliminar praticas de exclusdo na escola.

E urgente a necessidade do repensar a maneira como a sociedade tém visto a
questdo da exclusdo e o que efetivamente tém feito para garantir a todos os direitos
fundamentais. A escola ¢ apenas uma das formas de promover a inclusdo e de possibilitar

mudangas, entretanto, por se constituir enquanto lugar de formag¢ao de sujeitos, de acesso ao
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conhecimento, torna-se fundamental na propagacdo de principios e praticas inclusivas, de
garantia de um direito basico fundamental a todos, a educacgao formal.

O desafio posto para a escola em tempos de inclusdo esta em reverter a logica da
exclusao nos processos de escolarizagdo, no estar de “fato e de direito” vivenciado as praticas
educativas na escola, nos ambientes escolares, na organizagdo pedagodgica da escola, nos
modos de ser de cada estudante em suas multifacetadas formas. Nao dizemos que a escola
precise apenas de adaptacdo ou readaptacdo para acolher a todos, mas de transformagao para
garantir a todos o direito a ndo discriminagao.

Um ponto importante ¢ pensarmos na forma como a deficiéncia € vista e definida.
O modelo social de deficiéncia tem sido debatido desde meados da década de 1970, a partir de
uma visdo que trata a deficiéncia além do campo estritamente biomédico confinado aos
saberes médicos, psicolégicos e de reabilitagdo, uma simples expressdo de uma lesdo,
transportando-a para o sentido de um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo,
mas que também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa considerada deficiente
(DINIZ, 2007).

Segundo Diniz (2007) esse ¢ um campo ainda pouco explorado no Brasil nao
apenas porque a deficiéncia ainda ndo se libertou da autoridade biomédica, com poucos
cientistas sociais dedicando-se ao tema, mas principalmente porque a deficiéncia ¢
considerada uma tragédia pessoal, € ndo uma questdo de justica social. “Convém dizer que
deficiéncias e nao deficiéncias s6 se tornam distinguiveis na experiéncia que constitui a

propria sociedade. Isoladamente nao se ¢ deficiente” (FREITAS, 2013, p.41).

Nao se ¢ deficiente sem estar dentro de situacdes concretas nas quais sou
avaliado em relacdo a execugdo de tarefas que outros executam,
independentemente das particularidades que podem distinguir nossos corpos
e nossos intelectos. Sou deficiente em relagdo a eficiéncia de outro na
execucdo operacional do que quer que seja (Idem p.42)

Para McDermont e Varenne (1996 apud FREITAS, 2013 p.42) deficiéncia, em
sentido antropolégico, ¢ uma imagem distorcida que se fragmenta nos repertdrios analiticos

da privacao cultural, da diferenca cultural ou simplesmente naquilo que os autores consideram
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ser uma “Cultura da deficiéncia”. Freitas (2013) defende que a incapacidade ¢ constantemente
ressignificada constituindo-se, por oposi¢do, em uma ideologia da capacidade. Por isso, a
incapacidade deve ser vista em primeiro plano como parte das representagdes sobre a
“legitimidade” da subordinagdo entre pessoas e s6 depois como conteudo de uma experiéncia
pessoal. Para o referido autor a nocao de deficiéncia ndo se trata em primeiro plano de um
atributo pessoal que alguns tém, trata-se da expressdo da desvantagem que cada situacdo
constroi para um corpo em relagdo a outro em dada circunstancia.

Os estudos sobre o modelo social de deficiéncia iniciam no Reino Unido em
meados de 1970 a partir da atuagdo politica e intelectual de um grupo de estudiosos com
deficiéncia fisica que questionaram o modelo médico de compreensdo da deficiéncia. Modelo
este que caracterizava deficiéncia como consequéncia natural da lesdo em um corpo, e que a
pessoa com deficiéncia deveria ser objeto de cuidados biomédicos. Diferentemente, o modelo
social de deficiéncia expressava que deficiéncia ndo deveria ser entendida enquanto um
problema individual, como uma “tragédia pessoal”, mas sim uma questdo eminentemente
social. A experiéncia da deficiéncia ndo era resultado das lesdes, mas de um ambiente social
hostil a diversidade. Tirando do individuo a responsabilidade pela opressdao experimentada
pela pessoa com deficiéncia, transferindo-a para a incapacidade social em prever e incorporar
a diversidade (DINIZ, 2007).

O movimento teve como ideal disseminar a compreensdo de que deficiéncia era
uma experiéncia de opressao compartilhada por pessoas com diferentes tipos de lesdo. Se para
o modelo médico a deficiéncia era resultado da lesdo, para o modelo social decorria dos
arranjos sociais opressores a pessoa com lesdo. Para o modelo médico a lesdo levava a
deficiéncia, enquanto que para o modelo social, sistemas sociais opressivos levavam a pessoa
com lesdo a experimentar a deficiéncia. A teoria da deficiéncia como opressao surge em meio
a este processo de discussdo pautando-se em cinco argumentos: a énfase nas origens sociais
da lesdo; o reconhecimento das desvantagens sociais, econoOmicas, ambientais e psicoldgicas
provocadas nas pessoas com lesdo, bem como a resisténcia a tais desvantagens; o
reconhecimento de que a origem social da lesdo e as desvantagens sofridas pelos deficientes
sdo produtos historicos e ndo resultado da natureza; o reconhecimento do valor da vida dos

deficientes, mas também a critica a produgao social das lesdes; a adogdo de uma perspectiva
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politica capaz de garantir justica aos deficientes. A proposta tedrica do modelo social de
compreender a deficiéncia como opressdo ganhou forca nos anos de 1980 dando margem a
definicdo de deficiéncia como desvantagem ou restricdo de atividade provocada pela
organizacao social contemporanea, que pouco ou nada considera as pessoas que t€m lesdes e
as exclui das principais atividades da vida social.

Os primeiros tedricos do modelo social de deficiéncia tiveram forte influéncia do
materialismo historico, buscando explicar a opressdo de corpos por meio de valores centrais
do capitalismo, como a ideia de corpos produtivos e funcionais, visto que 0s corpos com
impedimentos seriam intteis a légica produtiva em uma estrutura econdmica pouco sensivel a
diversidade. Outras abordagens passaram a compor o campo dos estudos sobre deficiéncia,
tais como abordagens feministas e culturalistas ampliando os debates sobre os sentidos da

deficiéncia em culturas da normalidade.

A normalidade ora entendida como uma expectativa biomédica de padréo de
funcionamento e adequagcdo as normas sociais, foi desafiada pela
compreensao de que deficiéncia ndo € apenas um conceito biomédico, mas a
opressdo pelo corpo com variagdes de funcionamento. A deficiéncia traduz,
portanto, a opressdo ao corpo com impedimentos: o conceito de corpo
deficiente ou pessoa com deficiéncia deve ser entendido em termos politicos
e ndo mais estritamente biomédicos (DINIZ, BARBOSA, SANTOS, 2010
p-99).

O campo dos estudos sobre deficiéncia consolidou a compreensdo da deficiéncia
como desvantagem social, contrapondo a hegemonia discursiva do modelo biomédico de
normalidade e patologia. O modelo social de deficiéncia ofereceu novos instrumentos para a
transformagao social ao desconstruir o modelo biomédico, até entdo vigente, e principalmente
por colocar no centro da questdo a necessidade urgente da garantia de direitos das pessoas
com deficiéncia. A mudanga de causalidade da deficiéncia do corpo para as estruturas sociais
teve implicagdes em diversos aspectos. A autoridade dos recursos médicos e clinicos como
alternativa unica para o bem-estar das pessoas com deficiéncia foi questionada, mesmo que
ndo se negasse a necessidade da existéncia destes recursos, mas a exclusividade nos processos
de reabilitagdo e cura. O modelo social de deficiéncia deslocou o tema da deficiéncia dos

espacos domésticos para a vida publica. A deficiéncia ndo ¢ matéria de vida privada ou de
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cuidados familiares, mas uma questdo de justi¢a e de direitos. “Essa passagem simbolica da
casa para a rua abalou varios pressupostos biomédicos sobre a deficiéncia. Afirmou-se, por
exemplo, que deficiéncia ndo ¢ anormalidade, ndo se resumindo ao estigma ou a vergonha
pela diferenca” (DINIZ, BARBOSA, SANTOS, 2010 p. 104).

Para a compreensdao do modelo social de deficiéncia, o corpo com impedimentos ¢
aquele que vivencia impedimentos de ordem fisica, intelectual ou sensorial, mas sdo as
barreiras sociais, que ignoram esses corpos, que permitem a experiéncia da desigualdade, da
opressao, que nao esta relacionada com os impedimentos, mas com o modo de vida
excludente da sociedade. Este debate académico e politico trazido a partir das discussdes do
chamado modelo social de deficiéncia influenciou a redefinicdo do conceito de deficiéncia. A
conceituagdo de deficiéncia adotada na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da Organizacdo das Nagdes Unidas (2006), ¢ influenciada de maneira
determinante pelas ideias disseminadas pelo modelo social de deficiéncia. Na Convengdo
vemos a defini¢do de pessoas com deficiéncia como aquelas que apresentam impedimentos de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais em interagdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagdo plena provocada pelas barreiras sociais. A partir de entdo, diversos
paises, dentre eles o Brasil, adotam a convengdo, portanto, as politicas voltadas a garantia de
direitos da pessoa em situagdo de deficiéncia, em amplitude internacional, passam a ter
enquanto diretriz as defini¢des do modelo social de deficiéncia.

Em 2001, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) revisou a classificacao
Internacional das deficiéncias, Incapacidades e Limitagdes para, de certa forma, coadunar
com a logica do modelo social de deficiéncia. Esta revisdo resultou na Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude, chamada de CIF. A CIF surge, entdo,
ap6s um logo processo de reflexdo sobre as potencialidades e os limites dos modelos
biomédicos e social da deficiéncia. Em uma posicdo de didlogo entre os dois modelos, a
proposta do documento ¢ langar um vocabuldrio biopsicossocial (DINIZ, BARBOSA,
SANTOS, 2010). A CIF confere destaque a funcionalidade, pensando a deficiéncia ¢ a
incapacidade ndo apenas como consequéncias de anormalidades, mas como determinadas pelo

contexto fisico, social e politico, pelas diferentes atitudes frente a deficiéncia e pela
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disponibilidade de servigos, de leis que garantam e assegurem direitos a todos (CARVALHO,
2012).

Observamos mais uma vez a influéncia do modelo social em defini¢des sobre
deficiéncia, agora em classificagdes internacionais desenvolvida pela organizagdo precursora
do modelo biomédico, a OMS. Torna-se inédito o fato de vermos uma classificagdo da OMS
apontar fatores contextuais externos ao individuo provocando ou ndo a experiéncia da
deficiéncia. A proposta de conceituagdo das deficiéncias e incapacidades, na CIF, vai além da
doenca, tem um enfoque social além do que médico. Isso, sem duvida, implica em mudanca
de perspectiva em relacdo ao peso que as caracteristicas pessoais t€ém na experiéncia da

deficiéncia.

Na construgdo do imagindrio social a respeito das incapacidades, essas
analises tém um peso nada trivial, seja porque permitem o desenvolvimento
de atitudes favoraveis a participacdo e a integracdo dessas pessoas na
familia, na escola, no trabalho e em outros espacos de convivéncia, seja
porque acarretam novas orientacdes na formulacdo e implementagdo de
politicas publicas (CARVALHO, 2012 p.39).

Em 2007, o Brasil assinou a Convencado sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia assumindo, com isto, os principios defendidos na mesma. Assim, a defini¢ao de
deficiéncia que norteara as ag¢des politicas do estado na garantia de direitos a este publico,
adota uma postura amparada no modelo biopsicossocial de deficiéncia, aos moldes do que
coloca a convengdo. Contudo, o que observamos na pratica ainda sdo agdes pautadas no
modelo biomédico, na visdo de deficiéncia enquanto algo fora do padrao da normalidade, bem
como pouquissimas acdes de promog¢ao de acessibilidade que reduzam ou eliminem as
barreiras que excluem ou oprimem os corpos com impedimentos. E necessario, portanto, que
além da visdo conceitual as praticas e politicas, também sejam direcionadas por uma visdo da
deficiéncia enquanto condi¢@o de estar em desvantagem, em situacdo de deficiéncia, pois isto
se traduz em que barreiras precisam ser removidas da sociedade. Barreiras que podem ser de
ordem arquitetonica, na comunica¢do, nas atitudes e posturas de rejeicdo ou negagdo das
pessoas em situagdo de deficiéncia.

Para retratar um pouco do que acabamos de destacar, vamos apresentar algumas

ponderacdes feitas por Colin Barnes, um dos estudiosos percussores do modelo social de
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deficiéncia, concedida em uma entrevista a Debora Diniz, estudiosa Brasileira que pesquisa
sobre a tematica, no ano de 2013. Debora Diniz questiona Barnes sobre como diferenciar a
definicdo politica de deficiéncia como opressdo social, da teoria dos impedimentos como
tragédia pessoal, que ¢ ainda hegemoOnica no Brasil. Barnes (2013 p.239) esclarece que o
modelo da tragédia pessoal entende a deficiéncia como questdo individual, “O problema ¢
seu, e ¢ sua responsabilidade ajustar-se a uma sociedade construida em torno das necessidades
de uma maioria mitica com o corpo perfeito”. Numa abordagem no modelo social se diria:
“nds devemos mudar a maioria da sociedade, mudar a forma como a sociedade ¢ organizada
para aceitar a realidade da diferenga humana” (BARNES, 2013 p.240). Consideramos a fala
de Barnes (ibid) extremante relevante para o0 momento vivido, em especial para a realidade

brasileira. O estudioso reitera.

Nao ha davida, quer se queira admitir ou ndo, de que a deficiéncia hoje ¢
amplamente reconhecida como uma questdo sociopolitica. Os governos
podem ignorar isso, entretanto, ao longo da minha vida... quando eu
frequentava um colégio interno, a deficiéncia era um problema individual e
as pessoas eram trancafiadas no Reino Unido. Isso mudou. O mundo
reconheceu que a deficiéncia ndo se limita aos individuos, mas envolve a
sociedade. A sociedade escolhe o que fazer para remediar. Mas ndo ha
duvidas que as pessoas deficientes e as organizagdes das pessoas deficientes
mudaram o mundo no sentido de que a deficiéncia hoje é reconhecida como
uma questao sociopolitica, assim como um problema individual. O problema
¢ que os governos escolhem focar em problemas individuais, uma vez que ¢é
mais facil resolvé-los que mudar a sociedade (BARNES, 2013 p. 241)

Na referida entrevista Barnes deixa claro que as pessoas t€ém impedimentos, elas
ndo necessariamente tém deficiéncia. A deficiéncia ¢ imposta a elas por uma sociedade
insensivel. Ele discorda da conceituagdo biopsicossocial de deficiéncia proposto pela OMS, o

CIF, pois segundo 0 mesmo

O modelo biopsicossocial da deficiéncia comeca com biologia; depois fala
da nogédo de psicologia -*“biopsico”-; e social por ultimo. Modelo bioldgico,
psicologico, social da deficiéncia: o que isso lhes diz? O que vem primeiro?
O biologico. E o argumento ¢ que devemos focar em ambos — Bioldgico e
Social-para resolver o problema da deficiéncia. Pois ha alguma verdade
nisso, porque precisamos nos concentrar nas causas dos problemas
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biologicos, certo? Mas, nas maos de politicos e analistas, ¢ muito mais facil
focar no biologico que no social. A realidade da situagdo ¢ que, desde
meados dos anos 2000, isso ¢ o que os governos t€m feito. Eles aceitam o
modelo biopsicossocial da deficiéncia, adiam grandes mudancas estruturais,
que custariam dinheiro, e focam nos individuos (BARNES, 2013 p. 247).

Barnes (2013) toca em questdes que se refletem na realidade Brasileira, pois €
perceptivel que as agdes politicas no pais t€m se focado no individuo, enquanto que mudangas
estruturais na sociedade sdo ainda incipientes. Ainda hoje vigora a ideia, mesmo que de forma
implicita, de que o individuo com deficiéncia ¢ o desajustado. Pouco se questiona sobre a
estrutura social excludente, onde os espagos nao proporcionam acessibilidades a todos.

Nas ruas, nos cinemas, 0rgaos publicos, supermercados e escolas as pessoas com
mobilidade reduzida sdo impedidas de direito béasico de ir e vir. Nas escolas o direito de
acesso e permanéncia lhes sdo negados, visto que as escolas sdo espacos pensados e
organizados para atender um publico delimitado dentro de um padrdo, inclusive padrao de
aprendizagem. Estudantes com impedimentos de ordem intelectual, visual, fisica, motora,
auditiva, entre outras, ndo fazem parte deste padrdo, por isso mesmo encontram dificuldade
para se inserirem e se tornarem participes neste espago. A escola, no Brasil, se organiza
centrada no estudante que vé€, que ouve, que anda, que escreve, que aprende rapido. O
estudante que foge a este padrao ¢ colocado em segundo plano. Em outras palavras, a escola
se prepara para receber o estudante padrao, igual e ndo o estudante singular, diferente, tnico.

Durante muito tempo, e ainda hoje podemos dizer, muitos estudantes em situacao
de deficiéncia tiveram experiéncias de insucesso na escola, onde o mérito da questdo se
centralizou na deficiéncia do estudante e ndo nas condi¢des sociais, pedagdgicas, curriculares
e politicas. Mudar o foco do individuo para a sociedade ¢ uma questdo central, pois ha que se
repensar a estrutura social e propor mudangas na mesma para incluir a todos, em suas
diferencas. Por isso, assumimos neste trabalho a concep¢do advinda do modelo social de
deficiéncia, no qual a deficiéncia passa a ser percebida como uma experiéncia do sujeito, em
uma dada sociedade, em vez da lesdo que o inscreve na categoria de desviante.“Quando a
diversidade humana ¢é desconsiderada, as condi¢des ambientais colocam as pessoas em

situagdo de deficiéncia como incapacitadas, muito menos por suas caracteristicas pessoais e,
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muito mais pelas barreiras de toda ordem com que elas se deparam” (CARVALHO, 2012
p.35).

A pessoa com impedimentos estd em situagdo de deficiéncia, pois ha limitagdes e
deficiéncias nas condicdes de vida oferecida pelas sociedades. O modelo social de
conceituagdo da deficiéncia clama por uma reestruturagdo da sociedade onde as condi¢des da
organizagdo social estejam pautadas no reconhecimento das caracteristicas pessoais dos
sujeitos, assim como no questionamento da producdo da exclusdo, eliminando-se qualquer

tipo de relagdo em que os sujeitos experimentem a condi¢do de deficiéncia.

2.2 Inclusiao Educacional e escolar

Inclusdo Educacional estd relacionada com o acesso de todos e todas aos
processos educativos formais existentes na sociedade. Neste estudo partiremos do principio de
que educagdo € vista como media¢do no interior da pratica social global. Como mediagao,
portanto, tem a func¢do de possibilitar aos individuos incorporarem os elementos herdados de
geragdes anteriores seja: modo de producdo, conhecimentos, entre outros, de modo que se
tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformacgdo das relagdes sociais.
A educacdo assume, portanto, a funcdo de socializagdo do saber, produzido nas relagdes
sociais, ou seja, na praxis social que ¢, portanto, historica (SAVIANI, 2012).

Amparado em Saviani (2012) compreendemos que o conhecimento ¢ instrumento
de luta e emancipacdo, portanto, a escola enquanto espagco de divulgacdo e producao de
conhecimento, assume fungdo determinante na vida de todos os sujeitos. Os processos
educativos devem ndo apenas possibilitar a apropriagdo de conhecimentos, mas também a
constru¢do de conhecimentos significativos, privilegiando uma visdo histérica do
conhecimento humano, mediante a captacdo do movimento objetivo do processo historico,
levando os sujeitos a compreensdo dos fatores que determinam a constru¢do da realidade
social, com todos os seus conflitos e contradigoes.

“A escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geragdes ao mundo do
saber sistematizado, do saber metddico, cientifico. Ela necessita organizar processos,
descobrir formas adequadas a essa finalidade” (SAVIANI, 2011 p.66). Além, disto, a escola

assume uma importante tarefa no sentido de possibilitar aos sujeitos o acesso aos saberes
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elaborados pela humanidade, que serdo fundamentais no processo de compreensdo da
realidade histérica concreta, permitindo-lhes a identificacdo de situacdes de desigualdade,
bem como a superagdo de tais situagoes.

Ainda sobre a escola Libaneo (2004) expressa que a mesma cumpre fungdes que
ndo sdo providas por nenhuma outra instincia, ou a de prover formagdo geral bésica
-capacidade de ler, escrever, formacdo cientifica, estética e ética, desenvolvimento de
capacidades cognitivas e operativas. Ela ¢ uma sintese entre a cultura experienciada que
acontece na cidade, na rua, nas pracas, nos pontos de encontro, nos meios de comunicagdo, na
familia, no trabalho, etc... e a cultura formal que ¢ o dominio dos conhecimentos, das
habilidades de pensamento. A escola fara, portanto, a sintese entre a cultura formal (dos
conhecimentos sistematizados) e a cultura experienciada. Assim, ter acesso a escola ¢ aos
processos educativos nela desenvolvidos, se constitui enquanto direito de qualquer pessoa,
direito inclusive assegurado pela legislacao.

A legislacdo assegura que a educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da
familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (CONSTITUICAO FEDERAL art.205). A educagio escolar, nos
sistemas de ensino Brasileiro serd ministrada visando garantir, entre outros principios,
igualdade de condi¢des para o acesso ¢ permanéncia na escola. (Lei 9394/96 art.3 inciso I).
Daremos destaque a este principio, pois consideramos que este se constitui enquanto um dos
meios de garantir a todas as pessoas o direito de estarem na escola e dela fazerem parte de
maneira efetiva, usufruindo de todas as praticas nela existentes.

Isto pode parecer uma colocagdo desconexa, entretanto se voltarmos o olhar a
como no Brasil se deu o acesso a educacao escolar, veremos que nem sempre todas as pessoas
tiveram assegurado o direito de estarem na escola, seja por questdes de falta de oferta de
educacdo publica, seja por questdes de ordem econdmica, ja que nem todas as familias tinham
condi¢des de subsidiarem a escolarizacdo dos filhos, seja pela exclusdo, velada ou ndo, de
camadas da sociedade como: pobres, negros, mulheres, pessoas em situagdo de deficiéncia.
Hoje o cendrio ¢ diferente, pois € responsabilidade dos governos efetivar medidas visando

garantir 0 acesso € permanéncia a escola de todas as pessoas.



34

Quando se fala na garantia de acesso e permanéncia na escola da pessoa em
situacdo de deficiéncia ¢ importante destacar que varias medidas, que envolvem oferta de
vagas, condigdes estruturais e fisicas das escolas, qualificagdo dos profissionais, recursos
financeiros, organizacdo pedagdgica e curricular que possibilite a aprendizagem de todos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, deverdo ser implementadas. Porém,
nem sempre foi assim.

No Brasil até final da década de 1990 as pessoas em situagao de deficiéncia eram
inseridas em escolas “especiais”, em classes “especiais”, com curriculos “especiais”. Assim,
tinhamos o funcionamento de escolas diferenciadas, a escola de ensino regular e a escola de
ensino especial, lugar da Educagdo Especial, voltado a pessoa em situagdo de deficiéncia. A
escola regular, portanto, ndo era espago vivenciado pela pessoa em situagdo de deficiéncia.

O movimento internacional, impulsionado a partir dos Estados Unidos e que se
disseminou pelo mundo a partir de varias convengdes, declaragdes e regulamentagdes
internacionais e dos paises, o qual requeria o direito da pessoa em situa¢do de deficiéncia de
estar na escola regular assim como qualquer pessoa, deu origem ao que ficou denominado de
movimento pela inclusdo educacional. Movimento que reivindicava, a varios grupos
excluidos dos processos educativos desenvolvidos na escola, o direito de acesso e
permanéncia na escola comum. Varias Regulamentagdes € documentos foram elaborados para
subsidiar o processo de inclusdo da pessoa em situagdo de deficiéncia na escola regular, em
resposta a este movimento de reivindicagao.

Dentre estes documentos vamos destacar aqueles que consideramos importantes
no processo de disseminagdo e concretizagdo do que podemos denominar de proposta de uma
educacdo inclusiva, em especial no Brasil. Comecemos pelas regulamentagdes nacionais que,
cabe destacar, tiveram forte influéncia dos principios e diretrizes expressos nos documentos
internacionais.

A Constituicdo Federal de 1988 garante a educacdo enquanto direito de todos,
estabelece a igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola. O Atendimento
Educacional Especializado, oferecido preferencialmente na rede regular de ensino ao
estudante com deficiéncia (Artigos, 205, 206, 208, Inciso III). Tém-se, a partir desta

regulamentacdo, a garantia a todos os estudantes do direito de acesso ao ensino regular em
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igualdades de condigdes, portanto, o lugar da escolarizacdo da pessoa em situacdo de
deficiéncia ndo sera na escola especial, mas na escola regular, que devera garantir ao mesmo o
Atendimento educacional especializado. Assim, todo estudante passa a ter direito a matricula
no ensino regular e a escola tem o dever de matricular todos, ndo devendo discriminar
qualquer pessoa em razao de uma deficiéncia ou sob qualquer outro pretexto.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional aponta a garantia de
atendimento educacional especializado gratuito, preferencialmente na rede regular de ensino,
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades; garantia, em seu Artigo 59,
que os sistemas de ensino assegurardo aos alunos com necessidades especiais: - curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados.

A politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva,
lancada em 2008, tornou-se um marco no sentido de enfatizar os principios de uma educagao
dita inclusiva a serem efetivados nos sistemas de ensino. A referida politica tem como
objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotag@o nas escolas regulares, orientando
os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais,
garantindo: Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacao
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolarizagdo nos niveis
mais elevados do ensino; Formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar; Participacao da
familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunica¢do e informacao; e Articulacdo intersetorial na
implementagao das politicas publicas.

A politica prevé que os sistemas de ensino devem organizar as condigdes de
acesso aos espagos, aos recursos pedagogicos € a comunicacdo que favoregam a promocgao da

aprendizagem e a valorizagdo das diferengas, de forma a atender as necessidades educacionais
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de todos os alunos. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminagdo de barreiras
arquitetonicas, urbanisticas, na edificagdo — incluindo instalagdes, equipamentos e mobilidrios
— € nos transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicagdes e informagdes.

Quanto aos documentos internacionais, se tornaram marcos relativos a inclusao
educacional escolar, a Declaracio Mundial de Educacao para Todos (1990), a Declaracao de
Salamanca (1994) e a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006). Estes
documentos serviram de subsidios aos paises no processo de formulacao de regulamentacdes,
bem como de politicas educacionais voltadas a promog¢ao de uma educagao para todos.

A Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos (1990) evidencia o proposito de
assegurar a todas as criangas, jovens e adultos o direito a educagdo basica, partindo do
principio que ¢ preciso universaliza-la, melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas
efetivas para reduzir as desigualdades, as formas de exclusdo, discriminacdo e garantir a
aprendizagem de todos. Quanto a Declaragdo de Salamanca (1994) trata, de maneira geral,
sobre a inclusdo da pessoa com necessidades educacionais especiais nos sistemas regulares de
ensino, demandando que os governos adotem o principio de educagdo inclusiva em forma de
lei ou de politica, matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razdes para agir de outra forma.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) reconhece o
direito a educacdo sem discriminagdo e com igualdade de oportunidades das pessoas com
deficiéncia. Consta que os estados partes deverao assegurar que as pessoas com deficiéncia
ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as
criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsorio,
sob alegacdo de deficiéncia; as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas na comunidade em que vivem; adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais sejam providenciadas; - as pessoas com deficiéncia recebem o apoio necessario,
no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacdo; efetivas
medidas individualizadas de apoio sejam adotadas em ambientes que maximizem o

desenvolvimento académico e social, compativel com a meta de inclusdo plena. E assegurado,
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a partir dessa Convengdo, o direito de todos os alunos frequentarem o ensino regular
(UNESCO, 2006).

Os documentos e regulamentagdes apresentados foram determinantes para que nos
sistemas de ensino no Brasil se adotasse a perspectiva inclusiva de garantir o acesso e
permanéncia da pessoa em situacdo de deficiéncia, conforme expressa nos referidos
documentos, seja por razdes de identificagdo com a proposta de uma educagdo inclusiva, seja

pela forga de Lei.

Como resposta a diversidade de alunos, a “educag@o Inclusiva” tornou-se
uma politica aceita internacionalmente. Tem sido discutida em termos de
justica social, pedagogia, reforma escolar, e melhorias nos programas.
Contribuiu para um crescente consenso de que todas as criangas t€m o
direito a ser educadas em escolas regulares, independentemente de suas
deficiéncias ou de suas necessidades educacionais especiais (PACHECO,
2012 p.34).

De fato, tornou-se questdo de direito que a pessoa em situacdo de deficiéncia
tenha como espaco de escolarizagdo a escola regular. Os olhares se voltam, entdo, para ela.

A escola regular ¢ o lugar de todos, lugar durante muito tempo inacessivel a
pessoa em situacdo de deficiéncia. Enquanto reflexo de uma sociedade desigual e excludente,
a escola também produziu e ainda produz exclusdao. Pacheco (2012) nos diz que para que se
concretize a inclusdo ¢ indispensavel a alteragdo do modo como muitas escolas estdo
organizadas. Serd preciso interrogar praticas educativas dominantes e hegemonicas,

reconfigurar a escola. Soares (2012 p.83) nos acrescenta que:

No que concerne a educagdo escolar de alunos com deficiéncia, revela-se a
necessidade de superagdo das nogdes, ainda vigentes, de normalidade e
deficiéncia, assim como da historica (e politica) dicotomia entre os campos
comum ¢ especial de ensino, como condi¢do de uma acdo escolar mais
proficua frente a esses alunos, acdo construida a partir do conhecimento ¢ da
relagdo entre modalidades de educagdo até pouco tempo atrds interditas
(dependendo da especializagdo de cada um) e de uma posi¢ao critica frente
aos referenciais politicos e pedagodgicos de um modelo educacional que
objetiva a oferta de educagao para todos.

O desafio posto a escola regular ¢ receber e atender, indistintamente a todos. Os

caminhos percorridos neste sentido tém se confrontado com o cardter eminentemente



38

excludente, segregado e conservador do ensino nela desenvolvido. A escola regular se
estruturou a partir de uma visdo idealizada de estudante, em um projeto escolar elitista,
meritrocratico e homogeneizador, nossas escolas produzem quadros de exclusdo que tém,
injustamente, prejudicado a trajetéria educacional de muitos estudantes (MANTOAN, 2013).
A escola ndo tem na pessoa os fundamentos de sua existéncia, quando nos preocupamos com
0 que nos homogeneiza perceberemos que, na escola, ¢ o compromisso com o contetido
curricular aplicado na mesma unidade de tempo e espaco o fator responsavel pela demarcacao
de um limite intransponivel a tudo que escapa das bordas da homogeneidade. A situagao de
quem estd na escola a despeito de sua surdez, ou deficiéncia motora ou qualquer outra
limitacdo torna-se desvantajosa no cenario em que todos sdo chamados a cumprir com os
mesmos pré-requisitos as mesmas tarefas, com o mesmo tempo de execucdo (FREITAS,
2013).

A maneira como tem se efetivado a escolarizacdo no Brasil tem dificultado o
processo de inclusdo educacional, como diria Freitas (2013) hd muito mais empenho e
diligéncia para resolver problemas de acessibilidade ou para discutir estratégias de

reabilitagdo do que enfrentar o fato de que incluir demanda refazer a arte de escolarizar.

Por isso, a0 mesmo tempo que se torna necessario reconhecer que a estrutura
da escola precisa, de fato, mudar para incluir, também ¢é necessario
reconhecer que a presenca dessas criangas e adolescentes, ainda que sejam
permanentemente empurrados para fora, ¢ uma presenga que qualifica e
transforma para melhor o relacionamento entre todos os protagonistas do
cotidiano escolar (FREITAS, 2013 p.64).

A proposta da Educagdo inclusiva trazida a luz dos documentos, Convengdes e
determinagdes legais, mesmo com todas as controvérsias e contradicdes nela presentes, sem
duvida impulsiona um movimento que ressalta a necessidade urgente de repensarmos a escola
para além das exclusdes nela produzidas. Neste sentido, um ponto de partida é pensar na
composi¢ao heterogénea do publico presente na escola. Todos sdo diferentes dos outros, seja
em suas caracteristicas corporais, comportamentais, seja em suas experiéncias de vida, nas
atitudes, nos estilos de aprendizagem, em seus interesses, seja nas motivacdes para aprender.

Igualdade de oportunidades, respeito as necessidades individuais, melhoria da

qualidade do processo ensino-aprendizagem, melhoria das condi¢cdoes de trabalho dos
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educadores, maior participagdo das familias e comunidade em geral, remog¢ao de barreiras
para a aprendizagem e para a participagdo sdo alguns dos principios para o que se denomina
sistema educacional inclusivo. Tal sistema apresenta enquanto ideario o direito de todos a
educagdo; direito a igualdade de oportunidades, “o que nao significa um “modo igual” de
educar a todos e sim dar a cada um o que necessita, em funcdo de suas caracteristicas e
necessidades individuais; escolas responsivas e de boa qualidade; o direito de aprendizagem,;
e o direito a participagdo” (CARVALHO, 2013 p. 81).

O processo de inclusao educacional deve envolver todos os que nao t€ém acesso e
ingresso as escolas, 14 estdo, mas acabam compondo nossas estatisticas de fracasso escolar;
sofrem processos discriminatérios por sua etnia, género, crenga religiosa, condicdo
sociecondmica, além de outras causas. A busca de estratégias que permitam remover as
barreiras para a aprendizagem, assim como, as barreiras arquitetonicas e de acesso ao

curriculo sdo medidas elementares para os sistemas educacionais ditos inclusivos.

A escola Inclusiva, que se preocupa em oferecer condi¢des para que todos
possam aprender, é aquela que busca construir no coletivo uma pedagogia
que atenda todos os alunos e que compreenda a diversidade humana como
um fator impulsionador de novas formas de organizar o ensino e
compreender como se constroem as aprendizagens (SARTORETTO, 2013
p.78).

Segundo Carvalho (2012) a inclusdo no espaco escolar além das agdes de ensino-
aprendizagem circunscritas a escola pressupde mudangas em inumeros aspectos, dentre os
quais estdo acessibilidade fisica e atitudinal; melhoria na forma¢ao de professores (inicial e
continuada); revisdo do papel politico-social da escola, particularmente no mundo
“globalizado”; previsdo e provisdo de recursos humanos, fisicos, materiais e financeiros;
valorizagdo do magistério; vontade politica para reverter as condi¢des de funcionamento das
escolas brasileiras e articulagdo entre as politicas publicas.

E preciso compreendermos que a escola estd inserida em uma sociedade e que
reflete, também, as contradigdes existentes nesta sociedade. Seria ingénuo de nossa parte
pensarmos que a escola sozinha teria condi¢des de sanar as questdes de exclusdo, ou de

garantia de direitos. Antes de mais nada as praticas excludentes presentes na sociedade € que

necessitam ser questionadas. A responsabilidade pela promog¢ao da inclusdo escolar nao ¢
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exclusivamente da escola, mas de agdes conjuntas da sociedade, com destaque para os
governos, cuja acdo regulamentadora e principalmente financiadora ¢ essencial para o

Processo.

A letra das leis, os textos teodricos, € os discursos que proferimos asseguram
os direitos, mas o que os garante sdo as efetivas agdes, na medida em que
concretizam os dispositivos legais e todas as deliberagdes contidas nos textos
de politicas publicas. Para tanto, mais que prever ha que prover recursos de
toda ordem, permitindo que os direitos humanos sejam respeitados de fato.
Inumeras sdo as providéncias politicas, administrativas e financeiras a serem
tomadas, para que as escolas, sem discriminacdo de qualquer natureza,
acolham a todos (CARVALHO, 2013 p.79).

Assim, concretizar a escola como espago inclusivo requer acao de todos, num
movimento no qual a escola, os sujeitos envolvidos no processo educativo nela desenvolvido,
reelabora, desconstréi e reconstrdi concepgdes e praticas pautadas na homogeneizag¢ao, no
estabelecimento de padroes de normalidade do sujeito, que repensa suas praticas, de ensino,
avaliativas, curriculares, pedagogicas, bem como de acessibilidade para transformar o espago
escolar um espaco preparado para receber a todos. Contudo, também ¢ um movimento em que
a sociedade questiona e supera as praticas de exclusdo, estabelece relagdes de aceitagdo das
diferencas, reconhece os direitos sociais, individuais e coletivos de todas as pessoas, em suas
diferentes formas e caracteristicas, bem como dos governos que deverdo garantir todos esses
direitos, através de agdes e politicas efetivas.

Nao basta que a retorica sobre a inclusdo seja estabelecida enquanto diretriz dos
sistemas de ensino no Brasil, as Leis e regulamentacdes cumprem este papel de certa maneira
ao seguir as recomendacdes internacionais, entretanto € necessario que os principios se
convertam em agoes efetivas nas praticas, nos espacos, nas escolas. Nao ¢ apenas a insercao
de estudantes em situagdo de deficiéncia nas escolas regulares que as fardo inclusivas, mas ha
que se possibilitar condigdes seja de estrutura fisica das escolas, de qualificacdo dos
profissionais, de redes de apoio, de recursos financeiros para aquisi¢ao de equipamentos,
materiais, recursos pedagdgicos, para contratagdo de profissionais como cuidadores,
intérpretes, garantia de atendimento educacional especializado, para que seja garantida a

permanéncia com sucesso deste publico. Que a pessoa em situacao de deficiéncia ndo esteja
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apenas “de corpo presente” na escola, mas que efetivamente se inclua nos processos
educativos nela desenvolvidos.

Por sua importancia na superacdo de processos discriminatorios e excludentes a
escola regular ocupa lugar de destaque que, contudo, esta longe de ser a unica responsavel por
“solucionar os problemas”, “sozinha” dar conta do processo de transformacao. A mobilizacao
¢ coletiva onde as responsabilidades deverdo ser compartilhadas entre escolas, governos e
sociedade. A construg¢do de sistemas educacionais inclusivos ndo ¢ um caminhar sozinho e

sim abranger, fazer parte, pertencer, caminhar juntos para eliminar todas as formas de

exclusdo.



3 ADAPTACOES CURRICULARES: DEFINICOES E PROPOSICOES OFICIAIS.

A Convengao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia ratificada no Brasil por
meio do decreto n°6949/2009 em seu artigo 24, que trata sobre o direito a Educagao,
evidencia que os estados partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educacao.
Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, os
estados partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida. Além de reconhecer o direito das pessoas com
deficiéncia a educagdo a referida convengdo também estabelece medidas para a realizacio
desse direito, dentre as quais esta a garantia de “Adaptagdes razoaveis” de acordo com as
necessidades individuais (alinea c). Garantir um sistema educacional inclusivo serd uma
grande tarefa dos estados brasileiros, principalmente quando se fala em providenciar
adaptacdes razoaveis nos sistemas de ensino voltadas as necessidades individuais das pessoas
com deficiéncia. Compreender, portanto, em que consiste estas adaptagdes razoaveis € um
primeiro passo.

Ao buscarmos entender sobre a questdo e as regulamentagdes que temos no Brasil
a respeito da efetivacdo de adaptagdes razodveis nos sistemas de ensino observamos nas
Diretrizes da Educagdo Especial para a Educacdo Basica, em seu art. 8 inciso III, que as
escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagdo de suas classes
comuns flexibiliza¢cdes e adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos conteudos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico
da escola. Neste aspecto os termos flexibilizagdes e adaptagdes curriculares chamam nossa
atengdo, visto que sdo apontados como medidas para possibilitar o acesso ao curriculo da
escola regular a pessoa em situacdo de deficiéncia. Assim, compreender o que sdo
flexibilizacdes e adaptagdes curriculares na visdo oficial tornou-se importante para noés.

Na procura por definicdes oficializadas sobre o conceito de flexibilizagdes e
adaptagdes curriculares nos deparamos com os documentos dos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN) tratando especificamente sobre o tema adaptacdes curriculares. Nesse
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documento sdo estabelecidas definigdes e proposicdes sobre o processo de implementagdo de
adaptagdes curriculares nos sistemas de ensino. Como os PCN se constituem enquanto
orientacdes oficiais do ministério da Educagdo aos sistemas de ensino eles se tornam,
portanto, um direcionamento no entendimento sobre o que se caracteriza enquanto adaptacdes

curriculares, o que nos levou a analisé-los neste estudo.

3.1 O que nos apresenta os Parametros Curriculares Nacionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) se constituem enquanto politica
Curricular adotada no Brasil desde meados dos anos de 1997. Sao documentos oficiais que
assumem funcdo referencial e orientadora para a Educacdao Basica de todo o pais. Tém por
objetivo garantir discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a organizagdo curricular
dos sistemas de ensino, bem como das instituigdes escolares.

Os Parametros trazem em seu bojo orientagcdes pedagogicas, procedimentos de
ensino, conhecimentos essenciais nas areas de conhecimento do curriculo nacional. O termo
“parametro” visa dar ideia de que, a0 mesmo tempo em que se pressupdem e se respeitam as
diversidades regionais, culturais e politicas existentes no Brasil, sdo construidos referenciais
nacionais que expressam os pontos comuns caracteristicos (MANCIO, 2005). A nogdo de
flexibilidade Curricular é constante nos documentos, embora se deixe evidente o objetivo de
se manter um Curriculo de base comum a todos os estados brasileiros, que sera

complementada com as orientagdes regionais € locais dos estados e municipios.

Para o MEC, o¢rgdo responsavel pela sua elaboragdo e divulgagdo, tais
referenciais ndo configuram um curriculo homogéneo e impositivo, que se
sobrepoe a diversidade social das diferentes regides do pais ou a autonomia
de Estados e Municipios. Os PCN procuram anunciar que, respeitadas as
diversidades culturais, regionais, éticas, religiosas e politicas que atravessam
uma sociedade multipla, a educacdo possa atuar no processo de construgao
da cidadania, tendo como principio atingir o ideal de uma crescente
igualdade de direitos entre os cidadaos (MANCIO, 2005 p.28).

Em 1998, o MEC publicou os PCN ADAPTACOES CURRICULARES
ESTRATEGIAS PARA A EDUCACAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS. Documento que visa subsidiar o processo de promocao de
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acesso ao curriculo e inclusdo educacional, nos sistemas de ensino, dos estudantes com
necessidades educacionais especiais. No referido documento ¢ expressa a nogdo de adaptagdo
curricular, a ser desenvolvida nos sistemas de ensino brasileiro, como recurso utilizado para
dar respostas apropriadas as necessidades especiais dos estudantes, em especial aos estudantes
em situacdo de deficiéncia, no que se refere ao acesso dos mesmos ao curriculo do ensino
regular.

Nos PCN Adaptagdes Curriculares (BRASIL,1998) procedimentos de adaptacdes
curriculares foram definidos como o conjunto de modificagdes que se realizam nos objetivos,
contetdos, critérios e procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologias para atender as
diferengas individuais dos estudantes. De maneira geral a proposta apresentada no referido
documento se assenta em defender que as necessidades educativas especiais dos estudantes
devem receber o tratamento curricular adequado mediante adaptagdes do projeto curricular
basico a natureza e caracteristicas destas necessidades, entdo o projeto curricular bésico
sempre estara sujeito a diversas adaptacdes em fungdo das necessidades educacionais
concretas dos alunos aos quais ¢ aplicado (COLL, 2002).

Falar em adaptacao curricular, conforme a visao oficializada nos PCN Adaptacgoes
Curriculares (BRASIL, 1998) ¢ tratar, especialmente, de um ponto estruturante do curriculo
para uma escola inclusiva. Curriculo, que segundo o documento citado, pode ser visto como
um guia sugerido sobre o que, quando e como ensinar, o que, como ¢ quando avaliar,
ferramenta basica de escolarizagdo organizado para orientar, dentre outros, os diversos niveis
de ensino e a a¢do docente. Destacamos, portanto, o carater instrumental que o curriculo
assume nesta visdo o que nos parece tentar reduzir questdes de ordem maior como o processo
de formacdo dos sujeitos a questdes meramente metodoldgicas. Neste sentido,
compreendemos que segundo Pedra (1997 apud MANCIO, 2005 p. 20) o curriculo antes de
ser entendido como uma questdo técnica, deve ser percebido como uma modalidade de
reinterpretagdo histdrica de praticas e saberes que circulam no espago escolar. O curriculo, em
uma perspectiva critica, “é uma construg¢do cultural que se faz na interface das relagdes
politicas mais amplas com a pratica” (CUNHA, 2011 p.580). Assim, podera servir como

afirmador de desigualdades e exclusdo ou “respaldar o compromisso com uma pratica
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transformadora, comprometida com a justica social, a luta contra as desigualdades, opressdes
e marginaliza¢des” (CUNHA, 2011 p.581).

Acreditamos que a discussdo sobre o curriculo para uma escola inclusiva
perpassard pela problematizacdo do proprio curriculo oficial da escola regular. Nos causa
estranhamento o posicionamento expresso nas entrelinhas dos PCN Adaptacdes Curriculares
(BRASIL,1998) de que serd apenas suficiente adequar o curriculo comum para promover a
inclusdo de todos se em sua esséncia este curriculo tem suas bases em processos excludentes.

Ao analisarmos os PCN Adaptagdes curriculares (BRASIL, 1998), podemos
constatar no mesmo a disseminacdo da ideia de que a caracteristica basica de um curriculo
inclusivo ¢ a sua flexibilidade. Um curriculo que atenda a diversidade deve ser passivel de
adaptacdes tanto de objetivos especificos, quanto de metodologias de ensino, mantendo,
porém, a base comum. Nesta perspectiva curricular a énfase e a responsabilidade pela
aprendizagem ¢ deslocada do estudante e dirigida para os procedimentos de ensino. Ou seja,
ndo ¢ o estudante que tem que adaptar, geralmente sem condi¢des para tal, sua forma de
aprender ao ritmo do ensino, mas ao contrario, o ritmo e dinamica do ensino que devem ser
adaptados para permitir a participagdo e aprendizagem de todos os estudantes. Partindo do
principio de que todo estudante devera ter acesso ao curriculo da educacdo basica,

independentemente de suas peculiaridades individuais,

As adaptacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Sdo respostas
educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma a
favorecer todos os estudantes. Pressupdem que se realize a adaptagdo do
curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos estudantes com necessidades especiais. Nao se propde
unicamente um novo curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel,
passivel de ampliagdo, para que atenda realmente a todos os estudantes.
(PCN ADAPTACOES CURRICULARES, 1998 p.33).

As definigdes ora apresentadas evidenciam situacdes que merecem destaque.
Primeiro, reconhecer que todos devem ter garantia de aprendizagem independente de suas
peculiaridades e necessidades e que o curriculo estard passivel ao universo da diversidade dos
estudantes ¢ um passo importante na delineacdo de um curriculo propenso a promover a

inclusdo. Entretanto, a énfase na adequacdo dos procedimentos de ensino, objetivos e
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metodologias acabam por indicar uma centralidade do papel da escola, em especial do
professor, na promogao da inclusdo. Silencia, por exemplo, no texto as necessarias mudangas
que a sociedade precisard experimentar para tornar a escola um lugar de todos e o curriculo a
expressao das vozes de todos. Outro ponto marcante ¢ que se fala nos PCN Adaptacoes
Curriculares (BRASIL, 1998) em adequar o curriculo regular mantendo-se a base comum,
mas ndo se reconhece que esse curriculo regular talvez necessite ser modificado, pelo
contrario, prega a no¢do de um curriculo que em sua esséncia sera mantido com algumas

modificagdes apenas nos procedimentos e metodologias.

A Educag@o Inclusiva visa a reduzir todas as pressdes que levem a exclusdo
e todas as desvalorizagdes atribuidas aos alunos, seja com base em sua
incapacidade, rendimento cognitivo, raga, gé€nero, classe social, estrutura
familiar, estilo de vida e sexualidade. Entretanto, sera que as sociedades ¢ os
sistemas de ensino estdo preparados para realizar essa Educagdo Inclusiva?
Serd que as sociedades e sistemas educacionais modificaram suas
concepgdes e atitudes no tratamento dado aos “alunos com deficiéncia”
(SANTOS, 2002 p. 31)

Questionamentos como estes suscitados na citagdo acima sdo um ponto de partida
quando se fala em um curriculo inclusivo. Afinal, além do ajustamento das técnicas e
metodologias de ensino ¢ pulsante pensarmos sobre as concepcdes ¢ atitudes em relacdo a
pessoa em situacdo de deficiéncia ainda vigentes em nossa sociedade e nossas escolas que
refletem na forma como o curriculo ¢ construido. “Falar em Educagao Inclusiva, sem olhar a
realidade social de exclusdo, representa uma ingenuidade intelectual” (RODRIGUEZ apud
SANTOS, 2002 p. 31). Entdo, antes de se adaptar o curriculo escolar para incluir a todos na
escola, conforme prevé as indicagdes dos PCN (BRASIL, 1998) ¢ pertinente questionar se
apenas a implementagdo de adaptacdes curriculares refletira em um curriculo inclusivo numa
“realidade social que ora exclui parte da populagdo, por questdes sdcio-econOmicas, ora se
propde a incluir “alunos com deficiéncia”, que historicamente foram excluidos do sistema
regular de ensino” (SANTOS, 2002 P. 32).

Na visdo dos PCN (BRASIL, 1998) adaptacdes Curriculares implicam a
planificagdo pedagogica e a agdes docentes fundamentadas em critérios que define o que o

estudante deve aprender; como e quando aprender; que formas de organizacdo do ensino sao
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mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar o estudante,
inclusive o estudante em situacdo de deficiéncia, permitindo o acesso ao curriculo;
participagdo integral, efetiva e bem-sucedida em uma programacgao escolar tdo comum quanto
possivel; a consideragdao e o atendimento de suas peculiaridades e necessidades especiais no
processo de elaboracdo do Plano municipal de educagdo, no projeto pedagdgico da unidade
escolar e no plano de ensino do professor. O que deixa evidente que as responsabilidades na
implementagdo destas acdes serdo compartilhadas por escolas, sistemas de ensino e a
sociedade.

Neste sentido o documento PCN Adaptagdes Curriculares (1998) apresenta uma
série de definicdes e orientacdes que se direcionam a implementacdo de agdes voltadas a
promogdo da inclusdo escolar, bem como de acessibilidade ao curriculo, nos sistemas de
ensino, para estudantes com necessidades educativas especiais. No referido documento as
Adaptacdes curriculares sdo classificadas em Adaptagdes Curriculares significativas e
Adaptagdes Curriculares ndo significativas, também nomeadas respectivamente como

Adaptacdes Curriculares de Grande Porte e Adapta¢des Curriculares de Pequeno Porte”.

3.1.1 Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte

As Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte sdo consideradas modificagdes
“menores” no curriculo regular, realizadas no planejamento das atividades efetivadas pelo
professor, constituem pequenos ajustes dentro do contexto de sala de aula (MEC/SEESP,
2000). Segundo as cartilhas Projeto Escola Viva, divulgadas pelo MEC/SEESP (2000), as
Adaptagdes Curriculares de pequeno porte desdobram-se em:

a) Adaptacdes organizativas que dizem respeito a observagdo ao tipo de
agrupamento de estudantes para a realizagdo das atividades de ensino-aprendizagem; a

organizacdo didatica da aula, propondo contetidos e objetivos diversificados, para atender as

suas necessidades especiais; disposicdo fisica de mobilidrios, de materiais didaticos e de

4

Adotaremos neste trabalho a nomenclatura de Adaptagdes Curriculares de grande e pequeno porte, conforme
expresso nas cartilhas “Projeto escola viva-garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola-
Alunos com necessidades educacionais especiais” do Ministério da Educacdo ano 2000.
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espacos disponiveis para trabalhos diversos; previsdo de tempo diversificada para desenvolver
os diferentes elementos do curriculo na sala de aula.

b) Adaptacdes relativas aos objetivos e conteudos realizadas através da
priorizagao de areas ou unidades de conteudos que garantam funcionalidade e que sejam
essenciais e instrumentais para as aprendizagens posteriores; de objetivos que enfatizem
capacidades e habilidades basicas de atencdo, participacdo e adaptabilidade do estudante;
pormenorizagdo de conteiidos que requeiram processos gradativos de menor a maior
complexidade das tarefas, reforco da aprendizagem; eliminagdo de contetdos secundarios
para dar enfoque mais intensivo a contetidos considerados basicos e essenciais no curriculo.

c¢) Adaptagdes nas técnicas e instrumentos de avaliagdo. Aplicando procedimentos
avaliativos diferenciados aqueles estudantes que apresentam necessidades especiais;
Adaptacdes nos procedimentos didaticos e no processo de ensino-aprendizagem por meio da
alteracdo nos métodos definidos para o ensino dos conteudos curriculares, quando necessario,
da modificagdo do nivel de complexidade das atividades, bem como da adaptagdo de
materiais utilizados nas atividades de ensino; Adaptagdes na temporalidade, alterando o tempo
previsto para a realizagdo de atividades ou conteudos, tal como ao periodo para alcancar

determinados objetivos.

3.1.2 Adaptagoes Curriculares de grande porte

Adaptacdes curriculares de grande porte sao modificagdes mais profundas no
curriculo, j4 que requerem o envolvimento da instituicdo escolar como um todo
(MEC/SEESP, 2000). Conforme as descri¢des do projeto Escola Viva (MEC/SEESP, 2000)
Adaptagdes Curriculares de grande porte serdo:

a) Adaptagdes relativas aos objetivos, estas adaptagdes sugerem decisdes que
modificam significativamente o planejamento quanto aos objetivos definidos, a eliminacao de
objetivos bésicos, introducdo de objetivos especificos alternativos e complementares
acrescidos na programacao pedagdgica para suplementar necessidades especificas;

b) Adaptacdes relativas aos conteudos basicos e essenciais do curriculo. Prevendo-

se a introdu¢do de novos contetidos ndo-previstos para os demais estudantes, mas essenciais
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para alguns, em particular, bem como eliminacdo de contetidos que, embora essenciais no
curriculo, sejam inviaveis de aquisicao por parte do estudante;

c) Adaptagdes metodoldgicas que resultam em modificagdo expressiva no
planejamento e na atuagcdo docente. Representa a introdu¢ao de métodos muito especificos
para atender as necessidades particulares do estudante;

d) Adaptagdes significativas na avaliacdo estdo vinculadas as alteracdes nos
objetivos e conteudos que foram acrescidos ou eliminados. Determinam resultados que levam,
ou nao, a promoc¢ao do aluno evitando critérios que se assentem em habilidades que possam
estar além das atuais possibilidades de aprendizagem e aquisi¢do do estudante;

e) Adaptagdes do tempo necessario para que o estudante adquira conhecimentos e
habilidades que estdo passiveis de aprendizagem, mas que dependem do ritmo proprio e
tempo diferenciado para a aquisi¢ao. Essas medidas de ajuste na temporalidade podem
resultar em um prolongamento significativo do tempo de escolarizacdo do estudante, no
parcelamento e sequenciagdo de objetivos e contetidos.

As adaptagdes curriculares ndo deverdo ocorrer somente em nivel de sala de aula,
muito menos ¢ tarefa unica do professor implementé-las. Elas ocorrerdo no nivel do projeto
pedagbgico das instituicdes, no curriculo desenvolvido na sala de aula e no nivel do
atendimento individual do estudante.

Em nivel do projeto pedagdgico das instituicdes escolares as adaptagdes
priorizardo, principalmente, a organizacao escolar e a disponibilizacdo de servigcos de apoio.
Propiciando as condi¢des para que as demais adaptacdes que se fagcam necessdrias possam
também ser implementadas. Portanto, na proposta pedagogica da escola estard previsto a
organizagdo para o atendimento especializado, formas de avaliacdo diferenciadas,
acompanhamento e articulagdo do trabalho pedagdgico entre os diversos profissionais da
instituicdo. Na proposta pedagogica se definird os fundamentos da organizacdo e estrutura
escolar coerente com os propoésitos de uma educagdo que inclua a todos no processo de
aprendizagem.

As adaptagdes no nivel do curriculo sdo realizadas pelo professor e destinam-se,
principalmente, a programacao das atividades da sala de aula. Direcionam a organizacao e os

procedimentos didatico-pedagdgicos e destacam a forma como se dara a organizagdo temporal
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dos componentes e dos contetidos curriculares e a coordenagdo das atividades docentes, de
modo que favorega a efetiva participacdo e integragdo do estudante, bem como a sua
aprendizagem.

As adaptagdes curriculares a nivel individualizado focalizam a atuagdo do
professor na avaliacdo e no atendimento individual do estudante através da definicdo do nivel
de competéncia curricular do mesmo, bem como na identificagdo dos fatores que interferem
no seu processo de ensino-aprendizagem. As adaptagdes tém o curriculo regular como
referéncia basica, adotam formas progressivas de adequa-lo, norteando a organizacdo do
trabalho consoante com as necessidades do estudante.

O projeto Escola Viva (MEC/SEESP, 2000) explicita que a constru¢do de um
sistema educacional inclusivo ¢ responsabilidade de toda a sociedade, contraditoriamente,
delimita a competéncia de cada esfera quanto a esta tarefa. No que se refere a Educagdo o
documento estabelece que ¢ de competéncia e atribuicdo das instancias politico
administrativas superiores a efetivacdo de Adaptacdes Curriculares de grande porte, ja que
exigem modificagdes que envolvem agdes de natureza politica, administrativa, burocratica,
financeira, etc., quanto a efetivagdo de Adaptagdes Curriculares de pequeno porte ¢ de
competéncia e atribuicdo do professor sua efetivacdo, visto que se constituem em ajustes nas
acdes planejadas e desenvolvidas no contexto de sala de aula.

Neste estudo teremos como foco as adaptagdes curriculares de grande porte que,
conforme a visao destacada pelo projeto Escola Viva, serdo de competéncia das secretarias de
educagdo e da direcdo das unidades escolares. Cabera a ambas a responsabilidade de mapear a
populacao que sera atendida pela rede escolar; Identificar as necessidades especiais presentes
nessa populagdo; Identificar as adaptagdes Curriculares de grande porte que devem ser
providenciadas de forma a permitir o acesso e a participagdo de todos os estudantes no
cotidiano escolar; planejar a implementacdo dessas adaptagdes, incluindo providéncias a
serem tomadas a curto, médio e longo prazos; implementar as adaptacdes curriculares de
grande porte que lhe sdo de atribuicdo e responsabilidade (MEC/SEESP, 2000).

As dire¢cdes das Unidades escolares cabe ainda permitir e prover suporte
administrativo, técnico e cientifico para a flexibilizacdo do processo de ensino, de modo a

atender a diversidade; Adotar propostas curriculares diversificadas e abertas, em vez de adotar
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concepgoes rigidas e homogeneizadoras do curriculo; Flexibilizar a organiza¢do e o
funcionamento da escola, de modo a atender a demanda diversificada dos estudantes;
Viabilizar a atua¢do de professores especializados e de servigos de apoio para favorecer o
processo educacional.

As Adaptagdes curriculares de grande porte visam propiciar a criacdo de
condi¢des fisicas, ambientais e materiais ao estudante em sua unidade escolar; Adaptagdo do
ambiente fisico escolar; A aquisicdo do mobiliario especifico necessario; A aquisi¢ao dos
equipamentos e recursos materiais especificos; A adaptacdo de materiais de uso comum em
sala de aula; A capacitacdo continuada dos professores e demais profissionais da educagdo.
Além disto, agdes como a decisdo politico administrativa sobre o nimero maximo de
estudantes que uma sala de aula deve comportar para garantir um bom trabalho de ensino em
uma classe inclusiva, bem como a definicdo da sistematica de trabalho cooperativo entre
professores da educagdo especial e regular. As agdes de adaptagdes curriculares de grande
porte se direcionam no sentido de possibilitar o acesso ao curriculo da escola regular aos
estudantes com necessidades educacionais especiais, em particular o estudante em situagdo de

deficiéncia.

3.2 Adaptacdes Curriculares de grande porte e o processo de promocio da inclusido

educacional e escolar.

Educar ¢ tarefa que requer comprometimento. O elemento norteador de qualquer
processo educativo escolar no Brasil, seja ele inclusivo ou ndo, deve ser o de que o estudante
atinja trés objetivos indissocidveis: a formagao para a cidadania, a preparacao para o trabalho
e o desenvolvimento pessoal (Lei n® 9394/96 art. 2°). Garantir o direito de todos a educacao, o
acesso e permanéncia na escola ¢ tarefa também de toda a sociedade. Esta garantia de direitos
s6 podera ser subsidiada através de acgdes regulamentadoras, politicas, financeiras e
operacionais que visem tornar a escola um lugar para todos e com todos.

A escola em muitas circunstancias ¢ um espacgo inatingivel para muitos, nio
estamos aqui nos baseando em outra coisa sendo em nossa propria memoria e vivéncia
passada e presente, primeiro enquanto estudante e agora como docente. Em nossas escolas a

comegar pelas portas de entrada, que geralmente sao tdo estreitas que dificultam o acesso as
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pessoas que necessitam usar cadeira de rodas, os pisos irregulares que nos colocam em
situag¢do de inseguranga, os banheiros, em muitos casos, ndo adequados, rampas e sinaliza¢do
tatil nas escolas sao raridades. Quando se fala, entretanto, em curriculo, ou melhor, acesso de
todos ao curriculo, a questao se torna polémica.

Como possibilitar o acesso ao curriculo a estudantes que ndo escrevem, ou que
ndo conseguem aprender a escrever, em um modelo educacional onde prevalece a escrita?
Como avaliar o estudante que ndo escreve, que nao fala, que tem dificuldades em apreender
uma infinidade de conhecimentos em virtude de uma limitagdao intelectual? O Curriculo
precisaria assumir o carater de emancipagdo dos sujeitos e ndo de exclusdo, voltar, portanto, o
olhar a todos em suas mais diversas peculiaridades. Isto ndo ¢ questdo apenas conceitual, mas
politica, de garantia de direitos. Garantir a todos o acesso ao conhecimento, a escolarizacdo e
a qualificagdo para o trabalho.

Para nds ¢ de extrema importancia que toda a comunidade escolar, os 6rgaos
governamentais, a sociedade como um todo reconhega e garanta estes direitos. E urgente a
necessidade de pensarmos nos processos de exclusdo para que possamos pensar também nos
processos de discussdo e construcdo de praticas inclusivas na escola, pois 0s processos
inclusivos se dardo nao somente na sala de aula, mas em todos os ambientes da instituicao
escolar e da sociedade.

Ao dizermos que a escola ¢ inclusiva estamos, em um movimento dialético,
também aceitando que ela podera excluir, pois ao afirmamos que houve inclusdo significa
assumirmos a exclusdo de algo ou alguém. “As frageis e absurdas instituicdes de nosso tempo
sdo reflexos de uma humanizagdo precaria, e a instituicdo Escola, concebida como bergo de
oportunidades, ainda ¢ “ber¢o de desigualdades” ” (PACHECO, 2012 p.23). Desta forma,
ficou claro para nds que promover adaptacdes curriculares foi a maneira que no sistema
educacional brasileiro se achou para “minimizar” ou “amenizar” os processos de exclusdo
latentes em nossas escolas. Convém salientar que o procedimento de adaptagdo do curriculo
tem suas controvérsias, contradicdes e que estd longe de superar todas as questdes que
envolvem o tema inclusdo escolar, contudo, pensamos que a promocdao de adaptacdes

curriculares sdo de extrema importancia para estudantes que estiveram em muitos anos de
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suas vidas reclusos em escolas especializadas, sem falar nos anos de repeténcia que tiveram
por ndo se “adequarem” aos curriculos e propostas pedagdgicas das instituigdes de ensino.

As adaptagdes curriculares pontuam a necessidade dos sistemas de ensino, das
secretarias de educagao e das escolas adequarem os espagos, o projeto pedagogico, o curriculo
no sentido de atenderem as condi¢des essenciais para a inclusdo escolar de estudantes em
situacdo de deficiéncia nas instituicdes de ensino. Definindo agdes e responsabilidades de
todos os agentes envolvidos no processo educacional a partir da premissa de que cada
estudante tem o direito a frequentar a sala de aula, independentemente de suas deficiéncias ou
necessidades. Isto, sem duvida, refletird no tratamento dado aos estudantes, visto que nao
serdo mais os mesmos que terdo que se “adequar”, mas os sistemas e instituicdes de ensino
estardo atentos no atendimento a diversidade de todos os estudantes. As adaptacdes
curriculares, longe de serem a solugdo de todos os problemas para a promog¢ao do acesso a
escola e ao curriculo se tornam, entretanto, medidas importantes na promoc¢do do acesso a
escolarizagdo aos estudantes em situagdo de deficiéncia. E evidente também que ter as
necessidades especiais de aprendizagem dos estudantes atendidas no ambito da escola regular
requer que os sistemas educacionais modifiquem, ndo apenas as suas atitudes e expectativas
em relag@o a esses estudantes, mas também que se organizem para constituir uma escola para
todos.

As manifesta¢des dos diversos modos de aprendizagem na escola apresentam-se
como um fator continuo. Nao ha como fechar os olhos ao fato de que a escola, por ser espago
de tanta diversidade, estard sujeita a dar respostas educacionais diferenciadas que envolverdo
a organizacdo do curriculo numa perspectiva que esteja voltada as diversas formas e modos de
aprendizagem. Nem todos os estudantes aprenderdao do mesmo modo, alguns necessitardo de
determinados recursos especificos para apreenderem o conhecimento, até para o acesso aos
espacos. Adequar os meios aos modos de aprendizagem, conforme indicam as adaptagdes
curriculares, serd imprescindivel para garantir a todos os estudantes o acesso ao curriculo;
contudo ¢ relevante problematizarmos o quanto o curriculo comum ainda assenta sua
concepgao e organizagao em um modelo ideal de estudante que 1€, que fala, que vé, que anda,
que ouve e os que fogem a este padrdo tornam-se desviantes, sujeitos a experimentarem

situacdes de deficiéncia ao se depararem com estruturas insensiveis as suas diferencas.
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Um aspecto relevante colocado nos PCN (BRASIL, 1998) sobre o processo de
adaptacdes curriculares refere-se a avaliagdo e a importancia que esta assume. Através da
avaliagdo permanente se podera considerar os progressos, dificuldades e habilidades
apresentados pelo estudante em situacdo de deficiéncia para se valorizar a capacidade do
mesmo e procurar diminuir ou eliminar as dificuldades por meio de recursos alternativos que
possibilitem ao estudante expressar o que sabe e como utiliza o seu conhecimento. Isto
caminha no sentido de se inverter o foco da avaliagdo como mecanismo de controle ¢
exclusdo, ou seja, identificar aqueles que nao sabem e nao aprendem, para um instrumento
diagndstico do “o que eles sabem e como aprendem”. Na pratica, contudo, a realidade se
mostra diferente pois a avaliagdo ainda ¢ um ponto crucial para a promog¢ao do estudante em
situagdo de deficiéncia que muitas vezes ¢ avaliado com base em critérios que ndo levam em
consideragdes suas peculiaridades.

A discussdo levantada ¢ pertinente quando estamos tratando da constituicdo de
escolas inclusivas. Repensarmos se os modos de avaliacdo estdo em acordo com os principios
da igualdade de oportunidades a todos, se a avaliagdo ¢ um mecanismo de inclusido e ndo o
oposto ¢ algo que consideramos essencial para a garantia de progressao na vida escolar dos
estudantes. “Partindo da certeza de que os estudantes sempre sabem algo e de que todos
podem aprender, mas no tempo e do jeito que lhe sdo proprios” (PCN/ BRASIL, 1998 p.58).

Mesmo diante da realidade normativa que prescreve a obrigatoriedade de se
assegurar sistemas de ensino inclusivos no Brasil temos a clareza que regulamentagdes legais

ndo sdo suficientes para efetivar tal medida. Como diria Rahme (2013 p.107):

Na atualidade, a proliferacao de leis tem-se muitas vezes constituido em uma
pretensa saida para lidar com dilemas estruturais dessa convivéncia. Tal
procedimento vem se tornando frequente na discussdo referente a educagdo
inclusiva, o que indica um apelo constante a legislagdo (nos planos
internacional e local) como forma de garantir o acesso ¢ a permanéncia dos

alunos considerados diferentes na escola comum.

A inclusdo escolar se relaciona a no¢ao de que todos assumam o compromisso de
proporcionar condi¢des de acesso € permanéncia na escola regular, bem como condigdes de

aprendizagem iguais a todos os estudantes. Quanto as condig¢des de acesso ao curriculo, isto
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se refletird na observagdo de questdes como: adaptacdes arquitetdnicas necessarias para que o
ambiente da institui¢do escolar seja acessivel; Eliminacdo de barreiras arquitetonicas que
possam dificultar o acesso de estudantes usuarios de cadeiras de rodas ou com locomogao
reduzida, por exemplo; Proporcionar um ambiente onde todos possam usar o mobilidrio
(cadeiras, mesas, balcdes, bebedouros, quadros de avisos, equipamentos etc), se movimentar
por todo o edificio (entrada principal, salas de aula, sanitarios, patios, quadras, parques,
bibliotecas, laboratérios, lanchonetes, etc) e pela vizinhanga. Isso significa que o entorno da
escola também serd um foco de andlise.

Evidente que muitas medidas de acessibilidade requerem investimentos que a
maioria das escolas ndo dispde, principalmente aquelas que constituem os sistemas publicos
de ensino. E nesse aspecto que o poder publico devera prover os recursos necessarios, ja que
se constituem enquanto adaptagdes de grande porte e sdo de competéncia do mesmo
implementé-las. No entanto, ndo significa que as instituicdes ndo estejam sensiveis a
pensarem nas adequacdes necessdrias diante da realidade de seus estudantes, pois, num
ambiente onde pessoas com limitagdes fisicas, pessoas cegas e pessoas surdas circulam de
maneira autonoma e segura, todos se beneficiam.

Pensar em adequacdo curricular significa considerar o cotidiano das escolas,
levando-se em conta as necessidades e capacidades dos seus estudantes (MEC/SEESP, 2000).
Para os estudantes em situacao de deficiéncia esta questdo tém um significado particularmente
importante, no que diz respeito a igualdade de oportunidades na realizagcdo da aprendizagem e
acesso ao curriculo da escola regular. Para as escolas, os sistemas de ensino e o poder publico
indicam a necessidade de se organizarem viabilizando respostas que contemplem a inclusio
de fato de todos os estudantes na gestdo de recursos humanos e¢ materiais, na gestdo dos
curriculos, nos espagos, na constituigdo de turmas, nos horarios, nas acdes de formacao e
sensibilizacao da comunidade escolar.

De fato, promover a inclusdo escolar de estudantes em situacao de deficiéncia nos
sistemas de ensino regular ndo ¢ tarefa facil, principalmente se levarmos em consideracio que
a escola regular durante muito tempo no Brasil esteve ausente do atendimento a este publico.
De acordo com Blanco (2004) a escola, tradicionalmente, focalizou sua aten¢ao em satisfazer

necessidades comuns, delineando objetivos sem considerar as caracteristicas especificas de


http://www.psicopedagogia.com.br/artigos/artigo.asp?entrID=1259

56

cada aluno. Essa postura tradicional, no ambito curricular, ¢ demonstrada por propostas
rigidas e homogeneizadoras, que desconsideram os diversos contextos nos quais ocorrem 0s
processos de ensino e aprendizagem. Agora, desta escola, sdo cobradas agdes que visam a
inclusdo de todos, requerendo um rearranjo da mesma. Mas que tipo de preparo as escolas
regulares tiveram para lidar com a inclusdo e, mais ainda para serem parte atuante naquilo que
vem sendo referido como “adaptacdes” Nao podemos desviar o olhar em relagdo a
responsabilidade dos o6rgaos do poder publico no sentido de subsidiarem técnica e
financeiramente os sistemas de ensino neste processo, afinal cabe ao poder publico prover
condi¢des bésicas para que as instituicdes escolares, em especial as publicas, possam
concretizar agdes voltadas a inclusdo escolar de seus estudantes.

Promover a acessibilidade seja nos espagos, na proposta pedagdgica e curricular
s30 passos importantes rumo a construgdo de sistemas educacionais inclusivos, como indicam
as adaptacdes curriculares de grande porte, contudo, essas medidas ndo esgotam a discussao
sobre curriculo inclusivo, mais ainda em medidas e acdes para superarmos em nossas escolas
as formas de exclusdo. A nog¢do de curriculo engendrada pelos PCN Adaptagdes curriculares
(BRASIL, 1998) parece negligenciar o fato de que a escola, ainda que seja um instrumento de
divulgacdo de um saber universalmente aceito, ¢ sobretudo um espaco em que se desenvolve
um conhecimento proprio e que o curriculo escolar ¢, sobretudo, uma arena de conflitos em

que se estabelecem relagdes de poder e hierarquia. (SILVA, 1996).

Ha muito a escola brasileira tem encarado a discussdo sobre curriculo e seu
significado. A ideia de um curriculo unico, que contenha um conjunto
padronizado de expectativas académicas e de contetdos disciplinares,
prevendo o desempenho escolar de forma homogénea, tem sido
enfaticamente combatida pela teoria pedagdgica e por praticas escolares

diferenciadas (OLIVEIRA, 2008 p.138).

Neste contexto, a institui¢do escolar passa a ser alvo de questionamentos e de
conflitos, provavelmente, por expor a diversidade e o compartilhamento de interesses,
contradigdes, expectativas e identidades (GLAT e OLIVEIRA, 2003). Curriculos rigidos e

centralizados em contetidos tém mais tendéncia a promover a exclusao do que incluir. O
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desenvolvimento de um curriculo inclusivo ¢ uma peca chave para se alcancar sistemas
educacionais inclusivos.

Na visdo oficializada pelos PCN (BRASIL, 1998) parece que um curriculo
inclusivo ¢ um curriculo flexivel, passivel de adaptacdo, mas sera que ¢ apenas isso? Quando
dizemos que o curriculo ¢ flexivel, que podemos adaptar, retirar ou colocar um objetivo,
mudar a metodologia para ensinar um estudante, equipar a escola com recursos tecnologicos
para atender ao mesmo significa que estamos exercendo um curriculo inclusivo ou apenas
possibilitando acesso ao estudante a um curriculo que em sua esséncia continua a ser

homogeneizador e excludente? Corremos este risco, por isso nos convém a clareza de que:

O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representagio e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que se
condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o processo de formagao
de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais
estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais
(SILVA 1996, p. 23).

Plescht (2009) pontua que embora o conceito de flexibilizacdo/adaptagao
curricular merega maiores analises criticas, se 0 tomarmos como uma possibilidade de
reestruturagdo do curriculo comum nacional prescrito para todos os estudantes, inclusive
estudantes em situacao de deficiéncia -diferentemente de épocas anteriores em que o curriculo
para esses estudantes era totalmente diferente daquele oferecido aos demais- teremos
avancado em dire¢do ao processo de escolarizacdo desses sujeitos. Porém, acrescentariamos
que mesmo representando um avango o fato de termos um curriculo comum para todos os
estudantes ainda hd muito que se aprofundar em relagdo a constru¢ao do curriculo para
sistemas educacionais inclusivos.

Acreditamos que pensar em um curriculo para promover a inclusdo escolar vai
além de pensar em um ensino adaptado para alguns, mas sim um ensino para todos, em que os
estudantes tenham condi¢cdes de aprender, segundo suas proprias capacidades sem
discriminacdo. O percurso a ser realizado nesse processo ¢ ainda um caminho em construgdo
na realidade de nossas escolas. Sdo possibilidades que se apresentam as instituicdes escolares

para planejarem e implementarem medidas adequadas para a promocao do acesso e a garantia
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da permanéncia e da aprendizagem de cada estudante, bem como na constru¢do de propostas
pedagobgicas e curriculares que visem a inclus@o escolar de todos os estudantes.

Antes de querermos elencar possiveis “solu¢des” para o impasse sobre o curriculo
para uma escola inclusiva tenhamos em vista, como diria Rahme (2013), que no Brasil, ha o
uso recorrente de termos como inclusdo e educac¢do inclusiva e as recomendacoes
governamentais apontam para uma maior participagdo dos alunos com necessidades especiais
nas escolas comuns, ao mesmo tempo em que o pais tem como desafio uma histéria de
desigualdades no campo social e educacional. E além disto, embora o modelo inclusivo
questione os servicos tidos como segregadores, propondo a constru¢do de uma outra realidade
institucional para estudantes em situacdo de deficiéncia, ndo se encontra imune aos inimeros
desafios que atravessam a histéria da educagdo brasileira. Entre os desafios estd o
“reconhecimento de que a inclusdo é nao-toda, conforme assinala Rinaldo Voltolini (2005), e,
como tal, ndo se encontra imune aos antigos anseios de homogeneizac¢do, adaptacio e ajuste

social via dispositivo” (RAHME, 2013 p. 106).
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4 ADAPTACOES CURRICULARES DE GRANDE PORTE E A PROMOCAO DA
INCLUSAO EDUCACIONAL E ESCOLAR NO MUNICIPIO DE BELEM: UM
ESTUDO DE CASO

Nesta secdo apresentaremos os resultados obtidos a partir de estudo de caso realizado
em duas escolas da rede publica de ensino do municipio de Belém. A escola Alegria, que
constitui a rede publica municipal de Belém e a escola Esperanca, que constitui a rede publica
estadual. Convém ressaltar que os dados utilizados nesta pesquisa estdo vinculados aos dados
obtidos no projeto “FORMACAO DE PROFESSORES PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA:
ACOES COLABORATIVAS ENTRE O ENSINO SUPERIOR E A EDUCACAO BASICA,
cujo levantamento foi realizado por diversos estudantes bolsistas atrelados ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), bem como por nossa observagao

direta. A coleta de dados foi realizada durante os anos de 2014 e 2015.

4.1 Um pouco da historia das escolas Alegria e Esperanca
4.1.1 A escola Alegria

A Escola Alegria ¢ uma escola publica que constitui o sistema municipal de
Educagdo do Municipio de Belém, cuja oferta abrange Educag¢do Infantil e Ensino
Fundamental. Estd localizada no Conjunto Verdejante III no bairro Aguas Lindas, no
municipio de Belém. A escola Alegria iniciou o atendimento a 180 estudantes no ano de 2009,
funcionando na época como Unidade Pedagogica vinculada a outra escola municipal de
grande porte. Neste mesmo ano houve a procura de mais 120 criancas para matricula na
Unidade Pedagogica que ndo tiveram como ter matricula garantida por falta de espago. Assim,
a coordenacao da Unidade Pedagdgica encaminhou um relatorio a Secretaria Municipal de
Educacdo de Belém comunicando a situagcdo e expondo a necessidade de uma escola na
comunidade para suprir essa caréncia. Em 2010, a Unidade Pedagogica passou a funcionar no
espaco cedido da associacao de morados do conjunto Verdejante I1I enquanto a coordenacao
da Unidade Pedagdgica foi autorizada pela SEMEC a procurar um terreno para a construgao

de uma escola no conjunto. Na época o numero de estudantes atendidos aumentou para 340.
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A comunidade empenhou-se em lutar pela implantacdo de uma escola nas
proximidades do Conjunto Verdejante III. Nesta empreitada juntaram-se lideres comunitarios
com o firme propoésito de apresentar a administracdo do municipio a doacdo de um terreno,
que ficava proximo a associacdo de moradores para a construcao da escola. Apos vdrias
tentativas, seus objetivos foram alcancados e a escola sonhada foi construida. Em dezembro
de 2012 foi inaugurada a escola Alegria passando a funcionar no ano letivo de 2013.

A implementagdo da escola representou para a comunidade uma grande
conquista, visto que nao havia nas proximidades nenhuma escola para atendimento as
criancas. Com a implantacdo da escola beneficiaram-se muitas familias de trabalhadores
assalariados, bem como de catadores de lixo, que trabalhavam em um lixdo préximo ao
Conjunto Verdejante II1.

A escola Alegria oferta educacdo infantil e ensino fundamental. Funciona nos
turnos matutino e vespertino. Estd ainda sob sua administragdo uma Unidade Pedagodgica
(U.P), onde sdo atendidas turmas de educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
A Escola Municipal de ed. Infantil e ensino fundamental Alegria no ano letivo de 2015 teve
um quantitativo de 650 estudantes matriculados, dos quais 23 destes estudantes matriculados
sdo estudantes em situacao de deficiéncia. Desses 23 alunos em situacao de deficiéncia, 23
tém a segunda matricula no Atendimento Educacional Especializado (AEE), servico da
Educacao Especial que organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade voltados a pessoa
em situagao de deficiéncia, na Sala de Recursos em funcionamento na escola. (FONTE:
Secretaria Municipal de Educacdo, 2015).

A escola funciona em um espaco com 10 salas de aula, auditdrio, 1 biblioteca, 1 Sala
de Recursos Multifuncionais, 1 Quadra de esportes coberta,l refeitorio, banheiros, dois deles
adaptado para pessoa em situacao de deficiéncia, sala para secretaria, sala de professores, sala
da direcdo, sala da coordenacdo pedagdgica. A escola dispdoe de um quadro de
aproximadamente 25 professores, 4 coordenadores pedagodgicos ¢ uma média de 16
funciondrios. Possui o servico de AEE, ofertado na Sala de Recursos Multifuncionais por
professores especializados, num quantitativo de 2 professores lotados nos dois turnos de

funcionamento.
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A escola tem alcancado resultados positivos nas avaliagdes do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) obtendo média 4.1 em 2013. (FONTE: INEP,
2015). Destacamos aqui o indice, pois nos evidencia como a escola se destaca com 6timo
desempenho nas avaliacdes Nacionais -que tém sido referéncia no Brasil para se mensurar a
qualidade da Educagdo nas instituicdes de Ensino- o que nos despertou o interesse em realizar
a pesquisa na referida instituicdo, mais ainda pelo fato da escola est4 localizada em um bairro
periférico do municipio de Belém. Achamos interessante analisar como uma instituicao
considerada com bons desempenhos tém tratado a inclusdo de estudantes em situacao de

deficiéncia nos processos educativos nela desenvolvidos.

4.1.2 A escola Esperanca

A escola Esperanga compde a rede estadual publica de ensino do municipio de
Belém do Pard. Situada em uma das principais Avenidas do municipio, Avenida Almirante
Barroso, que se constitui no principal corredor de acesso ao centro da cidade. Na avenida
temos o transito de diversas linhas de 6nibus municipais e intermunicipais, o que faz com
pessoas dos diversos bairros da cidade por ela transitem. Assim, o publico atendido na escola
sdo estudantes de diversos baitros, seja aqueles proximos ao bairro do Souza onde se localiza
a escola, seja de bairros mais distantes e até de outros municipios vizinhos.

Em funcionamento desde o ano de 1971 a escola conta com uma estrutura de 13
salas de aula, biblioteca, laboratorio de informatica, quadra de esportes descoberta, patio
coberto e descoberto, auditorio, sala de professores, sala de direcao escolar, secretaria escolar,
Sala de Recursos Multifuncionais, com 2 professores especialistas habilitados para a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, que realizam o atendimento nos turnos manha e
tarde.

Segundo dados da secretaria estadual de educa¢do do Pard (2015) o nimero de
estudantes matriculados no ano letivo de 2015 foram de 1018, dos quais 30 sdo estudantes em
situagdo de deficiéncia. A escola oferta ensino fundamental, do 6° ao 9° anos, ensino médio,
bem como a modalidade EJA, entre outros projetos como o projeto “MUNDIAR” que visa

acelerar estudos de estudantes em defasagem idade/série do 6° ao 9° ano do Ensino
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Fundamental e do 1° ao 3° ano do ensino Médio. Conta com um universo de 57 professores,

num total de 127 funcionarios.

4.2 Instrumentos e procedimentos de pesquisa
Neste estudo a coleta de dados se deu por meio de observagdo, entrevista semi-

estruturada e analise documental.

4.2.1 Roteiros de observacao

Os roteiros de observagdo foram elaborados a partir do projeto “Formacao de
professores para uma escola inclusiva: agdes colaborativas entre ensino superior ¢ a educagao
basica em municipios Paraenses” numa acdo conjunta dos pesquisadores nele envolvidos.
Nesta pesquisa utilizamos dois roteiros de observagao: Roteiro I- Condicdes de acessibilidade;

Roteiro II- Observagao e registro de adaptagdes de grande porte. (ANEXOS I e II)

4.2.2 Roteiro de entrevistas

Optamos por adotar nesta pesquisa entrevista semi-estruturada que de acordo com
Manzini (2004), considerando-se a caracteristica do roteiro, no qual apo6s focalizado um assunto
elaboram-se as perguntas principais, que podem ser complementadas por outras questdes inerentes
as circunstancias momentaneas da entrevista. Assim, elaboramos um roteiro com 9 perguntas
direcionadas a gestores, professores e coordenadores pedagogicos das instituigdes analisadas
(APENDICE A). As perguntas foram organizadas com o direcionamento investigativo a respeito
dos saberes estruturados pelos profissionais da educacdo sobre adaptagdes curriculares de grande
porte, acesso da pessoa em situacdo de deficiéncia na escola, eliminagcdo de barreiras para o

acesso a escola aos estudantes em situagdo de deficiéncia.

4.2.3 Os sujeitos da pesquisa

Os suyjeitos desta pesquisa foram gestores escolares, coordenadores pedagogicos,
professores da sala regular e professores de atendimento educacional especializado das
instituicdes locus desta pesquisa. Delimitamos este publico, por serem aqueles que

diretamente se relacionam, conforme as regulamentagdes legais, atribuigdes quanto ao
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processo de implementagdes de adaptacdes curriculares. Na pesquisa nos foi possivel realizar

entrevistas com 2 gestores, 10 professores, 3 coordenadores pedagdgicos.

4.2.4 Analise documental

A anélise documental foi utilizada para levantamento de dados expressos nos
projetos politico pedagogico das instituigdes referentes a previsdo de adaptagdes curriculares,
servigos de atendimento e apoio com vista a garantir o processo de inclusdo de estudantes em

situacao de deficiéncia nas instituigdes.

4.3. Tratamento de dados

Para o tratamento dos dados coletados optamos, nesta pesquisa, por adotar o
método de anélise de conteido conforme Franco (2003). Segundo a referida autora o ponto de
partida da andlise de conteudo ¢ a mensagem, seja verbal, gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada. A mensagem estard vinculada as condi¢des contextuais
de seus produtores. “Condigcdes contextuais que envolvem a evolucdo histérica da
humanidade; situacdes econdmicas; e socioculturais nos quais os emissores estao inseridos”
(FRANCO, 2003 p. 13).

A finalidade da analise de conteudo na visdo de Franco (2003) ¢ produzir
inferéncias sobre os elementos basicos do processo de comunicagdo. Produzir inferéncias
pressupde a comparagdao de dados, obtidos mediante discursos e simbolos, com os
pressupostos tedricos de diferentes concepgdes de mundo. Situagdo concreta que se expressa a
partir das condi¢des da praxis de seus produtores e receptores contextualizada ao momento
historico e social da produgdo e da recepcao da mensagem.

Nesta perspectiva metodologica, apos definir os objetivos da pesquisa, delinear o
referencial tedrico e o tipo de material a ser analisado o pesquisador terd o desafio de definir
unidades de analise que se classificam em unidades de registro e unidades de contexto. As
unidades de registro poderdo ser do tipo: a palavra, o tema, o personagem, o item. As
unidades de contexto podem ser consideradas como “pano de fundo” que imprime significado
as unidades de andlise. Definidas as unidades passa-se ao momento de defini¢do das

categorias de andlise. “A categorizagdo ¢ uma operacdo de classificagdo de elementos



64

constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de reagrupamento baseado em
analogias, a partir de critérios definidos” (FRANCO, 2003 p.51). Com estas referéncias

chegamos a elaboragdo das categorias de analise desta pesquisa.

4.3.1 Categorias de Analise

Nesta pesquisa fizemos a opg¢do por analisar os dados com base em unidades
tematicas, compondo um quadro demonstrativo com temas e as respectivas categorias de
analise. Vale ressaltar que tivemos como orientacdo as definicdes de adaptacdes curriculares
expressas nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Além disto, nosso
objetivo foi analisar de que forma as escolas expressavam sobre acesso e inclusdo dos
estudantes em situagdo de deficiéncia em seus projetos pedagodgicos, bem como qual
compreensdo gestores, professores, coordenadores pedagogicos tém sobre adaptagdes

curriculares de grande porte.

Quadro 1- Categorias de analise.

TEMA CATEGORIAS
1.Adaptagoes Curriculares de Grande porte e|1.1 Adaptacdes do espago fisico da escola
a promogao de acesso ao curriculo regular. 1.2 Aquisicdo do mobiliario, equipamentos e

materiais  especificos para atender as
necessidades dos estudantes.

1.3 Adaptagdo de materiais de uso comum em
sala de aula.

1.4 Formagdo continuada dos professores e
demais profissionais responsaveis pela
educacao dos estudantes

1.5 A compreensdo que professores, gestores
e coordenadores pedagogicos tém sobre
adaptacdes curriculares

1.6 Projeto politico pedagogico e as previsdes
da garantia de acesso e inclusdo dos
estudantes em situacao de deficiéncia.

4.4 Adaptacoes curriculares de grande Porte na Escola Alegria.
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A escola Alegria estd vinculada a Secretaria Municipal de Educagdo do municipio
de Belém (SEMEC). Secretaria que exerce sobre a referida escola as fungdes regulatorias e
mantenedora. As principais fontes de recursos da escola Alegria sdo oriundas de investimentos
da SEMEC/BELEM cuja fungio ¢ prover recursos, bens, investimentos, reparos e melhorias
na escola, bem como a garantia de profissionais para os diversos cargos e funcdes que visem
garantir o pleno desenvolvimento das atividades desenvolvidas na mesma.

A SEMEC/BELEM desenvolve acdes de acompanhamento das escolas por ela
gerenciada nos diversos aspectos das etapas e modalidades da Educacao basica quais sejam:
creches, Educacao infantil, Ensino Fundamental, Educacao de Jovens e adultos, Educacao do
campo. No que concerne aos aspectos da educagio inclusiva a SEMEC/BELEM possui um
centro especializado que visa acompanhar e assessorar as escolas da rede municipal no
processo de garantia da inclusdao dos estudantes com deficiéncia o “Centro de Referéncia em
Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes” (CRIE).

Ao CRIE foram direcionadas as atribuigdes de organizar as acdes de
acompanhamento de implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais; promover formacao
dos profissionais de atendimento educacional especializado, bem como a lotacdo destes
profissionais nas escolas; Formacdo dos profissionais da rede regular na perspectiva de uma
educacdo inclusiva; apoio e orientagdo as familias de estudantes com deficiéncia, enfim a
organizacao do servi¢o da Educacao Especial na rede municipal de ensino.

O centro “Gabriel Lima Mendes” conta com um quadro de servidores e
funcionarios composto por professores, psicologos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas,
fonoaudidlogos e assistentes sociais que realizam o atendimento em suas especialidades ao
publico alvo da Educag¢dao especial qual seja: estudantes com deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica, surdos ou com deficiéncia auditiva, com transtorno do espectro autista, com
deficiéncias multiplas, cegos ou com baixa visdo, altas habilidades.

Das 73 escolas de ensino infantil e fundamental de Belém, 50 possuem as salas de
recursos multifuncionais onde, duas vezes por semana, equipes formadas por professores
especializados realizam o atendimento educacional especializado. Em 2013 o numero de
estudantes com deficiéncia matriculados era um pouco mais de 400. Em 2015 este numero

passou para 1.382 matriculados (FONTE: SEMEC/CRIE, 2015).
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Quanto a preparacdo das escolas para receberem este publico, que apresentou
aumento consideravel no numero de matriculas na rede nos anos citados acima, as acoes
desenvolvidas pela SEMEC se direcionaram por medidas pontuais de adequagdo de algumas
escolas, através de reformas, construgdes de novas escolas com base no que a secretaria
denominou de “desenho universal”, realizagdo de concurso publico para profissionais
especializados e contratacdo de profissionais para acompanhamento individualizado dos
estudantes com deficiéncia em sala de aula.

A escola Alegria se enquadra no rol das escolas construidas mais recentemente
(2012), portanto, ja se planejou a construgdo da mesma com base, supostamente, nos
principios do desenho universal. “Desenho Universal ¢ a concepc¢ao de produtos, ambientes,
programas e servigos a serem usados, na maior medida possivel, por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacao ou projeto especifico” (BRASIL-Secretaria de Direitos Humanos,
2013) Segundo a Secretaria Federal de Direitos Humanos, projetos com desenho universal sao
projetos que garantem igualdade de condigdes desde sua concepgao.

Ao analisarmos, portanto, a promog¢ao do acesso a todos os estudantes na escola
Alegria teremos como orientacdo que a mesma se insere no sistema educacional publico do
municipio de Belém sendo gerenciada pela SEMEC/BELEM a quem cabe prover as

condig¢des financeiras e recursos necessarios para seu funcionamento.

4.4.1 Espaco fisico da escola Alegria
No que concerne a eliminacdo de barreiras para a garantia de acesso a todos nas
escolas, regulamentagdes legais como o Decreto 5.296/04 (BRASIL,2004), a Portaria 3.284
(BRASIL, 2003) indicam que os espagos fisicos das instituigdes estejam adequados a
receberem a todos, respeitando o que apresenta a Associacao Brasileira de Normas Técnicas
NBR 9050/2004.
Garantir acessibilidade fisica a todos ¢ uma necessidade que se coloca as escolas.

Acessibilidade que segundo o Decreto 5.296/04, Art. 8° e Inciso I compreende como:

...condi¢des para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou
assistida, dos espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e
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meios de comunicacdo e informacdo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL, 2004).

Apesar do decreto citado fazer referéncia a pessoa em situagdo de deficiéncia, o
conceito de acessibilidade pode ser visto de maneira mais abrangente como nos evidencia
Limeira (2014) que ao se pensar em promover o acesso as instalagdes fisicas dos espacos
publicos e privados todos os grupos da sociedade devem ser contemplados. Desse modo,
acessibilidade fisica ¢ um conceito amplo no qual deve ser considerada a diversidade da
humanidade seja a pessoa alta, baixa, magra, gorda, com mobilidade reduzida, ou usuaria de
cadeira de rodas, cega, surda, crianca, jovem ou idoso. Acessibilidade ndo se refere apenas as
pessoas em situagdo de deficiéncia e sim a todas as pessoas da sociedade.

A escola Alegria apresenta um prédio com dois pavimentos, o acesso ao andar
superior pode ser feito através de escada, mas também com rampa de acesso com corrimao
(Figura 1). A entrada da escola possui calcada com rampa de acesso sem corrimao (as
orientagdes da NBR 9050/2004 ¢ de que se tenha corrimao). O acesso do portdo de entrada da
escola ¢ facilitado, entretanto, a porta de entrada apresenta um desnivel acentuado no piso que

dificulta o acesso de pessoas usudrias de cadeiras de rodas, por exemplo (Figura 2).

Figura 1- Rampa de acesso ao segundo pavimento escola Alegria

Fonte: DE PAULA, 2015
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Figura 2- Porta de entrada da escola Alegria

Fonte: DE PAULA (2015)

Vale ressaltar que o piso da rampa mostrada na Figura 1 ndo ¢ adequado, pois ndo
¢ aderente. Os corredores da escola sdo espacosos o que permite a mobilidade com autonomia
de todas as pessoas (Figura 3), as portas das salas sao todas no tamanho e largura adequados
(2,20 x 80cm), entretanto, as maganetas nao sao de alavanca o que dificulta a abertura das
portas por pessoas com limitacdes fisicas (Figura 4). Fazemos aqui um destaque que enquanto
estivemos realizando a pesquisa na escola observamos que os estudantes com limita¢des
fisicas 14 matriculados, sempre necessitavam da ajuda de outras pessoas para abrirem portas
na escola, ndo apenas em virtude das suas limitagdes, mas pelo fato das macanetas ndo
permitirem desenvolverem essa tarefa com autonomia e independéncia, isso contradiz o
principio do desenho universal e acessibilidade que prima pela garantia de utilizagdo de
produtos e servigos por todos com autonomia e independéncia.

Figura 3- Corredores da escola Alegria

Fonte: DE PAULA, 2015
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Figura 4- Porta e Maganeta

- 4 4

! i d
Fonte: DE PAULA,
2015

Os outros espagos como refeitorio, quadra de esportes e banheiros sdo acessiveis.
A escola possui rampa de acesso para a quadra de esportes com corrimdo (Figura 5), dois
banheiros acessiveis com portas mais alargadas, barras horizontais e sanitarios acessiveis em
bom estado de conservagao. A Biblioteca também possui porta adequada, entretanto as mesas
que compde o ambiente ndo seguem as regras da NBR 9050/2004 nas categorias Bibliotecas
que assegura que 5% das mesas com no minimo uma deve ter altura 0,75m e 0,85m do piso e
um vao livre inferior de no minimo 0,73m e a profundidade deve ser de 0,50m. As mesas da
biblioteca sdo comuns, hd a possibilidade de um cadeirante ficar nivelado nas mesmas, as
estantes de livros estdo organizadas em fila indiana com uma distdncia pequena entre as
mesmas que ndo possibilita uma pessoa usudria de cadeira de rodas transitar entre elas
livremente (Figura 6). A escola ndo possui sinalizagdo tatil nos pisos dos espacos do prédio,

elemento tdo importante para a locomogao da pessoa cega.



70

Figura 5- Rampa de acesso a quadra de esportes Figura 6-Biblioteca

Fonte: BENTES, 2015

Fonte: BENTES, 2015

Ao destacarmos que a escola Alegria foi construida ha apenas trés anos (2013), ou
seja, depois da elaboragdao da Convengdo dos Direitos da Pessoa com deficiéncia (2006), da
Lei n° 10.048/2000, do Decreto n° 5.296/2004 e das regras ABNT NBR 9050:2004 que sdo as
legislagdes e normas que regulamentam e orientam quanto a constru¢do dos diversos espagos
da sociedade, era de esperarmos que sua construcdo atendesse as normas de acessibilidade
prescritas para a construcdo de prédios publicos no que concerne a promocdo de
acessibilidade a todos. Realmente a referida escola apresenta um espago onde o acesso ¢
facilitado a todas as pessoas, porém, em relacdo a alguns aspectos, aqui ja mencionados,
percebemos a nao observancia das normas estabelecidas para construgdes plenamente
acessiveis. E um fator que nos chama atengfo, pois com isso cria-se barreiras para o acesso de
todos na escola, quando a orientacdo seria de retira-las. Além disto, o que poderia ter sido
previsto desde o momento da constru¢cdo da escola agora precisara ser adequado, o que

representara mais investimento de recurso publico.

4.4.2 Aquisicao de mobiliario, equipamentos e recursos materiais especificos para atender as

necessidades dos estudantes
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A ABNT NBR 9050/04 refere que o mobiliario das instituicdes deve ser acessivel,
por exemplo a aquisicdo de bebedouros em que pessoas usudrias de cadeira de rodas ou com
mobilidade reduzida possam utilizar com autonomia; balcdes de atendimentos; mesas e
cadeiras acessiveis nas salas de aula, bem como a maneira que cadeiras ¢ mesas sao
organizadas nas salas para que se possa garantir areas de aproximagao e manobra de alcance
manual, visual e auditivo; cadeiras e mesas adaptadas para atender a necessidade de
estudantes com limitagdes em sua mobilidade.

Em relagdo aos materiais e equipamentos didaticos especificos para atender a
pessoa cega ou com baixa visdo ¢ interessante se providenciar maquina Braille, reglete,
soroba (equipamentos utilizados para a escrita Braille); livro falado, softwares educacionais
com letras ampliadas e/ou com vocaliza¢do; pranchas ou presilhas para fixar o papel; lupas;
sintetizador de vozes; computador; materiais desportivos adaptados, como bolas de guizo;
tipos ampliados (moldes de letras em tamanho grande); livros e figuras com texturas e/ou em
alto relevo (FREITAS, 2009).

Para atender necessidades especificas da pessoa surda ou com perda auditiva
também se torna importante a aquisi¢do de computador e softwares educativos especificos;
materiais impressos em lingua de sinais. Da mesma forma que para estudantes com
deficiéncia fisica a utilizagdo de pranchas (inclusive pranchas de comunicagdo) suporte para
lapis, presilha de brago, tesouras com adaptacdo e ponteiras; computadores que funcionam por
contato, por pressao ou outros tipos de adaptacdo; sistemas alternativos de comunicagao
adaptado as possibilidades do aluno impedido de falar (cartazes, placas, sinais em Libras),
sistemas simbolicos (FREITAS,2009). Estes sdo apenas alguns exemplos de materiais e
equipamentos que serdo de grande importancia as escolas adquirirem para que possam
eliminar barreiras e assim garantir aos estudantes, que delas necessitem, o acesso ao curriculo
escolar.

Na escola Alegria ainda falta a aquisicdo de grande parte dos materiais
exemplificados acima. A escola dispde de apenas um computador na secretaria da instituicao
para uso administrativo. O projeto inicial em 2013, segundo relato da gestora da instituigdo,
previa a implantagdo, por parte da SEMEC/BELEM de um laboratério de informética na

escola, entretanto, até o periodo de realizagdo da pesquisa a proposta ainda ndo tinha sido
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efetivada. Observamos na escola a necessidade de investimento na aquisi¢do de materiais e
equipamentos especificos, visto que a escola dispde de poucos como: reglete, soroba, livros
em Braille, mesas para usuario de cadeira de rodas.

Em relagdo aos investimentos nesta area a gestora da escola relatou a dificuldade
quanto aos recursos para as aquisi¢des. As duas possibilidades de fonte de recurso sdo via
SEMEC/BELEM ou Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) programa do governo
Federal que destina recursos diretamente aos conselhos escolares das instituigdes. Como a
escola tem poucos anos de inauguragdo ainda nao foi beneficiada com recursos do PDDE,
nem com mobilidrios e equipamentos do programa escola acessivel’. Procuramos coletar
informagdes a respeito da existéncia de a¢des previstas pela SEMEC/BELEM para prover as
escolas com equipamentos e materiais especificos para atender a necessidades de estudantes
em situagdo de deficiéncia, encontramos referéncia no Plano Municipal de Educagao
aprovado em dezembro de 2015, portanto, pelo curto espago de tempo da aprovagdo do

documento sdo ainda projecdes para o futuro.

4.4.3 Adaptacao de materiais de uso comum em sala de aula.

Algumas providéncias sdo relevantes para fomentar a inclusdo em sala de aula e
assegurar a todos os estudantes uma aprendizagem efetiva. Entre essas medidas podemos
elencar sala arejada, ampla e com claridade suficiente para que os estudantes possam olhar e
entender com nitidez os gestos ¢ a fala do professor e da professora; um quadro fisicamente
conservado, bem localizado, que reflita adequadamente a luz; recursos necessarios para nele
escrever. Além disso, um espacgo organizado contribui significativamente para o sucesso do
processo ensino-aprendizagem (SOUZA, 2005).

Na organizagdo do ambiente e a estrutura fisica da sala, por sua vez, se
considerard a funcionalidade, no que diz respeito, principalmente, a acessibilidade e a

ocupacao otimizada do espaco. Ao recebermos um estudante cego, por exemplo na sala de

5

O Programa disponibiliza recursos, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE, as escolas
contempladas pelo Programa Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais. No ambito deste programa sao
financiaveis as seguintes acdes: Adequacdo arquitetOnica: rampas, sanitarios, vias de acesso, instalagdo de
corrimdo e de sinalizagdo visual, tatil e sonora; Aquisi¢ao de cadeiras de rodas, recursos de tecnologia assistiva,
bebedouros e mobiliarios acessiveis (Fonte: BRASIL/MEC, 2015).
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aula, ¢ conveniente termos a preocupac¢do com o deslocamento do mesmo em sala, tanto para
entrar e sair quanto para ter acesso a materiais ou obter informagdes. Isto podera ser facilitado
pela disposi¢do do mobilidrio, com o afastamento entre carteiras e evitando-se mexer no
arranjo com frequéncia e sem aviso prévio ao estudante; a retirada de objetos que podem
representar obstaculos nos espacos coletivos e sala de aula. Essas observagdes servirdo para
garantir a acessibilidade e autonomia do estudante no espaco. Assim também quando tivermos
nas salas de aula estudante surdo ou com perda auditiva nos preocuparmos em que 0 mesmo
compreenda a comunicacao do professor e dos outros estudantes seja através dos movimentos,
expressoes faciais e corporais, ou principalmente da utilizagdo da Lingua Brasileira de sinais;
propiciar nos espagos da sala a exposi¢cao de material visual e outros de apoio, que favorecam
a apreensao das informagdes veiculadas. Estudantes com deficiéncia fisica poderdo apresentar
necessidades que indiquem a uma adequagao de materiais como lapis, borrachas, cadernos,
mesas, cadeiras, entre outros materiais.

Os exemplos acima sdo apenas alguns em meio ao universo tdo diverso que ¢ a
sala de aula. Neste sentido, assume certa centralidade a atuagdo docente em colaboracdo com
toda a equipe pedagogica e gestora da escola voltada para a garantia de aprendizagem dos
estudantes em suas variadas formas de aprender. Reconhecer que os estudantes apresentam
diferentes formas de aprendizagem sera um passo em dire¢do ao questionamento do processo
de ensino, visto que ensinar para todos os estudantes indica respeitar suas singularidades.

Para alguns estudantes ouvir podera ser o melhor meio de aprendizagem, para
outros o estimulo visual serd mais relevante. Na comunicacdo alguns estudantes podem nao
desenvolver a fala, entretanto, formas alternativas de comunicagdo auxiliardo no processo de
ensino. As formas de registro para determinados estudantes ndo serd pela escrita, ja que
limitagdes nos membros superiores lhes impedem de tal acdo, entdo outras formas de registro

necessitardo ser programadas. Enfim, essas situacdes, entre outras coisas, evidenciam que:

O convivio com a diferenca remete a valores, atitudes e julgamentos,
exigindo a desconstrucdo dos modelos rigidos e excludentes. Trata-se de um
processo desestabilizador, que interfere ndo somente na esfera profissional,
mas também pessoal, pois implica questionar saberes, praticas e concepgdes
ha muito arraigadas sobre a deficiéncia (SAMPAIO e SAMPAIO, 2009 p.
48).
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A escola Alegria no ano letivo de 2015 efetuou matricula de estudantes cegos,
com deficiéncia fisica, com deficiéncia intelectual, com transtorno do espectro autista, entre
outros, nas turmas de 1 ao 8 anos do ensino fundamental. A seguir apresentamos quadro com

a distribuicdo por turma de tais estudantes.

Quadro 2 - Distribui¢@o por turma dos estudantes em situagdo de deficiéncia escola Alegria.

TURMA CARACTERISTICAS TOTAL POR TURMA
FT401(4 ano/Fundamental) |1 estudante cego 1
FT402 (4 ano/Fundamental) |1 estudante com deficiéncia 2
fisica, 1 estudante com

deficiéncia intelectual

FT501 (5 ano/Fundamental) |1 estudante com deficiéncia 1
fisica

FT301 (3 ano/Fundamental) |2 estudantes com deficiéncia 2
fisica

FM301 (3 ano/Fundamental) |1 estudante com transtorno do 2

espectro autista, 1 estudante com
deficiéncia intelectual

FM302 (3 ano/Fundamental) |1 estudante com deficiéncia 2
intelectual, 1 estudante com
deficiéncia fisica

FM201 (2 ano/Fundamental) |1 estudante com transtorno do 1
espectro autista

FT203 (2 ano/Fundamental) |1 estudante com deficiéncia 1
fisica, 1 estudante com sindrome
de Kabuk

FM601 (6 ano/Fundamental) |1 estudante com dislexia, 1 2
estudante com  deficiéncia
intelectual

FM602 (6 ano/Fundamental) |2 Estudante com deficiéncia 2
intelectual

FM701 (7 ano/Fundamental) |3 Estudante com deficiéncia 2
intelectual

FT702 (7 ano/Fundamental) |2 Estudante com deficiéncia 2
intelectual.

FT801 (8 ano/Fundamental) |2 Estudante com deficiéncia 3
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intelectual, 1 Estudante com
deficiéncia fisica

Total 23

Fonte: ESCOLA ALEGRIA, 2015

Na questdao adaptacdo de materiais de uso comum em sala de aula, de maneira
geral, os docentes se preocupavam em localizar os estudantes em situacdo de deficiéncia em
mesas no inicio das salas para que assim pudessem conceder mais atencao a estes estudantes.
Observamos que as mesas nas salas estavam sempre organizadas em fileiras. Os materiais
utilizados, livros, cadernos, canetas, lapis, material impresso seguiam o mesmo modelo para
toda a turma.

As mesas eram do mesmo padrdo para todos os estudantes, isto em determinadas
situacdes tornava-se em barreiras para alguns estudantes. No caso especifico de uma estudante
percebemos que ela quem “se adaptou a mesa”, por ser pequenina, sua cadeira de rodas
encaixou na mesa da sala de aula que ndo era adequada para sua condi¢dao. Recursos para
facilitar a aprendizagem da pessoa cega também foi uma necessidade apontada pelos
docentes. Para a estudante cega faltava alfabetizacdo em Braille, a maquina Braille, um
computador com programa especifico, at¢ mesmo um docente para acompanha-la
individualmente. Outra situacdo referiu-se a tecnologia de comunicagao alternativa, tendo em
vista que determinados estudantes ndo falavam. A comunicacdo estabelecida era
“improvisada”, em muitos momentos os docentes nao tinham a compreensdo do que os
estudantes queriam comunicar e nem a clareza se eram por eles compreendidos.

Na escola Alegria foi algo recorrente, durante a realizagdo da pesquisa, vermos
docentes que mesmo diante de entraves, relacionados a varios fatores, procuravam destinar
um tempo da aula para acompanhar o estudante em situagdo de deficiéncia individualmente,
realizar prova com leitura e resposta verbalizada do estudante, fazer registro de atividades de
exercicio no caderno do estudante. Ressaltamos que isso era possivel de se realizar em turmas
de ensino fundamental do 1 ao 5 ano, onde os docentes trabalhavam com apenas uma turma e
tinham mais tempo para o processo de ensino (4h diarias), diferente da realidade de turmas do
6 ao 9 anos do Ensino Fundamental em que os docentes trabalhavam com mais de uma turma

(no minimo trés) com um tempo mais curto para o processo de ensino (90 minutos) onde as
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condi¢des de tempo e numero de estudantes ndo possibilitavam esse acompanhamento mais
individualizado. As turmas de 1 ao 5 ano do Ensino Fundamental tinham entre 25 a 30
estudantes, as turmas de 6 ao 9 ano entre 35 a 40 estudantes. No processo de matricula de
estudantes em situacdo de defici€éncia na escola a equipe pedagdgica teve a atengao de que em
uma mesma turma fossem matriculados no maximo dois destes estudantes, visando
possibilitar condi¢des de trabalho aos docentes, bem como um melhor acompanhamento dos
estudantes. Além disto, conforme orientacdo normativa da SEMEC, as turmas nas quais
tivessem estudantes com transtornos do espectro autista ou deficiéncias multiplas tiveram
reduzidos seu numero total de estudantes.

Na escola Alegria ¢ disponibilizado o servico de Atendimento Educacional
Especializado (AEE)° que ocorre no turno oposto ao turno da sala regular. Na escola os
docentes de AEE além do atendimento especializado também fazem o acompanhamento
individualizado dos estudantes em situacdo de deficiéncia na realizagdo de provas e
avaliagdes. Em relacdo a adaptacdo de materiais, contetidos e provas vimos que ainda ndo ha
uma articulagdo entre o docente da sala regular ¢ o docente do AEE neste sentido, o que
reflete em que os estudantes em situagdo de deficiéncia acessam provas e conteido da mesma
forma que os demais estudantes. Para acompanhar individualmente estudantes em situagao de
deficiéncia na sala de aula a escola conta com o auxilio de estagiarios disponibilizados pela

SEMEC, estes estagiarios, no entanto, se destinam somente a alguns estudantes.

4.4.4 Formagao continuada dos professores e demais profissionais responsaveis pela educacao

dos estudantes

6

O AEE se configura enquanto um servigo da Educagdo Especial. Os sistemas de ensino devem matricular os
alunos com deficiéncia, os com transtornos globais do desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotagdo
nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o atendimento educacional especializado, promovendo o acesso ¢
as condi¢des para uma educagdo de qualidade. O AEE tem como fung¢ao identificar, elaborar e organizar recursos
pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Consideram-se servigos e recursos da educagdo
especial aqueles que asseguram condigdes de acesso ao curriculo por meio da promogdo da acessibilidade aos
materiais didaticos, aos espagos e equipamentos, aos sistemas de comunicacdo e informagdo e ao conjunto das
atividades escolares. O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da propria escola
ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, podendo ser realizado, também, em
centro de atendimento educacional especializado publico ou privado sem fins lucrativos, conveniado com a
Secretaria de Educacdo (BRASIL, 2008. Decreto n® 6.571).
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A constru¢do de sistemas educacionais inclusivos perpassa também pela formagdo
inicial e continuada dos profissionais da educagdo para atuarem na perspectiva de uma
educacdo inclusiva. As orientagdes expressas no projeto escola Viva (MEC/SEESP, 2000)
evidenciam a formagdo continuada dos profissionais da educacdo em uma perspectiva
inclusiva como um dos eixos do processo de adaptacdes curriculares de grande porte, por isso

se tornou também uma categoria de analise neste trabalho.

Quando falamos de inclusdo escolar, ndo estamos nos referindo apenas ao
acesso a matricula; estamos falando da implicacdo pessoal e profissional dos
profissionais ligados a educacdo. Essa implicagdo ndo estd dada, ao
contrario, € preciso que seus sentidos sejam construidos por cada um e pelo
conjunto (ANDRADE, 2008 p.88).

Andrade (2008) destaca a importancia de se incluir os profissionais da educagao
na rede discursiva da inclusdo escolar. De fato, afinal docentes, gestores, coordenadores
pedagbgicos, entre outros profissionais, estardo imersos nesse processo que tantas vezes lhes
indicardo a necessidade da busca de novos saberes, bem como a destinagdo de atribui¢des e
competéncias para sua atuacao profissional. Neste aspecto, a qualificagdo dos profissionais da
educacdo para atuarem e implementarem processos de uma educacdo inclusiva nas escolas se
constituird enquanto uma das acdes a serem focalizadas, mas como destacou a autora citada
anteriormente, isso perpassa por uma construcao que dialoga entre o coletivo e cada um. As
acoes de formagao continuada, portanto, se constituirdo em processo pensado nao “para” os
profissionais da educagdo, em decisdes tomadas sem a escuta dos mesmos, mas com estes

profissionais no didlogo continuo.

No percurso da inclusdo os professores irdo ampliar ¢ elaborar suas
competéncias e habilidades a partir das experiéncias que ja tém. A formagdo
continuada considera a formulacdo dos conhecimentos do professor, sua
pratica pedagogica, seu contexto social, sua histéria de vida, suas
singularidades e¢ os demais fatores que o conduziram a uma pratica

pedagogica acolhedora (FIGUEIREDO, 2013, p.144).

Assim, na visdo de Figueiredo (2013) os profissionais da educagao também sao

aprendentes. A diversidade e as diferengas dos mesmos precisam ser levadas em conta,
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respeitadas as diferencas de percursos. Ter a escuta de suas praticas profissionais ¢

importante.

Com bases nos principios da escola inclusiva, a formagdo dos professores s6
podera acontecer inscrita no espaco coletivo, que possibilitara uma mudanga
de cultura na escola, criando mecanismos para o desenvolvimento de uma
cultura colaboradora, em que a reflexao sobre o proprio trabalho pedagogico
seja um de seus componentes (FIGUEIREDO, 2013 p.145)

A partir da formagdo continuada as escolas regulares e os sistemas de ensino
poderdo estimular e impulsionar a qualificagdo dos profissionais da educacdo para atuarem

numa perspectiva inclusiva.

Considero que a formagdo continuada tem um diferencial que parece residir
nas ideias de aprofundamento, de especializacdo ou de ampliagdo dos
saberes e das praticas, mais estreitamente vinculados com os contextos e
areas de trabalho. Nao se confunde com o tempo de experiéncia profissional;
ela € mais que isso e se caracteriza pelos espacos nos quais o profissional ira
dispor de tempo e de instrumentos para problematizar e sistematizar analises
que possam gerar crescimento profissional (ANDRADE, 2005 apud
ANDRADE, 2008 p.)

A formagdo continuada dos profissionais da educagdo, diga-se docentes,
coordenadores pedagogicos e gestor, da escola Alegria acontece sob determinados aspectos:
programas de formagao realizados pela SEMEC/BELEM e formagdes realizadas pela propria
escola.

Os docentes e coordenadores pedagdgicos participam de dois programas de formacao
continuada ofertados pela SEMEC/BELEM quais sejam o “Expertise”, voltado para os
docentes dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental e o “Alfamat”, voltado para os
docentes do 4° e 5° anos da referida etapa de ensino. Além destes programas a
SEMEC/BELEM também realiza formagdes periddicas com os docentes de atendimento
educacional especializado, das disciplinas de Ciéncias humanas, Educacao fisica e bibliotecas
escolares.

O programa “Expertise” objetiva orientar os docentes para a completa alfabetizagao

dos estudantes até o 3° ano do ensino fundamental. Os encontros de formacao ocorrem uma
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vez por semana, sempre na hora pedagdgica dos docentes, em local definido pela equipe
formadora com um publico de docentes de varias escolas da rede municipal de ensino. O tema
foco dos encontros sdo os processos de alfabetizagdo e letramento.

Com uma visdo centralizada no processo de leitura, escrita € matematica o programa
exerce marcante controle no trabalho docente, no processo de ensino e aprendizagem,
principalmente por meio da aplicacdo de testes com os estudantes. Os testes aplicados,
contudo, ndo sdo planejados em acordo com os temas e conteudos desenvolvidos na escola,
pelo contrario, terminam por orientar os conteidos a serem trabalhados na escola. Percebemos
que a preocupacdo formativa do programa ndo ¢ qualificar os profissionais para lidar com a
diversidade numa perspectiva inclusiva, mas garantir “bons resultados” de escrita, leitura e
calculo dos estudantes por meio do controle do processo de ensino.

O programa “Alfamat” tem como objetivo possibilitar a vivéncia e discussdao de
metodologias para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa e matematica. As referidas
metodologias s3o planejadas a partir dos descritores da Prova Brasil, instrumento de avaliagdo
do Ministério da Educagdo (MEC). Os formadores do programa realizam oficinas
pedagodgicas mensais com distribuicdo de material apostilado com atividades planejadas
conforme os descritores explorados. Este material servird como orientagdo para os docentes
trabalharem em sala de aula. Ao analisarmos o referido material observamos que as atividades
formuladas eram centralmente focadas nos descritores da Prova Brasil, as provas apresentadas
pelo programa para avaliar a aprendizagem dos estudantes também seguiam a mesma linha de
elaboracdo da avaliacdo nacional. Além disso, os docentes da escola alegria relataram que
durante os encontros formativos do Alfamat os descritores da Prova Brasil, bem como o
desempenho dos estudantes nessa avalia¢do, se tornavam o centro das discussdes. Assim, se
tornou evidente para nos que o objetivo formativo do programa ¢ instrumentalizar os docentes
para a preparagdo dos estudantes quando da realiza¢do da prova Brasil, visando com isto que
as escolas da rede municipal obtenham bom desempenho na mesma.. Vale destacar que nesta
pesquisa nao foi possivel a realizacdo de entrevistas com os formadores do programa Alfamat.

Assim como o Expertise, o programa Alfamat também exerce certo controle na agao

docente, no processo de ensino. A caracteristica dos dois programas citados ¢ assumirem a
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intencdo de um acompanhamento mais efetivo do processo de ensino, tendo em vista que as
propostas apresentadas nas formagdes serdo implementadas pelos docentes em sala de aula.

Em periodos do ano letivo, que variam a cada dois ou trés meses, os referidos
programas de formagdo elaboram um teste para aplicacdo nas escolas visando avaliar a
aprendizagem dos estudantes. Prevalece, portanto, o controle do curriculo, do ensino através
de testes e provas e aplicacdo de metodologias pré-estabelecidas pela equipe formativa da
secretaria de educacgao.

Os encontros de formacao dos docentes das ciéncias humanas, educagao fisica e
atendimento educacional especializado sdo realizados na hora pedagdgica dos docentes e
seguem planejamento mais diversificado na abordagem dos temas das formacgdes. Sao
processos formativos que nao visam a aplicag@o de testes, mas temas relativos a demandas das
diversas areas do conhecimento.

A coordenag¢do pedagodgica nos relatou que formagdes continuadas numa perspectiva
da inclusdo escolar sdo realizadas para os profissionais da educagdao da escola Alegria. Estas
formagdes sdo planejadas em um processo de didlogo entre os docentes da sala regular,
particularmente aqueles que atuam com estudantes em situacao de deficiéncia, professores de
AEE e coordenacdo pedagogica. Neste sentido, a escola conta com a colaboragdo de
profissionais do Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes
(CRIE). Centro vinculado a SEMEC que tem entre seus objetivos a promo¢ao da inclusdo
educacional de estudantes em situacao de deficiéncia nas escolas publicas de ensino regular,
na regido metropolitana de Belém.

A colaboragdo do CRIE se da na disponibilizagdo de ministrantes para palestras
realizadas na escola para todos os funciondrios da escola. As palestras abordam
principalmente conhecimentos relativos as deficiéncias e estratégias pedagogicas voltadas ao
ensino da pessoa em situacdo de deficiéncia. Nas mesmas a abordagem se volta a
apresentacdo de tendéncias curriculares, pedagdgicas e metodoldgicas para auxiliar docentes e
demais profissionais da escola no processo de inclusdo do estudante em situagdo de
deficiéncia na escola.

Nas entrevistas realizadas junto a coordenacdo pedagodgica, bem como nos

momentos de observacdo da pesquisa, no que se refere ao aspecto formacao continuada na
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perspectiva da educagdo inclusiva, foi possivel perceber em primeiro lugar um trabalho
articulado neste sentido entre docentes do ensino regular e da Educacdo Especial. Isso ¢ um
aspecto importante tendo em vista que a colaboracdo entre estes profissionais pode ser uma
alternativa para enfrentar os desafios postos para a inclusdo escolar de estudantes em situagao
de deficiéncia na sala regular. “Uma aproximac¢do do ensino comum com a educagao especial
vai se constituindo a medida que as necessidades de alguns alunos provocam o encontro, a
troca de experiéncias ¢ a busca de condigdes favoraveis ao desempenho escolar desses
alunos” (SANTOS, 2010 p.19).

Outro aspecto se refere as diferentes perspectivas que assumem propostas de
formag¢do implementadas na rede de ensino municipal. Determinados programas, como
Alfamat e Expertise demonstram uma certa centralidade em tratar de temas ligados a
avaliacdes nacionais, desempenho dos estudantes; outros, como as formagdes realizadas pelo
CRIE, tem um enfoque mais flexivel. Contudo, o tema educacdo inclusiva se evidencia

somente nas formagdes realizadas pelo setor da Educagio especial da SEMEC/BELEM.

4.4.5 O Projeto Politico Pedagogico e Adaptacdes de Acesso ao Curriculo

Na visdo de Abdian e Oliveira (2014) desde os ultimos decénios do século XX as
diferentes areas da educacdo movimentaram-se em dire¢do a escola procurando compreender
como ela se constitui enquanto “[...]Jlocal de producao e reprodugado de curriculos, apropriagdo
e objetivagdo de politicas publicas, instituigdo com incorporacao de determinados significados
emanados do governo central e, ao mesmo tempo, instituinte de novos significados”
(ABDIAN e OLIVEIRA, 2014 p.95).

Para Lima (1998 apud ABDIAN e OLIVEIRA, 2014 p. 98) a escola ¢ lugar de
reproducao, mas, sobretudo de producao de politicas orientagdes e regras. Em outras palavras
a escola ndo se limita a apenas cumprir regras determinadas hierarquicamente, mas tém a
capacidade de aplicar seletivamente as regras, reinventa-las e construir novas regras. “A
escola apresenta uma face institucional, que acaba por consubstanciar uma fung¢do social
estabelecida historicamente, mas contraria e paralelamente, institui seu cotidiano, com suas

regras, valores, enfim, sua propria cultura” (ABDIAN e OLIVEIRA, 2014 p. 99).
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Neste cenario ¢ atribuida a escola, através principalmente de diretrizes
normativas, papel fundamental na construcdo de projeto que viabilize a consecucdo de
politicas como a educagdo inclusiva, por exemplo. A escola, através de seu projeto politico
pedagodgico, tem um potencial para a construgdo efetiva de sua autonomia. Porém,
compartilhando do que defende Abdian e Oliveira (2014) pensamos a escola a partir de
elementos que demonstram seu limites e potencialidades, sua inser¢do em um ‘“‘sistema
nacional” localizada no municipio ou no estado e suas reais possibilidades de autonomia. “[...]
considerar que ela tanto pode ser uma forma de resisténcia a uma suposta condenag¢ao quanto
a procura por outros horizontes, mais equanimes, mais emancipatorios” (CURY, 2008 apud
ABDIAN e OLIVEIRA, 2014 p.99).

No projeto politico pedagogico sdo expressas as intengdes de formagdo da escola,
bem como os direcionamentos do trabalho pedagdgico a ser implementado por todos os
agentes envolvidos no processo educacional. Nele sdo definidas agdes e responsabilidades,
bem como prevista a organizacao curricular e a forma de acesso ao curriculo destinada a todos
os estudantes, formas de avaliagdo e previsao de servigos a serem garantidos a comunidade
escolar. Muitas decisdes sdo tomadas pelas escolas ao elaborarem seus projetos pedagdgicos,
dentre estas decisdes destacamos particularmente aquelas relacionadas aos aspectos
vinculados aos principios que se alinham aos propoésitos da inclusdo educacional apontados

pela politica nacional. Porém, ndo percamos de vista que

A politica nacional ¢ descentralizadora e encarrega os sistemas escolares da
tarefa de estabelecer as propostas inclusivas no interior das escolas,
apontando o projeto politico pedagodgico como o foco de discussao e registro
das agdes a serem implementadas no interior de cada escola (ABDIAN e
OLIVEIRA, 2014 p.108)

Assim, nesta pesquisa nos debrugamos em analisar o projeto politico pedagdgico
da escola Alegria observando nele aspectos relacionados a promog¢ao do acesso ao curriculo e
inclusdo escolar de estudantes em situagdo de deficiéncia a partir de aspectos como: o que o
mesmo prevé quanto a flexibilizacdo de objetivos de aprendizagem, se as diferencas de

aprendizagem s3o nele reconhecidas, quanto a flexibilizagdo de metodologias, de tempo e
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avaliagdo para atender as diferencas dos estudantes, em especial os estudantes em situacao de
deficiéncia. O que apresentamos a seguir.
No projeto politico pedagogico da escola Alegria (2013 p.10) a visdo politica

expressa que na escola

Propde-se um curriculo aberto as vivéncias e experimentacdes, perceber o meio
ambiente e o ser humano presente nele [...] a diversidade das novas formas de
ensinar e aprender, bem como as exigéncias de um ensino democratico, includente
e de acesso a todos os cidaddos da sociedade brasileira, em particular, da paraense
e local (BELEM/PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2013 p.11)

O trecho em destaque evidencia que a proposta levara em conta a “diversidade
das novas formas de ensinar e aprender”, o que nos indica uma atengdo aos processos de
ensino e aprendizagem e o reconhecimento das muitas formas que os estudantes podem
aprender e os docentes podem ensinar. Em seguida afirma o compromisso com um ensino
“democratico e includente”, embora a palavra “exigéncias” presente na frase passa o
entendimento que este compromisso se constitui enquanto algo que se devesse cumprir € nao
uma opgao feita pela escola.

Os objetivos expressos na proposta pedagogica: “Busca a efetivagdo de uma
educacdo de qualidade e visa a [...] igualdade de condicdes de acesso e permanéncia com
sucesso dos alunos” (BELEM/PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2013 p.20 grifos da
autora). O termo em destaque corrobora com os principios assumidos pela Lei de Diretrizes e
bases da Educa¢do Nacional quanto aos objetivos que os sistemas de ensino deverdo se pautar.

Ainda neste sentido o objetivo geral apresentando pela proposta ¢

Garantir a igualdade de condi¢Ges de acesso e permanéncia com sucesso dos
alunos na escola integrando acdes que estimulam o desenvolvimento integral
dos alunos em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual, afetivo e social,
articulados com as questdes ambientais, complementando a acdo da familia
(BELEM/PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2013 p.21)

O tema garantia de igualdade de condigoes de acesso e permanéncia ganha
destaque nos objetivos elencados na proposta, mas ndo identificamos na mesma, os

mecanismos, meios € recursos que na escola se mobilizara para que essa “garantia” se
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efetive. Isto se tornaria importante tendo em vista que igualdade de condicdes e acesso
pressupoe “[...] dispor, nas escolas, ndo apenas de adequadas, mas de favoraveis condigdes
pedagbgicas, materiais, técnicas ¢ humanas para a realizacdo de seus fins” (ABDIAN e
OLIVEIRA, 2014 p.115). Nao queremos dizer com isso que a escola se responsabilizaria
“sozinha” em providenciar todas estas condi¢des. A remog¢ao de barreiras para a aprendizagem
e participacdo perpassa “[...]Jvontade politica para reverter as condigdes de funcionamento das
escolas brasileiras e articulagdo entre as politicas publicas, pois a escola pode muito, mas nao
pode tudo. Precisamos da parceria da saude, dos transportes, do trabalho, dentre outras areas
que cuidam dos direitos do cidaddo” (CARVALHO, 2012 p.49).

Um outro destaque no projeto politico pedagogico da escola Alegria diz respeito a
concepcao de educagdo inclusiva definida “Uma escola inclusiva esta pronta para quebrar as
barreiras que impedem o acesso a oportunidade de aprendizagem” (BELEM/PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2013 p.25). Mais uma vez a questdo de oportunizar o acesso é
evidenciada associada a quebra de barreiras, convém destacar que quebrar barreiras para
aprendizagem

[...] envolve recursos financeiros para adequagdes arquitetonicas, para
a formagdo continuada dos agentes educativos da escola, para
melhorar as condi¢gdes de trabalho dos professores e para a compra de
equipamentos, conclui-se que ¢ uma proposta para a qual o desejo e a
crenca no potencial humano sdo propulsoras, mas nao bastam
(CARVALHO, 2012 P.48).

As concepcdes e objetivos definidos no projeto politico pedagdgica da escola,
assim entendemos, orientam a pratica, portanto serdo pensados a partir da possibilidade de
concretizagdo. Na proposta pedagdgica da escola Alegria se assume enquanto concepgao ¢
objetivo a remocao de barreiras para a promocao do acesso ao curriculo, entretanto, sao
ausentes as formas concretas, as agdes que a escola desenvolvera para alcancar o que propoe
neste aspecto.

Quanto a flexibilizagdo de objetivos de aprendizagem, no projeto politico
pedagodgico da escola Alegria ndo ha uma proposta prevista. Nem a menc¢ao a promogao de
adaptagdes curriculares. O curriculo no projeto ¢ tratado a partir da teoria das inteligéncias

multiplas, organizados por ciclos de aprendizagem que variam de dois a trés anos, seguindo a
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orientacdo do sistema municipal de educagdo de Belém no qual o ensino fundamental ¢

estruturado da seguinte forma:

Quadro 3- Organizagao do Ensino Fundamental por ciclo Escola Alegria

CICLO DURACAO
Ciclo I 3 anos
Ciclo II 2 anos
Ciclo III 2 anos
Ciclo IV 2anos
Total 9 anos

FONTE: De Paula

Nos ciclos de aprendizagem se prevé a promoc¢do do estudante, para ciclos
posteriores, passada a duracdo estabelecida para cada ciclo. Esta organizacao, de certa forma,
permite tempo maior de aprendizagem, o que € um dos argumentos utilizados para justificar a
op¢ao por ciclo no sistema de ensino municipal de Belém, que também se adota na escola.

Em relagdo a possibilidade de flexibilizacdo metodoldgica voltada ao processo de
aprendizagem do estudante em situagdo de deficiéncia ndo ha previsdo de tal procedimento no
projeto politico pedagdgico. Entretanto, vemos indicativos e potencialidade de uma certa
flexibilizacao nas praticas pedagdgicas presentes no quesito fundamentos tedricos, conforme

0 excerto

[...]pressupde uma praxis que se constrdi continuadamente pela anélise de
pontos importantes do processo educativo, revendo posturas, repensando
acles, conceitos e teorias considerando aspectos que vao alicercar
basicamente este fazer[...] o conteudo sendo trabalhado além da forma
conceitual, com possibilidades procedimentais e atitudinais; a pluralidade
das inteligéncias e a consideracdo que o sujeito possui um espectro de
competéncias a ser desenvolvido, a necessidade de atuar além das areas
l6gico-matematicas e  linguisticas (BELEM/PROJETO  POLITICO
PEDAGOGICO, 2013 p.10).

Os fundamentos apresentados abrem margem para a compreensdo de que a
proposta pedagogica estaré suscetivel as formas diferenciadas de abordagem metodologica ao

reconhecer que posturas, agdes, teorias e conceitos serdo repensados na prdxis. Outro ponto
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que chama aten¢do ¢ se considerar na proposta a pluralidade das inteligéncias e a necessidade
de atuar além das areas légico-matemadticas. O que indica a possibilidade de enfatizar outras
areas do conhecimento além das areas ldgico-matemadtica que sdo tdo centralizadas no
curriculo comum. Contudo, possibilidades de operacionalizagdo de tais pressupostos nao
estdo expressas no Projeto Politico pedagdgico da escola Alegria.

Quanto a avaliagdo, no projeto politico pedagogico da escola Alegria, ela ¢

entendida

Enquanto ato pedagogico e impulsionador da aprendizagem. Tem como
objetivo diagnosticar a situagdo em que se encontra o aluno em termos de
dificuldade, facilidades e possibilidades de forma a permitir a minimizacao
ou eliminagcdo das mesmas, a correcdo das falhas e o estimulo para que
continue progredindo (BELEM/PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2013 p.30).

No ensino fundamental, conforme consta no projeto politico pedagdgico, as
avaliagdes para o ciclo I sdo feitas através do programa “EXPERTISE”, com foco no
letramento e matematica. No ciclo II sdo realizadas duas avaliagdes, aquela feita pelo docente
responsdvel pela turma regular e aquelas aplicadas pelo programa “ALFAMAT”. As
avaliagoes aplicadas pelo ALFAMAT abordam questdes de matematica e lingua portuguesa,
nos moldes da Prova Brasil’ e funcionam como uma preparagdo para a referida prova
nacional. Percebemos uma certa centralidade da avaliagdo na aplicacdo de provas e
principalmente na preparacdo dos estudantes para a realizagdo de avaliagdes nacionais,
focalizando nos conhecimentos da lingua portuguesa e matematica, o que afasta a avaliag@o
do propdsito assumido na proposta pedagdgica da escola de se trabalhar com as inteligéncias

multiplas.

7

Avaliag@o Nacional do Rendimento Escolar - ANRESC (também denominada "Prova Brasil"):trata-se de uma
avaliagdo censitaria envolvendo os alunos da 4* série/5%ano e 8%série/9°ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas das redes municipais, estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado
nas escolas publicas. Participam desta avalia¢do as escolas que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas
séries/anos avaliados, sendo os resultados disponibilizados por escola e por ente federativo (INEP, 2015).
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Um paradoxo se desenha entre o que a escola propde enquanto proposta de
trabalho, partindo do reconhecimento das inteligéncias multiplas e o controle de um sistema
educacional, o qual a escola estd submetida, que se direciona para “bom desempenho” em

avaliacdes nacionais. Como diria Abdian e Oliveira (2014 p.97)

[...] ha excesso de determinagdo de indicadores de desempenho e fluxo,
consubstanciados em indices para cada nivel de ensino, que acabam por
limitar a possibilidade de a escola usufruir de espagos proprios, inclusive de
delineamento de sua concepgdo de qualidade.

Neste cendrio torna-se um desafio para a escola Alegria pensar em praticas
avaliativas mais abertas e flexiveis, que observem os diferentes modos de ser e de aprender
dos estudantes, que levem em conta a pluralidade das inteligéncias em um sistema que
privilegia apenas duas (lingua portuguesa e matematica) e exerce sob ela demasiado controle.
Entretanto, acreditamos que € possivel a construgcdo de processos avaliativos suscetiveis a
diversidade do conhecimento, dos modos de aprender, dos modos de ser dos estudantes, em
especial estudantes em situagdo de deficiéncia, a partir do desenvolvimento da autonomia da

escola frente as demandas avaliativas que lhe sdo impostas.

Um dos grandes desafios da instituigdo escolar, atualmente, é refletir sobre
como criar agdes pedagogicas atinentes aos processos de aprendizagem
inserindo-os em uma perspectiva que favorega os diferentes modos de ser e
aprender sem aprisionar a diversidade humana no quadro da normalidade.
Na perspectiva da inclusdo escolar a avaliagdo da aprendizagem pode ser
uma das alternativas para afrouxar os nds que prendem a escola em uma
pratica cotidiana mais preocupada com a disciplina e com o controle dos
alunos, mais preocupada com o resultado do que com o processo € com uma
pratica pautada nas relagdes que constituem o espago escolar

(CHRISTOFARI, 2012 p.10)

4.5 Adaptacoes curriculares de grande porte na escola Esperanca

A escola Esperanca vincula-se a Secretaria Estadual de Educacdo do estado do
Parda (SEDUC), secretaria a quem cabe exercer as fungdes regulatorias e mantenedora. As
principais fontes de recursos da escola Esperanca sao oriundas de dotacdo orgamentaria da

SEDUC, secretaria que se responsabiliza em prover, bens, investimentos, reparos € melhorias
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na escola, bem como a remuneracdo dos profissionais para os diversos cargos e funcdes
exercidas na escola e indispensaveis ao pleno desenvolvimento das atividades.

A SEDUC desenvolve agdes de acompanhamento das escolas por ela gerenciada
nos diversos aspectos das etapas e modalidades da Educacao bésica quais sejam: Educacao
infantil, Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e adultos, Educa¢do do campo, Educacao
indigena, Ensino Médio, Educacao profissional, Educacao especial. Gerencia uma rede de 887
escolas, dentre escolas de ensino fundamental e médio, escolas de educacdo profissional,
escolas ribeirinhas, escolas especializadas, além de outras instituigdes em regime de convénio
em todo o estado do Para.

Dentre as ac¢des desenvolvidas pela SEDUC, no ambito de promover a inclusao
educacional nas escolas da rede estadual, esta o investimento na abertura de salas de recursos
multifuncionais® nas escolas regulares como forma de garantir o atendimento educacional es-
pecializado as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habili-
dades/superdotagdo. De acordo com a SEDUC, as escolas da rede estadual estdo passando por
reformas e adaptagdes no sentido de remover barreiras arquitetonicas, fisicas, de comunicagao
e sinalizagdo. Além disso, a realizagdo de concurso publico de educagdo especial, no ano de
2012, possibilitou o ingresso de mais de 502 professores especializados na rede de ensino, au-
mentando o nimero de tais profissionais que atuam na rede para aproximadamente 1.400. A
Coordenadoria de Educacao Especial do Estado (COEES) realiza formagdo continuada para
todos os professores da rede na area de educacao especial. (FONTE: SEDUC/COEES, 2014)

O plano estadual de educag@o aprovado em 2015 traz como uma de suas metas
universalizar, para a popula¢do de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo, o acesso a educagdo basica
e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com
a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, es-

colas ou servicos especializados, publicos ou conveniados. Para isso estabelece para o cum-

8

A oferta do atendimento educacional especializado - AEE deve constar no Projeto Pedagodgico da escola de
ensino regular, prevendo na sua organizagdo: a) Sala de recursos multifuncional: espago fisico, mobilidrios,
materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos (BRASIL, 2008).
Quanto ao material que podera ser utilizado na SRM elenca-se: equipamentos manuais como reglete, lupa,
tesouras e réguas adaptadas; equipamentos eletronicos como computadores, sintetizadores de voz, lupas
eletronicas, entre outros materiais como jogos e livros em braille, por exemplo.
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primento da meta 4 (quatro) 31 (trinta e uma) estratégias a serem implementadas durante a vi-
géncia do plano.

O atendimento as pessoas com deficiéncia na faixa etaria de 4 a 17 anos deve,
para atendimento da primeira parte da meta 4 ser expandido de modo a absorver mais, aproxi-
madamente, 23.000 criangas e adolescentes que se encontram fora da escola. Quanto ao aten-
dimento educacional especializado (AEE), segundo dados colhidos junto ao Observatério do
PNE, temos que apenas 10.108 criangas e adolescentes se encontram matriculadas nesse tipo
de atendimento, denotando a necessidade de ampliagdo significativa desse servico em prol
desse contingente populacional. Também em relagdo as salas de recursos multifuncionais, o
Estado do Para devera envidar esforcos significativos para ampliacdo dessas instala¢des, ten-
do em vista que apenas 6,5% das escolas do estado possuem tais ambientes educacionais e
ainda, apenas 4,3% dos estabelecimentos mantém o servico em funcionamento (PARA, 2015).

Das estratégias estabelecidas no Plano Estadual de Educagdo do Para destacamos:

4.6) manter e ampliar, no ambito de sua competéncia, programas suplemen-
tares que promovam a acessibilidade nas instituicdes publicas, para garantir
0 acesso ¢ a permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacdo arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da disponibiliza-
¢do de material didatico préprio e de recursos de tecnologia assistiva, asse-
gurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e modalida-
des de ensino, a identificagdo dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou
superdotagdo;

4.19) estabelecer que até o quarto ano de vigéncia deste PEE todos os pré-
dios escolares publicos e privados estejam adaptados de acordo com o pa-
drado de infraestrutura normatizado, de modo a atender aos alunos com defi-
ciéncias, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdo-
tagio e permitir livre e facil locomogdo (PARA, 2015 p. 52)

Estas estratégias sdo importantes, pois sinalizam o compromisso do governo em
garantir nas escolas as condi¢Oes indispensaveis de recursos e acessibilidade voltados ao aces-
so e permanéncia da pessoa com deficiéncia em todas as etapas e niveis da educagdao. Além
disso, estabelece o prazo de até 4 (quatro) anos para que todos os prédios escolares publicos e
privados estejam adaptados de acordo com as normas de acessibilidade. De posse destas in-
formagdes ¢ também tarefa das escolas e da sociedade como um todo acompanhar o cumpri-

mento da meta e das estratégias no prazo estabelecido.
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Ao analisarmos a promocao do acesso a todos os estudantes na escola Esperanca
teremos como orientacdo que a mesma se insere no sistema educacional publico do municipio
de Belém sendo gerenciada pela SEDUC/PARA a quem cabe prover as condi¢des financeiras
€ recursos necessarios para seu funcionamento.

4.5.1 Espaco fisico da escola Esperanca

A escola Esperanca foi construida ha mais de trinta anos, durante este periodo
foram efetuadas algumas reformas em sua estrutura fisica, entretanto, sem modificacdes
significativas no desenho da escola. Prédio com dois pavimentos assentado em um terreno
com acentuado desnivel. No térreo estd localizada a sala de recursos multifuncionais, a
biblioteca, a quadra de esporte, o refeitorio e lanchonete, além de outras salas de
armazenamento de materiais. No andar superior estdo localizadas as 13 salas de aula, sala de
informatica, sala de professores, coordenagao pedagogica, sala da gestdo e secretaria.

A estrutura fisica da escola Esperanca apresenta barreiras para a locomog¢ao, em
especial para pessoas com mobilidade reduzida. A entrada da escola estd no nivel da avenida
onde a mesma se localiza, dando acesso ao andar superior. Para acessar ao térreo € necessario
utilizar uma rampa bem ao centro da escola como pode se ver na figura 7. A rampa tem nivel
de inclinagdo elevado e piso irregular, o que a torna de dificil acesso para qualquer pessoa.
Nao possui corrimdo, além disto, a drea térrea tem irregularidades no piso, degraus para
acesso a sala de recursos multifuncionais, lanchonete e refeitério (Figura 8).

Os corredores da escola apresentam largura acima de 1,80m, seguindo as normas
de orientacdo para espagos acessiveis (ABNT NBR 9050). Algumas portas de determinadas
salas possuem a largura adequada (80cm) e maganeta de alavanca, porém isso ndo se aplica a
todas as salas da escola, algumas portas também tém desniveis inadequados. Na adequacao de
banheiros realizada pela escola, através de recursos do PDDE, nao foram seguidas as normas
estabelecidas pela ABNT NBR 9050 os banheiros apesar das adequacdes ndo oferecem
seguranga e qualidade no uso destes espacos. Durante as entrevistas realizadas por n6s com os
docentes da escola foi relatado pelos mesmos que além da falta de acessibilidade nos
ambientes comuns, as salas de aula também nao apresentam ventilagdo e iluminacao
adequadas e tem quadros brancos danificados. A iluminacdo inadequada se estende a

corredores, quadra, lanchonete e estacionamento.
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A partir das observagdes realizadas no espaco da escola Alegria, percebemos que
apenas agdes “paliativas” foram realizadas para tentar minimizar os efeitos das barreiras que
se apresentam no espago fisico da instituicdo, em que pese utilizando recursos advindos do
governo federal diretamente para a escola. Na esfera estadual as reformas realizadas pela
SEDUC nao abrangeram todos os aspectos necessarios de adequagao, inclusive a rampa que €
a principal barreira de acesso, dentre outras, presente na escola ndo passou por nenhuma
adequagdo do tipo, corrimdes, nivelamento de piso. Neste aspecto a gestdo da escola enfatizou
que as adequagdes a serem realizadas sdo de custo muito alto e que os recursos federais
recebidos pela escola ndo seriam suficientes para tal agdo. A escola aguarda da SEDUC
realizacdo de projeto de reforma que execute todas essas adequacdes tdo necessarias a escola.

Assim, torna-se bem oportuno pensarmos que

[...] por mais ampla que seja a autonomia das escolas, elas estdo inseridas
num contexto educacional que elege principios, estabelece objetivos e
identifica diretrizes de agdo para as quais S30 necessarios recursos
financeiros, materiais ¢ humanos que nao estdo, necessariamente, ao alcance
de todas as escolas e, muito menos, dos professores, familias ou da
comunidade (CARVALHO, 2012 p.55).

Figura 7- Rampa de acesso ao térreo

Fonte: DE PAULA (2015)
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Figura 8- Barreiras de acessibilidade

Fonte: DE PAULA (2015)

4.5.2 Aquisicao de mobiliario, equipamentos e recursos materiais especificos para atender as
necessidades dos estudantes.

Em relagdo a aquisicdo de materiais necessarios para atender as necessidades
especificas dos estudantes cegos e com baixa visdo a escola Esperanca dispde de reglete,
soroba, lupa, computador com sintetizador de voz; Para atender estudantes com deficiéncia
fisica possui periféricos adaptados, computadores que funcionam por contato, teclado com
colmeia, cadeira de rodas; Para atender estudantes surdos, alfabetos e material impresso em
LIBRAS; Para atender estudantes com deficiéncia intelectual jogos de memoria, entre outros
jogos, material dourado. Estes materiais, entretanto, encontram-se na Sala de Recursos
Multifuncionais da escola Esperanca e sdo utilizados apenas nas atividades desenvolvidas
neste espaco.

A sala de recursos multifuncionais da escola possui mobilidrios e materiais que

em sua maioria foram encaminhados pelo programa do MEC/SECADI de implantacdo de sala
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de recursos multifuncionais’. Além disto, a escola também ¢é beneficiada com o programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI), programa que integra as acdes do Plano de
desenvolvimento da Educa¢@o-PDE, implementado como estratégia do governo federal para
induzir a reestruturagdo do ensino médio. Financiado pelo Fundo Nacional de
desenvolvimento da Educagdo (FNDE) com o objetivo de gerar nas redes estaduais de ensino
iniciativas inovadoras no ambito dos curriculos do ensino médio a partir dos eixos trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura. Para implementar o programa as escolas beneficiadas recebem
recursos, repassados via conselho escolar, calculados segundo o nimero de estudantes na
etapa de ensino. Estes recursos poderdo ser investidos em materiais de custeio e capital
(BRASIL/MEC, 2009). A escola Esperanca foi beneficiada com o repasse de 68(sessenta e
oito) mil reais no ano de 2014, que segundo a coordenacdo do programa Ensino Médio
Inovador na escola, foi investido em pequenos reparos na escola, bem como na aquisi¢ao de
materiais voltados para atividades pedagogicas do ensino médio. Os materiais adquiridos
tiveram como foco o processo de ensino e aprendizagem das disciplinas do ensino médio,
como tabelas periddicas, livros paradidaticos, equipamentos de reprodugdo de video e audio;
com vista a impulsionar a apreensao do conhecimento pelos estudantes o que também
beneficiou os estudantes em situacdo de deficiéncia.

A partir das observacdes realizadas na escola Esperanga, no aspecto aqui referido,
vimos que a escola necessita de investimentos na aquisi¢do de materiais e recursos para
prover as salas de aula, em especial de mobilidrio adaptado, material e recurso para uso
pessoal do estudante em sala de aula, tendo em vista que mesmo a escola dispondo de
determinado material a quantidade ndo era suficiente para que os estudantes utilizassem em
sala de aula, apenas na sala de recursos multifuncionais, por exemplo a escola dispunha de
apenas um computador com mouse adaptado, duas lupas, nenhuma maquina e impressora

Braille, ndo dispunha de cadernos com pauta dupla, nem lapis de grafite mais marcante. Isto

9

Programa do MEC/SECADI que disponibiliza as escolas publicas de ensino regular, conjunto de equipamentos
de informatica, mobiliarios, materiais pedagogicos ¢ de acessibilidade para a organizagdo do espaco de
atendimento educacional especializado. Cabe ao sistema de ensino, a seguinte contrapartida: disponibilizagdo de
espago fisico para implantacdo dos equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos de
acessibilidade, bem como, do professor para atuar no Atendimento Educacional Especializado (MEC/SECADI,
2015).
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foi colocado como uma barreira pelos docentes durante as entrevistas. A fala dos docentes
ressaltava a necessidade de se instrumentalizar a sala de aula regular. E um aspecto
importante, quando se fala de acesso e remogao de barreiras, que na sala de aula regular se
disponha dos materiais especificos para atender as necessidades dos estudantes. Se ndo ha
essa disponibilidade, o acesso as atividades desenvolvidas em sala de aula poderdo ndo ser
alcancado por todos os estudantes.

Outro aspecto percebido refere-se a aquisicdo de programas acessiveis para os
computadores do laboratério de informatica, os quais ndo possuem nenhum programa
acessivel, bem como para outros computadores de outros setores da escola; Acervo para
biblioteca de livros paradidaticos em LIBRAS e BRAILLE. Vale ressaltar que alguns destes
materiais e equipamentos podem ser adquiridos com os recursos advindos de programas do
governo federal com os quais a escola ¢ contemplada outros, entretanto, pelo alto custo

somente poderdo ser adquiridos com a acdo financiadora da SEDUC/PA.

4.5.3 Adaptacao de material de uso comum em sala de aula

No ano letivo de 2015 a escola Esperan¢a matriculou 799 estudantes dos quais 27
eram estudantes em situacdo de deficiéncia. Dos estudantes em situacao de deficiéncia 14
foram matriculados no ensino médio ¢ 13 no ensino fundamental. Eram estudantes com
deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, auditiva e deficiéncias multiplas, conforme se

expressa no quadro a seguir.

Quadro 4 — distribuicdo de estudantes em situacdo de deficiéncia por turma no ensino

fundamental.
TURMA CARACTERISTICAS QUANTIDADE

F6M (6 ano) 1 estudante com  deficiéncia 2
intelectual, 1 estudante  com
deficiéncia visual.

F6T (6 ano) 2  estudantes com  deficiéncia 2
intelectual.

F7M (7ano) 2 estudantes com  deficiéncia 3
intelectual, 1 estudante  com
deficiéncia visual.




95

F7T (7ano) 3 estudantes com  deficiéncia 3
intelectual.
F8T(8 ano) 3 estudantes com  deficiéncia 3
intelectual.
TOTAL |13

Fonte: ESCOLA ESPERANCA, 2015.

Quadro 5- distribuicao de estudantes em situacao de deficiéncia por turma no ensino médio.

TURMA CARACTERISTICAS QUANTIDADE

FIM (1 ano) 2 estudante com deficiéncia 3
intelectual, 1 estudante com
deficiéncia visual.

F1T (1 ano) 1 estudante com deficiéncia 2
intelectual, 1 estudante surdo

F2M (2 ano) 3 estudantes com deficiéncia 3
intelectual.

F2T (2 ano) 2 estudantes com deficiéncia 3

intelectual, 1 estudante com
deficiéncia visual.

F3M (3 ano) 2 estudantes com deficiéncia 2
intelectual.
F3T (3 ano) 1 estudante com deficiéncia 1
multiplas.
TOTAL |14

Fonte: ESCOLA ESPERANCA, 2015.

Em relagdo ao processo de adaptagao de materiais de uso comum em sala de aula
percebemos que os docentes, em primeiro lugar, buscavam manter uma boa comunicagao com
todos os estudantes, em particular os estudantes em situacdo de deficiéncia, incentivando-os a
participarem das atividades. As atividades e textos eram adaptados para os estudantes segundo
as necessidades que os mesmos apresentavam. Como os estudantes em situagdo de
deficiéncia, em sua maioria, apresentavam limitagdes intelectuais geralmente os docentes
faziam atividades com redugdo de textos, provas com questoes reduzidas, ilustragdes, entre

outros. Neste sentido o trabalho compartilhado entre professores da sala regular, professores
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de atendimento educacional especializado e coordenacdo pedagodgica era constante. Os
professores da sala regular recorriam aos professores de atendimento Educacional
especializado para auxilid-los na adaptagdo de provas, textos e atividades quando tinham
davidas em como fazé-la, os professores de atendimento educacional especializado por sua
vez disponibilizavam auxilio aos professores da sala regular. A coordenacdo pedagdgica
acompanhava o processo junto aos docentes procurando garantir que as aulas, provas e
demais atividades desenvolvidas pelos mesmos estivessem adequadas aos estilos de
aprendizagem dos estudantes.

As avaliacdes realizadas, inclusive o simulado aplicado as turmas de ensino
médio, todas tinham a participagdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia. Alguns
estudantes recebiam avaliagdes adaptadas, outros realizavam as avaliagdes da mesma forma
que os demais sem necessitar de adaptagao.

Quanto a organizacao da sala de aula, as cadeiras seguiam o mesmo padrdo para
todos os estudantes, organizadas quase sempre em fileiras. Observamos que os docentes
utilizavam comumente o recurso da aula expositiva para desenvolver os temas e conteiidos do
curriculo. Na escola Esperanga no processo de organizagdo das turmas procurava-se manter o
maximo de 3 (trés estudantes) em situacdo de deficiéncia por turma, entretanto o quantitativo
total de estudantes em cada turma ainda foi um ponto colocado pelos docentes como uma
barreira que dificultava o processo de inclusdo, ja que se chegava a ter mais de 40(quarenta)
estudantes por turma.

Na escola Esperanga percebemos o comprometimento do corpo docente e
coordenacdo pedagdgica em possibilitar a participagdo dos estudantes em situacdo de
deficiéncia nas atividades desenvolvidas em sala de aula, contudo, alguns entraves
evidenciavam-se neste processo como: a auséncia de previsdo de tempo destinado para
planejamento coletivo dos docentes em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes em situagdo de deficiéncia, além da jornada pedagdgica, geralmente ocorrida no
inicio do ano letivo, ndo havia tempo delimitado para que regularmente os profissionais
envolvidos com o processo de ensino dos estudantes pudessem dialogar sobre objetivos de
aprendizagem, avaliacdo, metodologias de ensino, entre outros; Formacdo continuada para

aprofundar conhecimentos sobre os modos de aprender da pessoa com limitagdes intelectuais,
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pois em muitas situagdes os docentes expressavam uma preocupagdo com o que eles
consideravam “baixo rendimento e produtividade” dos “estudantes de inclusdao”. A fala dos
docentes nos fez refletir sobre o quanto ainda se faz presente na escola discursos que ao
mesmo tempo indicam que a escola € supostamente para todos e excluem de maneira velada

as diferengas existentes. No dizer de Santos (2013 p. 149)

A escola regular busca, muitas vezes, anular diferencas, padronizar e
modelizar, excluindo, assim, quem nao cabe em seus parametros. Significa a
instauracdo de critérios que dividem e compartimentam, gerando dualidades
que evidenciam tipos estanques. O regular diz respeito a alguns, mas o
perigo mora exatamente ai, ja que a escola ¢ de todos. [...] percebe-se entdo
que o regular existe nas minucias do dia-a-dia. Ele pode ser claramente
percebido quando se tem uma atitude critica e atenta para a compreensdo da
realidade. O regular se manifesta no jeito de repassar os contetidos
escolares; na sistematizagdo fragmentada dos cadernos; na organizacdo do
tempo, padronizando os horarios de aulas iguais para todas as idades, no
enfileiramento de carteiras, no espaco da sala de aula, limitando a
criatividade; na invariancia das possibilidades.

4.5.4 Formagao continuada dos professores e demais profissionais responsaveis pela educagao
dos estudantes

Na escola Esperanca a coordenacdo pedagogica ¢ a principal articuladora dos
processos de formacgao continuada. Observamos duas realidades diferenciadas na escola, uma
que diz respeito ao ensino fundamental e outra ao ensino médio. As formagdes voltadas aos
docentes do ensino fundamental eram realizadas no inicio do ano letivo durante a jornada
pedagogica, depois deste periodo momentos formativos passavam a ser raros em virtude de
ndo se ter uma delimitag¢do, no plano de agdo e calendario escolar, de momentos especificos
para esse fim.

Quanto ao ensino médio a formagdo continuada estava prevista no projeto de
gestao do ensino médio inovador através da “hora pedagogica”, momento de formagao que
ocorria uma vez por més em um dia de sdbado. Os temas abordados relacionavam-se a pratica
pedagégica dos docentes como adaptacdo de material didatico e avaliagdes voltadas aos

estudantes com deficiéncia, elaboragdo de projetos interdisciplinares, uso de tecnologias da
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informacdo e comunicacdo, entre outros temas escolhidos em votagdo por docentes,
coordenadores e gestor.

Além do momento da hora pedagbgica era previsto no projeto ensino médio
inovador as “horas do projeto” onde eram realizadas reunides, uma vez ao més, entre docentes
do ensino médio e docentes da sala de recursos multifuncionais, docentes e coordenacao
pedagogica.

No ensino médio, como pudemos ver, o tema educagdo na perspectiva da inclusao
teve destaque no processo de formacao continuada dos docentes, com uma centralidade nos
aspectos didaticos e avaliativos. Momentos de didlogo entre docentes do ensino médio e
atendimento educacional especializado também eram garantidos em encontros mensais de
toda a equipe docente e pedagdgica.

No ensino fundamental, entretanto, estes momentos nao ocorriam O que hos
pareceu contraditério que em uma mesma institui¢do tivesse modos de planejamento tdo
diferenciados. Mesmo que as etapas de ensino tenham caracteristicas e objetivos peculiares
acreditamos, que no quesito formagdo continuada, o tempo para realizagdo de encontros e
momentos de diadlogo, deveria ser igual a todo corpo docente de ambas as etapas, pois o
trabalho coletivo e articulado propicia condi¢des para o desenvolvimento de agdes mais
voltadas a promocdo da inclusdo. Assim, quando a escola e, dentro dela os docentes, indagam
sobre como conduzir o trabalho com os estudantes em situagdo de deficiéncia, suas perguntas
relacionam-se a pressupostos, a saberes que implicam concepgdes sobre deficiéncia, sobre
educacdo e sobre a a¢cdo educacional (CARVALHO e SOARES, 2012).

Ao indagarmos a coordenacdo pedagdgica sobre a existéncia de a¢des voltadas a
formagdo continuada dos profissionais da educagdo em uma perspectiva inclusiva por parte da
SEDUC/PARA nos foi repassado que a referida secretaria promoveu cursos de formago nesta
perspectiva para docentes de atendimento educacional especializado, portanto, para aqueles
que atuam na educagdo especial, docentes do ensino regular ainda ndo foram contemplados
nestes cursos de formacgao.

As formagdes que a SEDUC/PARA oferta aos profissionais das escolas ndo
seguem uma regularidade, nem um programa de formagdo especifico, em muitas

circunstancias as escolas tomam ciéncia de determinada formag¢do em um periodo tdo
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proximo a data de realizagdo, o que acaba dificultando a escolha dos participantes.
Acrescentando-se a isso o pequeno numero de vagas disponibilizadas para a escola que ndo
abrange a totalidade dos profissionais que nela atuam.

A escola Esperanga tem desenvolvido a¢des no ambito da formagdo continuada de
seus profissionais para atuarem no contexto da escola inclusiva, buscando delimitar tempo
para que estes possam pensar juntos sobre o processo de inclusdo dos estudantes em situagao
de deficiéncia na escola, entretanto, as ag¢des de formacdo continuada ainda ndo estdo
planejadas de forma que proporcionem a articulagao entre as etapas de ensino da educagdo
basica em funcionamento na escola. Entendemos que seja coerente que as agdes de formagao
continuada tenham os mesmos direcionamentos para o ensino fundamental e médio, pois

estamos tratando de uma Unica escola.

4.5.5 Projeto politico pedagogico e adaptagdes de acesso ao curriculo

No projeto politico pedagogico da escola Esperanca é expressa a concepgdo de
que educacdo inclusiva consiste no reconhecimento da necessidade de se caminhar rumo a
uma escola que inclua todos os alunos, celebre a diferenca, responda as necessidades
individuais e apoie a aprendizagem sustentado no pressuposto de que os alunos podem
aprender e fazer parte da vida da escola e da comunidade onde convivem (PARA/PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2012). Com base nesta concepgio a proposta pedagogica parte
do principio de que a escola Esperanca “precisa ser adaptada ao aluno e de acordo com as
necessidades que ele apresenta, respeitando o seu ritmo, reconhecendo as diferencas humanas
sem impor rituais pedagogicos preestabelecidos e adotar uma pedagogia centrada nas
potencialidades humanas” (PARA/PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2012 p.13). No
projeto politico pedagdgico se reconhece que a escola para ser inclusiva deve se preocupar em
oferecer condi¢des para que todos possam aprender e que busque contribuir no coletivo, uma
pedagogia que tenha como principio a humanizacao.

Na concepgao apresentada na proposta pedagdgica da escola Esperanga destaca-
se a no¢do de que, no aspecto da promogao da inclusdo educacional, a escola ¢ que devera se
adaptar as necessidades dos estudantes e oferecer condigdes para a aprendizagem dos

mesmeos.
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O curriculo proposto pela escola esperanga ¢ pautado no oferecimento de uma
visdo de cultura que se da na escola e para além dela, em sua dimensdo oculta e manifestada,
levando em conta as condigdes em que se desenvolve, buscando se adequar ao principio da

flexibilidade, pautando-se nos seguintes aspectos:

a) Estimular o envolvimento de toda comunidade educativa;

b) Proporcionar formagao docente e dos demais funcionarios;

¢) Mudanga da cultura profissional e necessidade de gerar um ambiente de
trabalho cooperativo;

d) Uma politica de criacdo de material diversificado, para atender a demanda
de inclusdo, nos aspectos cognitivos, sociais, psicologicos (PARA/PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2012 p.16)

Dos aspectos elencados na proposta pedagogica chamou-nos atencdo o que se
refere a politica de criagdo de material diversificado para atender a demanda de inclusdo. Se
lembrarmos que no ambito do curriculo a escola anuncia que busca se adequar ao principio da
flexibilidade curricular nos parece, a partir da leitura do aspecto destacado acima, que esta
flexibilidade ¢ entendida como criagdo de material diversificado. Entretanto, o principio da
flexibilidade curricular, conforme as definigdes dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), abrange ag¢des que vao além de apenas criacdo de material diversificado,

voltando-se também a adequacgdo de objetivos educacionais, metodologia, tempo, avaliagao.
Se o processo de adaptacdo curricular ¢ considerado controverso por muitos

educadores e pesquisadores, pois alguns destes expressam que adaptar o curriculo para
determinado estudante acaba por destinar-lhe um curriculo diferenciado, que pode se
constituir em fonte de discriminacdo, ainda que os estudantes alvo do processo estejam
frequentando turmas regulares (CARVALHO, 2012), mais ainda quando ¢ colocado somente

como produgdo de material diversificado.
Em relacao aos processos avaliativos a escola assume uma postura dita inclusiva

conforme excerto:

As maneiras como as aprendizagens dos alunos sdo avaliadas podem e
devem ser mecanismos de inclusdo, na medida em que ajudam os alunos na
auto regulacdo de seus processos de constru¢cdo do conhecimento [...]Nossa
escola tem clareza de que esta cumprindo seu papel no momento em que
reitera seu compromisso com a inclusdo aportada no estimulo ao
conhecimento critico em relagio ao mundo. (PARA/ESCOLA ALEGRIA,
2012 p.20).
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Anuncia-se na proposta pedagogica que a avaliacdo na escola Esperanga tera
como orientagdo a promogao da inclusdo dos estudantes. O processo estara pautado na “[...]
intima relagdo entre avaliagdo e atencdo a diversidade, mediante a adaptacdo do ensino 4s
inimeras caracteristicas e necessidades educativas dos alunos” (PARA/ESCOLA ALEGRIA,
2012 p.20). Outra vez o termo adaptagdo evidencia-se, indicando que o atendimento a
diversidade se efetivara por meio da adaptacdo do ensino as caracteristicas de aprendizagem
dos estudantes e os processos avaliativos, em consequéncia, estardo passiveis de adaptagdo
nos procedimentos e metodologias. E perceptivel, ao analisarmos o projeto politico
pedagogico da escola Esperanca, que a nocao de adaptagdo curricular estd associada a
adaptag¢dao do ensino, de atividades, materiais e provas. Na proposta pedagdgica, em varios
aspectos ¢ mencionado o processo de adaptacdo do ensino como uma agdo recorrente no
sentido de garantia da inclusdo na escola. Porém, na referida proposta ndo se encontra
expressa formas de adaptacao curricular que delimitem adequacao de objetivos, flexibilizagao

de metodologia, de temporalidade.

4.6 O posicionamento de educadores que trabalham nas escolas publicas estudadas em
relacio a necessidade de promoc¢iao de adaptacdes curriculares para a inclusio

educacional da pessoa em situacio de deficiéncia

Nesta pesquisa realizamos entrevistas com educadores das escolas estudadas
visando compreender sobre o posicionamento dos mesmos em relacdo a necessidade de
promocao de adaptagdes curriculares para a inclusdo educacional da pessoa em situagdo de
deficiéncia. Para coletar os dados realizamos entrevistas semi-estruturadas com 10 docentes, 4
coordenadores pedagdgicos e 2 gestores das duas escolas pesquisadas. Consideraremos
educadores neste trabalho o conjunto formado por docentes, coordenadores pedagdgicos e
gestores.

Julgamos pertinente realizar entrevista com os educadores, tendo em vista a

relagdo que os mesmos estabelecem com o processo de promogao de acesso ao curriculo e de
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implementagdo de adaptacdes curriculares, na medida em que lhe sdo delimitadas atribui¢des
nos processos de ensino, aprendizagem, bem como de concretiza¢do e gestao do curriculo na
escola. Portanto, tornou-se importante analisarmos como os educadores compreendem o
processo de promocdao de adaptagcdes curriculares, ja& que estes serdo, também, agentes

responsaveis em promover estas adaptagdes no curriculo.

4.6.1 O posicionamento dos educadores da escola Alegria
Na escola Alegria realizamos entrevistas com 5 docentes, nomeados
respectivamente de D1, D2, D3, D4, D5, 2 coordenadores pedagodgicos, nomeados neste

trabalho como C1 e C2 e gestor nomeado como G1.
Ao questionarmos os educadores se consideravam que os estudantes em situacao

deficiéncia eram bem “acolhidos” na escola obtivemos o sim como resposta de 6 educadores.
Estes compreenderam o sentido de acolher apenas como um fator relacionado a afetividade,
ao tratar bem os estudantes, ao empenho, preocupacao e boa vontade dos docentes em atendé-
los. Porém dois docentes apresentaram respostas diferenciadas;
“Os estudantes com deficiéncia ndo sdo bem acolhidos, porque além da
escola ndo pOSSI/lil’ as adaptagées necessarias para os mesmos, muitas vezes

também ndo tem profissionais capacitados para atender esses alunos,
fazendo com que esse acolhimento seja frustrado” (D1)

“Ainda nao sao bem acolhidos, apesar dos atendimentos a escola precisa se
adequar mais com recursos e espago adequado” (D2)

As falas em destaque deixam expressa a no¢do de que acolher bem o estudante
esta relacionado a varios fatores que vao desde a atuacdo dos profissionais da escola até os
recursos € espacos da escola estarem adequados para receber estes estudantes. Neste sentido,
acreditamos que garantir o acolhimento dos estudantes na escola estad relacionado nao
somente a atitudes dos profissionais envolvidos no processo educativo, mas também em que
na escola se disponibilize condi¢des de acessibilidade para todos. “[...Jna medida em que se
tomam todas as providencias para que aprender seja prazeroso para alunos e educadores,
facilitando-se a acessibilidade em termos fisicos, atitudinais, cognitivos e relacionais”
(CARVALHO, 2012 p.50). Quando pensamos no acolhimento dos estudantes estamos

tratando de acesso a escola. Acesso este que em uma perspectiva inclusiva se projeta tanto em
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atitudes de aceitacdo e valorizagao das diferencas, na convivéncia em uma escola comum,
como também em meios para que todos usufruam dos espacos, conhecimentos e atividades

desenvolvidas na escola.
Outro questionamento lancado aos educadores foi se os mesmos consideravam

que os estudantes em situacdo de deficiéncia tinham dificuldade em participar de atividades
desenvolvidas na escola como aulas, provas, eventos. Todos foram unanimes em reconhecer
que os estudantes tinham dificuldade em participar efetivamente de todas as atividades
desenvolvidas na escola. As principais dificuldades para a participacdo destes estudantes

apontadas pelos educadores foram:

“As provas sdo realizadas iguais para todos os alunos, linguagem ndo
adequada, numero excessivo de alunos em sala de aula”(D1)

“E necessario principalmente adapta¢do em provas escritas e nas aulas
para que o aluno acompanhe”(D3)

“A escola ndo possui todos os materiais para trabalhar com estes
estudantes”(C1)

“[...]muitas vezes os professores ndo sabem agir para que os alunos com
deficiéncia possam participar” (D4)

Pelo exposto podemos pensar que as atividades em que se evidenciam as
dificuldades de participagdo dos estudantes em situagdo de deficiéncia sdo as avalia¢des
(provas) e aulas. Os educadores associam as dificuldades a uma linguagem nao adequada ao
publico em provas e aulas, a falta de materiais para trabalhar com os estudantes, ao fato de
muitas vezes o professor nao saber como agir para garantir a participacao dos estudantes.
Todos os pontos destacados pelos educadores estdo ligados ao processo de ensino e as
condi¢des que a escola disponibiliza. Os educadores reconhecem que no processo de ensino
do estudante em situagdo deficiéncia adequar a linguagem, as provas, bem como garantir
todos os materiais podera facilitar a participacdo destes estudantes nestas atividades. Ao
analisarmos as falas refletimos no que Freitas (2013 p.78) chama de apetrechamento dos

saberes escolares.

Os saberes escolares tém apetrechos proprios que dao visibilidade 4s ideias.
Na forma como reagimos as particularidades de cada um, deixamos
subtendido que o trabalho escolar so se efetivara para alguns se a institui¢ao
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receber aparatos tecnoldgicos necessarios para que a deficiéncia em questdo
deixe de surtir seu efeito

O referido autor defende a implantacao de dispositivos e tecnologia que ajudem a
recuperar audicdo, visdo, mobilidade, entre outros, porém coloca que corremos o risco de
concluir que alguns processos relativos a inclusdo nao se efetivam por falta de aparelhamento,
pela auséncia de apetrechos. Os apetrechos fariam diferenca, mais ainda assim ‘“cada um
desses estudantes se depararia com as dinamicas de sincronizagdo do tempo
escolar[...]provavelmente se perceberia perseguindo um passo € um compasso alheios ao seu

modo de ser e estar” (FREITAS, 2013 p.79).

O que ¢ necessario fazer diante dessas situagdes nao ¢, evidentemente, negar
o carater limitador das deficiéncias e dos déficits em geral...E fundamental
assim, desequilibrar essa balanga a favor das criangas e adolescentes que sdo
incorporados (felizmente) a vida escolar por obra de nossos (ainda imaturos)

processos de inclusdo (FREITAS, 2013 p.81).

Assim, mesmo cientes da necessidade de uma série de recursos (materiais,
tecnologicos e financeiros) para que o estudante em situacdo de deficiéncia tenha acesso a
escola e ao curriculo, reconhecemos que estes recursos por si s6 se tornam insuficientes se a
propria estrutura e organizagdo da escola também nao for repensada, no sentido de que passe
a valorizar as potencialidades dos estudantes e ndo seus fracassos e deficiéncias.

Os educadores da escola Alegria demonstraram em suas falas reconhecer o direito
do estudante em situacdo de deficiéncia de estar na escola vivenciando com todos, mas
pontuam que ndo ¢ satisfatorio o que a escola realiza para incluir estes estudantes. Além de
melhores condi¢des de trabalho, a qualificacdo dos profissionais para lidar com a diversidade
dos estudantes também ¢ destacada como um fator necessario e urgente.

Ao perguntarmos aos educadores se consideravam necessarias adaptagdes na
escola para receber estudantes em situagdo de deficiéncia todos disseram sim. Neste aspecto
citaram adaptacdes como espacos adequados, tecnologia, cadeiras adaptadas nas salas,

sinalizagdo tatil, acervos para a biblioteca, salas mais ludicas, tecnologia de ponta para a
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pessoa cega e surda. Perguntamos ainda aos educadores se tinham conhecimento sobre

adaptacdes curriculares. As respostas dos mesmos relatamos a seguir.

“Acredito que seja o curriculo adaptado as diferentes limitacoes, ou melhor,
necessidades de alunos com deficiéncia” (D1)

“Sdo as agoes dos professores fundamentadas nos critérios que definem o
que o aluno deve aprender, como e quando devem aprender, quais as formas
de ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem” (D2)

“O aluno tem direitos de aprendizagens e precisam também de forma
adequada dos conteudos de ensino”(D3)

“Entendo que deve ser um curriculo adaptado para atender a todas as
expectativas do processo de ensino-aprendizagem” (D4)

“Ndo tenho conhecimento”(D5)

“Acredito que seja um curriculo com adaptagdes para criangas com
deficiéncia”(Cl1)

“Adaptagdo curricular ¢ uma reformulacdo do conteuido para a realidade
dos alunos”(C2)

“Creio que seja adaptar os curriculos as deficiéncias dos alunos para
melhor atendé-los”’(G1)

D1, C1 e G1 associam adaptagdo curricular ao processo de adequagao do curriculo
as necessidades dos estudantes com deficiéncia. D2, D3, D4, C2 relacionam adaptacao
curricular ao processo de ensino e aprendizagem, seja na tomada de decisdo docente da
maneira mais adequada do ensino, na adequacdo e reformulacdo dos contetidos conforme a
realidade dos estudantes, na garantia do direito de aprendizagem de todos os estudantes.
Percebemos, contudo que entre os educadores prevaleceu a concep¢do de que o processo de
adaptacao curricular se centraliza nos aspectos pedagogico e docentes no nivel da sala de aula,
mesmo que reconhecam que outras adaptacdes sejam necessarias na escola. Desta forma, se
atribui a acdo docente grande responsabilidade no processo, tendo em vista que a adaptacao
curricular se dara no processo de ensino.

As falas também expressam que a tomada de decisdo sobre o processo de

adaptagdo curricular, a forma como se dara, estd nas maos dos docentes a quem cabe planejar
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o que os estudantes devem aprender, como aprender, as formas mais eficientes de ensino. Isto
pode, de certa forma, ser confirmado pelo fato de ndo constar no projeto politico pedagogico
da escola nenhuma orientagdo quanto a garantia de adaptagdo do curriculo para os estudantes
que necessitem. Os educadores assumem a necessidade de adequacdo do ensino a realidade
dos estudantes, mas isso ¢ encarado como uma acao docente e ndo da escola, dos sistemas de
ensino e 6rgaos governamentais. Carvalho (2012) bem pontua neste sentido que, de modo
geral, quando se tenta tirar o estudante do foco, quem termina por ocupar este lugar, como
réus, sao os docentes. Isto ndo nos parece justo nem coerente com uma proposta inclusiva,

visto que

Cabe, portanto, a todos nés em geral e ao poder publico em particular
remover as inimeras barreiras ainda existentes para garantirmos a todos o
acesso, ingresso ¢ permanéncia com €xito nas nossas escolas, até a conclusio
das diferentes etapas do fluxo de escolarizagdo do sistema educacional
brasileiro, respeitando-se os interesses e as peculiaridades de cada educando
(CARVALHO, 2012 p.127).

Na verdade, promover o acesso ao curriculo a todos os estudantes na escola ¢
tarefa compartilhada de toda comunidade escolar, incluidos neste rol responsaveis,
profissionais da educacdo e sistemas de ensino ao qual a escola estd vinculada e deve constar
nas propostas pedagodgicas das escolas a delimitagdo das atribuigdes e formas de acdo para

este fim.

No que tange ao apoio, indispensavel aos aprendizes, a seus professores, ¢ as
familias, a barreira tem sido fazé-lo constar dos projetos politico-
pedagogicos das escolas, ndo apenas no texto, mas efetivamente funcionando
em salas de recurso e/ou com a participagdo continua de professores
itinerantes, de intérpretes para lingua brasileira de sinais ou sob a forma de
oferta educacional especializada (CARVALHO, 2012 p.126)

4.6.2 O posicionamento dos educadores da escola Esperanca
Na escola Esperanga realizamos entrevistas com 5 docentes, nomeados
respectivamente de D6, D7, D8, D9, D10, 2 coordenadores pedagdgicos, nomeados neste

trabalho como C3 e C4 e gestor nomeado como G2.
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Para 6 dos educadores da escola Esperanca os estudantes em situacdo de
deficiéncia sdo bem acolhidos na escola, embora alguns destes relatem algumas contradi¢des

a respeito do tema.
“Os alunos com deficiéncia sao bem acolhidos, mas a escola ndo dispoe de
todos os meios necessdrios para realmente garantir uma integragdo
adequada. Faltam formagoes dos docentes para eles lidarem com os alunos
com deficiéncia cotidianamente”(C3)

“Apesar da escola ndo estar preparada, os professores ndo terem grandes
conhecimentos sobre algumas deficiéncias, ainda assim os acolhem e tentam
adaptar-se a realidade”(C4)

As falas dos educadores nos possibilitam identificar que o ¢ considerado bom
acolhimento dos estudantes em situagdo de deficiéncia estd associado a atitude dos
profissionais da educacdo, bem como outros meios necessarios, recebendo destaque a
formag¢do dos docentes enquanto um aspecto impulsionador desta boa acolhida.

Outros docentes, entretanto, se posicionaram de maneira contraria afirmando que

os estudantes em situacao de deficiéncia ndo eram bem acolhidos na escola, pois

“Muitos sdo segregados dentro do espago escolar” (D6)

“Falta-lhes acessibilidade, rampas, materiais didaticos, profissionais
especialistas” (D7)

Uma das preocupacdes quando se possibilita o acesso de estudantes em situagao
de deficiéncia ao ensino regular, na escola regular, esta justamente em garantir a0s mesmos o
direito a educacao, acesso e permanéncia em igualdade de condi¢des, para que nao corramos
o risco de apenas inserir o estudante na escola regular, sem possibilitar a ele condi¢des de
participagdo efetiva. A fala de D6 expressa este fato, ja que os estudantes estdo na escola, mas
segregados. As barreiras para o acesso também sao apontadas pelo D7. Como diria Sartoretto
(2013 p.78)

Se acreditamos que o papel da escola ¢ construir cidadania através do acesso
ao conhecimento, isto s6 sera possivel se dentro da escola tivermos uma
verdadeira representagdo do grupo social que esta fora da escola: pessoas
com diferentes credos, de ragas diferentes, com saberes diferentes, pessoas
sem deficiéncia (existem?) e pessoas com deficiéncia. A experiéncia de
conviver com a diversidade, tdo necessaria para a vida, nunca sera exercida
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num ambiente social segregado, onde a diversidade humana ndo esteja
representada.

Ao levantarmos junto aos educadores as possiveis dificuldades de participagao do
estudante em situa¢do deficiéncia nas atividades desenvolvidas na escola obtivemos as

seguintes respostas:

“Dependendo da deficiéncia alguns alunos ndo conseguem acompanhar o
ritmo da turma, temos que diferenciar as atividades para estes alunos” (C3)

“Alunos cegos ou com baixa visdo precisam de provas especificas, autistas
com grau médio a alto também precisam de um acompanhamento mais
proximo, ja os surdos participam ativamente das atividades escolares” (C4)

“Ha algumas atividades que os alunos conseguem participar, depende da
deficiéncia/dificuldade que ele apresenta. Ndo estdo no nivel de
conhecimento da série que vao cursar”(G2)

“«

oje avalio uma melhora na agdo escolar no sentido de provas adaptadas,
mas passeios e eventos verifico pouca participagdo dos alunos” (D6)

“[...] dificuldades na compreensdo do conteudo” (D7)

Dentre as principais dificuldades apontadas pelos educadores destacou-se que os
estudantes em situagdo de deficiéncia ndo acompanham o ritmo da turma, dependendo da
deficiéncia os alunos conseguem participar de algumas atividades, ndo estdo no nivel de
conhecimento da série que vdo cursar, apresentam dificuldade na compreensdo do conteudo.
Todos os aspectos citados pelos educadores evidenciam a deficiéncia dos estudantes como a
principal dificuldade. Colocam também em evidéncia o carater homogeneizador da escola
regular organizada em série, niveis de conhecimento que se torna insensivel as diferengas dos
estudantes e aos ritmos de aprendizagem. “A situagdo de quem estd na escola a despeito de
sua surdez, ou deficiéncia motora ou outra limitagdo torna-se desvantajosa no cendrio em que
todos sdo chamados a cumprir com os mesmos pré-requisitos as mesmas tarefas, com o
mesmo tempo de execucao” (FREITAS, 2013 p.56).

Em relagdo a necessidade de adaptacdes na escola para receber aos estudantes em
situagdo de deficiéncia, os educadores concordaram que a escola precisa de adaptacdes na
acessibilidade, cadeiras e mesas adaptadas, recursos tecnoldgicos, adequacdo dos banheiros,

constru¢do de rampas para facilitar a locomocao dos estudantes, melhoras nas condig¢des
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estruturais das salas de aula, sala multifuncional equipada, mudangas curriculares e
pedagbgicas. Além disto, consideraram que o governo deve equipar a escola em sua
infraestrutura ¢ material pedagogico, promover formagdes aos docentes para que a escola
possa realmente garantir a qualidade da educagao a estes estudantes.

Ao serem questionados sobre o que consideravam ser adaptacdes curriculares os

educadores da escola Esperanga expressaram o seguinte:

“Sdo adaptacoes que podem/devem ser feitas no curriculo com o objetivo de
possibilitar aos alunos o direito a aprendizagem” (G2)

“Ouvi falar uma vez sobre adequar o conteudo sistemdtico conforme a
necessidade do aluno deficiente, mas tenho duvida se seria individual ou
para toda classe” (C3)

“Sdo proposta para a educagdo afim de promover o desenvolvimento e a
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais, através
de estratégias e critérios da atuagdo docente, levando em conta as
diversidades e as maneiras peculiares de aprendizagem de cada aluno”

(€4

“As adaptacoes seriam as adequacdes nos objetos do conhecimento de
acordo com o nivel de alfabetizacdo e letramento do aluno” (D6)

“As adaptagoes curriculares correspondem as necessidades de ajustes
quanto aos conteudos relevantes ao individuo” (D7)

“[...] complementos, reformulagoes de contenido” (DS)

Para C3 e C4 adaptacdes curriculares sdo adequacdes feitas no curriculo para
atender as necessidades de aprendizagem do estudante com necessidades educacionais
especiais ou “deficiente”, mesmo que C3 demonstre ndo ter certeza ¢ nem clareza de como
esse processo se daria se a nivel geral ou individual. Na fala de C4 “/..Jatravés de
estratégias e critérios da atuagdo docente” fica expressiva a no¢do de que o processo de
adaptacdo curricular estard focado na a¢do docente, assim, subtendemos que na visdo de C4
os docentes assumem papel central nesta agdao. Prevalece nas falas de C3 e C4 a ideia de que o
ensino estard passivel de adequagdo conforme as necessidades de aprendizagem dos

estudantes.
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Nas falas de G2, D6, D7 e D8 adaptacdes curriculares aparecem enquanto ajustes,
adequagodes nos objetos do conhecimento, complementos, reformulacoes de conteudo voltados
ao processo de ensino ¢ a garantia de aprendizagem dos estudantes, no caso estes educadores
ndo associaram adaptacdes curriculares a um publico especifico como os estudantes em
situacdo de deficiéncia, por exemplo.

Em relagdo a fala de G2 “Sdo adaptacoes que podem/devem ser feitas no
curriculo com o objetivo de possibilitar aos alunos o direito a aprendizagem” fazemos
algumas observacdes. Primeiro quanto ao carater da necessidade de implementacdo das
adaptacdes curriculares, ja que a entrevistada afirma que as adaptagdes ndo apenas “podem”
como “devem” ser feitas no curriculo. Outro aspecto ¢ que ao direcionar as adaptacdes ao
curriculo, termina por envolver nesta tarefa todos os profissionais da escola, diferente de
outras falas onde a centralidade da a¢ao docente ¢ marcante.

Ao analisarmos as falas de D6, D7, D8 vemos que os conteudos assumem uma
posicdo de destaque quando se questiona sobre adaptacdo curricular. Na visdo dos
entrevistados nos parece que as adaptacdes curriculares ocorrerdo no nivel de adaptagao,
ajuste e adequacao dos conteidos em acordo com as caracteristicas do publico a que este
contetido se direciona. Para nés o destaque que se d4 aos conteudos, expressos na fala dos
educadores, esta relacionado a forma como a institui¢do escola, nos sistemas educacionais do
Brasil, se estruturou. Estabelecendo uma estreita relagdo entre aprendizagem e aquisicao de

conteudo.

A escola, bem sabemos, ¢ uma invencdo da modernidade e traz em suas
raizes, o modelo cartesiano/positivista, que exerce forte influéncia nas
praticas escolares, privilegiando, entre outros aspectos, uma unica forma de
conhecimento- o conhecimento cientifico. Com base nesse modelo, a escola
classifica os alunos de acordo com niveis de desenvolvimento, € o que esta
em jogo € sempre, e principalmente, quanto esses alunos assimilaram de
conteudos académicos (MACHADO, 2013 p.69).

Neste modelo de escola a necessidade de aquisicao de contetidos no processo de
aprendizagem dos estudantes se impde aos docentes enquanto mola propulsora de sua

atuagdo. Assim, se produz uma forma de fazer que induz o trabalho escolar a adaptar-se aos
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tempos de realizacdo de tarefas necessariamente encadeadas e simultaneas que se incorporam
ao processo de assimilagdo de contetidos (FREITAS, 2013).

Para Freitas (2013) a escola ndo tem na pessoa os fundamentos de sua existéncia.
Concordamos e acrescentamos que na escola se preocupou e ainda se preocupa mais com o
repasse € a acumulacdo de contetido. “No compromisso com o conteudo curricular tratado de
uma maneira homogeneizadora que demarca limites muitas vezes intransponiveis a tudo o que
escapa as bordas da homogeneidade” (ibid p.53). Isto se reflete na forma como os docentes
enxergam seu trabalho, tendo em vista que a tarefa principal dos mesmos acaba sendo zelar
pelo andamento e ritmo do trabalho pedagédgico em sala de aula que induz o docente a agir de
modo a tentar conduzir os estudantes num mesmo ritmo de execucdo de qualquer tarefa.
Entretanto, os processos inclusivos induzem a outro caminho, o de dar voz as diferengas na
escola, na sala de aula.

Para os educadores da escola Esperang¢a adaptagdes curriculares sdo medidas
necessarias no processo de ensino, embora alguns destes demonstraram davidas quanto a
como se dard esse processo. Em sua maioria associaram adaptagdes curriculares a acao
docente no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, bem como na adaptacao de
contetidos escolares, o que acaba destinando grande responsabilidade para estes profissionais

no processo.
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CONSIDERACOES

A presente pesquisa teve como objeto de estudo a relagdo entre o processo de
implementagdo de adaptagdes curriculares de grande porte ¢ a promog¢do da inclusao
educacional da pessoa em situagdo de deficiéncia em escolas publicas localizadas no
municipio de Belém/PA. A questdo central que norteou o estudou assentou-se em analisar
como escolas publicas do municipio de Belém/PA tém promovido adaptacdes curriculares de
grande porte para responder as demandas da inclusdo educacional de pessoa em situagdo de
deficiéncia.

O objetivo geral do estudo foi analisar se o processo de implementagdo de
adaptacdes curriculares de grande porte promove a inclusdo educacional, acesso e
permanéncia da pessoa em situacdo de deficiéncia em escolas publicas do municipio de
Belém/Pa. Enquanto objetivos especificos procuramos identificar, a partir das orientacdes
propostas nos Pardmetros Curriculares Nacionais, bem como de outras regulamentacdes
brasileiras, que adaptagdes curriculares de grande porte as escolas deveriam implementar para
promoverem a inclusdo da pessoa em situagdo de deficiéncia; problematizar sobre agdes que
escolas publicas do municipio de Belém/PA tem efetivado para garantir o acesso ao curriculo
e a inclusdo educacional da pessoa em situacdo de deficiéncia; analisar sobre o
posicionamento dos educadores que trabalham nas escolas publicas estudadas em relagdo a
necessidade de promocao de adaptagdes curriculares de grande porte para a inclusdo
educacional da pessoa em situacdo de deficiéncia.

Nesta investigacdo os procedimentos metodoldgicos utilizados foram de abordagem
qualitativa do tipo estudo de caso por meio de pesquisa documental, observacao e entrevistas
semiestruturadas realizadas com docentes, coordenadores pedagdgicos e gestores das escolas
pesquisadas. Os dados coletados foram analisados através do método de andlise de contetido.

Como pressuposto tedrico nos orientamos a partir do modelo social de deficiéncia,
cuja compreensao da deficiéncia perpassa pelo entendimento de que corpo com impedimentos
¢ aquele que vivencia impedimentos de ordem fisica, intelectual ou sensorial, mas sdo as
barreiras sociais, que ignoram esses corpos, que permitem a experiéncia da desigualdade, da

opressdo, que nao estd relacionado com os impedimentos, mas com o modo de vida



113

excludente da sociedade. A pessoa estd em situagdo de deficiéncia, pois hd limitagdes e
deficiéncias nas condi¢des de vida oferecida pelas sociedades. Mudar o foco da pessoa para a
sociedade ¢ uma questdo central, pois ha que se repensar a estrutura social e propor mudangas
na mesma para incluir a todos em suas diferencas.

Efetuamos também uma andlise dos documentos dos Pardmetros Curriculares
Nacionais relativos as adaptacdes Curriculares estratégias para a educacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, documento orientador do MEC no que concerne ao
processo de promogao do acesso ao curriculo e inclusdo educacional nos sistemas de ensino.
Nos PCN (BRASIL,1998) as adaptagdes curriculares aparecem enquanto recursos utilizados
para dar respostas apropriadas as necessidades especiais de aprendizagem dos estudantes, em
especial dos estudantes em situagdo de deficiéncia, no aspecto do acesso ao curriculo do
ensino regular, portanto, na visdo oficializada nos referidos PCN, adaptac¢des curriculares
estabelecem uma relagdo direta com a promog¢do da inclusdo educacional e acesso ao
curriculo do ensino regular. Convém destacar que através do estudo percebemos que o tema
adaptacdo curricular é controverso. A polémica gira em torno de argumentagdes seja de
profissionais e pesquisadores que defendem a necessidade de adequagdo curricular como
forma de garantir a pessoa em situagdo de deficiéncia o acesso ao curriculo regular e a
inclusao educacional, bem como de profissionais e pesquisadores que consideram adaptagdes
curriculares como uma forma enganosa de oferecer um curriculo diferenciado a pessoa em
situagdo de deficiéncia. Porém, mesmo diante deste impasse, adaptacao curricular se constitui
enquanto uma medida oficializada pelo MEC e que as instituicdes de ensino poderdo
implementar como forma de promoverem o acesso ao curriculo e inclusdo educacional.
Assim, neste estudo nosso posicionamento foi de ponderar de que maneira, nas escolas
pesquisadas, tem se estabelecido essa relagdo entre adaptagdes curriculares e a promogao da
inclusdo educacional.

No estudo tivemos como foco as adaptagdes curriculares de grande porte que,
segundo as orientagdes dos PCN(BRASIL, 1998), visam propiciar a criagdo de condi¢des
fisicas, ambientais e materiais ao estudante em sua unidade escolar; Adaptacdo do ambiente
fisico escolar; A aquisicdo do mobilidrio especifico necessario; A aquisi¢cao dos equipamentos

e recursos materiais especificos; A adapta¢do de materiais de uso comum em sala de aula; A
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capacitagdo continuada dos professores e demais profissionais. Além disto, agdes como a
decisdo politica administrativa do nimero maximo de estudantes em sala de aula para
propiciar um bom trabalho pedagodgico em uma classe inclusiva e a sistematica cooperativa
entre os profissionais da escola. Cabe a toda a comunidade escolar a implementacdo de
adaptacdes curriculares, entretanto, os PCN (BRASIL,1998) estabelecem que sera
responsabilidade das secretarias de educagdo e direcdo escolar a garantia desta
implementagdo, no sentido de proverem suporte administrativo, técnico e cientifico para a
flexibilizacao do processo de ensino; Adotar propostas curriculares diversificadas e abertas;
Flexibilizar o funcionamento da escola, de modo a atender a demanda diversificada dos
estudantes; Viabilizar a atuacao de docentes especializados e servicos de apoio.

Enquanto resultados deste estudo elencamos que as escolas pesquisadas tém
implementado ajustes “paliativos” no ambito da adequagao de seus espagos fisicos, estruturais
e de recursos especificos para a promog¢do da inclusdo educacional. Os ajustes efetuados,
contudo, ndo suprem a demanda das necessidades dos estudantes em situacdo de deficiéncia
nelas matriculados, em especial nos quesitos espacos, mobilidrios acessiveis e recursos de
acessibilidade. A escola Alegria, por exemplo, que € uma escola construida ha pouco mais de
3 anos, apresenta barreiras de acessibilidade. Mesmo que em muitos aspectos se torne
acessivel, falta recursos especificos, mobilidrios, material adaptado para uso comum em sala
de aula, planejamento curricular e pedagdgico voltado a garantia de acesso e inclusdo
educacional dos estudantes em situacdo de deficiéncia referendado no projeto politico
pedagogico da escola.

Na escola Esperanga a auséncia de acessibilidade nos aspectos da estrutura fisica da
escola € marcante, recursos especificos e mobilidrios também sdo insuficientes, embora no
aspecto pedagdgico a escola apresente um planejamento pedagdgico e curricular mais
articulado no sentido de garantir a inclusdo educacional dos estudantes em situa¢do de
deficiéncia, o que se reflete na expressdo de uma concepg¢ao de educacdo inclusiva assumida
na proposta pedagogica da escola.

Nos aspectos de aquisicdo de equipamentos e recursos especificos, bem como de
adequagoes arquitetonicas das escolas para dar resposta as demandas da inclusdo educacional,

o fator investimento publico e politicas publicas despontou como determinante para que as
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escolas possam desenvolver as agdes necessdrias para a promoc¢do do acesso e inclusdo de
todos os estudantes, j4 que ambas as escolas pesquisadas dependem do financiamento das
secretarias de educagdo para aquisicdes ¢ adequacdes. As escolas reconhecem a necessidade
de adequagdes neste nivel, entretanto, esbarram na auséncia de investimento do poder publico,
na caréncia de politicas publicas efetivas, nas esferas estadual e municipal, voltadas a garantir
a inclusdo de todos os estudantes nas escolas através da aquisicao de equipamentos € recursos
especificos as necessidades dos mesmos. As agdes implementadas nas escolas Alegria e
Esperanca, neste sentido, sdo pontuais e a partir de recursos advindos do governo Federal, em
especial do programa PDDE observamos, portanto, que os investimentos feitos pelas
secretarias de educagdo nas referidas escolas nos aspectos citados ndo suprem a demanda de
necessidades apresentadas nas mesmas. Como diria Carvalho (2012) por mais ampla que seja
a autonomia das escolas, elas estao inseridas num contexto educacional que elege principios,
estabelece objetivos e identifica diretrizes de acdo para as quais s30 necessarios recursos
financeiros, materiais ¢ humanos que nio estdo, necessariamente, ao alcance de todas as
escolas e, muito menos dos docentes, familias ou comunidade.

Nos projetos politicos pedagdgico das escolas estudadas ¢ ausente a previsao da
possibilidade de promocdo de adaptacdes curriculares, bem como de servicos de apoio ao
estudante em situagdo de deficiéncia, dos quais destacamos Sala de recursos multifuncionais e
Atendimento educacional especializado, embora nas escolas haja a oferta de tais servigos.
Assim, as escolas realizam adaptagdes curriculares em alguns aspectos do processo de ensino
como provas, textos, contetidos, contudo, adaptacdes curriculares ndo sdo garantidas enquanto
medida em suas propostas pedagogicas. Neste aspecto ¢ importante destacar o fato latente de
que os projetos pedagogicos das referidas escolas nao sdo realmente atingidos pela presenca
dos estudantes em situacao de deficiéncia, cabendo aos docentes explorar as possibilidades de
adaptacao, de ajustes. A situacdo nos apontou que a garantia de inclusdo destes estudantes nos
processos de ensino desenvolvidos nas escolas Alegria e Esperanca estara vinculada a
disponibilidade individual dos docentes em implementar praticas de ensino sensiveis a
promocao da inclusdo de todos os estudantes, em particular aqueles que apresentem algum

tipo de limitacdo ou deficiéncia. Assim, nos Projetos Pedagdgicos destas instituicdes se
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silencia quanto a medidas de garantia da promocao da inclusdo educacional, onde se poderia
resguardar, documentalmente, este direito basico aos estudantes.

Neste sentido, percebemos que os docentes, mesmo quando engajados no projeto de
inclusdo educacional, nem sempre contam com um posicionamento por parte dos sistemas de
ensino e instituigdes, que leve a efeito o que o discurso oficial estabelece, que, em muitas
circunstancias conduz os docentes a assumirem de forma pessoal responsabilidades que sdo
de natureza coletiva, publica, que sdo do sistema (SOARES ¢ CARVALHO, 2012).

No fator acesso ao curriculo as acdes de adaptagdo curricular realizadas nas escolas
pesquisadas se focalizam em adaptagdes de provas, de avaliagdes e de contetdos direcionadas
aos estudantes em situagdo de deficiéncia. O que representa uma percepgao diferenciada da
visdo oficial divulgada nos documentos dos PCN (1998), ja que segundo esta visdo oficial as
adaptagdes curriculares de grande porte ocorrerao no nivel do projeto politico pedagogico das
institui¢oes, no curriculo desenvolvido na sala de aula e no nivel do atendimento individual do
estudante. Nas escolas o entendimento que se apresentou sobre adaptacdes curriculares nao
corroboram com o que ¢ apresentado nos PCN, nas falas dos educadores ficou evidente que os
mesmos nao tém conhecimento das recomendagdes oficiais no que concerne a adaptagdes
curriculares.

Quanto ao posicionamento dos educadores das escolas pesquisadas em relagdo a
necessidade de promocao de adaptagdes curriculares para a inclusdo educacional da pessoa
em situacdo de deficiéncia, os mesmos reconhecem ser necessario a implementacao de
adaptacdes nos ambientes e espagos das escolas, constru¢do de rampas, banheiros adaptados e
aquisicdo de materiais para atender a estes estudantes e apontam a falta de investimento das
secretarias estadual e municipal para prover as escolas destas adaptacdes, consideram ainda
que estas medidas sdo necessarias para garantir um processo de ensino que vise a inclusao
educacional destes estudantes, entretanto, os educadores ndo consideram que estas agdes se
configurem enquanto adaptagdes curriculares de grande porte. Os educadores expressaram o
entendimento de que adaptacdo curricular estard associada apenas ao processo de ensino e
aprendizagem, portanto, sendo responsabilidade dos docentes implementa-las.

Neste estudo pudemos concluir que adaptacdes curriculares se constituem enquanto

medidas adotadas para possibilitar a inclusdo educacional da pessoa em situacdo de
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deficiéncia nas escolas pesquisadas, embora, estas adaptacdes implementadas ndo garantam o
acesso ao curriculo e a inclusdo educacional plenamente, visto ainda existirem nas referidas
escolas barreiras de acessibilidade nos aspectos estruturais, arquitetonicos, pedagdgicos,
metodologicos e curricular. Remover estas barreiras, ainda existentes, ¢ tarefa que se coloca
as escolas e aos sistemas de ensino para se garantir a todos o acesso, ingresso € permanéncia
na escola até a conclusdo das diferentes etapas do fluxo de escolarizagdo do sistema brasileiro,
respeitando-se as peculiaridades de cada estudante. “A escola como comunidade inclusiva
deve ser um espaco institucional que se v€ aperfeicoado com os processos de inclusdo e nao
um territorio que se revela invadido e inviabilizado pela presenca de corpos e mentes fora do
padrdao” (FREITAS, 2013 p.100).

A partir deste estudo pudemos observar que nas escolas pesquisadas os estudantes
em situacdo de deficiéncia em muitas circunstancias nao tinham suas necessidades de
aprendizagem assistidas de maneira plena, seja pela auséncia de politicas, de financiamento
das secretarias de educacdo, que deveriam promover agdes para transformar as escolas em
espacos plenamente acessiveis a todos, levando em consideragdo que nelas podera haver a
presenca de pessoas cegas, usudrias de cadeira de rodas, com deficiéncia intelectual, surdas,
entre outras, bem como pela maneira como os processos da escolarizagdo se organizavam nas
escolas, prevalecendo modos de ensino, organizagdo curricular e avaliagdo rigidos e pouco
atentos as diferencas individuais dos estudantes, em especial os que apresentavam alguma
limitagdo, o que nos possibilita dizer, entdo, que a deficiéncia esta nas condi¢des ofertadas
pelos sistemas de ensino e escolas a estes individuos, conforme bem nos explicita os
pressupostos do modelo social de deficiéncia. Para que as escolas e sistemas de ensino
invertam a légica da exclusdo ¢ necessario, em primeiro lugar, que ocorram modificag¢des
profundas nas condi¢des de vida oferecidas pela sociedade, em seu modo excludente de
organizacdo que ignora os corpos fora do padrdo, que cria barreiras, que limita as pessoas que
vivenciam impedimentos de ordem fisica, intelectual ou sensorial no usufruto da vida em
sociedade, antes que isto ocorra a escola e os sistemas de ensino estardo passiveis de

continuarem a excluir pessoas dos processos educativos, assim como acontece na sociedade.
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APENDICE
ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1. Em relagdo aos espacos externos (calgadas, ruas) no caminho e redondezas da escola vocé
os considera acessiveis para todos os estudantes, funciondrios, pais? Por que?

2. Vocé considera que estudantes com deficiéncia sdo bem acolhidos na escola? Por que

3.Na sua opinido, os estudantes com deficiéncia tém dificuldade de participar de todas as
atividades da escola como: aulas, provas, passeios, eventos? Aponte as possiveis dificuldades

4. Dé sua opinido sobre a situac¢do da escola receber alunos com deficiéncia.

5.Vocé considera que sdo necessarias adaptagdes na escola para receber os estudantes com
deficiéncia? Caso sim, quais sdo as adaptacdes?

7. Vocé sabe o que sdo adaptacdes curriculares?

8. A escola tem feito alguma modificagdo no projeto politico pedagodgico para receber os
estudantes com deficiéncia? Qual(is).

FUNCAO:
FORMACAO:

POS GRADUACAO:
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ANEXOS
ANEXO I
PROJETO
FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA UMA ESCOLA INCLU_SIVA:'AcéES
COLABORATIVAS ENTRE O ENSINO SUPERIOR E A EDUCACAO BASICA EM
MUNICIPIOS PARAENSES

ROTEIRO DE OBSERVAGCAO E REGISTRO DE ADAPTAGOES DE GRANDE
PORTE

Escola:

Data da visita de observacéo: [

Adaptacoes de Acesso ao Curriculo (observado na infraestrutura da escola e
no Projeto Politico Pedagégico)

) Adaptagao do ambiente fisico escolar

) Aquisi¢cao do mobiliario especifico necessario

) Aquisi¢cao dos equipamentos e recursos materiais especificos

) Adaptagao de materiais de uso comum em sala de aula

) Capacitagao continuada dos professores e demais profissionais da educagao

) Efetivagao de ag¢des que garantam a interdisciplinaridade e a transetorialidade
utras observacdes:

(
(
(
(
(
(
O

) letras em relevo, com textura modificada, material didatico e de avaliacdo em
ipo ampliado e em relevo

- Para atender a necessidades especiais comuns em alunos com deficiéncia visual:
() reglete () soroba

( ) bengala longa () livro falado

( ) softwares educativos ampliados ( ) letras ampliadas

(

t

Outras observagoes:

-Organizacao especial da escola, de forma a facilitar a mobilidade e evitar acidentes
com:

( ) colocagao de extintores de incéndio em posigao mais alta

() colocagao de corrimao nas escadas

Outras observacgoes:
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-Aquisicdo de instrumentos e equipamentos que favoregam a comunicagdo escrita
do aluno e sua participagéo nas diversas atividades da vida escolar

) maquina braile

) pranchas ou presilhas para prender o papel na carteira

) lupas

) computador com sintetizador de voz e periféricos adaptados

) recursos oticos

) bolas de guizo

utras observacdes:

(
(
(
(
(
(
O

- Para atender a necessidades especiais comuns em alunos com deficiéncia
auditiva:

() proviséo de salas-ambiente adequadas para o treinamento auditivo, da fala, do
ritmo, etc.

Outras observacgoes:

-Aquisi¢ao de instrumentos e de equipamentos que favoregcam a comunicagao € a
participacado do aluno nas atividades da vida escolar:

() treinadores de fala

( ) tablado

( ) softwares educativos especificos

() provisdo de ensino da Lingua Brasileira de Sinais tanto para o aluno com
deficiéncia auditiva, como para o professor do ensino comum, e também para as
criancas da sala que o quiserem.

Outras observagoes:

-Para atender a necessidades especiais comuns em alunos com deficiéncia fisica:
-Adaptacgao do edificio escolar em:

() rampa simples com inclinagdo adequada

() rampa deslizante

( ) elevador

() banheiro

() patio de recreio

( ) barras de apoio

( ) alargamento de portas

Outras observacgoes:

-Aquisi¢ao de instrumentos e de equipamentos que favoregcam a comunicagao e a
participacado do aluno nas atividades da vida escolar:

( ) cadeiras adaptadas em funcao das caracteristicas do aluno

( ) mesas adaptadas em func¢ao das caracteristicas do aluno

( ) carteiras adaptadas em fungao das caracteristicas do aluno
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andador

colete

abdutor de pernas

faixas restritoras

pranchas ou presilhas para prender o papel na carteira
suporte para lapis

presilha de braco

tabuleiros de comunicacéao

sinalizadores mecanicos

tecnologia microeletrénica

sistemas aumentativos ou alternativos de comunicagao
computadores que funcionam por contato, cobertura de teclado, etc.
Outras observacodes:

AN TN AN AN AN AN AN AN AN AN AN N

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

-Para atender a necessidades especiais comuns em alunos com altas habilidades
(superdotagao):

( ) provisdo de ambientes favoraveis para a aprendizagem, como: atelié,
laboratdrios, bibliotecas, etc.

Outras observacoes:

-Aquisicao de materiais e equipamentos que facilitem o trabalho educativo
() laminas

( ) pbsteres

() murais

( ) computadores

() softwares especificos
Outras observacgoes:

Adaptacao de Objetivos (observado no plano de ensino)

( ) Possibilidade de eliminagao de objetivos basicos

() Possibilidade de introdugcdo de objetivos especificos, complementares e/ou
alternativos, como forma de favorecer que alunos com deficiéncia possam conviver
regularmente, em sua vida escolar, com seus pares, beneficiando-se 0 maximo
possivel das possibilidades educacionais disponiveis

ESSA DECISAO DEVE SER SEMPRE DETERMINADA PELA ANALISE CRITICA
DE COMO A ESCOLA PODERA MELHOR CUMPRIR COM OS OBJETIVOS
EDUCACIONAIS A QUE SE PROPOE, ALIADO AO QUE FOR DE MAIOR
BENEFICIO PARA O ALUNO EM QUESTAO:

( ) Decisédo tomada coletivamente pela equipe

( ) Decisao tomada pelo professor responsavel

Outras observacoes:
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Adaptacao de Conteudos (observado no plano de ensino)

() Adaptacéo de conteudos especificos, complementares e/ou alternativos

() Eliminagdo de conteudos basicos do curriculo, determinadas pelas adaptagdes
de objetivos ja realizadas

( ) Decisado tomada coletivamente pela equipe

() Decisédo tomada pelo professor responsavel

Outras observacgoes:

Adaptacoes do Método de Ensino e da Organizagao Didatica

() Adaptacédo de Método de Ensino e Organizagao Didatica

() Organizacgéo diferenciada da sala de aula

() Numero maximo de alunos que uma sala de aula deve comportar
Outras observacgoes:

-Trabalho cooperativo entre os professores da educacéao regular e especial:

() professor de educacgao especial apoiando o aluno com deficiéncia na sala
comum

( ) educador “itinerante” na unidade escolar, permanecendo disponivel para
assessorar os professores nas dificuldades encontradas para a administracdo do
ensino na diversidade

() estabelecimento de pequenos ajustes nos objetivos de ensino, na didatica, nos
processos e procedimentos de avaliagdo, na garantia do acesso do aluno com
necessidades educacionais especiais ao ensino na sala regular

() aluno com deficiéncia recebendo ensino individualizado em sala de recursos, no
horario inverso

() o professor intérprete da Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa da apoio
ao professor da classe comum e aos alunos surdos nela matriculados

Outras observacgoes:

Adaptacao de Sistema de Avaliagcao

() Indicagdo de conteudos ou processos ainda ndo apreendidos pelo aluno que
devem ser retomados em nosso processo de ensinar

() Garantia da homogeneidade etaria das turmas de alunos

( ) Possibilidade de se adaptar o sistema de avaliagéo
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Outras observacodes:

Adaptacao de Temporalidade

() Ajustes no tempo de permanéncia de um aluno em uma determinada série

( ) Alunos com necessidades educacionais especiais devem ter um Plano
Individualizado de Ensino

() Aluno com necessidades educacionais especiais vivencia sua escolaridade
juntamente com seus pares

Outras observacodes:

Documentos a serem coletados nas escolas para analise sobre a previsdo de
adaptacgdes curriculares:
a) Plano Municipal de Educacgao ( )
b) Projeto Pedagdgico da Unidade Escolar ( )
Observar a abertura, por parte das instdncias administrativas, para a
flexibilizagao curricular (de objetivos, de conteudos, de método de ensino, de
estratégias de avaliagdo, de temporalidade, de organizagdo), em fungéo do
conhecimento da diversidade de seus alunos; consequentemente, definigao
de objetivos gerais que levem em conta a diversidade do alunado na unidade
escolar; planejamento da realizagdo de analise institucional, sistematica, do
contexto escolar, de forma a identificar os elementos que interferem na
instituicdo de um ambiente escolar inclusivo.
c) Plano de Ensino do Professor ( )

ANEXO II

PROJETO
FORMACAO DE PROFESSORES PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA: ACOES
COLABORATIVAS ENTRE O ENSINO SUPERIOR E A EDUCACAO BASICA EM
MUNICIPIOS PARAENSES

ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS CONDIC()ES DE ACESSIBILIDADE*
*Baseado na NBR 9050
CORREDORES

Os corredores devem ter largura minima de 1,20m. Corredores com extensdo maior
que 10m exigem um minimo de 1,50m de largura.
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Vista superior

Vista frontal

- i
-~ /-f-/

Uma pessoa em cadeira de Um pedesire e uma pessoa Duas pessoas em cadeira
rodas em cadeira de rodas de rodas

PORTAS EM CORREDORES
Os corredores que tiverem portas tém que apresentar uma largura minima de 1,20m

para garantir a aproximagao.

Aproximacio de porta frontal — exemplo
Fonte: NBE. 5050 ABNT
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Aproximacio de porta lateral — exemplos
Fonte: NEE. 5050 ABNT
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01 - Qual a largura dos corredores da Escola?

( )Menos de 0,90m, sem portas;

( )Menos de 0,90m, com portas;

( )Entre 0,90m e 1,20m, sem portas;

( )Entre 0,90m e 1,20m, com portas;

(x )Entre 1,20m e 1,50m;

( )Entre 1,50m e 1,80m;

( )Acima de 1,80m;

( )Outra situagao:

02 — Em caso de medidas adequadas, quais as condi¢oes de conservacio das adaptacoes
realizadas?

(x ) Conservadas

() Depredadas

( )  Outra: Mas, os corredores ndo possuem sinalizadores tateis.

Transposicao de Obstaculos Isolados
Para a transposi¢do de obstdculos isolados com extensio de no maximo 0,40m,
deve-se respeitar uma largura minima de 0,80m. Para obstidculos com extensdao superior a

0,40m, a largura minima deve ser de 0,90m.
_[J.BEI rm'n__

| [
l | |
i |
i |

|
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: \

Vista superior Vista frontal
Fonte: NBR 9050 ABNT

_l:'I.E.IZI min___

03 - Qual a largura das passagens isoladas?

( )Menores de 0,80m

( )Todas com 0,80m

( )Acima de 0,80m

(x  )Outra situagdo: Nao existem passagens isoladas na escola Paulo Freire.

INCLINACOES
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A inclinagdo das rampas, conforme figura a seguir, deve ser calculada segundo a seguinte
equacao:
i=hx100
c
onde:
i ¢ a inclinagdo, em porcentagem;
h é a altura do desnivel;
¢ ¢ o comprimento da projecao horizontal.

==
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L1580 c 1.50 c 150
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Visla superior

Vista lateral

Dimensionamento de rampas — Exemplo
Fonte: NBR 9050 ABNT

INCLINACOES TRANSVERSAIS

Considera-se inclinacdo transversal as inclinagdes (pequenas rampas) que estdo em
sentido transversal ao percurso. Esse tipo de situacdao deve ser evitado mas, caso ocorra, elas
ndo podem ultrapassar 2% em ambientes internos e 3% em ambientes externos. Devem ainda
ser previstos espacos para descanso fora da area de circulagdo a cada 50m de percurso.

A inclinagdo longitudinal (no sentido do percurso) deve ser de no maximo 5%. Neste
caso, os espacos para descanso devem ser previstos a cada 30m de percurso.

Importante: todos os pisos deverdo ter superficie regular, firme, estavel e
antiderrapante. Nao deve provocar trepidacio em dispositivos com rodas.

04 - Qual a situacio das inclinagdes transversais em ambiente interno?
( )Nao ha inclinagdes transversais no interior da escola;
( )As inclinagdes transversais no interior da escola sdo inferiores ou iguais a 2%; sem
espagos para descanso;
( )As inclinagdes transversais no interior da escola sdo inferiores ou iguais a 2%; com

espagos para descanso a cada m do percurso (caso haja intervalos diferentes, informar a
distancia maxima);
( )Existem inclinacdes transversais no interior da escola superiores a 2% (max. %);

S€m €Spagos para descanso;
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( )Existem inclinag¢des transversais no interior da escola superiores a 2% (max. %);
com espacgos para descanso a cada m do percurso (caso haja intervalos diferentes,
informar a distancia maxima);,

( X )Outra situacao: Nao existem inclinagdes transversais na escola Paulo Freire.

05 - Qual a situacio das inclina¢des transversais em ambiente externo?

( )Nao hé inclinagdes transversais na area externa a escola;

( )As inclinagdes transversais na area externa a escola sdo inferiores ou iguais a 3%; sem
espagos para descanso;

( )As inclinagdes transversais na area externa a escola sdo inferiores ou iguais a 3%; com
espacos para descanso a cada m do percurso (caso haja intervalos diferentes, informar a
distancia maxima);

( )Existem inclinagdes transversais na area externa a escola superiores a 3% (max.

%); sem espagos para descanso;

( )Existem inclinagdes transversais na area externa a escola superiores a 3% (max.

%); com espagos para descanso a cada m do percurso (caso haja intervalos diferentes,
informar a distdncia maxima);
( )Outra situagao:

Ty — E‘_Zuﬁ'lﬁ:T%}/i

Tratamento dos desniveis — exemplo (dimensoes em milimetros)
Fonte: NBR 9050 ABNT

06 — Quais as condicoes de conservacio dos pisos das inclinacdes transversais?

() Conservadas

() Depredadas

( ) Outra:

DESNIVEIS

Os desniveis de at¢ Smm no piso ndo exigem tratamento especial. Desniveis entre
Smm e 15mm devem ser tratados em forma de rampa, com inclinagdo maxima de 50%.
Desniveis com mais de 15mm devem ser considerados degraus e tratados conforme explicado
no item “escadas”.

07 - Qual a situacio dos desniveis entre Smm e 15Smm?

( )Nao existe desnivel no interior da escola

( )Nao existe rampa em nenhum desnivel entre Smm e 15mm;

( )Alguns desniveis entre Smm e 15mm possuem rampa, outros nao;
( )Nenhum desnivel entre Smm e 15mm possui rampa;
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(x ) Outra situagdo: Foram observados desniveis nas entradas de todas as salas, tanto de aula
quanto de outros ambientes. A média dos desniveis foi de 20 mm.

PORTAS
)
Puxadar
horizontal
0,100] 040 Maganeta
=2
o TT --‘E P
8 =
< @
i =
g i = Revestimento Resistente
12l : a impactos

Todas as portas, inclusive as de elevadores, devem ter um vao livre de, no minimo
0,80m e altura minima de 2,10m. Em portas de duas ou mais folhas, pelo menos uma delas
deve ter o vao livre de 0,80m.

As portas devem ter condigdes de serem abertas com um Uinico movimento e suas
macanetas devem ser do tipo alavanca (pequena barra horizontal, fixada a porta em uma das
estremidades), instaladas a uma altura entre 0,90m e 1,10m. Recomenda-se (embora nao seja
obrigatorio) que a parte inferior das portas e batentes tenham revestimento resistente a
impactos provocados por bengalas, muletas e cadeiras de rodas, até¢ 0,40m a partir do piso.

Portas de sanitarios e vestidrios devem ter um puxador horizontal, além da maganeta,
conforme figuras abaixo.

Vista frontal

= I
= u“w -
Vista superior
Fonte: NBR 9050 ABNT

Portas vaivém devem ter visor com largura minima de 0,20m, com sua face inferior
a uma altura entre 0,40m e 0,90m do piso e face superior no minimo a 1,50m do piso. O visor
deve estar disposto a partir do eixo vertical central da porta, do lado oposto ao das dobradicas.



135

Visor

Puxador
Vertical

1,50 min.

0,40 a 0,90

=

0.80 a 1.00

I

Porta tipo vaivém — exemplo
Fonte: NBR 9050 ABNT

08 - Qual a largura das portas da Escola?
( )Todas menores de 0,80m;
(x )Algumas menores de 0,80m,;
( )Todas com 0,80m,;
( )Acima de 0,80m;
( )Outra situagao:

09 - As portas dos banheiros acessiveis possuem barra horizontal, além da macaneta?

( )Sim. Todas;

( )Sim. Algumas;

(x )Nao. Nenhuma,;

( )Outra situagao:

10 - As maganetas sio do tipo alavanca?
( )Sim. Todas;

( )Sim. Algumas. Quantas?  ;

(x )Nao. Todas sdo redondas;

Informar o numero total de portas:

11 - Qual altura das macanetas?

( )Todas abaixo de 0,90m;

( )Algumas abaixo de 0,90m e outras entre 0,90m e 1,10m. Quantas abaixo?  ;
(x )Todas entre 0,90m e 1,10m;

( )Todas acima de 1,10m;

( )Algumas acima de 1,10m e outras entre 0,90m e 1,10m. Quantas acima? ___;
Informar o numero total de portas:

12 — Quais as condicoes de conservacio das portas e macanetas da escola?
(x ) Conservadas
() Depredadas
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( ) Outra:

ESCADAS

Todos os desniveis com mais de 15mm devem ser considerados degraus e ser
tratados conforme as orientagdes a seguir:

As escadas devem ter sinalizagcdo visual na borda do piso dos degraus, em cor
contrastante com a do acabamento, de no minimo 0,20m de cada lado e largura de 2cm a 3cm
(ver figura abaixo). Também deve existir uma superficie tatil de alerta no inicio e no fim da
escada.

7 2a3
i 1
& \ o
-~ -“:,_, !
\

Sinalizac¢ao visual no piso dos degraus — exemplo
Fonte: NBR 9050 ABNT

Piso tatil — conjunto de relevos tronco-conicos com altura entre 3mm e Smm, dispostos
conforme figura a seguir:

© © O ©
©© 0 O 0
© O O O 0
© O O 0 0
O 0 0 00
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o
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42 a EE 27 a 30
Sinalizacao tatil de alerta — modulacio do piso
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Fonte: NBR 9050 ABNT

A sinalizagdo tatil deve ter largura entre 0,25 ¢ 0,60m:

0,25 |max.
a 0,60 i

Sinalizacao tatil de alerta nas escadas — exemplo
Fonte: NBR 9050 ABNT

13 - Qual situacio dos degraus e escadas na Escola?

( )Sem faixa de sinalizagdo visual nem piso tatil;

( )Com faixa de sinalizagdo visual e sem piso tatil;

( )Sem faixa de sinalizagdo visual e com piso tatil,

( )Com faixa de sinalizagdo visual e com piso tatil;

(x )Outra situagdo: Nao ha escadas na escola Paulo Freire.

=] =
a -]
=] [=]
3.0  minimo= 4.0 30 minima= 4,0 30 minmo=4.0 £ s i
f»- : 4?5 4?5 E minimo= 4.0 = minimo= 4.0
A= o Fay t

0O B ; E)

Corrimao (dimensoes em centimetros)
Fonte NBR 9050 ABNT

vl
rwf

Corrimao — deve ter secdo circular entre 3,5cm e 4,0cm e deve estar afastado no minimo
4,0cm da parede ou qualquer outro obstaculo. Outros formatos de secdo podem ser utilizados,
desde que a parte superior respeite as dimensdes e condi¢des acima descritas.
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Se o corrimdo for embutido na parede, deve-se prever uma distancia livre minima de
15cm. Estas mesmas medidas e formatos devem ser utilizados para barras de apoio e demais
empunhaduras que se fagam necessérias. O corrimao precisa ultrapassar em 30cm os limites
da escada ou rampa e estar colocado em duas alturas: 92cm e 70cm.

Quando nao houver paredes laterais na escada (ou rampa), devem existir guias de
balizamento com altura minima de 0,05m, conforme figura. Também ¢é necessario um guarda-
corpo associado ao corrimao, a uma altura de 1,05m.

&
7
s
& Inclinacio : Guia de 5
él transvarsal 52%41 balizamento ?
e L
B 1,20 min. i [t |
1,50 Recomendado
Inclinacdo transversal e largura das rampas Guarda-corpo
Fonte: NBR 9050 ABNT Fonte: NBR
9050 ABNT
14 - Qual a secio dos corrimos na escola?
(' )Nenhum tem a parte superior circular entre 3,5cm e 4,0cm;
( )Alguns possuem a parte superior circular entre 3,5cm e 4,0cm;
(' )Todos possuem a parte superior circular entre 3,5cm e 4,0cm;
( )Outra situacao:
15 — Existe algum obstaculo (parede, nicho...) préximo ao corrimao?
( )Sim, todos a uma distancia de menor que 4,0cm;
( )Sim, alguns a uma distancia menor que 4,0cm;
( )Nao. Todos os obstaculos estdo a uma distancia maior que 4,0cm;
( )Outra situagao:

16 - Qual a situacio dos corrimaos embutidos na parede?
)Nao hé corrimdo embutido na parede;
)Todos os corrimaos embutidos apresentam distancia livre inferior a 15¢m,;
)Alguns corrimaos embutidos apresentam distancia livre inferior a 15¢m;
)Todos os corrimdos embutidos apresentam distancia livre superior a 15¢cm,;
)Outra situagao:

NN AN AN AN

17 - Quais as alturas dos corrimos na escola?
( )Apenas 92cm,;
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( )Apenas 70cm;

( )Apenas uma altura:  cm;

( )Alturas variadas.

Informar todas as
situacoes:

18 — Qual a situacao de conservaciao das escadas e corrimaos?

() Conservadas

() Depredadas

( ) Outra:

RAMPAS

A largura minima de uma rampa deve ser de 1,20m; mas recomenda-se uma largura
de 1,50m. Quando for impraticavel a constru¢do de rampas com esta largura, admitem-se
rampas de 0,90m; com segmentos maximos de 4,00m em proje¢ao horizontal.

As rampas devem ter suas inclinagdes definidas segundo os limites da tabela a

seguir.
Inrffm;grf-::- em cada segmento de| Desnivel maximo para cada Numero maximo de segmenios
rampa segmenio de rampa de rampa
5,00% 1,50m zem limite
entre 5.00% e 6,25% 1,00m zem limite
maitor que 6,23% até 8,33% 0,80m 15

Rampas com inclinagdo entre 6,25% e 8,33% devem ter areas de descanso nos
patamares a cada 50m de percurso.

As rampas precisam ter sinalizacdo tatil e corrimdo seguindo as mesmas defini¢des
das escadas. Em situacdes excepcionais, quando ndo for possivel respeitar as condi¢cdes da
tabela anterior, pode-se admitir rampas segundo a tabela a seguir:

\Inclinagdo em cada segmento de| Desnivel mdaxime para cada Nrmero maxime de segmentos
rampa segmenio de rampa de rampa
entre 8,33% e 10% 0,20m 4
maior que 10% ate 12.3% 0.075m 1

19 - Qual a situagdo das rampas na escola?

( )Todas atendem as condi¢des da primeira tabela;

( )Algumas atendem as condi¢des da primeira tabela e outras as da segunda;

( )Todas atendem as condigdes da segunda tabela;

( )Algumas atendem as condigdes da primeira tabela e outras ndo atendem tabela alguma,;
( )Algumas atendem as condigdes da segunda tabela e outras nao atendem tabela alguma;
( )Nenhuma atende qualquer das tabelas;

( x )Outra situa¢ao: Nao ha rampas na escola Paulo Freire.
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20 — Quais as condi¢des de conservacio das rampas?

() Conservadas

() Depredadas

( ) Outra:

SANITARIOS E VESTIARIOS

5% das pegas sanitarias oferecidas deve ser acessivel.

Sanitarios isolados devem ser dotados de dispositivo de sinalizagdo de emergéncia a
400mm do piso para o caso de queda.

As barras de apoio devem suportar um esforco minimo de 1,5KN em qualquer
sentido, ter didmetro entre 3 e 4,5cm. Suas extremidades devem ser fixadas ou justapostas as
paredes; com desenvolvimento continuo e recurvado.

Devem manter uma distancia minima de 4cm da parede ou diviséria e, caso seja
necessaria a aplicagdo de apoio intermedidrio, este deve ficar sob a area de empunhadura, de
modo a

garantir continuidade no deslocamento das maos.

40 @30ads 40 @30ads
|min, . i

vista superior visla superior
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Barras de apoio — dimensdes em centimetros
Fonte: NBR 9050 ABNT

As barras devem estar localizadas junto a bacia, na lateral e no fundo. Caso ndo seja
possivel fixar as barras na parede lateral, sdo admitidas barras laterais fixas ou articuladas,
presas a parede de fundo, desde que os parametros de dimensionamento e seguranca descritos
acima sejam respeitados e que estes apoios ndo interfiram na area de giro ou de transferéncia.

Quando se tratar de bacia com caixa acoplada, deve ser instalada uma barra na
parede de fundo, para evitar que a caixa seja utilizada como apoio. A distancia minima entre a
face inferior da barra e a tampa da caixa deve ser de 0,15m.
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Bacia sanitaria — exemplo de barra de apoio lateral com fixacio na parede de fundo
Fonte: NBR 9050 ABNT

Vista frontal

Bacia sanitaria com caixa acoplada
Fonte: NBR 9050 ABNT

As bacias sanitarias devem respeitar as areas de transferéncia mostradas no desenho
abaixo e devem estar a uma altura maxima de 46cm; incluindo o assento.

11 RN}
|_|_—;1: ':"hx/

Transferéncia lateral  Transferéncia perpendicular Transferéncia diagonal Transferéncia diagonal

Areas de transferéncia para bacia sanitaria
Fonte: NBE. 9050 ABNT
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Os boxes para bacia sanitaria devem ter as dimensdes minimas de 1,50m ao fundo e
1,70m na lateral e ser dotados de lavatério, em local que ndo interfira com a area de
transferéncia:

lervaitrlo

fraa de mannaina
rolegan 180¢
1,50 2 1,30

E

1,50 i,

drma de marcbm

4,55 min

fnea de vansiedncia
hanzize L
Boxe para bacia sanitiaria — transferencia lateral (exemplo)

Fonta: NBE 9050 ABNT
Em casos de reforma, quando ndo for possivel manter as dimensdes acima descritas,
admite-se que a area de manobra seja considerada fora do boxe:
area de
aproximagSo frontal

s mimans

Boxe para bacia sanitaria — area de manobra externa (exemplo)
Fonte: NBR 9050 ABNT

Os lavatérios devem ser suspensos, tendo sua borda superior a uma altura entre
0,78m e 0,80m. Na sua parte frontal, o espaco inferior livre deve ser de no minimo 0,73m até
o piso. Sifao e demais tubula¢des devem estar situados a no minimo 0,25m da face externa
frontal Nao sdo admitidos lavatodrios tipo coluna até o piso ou gabinetes. Importante ressaltar
que embaixo do lavatorio nao deve haver elementos com superficies cortantes ou abrasivas.
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Mictorios - exemplos
Fonte: NBR 9050 ABNT

Nos casos de lavatorios embutidos em bancadas, devem ser instaladas barras de
apoio laterais, conforme o desenho a seguir:
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Acessorios para lavatorio — exemplo
Fonte: NBR 9050 ABNT

Os mictorios devem estar a uma altura entre 0,60m e 0,65m, com barras laterais de
apoio de 70cm de extensdo no minimo, a uma altura de 0,75m do piso acabado.

Os espelhos devem ter sua borda inferior a uma altura maxima de 0,90m do piso
acabado e sua borda superior a uma altura minima de 1,80m do piso acabado, quando se tratar
de espelhos verticais. Os espelhos podem também estar inclinados a 10°. Neste caso, sua
borda inferior deve estar a no maximo 1,10m do piso e a superior a no minimo 1,80m.

Os acessorios para sanitarios devem estar dispostos dentro da chamada faixa de
alcance confortavel (entre 0,80m e 1,20m do piso acabado).
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Papeleiras
Fonte: NBR 9050 ABNT

Papeleiras embutidas ou que avancem até 0,10m em relacdo a parede devem estar a
uma altura entre 0,50m e 0,60m do piso acabado e a uma distdncia méxima de 0,15m da borda
da bacia. As demais papeleiras devem estar alinhadas a borda frontal da bacia e o acesso ao

papel deve estar entre 1,00m e 1,20m do piso.

Os boxes para chuveiros devem ter dimensdes minimas de 0,90m por 0,95m.

0,80

, Wista superior
Area de transferéncia para boxe de chuveiro — exemplo
Fonte: NBR 9050 ABNT

A darea de transferéncia deve ser externa ao boxe, de forma a permitir uma
aproximacao paralela e estendendo-se até no minimo 0,30m além da parede onde o banco
estiver fixado. O local para a transposi¢ao da cadeira de rodas para o banco deve estar livre de
barreiras e obstaculos. Quando houver porta, esta nao deve interferir na transicao e ser feita de

material resistente a impacto.
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Boxe para chuveiro com barras vertical e horizontal — exemplo
Fonte: NBR 9050 ABNT

Os bancos devem ser articulados ou removiveis, com cantos arredondados e
superficie antiderrapante, impermedvel, ter profundidade minima de 0,45m, altura de 0,46m
em relacdo ao piso acabado e comprimento minimo de 0,70m. Recomenda-se que os bancos
sejam articulados para cima.

Os boxes devem ser providos de barras de apoio verticais e horizontais, ou em forma
de “L”, segundo medidas dispostas nos desenhos.
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Boxe para chuveiro com barra de apoio em L — exemplo
Fonte: NBR 9050 ABNT

]

Perspectiva do boxe com as barras de apoio
Fonte: NBR 9050 ABNT
O piso deve ser uma superficie regular, firme, estavel e antiderrapante. Nao deve
provocar trepidacdo em dispositivos com rodas. Inclinagio méxima de 2%. Evitar
padronagens que causem inseguranca (estampas que provoquem sensagdo de
tridimensionalidade, por exemplo.)

21 - Quantas pecas sanitarias sao acessiveis (atendem a todas as exigéncias da Norma)?
( )Nenhuma;
( )Menos de 5%. Quantas? ;

( )5%;
( x )Mais de 5%. Quantas? 2de 12
( )Todas.

( )Outra situagao:
Informar a quantidade total de pecas sanitarias: 12 pecas
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22 — Quais as condi¢des de conservaciao dos banheiros, no caso de serem adaptados?
() Conservadas

() Depredadas
( x ) Outra: A conservacio dos banheiros é média.

BIBLIOTECAS

Pelo menos 5% das mesas com no minimo uma deve ter altura 0,75m e 0,85m do
piso e um com vao livre inferior de no minimo 0,73m. A profundidade minima deve ser de
0,50m. O mesmo critério deve ser usado para terminais de consulta a internet.

oL, (%] 1

0,80 min” 0,50 min.
Terminais de consulta — exemplo
Fonte: NBR 9050 ABNT

0,75 = 0,85

23 - Quantas mesas possuem as dimensoes exigidas ?

(x )Nenhuma;

( )Apenas uma;

(' )5% do total;

( )Mais de 5% do total;

() Outra situagdo:

Informar a quantidade total de mesas: 06 unidades na biblioteca e no laboratério sao 27.

A distancia entre estantes de livros deve ser de no minimo 0,90m.
0,50 min.

Estantes em bibliotecas — exemplo
Fonte: NBR 9050 ABNT

24 - Qual a distancia entre as estantes de livros?
( )Todas menores de 0,90m;
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( )Algumas menores de 0,90m; outras com 0,90m ou mais;
( )Todas com 0,90m ou mais;
( x ) Outra situagdo: As estantes de livros ficam encostadas na parede.

25 — Quais as condi¢des de conservacio dos espacos das bibliotecas?

() Conservadas

() Depredadas

( x ) Outra: Consideramos o estado de conservaciao da biblioteca e do laboratério médios,
porque as pernas e pés das cadeiras estio enferrujados e algumas limpadas nao
funcionam.

AUDITORIOS

Considera-se Pessoa com Mobilidade Reduzida (PMR) aquela que, temporaria ou
permanentemente, tem limitada a sua capacidade de relacionar-se com o meio e de utilizé-lo.
Entende-se por pessoa com mobilidade reduzida a pessoa com deficiéncia, idosa, obesa,
gestante entre outros.

Em um auditério, a PMR precisa de assento que facilite sua utilizagdo,
especialmente de cadeiras proximas a circulacdo com afastamento frontal de, no minimo
0,60m, permitindo assim uma confortavel aproximagao e utilizagao.

Os assentos para PMR devem estar em locais de piso plano horizontal, sempre em
rotas acessiveis, vinculadas a rota de fuga. Devem ainda estar junto aos corredores,
preferencialmente nas fileiras contiguas as passagens transversais. Os bragos proximos aos
acessos devem ser tipo basculante ou removiveis. A quantidade destes assentos deve seguir a
tabela abaixo.

Capacidade tolal de  |Assento para pessoa com
assentos maobilidade reduzida
até 23 1
de 26a 30 1
de 51 a 100 1
de 101 a 200 1
de 201 a 500 1,00%
de 501 a 1000 1,00%
acima de 1000 10 assentos mais 0.1% do
que exceder 1000
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L), &L min

Espago frontal para pessoaz
com mobilidade reduzida

Fonte: NBRE 2050 ABNT

26 - Onde estao localizados os assentos para pessoa com mobilidade reduzida?
(' )Junto aos corredores, em fileiras contiguas as passagens transversais;

( )Junto aos corredores, em fileiras longe das passagens transversais;

( )Longe dos corredores, em fileiras contiguas as passagens transversais;

( )Longe dos corredores, em fileiras longe das passagens transversais;

( )Nao existem assentos para pessoa obesa ou com mobilidade reduzida;

( x )Outra situagdo: Nao ha auditérios na escola Paulo Freire.

27 - Quantos sdo os assentos para pessoa com mobilidade reduzida?

( )Estao em quantidade menor que os estipulados na tabela apresentada;

( )Estdo em quantidade igual ou maior que os estipulados na tabela apresentadas;

( )Nao existem assentos para pessoa com mobilidade reduzida;

( )Outra situacao:

28 - Qual o espaco frontal livre nos assentos para pessoa com mobilidade reduzida?

( )Menor que 0,60m;

( )Maior ou igual a 0,60m;

( )Nao existem espacos destinados a pessoa com mobilidade reduzida;

( )Outra situagao:

Pessoas em Cadeira de Rodas (PCR) precisam de previsdo de espagos onde possam
estacionar convenientemente e acompanhar com conforto os eventos do auditorio. Para tanto,
os espacos devem atender as seguintes condigdes:

Estar dispostos em lugares que respeitem o angulo visual maximo de 30° a partir do
limite superior da tela ou palco até a linha do horizonte visual (1,15m do piso). Caso haja
anteparo, sua localizagao e altura ndo devem impedir o angulo visual citado.
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Anteparos — exemplo
Fonte: NBR 9050 ABNT

Uma cadeira de rodas ocupa uma érea correspondente a um retdngulo de
0,80mx1,20m; espaco frontal livre 0,30m; estes espagos devem estar deslocados 0,30m em
relacdo a cadeira ao lado, para que a pessoa e seus acompanhantes fiquem na mesma dire¢ao.
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Ezpago para cadeira da rodas

Fonte: NBE 9050 ABNT

Espacos para PCR devem estar em locais de piso plano horizontal, sempre em rotas
acessiveis, vinculadas a rota de fuga. Devem ainda estar junto aos corredores,
preferencialmente nas fileiras contiguas as passagens transversais. A quantidade destes
assentos deve seguir a tabela abaixo.



Capacidade total de | Espaco para pessoa em
assentos cadeira de rodas
até 23 1
de 26 a 50 2
de 51a 100 3
de 101 a 200 4
de 201 a 500 2% do total
de 501 a 1000 10 espacos. mais 1% do
que exceder 500
acima de 1000 15 espacos, mais 0,1% do
que exceder 1000

29 - Quantos sdo os espacos para pessoa em cadeira de rodas?

( )Estao em quantidade menor que os estipulados na tabela apresentada;

( )Estdo em quantidade igual ou maior que os estipulados na tabela apresentadas;
(- )Nao existem espagos destinados a pessoa com cadeira de rodas;

( )Outra

30 - Quais as dimensoes dos espacos para pessoa em cadeira de rodas?
( )Menores que 1,20m x 0,90m;

( )1,20m x 0,90m ou maiores;

(' )Nao existem espacos destinados a pessoa com cadeira de rodas;

( )Outra

31 - Qual o espaco frontal livre nos espacos para pessoa em cadeira de rodas?
( )Menor que 0,30m;

( )Maior ou igual a 0,30m;

(' )Nao existem espagos destinados a pessoa com cadeira de rodas;

( )Outra

32 - Qual o espaco posterior livre nos espacos para pessoa em cadeira de rodas?

( )Menor que 0,30m;

( )Maior ou igual a 0,30m;

( )Nao existem espacos destinados a pessoa com cadeira de rodas;

( )Outra
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situagao:

situacao:

situagao:

situacao:



151

33 - Os espagos para pessoa em cadeira de rodas respeitam o angulo visual de 30° a
partir do limite superior da tela até a linha do horizonte visual?

( )Sim;

(' )Nao. Informar o angulo respeitado:

(- )Nao existem espacos destinados a pessoa em cadeira de rodas;

( )Outra situagao:

Outras observacoes

O acesso ao palco deve prever uma rampa com largura minima de 0,90m e uma inclinagdo de
1:6, quando se tratar de uma altura de até 0,60m e de 1:10, quando se tratar de uma altura
maior que 0,60m.

A rampa pode ser substituida por equipamento eletromecanico.

34 — O acesso ao palco ¢ dotado de rampa acessivel ou equipamento mecanico?

( )Sim;

( )Nao;

()Outra situagao:

O desnivel entre palco e platéia deve ter sinalizagdo tatil de alerta no piso.

35 — Existe sinalizacgio tatil de alerta no piso, no desnivel entre palco e platéia?

( )Sim;

( )Nao;

()Outra situagao:

Deve haver ao menos um camarim acessivel (com porta acessivel, localizado em rota
acessivel e dotado de todos os equipamentos dispostos de forma a garantir o perfeito uso pelo
deficiente fisico) para cada sexo. No caso de existir apenas um camarim, este deve ser
acessivel.

36 — Existe camarim acessivel?
( )Sim;
( )Nao;
( )Outra situagao:

37 — Em caso de ambientes adaptados no auditorio, quais as condicdes de conservacio
dos mesmos?

() Conservadas

() Depredadas

() Outra:
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