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EDUCACAO E CULTURAS DO POVO TEMBE: REPRESENTACOES SOCIAIS E
IMPLICACOES IDENTITARIAS

RESUMO

O presente estudo objetiva investigar a constituicdo dasespagdes sociais de professores
Tembé da Aldeia S&o Pedro na Terra Indigena do Alto Rio Guama (TIARG) sobre a sua cultura
na educacdo escolar e as implicacdbes em suas identidades. A problematica levantada esta
centrada na seguinte questdo: como se coastitas Representacdes Sociais de professores
Tembé sobre a sua cultura na educacéo escolar e suas implicagcfes nas suas identidades? O I6cL
de nosso estudo foi a Aldeia. A pesquisa é de carater qualitativo e teve como aporte tedrico
metodologico para sudaboracdo a Teoria das Representacdes Sociais fundada por Serge
Moscovici e expandida por Denise Jodelet. Os instrumentos de coleta de dados foram
observagdes, pesquisa bibliogréfica e aplicacdo de entrevistas narrativas em profundidade. Os
sujeitos do esido foram professores Tembé selecionados em conformidades com critérios
previamente estabelecidos. O tratamento e a analise dos dados se deu a partir de agrupamento
por unidades de sentidos e elaboracdo de tematicas de andlise para compreendermos as
objetvagcBes e ancoragens componentes das representacdes sociais dos professores Tembé
Dentre os resultados obtidos destacamos que: as representacdes sociais de professores Temb
sobre sua cultura na educacgao escolar se ancoram na compreensao de que ateesdotzac

nao ha lugar para a sua cultura, hd uma hierarquia que silencia saberes e praticas ancestrais
importantes elementos identitarios de seu p&@ém de maneira paradoxal, esta mesma
educacédo os tem possibilitado caminhar para o resgate errdgigouitos desses aspectos de

sua ancestralidade, silenciados pela colonizacéo e pelo contato histérico com outras populagdes.
A tese que defendemoa partir do estudoé de que os professores Tembé constroem
representacdes sociais sobre a sua cultuslneacao escolar e tais representa¢des implicam

em mudancas em suas identidades, cujas premissas de constituicdo se dao a partir de processo
historicoeducativos.

Palavras-chave: Educacdo escolar indigena. Identidades culturais. Representa¢gfes sociais.
TembéTenetehar.



10

TEMBE | NDI GENOUS PEOPLEOGS EDUCATI ON AND
REPRESENTATIONS AND IDENTITY IMPLICATIONS

ABSTRACT

This study aims to investigate the constitution of the social representations of Tembé teachers
of S&o Pedro Villag in the Indigenous Land of the Upper Guama River (TIARG) about their
culture in school education and the implications of their identities. pfbblemraised is
centered on the following question: how are the Social Representations of teachers Tembé
consttuted about their culture in school education and its implications for their identities? The
locusof our study was The Village of S&o Pedro in the Indigenous Land of the Upper Guama
River.l t 6 s a q u ardséatchwith theoeetical antl methedaaal contributionfor its
elaborationof the Theory of Social Representations founded by Serge Mosemd@&xpanded

by Denise JodeletThe instruments fordata collection were observations, bibliographic
research and application of-depth narrativeinterviews. Therewere five Tembé teachers
selected for the interviews accordance with previously established criteria. The treatment and
analysis of the data took place from groupings by units of meanings and elaboration of analysis
themes to understdn the objectifications and anchorages that make the social
representations of Tembé teachers. Among the results obtained, we highlight that: the social
representations of Tembé teachers about their culture in school education are anchored in the
undersanding that, in school education there is no place for their culture, there is a hierarchy
that silences ancestral knowledge and practices, important identity elements of its people.
However paradoxically, this same education has enabled them to movelsoiva rescue and
reinvigoration of many of these aspects of their ancestry, silenced by colonization and by
historical contact with other populationBhe thesis we defend from the study is that Tembé
teachers build social representations about theituulin school education and such
representations imply changes in their identities, whose constitutional premises are based on
historicaleducational processes.

Keywords: Indigenous school education. Cultural identiti8scial representations. Tembé
Tenetehar
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EDUCACION Y CULTURAS DE INDIGENAS TEMBE: REPRESENTACIONES
SOCIALES E IMPLICACIONESDENTITARIAS

RESUMEN

El presente estudiiene como objetivo investigar la constitucide las representaciones
sociales de los maestros indigenambé de la Aldea de San Pedro en la Tierra Indigena del
Alto Rio Guama (TIARG) sobre su cultura en la educacién escolar y las implicaciones para sus
identidades.El problema planteadse centra en la siguiente pregunta clave: ¢cémo se
constituyen las repreataciones sociales de los docentes Tembé sobre su cultura en la
educacion escolar y sus implicaciones para sus identid&tiEx1sde nuestro estudio fue la
Aldea.La investigacion ede naturaleza cualitativa y tuvo como soporte tedrico y metodoldgico
para su elaboracida Teoria de las Representaciones Sociales fundada por Serge Mogcovici
ampliada por Denise Jodeletos instrumentos de recoleccion de los datos fueron
observaciones, investigacion bibliografica y entrevista narrativa con profuntdm&dujetos

de estudio fueron profesores de Tembé seleccionados de acuerdo con criterios previamente
establecidosEl tratamiento y analisis de los datss realizé a partir dagrupaciones por
unidades de significados y elaboracion de andlisis para eonhgarlas objetivaciones y anclajes

gue componen las representaciones sociales de los maestros Tembé. Entre los resultados
obtenidos, destacamos que: las representaciones sociales de los dbeetésobre su

cultura en la educacion escolar estan aneslaael entendimiento de que, en la educacion
escolar no hay lugar para su cultura, existe una jerarquia que silencia el conocimiento y las
practicas ancestrales, elementos de identidad import&wesmbargo, paraddjicamente, esta
misma educacion les lpermitido avanzar hacia el rescate y revitalizacion de muchos de estos
aspectos de su ascendencia, silenciados por la colonizacién y por el contacto histérico con otras
poblaciones. La tesis que defendemioasada en eéstudiq es que los docentes Tembé
construyen representaciones sociales sobre su cultura en la educacion escolar y tales
representaciones implican cambios en sus identidades, cuyas premisas constitucionales se basar
en procesos histérieeducativos.

Palabras clave:Educacién escolar indéga. Identidades culturales. Representaciones sociales.
TembéTenetehar
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INTRODUCAO

Um homem n&o € outra coisa
sedo o que faz de si mesmo.

(JeanPaul Sartre)

1.1.0 encontro do pesquisador com a tematica

Esta secdo foi construidde maneira descritiva com o0 objetivo de apresengar a
trajetérissacadémica e pessoal que fundamentam o interesse por esta teenpéisguda. Em
sua elaboracéo consideranmasscondi¢cdes e contingéncias queadvem o desenvolvimento
de nossarofissao, por isso, em alguns momentos serd necessario expor sitlacdedo

pessoabjue constituam parte ad@ssdormacao enquanto sujeito

Procuramoslestacar os elementos quengee serviram de norte em nossagreitadas
profissionais, em especial a formacao e as idas e vindas queraspitaporcionaao mesmo
tempq como contingéncias e como possibilidadBodas as instituicdes gagqui aparecersao
citadas como forma de reconhecimento e homenagem, sendo estas merecedoras de todo noss

respeito e admiragao.

As inquietacbes trazem sempre as vivéncias e expectativas enquanto docente nas
instituicbes de ensino basico e superior bemacam projeto de vida presiene futuro. Por
ISSo, este trabalho constitui mais que um instrument@rdelucdo eavaliagdo, constitui um
instrumento de memdéria. Em particular o doutoramento, se traduz como uma grande conquista,

grande possibilidads de crescimento humano: uma grande jornada.
1.1.1.Memédrias e fatos

Este estudo pretende investigar como se constitui as representacdes sociais de indigenas
Tembé sobre a sua cultura na educacgéo escolar e suas implicagdes nas suas identidades, tend
como sujeibs da pesquisa os professores Tembé da Aldeia Sdo Pedro, tematica que sera
abordada detidamente mais adiante.

Aqui, vale destacar que todo trabalho de investigacdo possui o momento pelo qual o
pesquisador se envolve com seu objeto, 0 momento do des@ertsomente das indagacdes,

mas do objetivo das respostas como forma de compreensao da realidade. Assim, € conveniente
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expor nossa aproximacao e interesse peiea proposto. Para tanto, partindes memaorias

pessoais, profissionais e institucionais deasritrevemente, como segue:

Ao concluir o Ensino Fundamental (1° grau), ingressei no Ensino Médio (2° grau) com
um grande objetivo: ir para a universidade. Era isso que meus pais queriam e, me dei conta de
gue, Eu, também queria... Queria ser doutor, eenbéo compreendesse naquele momento o

gue realmente isso significava.

No ensino Médio tive meu primeiro contato com os Tembé de Jeju e Areal. Fui colega
de classe de alguns indigenas e me tornei amigo de muitos. Mas eram periodos de muita
segregacao. Aolitica neoliberal e a mitigacao de direitos provocavam muitos estereotipos e
os Tembé nao costumavam se declarar como indigenas. Preferiam se ocultar a sofrer
discriminacgao.

Em 197, conclui o Ensino Médiayma dificil jornada, pois residia em uma agi@a
18km da Escola Severiano Benedito de Souza, onde estudava no periodo noturno e, a
precariedade do transporte escolar era extrema, somada ao abandono da escola publica, que
ainda nos dias de hoje se avoluma. Mesmo assim, fuishegdido e, em 199&)dressei no
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Par4d (UFPA), Campus de Castanhal, por meio

do processo seletivo vestibular.

Pouco a pouco, fui me ambientando e conhecendo a Universidade, onde, entretanto, as
restricbes e dificuldades também eranormes com o entdo sucateamento da Universidade
pela politica neoliberal. A distancia entre casa e sala de aula se elevara para 66km e ja ndo havia
possibilidade de transporte escolar gratuito, bem como ndo havia, aquela época, a perspectiva

de concesséade meia passagem ou qualquer outro incentivo & permanéncia académica.

Passei a trabalhar no periodo noturno como professor na SEDUC/PA, atuando na
Educacao de Jovens e Aduliosiomento no gal defini que a dcéncia se toraria meu maior
objetivo de vidgrofissional, como realmente se tornou. Dois anos antes, havia sido aprovada
a Lei 9.394/96 (LDB) que trazia em seu bojo uma completa reestruturacdo da educacédo nacional
e indubitaveis avancos em varias escalas. Esta efervescéncia alinmetava debate
académico e no desejo de atuar e continuar na area da educacdo. Porém, adequacdes a esl
mesma Lei culminariam com a extingdo do curso Normal e do curso de Magistério em nivel
médio, onde expressivamente se concent@yaincipal campo de atuacdo do peutgg O

futuro se tornara incerto.

Em 2002, realizei wnitoria da disciplina Fundamentos TedrMetodologicos do

Ensino de Geografia na Universidade Federal do Para / Campus Castasteaimomento, e
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em especial pes estudos realizados durante efisaiplina, foi intenso o contato com os textos

do professoe gedgrafdMilton Santos, ogjuais além de despertarem muitefbexdes, fizeram

o0 amor pela Geografia Humana germinar de maneira irreversivel em minha vida e, cursar uma
graduacédo em Geografia pasa a ser um objetivo a perseguir, haja vista que o mercado da
pedagogia se tornara incerto. Neste mesmo ano, conclui o curso de Pedagogia e, no segundo
semestre, iniciei o Curso de Licenciatura em Geografia, também pela Universidade Federal do
Para (UFPA

Especializeime em Gestdo Escolar pela Universidade da AmazddMAMA (2007-
2008). Tal curso foi de grande valia para compreender aspectos referentes ao papel das
associacOes principalmente no que tange as acfes regulatorias do Estado; por agnseguint
decidi pesquisar acerca das representacdes sociais expressas nos Conselhos Escolares com
orgéaos cujo objetivo é a participagdo social na gestao publica. O curso foi realizado através de

bolsa de estudos integral da Escola de Governanca do Estad@&GRBA).

Em 2006, conclui a graduacéo em Geografia e em 2008 ingressei no curso de Mestrado
em Geografia da Universidade Federal do Para, curso no qual me chamaram atencdo as
manifestacbes das territorialidades e a superacdo denadgperspectivas pelastudos
voltados acultura como forma de territorializacadinda assim, ontinuei a perseguir o

entendimento do papel das associa¢cdes quanto aos sistemas regulatorios do Estado.

Segui uma trajetéria profissional trabalhando em atividades docentes estde, g
ministrandg em escolas publicagulas de Geografia, Estudos Amazbénicos, Sociologia,
Filosofia e Historia da Educagé&o no Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo de Jovens
e Adultos; fui coordenador pedagéo (orientador educacional)agupei afuncéo de diretor
escolar na SEDUC/PA.

Durante este periodo anteriormente exposto, assumi a Supervisao da area de Educacéo
na Prefeitura Municipal de Santa Maria do Para (2007), cargo para o qual fui aprovado em

concurso publico.

Em 2010, iniciei a atug@o como professor colaborador do Programaaim&cao de
Professores (PARFORD Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia dd FHePa,
com as disciplinas fiGeopol2tica Mundital I 1

instituicdo realiei tambénorientacdo de Trabalhos Académicos de Concluséo de Curso.

Neste periodo, novamente me encontrei com os indigenas Tembé, quando realizamos

visitas técnicas nas aldeias Cajueiro e Fekw, na regido do rio Gurupi, parte sul da Terra
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Indigena dAlto Rio Guama (TIARG)Novamente vieram a tona importanteffesédes sobre

a indianidade desspovo e a condicdo da educacao escolar indigeBaasil

No ano de 2015, passei a atuar no Nucleo de Formacéao Intercultural Indigena (NUFI)
da Universidade dBstado do Para (UEPA), em disciplinas das areas geografica e da educacéo.
Desde atdo percorri diversosampie ddeias como professor da Educacédo Escolar Indjgena
pelo PARFOR e tabém como horista, inclusive em cur&D (educacao a siancia) pela
Plataforma Moodle

Em 2016 decidi encampar pesqsiaaerca das representacdes sociais dos Tembé sobre
a sua cultura e a educacao. Masgsmoano, ingressei no curso de Doutorado em Educacéo
do Instituto de Educacdo da Universidade Federal doiPanaha de Educacgao, Cultura e
Sociedade, sob a orientacdo da professora Dra. lvany Rilascimentpcom a proposta de
compreender as representacdes sociais dos Tembé sobre sua cultura na educacéo escolar e ¢

implicagdes em suas identidades.

Posso afirmar compropriedade que, atravessar portas ora na pedagogia, ora na geografia
nao produziu ruptura ou descamishlEm meus estudos e pesquisas, mas sim uma solida
construcdo técnica, cientific filosofica e também pessoal alicercada pela ampla formacgéo

nestas duadreas de conhecimento.

Ora, desde o ensino médio mantenho contato com a populacao Tiecibgivetendo
amigos e alunos acompanhando as lutas do povo da AITESAMPA (Associacao Indigena
Tembé de Santa Maria do Parajunicipio onde resididNeste sentio busquei fundamentos
de escolasa povoTembé cuja realidade pudesse dar suporte as minhas reflexdesaior
densidade. Para este feidd:scola Indigena Francisco Magno Tembé na Aldeia Sdo Pedro, em
Santa Luzia do Paraps seria um excelenliécus & pesquisa, onde venho buscando encontrar
0s sentidos nos embates entre a acdo da escola, a acdo dos sujeitos e suas jdejidéstas

ser esta uma importante escola indigena no estado do Para

Durante o curso de doutorado em educacdo, participvdesas pesquisas, entre elas
aaiPovos da Amaz!'ni a: Hi st -ri a, Territ-rio,
Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo na Amazonia (GEPERUAZ), coordenada pelo
professor Dr. Salomao Antonio Mufarrej Hagea qual tee como objetivo investigar as
territorialidades expressas em educacdo na Amazonia, suas constituicdes historicas, culturais
advindas dos processos educativos e das lutas dmgeandnicas das populacdes amazoénicas;
byi Os f at ores que dianaaocéncianecaamimpgicagdesmorteiathae nos

desafios da contemporaneidade: um estudo s
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de Estudos e Pesquisa sobre Juventude, Identidades, Representacbes Sociais e Educaca
(GEPEJURSE), liderada pelagfessora Dra. Ivany PintNascimento, que buscou deswreds
representacdes sociais dos professores das Escolas de Ensino Médio de Belém sobre sua
profissdo e as implicacdes disto em ssparspectiva de futuro;c) pesquisa acerca de
Representacfes Sodale indigenas sobre suas culturss, sobre a educacao, sobre juventude

e sobre perspectivas fututlem como sobre identidades culturais.

A educacgao popular, o0s movimentos sociais, a representatividade da educacgéo e as
representagcdes sociais sobre oescpssos educativos toram corpo e sentidoquando
desempenheicarreira de profissional da educacdo em diversos espacos, entre eles, 1) a Escola
Estadual Marcos Nunes, onde atuei como docente desde o inicio de minha carreira na educacéo
basica e ocupei abém as funcdes de orientador educacional e de diretor escolar. Trato esta
escda com muito carinh@or ser a escola onde iniciei meus estudos quando crianga; 2) Escola
Estadual Severiano Benedito de Souza, onde trabalhei como docente da disciplinaadi@ geog
no Ensino Mém e também exerci a funcao de orientadhrcacional Neste estabelecimento,

a experiéncia foi de grande valia para a definicdo de indagacgdes e propostas de pesquisas, postc
gue l4 encontrei uma grande diversidade social com a predemgssoas de diversas classes
sociais, diversas causas politicas e diversas vivéncias como trabalhadores do campasindige

e populacdes urbandss mais diversos extratos sociais; 3) Escola Estadual Magalhées Barata,
onde atuei como docente no Ensinmé@@mmental e Educacéo de Jovens e Adultts nao

diferente das demais experiéncias, vivenciei muitos percal¢cos da educacéo brasileira, pois era
uma escola estigmatizada por légicas perversas que produzem vulnerabilidade social tipicas da

urbanizacédo e darecarizacdo dos servicos publicos.

A docéncia no msino Superior, igualmenteontribuiu para fundamentaas
investigacdes sobros efeitos da escolarizacao paspulacdes indigena&.atuacdo no ensino
superiorse concentrou em trés instituicbes, sendocurso de Graduacdo em Geografia do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFR&)campi de
Paragominas, Braganca, Cd@piPoco, Salindpolis e Pacaja; daiversidade Federal do Oeste
do Para (UFOPA)em Santarém, como professde Geografia Econdmica, Geografia da
Amazonia e Geografia do Pamnde presenciava a luta dos indigerdss regido do Baixo
Tapajos(Munduruku, Maro6, Borari, WaWai) em busca de graduacdo, mesmo enfrentando
probl emas col os s a hguistta;cema Unaersitlde dorEstado dooParh i
(UEPA), onde tenho atuado nos cursos de Gr a

de Campo | nt ecampussi®arcpréna, e aarLicdndiatura Intercultural Indigena,
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ministrando agraifsai glai ManmzitGe a e Ensi no n.
do Brasil e Ensino na Escola Ind2genao e, a

trabalhadanoscampide Sao Miguel do Guam&antarém e Paragominas.

Ao fazer parte do GEPJURSE, nprefundamento das pesquisas sobre a Teoria das
Representacfes Sociais, minhas indagacdes sobre os efeitos da escolarizacdo dos povos
indigenas, suas imagens, seus sentidos e suas representacdes, bem como as implicaces des
processo sobre as populacdehrs suas culturas e sobre suas identidades se tornaram o mote
de minhas reflexfes. Nesta direcdo escolhi os Temsbétehar povo com oqual possuo

relacdo desde a adolescéncia, para desenvolvermos este estudo de doutoramento.

1.2.A Tematica

Um dia,ainda no ensino fundamental, uma professora de redagao nos orientou a néo
i niciar textos com a palavra fAatual menteo.
politica e educacional que vivemos no Brasil haig de 202osso desejo era de inicieste

texto exatamente com esta palavra.

Atualmente as populagbes indigenas vivem num panorama de incertezas: negacao de
direitos, ameacas de genocidio e etnocidio. Mas... ndo! N&o é apenas atualmente! Na verdade,
desde a chegada dos europeus ao Brasilpopulacdes indigenas tiveram seus direitos
subtraidos, de tal modo que a relacao estabelecida entre indigérsiadigena produziu a

morte fisica e cultural de muitos povarsginarios

Embora existam grupos gatuam em defesdestas populacdess @istemas politico
institucionais e a esttura social brasileira herdaglodo processo de colonizagéo e
materializalos nos mais diversos tipos de injusticas sociais continuam impondo violéncias

sobre indigenas, quilombolas e outras minorias.

Na contemponaeidade brasileira, muitas acbes sdo programadas para aniquilar a
perspectiva de preservacdo das identidades indigenas, a exemplo, as tentativas de
homogeneizacéo da populacéo, numa proposta voltada para a producéo e o capiainstac
bem como a negag&lodireito a terra e as manifestacpetiticas Neste sentid@s populacdes
indigenassofrem continuas ameacaxlusive pela restricAale politicas afirmativasde
conquistas histéricas como a demarcacao de terras, o direitersidie na salde e na

educacéo a legitimidade de curriculos escolares diferenciados e especificos.



22

A partir da légica de consumo, as terras indigenas ja demarcadas, passam a figurar ndo
mais como um bem de uso e preservagdo, mas sim como uma reserva de recursos a ser
explorala como valor de troca. Ora, o territério, para o indigena, constitui elemento
fundamental para a sobrevivéncia tanto fisica quanto cutusaéxpropriacdo de suas terras,
seus costumes, suas tradi¢gdes, constituiverndadeirasentenca de morte.

A escda nesta conjuntura, constitui uma instituicdo cujas funcdes e objetivos tiveram,
ao longa da historia, dire¢cdes paradoxais, em especial, como instrumento de dominagéo e
invisibilizacdo dos sujeitos. Neste sentido, pensar a educacgéo escolar oferecidaocsos p
indigenas tem sido a ténica de muitos estudos académicos e institucionais, o que nos levou a
propor um estudo sobre as representasdesais do povolembé sobre a relacdo entre a

instituicdo escola e os aspectos de sua cudincastrglfundantes deuas identidades.

Partindo desta inferéncia consideramos que o modo de vida desta populacédo se compde
também das a¢des desenvolvidas e desencadeadas pela escola, ao longo de sua histéria; e, es
modo de vidague se organiza reorganiza em decori@a das necessidades cotidianas, se
reorganizaambém em decorréncia das interveniéncias exdgenas para atender as necessidades
do sistema cagalista em sua incessanbeiscapela otimizacdo da lucratividade a partir da
exploracéo de recursos naturais, de ohdiobra e de trabalho intelectual. Dessa forma, vemos
a escola como uma parte fundante da sociedade na qual colidem estas relacdes de interesses

conflitos e possibilidades.

A escola indigena, em especial, sofre as interveniéncias tanto daquilo que ocorre na
Aldeia, quanto daquilo que ocorre no urbano, na educacdo escolar, haja vista o amalgama
cultural que se produz nesta relacéo, especialmente no que tange as questdes curriculares e a
praticas pedagodgicas que consideramos sobremaneira formadores de madds € de

compreensoes de mundo.

O caotidiano da maior parte dos povos indigenas no Brasil desesgrolam
contexto de tensao entre conhecimentos indigenas e ocidentais, entre politicas
publicas e politicas de aldeias, entre tendéncias politicas citaras e a
definicdo de estratégias e de opcdes especificas de vida e de futuro para
populacg@es indigenas. (BRASIL, 1998 36.

Ha visbes de mundos diferenciadas, onde se articulam diversos modelos tanto de
sociedade quanto de escola e, sobretudoyéalo. Porém, o modelo escolar proposto e até

mesmo imposto, propéee sempre a suplantar capciosamente os saberes tradicionais, na busca
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pela hegemonia que, para a educagéo indigena, pode corfiglmamo um sinuoso sistema

opressor de saberes.

Nesk sentido, 0 objeto deste estudo sdo as Representacdes Sociais de indigenas Tembé
sobre a sua cultura na educacéao escolar indigena e as implicacfes nas suas identidades, ond
apresentamos uma reflexdo sobre a indianidade do povo Tembé, sua compreensémde m
identidade, sem perder de vista o dinamismo do pensamento do préprio povo saom@di
protagonistas de sua propria existéncia, levando em consideracéo esspsokistéricos de

colonizag&ops processos globalizantes da atualidade e o papstdé neste contexto.

1.3 Justificando o interesse

No periodo de 1994 a 1997, quando estudante do Ensino Médio na Escola Severiano
Benedito de Souza em Santa Maria do Para, estabeleci meu primeiro contato com os Tembé,
situacdo na qual fomos colegastdena durante os 03 anos de formacao. N&o havia em nosso
meio discussdes acercagqieestdes relacionadastnia ou as suadentidade®, de certo modo
nao havia também reconhecimento de sua indianidade. Segundo Fernandes (2018, p. 7), 0 povo
Tembéde&nt a Maria fidurante um s®cul o ocultou
perten-a Temb® em 19990. Por ®m, o retorno

0 reconhecimento junto aos 6rgaos publico oficiais.

Os Tembé e eu, permanecemosgns, COMO 0 SOMos até hoje, e, sempre acompanhei
a luta dos Tembé de Santa Maria do Pard por esse reconhecimento, que sO viria muito
posteriormente e com muitas dificuldades, haja vista a intensa transformac¢éo do modo de vida
tradicional enfrentado pors& populacdo para um modo de vida aproximado aos padrdes
urbanos, especialmente dos jovens dos territérios de Jeju e Areal. Estas duas comunidades, até
a presente data estdo com processos de reconhecimento em tramitagdo em diversas instituigoes
para consucédo de escoldadigenaspostos de saudedigenasbem como pela instituicdo de

outras demandas como demarcacaoteaas tradi@nalmente ocupadas

Na universidade, como aluno e professor, trilhei caminhos diversos e, no ano de 2008,
atuando no Instiito Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para (Ipe)Programa
Nacional de Formacéo de Professores da Educacédo B&#M3-OR) estabeleci contato com
0s Tembé da Aldeia Cajueiro, no municipio de ParagomiR@s quando me deparei com as

preocupacfesallideranca, Sr. Isidordembé o qual afirmava que o interesse dos jovens por
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seus ritos estava diminuindo, que suas tradicdes estavam ameacadas por conta dos atrativos d:

cidade e da tecnologia.

O debate acerca daquela preocupacao do Ssrdsidespertou o interesse no sentido de
apropriarme de uma questao especifica que é a implicacdo dos processos capitalistas sobre as
culturas tradicionais, haja vista que tais culturas, apesar da visivel resisténcia, sdo representadas
como fAat r ekdaa Nivel de mesenvolvimento das sociedades capitalistas, ndo
somente pelos objetos tecnoldgicos, mas especialmente de maneira simbdlica e ideoldgica e,
em decorréncia de tentativas de assimilacdo, podem, em muitos casos, suprimir suas

peculiaridaés culturais no espaco e no tempo.

A relacdo da educacao escolar e o cotidiano das aldeias constitui também uma via de
mao dupla posto que produza mudancas que implicam nas identidadesdinidades. bitas
mudancas sao introduzidas e legitimadas atrdaésscola, sobretudo por ocasido da insercéo
de aspectos e conteudos curriculares moldados na perspectiva hegemdnica do capital, que gera
um ideal de sociedade e objetiva homogeneizar os mais variados cotidianos ao modo de vida

consumistaurbanetecnologco.

Passei a refletir e pesquisar sobre a identidade Tembé, em especial diante de demandas
gue chegavam a Secretaria Municipal de Educacédo de Santa Maria do Para onde exercia cargo
de coordenador pedagogico. Atuando também como professor da Secretasiadie de
Educacdo do Pai SEDUC, tive alunodembé, nas escolas Magalhdes Barata, Severiano
Benedito de Souza e Jodo Gabriel da Silva, escolas nas quaist®es|@nicaaciais ndo
possuiangrande representatividade.

No ano de 2014, iniciei atuacdoneo docente do Nucleo de Formagéo Intercultural
Indigena da Universidade do Estado do Para (NUFI/UEPA), no qual as visdes sobre identidades
indigenas foram ampliadas ao trabalhar com alunos Munduruku, Temp&instaMaré, entre

outros povosnos campi d&antarém e Sao Miguel do Guama desta universidade.

Ao ingressar no Programa de doutoramento em educacao da Universidade Federal do
Para, no ano de 2016, o direcionamento do estudo para a discussao de identidades a partir da
Teoria das Representacbes Sacitomou corpo e o caminho se concatenou para ser
desenvolvido na Aldeia Sao Pedro, do Povo Tembeé.

Embora inicialmente desejasse elaborar estudos sobre os Tembé de Santa Maria do Par4,
as aletias de Jeju e Areal ndo possuiessolas indigenas, o que consgtitum entrave para
nossa proposta, dados os objetivos de compreender esta instituicdo escolar enquanto elementc

de organizacao das representacdes sociais.
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Durante dialogos com o Cacique da Aldeia Séo Pedro (TIAR@pno Kamiran
Tembé, minhas inquietacfes tornaram uma proposta de investigacao nesta aldeia por ocasiao
de reflexdes com este interlocutor sobre a escola e sobre sua cultura como elementos que
precisam ser compreendidos na contemporaneidade e, elementos que necessitam de
visibilidade de proagonismos. Na fala doaCc i q u e, Aum caminho para

pel o mundo urbanoo. Esta acep-«o0 justifica

Em nossas reflexdes percebemos que o estigma do atraso pelo qual muitas vezes € vista
a cultura tradicioal, fortalece as simbologias urbanas diante das tradicionalmente vividas na
aldeia e, a escola, enquanto instituicdo formadora, é atravessada por estas multiplas visées d
mundo. Est a wicanm nad someita éntreaos ageéntes exdgenos, niesrtam
entre muitos agentes ligados diretamente aos 6rgdos publicos e entidades que estabelecem
relacdo direta com as aldeias, bem como por componentes da propria cultura em si,
sobremaneira pelo fator ideolégico externo e pela negacéo da importancia deapéesdos

saberes tradicionais para além do carater historico: numa perspectiva de manutencéao identitaria.

As hist-ricas tentativas de Aconvertero
somadas a proximidade da aldeia com o urbano dos municipi@pdaddPoco e Santa Luzia
do Para, bem como da relagédo com outras cidades e a introduc&o de objetos técnicos no espacc

de vivéncia deste povo produziram uma sociedade heterogénea.

O modelo socioecondmico consumiga impde como @adrao a ser seguido, a
representacdo do moderno e do desenvolvimento, fazendo com que todas as manifestagoes
diversas, ndhhomogéneas, sejam imediatamente tachadas como de menor importancia, como
Aatrasoo. No espa-0 urbano Vvi gor aoecomdsicos d e a i
guanto nos aspectos culturais e, o padréo ocidentalista da escola representa a colisdo desta:s

acepcdes com as tradigdes indigenas.

Para os Tembé da TIARG, isto se intensificou e se tornou mais evidente a partir das
ultimas décadas do século XKiando intensas modificacdes (estruturais e até conjunturais ao
nivel regional, nacional e internacional) atingiram os municipios proximos as aldeias ternando
os territorios de valorizacdo das relacfes de troca, em especial pela mudanca do padrao de
explaacédo da Amazonia, conforme Gongalves (2001) passando do padvaczeafloresta
T que compreende desde o periodo colonial até 1960 e denota as dagersiucao
extrativista, cuja circulagdo se dava por meio fluvial e os modos de vida mais exgressivo
estavam na relacdo humana com os rios e a flar@stea 0 padraestradaterra firme-subsolo

T que constituise a partir das transformacgfesis@spaciais provenientes de politicas publicas
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de integracdo nacional, com base num projeto de diversifiemgg@mica pela introducao da
agropecuaria, exploracdo minenetalirgica e exploracdo madeireira. Neste padrdo de

exploracéo a rodovia foi imposta como principal modal de circulacao.

Os padrbes de exploracédo foram acompanhados de intensas modificagégsagos
urbano, do campo e das florestas, bem como no modo de vida da populacdo. No caso dos
Tembé, especialmente pela introducdo de propostas de educag¢do baseadas num paradigmse
emancipatério, diferente daquelas que remontam a colonizac&wjo carater &
Afassimilacionistado com vistas a transfor mar
este ANdei xasse dHALVAROL7).2ndi oo (EMIDIO

Aqui compreendemos como modo de vidagéseros de vidaonceituados por Paul
Vidal de La Blache, segundo oaju Ag°neros de vida s«0 um
ativas de adaptacao do grupo humano ao meio geografico. Da especializacéo e da estabilidade
dos géneros de vida dependem a especializacdo e a estabilidade do grupo humano e sua
dura- «o00 ( lagd SBRREC2E, p. 22). Assim, 0s géneros ou modos de vida
possuem uma mobilidade e sah metamorfose© génerodeviddii nas c e, -fdereansf

expandes e idem(p. 27).

Como existe uma estreita relagao entre a aldeia e o urbano, a escola se esedielece
processo dindmico e, ndo raramente contraditério, entre a valorizacdo e manutencédo das
tradicdes, dos modos de vida, e a instrumentalizacdo da populacdo indigena a globalidade
capitalista com seus mecanismos técnicos que se apresentam as populaghea c
Amaterializa-«00 do progresso, do desenvolyv
tentativa de enquadramento ou mesmo de homogeneizacdo do indigena e, em especial do
curriculo escolar prescrito, aos parametros urbanos e globais, agéoaits do capital. O que
nos revela a face das intencionalidades tanto da populacéo indigena quanto do capital, cujas
acOes nao estdo e ndo séo desprovidas de sentido nem tdo pouco de consciéncia quanto ¢

possibilidade de opc¢éo ou de controle por ambagsdss.

Pelo exposto, existe o desafio de desconstruir, na visdo de mundo dos indigenas, a ideia
de progresso e de desenvolvimento, formuladas de maneira linear e reducionista, onde a
imagem do desenvolvimento urbano, econdmico e tecnoldgico baseadploag® dos
recursos naturais, da méeobra e da exaltacdo do capital, figuraom elevada importancia,
pois tais perspectivas se avolumam no cotidiano da populacdo e se refletem no ambiente

escolar, onde, por exemplo, o curriculo traz consigo a ideidedenvolvimento e progresso
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humano numa perspeddi linear e reducionista quee estabelece de forma a desconstruir 0s

saberes indigenas tradicionais.

Como resisténcia a isto, muitos indigenas, principalmente os mais idosos, buscam um
retorno ao modo déda tradicional com reconhecimento das tradicdes e do pertencimento que

visivelmente se torna cada vez mais fragilizado, especialmente entre os jovens.

[...] é também parte de suas a¢bes afirmar que eles prégdasapazes de

dizer quem sdos Tembé, gantos sdo e como sdo, sem que isso
necessariamente seja para demonstrar quem, eonguendo € Tembé. O

gue se apresenta como mais caro no discurso dos lideres € a afirmacédo de uma
cultura que é viva, que possui uma memoria coletiva tributaria dadddeti
Tembé, com suas idiossincrasias, com um sentimento de pertencimento a um
grupo, através do qual direitos sdo percebidos e reivindicados, principalmente

o direitoa um lugar para viver. (PONTBQUINO, 2013).

Do extrato acima percebemos a intencagesocupacao das populacdes indigenas com
a necessidade de preservacdo de sua cultura, entretanto, a capacidade de resisténcia s
enfraquece ao passo gque a escola formalizada evidencie uma suposta superioridade do modo de

vida urbano.

A este respeito, umncido Tembé (Aldeia Cajueiro/ TIARG) lamenta que muitos jovens
veem a cidade como uma grande ilus«o moder
mai s atraentes que seu cotidiano e passam :
alimentaca pouco diversificada, nem das musicas tradicionais, que falam de caca, de pesca e
de entidades cosmoldgicas. Muitos até deixam de acreditar nos rituais, reatigaswioente
por obrigacdo, outros, inclusive, ja ndo aprendem a lingua materna, a témecomaasia,

apesar desta lingua constituir um componente curricular na escola.

Na Aldeia Sdo Pedro, locus de nosso estudo, os processos histéricos violentos, a
vivéncia de interlocucdo com o espaco urbano e as migracdes dos Tembé, suprimiram a lingua
materra, sendo quase totalmente substituida pela lingua portuguesa. Nesta aldeia, 0 uso da
lingua materna esta restrito aos ritos culturais. Vale ressaltar, que a grande maioria desconhece

as musicas entoadas em lingua materna durante tais ritos e comemoragoes.

Embora os Tembé ja mantenham contato com povos bfamicosais de 300 anos, os
indigenas da Sao Pedro constituiram identidades com seu territério e com suas origens enquanto

povo indigena. Suas identidades e suas trajetdrias corgEeen organizarse em

1 Para os Tembé, todosos povos-hdo d 2 genas S«O0 CoOnNnfkaragw.r ados fAbrancoso
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representagdes sociais, constas e vividas no seio sociataregadas de sentidos dos quais

depende sua propria existéncia.

Nossos levantamentos bibliografiéoseituras e reflexdes, deixaram claro que ndo
existe producdo sobre as representacfes isodizs Tembé. Neste sentido, justifem
academicamente o estudo, haja vista que produzird conhecimento cientifico sobre este povo,
daré visibilidade aos seus protagonismos e, sobretudo, pelo carater de ineditismo do estudo.
Outrossim, é importante ressala contribuicdo de nosso estudo a linha de pesquisa Educacao
Cultura e Sociedade, a qual esta vinculado no Programa derBdsacdo em Educacgdo da

Universidade Federal do Para.

Além disto, este estudo constitui um grande desafio pessoal, enquantdoedeica
pesquisador, no sentido de compreender as imagens e 0s sentidos da educacdo Tembé em seL
meandros, como forma de producéo social e cultural que além de mantenedora da sociedade,
produz em si mesma a possibilidade de transformacéo; bem como camsigugrande
contribuicdo para com a comunidade Tembé da aldeia Sdo Pedro e a comunidade indigena em

geral.

Por tudo, nosso estudo se faz importante para escola, de forma que tanto
academicamente, quanto socialmente possibilitard a anélise de visdestwaspas quais a
val ora-«o0o de fAsi 0 e de Aoutroso modos cul tu
necessarios a afirmacao da democracia dos saberes e do protagonismo dos Tembé, o que é
decerto relevante no Estado Par4, onde estdo diverdagas e comunidades indigenas do

Brasil.

Realizar o estudo na Aldeia Sao Pedro, traz ainda o desafio de compreensao pois nela
estd a maior escola de toda a Terra Indigena dos Tembé (TIARG) alBdégdma Francisco

Magno Tembé, com maior numero de akieade professores.

A Aldeia Sao Pedro

A Aldeia Sao Pedrdgcusde nosso estudo, € uma das 33 aldeias Tembé localizadas na
Terra Indgena do Alto Rio GuamidTIARG.

De acordo com o Instituto Socioambiental (ISA) a TIARG possui aproximadamente

279.897,0hectares, se estende territorialmente sobre varios municipios paraenses como Santa

2 Os levantamentos biblipaficos estd@presentados ndecéo Ili A Pont os de p afEstadodda o , s u
conhecimento .sobre o0os Temb®o
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Luzia do Para (37 mil ha.), Nova Esperanca do Piria (149 mil ha.), Paragominas (93 mil ha.) e
faz fronteira com os municipios de Garrafdo do Norte, Capitdo Poco, Visethee@a do

Piria. A terra indigena (TI) fica a margem direita do Rio Guama e a margem esquerda do Rio
Gurupi, na divisa dos estados do Para e Maranhdo. Das 33 aldeias, 17 estdo na regido do rio

Gurupi, no sul do territério, e 16 na regido do Guama, ne mlrterritorio.

No mapa abaixo apresentamos Terra Indigena do Alto Rio Guama e a distribuicdo das
aldeias Tembdenetehar sendo que tal organizacdo territorial compreende um padrdo de
ocupacaajueliga osTembécom a natureza, em espeaiaimo rio. Ou ®ja, as aldeias estdo

concentradas nas extremidades da TI, onde se localizam os rios Guama e Gurupi.



Figural - Mapa da Terra Indigena do Alto Rio Guama / TIARG
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De acordo com o Cacique Kaman, a disposicao da ocupacédo da Tl decorre da estreita
relacdo que os Tembé tradicionalmente possuem com 0s rios, em especial pela locomocéo, a
pesca e demais recursos providos por este elemento da natureza. Dai a ocupacdo sempre a
margens dos rios Gurup Guama & falta de éxitmaocupacédo de areas centrais da Tl, como
estratégiale protecdo do territério, embora essas estratégias tenhaabgtinde discussédo e
tentativas démplementgéo pregress#\s areas centrais da Tl sdo reservadas a caesca e

outros sistemas de subsisténcia.

O acesso ao territério da TIARGporg&o norte, pode ser feito, a partir da capital do
estado Belém, seguindo pela BR6 até o municipio de Santa Maria do Para, onde sera
necessario seguir pela rodovia-BRO e poteriormente atraves da rodovia 283 até a cidade
de Capitdo Poco onde sera possivel o acesso a estrada vicinal que leva até a Tl. Uma segunde
opcéo de acesso é seguir aBES até a PAL24 que liga Santa Maria do Para a Capitdo Pogo
(via Ourém), e, umatceira opcao é através das estradas vicinais do municipio de Santa Luzia

do Para.

Segundo o Plano de Gestéo Territorial e Ambiental PGTA/TIARG (2018), atualmente
vivem na Tl aproximadamente 4.168 pessoas, das quais 2.546 se consideram
indigenas (IBGE, 20l), entre aldeamentos indigenas e ocupacdes irregulares por nao
indigenas.

Na Aldeia S&o Pedro residem 38 familias indigenas, perfazendo aproximadamente 250
pessoas. Hoje, a principal fonte de renda destas familiasr&igo publico. De acordo com os
indigenas, a partir da implementacdo da escola e da possibilidade de formag&o na propria
comunidade, os indigenas passaram a ocupar cargos antes ocupados exclusivamé&mte por
indigenascomo o0s cargos da area da saude indigena (enfermeiros, técnicos, agentes
comunitérios) e também da educacao @ssbres, técnicos, servent&ntretanto, a economia
esta muito mais relacionada ao modo de vida indigena, de tal maneira que, mesmo @sindigen
gue atuam em cargosublicos permanecem produzindo em suas plantacéesistemas

criatorios, bem comdesenvolvem as praticas ci&ca, pesca e coleta.

A seguir apresentamos um croqui da aldeia Sdo Pedro onde vemos com destaque o

centro da aldeia é um campo de futépbolqual corresponde a um dos principais elementos de

3 0 acesso as aldeias da porcéo sul do territério é feito através-GaOB@elém Brasilia) até a cidade de
Paragominas, seguindo pela rodovi125 até o Projeto de assentamento do Instituto Nacional de Colonizagao
e Reforma Agraria (INCRA), denominado CAIP, e posteriormente por estradas vicinais até a Aldeia Cajueiro.
40 campo de futebol é uma mad@ contato &a colonizagdo, entretantoméeréobjeto de nossas reflexdes no
presenteestudo.
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lazer da populacdo. Neste campo, diariamente os indigenas se retinem para jogar futebol e, de
certa forma, se confraternizar com os demais membros da aldeia, especialmente os jovens.
Neste croqui, destacamos ainda a localizacdo da Igreja e da escola FrslagjsooTembé.

Cabe destacar as constru¢des em sua maioria realizadas em alvenaria.

Figura2 - Croqui da Aldeia Sao Pedro

1' Igreja de Sao Raimundo Nonato . Construgdes cobertas com palha

= Posto de Saude Indigena Construgdes cobertas com telhas
Estradas

Fonte: Elaborado pelo aut&020
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Podemos caracterizar a aldeia S&o Pedro a partir de diversos aspreiomsFaqui
uma lreve descricao de alguns dessspecialmente no que se refere aos aspectos econémicos
gue constituem mecanismos que implicam em sua relacdo com a comunidade e a natureza

As principais atividades econémicas dos Tembé da Aldeia S&o §&uira roca de
mandioca, a qual é cultivada tanto para o consumo proéprio das familias quanto para o0 comeércio
(em alguns casos) e também de melancia, jerimum, milho, feijao (epeteaa, vagemoxa,
sempreverde, sant@ntbnio, e lisdoi fava grande e ermelha), arroz, maxixe, banana,
macaxeira, pimentinha, pimenta do reino; a colheita do acai, cara e frutas silvestres para
consumo; a malva; gisciculturd a partir da implementacéo de acudes.

Mantendo suas tradi¢des, os Tembé continuam com o artesangsgdo de pequenos
animais, caca, pesca, extrativismo vegetal, producdo de carvdo para consumo. Algumas
familias cuja necessidade de complementacédo do poder publico era mais evidente e mediata,
foram contemplados por programas como o Bolsa Familia.

O continuo contato com o espaco urbano produziu uma rede de rela¢des cujos efeitos
podem ser descritos de maneira paradoxal, pois ao mesmo tempo introduziu amenidades e
maculas na aldeia. Tal relacdo ndo deve ser questionada do pontodiefvista mofi bW o d o
mas do pont o od.e Coinsot ao bdjoe tiloesn ttriepi cament e ur l
0 espacourbano e a aldefaOra, ndo se pode pensar em isolamentos, tampouco em
itr ans nde obetose@®s, mas sim em inteelacdeentrealdeiae urbano

Na aldeia S&o Pedro, assim como nouwdldsiasda TIARG, € possivalonstataa forte
presenca do setor de comércio, em especial o comércio de bens. Este setor introduziu bens de
consumo, equipamentos eletronicos e alimentos industrializado®cessados, bem como o
hébito de comercializagdo. Assim, conseseana aldeia o café, o agucar, o sal, o pado e diversos
outros produtos industrializados. Em contrapartida, os Tembé vendemafdeégumes, acai,
malva ediversosoutros produtogxtraidoda natureza

Em observagao a esta situagdo, atualmente, todas as casas possuem pelo menos un
aparelho de televisdo ligado ao mundo através de sinais de satélite. Da mesma maneira, a
internet, erbora com uma conectividade bastdmstada, esta na mai@idas casas da Aldeia
Séo Pedro.

A relacdo que ha muito se estabelece emtilleia S8o Pedro e a cidade de Capitao
Poco tem se tornado mais estreita a cada ano que passa, uma vez que, além do desenvolviment:

de novos padrbes de consumo na aldeia, aeftuild espaco entre estes dois lugares se tornou

5 Em decorréncia da forte seca de 2015, a grande maioria dos peixes morrerem. Porém, trés familias pretendem
dar continuidade ao projeto.
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mais veloz. Deste modo, para além das amenidades, muitas vezes representadas nos
equipamentos eletroeletrénicos e automotores, esta aproximacao findou proporcionando a
introducdo de muitos elementos perniomso cotidiano Tembé, seja do ponto de vista dos
objetos seja das ac¢les, entre 0s quais podemos elencar uso inadequado de agrotoxicos, C
consumismo, uma producdo em escala comérgjaé leva ao comprometimento dos recursos
naturais, especialmente asréer para alocacao de rogassituacdes de alcoolismo e doencas
relacionadas a maus habitos alimentérdgbetes, hipertensdo, problemas cardiovasculares,

entre outros.

Além disto, ocorreram muitos acidentes automobilisticos envolvendo indigenas, cujo
principal meio de transporte se tornou a motocicleta. Estes acidentes, em sua maioria, sao
causados pela imprudéncia dos condutores somada as mas condi¢cdes de conservacao da:
estradas vicinais, seja pela acdo dos rigorosos invernos amazonicos, sejaapddaaalacao
pelo poder publico. Alguns acidentes resultaram em morte de indigenas nas estradas de acessc
as aldeias. A este respeito, vale ressaltar que, embora o principal meio de transporte da TIARG
seja a motocicleta, ha também a utilizacdo de casasnpimais como cavalos e jegues,

especialmente para o transgote produtos da roca e madeira

A Aldeia S&o Pedro esta as margens do Rio Guama, possui posto de Saude, com
destacamento de meédico plantonista, técnico de enfermagem e, ocasionalmente algumas

especialidades.

No centro da Aldeia se destacam alguns objetos, um campo de futebol, notoriamente
uma marca da relagdo entre os Tembé e as populacdasdigenas, untemplo @ igreja
catolicacujo padroeiro € Sdo Raimundo Nonato, igualmente marca apaesdanacindigena
desde a colonizacao, a Escola Francisco Magno que possui esse nome em homenagem a umn
antigo Cacique, ja falecido, porém que, igualmenteregava em seu home a marca da
colonizazdo, pois em tal periodos indigenagram proibidosle £rem nomes de sua propria
representatividade sendo obrigados a ter no
e por fim, a Ramada, espaco de convivéncia dos indigenas, espaco circular coberto de palha e
sem paredes, ostrucdo tipicamente indigenAbaixo apresentamos a imagela ramada da
Aldeia Sao Pedro:
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Figura3 - Foto da Ramada na Aldeia S&o Pedro

Foto: Autoria, nov. 2019.

A Ramada carrega o sentida dncestralidade Tembé,o palco dos maidiversos
momentos comutérios,é neb que se realizam as reunié@gntosmportantes da comunidade
e, principalmente, € nela que ocorre o Ritual da Festa da Mdtoga. Em dadas situacoes
Ramadafunciona como extensdo da escélancisco Magn@ara realizacdo de eventos e

atividades escolares.

1.4. Apresentando o problema

A luta dos povos indigenas no Brasil por reconhecimento e melhorias na qualidade de
vida nas aldeias, ha muito, é confundida com préticas de radicalismos, pois, estes povos muitas
vezes somente conseguene r a reivindica-«o0o de seus dir-
garantidos na Constituicdo Federal de 1988, quando realizam protestos e manifestacdes cujas
praticas principais ao longo das lutas sociais vado desde a apreenséo de bens e equipamentos, o
ocupacao de espacos como prédios e rodovias, até o confinamento de pessoas e conflitos fisicos

(batalhas sangrentas).

Vale ressaltar que ha uma simbologia em acredédague tais espacos publicos ndo
sejam também pertencentes aos povos indigenas, corstesalevessem estar estratificados
da sociedade. E, na maioria das vezes, as reivindicacdes sao vislumbradas de maneira isolada.

sem a devida atencao aos problemas vividos por estas comunidades.
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Para muitos indigenistas, tais imagens séo, na verdade uané@ado estratégico que
visa a diminuicdo ou mesmo a relegacéo dos direitos do indigena em relacdo aos direitos dos
demais sujeitos sociais. Tal estratégia advém da propria I6gica sociocultural e politica instalada
no pais, pela qual se produziu uma vismlOogica de depreciacdo das populagdes tradicionais
I indigenas, quilofnolas, ribeirinhasTais visbes, entretanto, produzem para os indigenas o

sentimento e a necessidade de resisténcia pela preservacasidengigmds e de sua cultura.

Breton (200 ) af i Satuanp deeora a &us hijos: miradas criticas sobre

el desarrollo y sus promesas gue o discurso neoli
alternativa dispbe de um dispositivo poderoso sobre as populacdes
consideradas periféricas. Segundo ele, tal dispositimcretizese por meio

de medidas redistributivas mais ou menos intensas e no desenvolvimento de
um discurso e de uma praxis de integracdo dos grupos considerados
subalternos ao Estadmcdo. Estas medidas, por assim dizer, potencializam a
ret-ricaustdant atbs | i dadeo, do filempoc
Afetnodesenvol vimentoo e justirdldocam a
interesse comum. (PONTEOQ0M, p. 306307,grifos dos autorgs

Nesta dire-«o, o0s chamados #fAint edocas ses
indigena a ponto de também toilvaum sujeito urbanméo em sentido estrito, mas no sentido
da homogeneizacao das acdes e da visdo de mundo, transfigurando seus modos de vida pare
assumirem comportamentos cujo consumismo figure como o principdéapono qual se
percam, sob a égide capitalista, os sentidos das identidades, do pertencimento e das

territorialidades.

Essa estratégia tem efeitos diversos sobre as comunidades indigenas, haja vista a
presenca do Estado através de politicas publicas eoetducacéo e a saude, impostas como
acOes soberanamente igualitarias e igualadoras de direitos, mas que, ndo raramente, atuam
dentro de uma | -gica de adequa- «o0, homogen

possibilidades de ac¢des politicas gensijmar parte de determinadas comunidades.

Muitos povos perderam n&o somente suas terras, mas principalmente tiveram sua cultura
mutilada pela logica social perversa que busca a homogeneizagéo e ainda produz, ao longo do
tempo uma empreitada contra a mangéene valorizacdo da terra, da identidade e das
peculiaridades que dao ao indigena o sentido do pertencimento como ressalta Vanderlicia Ponte

ao citar, em sua tese de doutorado, os estudos de Boyer:

Boyer (2011), ao estudar quilombolas e indigenas naagetp Tapajés, no
Para, identifica que o jogo de identidade € associado a uma referéncia
ancestral, cuja relacdo com o territorio tesgacapital. E esse elemento que
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faz emergir o sentimento de pertencimento a uma identidade e, por
conseguinte, faz susar um processo de organizacdo, reinvencdo da

fii ndi ani dadeo, de revaloriza-«o da c
0s quais, e, sobretudo, o direito a terra. (PONTE, 2014, p. 308).

Na luta entre o processo de homogeneizacdo cultural e @&mess dada pela
reivindicacdo de pertencimento, a escola inevitavelmente ocupard um lugar paradoxal no
sentido de estabelecer quais elementos podem e ou devem ser considerados como mais
importantes e quais elementos devem ser ou ndo desprezados paadizago dos povos
indigenas.

Neste ponto, uma busca por homogeneizacdo no Brasil recorre ao principio de que
educacdo para ter qualidade deve ser medida por padrbes estabelecidos dentro de uma
perspectiva generalista o u nguennsedr aclrii zaadnatse pdea
capitalista urbana dentro de sua prépria expectativa social, econémica e cultural, agindo como

elemento de desconstrucdo das culturas tradicionais.

Em dadas situacdes, se criam expectativas de mediacdo ou harmonizacadidos obje
escolares gerais com 0s ensinamentos considerados importantes aquele povoubigzela
especifica porém sempre ponderados numa condicdo de subalternidade em relacdo aos

conhecimentos académicos.

Neste sentido, o Estado como ente mediador e, snuéaes, provedor das acdes é
determinante para os caminhos que serdo ou nao trilhados pelas culturas dos povos indigenas
bem como pela possibilidade ndo somente de fortalecimento, mas de sobrevivéncia de tais
culturas, muitas vezes suprimidas pela légloaconsumo, que velozmente se impde como
moderno através das tecnologias, das midias e dos conhecimentos académicos e cientificos pare

0S quais se processa uma supervalorizacdo em detrimento de saberes e moded#tei®sida

Embora a Lei de DiretrizesBases da Educacéo Nacional estabeleca em seu artigo 78,
in verbi, as garantias de uma educacdo comprometida com as identidades (HALL, 2006;
WALSH, 2009; BHABHA, 1998; WOODWARD, 2009), estas garantias legais, se pulverizadas
de maneira descuidada diantesdaalidades impares de cada comunidade, findam por
estabelecer uma condicdo na qual a educacdo se torna, como dito, paradoxalmente um dos
elementos cuja definicdo € imprecisa e fronteirica em relacdo a realidade cotidiana e cultural

dos povos indigenas:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
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programas integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacédo escolar
bilingue e intecultural aos povos indigenas, com 0s seguintes objetivos: |
proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memdrias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacéo
de suas linguas e ciéncias: Ibarantiraos indios, suas comunidades e povos,

0 acesso as informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas énthas. (BRASIL, 1996).

Além disto, os acordos e a necessidade de adequacdo de algpmasdades
indigenas para garantir reconhecimento de seus direitos e mesmo de sua indianidade dependernr
de uma burocratizacao rigida que finda por determinar, a estas popula¢cées, um curriculo no

gual os saberes tradicionais sdo subvalorizados.

A dinamica deorganizacdo escolar indigena das comunidades ocorre segundo um
padrdo burocratico pensado pelos 6rgdos governamentais e, por conseguinte, transcende as
politicas de aldeia, o que implica numa constante tentativa de homogeneizacdo da cultura
indigena.

Vale ressaltar, entretanto, que ndo se pode pretender uma escola indigena que nao
contemple os conhecimentos académicos e cientificos atualmente dominados pelas sociedades
contemporaneas, pois, € consenso entre muitos estudipsoisio representaria ndo uma
protecdo da cultura indigena, mas um cerceamento dos direitos desses povos de poderem
participar do processo de desenvolvimento no qual e para o qual se pretende que todas

sociedades caminhem.

A este respeito, Forquin (1993) afirma que quando tratanmascatiuras diversas, a
escola constitui uma grande paradoxal, de expectativas e perspectivas conflitantes ao
estabelecermos o que é ou ndo importante como conteudo para as comunidades dentro de ume
situacao multicultural em que estas estejam inseridagjauo problema esta em como realizar
uma escola que ao mesmo tempo garanta o acesso ao conhecimento cientifico e académico €

gue mantenha a valorizagao dos saberes tradicionalseg@ondnicos.

Para Santos, a escola e, em especial, o curriculoescolariee nori as deve ¢
saber hegemonico para recuperar e possibilitar o desenvolvimento autbnomo de saberes nao
hegemonicos, gerados nas praticas das classes sociais oprimidas e dos grupos ou estratos
social mente discrimnadoso (SANTOS, 1997, p

Partindo dessa premissa, compreendemos quenamsindigenas estabelecem
representacdes sociais, imagens e sentidos sobre o indigena, sobre suas reivindicacfes, sua
formas de organizagéo, sua cultireuitas vezes sem o devido conhecimento da realidade

destes povos. Por sua vez, os indigenas, enquanto sujeitos do conhecimento, intarpretam
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realidade da sociedade ri@oligenade forma a constituir representacdes sociais sobre ela
sobresimesmos As representa-»es SO0 C eriéncias célelivaer por

i ntera-»es em comportamentoso. (MOSCOVI CI ,

Desta feita, a interpretacdo da relacdo multicultural vivenciada na aldeia interfere na
organizacdo das representacdes sociais, nas imagens e sentidos que os indigenagrestabelece
sobre si mesmos e sobre sua cultura, pois
qual os grupos subordinados tentam resistir a imposicdo de significados que sustentam os

i nteresses dos grupos dominanteso. (COSTA,

As escolasndigenas no Para padecem de problemas, tais como: auséncia de
operacdo de um curriculo especifico para realidades indigenas, falta de
calendario e metodologia diferenciados, materiais didaticos proprios e forma
de avaliacdo especifica. Estes tém se taith em desafios para escolas
indigenas, que quase sempre terminam por reproduzir o ensino da zona urbana
e/ou rural. Até entdo, ndo existe uma escola indigena no Para que atenda
plenamente os principios da diferenciacao, especificidade, intercultdeglida
comunitéria e bilingue/multilingue. (GONCALVES, 2010, p. 225).

Este cenario de precariedade exposto por Rosiane Gongalves faz necessério
compreendermos a organizacao das representacdes sociais dos indigenas sobre sua propri
cultura no ambito da instiicdo escolar, uma vez que a educacao escolar constitua o principal
elemento de fronteira e fusdo entre a cultura indigena e a cultunadaiodigena
Especialmente partindo do pressuposto de que a educacdo escolar difere da educacao indigens:

e também daducacao escolar indigena, o que veremos detidamente em momento oportuno.

Para os Tembé, a educacdo se constitui como um elemento para a formacao do ser
indigena, uma das principais formas de resisténcia e possibilidades para que consigam lutar por

seus dreitos junto a outros povos e aos sistemas burocraticos nacionais.

A educacdo indigena € certamente outra. Ela estd mais perto da nogédo de
educacéo, enquanto processo total. A convivéncia e a pesquisa mostram que
para o indio a educagéo é um processbajldA cultura indigena é ensinada

e aprendida em termos de socializacdo integrante. O fato dessa educacéo nao
ser feita por profissionais da educacao, ndo quer dizer que ela se faz por uma
coletividade abstrata. [...] a educacédo de cada indio é intel@ssenunidade

toda. A educacao é o processo pelo qual a cultura atua sobre os membros da
sociedade para criar individuos ou pessoas que possam conservar essa cultura.
[...] Educar é, enfim, formar o tipo de homem ou de mulher que, segundo o
ideal valido psa a comunidade, corresponda a verdadeira expressao da
natureza humana. (MELIAL979 p. 10)
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A educacéo escolar por sua vez, possibilita a apreensao de estratégias de gestdo de sel
proprio territério bem como as expectativas de futuro, sempre vistas et@nwentos
condicionados a escola em muitos aspectos, em especial a possibilidade de desenvolvimento
social e ambiental. £ importante ponderar ¢
e o fazer do mundo indigena, que, como se sabe, na sua faditéotral, € permeado de

quest »es concernentes a uma vVvi da aut ! noma e

O povo Temb® carrega em sua hist-ria d
educacionais que vao desde a catequese no periodo colonial as pragostducacao
intercultural de nossa contemporaneidade, constituindo uma realidade especifica sobre a qual
pretendemos refletir e compreender a partir da Teorias das Representacdes Sociais. E nesta
perspectiva que, fazemos o0 seguinte questionameonao & constituenas Representacdes
Sociais de professores Tembé sobre a sua cultura na educacao escolar e suas implicagdes nas

suas identidades?

Para obter respostaslaboramos quatro questionamentos que poderdo nos levar a

compreensao desta probleméticanocsegue:

a) como se caracteriza a cultura Tembé e as mudancas ocorridas em func¢ao do contato
com ondoindigen&

b) como se caracteriza a educacado escolar na aldeia Sdo Pedro do povo Tembé?

C) quais as objetivacdes e ancoragens que compdem as representacOes dmciali
professores Tembé sobre a sua cultura na educacgao escolar?

d) quais as implicacdes das representacdes sociaipaessoresembésobre sua

cultura na educacéo escolar pasaas identidades?

1.5. Os Objetivos
1.5.1. Objetivo geral

Investigar a condtiicdo das Representacdes Sociais de professores Tembé sobre a sua

cultura na educacéo escolar e suas implicagdes nas identidades deste povo.

1.5.2. Objetivos especificos

1.5.2.1.Caracterizar a cultura Tembé e as mudancas ocorriddare&o do contato

com o n&-indigena
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1.5.2.2.Caracterizar a educacédo escolaraldeia Sdo Peddm povo Tembé.

1.5.2.3.Destacar as objetivacdes e as ancoragens que compdem as Representacoes
Sociais de professores Tembé sobre suareuita educacao escalar

1.5.2.4 Analisar as implicacdes das represgdes sociais dos professores Tembé sobre

sua cultura na educacao escolar para suas identidades.

1.6. ATese

Os saberes tradicionais indigenas vém sendo paulatinamente transformados na
comunidade S&o Pedro a partir das relagdes histéricas, socioecasmbmi culturais
desenvolvidas no contato com as popdé&s ndaendigenas A escola enquanto instituicdo
eminentementeexdégenaconstitui uma variavel contributiva para edtansformacaoe
remodelamento deultura e das identidades dos Temés, contraditriamente, também tem
sido entendida como um caminho que, seguido conscientemente pelos indigeeaées
munir de autonomia @rotagonismo na luta contra 0os caminhos pervenmsgostos pela

contemporaneidade.

E necesséario compreendermos a esa@amo oelo capaz de produzaompreendes
entre o indigena emAcindigena, seus modos de vida e suas culgyras mesmo tempo, como
um instrumento de reproducdo da sociedadeim#igena, ou mesmo de valorizagacs do
conheciments académice em detimento dossaberes ancestraig, que seevidenciapelo
curriculoe pelas préaticasscolaes e, portantaggomoelemento condicionantea formacaalas

representacdes sociais dos Tembé sobre sua cultura.

Neste sentido, partimosla hipdtese de que ogrofessoresTembé onstroem
representacdes sociais sobre sua cultuedoaacae@scola e estas representacge®duzem

implicagdes em suas identidades.
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SECAOQO IIi PONTOS DE PARTIDA

AfAssim como casas s«o feita
feita de fatos. Mas uma pillde pedras ndo é uma casa
e uma colecgdo de fatos ndo €, necessariamente,
ci °nciabo.

(Jules Henri Poincare)

O extrato da obra de Jules Poincare, acima, nos faz refletir sobre organizar um trabalho
de pesquisa. Esta organizacgéo corresponde a plaegjaicsomente com a operacionalizacao
da pesquisa, mas com todos os envoltos definindo os pontos de partida, os pontos de chegada ¢
a possivel superacao: a producéao do conhecimento. O percurso metodolégico, neste sentido nao
constitui um quadro de a¢les est@ioas quais os dados serdo sempre perfeitdamegiveis
e sim elementos que norteiam o estudo a ponto de garantir sua veracidade a partir de critérios

previamente estabelecidos.

Na presente sec¢ao, discorreremos sobre a preparacdo de nosso peltodsiogim
para a elab@c¢éo desta tese. Aqui, defimds os caminhos, 0s instrumentos e técnicas a serem

seguidas para alcancar os objetivos de investigacao propostos.

Para dar densidade aos aspectos relativos a importancia de noss@apstgdatamos
ainda a elaboracdo do estado do conhecimento sobre os -Memetehar como parte da

pesquisa bibliogréafica realizada.

2.1 Metodologia

De acordo com Ivo Tonet (2013), o método cientifico € um conjunto de procedimentos
utilizados pelo sujeito pesquisadorpariit r aduzir teori camente a r
a compreens«o de que fAn«o ser8 o m®t odo, el
irA prescrever como se deve proceder. Pelo contrario, serd a realidade objetiva (0 objeto), no
sescumodop:- prio de ser, que indicar8 quais deyv
(TONET, 2013, p.112).

Neste sentido, a elaboracdo dos caminhos tracados previamente pode sofrer alteracdes
em decorréncia do objeto de estudo, haja vista que se proponha ardesteetdjetop qual

nao se apresentke forma simples e evidente.
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Para este estudo, cujo objeto sdo as representacdes sociais de indigenas Tembé sobre ¢
sua cultura na educacao escolar e as implicacdes nas suas identidades, organizamos o seguint
percuso a ser seguido: a) o tratamento ético; b) tipo de estudo; ¢) a abordagem do estudo; d) a
pesquisa bibliogréfica e documental; €) a pesquisa de campo; f) os instrumentos de coleta de
dados; g) os procedimentos para andlise dos dados.

A Teoria das Represtatdes Sociais (TRS) € um aporte de sustentacédo deste estudo.
Ela ndo possui método especifigaréprio para suas analises, destariraportancia de aportes
tedricometodologicos que possam suprir a interpretacéo da realidade de maneira sistematizada,
e,a0 mesmo tempo, o enorme Al eque de possib
estudo a ser realizadoo (NASCI MENTO, 2014.

Isto posto, organizamos a operacionalizacdo da pesquisa a partir dos seguintes itens: o
tratamento ético, o tipo de adb, a abordagem do estudo, a pesquisa bibliografica e
documental, elaboracdo de estado do conhecimento, a pesquisa de campo e 0S respectivos

instrumentos de coleta de dados, e os procedimentos de analise, como segue:

2.11. 0 tratamento ético

O tratameto ético as pesquisas cientificas € regra desde os primérdios das ciéncias.
Embora nosso compromisso ético enquanto pesquisador esteja bastante consolidado, com o
advento das tecnologias de informacdo e o0s recursos informacionais, com suas infinitas
possililidades, bem como o0 momerfake newpelo qual passa nosso pais, os cuidados éticos
e o sigilo se imp8em como suprema necessidade nas ciéncias humanas e sociais. Os tramites
precisam ser cuidadosamente seguidos a fim de garantir o respeito a dignichate, ha
protecdo a vida, como determindasolucédo n.° 466CNS de 12 de dezembro de 20E2,
também, resguardar os modos particulares de vida e o pleno exercicio dos direitos dos
participantes, como man&&esolucéo 18 510, de 07 de abril de 2Q1$olre a Etica na Pesquisa
na areade Ciéncias Humanas e Socigigra evitar danos tanto para 0s sujeitos da pesquisa

guanto para o pesquisador ou para instituicdo cuja pesquisa esteja vinculada

Os tramites para entrada de pesquisador em area indigenaces§o esteja restrito,
necessita de autorizacdo de 6rgdo federal, a qual deve ser requisitada na Capital Federal,
Brasilia,0o que demanda diversos estadiosocraticos e demasiado tempo de espera. Porém,
em consonancia com todos os preceitos éticosigiderando o livre acesso que temos em a

TIARG, o qual nos foi estabelecido por lidagas emistadenosso profissionalismopretérita
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relagdo de amizade que data desde odm@008, solicitamos ao lidéfamiran Tembe,
autorizacdo para realizacdo douel® em tela, tendo comocusa aldeia sobua lideranca

Aldeia Sao Pedro. O mesmo, salientou que ficaria muito satisfeito com tal estudo, concedendo
nos autorizacado e inclusive se colocando a disposicdo para contribui @ dosse possivel.

O lider Kamiran considera fundamental pagreservacao da identidade de seu povo e a
expressao de seu protagonismo social e politico, bem como sua compreenséaogdestudos

gue possibiliteranalise daontemporaneidadeembé.

Partindo disto, fizemos um lamtamento das diretrizes éticas e normas a serem seguidas
e, consoante a isto, elaboramos Termos de Consentimentos Livres e Esclarecidos (TCLE) para

serem assinados por cada sujeito que aceite fazer parte da pesquisa.

Para garantir todos os direitos dogegos da pesquisa, em especial o direito de
liberdade, todos foram orientados em seu TCLE sobre a espontaneidade e a gratuidade da
participacdo no estudo, sobre a possibilidade de retirar o seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, sem que isto impkse em qualquer tipo de sanc¢ao ou penalidade, bem como Ihes
foi garantido o direito de esclarecimentos sobre a pesquisa, sobre métodos e procedimentos,

sempre que necessitassem.

Ainda, como forma de garantir o respeito aos direitos de cada informapesalasa,
suas falas, suas opiniées e seus juizos de valor serdo sempre tratados com ética de maneira qu
as analises e a producdo de conhecimento ocorressem sem prejuizo ou danos de quaisquel

montas aos sujeitos da pesquisa.

De posse de tais elementoorentacdes e considerando a duradoura relacdo entre
pesquisador e sujeitos da pesquisa, tivemos condigdes de adentrar na Aldeia para realizar a
coleta de dados a partir da observac&oemtrevistas e outras técnicas que serdo detalhados

adiante.

2.12.Os critérios de selecamsl sujeitos

A selecdo da amostra considerou os seguintes critéeiosidigena, ser professor da
educacdo escolar indigena, possuir formagdo em nivel superior, residir nas al@stas
critérios sdo importantes ao passo quietencao do estudo sdo as representacdes sociais de
professores indigenas sobre o futuro da aldeia e primamos pela importancia atribuida a

educacéo escolar indigena no contexto da atualidade.
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Uma vez que a pesquisa tem como foco as representacdes decmisfessores
indigenas, os critérioser indigenae ser professor na educacdo escolar indigeaabora
aparentemente Obvios, constituem importante significado ja que, nesta modalidade educacional

atuam muitos professores riadligenas.

O critérioresidir na aldeiaigualmente se apresenta como essencial, pois ha também
professores indigenas, atuantes na educacao escolar indigena que residem em espacos urbanc

e, em decorréncia disto, compreendem o espaco aldeia de maneira diferenciada.

Na formacdo dos sufes emnivel superioy enquanto critério, ndo consideramos a
forma de obtencéo, se ocorreu em escolas indigenas e ou programas especificamente voltados

para os indigenas, ou em escolas e programas regulares de educacéo, ou mesmo de forma miste

Assim, ossujeitos do estudo sgprofessores indigendembé, com formacdo em nivel
superior, atuantes na educacao escolar indigena e residentes na Terra Indigena do Alto Rio
Guama (TIARG).

Com base nos critérios apresentados, do total de professores da Estoikscdéra
Magno Tembé, sendo 06 indigenas e 06ind@enas, selecionamos 06 (seis) sujeitos, que
atingiram os critérios apresentado. Desta forma, através de convite, solicitamos sua participacao
no estudo. Ressaltamos que ndo houve ocorréncia de recusmeitss, entretanto, embora
nos tenha dado diversas contribuicbes em nossos dialogos, 01 (um) dos sujeitos selecionados
para o estudo, ndo pode participar das entrevistas narrativas em profundidade por questdes

relativas ao tempo e a logistica, situacéal doi respeitada durante a pesquisa.

Os professores Temla#ravés do Termo de Consentimento Livre Esclarecido/TCLE
concederam autorizacdo para divulgacdo de seus nomes. Assim foram entrevi§tadlos
Sinei Tembé, TOZ Simone Tembé, TOB Maritd6 Tembé, TO4 1 Kamiran Tembé e TOb

Angélica Tembé.

2.13.0 tipo de estudo

A definicdo do tipo de estudo se deu em decorréncia das condicionantes metodologicas
e do tipo de pesquisa que objetivdvamos realizar. Ora, consideramos que a natureza do
problema em égdo requer um tratamento pluralista no qual possamos dar conta da realidade

sociocultural particular e complexa em que ele esta imerso.

Assim, o Estudo de Caso Etnogréafico constitui o tipo de estudo que melhor caracteriza
este trabalho. Para André (20Q8.. 23) , este tipo de estudo
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etnografia ao estudo de um caso educacional
das diferencas no enfoque a abordagens em relacao a antropologia, no campo educacional, este
tipo de estdo ndo necessita cumprir todos os requisitos metodolégicos da etnografia

antropologica. Ao mesmo tempo, € necessario, neste tipo de estudo que o problema de pesquisa
Aenfatize o conhecimento do singul ar dipo(i den
de estudo ® que ele 6geral mente se volta pa

i nstitui-«o0o, programa inovador, um grupo SO

O estudo de caso ndo se trata de um método e sim de um tipo de conhecimento e,
portanto, se refere ndo a escolha de um formato metodolégico, mas sim a um objeto de estudo.
De acordo com Andr® (2005, p . 36) , sua var
esquema tedrico fechado, que limite suas interpretacbes e impeca a descobextasde

rel a- »es, mas fa-a novas descobertas e acre

A etnografia constitui um tipo de estudo originario da antropologia, o qual foi
desenvolvido visando descrever padrbes culturais e comportamentais de um grupo social,
dentro de um contexto social especifi&m antropologia, o termo etnografia possui dois
senti dos: Apode significar um conjunto de
habitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de um grupo stemaliésn um relato

escrito resultante do emprego dessas t®cnic

Na etnografia € fundamental a observacgao sistematica, dos comportamentos e interacdes
bem como dos contextos sociais de imersao dos sujeitos, havendo neste sentelagiota
aproximacao pessoal entre o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados. Nela se pode descrever
caracterizar os sentidos e significados culturais que organizam o contexto do grupo social, ndo
I mportando Afsomente a reprode; «x@a ddauar ealmp
(CANCIO, 2017, p. 50).

Sanchez Gamboa (1997, p.100) salienta que pesquisar consiste em captar o significado
dos fenbmenos, consiste em desvendar os sentidos. Portanto, consideramos este corpo de estud
como adequada ao nosso objetide desvelar as representacdes sociais dos Tembé acerca de

sua cultura na educacéao escolar.

2.14. A abordagem do estudo

A abordagem de pesquisa representa fHo ti

sustentam o relacionamento entre o0 pesquisanpr@cesso de pesquisa, do inicio a finalizacédo
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da investiga-«o0o0 (TRI NDADE, 2019, p. 47). A
exigira elementos especificos cuja andlise demandara, muitas vezes, enumeracao, tabulacao,

interpretacdo e outros predimentos para garantir a compreensao de fenbmenos qualitativos.

Em nosso estudo, consoante ao nosso objeto, as representag¢des sociais dos indigenas
Tembé, elegemos a abordagem qualitativa de carater explicativo e analitico para chegar aos
resultados danvestigacdo. Vale ressaltar que, a dicotomia quantitgtiaditativa, muitas
vezes acentuada nos meios académicos, ndo condiz com nossa perspectiva de estudo, haja vist
gue, para analisar fenbmenos humanos e sociais, buscando por especificidades ou

genealizacdes, geralmente serdo necessarias algumas guantificacoes.

Trivinos (1987, p. 280), apresenta as seguintes caracteristicas para a pesquisa
qualitativa: a) tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumentechave; b)é descritiva; c) os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o
processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto; d) os pesquisadores qualitativos
tendem a analisar seus dados indutivamente; e) o significado deve ser a preocupacao essencia

na abordagem qualitativa.

A opcdao por esta abordagéma qual € apropriada ao estudo de fenbmenos complexos
especificos de natureza social e cultural, mediante descri¢des, interpretacdes e comiparacdes
se justifica ao passo que nos estudos das repre8estsociais, a abordagem qualitativa usada
como base para verificacdo de como o0s conhecimentos socioculturais compartilhados
influenciam nos modos individuais de percepcoes, experiéncias e agoes, ela pode se constituir
como fAuma op- «0 noapubjetividhée del quanvestd sendo dstadado como
do pr - pri o pe sapudANSGS5d2014,.90)FL | CK

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p . 17) |
frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fenOmEnqgaais esta interessado,

i ncidindo os dados recol hidos nos comportan

Para Lakatos e Marconi (2017)pesquisa qualitativa explicativagistra fatos, analisa
0s, interpretans e identifica suas causas. Essa pratica vigdiangeneralizacdes, definir leis
mais amplas, estruturar e definir modelos tedricos, relacionar hipéteses em uma visdo mais
unitaria do universo ou ambito produtivo em geral e gerar hipéteses ou ideias por forca de
deducéo légica.

Assim, com vistas a rpender nossas indagacoes e atender os objetivos propostos nesta
pesquisa, @inda, considerando que egtassui como cerne a area educacional, apoiaremos

nosso estudo nabordagem processudh Teoria das Representacdes Sociais (TRS) de Serge
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Moscovici, dstacando aancoragen® objetivacbegjue constituem as representacdes sociais

de professores indigenas Tembé sobre sua cultura na educacéo escolar.

Sentimenos contemplados metodologicamente para o desenvolvimento desta pesquisa,
ao passo que a partir debcorra a valorizacdo dos dialogos e interlocucdgsedquisador e
do pesquisado sengmssivel desvelar nosso objeto de estudo em funcéo da intimidade entre

ela e o campo das representacdes sociais.

2.15. Pesquisa bibliografica e documental

SegundoBnseca (2002, p. 32), a pesquisa bidb
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros,
artigos cient2ficos, p8ginas de \wvee@shreaizat es 0.
uma pesquisa bibliografica que permita ao pesquisador conhecer o que ja existe de estudos e

producdes cerca da temética que deseje investigar.

Assim, para dar conta de nosso objeto de estudo, inicialmente realizamos levantamento
bibliografico de estudos realizados sobre os Tembé, os quais compuseram o Estado do
Conhecimento. Posteriormente realizamos o levantamento das literaturas a acerca da educacaa
escolar indigena no Brasil, educacédo escolar indigena no Para e educacao escolar dos Tembé
bem como da literatura existente sobre este povo, para dar suporte tedrico as nossas

interpretacdes da cultura, da educacéo e das representacdes sociais dos Tembé.

As principais fontes bibliograficas foram os Bancos de Teses e Disserta¢tieBES
(Coorcenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e a plataforma Sucupira.
Além destas foram consultados livros e diversos artigos publicados em periddicos.

A pesquisa documental, por sua vez, embora ndo constitua o fundamento principal de
analise pra o nosso objeto, haja vista que tais documentos ndo constituem o objeto de pesquisa
em si, € importante ponderar que consideramos como documental toda a pesquisa realizada em
fontes primarias, em documentos cedidos na aldeia e outros documentos. &eagaisdo
Fonseca (2002, p. 32) ihna pesquisa document a
sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pintur@gsegarias, relatérios de empresas,

v2deos de programas de televis«o, etc.o. (F

Desta forma, para além da literatura, examinamos documentos cedidos na aldeia, como

a certiddo da Terra Indigena do Alto Rio Guama, e também documentassofiomo os
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documentos de implantacdo da escola Francisco Magno Tembé, entre outros, como aporte as
guestdes de legalidade e legitimidade do reconhecimentgaatiab, educacional e territorial
deste povo. Vale destacar que, nosso estudo ndo se prepbsa analise destes documentos,

mas sim tdos como aporte de veracidade das informacdes apresentadas neste estudo.

2.16.Pesquisa de campo e os instrumentos de coleta de dados

De acordo com Fonseca ( 20 0-8)pelasivestgacges i s a
em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a
pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (peseposafacto, pesquisacao,
pesquisa participante, etc.) 0 (FONSECA, 20

7

Diante denosso objeto de estudo, entretanto, € importante estabelecer algumas
limitacGes no que tange a objetivos audaciosos como a caracterizacao da cultura de um povo.
Pois, devemos reconhecer que a pesquisa de campo constitui elemento fundamental, porém, a
imersdo no cotidiano dos sujeitos da pesquisa ndo pressupfe um esvaziamento ou uma

saturacao das caracteristicas deste objeto.

Embora a imersdo nos dé sinais muito claros que possibilitem esta caracterizacdo
cultural, ela ndo € capaz de esgotar todos os ittessr da cultura de um povo e, ainda,
ressaltamos que a imersdo se da de forma contextual, no espaco e no tempo. Assim, temas
observados por nd@s, poderdo ndo aparecer para outros interlocutores, da mesma maneira que
temas apresentados a outros interlocutos podem ser i nvis2vei s

pesquisador.

Neste sentido, nossas observagdes em campo se concentraram em dar conta dos aspecto
gue se apresentaram com maior forca e relevancia no tempo e no espaco contextual que
compuseram nossas interfagdes. Para tanto, visitamos a Aldeia Sdo Pedro em diversas
ocasifes cotidianas e também ocasides festivas, entre os anos de 2016 e 2019, para observarmo
momentos diferentes. Tais visitas permitiram uma maior aproximacao e compreensao dos

sentidos que peeiam a convivéncia e a educacdo dos Tembé.

Da mesma maneira, os instrumentos de coleta de dados foram questionarios de
perfilhacdo dos sujeitos, diario de bordo, roteiros e entrevistas, construidos em consonancia
com a observacao dos aspectos que camrsites, para 0 Nosso estudo, como mais importantes
e evidentes da cultura Tembé, sem a pretensao de-&sgdf@dmo aporte a estes instrumentos,

utilizamos os seguintes equipamentos: camera fotogréafica (Fujifim S4080); aparelho de GPS



50

Global Position Sstem(Garmin Etrex 30x); Smartphones (Motorola Moto G5 com aplicativos

de gravacédo de audio e video em alta definicdo); e caderno de anotacdes. Estes equipamentos
permitiram registrar por diversos angulos nossas observacdes e coletas de dados com
fotografias de objetos, digitalizacdo de documentos, marcacédo de coordenadas geograficas e
gravacdo de audios e videos, selecionados a posteriori em consonancia com os objetivos de

nossa pesquisa.

A entrevista, instrumento precipuo em nosso estudo, constitui utwarsa intencional
entre o pesquisador e os informantes, ocorre de forma dirigida e é utilizada para recolher
informacBes e dados que permitam ao pesquisador interpretar de que maneira se da a
compreensao de seus sujeitos pesquisados sobre aspectos depamdespecial, sobre seu

objeto de pesquisa.

Para tanto, foi necessario o estabelecimento de um roteiro, que apesar de conter a rigidez
dos objetivos de pesquisa, precisou de um e
necessérias adaptacpesis além do respeito pela cultura e pelos valores do entrevistado, o
entrevistador tem que estimul ar o fluxo na
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.3435).

Neste sentido, para a coleta de informagdes em interlocugéta dom os sujeitos,
optamos pela modalidade de entrevistas narrativas em profundidade, a qual consiste em
estabelecer um dialogo entre entrevistador e entrevistado sobre um tema proposto e permitir
gue o entrevistado percorra 0s aspectos mais relevafasld tematica, segundo suas proprias
representacfes. No entanto, o aprofundamento das tematicas deve-s®nappartir da
intervencdo do pesquisador, sempre que necessario, provocando o entrevistado ao retorno ou

permanéncia na abordagem das tematiogsitantes ao estudo proposto.

As entrevistas narrativas devem considerar que nossa memoria é seletiva e, portanto,
| embramos daquil o que fApodemoso, ao mesmo
deliberadamente ou inconscientemente. Portanto, os osgiapresentados pelo sujeito
constituem o que € reakle e ndo os fatos em si. Por isso, no processo de transcricao e analise
de narrativas precisamos explorar ndo somente o que foi dito, mas também como foi dito
(MUYLAERT; SARUBBI JR GALLO; ROLIM NETO; REIS, 2014).

Estabelecida a opcdo por este instruméngntrevistas narrativas elaboramos o

roteird® direcionado aos professores. Tal cuidado foi necessario, pois, sendo a entrevista

6 O roteiro de entrevistas enconga nos anexos.
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narrativa um instrumento que estabelece certa liberdade aos eatiesjst aprofundamento
das tematicas deve ocorrer por incentivo do pesquisador e requer intensa atencao para captar C

maior numero de informacdes e dados possiveis.

2.17.Procedimentos de analise de dados

Para proceder a andlise das informacgdes e fibamtas objetivacdes e as ancoragens
gue organizam as representacdes sociais dos Tembé sobre sua cultura na educacdo escolat
realizamos algumas opcdes tedrinetodoldgicas para a andlise. Nesse sentido, optamos por

umaanalise tematicacomformato inddivo e denivel semantico

De acordo com Braun e Clarke (2006), usnalise teméaticaonstitui um método para
identificar, analisar e relatar temas dentro dos dados. Pela analise tematica podemos organizar
e descrever o conjunto de dados em detalhadamaete como interpretar os mais diversos
aspectos do objeto de pesquisa. A analise tematica é, portanto, flexivel, sendo necessario que o

pesquisador estabeleca algumas op¢des metodoldgicas a serem seguidas.

E importante, neste momento, que reconhecamesas@roprias posicdes e
valores tedricos em relacdo a pesquisa qualitativa. Ndo podemos nos aliar a
uma visdo ingenuamente realista sobre a pesquisa qualitativa, onde o
pesquisador pode simplesmente 'dar voz' (ver Fine, 2002) aos participantes.
Como Fine(2002:218) afirma, mesmo este tipo de abordagem "envolve
trabalhar partes ndo confirmadas da evidéncia narrativa que selecionamos,
editamos e implantamos para limitar nossos argumentos”. No entanto, nem
pensamos que existe um quadro tedrico ideal paralizagdo de pesquisa
qualitativa, ou mesmo um método ideal. E importante que o quadro tedrico e
0s métodos correspondam ao que o pesquisador quer saber, e que eles as
reconhecancomodecisdes. (BRAUN; CLARKE, 2006, p. 83)

Partindo das reflexdes a necessle de opcdes do pesquisador, optamos pela analise
temética indutiva, na qual, de acordo com Patton (1990), as tematicas identificadas estao
fortemente |l i gadas aos pr-prios dados. Ne
especificamente paraapessqi 0 ( BRAUN; CLARKE, 2006, p. 87

Entretanto, salientam Braun e Cl-serdbse qu
seus compromissos tedricos e epistemoldgicos, e que os dados ndo sédo codificados em um
v8cuo epistemol -gicoo. Pps87)c] (BRAUN; CLARKE

Reiterando nossa opc¢ao pelaalise tematica indutivaque prioriza o resultado das

interlocucBes entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa. Porém, salientamos a existéncia de
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andlise tematica tedricacujos procedimentos tendem a ser dirigidoelo interesse do
pesquisador e, portanto, explicitamente orientada pelo analista. Esta, a nosso ver, possibilita

priorizar o protagonismo dos sujeitos.

O ultimo elemento de definicdo da analise constitui o nivel para o qual estabelecemos a
interpretaca dos dados. Para este fim elegemosivel semanticau explicativQ o qual
envol ve uma i pdescgciopsds esaadasdosath simpesmente organizados
para mostrar padrdes em conteldo semantico, e resumidosntépetacao,onde ha uma
tentativa de teorizar a iIimport®©ncia dos padr
(PATTON, 1990;BRAUN; CLARKE, 2006, p. 88).

Estes autores elencam também o nle&ntepel o qual O pesqui s
identificar ou examinar as idejasupsi¢cdes e conceitualizagdes ideologiag subjacentes
gue s«0 teorizados como formata-«o ou inf
(BRAUN; CLARKE, 2006, p. 88). Este nivel, embora de notdria importancia, ndo fara parte de
nosso aporte de analisgja vista a necessidade de op¢do metodologica e a especificidade de

nossa problematica de estudo.

Assim, definimos em consonancia cormnglise tematica indutiva em nivel semantico

0S seguintes passos para a analise dos dados de nossa pesquisa:

1. Familiarizagdo com os dados coletadasnde realizamos a transcricdo das entrevistas,
leitura e releitura dos dados, apontando as ideias iniciais.

2. Geracao de coédigos iniciaisonde estabelecemos a codificacdo das caracteristicas
interessantes dos dados de fosigematica em todo o conjunto de dados, e coleta de
dados relevantes para cada codigo.

3. Prevaléncia dos temasagrupamos os codigos em temas potenciais, reunindo todos os
dados relevantes para cada tema potencial.

4. Revisao dos temds efetuamos a verifig@io se os temas funcionam em relacédo aos
extratos codificados (nivel 1) e ao conjunto de dados inteiro (nivel 2), gerando um mapa
tematico de analise.

5. Definicdo e nominacdo dos temiasealizamos uma nova analise a fim de refinar as
especificidades de cadema, e a historia geral contada pela analise; desta analise
estabelecemos definicdes e nomes claros para cada tema.

6. Producao do relatérib neste momento efetuamos uma ultima oportunidedmalise,

onde mais uma vez foram selecionados 0os exemploseaxgiessivos e convincentes
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do extrato; elaboramos uma andlise final destes extratos selecionados e estabelecemos
relacdo entre as analises, a questdo da pesquisa e a literatura. Por fim, produzimos um

relatorio académico da analise.

Assi m, i a é wnm®dessinear onde simplesmente vamos de uma fase para
a seguinte. Em vez disso, é mais um processarsivqg onde vocé movee para frente e para

tr8s, conforme necess8rio, ao | ongo das f as

De posse desta préwaganizacao, iniciamos a coleta de dados com gravacdo em audio
e ou em video das entrevistas e, no momento inigiaidgise realizamos a escuta, transcricao
e leitura das entrevistas para femar a interpretaca® identificar as tematicas que emergem
dessas narrativas. Posteriormentargoproceder a andalise das informacdes e identificar as
objetivacbes e as ancoragens que organizam as representacdes sociais de professgores Temb
sobresua cultura na educacao escotaalizamos o tratamento dos dadaseguinte forma: 1)
digitacdo e organizacao individudds entrevistas de acordo com cada sujeito; 2) agrupamento
das falagpor tematicas e unidades sentidasmilaridade de expressoées, palavras ou ig8jas
tabulacdo, agrupamento e ordenamento das deédde sentido; 4) andlise de contetdo das

tematicase seus sentidos; 5) elabaodiagde relatoério final.

2.2. Estado do Conhecimento Sobre os Tefhegetehar

Para iniciarmossreflexdes acerca de um determinado tema, € necessario partirmos da
producdo pEexistente, é imprescindivel construirmos um levantamento das producdes
realizadas pregressamente, para que os esforgos realizados por outros pesquisadores sirvam ds
arcabouco teorico ao estudo que pretendemos, bem comuepeglers lacunas que possam
existir sobre a tematica pretendida, como forma de garantir a profundidade e originalidade da
analise que se pretende fazer. Assim, teremos a certeza de podantaamtribuir com a

tematica proposta.

Desta maneira, se justifica adentrar na investigastabelecendo um recorte de pelo
menos 05 mos no levantamento do estado @mhecimento Ao encampar o estudo sobre
representacdes sociais do Povo Tembé, estabelecemos este recorte temporal como filtro para o
levantamento das producdes no banco de tesENEPES e na Biblioteca Digital Brasileira de
Dissertacdes e Teses (BDTPortanto, 1 nosscestudo, o recorte temporal festabelecido
entre os anos de 2014 a 2019.
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E importante aqui estabelecermos a diferenciacio estaglceda arte estado do
conheimento.Segundo Romanowski e Ens (2006, p, @6fos dos autorgsestado da artefio
estudoscujpobj eti vos favorecem compreender ¢cO0mo
uma determinada area de conhecimento em teses de doutorado, dissertacfegatm mest
artigos de per i -Odinasmos aurey nedsdltamcamda gue:s 0 .

Os estudos realizados a partir de uma sistematizacéo de dados, denominada
festado da arteo, recebem esta denom
do conhecimento, nos difentes aspectos que geraram producdes. (...) ndo
basta apenas estudar os resumos de dissertacdes e teses, s80 necessarios
estudos sobre as producbes em congressos na area, estudos sobre as
publicacBes em periddicos da area. O estudo que aborda apergsudas
publica-»es sobre o tema estudado Ve
conheci mentoodo (ROMANOWYKI ; ENS, 2006

De posse desta definicdo, elaboramos o estado do conhecimento de nossa temética:
realizamos um levantamento das producfes digpian nos bancos de dados (teses e
dissertacdes) da CAPES e na BDTD (2@D49) de maneira a explorar aquilo que ja foi
produzido, a fim de que os condicionantes e a especificidade de cada definicdo de nossos objeto
e objetivos de investigacdo, nos mostreriginalidade, o ineditismo e a relevancia de nossa
pesquisa, e ainda a inauguragie reflexdes sobre o tema qu®pomos: as representacées
sociais de indigenas Tembé sobre sua cultura na educacgéo escolar e as implicagcdes em sua:

identidades.

Utilizamos, a priori, quadros e tabelas cedidas gentilmente pela professora Titular da
Universidade Federal do Para, Dra. Ivany Pinto Nascimento, como instrumento metodolégico
para organizacdo e sistematizacdo da coleta de dados, instrumestpsais redakamos
adaptacOes e definimos conceitos norteadores que servirdo de aporte para nossas reflexdes e
debates, sejam eles: educacéo escolar e educacao escolar indigena, identidade, representacde
sociais, indigenas Tembé.

A inducéo inicial da pesquisa no bancotdse daCAPESe na BDTD foi dada pelo
termo descritor ATemb®o, e e mefigqnucondodornaeld o d

estabelecer um filtro mais preciso, usamos os dois termos inddénegneir&oncomitante.

" Para periods anteriores a este, apresentamos em anexo, com carater informatiggantanhento feito pelo

Centro de Estudos Amerindios onde constam as teses e dissertagcdes de anos anteriores (1981 a 2011) sobre povo
indigenas no Brasil.

8 Os Tenetehar, ancestraiss Guajajara e dos Tembé, sdo denominados em muitos estudos como Tenetehara. Em
Nnosso presente estudo serdo apresentadas ambas as denominacgdes, sendo respeitada a forma Tenetehara de acol
com a literatura, e, enpssasapreciacdessendo respeitada a foa Tenetehar adotada pelo povo da TIARG.
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Vale destacar que o uso dos descrite s fi T @Tenet@had cano principais
indutores se justifica aoapso que estamos tratando de um povo espedfiqmrtanto,
pesqui sar com descritores gen®ricos cC omo
guanttativo invidvel de documentos pasemalise, nos quais apareceriam populacges,
embora sejam indigenas, suas culturas, seus modos de vida e identidades séo tdo diversos en
relacdo aos Tembé quanto as culturas, idadéd e modos de vida das populacdes ndo
indigenas

Ao tratarmos da educag escolar indigenae faznecesséario recorrer a conceitos
advindos de experiéncias de escolarizacdo ocorridaslc@nsos povosPorém,pensar sob o
prisma das representacdes sociais requer um olhar mais direcionado para Qhapnvisia
o carater gsossocial da investigacaNeste sentidaonsideramosspecialmente as producdes

guetenham ste povo como centro das investigacoes

Ao usar o primeiro descritor ATemb®Oo, en

08 teses e 19 dissertacdes distringidonforme o0 quando abaixo:

Quadrol - Levantamento 01 de producdes sobre os Tembé

Ano Tese Dissertacoes Total Anual
2001 0 3 3
2014 1 4 5
2015 3 1 4
2016 1 6 7
2017 3 5 8
Total de produgdes 08 19 27

Fonte: elaborado pelutor a partir de dados da CAPES e BDTD (2019)

Destas 27 producdes elencadas no Banco de Teses e DissertaCa&E&e/ou na
Biblioteca Digital Brasileira de Dissertacdes e Teses (BDTD), somente 24 estavam disponiveis,
haja vista que 03 dissertacdes aéteriores a Plataforma Sucugira

Nosso segundo passo foi a r e alrenetehar-, « au ntha
vez que a origem ancestral dos Tembé é o pbeoetehare, por conseguinte, muitos

pesqui sadores wutil i zaewr mbenefbhait eorumoa i inTdeamba® oc o

% A Plataforma Sucupira que agrupa as Teses e Dissertagdes produzidas nos programas reconh@oiaselipelo
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologi@NPq) e pelaCoordenacdo de Aperfeicoamento de
Pesoal de Nivel SuperidiCAPES) somente disponibiliza os trabalhos realizados a partir do ano de 2013.
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dos dois tdenetehad Phemb®e referir a esta pop
trouxe um total 28 referéncias, sendo 10 teses e 18 dissertacfes. Pelo mesmo motivo anterior,
das teses somente 06 estavanpats$veis, enquanto das dissertacfes, a disponibilidade é de
somente 12 totalizando 18 produgdes. O quadro a seguir ilustra numericamente o levantamento
a partir T Tetatehav ndut or A

Quadro2 - Levantamento 02 de producdes salsdenetehar

Ano Tese Dissertacoes Producao Anual
1999 1 1 2
2002 1 - 1
2004 - 1 1
2007 - 1 1
2008 - 1 1
2010 1 1 2
2011 - 1 1
2013 - 2 2
2014 - 3 3
2015 2 1 3
2016 - 3 3
2017 4 3 7
Total de producdes 09 18 28

Fonte: Elaborado pelo autor arfir de dados da CAPES e BDTD (2019)

Ao realizamoso levantamento com a combinagao dos dois descritores, as plataformas
nos trouxeram 12 resultados, sendo que, com a devida verificacéo, identificamos que todos eles
se repetem nas duas pesquisaalizadas anteriormente. Partindo desta condicionaete
estabelecendo como critério o levantamento das produ¢des que se encontram disponiveis na
Plataforma Sucupira, ou seja, a partir de margo 2013, eliminamos as repetigigesnas
producdes quaparecem na lsga textual da plataforma, mas ndo condizem com as tematicas
ou descritores eonsiderando pecorte tempaal de 05 anos (2032019),cheganos ao numero

de 24 referéncias a serem apreciadas.

A tabela e o quadro a seguir trazem o demonstrativo destag;pesdonde os Tembé

foram tomados como discussao nas diferentes areas do conhecimento.
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Tabelal - Estudos académicos sobre os Tembé (2(A@1.9)

Area de Concentracdo Frequéncia Representativo Percentual
Antropologia e Sociologia 9 37,50%
Ciéncias da Religido 1 4,17%
Comunicagéao, Cultura e 2 8,33%
Amazobnia
Comunicagao, Linguagens ¢ 1 4,17%
Cultura
Desenvolvimento Sustentav 1 4,17%
Educacao 2 8,33%
Geografia 1 4,17%
Historia 1 4,17%
Linguagens e Saberes da 3 12,9%
Amazobnia
Linguistica e Teoria Literariz 1 4,17%
Psicologia 2 8,33%

Total 24 -

Fonte: Haborado pelo autor a partir de dados da CAPES e BDTD (2019)

Considerando estes estudos realizados a respeito dos Tembé, observamos que a grande
maioria das producdes s®ncentra nos levantamentos antropolégicos, sendo que de um
universo de 08 teses, 06 estdo nesta area de conhecimento e, de um universo de 16 dissertacoe
03 também se encontram na mesma area, perfazendo um total de 09 trabalhos, o que represent:
37,5% deodas as producdes. Este dado deixa claro que as investigagdes sobre esta populagéao
estdo bastante direcionadaardropologia enquanta&as como a educacao figuram em um

plano de apenas 8,33% de amplitude.

De posse desses dadosargpuma melhor compreerd® e analise realizamos
agrupament® dos estudos por areas afins. ApOs este procedimento, além dos estudos
antropoldgicos, destacase as producdes referentes aos estudos da linguagem (lingua,

linguistica e literatura) com 07 producdes, o0 que represerit@%3dlo total de pesquisas.

Considerando a identidade Tembé como tematica de estudo, e que esta identidade se
constréi a partir das relagdes entrgugeitoe ooutro em sociedade, € importante compreender
guais trabalhos tratam especificamente desta iesrgétguais trabalhos apresentam discussdes
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esparsas sobre ela, no sentido de capturar a compreenséo idsofitdegsse povo enquanto

representacdes sociais presentes na producado académica.

Assim, discorreremos brevemente sobre os diversos estudestdio, nos deteremos,
especialmente nas producdes cujas analises tragam aspectos de relevancia para nossa reflexa
particular sobre os Tembé: representacdes sociais, identidades e educacao escolar. As demais

producdes serdo pretendidas para possivéexdefs posteriores.

No quadro a seguir apresentamos as producdes em nivel de mestrado e doutorado e os
respectivos espacos académiocnde foram realizados estudos com temas smbieembé nos

Gltimos 05 anos:

Quadro3 - Producdacadémica sobre os Tembé (22D19)

Programa Universidade | Nivel | Ano Titulo Autor
Antropologia UFAM M 2014 | Cosmologia Tenetehara Tembé:| COELHO, Jose
Social. (re)pensando narrativas, ritos e | Rondinelle Lima.

alteridade no Alto Rio Guama.

Sociologia e UFPA M 2014 | Decoragéo corporal e educacédo | FREITAS,Weleda

Antropologia. nos rituais de puberdade Tembé| de Fatima

Ciéncias da UEPA M 2014 | Uma Andlise da Wira-hou na REIS, Paulo Lins

Religido. area indigena Tembé Tenetehar| Dax.

Psicologia. UFPA M 2014 | Mitos de origem e processos TRAVASSOS,
identificatorios na Amazoénia: um{ Maria do Rosério
visdo psicanalitica de Castro.

Sociologia e UFPA D 2014 | Os Tenetehafembé do Guama ¢ PONTE,

Antropologia do Gurupi, povo verdadeiro!: Vanderlucia da
Afsa%%de dif er enc Siva
indianicade na ac&o publica loca

Educagéo UEPA M 2015 | O ritual da festa do moqueado: | MIRANDA, Julia
educacao, cultura e identidade n{ Cleide Teixeira de
sociedade indigena Tembé
Tenetehara'

Antropologia e USP D 2015 | Naturezas esfumacadas: os Tem| LOBO, Rodrigo

Sociologia e 0 mercado de crédito de carbo| Gomes

Antropologia UFPA D 2015 | Prazer e padecer: a alcoolizacdo| GARCIA, Telma
entre os Tembé Tenetehara de | Eliane Garcia
Santa Maria do Para

Educacéo UFPA D 2015|AiEscol aed:t i mma a MARRA, Maria
experiéncia de formacgéo de Lucia Martins
professores indigenas no estado| Pedrosa
Para, Brasil'

Comunicacéo, UNAMA M 2016 | O mito do curupira: a voz e a letrf MORAES, Walmir

Linguagens e em dialogo com o imaginario Nogueira

Cultura. Tembé

Linguagens e UFPA M 2016 | O léxico da fauna e da flora nos | CHAVES, Eliene

Saberes na registros de Max Boudin: perda § Rosa

Amazobnia. conservagao desse léxico por
indios Tembé da regido do Guru
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Comunicacéo, UFPA 2016 | Narrativas orais Tem JORDY FILHO,
Cultura e Tenetehara: percursos Nassif Ricci.
Amazobnia. etnograficos, memorias e
resisténcias
Linguagens e UFPA 2016 | Desvelando os vestigios da lingy MACHADO,
Saberes da Tembé no vale do rio Acara Michelly Silva
Amazbnia Mirim: estudo sobre a cartilha
Ténétéhar Poraiady
Comunicacao, UFPA 2016 | Etnografia em quadrinhos: OLIVEIRA JR,
Cultura e Subjetividades e escrita de si Otoniel Lopes de.
Amazbnia. Temb®Tenetehara
Historia. UERJ 2016 | Os indios brasileiros e o Servico| ROSA, Roberta
de Protecéo aosdios: a atuacéo | Cristina Silva da.
de Lyrio Arlindo do Vale (1942
1945)
Antropologia UFPA 2016 | Historias Tembé: sobre narrativa| VIEIRA, Monica
e autoidentificacéo do Corral
Psicologia UFPA 2017 | Préticas de cuidado com crianca| ALMEIDA,
TenetehaTembé Miriam Dantas de
Linguagens e UFPA 2017 | A auséncia da presenca do povo OLIVEIRA, Pedro
Saberes na Tembé na comunidade Feijoal eff Eduardo de Souzal
Amazonia. Santa lzabel do Para: uma abert
para o pensamento das
comunidades oprimidas no
processo da histéria da
moderndade
Geografia UFPA 2017|ATens»es territ| THURY, Joao
paraense: indios TemiJéré Paulo Carneiro
mariquitaem Tom& - u  ( P A
Antropologia UFPA 2017 | Modos de perceber e represental SANTOS, Haieny
ambiente e o espaqo ensino de | Nazare Reis
Geografia realizado por
Professores Indigenas Tembé da
Aldeia Cajueiro- Paragominas
PA'
Desenvolvimentd UNB 2017 | Impactos socioambientais do DAMIANI, Sandra
Sustentével cultivo do dendé na terra indigen
Turémariquita no nateste
paraense
Antropologia UFPA 2017 | Na educacéo continua do mesm( FERNANDES,
jeito: retomando os fios da histor| Rosani de Fatima
Tembé Tenetehara de Santa Ma
do Pard'
Antropologia UFPA 2017 | Tempos, espagos e cultura LOPES, Rhuan
material naVila Santo Antdnio do| Carlos Dos Santos
Prata, Par& Arqueologia em uma
Instituicdo Total Amazdnica
Letras: UFPA 2017 | Perfil Geossociolinguistico do GUEDES, Regis
Linguistica e Portugués em Contato com Jose da Cunha

Teoria Literéaria

Linguas TupiGuarani em Areas
Indigenas do Paréa e do Maranhé

Fonte:Elaborado pelo autor a partir de dados da CAPES e BDTD (2019)
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ApGs leituras e reflexdes sobre as producbes encontradas, -sernpossivel a
organzacao em blocos por areas afins e pelagticas analisadas naquelas producdes. Desta

feita distribuimos as produ¢des em seis blocos, como segue:

a) Estudos de antropologia e sociologia
Neste bloco incluimos os estudos ligados a antropologia, antropologia social e
sociologia, 0s quais realizaramlexf®es acerca de varios temas relacionados aos Tembé, como

segue:

Ponte (2014), se propde a um estudo etnografico no qual analisa a relacédo entre saude
Aidi ferenciadao, territ-rio e indianidade. |
escritos deGarnelo (2004), Langdon (2007), Ferreira (2013), Gongalves (2010) e Lacerda
(2008). Neste estudo a autora conclui que o discurso em defesa da sua indianidade é um
elemento presente e forte entre os Tembé, discurso pelo qual este povoeaeifamga a

Abdi - «00 e 0s ficostumesO para exercer o0 con

A cosmologia é retratadamestudo de Coelho (2014)ma perspectiva de narrativa dos
mitos e ritos dos Tembé, onde busca especialmente a descricdo dos aspectos culturais mais
tradicionais Coelho embasa seu estudo sobre cosmologianarrativas orais e se repoga

obras classicas como as de Kurt Nimuendaju e Wagley e Galvéo.

Na mesma direcao, Freitas (2014) explora os aspectos da pintura corporal realizada nos
rituais de puberdade Tembédetradicionalmente ocorre uma mudanca de status social. Os
rituais de puberdade séo, segundo a autora, momentos de formacao cangtitugtkmentos
de uma educa-«0 espec2fica que ests8§8 relacio

na etnologh de Boas, Malinowiski, Bastide, Batesone Mead, {S#xéauss.

No trabalho de Lobo (2015), as reflexdes tomam corpo pela perspectiva ambiental do
crédito de carbono. O estudo € embasado teoricamente numa vasta literatura da area ambiental
(ALBERT, 2002; KOENAWA, 1999; ALBERT e KOPENAWA, 2013[2010], 2015;
PIMENTEL, 2012; VELDEN, 2012, PIERRI, 2013). Neste estudo Lobo apresenta os Tembé
como um povo cujos habitos de vivéncia possibilitaram articulag@gociacado envolvendo

projetos para captacdo de recurgasmercado de crédito de carbono.

O estudo de Garcia (2015), constitui uma tentativa de compreensao das perspectivas de
saude dos Tembé, a partir da tematica do alcoolismo, que, segundo a autora, acomete indigenas
das Aldeias Jeju e Areal em Santa MaleaPara. Com metodologia baseada na perspectiva da

Ai nterdisciplinaridade, conjugando as <conc
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her men°utica e dial®tica com procedi mentos
autora pondera que os abusos amrélcool em muito se devem a auséncia de assisténcia

diferenciada a saude ocasionando tensdes quanto ao ordenamento social.

Tratando de narrativasaaito identificacaalos Tembé, Vieira (2016), igualmente tem
como locus de pesquisa as Aldeias Jeju e AeealSanta Maria do Para. Neste estudo, o
pesquisador se baseia em autores como Jolles (1976), Zumthor (2001), Ricoeur (1997), Oliveira
(2014), com a proposta de fAconfirmar a i mpc
e defende que elas representam i S que fiaconteci mentos da Vv
também seus habitos e crencas e, num processo historico, é percegiiirdizacao sofrida
por eles E importante ponderar que aos Tembé de Jeju e Areal, ndo senaggdicanclusdes
de Ponte (204), haja vista que, esta parcela do povo vive em terras nao regularizadas e

sobrepostas por espacos urbanos.

Na tesede Fernandes (2017intitulada fiNa educacdo continua do mesmo jeito:
retomando os fios da histéria Tembé Tenetehara de Santa MariadoParande apesar
esaempar o ter mo A sadpuopde a analidar, numa gesspectigadistorica, 0s
caminhos trilhados pelas lutas politicas e territoriais dos Tenobérocessos de colonizacao
até asuacontemporaneidade, ndo sendo acagéo o mote de seu estudo. Fernandes, neste
sentido discute a perda de muitas caracteristicas originarias dos Tembé das aldeias Jeju e Areal,
a partir do contato, seja pelos processos de catequese, pela invisibilizagdo, ou mesmo pela n&o

promocao de politas de preservacao dos costumes.

E notoria a concentracdo de producdes sobre Jeju e Areal. Estas aldeias sdo de facil
acesso, sendo a primeira, as margens da rodovizlBR a segunda em uma estrada vicinal a
cerca de 2km da area urbana, ambas no mumidg Santa Maria do Para. Além aisos
Tembé de SantdMaria sdo a parcela deste pogoe mais sofreu a destituicdo de suas
caracteristicas originarias, em decorréncia dos violentos processos de assimiEEsiosi
pelo estado brasileiro e, sobretudo gstarem em aree@minentemente urbasd\Neste sentido,

o facil acesso e contato, constituem um fator preponderante para concentracao de estudos nessa
duas aldeias. Ora, ha aldeias cujo acesso dificulta bastante a entrada do pesquisador, a coleta d
dads e a adaptacdo as politicas de aldeia. E em se tratando de pesquisas com os Tembé,
pressupdee que as caracteristicas comuns sdo mais relevantes que as diferencas. Ehtretanto,
oportuno ponderarmos que sob todoasiEecto®corremdiferenciacdes idertirias dentro do

proprio povoTembé, em decorréncia de processos histédass localizacdes geograficas em

gue estejam
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Lopes (2017), por sua vez produz um trabalho que busca uma confluéncia entre o caréater
arqueoldgico e antropoldgico das paisagerns euttura material da Coldnia de Santo Antonio
do Prata, cujas rugosidadtadvém de antigas areas de ocupacao tradicional dos Tembé e do
leprosério instalado na regido a partir das missdes religiosas e de politicas de estado na
ordenacdo territorial do paco amazonico.

Com o advento da educacédo escolar indigena, Santos (2017) asglisdicas de
professores Tembé de geografia na Aldeia Cajueiro. A autora discute sobre conteudos e préaticas
educativas para compreender de que maneira esta disciplirenéiatla n@spaco local, a as

relacdes estabelecidas entre a sala de aula e a natureza envolvente.

b) Os estudos de lingua, linguagem e comunicacao

O estudo realizado por Guedes (2017), baseado na dialetologia (GILLIERON, 1902;
NASCENTES, 1953; ROSSI, 196RAZKY, 1996; CARDOSO, 1999; AGUILERA, 2008;
RADTKE; THUN, 1996; WEINREICH, 1953; FISHMAN, 1978; THOMASON, 2001) e no
contato entre linguas, analisa o perfil geossociolinguistico de 05 povos indigenas do tronco Tupi
(Surui Aikewéra, Asurini do Tocéns, Tenbé, Guajajara e Guarakiby4). Neste trabalho o
autor conclui que a lingua portuguesa usada nas areas de ocupacao destes povos possui substrat
linguistico de origem Tupbuarani, especialmente na fala dos mais velhos, porém, de modo
geral, a variacdo dofendmenos fonéticos representa um continuo de fala em relacédo as
comunidades ndo indigenas da regido. O que, a nosso ver, representa, a0 mesmo tempo as
metamorfoses impostas pelo tempo e pelo contato e a capacidade de preservacao de aspecto

tradicionaisda cultura desses povos.

Machado (2016), analisa a lingua Tembé no vale do rio Adaién a partir da
ACartil ha Bil2ngue T®n°t ®har Porangatyo,
Educamazobnia. Segundo esta autora, a lingua Tembé na regido dédioséencontra em
estagio de obsolescéncia, porém mantém suas estruturas gramaticais e apresenta poucas

modificacdes na forma fonoldm das palavras.

Em direcdo oposta, Oliveira (2017) trilha o caminho de identificacdo de resquicios
usuais da lingua Tembé wamunidade de Feijoal em Santa lzabel do Para. O estudo néo

apresenta uma discussao acerca dos Tembé, mas somente uma analise de vestigios da presen

10 Chamemos de rugosidade ao que fica do passado como forma, espaco construido, paisagem, o que resta do
processo de supressdo, acumulacéo, superposm@ogue as coisas se substituem e acumulam em todos os
lugares. As rugosidades se apresentam como formas isoladas ou como arranjos. (SANTOS, 2008, p. 140).
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desse povo que podem, segundo o autor, ser
presenca se fiifica pelos fluxos migratorios dos Tembé e pela proximidade da comunidade de

Feijoal com o Rio Guama.

Fazendo também um estudo de aspectos relativos as transformac¢des da lingua, Chaves
(2016), analisa a perda de conteudo lexical pelos Tembé do Guraptofa faz um exame
comparativo entre o registro lexicografico da fauna e da flora de Max Bqudilicado em
1966, e aexpressdes empregadas por falantes da lingua materna na atualidade. Esta autora,
traz uma das ponderacgfes que, para nosso estudoreptesentacdes sociais e identidades,
consideramos de grande valia: Amodi fica-»es
culturais (caca, pesca e producédo da farinha) que, por sua vez, interferem na lingua (Iéxico) de
um det er mi na dista que considebamos la #ingua (ou a auséncia dela), um dos

elementos mais importantes do conjunto identitario.

Jordy Filho (2016), usa recursos linguisticos de narrativas, caracteristicos do povo
Temb®, para relatar a b a tficol dordnecidaasatathdz dedeO6 Li v
contra as invasdes da Terra Indigena do Alto Rio Guama. Neste trabalho, o autor recorre ao
recurso das narrativas para dar voz aos SsuUj
77 TembéTenetehara, praticado pazendeiros invasores da Terra Indigena Alto Rio Guama.

[...] sem comida, sem agua e num espac¢o minimo, onde ndo podiam todos deitar ou até sentar

ao mesmo tempo, [..] amea-ados de morteo (J

Usando estérias em quadrinhos, Olivelra (2016), realiza uma etnografia em
guadrinhos. Nela se propbe a compreendesubjetividade Tembéa partir do método
arquegenealico. O autor busca compreender se 0s processos de subfeti@s povos
indigenas estéo presentes em quadrinhos pramuzalinddstria cultural. Neste estudo o autor
busca uma aproximacgéo de interpretacédo subjetivanlal 2 gena entre o que

de si 0 e a rela-«o com o outro.

O trabalho de Moraes (2016), se prop0e a realizar descricdes e comparar as obras de
Couto de Magalhaes, retiradasfi@® Selvagera (2003), e em Mario de Andrade, trechos de
fiMacunaima (2008),referentes ao mito do Curupiraaes aspectos culturais do imaginario
Tembé acerca desta entidade da floresta. O autor revela que, de certo modo, a religiosidade se
mescla entre as intervencdes dos processos de colonizacéo e as crencas, tigiedes

ancestrais vivas e permanentes de pertencimento.
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c) Os estudos histéricos, geogréficos e de desenvolvimento

Rosa (2016) se propde a analisar a atuacdo do Tembé, Lyrio Arlindededandigena
queconfrontava seu pensamento a cultura politic®ewico de Protecdo aos indios entre os
anos de 1942 e 1945. Este indigena protagonizou estradégiéencas politicas, com vistas a
obter garantias de incorporacdo aos padrfes capitalistas de producdo e comércio que
direcionavam a sociedade nacionalkra Vargas. Essa busca por relagdes formais de trabalho
e acesso a terra, comuns nas cidades que cresceram sobre as terras indigenas, produziu, com
na atualidade, a contestacéo de sua identidade indigena, por uma compreensaalestanfjug e r
i nd2 g0s supitos passam a protagonizar um processo de compreensao e de transformacéao

de seus habitos tradicionais e, por conseguinte, sao vistos comumente conthgei@s.

Damiani (2017), traz em seu estudo @aberta sobre os males salde indigena
decorrents do uso de agrotdxicos nas proximidades de suas terras, por ocasido da monocultura
de dendé, implantad pela empresa Biopalma da Amaizd S/A. Segundo a autora, tais
impactos vao para além de impactos ambientais, haja vista que herbicidas e inseticidas
produzem contaminacdo do solo, das aguas e da atmosfera, cujas consequéncias se impden
também de maneira econbmica e social. Vale ressaltar neste ponto que, o uso de produtos
guimicos para tratar as lavouras, atualmente, ocorre também entre indigenaspoegeata,

para além das transgressoées culturais de relacdo com a natureza, riscos demasiados a saude.

A relacdo com a terra, € condic8me qua nonde resisténcia identitaria para os
indigenas e, nado raro, a defesa dos territorios e a sobreposicéasdalentidades a ele
provocam conflitos e tens»es entre ind2gense
(2017) analisa o conflito entre os Tembé da Tl IMe&iquita e a empresa Biopalma. Este
autor avaliza que a cooptacao das terras impde ggosale degradacéo das territorialidades
i nd?2 g equebra linleagefis de familias, destréi relacdes sociais, clandestiniza concepc¢des

culturais, valores e regraso (p. 17), provo

d) Os estudos de psicologia

Os trabalhos produzidos em psicologia trazem duas tematicas bem distintas, enquanto o
estudo de Almeida (2017) se propde a compreender os cuidados que as maes Tembé tem com
seus bebés, desde cuidados de higiene a elementos de religiosidade, como os riegde pro
o estudo de Travassos (2014) busca desvelar através da psicanalise a desestruturacéo de perfi
psicologicos de diferentes povos a partir do choque cultural, o que pode, segundo esta autora,

Adesencadear um confr ont @o abdlar avencag) valores e pearsa a
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gue os constitui, tendo como consequéncia uma desorganizacdo em suas referéncias
identificat -riaso. A este respeito ® i mport

sdo também constituintes de questdes psagui

e) Os estudos de religiao

Em nosso levantamento, identificamos somente um estudo voltado para religido. Nele,
Reis (2014) se propde a descrev@¥io r -Haw(Festa da Menina Moca e Festa do Moqueado)
como expressao cuja simbologia e os aspectos ragmmstituenelementogieterminantes
para a manutencdo das crencas Tembé nas relacbes entre o mundo dos espiritos e a
biodiversidade. O autor toma como base os escritos de Arnold Van Gennap, Clifford Geertz,
B r o n iMalth@wveki, Vitor Tuner, Couto Magalhdes, Jaime Pinsk, Claudio Zannoni, Marcel
Muss, Alfred Métraux, Le Goff, Lévstrauss, Maurice Halbwachs, numa perspectiva de
estabelecer uma comparacdo ou analogias entre as manifestagfes indigenas pas princ
teorias sobre religido. Como concluséao, reporta que, embora tenha sofrido mudancgas, sobretudo
com o0s processos de nacionalizacdo do indigena, estas manifestacfes constituem um

patrimoénio a ser preservado.

f) Os estudos em Educacéo

Marra (2015) trazcom t 2t ul o de sua tese fAOEscol a

forma-«o de professores ind2genas no estado
a forma-«o de professores ind2genas. A tes
experihci a de forma-«o intitulada 6Curso em N2
do Par 80, tratada e identificada pelos suj

trabalho, encontramos como mote de problematizacdo questionamentos sobre/oo efeti
atendimento ou ndo dos direitos indigenas por uma educacéo diferenciada, a partir da politica
de famacdo de professores indigeniaplementada pela SEDUC/PA. Segundo Marra, tal
politica de formacdo ndo considerou as diferencas étnicas existentesaendieersas
populacdes que seriam atendidas por esta proposta.

A produ-«o de Miranda (2015) faz uma d
representatividade comp»e a identidade dos
meninas € meninos da infanciapa a vida adultao. Com base
Williams (2011), Giddens (2002) e Laraia (2009), a autora analisa o Ritual da Festa do

Moqueado como um processo educativo no qual multiplos saberes sdo apropriados e
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contribuem para o fortalecimento wkentidade Tembé. Em sua construcdo, Miranda defende
gue aidentidade dos jovens Tembé & fazendo e refazendo a partir da conviigecdo

didlogo com as sociedadiesligena e naindigena.

Consideracoes

Das leituras realizadas nos trabalhos citadquenderamos que as analises neles
propostas possuem especialmente um carater de compreensao dasdetageéeshée com os
nacindigenasquase sempre, mediadas pelo estado. O protagonismo identitario da populagéo
indigena e as metamorfoses temporais seuflam em analises pontuais que, sobretudo,

compreendem o indigena por uma suposta necessidade fenotipica da diferenca.

A escola, como elemento fundamental em qualquer sociedade, hoje, comporta muito
dessas contradicbes que percebemos nos estudos quraquicitados. Ora é nela que
ocorrem as principais comparacoes e legitimacbesentreo@® r epresent ado ¢
ou atrasadoof alivy®ed .dafil en & loa oagie dooubroéajoentibeelac i me n

ouimposto.

Portanto, a investigacéo quesfendemos se mostra com originalidade e ineditismo uma
vez que se propde a compreendeulura e eeducacaom seus meandros a partir da Teoria
das Representacfes Sociais, com vistas a compreender as implicacdes desta instituicdo sobre
asidentidadesth2 genas Temb®. Para Moscovici, repre
de valores, nocdes e préaticas que proporcionam aos individuos 0s meios paraserieatar
contexto social e material [...] que tornam inteligiveis a realidade fisica e sodiedji@imse

em um grupo ou em uma rela-«0 cotidiana de

Partindo destes pressupostos, a analise precisa se pautar em questdes que vao para alér
dos principios econdmicos, sobremaneira propagados pela hegemonia dadsoced
consumo, para se perceber numa investigacdo cndicpal se impdem aspectos culturais e
cotidianos da relacao cidadédeia e na formacéo da populacdo Tembé a partir do dilema entre
a novidade e a tradigdo bem coerdre oconhecimento académiststematizado esosaberes

indigenadegitimada pelos costumes e paaisténcia.

Pai x«o (2010), nos remete ao conceito de
assumida pelo sistema educacional, interfere na constituicdo do territério Bsitodico da
aldeia. Segundo ele é necessario, em educacéao indigena, a compreenséao de concep¢des como

gestdo do tempo e dos objetivos da educacdo escolar. Neste sentido, € importante também
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compreendemos as rela¢des entre politicas de governo, pgliildésas e politicas de aldeia

enguanto estabelecimento de rela-»es cuja s

Compreendemos conte@fundamentaimportancianvestigar a atuagao da escola como
elemento de producéo de representacfes sociaiengeaensao daéntidade em sua relacao
com ooutro. O povo Tembé, ao mesmo tempo em que tenta manter suas tradicdes se imerge

nas concepcdes da sociedade de consumo.

Apesar da existéncia de normas, bem como da incessante luta dos movimentos sociais
indigenas na busca de eneiintercultural seus saberes sdo continuamente postulados como
subalternos e sem grande importancia para o modo de producéo e o padrdo de consumo da
sociedade brasileira. No caso dos Tembé, os valores tradicionais colidem com exs dalor
sociedade de consumo na escola e no cotidiano e, por conseguinte, muitos aspectos culturais se

perderam no espaco e no tempo produzindo novos sentidos de identidade e pertenca.

Ha, portanto uma necessidade do indigena em instrument#izara comegender e
intervir ativamente na producdo de sua propria comunidade, fortalecendo, a partir do
conheciment®obre sisuaidentidads. Aos pesquisadores, cabe compreender este povo que,
emboraesteja em contato com outros povos desde a colonizagdo, msudgitdentidads

culturais

No caso especifico dos Tembé, falar de identidades e culturas representa falar ndo
somente das condi¢cdes sébistoricas, educacionais e culturais, mas fundamentalmente,
compreender estas culturasdentidades como dinamicgsorén que se estabelecem como
condicdo de existéncia enquanto populagéo indigena.

Os estudos sobre os Tembé apontam para diversas interpretas;6ass dalturas e
suasidentidads. Entretanto, quando imergimos na comunidade, os pontos fortes desta@scult
e identidades podem se apresentar por outros prismas, inclusive com expressivas diferencas
entre as aldeias vizinhaformadas pelo mesmo pav®ai a importancia de, a partir das

reflexdes sobre os estudos aqui elencados, realizarmos a pesquisaae camp
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SECAO Ill'i CONCEITOS, CATEGORIAS E EXPRESSOES

Dei a mim mesmo outros olhos,
para que eu veja o mundo em outras cores,
em outras formas e sem dissabores.

(Vinicius RocheBrasil)

Nesta secao pretendemos tracar o percurso tedrico de nosso estundosto pela
Teoria das Representacdes Sociais (TRS), a Educacéo Escolar e as Identidades Culturais. A
secdo envolve aspectos histéricos, principios e fundamentos destas categorias, bem como
elementos que foram determinantes para nossa opc¢ao nesteegstiedoerto modo, nosso

alinhamento tedrico.

Sem a pretenséo de esgotar tais categorias, as discussdes aqui elaboradas, seguem com

definicdo de nosso tripé tedrico, conforme o organograma abaixo.

Figura4 - Organograma do tripé tedérico de estudo

Representacdes
Sociais

Educagdo ldentidades
Escolar Culturais

Fonte: Elaboracéo do autor, 2019.

A seguirdiscutiremos cada um desses aportes de maneira a elencar aspectos importantes
para nossas discussdes em cada um deles.
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3.1.0 campo das Representacdes Sociais

As representacdes sdo medidas sociais da realidade,
produto e processo de uma atividade agetacao
psicolégica e social dessa realidade nos processos de
interacdo e mudanga social

(Denise Jodelet)

Nestasutsecdo elaboramos um retorno a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) de
maneira que possamos compreender esse campo de conhecimentopdgéacia enquanto
aporte teorico para nosso estudo, bem como apontar a importancia desta teoria na interpretacao

e solucao de problemas relacionados a sociedade.

A sociologia e a psicologia social possuem raizes comuns tento no que tange aos seus
objetos de investigacao quanto a suas origens engeéricia. De acordo com FazzLiena
(2016, p. 102) podemos identificar tal origem comum entre os dois campos do conhecimento a
partir dos escritos dos proprios fundadores da sociologia comoShaioh (1560-1825),
Augusto Comte (1798857), Herbert Spencer (182903), Gabriel Tarde (184B904) e
Emile Durkheim (1858.917).

Para estas autoras, a psicologia soci al
que vem desde Fritz Herder (1724803) que v a vak6 como wuma Ocomun
mental i dade] c uklt8w3rlad !l dqueHefgella (dmM70esp?2rit
(Volksgeist e Herbart (1774 8 4 1) gue fala de um Algaspdrito
(FAZZI; LIMA, 2016, p. 102).

Em 1759, Alam Smith publicourhe Theory of Moral Sentiment$759), obra que
influéncia a compreensao das influéncias reciprocas entre os individuos e o convivio social. Tal
perspectiva compreende que a interacdo entre os individuos influencia o comportamento social
i nclusive as fApercep-»es sobre ®tica e est®
de Alexander Bain (1818903), The senses and the intell¢d855) eThe emotions and the
will (1859).

Wilhelm Wundt (18321920), fundador do primeiro laboratério desicologia
experimental em 1879 em Leipzig na Alemanha, publicou um trabalho em 10 volumes entre os
anos de 1900 e 1920, com o titMolkerpsychologieou Psicologia dos povofALVARO;
GARRIDO, 2007, p. 17). Este trabalho € considerado o inicio dososstrd psicologia
cultural. Segundo Farr (2010, p. 211), uma versao sincronica deste trdflalnente der
volkerpsychologig1912), impressionou grandes pensadores como Freud-{B3%9, que



70

escreveurotem e Tab1913)i onde apresenta uma tentativaedplicar questdes relevantes
da psicologia social relacionado totemismo e infainciaém de pesquisadores angbxdes
(psicologos, socidlogos e antropélogos).

A psicologia social nasce na Franca, influenciada em seu forat@ssico pelo
sociélogo Gabel Tarde (18431904), o qual define a psicologia social como estudo dos
fenbmenos de imitacdo, de sugestdo e da simpatia, sendo 0s marcos tedricos que dao autonomic
a psicologia social em relacao a biologia e a filosofia suas bbsaleis de l'imitatia (1890)
e Etudes de psychologie socigk898). A este respeito, Fazziiena (2016, p. 106) sustentam
gue a Sociologia, a Psicologia Social e a Etnologia constituem tradicGes préprias de pesquisa e
cada uma delas abriga diferentes tradi¢cdes tedricaampoio devemos esquecer as origens

comuns dessas disciplinas.

Por sua vez, a versdao moderna da psicologia, segundo Farr (201686).cihsiste
num O0fen!t!meno caracteristicamente americangca
Escola de Chicage ao interacionismo simbdlicb abordagem socioldgica desenvolvida
inicialmente por de Herbert Blumer (190087), que considera os significados particulares do
individuo na interacdo social, sua interpretacéo pessoal. Esta versdo tem como fundador George
Herbert Mead (1863 9 3 1) , o qual el aborou estudos sokt
probl ema da mente e da consci °ncia individ:
2010, p. 79), segundo o qual no dcamacempanhd vi m

um conjunto de momentos situados no mundo e

Por outro lado, Talcott Parsons (190279) elabora uma forma de estudos socioldgicos
fundamentada nas formulacbes de Durkheim, que € compreendida como uma forma de
psicdogia social sociolégica. (ALVARO; GARRIDO, 2007; FARR, 2010).

A partir destas perspectivas de estudos, Serge Moscovici-2la28 desenvolveu a
Teoria das Representa-»es Soci ai s (TRS) ,
Orepresent @8- t@a$ boorhsed deVvpasr FARAL LIMA, 2016np. 100).

De acordo com Jovchelovitch (2011, p . 96)
transforma-«o0o psicossoci al do conceito dur
r ef er e m as, sntimantoseerideias habituais dadas e homogeneamente compartilhadas

de uma comunidadeo (idem, p. 97).

No entanto, Moscovici acabou rejeitando o conceito de representacdes coletivas uma
vez que fAsua busca era dif entagho tapaz desagaendernt e

formas mais abrangentes e heterogéneas de conhecimento, contemplando, por sua vez,
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fenlmenos menos est8veis relaci (BOSSOIESTI," s r
GUARESCHI, 2011, p. 66)

Na psicologia social de Moscovici (PB), as relagdes existentes entre o individuo e o
grupo social ao qual ele pertence sdo capazes de perpetrar que a representacao extraida d

pensamento subjetivo seja, geralmente a representacdo das aspiracdes do grupo social.

Segundo Jovchelovitch (2014,. 89) , a paypsythanalise; somimadjeet i
sonpublic marcou o nascimento da teoria das r €
reporta que Moscovici, em sua obra, rompeu com a concepc¢ao individualista do sujeito da
Psicologia Social e pasu a considerar a relacao sujeito/objeto numa perspectiva de mutua
construcdo a partir das interages. Assim, o campo das experiéncias constitui o lugar onde a
comunicacdo entre o sujeitoeoobjgtt ndo ocorr em: ia teoria d
consdera que tanto o sujeito quanto o objeto partilham de uma relacéo de construgao mutua. A

reali dade ® constru2da com base nessa rel a-

Neste sentido, embora possua raizes e influencias nos aportes anteriores, a teoria das
representacdes sociais (TRS) ndo constitui uma simples atualizacdo ou mesclagem das ideias
de alguns teoricos anteriores a Moscovici. Ele, ao romper com 0s preceitos previamente
estabelecidos produz uma nova forma de compreensao da relacao sujeito/gbgestsoague
seus estudos o impulsionaram ao desenvolvimento desta teoria, dai, ponderar que sua intencao

inicial;

[...] ndo era introduzir na psicologia social um conceito derivado de Durkheim
e Lévy-Bruhl, nem tentar depois distinglai a fim de adaptfo aoZeitgeist?.

Ao contrario, foi o problema da transformacdo da ciéncia no curso de sua
difusdo e o nascimento de um sentido comumapErgifico, portanto o de
nossa psicologia social, que me levou ao conceito. (MOSCOVICI, 2015, p.
206)

Moscovici transfoma o saber cientifico em um saber que converte em senso comum. O
autor desnaturaliza a logica evolucionista da producdo do conhecimento e propde uma
contextualizagdo de acordo com as necessidades socioculturais, de diversas racionalidades, da
vida concred em sociedade. Segundo Santos (2018, p. 88), Moscovici provoca uma fissura na

cristaliza-«o0o de uma fiverdaded que se i mpun

11 De acordo condohann Gottfried Herdg. 769) oZeitgeisté o conjunto do clima intelectual e culiido
mundo, huma certa época, ou as caracteristicas genéricas de um determinado periodo de tempo.
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polarizava a producdo do conhecimento entre a primazia do psicoldgico/individudd e a

soci al o.

Para Jovchelovitch (2011) a relag&o entre sujeito, objeto e sociedade que compde a
teoria das representacdes sociais, possui, um compromisso tanto com as teorias da sociedade
guanto com as teorias do sujeito, constituindo uma perspectivacenjelidade esta na

simbologia social.

A teoria das representacdes sociais se fundamenta tanto em teorias da
sociedade quanto em teorias do sujeito. Sua trajetéria empirica mostrou que
umas nao podem caminhar sem as outras, se a psicologia soeateuisna
identidade especifica. Este duplo compromissoom o social e com o
individualT esta presente mesmo no inicio da teoria e pode ser visto na énfase
dada, por um lado, a dimenséo simbdlica que expressa visfes particulares do
mundo, identidadesimaginacdes especificas e, por outro, na dimensao social
das representacdes, em que o poder da realidade social de enquadrar nosso
pensamento individual adquire a forca de um ambiente simbdlico.
(JOVCHELOVITCH, 2011, p. 89)

Em sintese, a Teoria das Regpgntacdes Sociais pretendiqriori, A demonstr ar
se d8 a forma-«o de O6um novo senso comumb
(BUSSOLETTI; GUARESCHI, 2011, p. 66). Para o Moscovici, 0s sujeitos sociais constituem
a ANsociedadd s@gonoadsntaenados«sd [que] possuem O
de dar um sentido °~ sociedade e ao univer sc
Asoci edade pensanteo, nesta acep-«o0 ® Aforn
produtges ativos de suas especificas representacdes e solucdes para as questdes que ele
mesmos se colocamo (BUSSOLETTI; GUARESCHI ,

Portanto, em Moscovici podemos encontrar conceitos e principios gerais que nos
of erecem uma f e apazde tetalhaa o ptoeessd deScbnistugio au génese de
uma representa-«o socialo (ALMEI DA, 2009,
uma grande teoria e, estes conceitos e pri
sobre um conjunto deirthmicas particulares e suscitar, assim, estudos mais detalhados sobre
0s multiplos processos especificos (DOERIJALMEIDA, 2009, p. 717).

Moscovici descreve em sua teoria 0s processo®®gnitivos relacionadosgénese
das representacfes sociaigg gnodelaram e elaboraram os elementos da situacao interativa
agindo como guias de acédo a realidade do ser ou de um grupo soolgetamcdese as

ancoragens



73

Segundo Moscovici (2010, p. 7.2 ) Aobjetivar ® descobrir
idela,ou ser i mpreciso; ® reproduzir um concei
(2002, p. 1920), explicita que abjetivacdad® fia t r ansf or ma- «o de um
em algo concretoo nela f@Aa interveformacdos d o
el ementos que entram na composi-«0 da Trepr e

propriedade icbnica de uma ideia, a materializacdo de conceitos em imagens.

De acordo com Fonseca @liveira (2013), o processo de objetivacdo pode ser
compreendido a partir de quanto fases: a) i
forma-»es sociais, de que emergem as RS, s«
ocorre fNa organi za-«0 dos el emesrt;ox )qgue dar
da estruturagcédo, formacao das crencas, dos valores e das normas que foram anteriormente
selecionadas e descontextualizadas no processa prim o da Objetiva-«o

OLIVEIRA, 2013, p. 38)

Porsuavezncoragenii d i z r e gquessos de classxisacdp e rotulagéo, os quais
implicam o estabelecimento de uma rede de significacbes em torno do objeto, relacmnando
a valores e pr8ticas sociais partilhadas p

significacdoenautidde que | he s«o conferidoso (MAZZC

Sendo um dos processos geradores das representacoesasmuieas® fAcl assi f i
dar nome a alguma coisa. Coisas que nao sdo classificadas e que ndo possuem nome Sac

estranhas, ndo existenteseasmeo t empo amea- adoraso. ( MOSCC

Neste sentido, Jovchelovitch (2011) considera que as representacdes sociais sao, para
al ®m da teori a, um fen!meno que permite pe
Ai deol ogi a do b rrefletavis@evis ere valoreste priticas sosias historicas

de discriminacao e racismo.

As representacdes sociais se referem tanto a uma teoria como a um fenémeno.
Elas sdo uma teoria que oferece um conjunto de conceitos articulados que
buscam explicar ¢oo os saberes sociais sé&o produzidos e transformados em
processos de comunicacao e interacdo social. Elas sdo um fenbmeno que se
refere a um conjunto de regularidades empiricas compreendendo as ideias, 0s
valores e as praticas de comunidades humanas siljetos sociais
especificos, bem como sobre os processos sociais e comunicativos que 0s
produzem e reproduzem e reproduzem. (JOVCHELOVITCH, 2011, p. 87)

Segundo Almeida (2009, p. 7731 4 ) , Ano Brasil, o estudo

(RS) foi introduzilo por brasileiros que tinham frequentado, em Palispie de Hautes Etudes
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en Sciences SocialéEHESS durante os anos 1970, onde cursaram disciplinas e realizaram
suas teses com Serge Moscovici e Denisae Jod
EHESS constituia um espaco onde os brasileiros e Jatmesicanos em geral podiam refletir

sobre os problemas de seus paises de maneira perceber a necessidade de protagonismo Ssoci
das populacdes periféricas do mundo.

A este respeito é importante saltar que esta insercdo da TRS em nosso pais se deu
prioiat rav®s de Auni ver si d-850 Paulo, partanto,dodadizadad eonr a
centros considerados periféricos do ponto de vista da produgéo cientifica nacional a época:
Nordeste e Cdro-Oest e do Pa2so0o (ALMEI DA, 20009, p .
década de 1980, na qual o pais passava por expressiva efervescéncia no ambito politico e social,
Acoincide com um per2o0do de crise da,fddsi col

buscada, ainda que por um segdeg®nt o minorit §

O dinamismo do pensamento cientifico provoca constantes mudancgas e nos proprios
preceitos da ciéncia e das teorias em geral. Neste sentido, a teoria das representagbes socia
Ai naugurou wuma tradi - «oese pou meioade watias rahoalagens d e
espec2ficas da teoriao (JOVCHELOVITCH, 2011

Podemos citar quatro abordagens da teoria das representagcfes sociais e seus principais
expoentesa abordagensocidal de Willem Doise (1935);a abordagenestrutural de Jean
Claude Abric (19422012); a abordagenprocessualde Denise Jodelet; e, a abordagem
dialogicade lvana Makova (1938).

3.1.1.Abordagem Societal

Discipulo de Moscovici, Willem Doise (1935) dediceseus estudos em tentar
compreender @antervencao dos sistemas de crencas compartilhadas sobre a organizacéo e o
funcionamento cognitivos (ALMEIDA, 2009, p. 718), tornarsoassim o defensor de uma
abordagem societal da Psicologia Social.

Em 1968 o moviranto estudantil da Escola de Genebra reivindicou a insercédo da
disciplina Psicologia Social no curso de Psicologia, e como consequéncia, Jean Piaget convidou
Serge Moscovici para assumir tal disciplina, a qual foi conduzida por Moscovici em forma de
semindio compartilhado com Claude Flament e Claudine Herzlich. Por sua vez, Willem Doise,
assumiu disciplina Introducéo a Psicologia Social, entre 1970 e 1972. Em 1972, Doise tornou

se professor de Psicologia Social Experimental na mesma universidade.
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A partir de entdo Doise passou a liderar um grupo que articula a teoria das
representa-»es sociais a uma perspectiva m:
dos indivzduos como fonte de varia-«o dess
Deixandoclaro em sua abordagem o objetivo de conectar aspectos individuais a aspectos
coletivos evidenciando que 0s processos interacionais, posicionais e de valores e crengas gerais

constituem dinamicas socialmente orientadas.

Influenciado pelos estudos de Piagatygotsky, os quais realizaram estudos nos quais
0S processos cognitivos eram postos em centralidade, Doise e o grupo de Genebra vao sustental
g ue o c oonflitos mocidtognitvas e que a MAintera-«o0 soci
fonte de progresso cognito 6 ( ALMEI DA, 2009, p. 720).

Para tanto, Doise desenvolve o conceitmdecagdo sociab egundo o qual g
cognitiva € marcada socialmente quando as respostas cognitivas implicadas em sua resolucéo
estdo impregnadas dos significados sociaisqae estar ef a p o d-B1)tAsesimoa ( i d €

marcacao sociapode ser definida a partir de trés aspectos.

1. A marcacdo social define qualquer situacdo onde se da uma
correspondéncia entre as respostas que derivam das regulagfes sociais e as
respostas gqueesultam da organizacdo dos esquemas cognitivos /.../; 2. para
dar lugar a um desenvolvimento cognitivo, esta correspondéncia deve levar o
sujeito a comparar efetivamente respostas de diferentes naturezas; 3. o
mecanismo pelo qual a marcacdo social garantelaboracdo de novas
respostas cognitivas é o conflito sécmgnitivo, ou seja, é a confrontacéo de
respostas contraditérias que pode dar lugar a novas respostas. [sic] (DOISE
apudALMEIDA, 2009, p. 721).

Em sintese, a ideia de Doise considera qdesgnvolvimento cognitivo € a0 mesmo
tempo resultante da apropriagdo de uma herancga cultural e da transformacdo desta cultura
através de questionamentos que permeiam essa mesma heranca. Assim, 0 autor rompe com
experimentacdo tradicional, cuja centralidastava nos paradigmas, uma vez que se debruca
sobre a MnAnoposi - « 0 estedadorerperimentalmeniteeool soclogica
aparentemente n«o pass?vel 7 experimenta-«o

Com base nesta configuracdo, Doise estabelece quatrode\aiglise dos estudos em
representacdes sociais numa abordagem societahindividuais, intraindividuais e
situacionais, intergrupaig societal.Segundo Almeida (2009, p. 724), estes niveis podem ser

compreendidos da seguinte forma:
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O nivelintraindividual ocupase em analisar o modo como os individuos organizam

suas experiéncias com o meio ambiente em seus processos cognitivos.

O nivelintraindividual e situacionahnalisa nos processos de interacdo, os principios

explicativos tipicos das dinamicssciais.

O nivelintergrupalleva em conta as diferentes posi¢cdes que os individuos ocupam nas
relagcdes sociais e analisa como essas posi¢cdes modulam os processos do primeiro e do segundk
niveis.

O nivelsocietaltem como cerne os sistemas de cren@sesentacoes, avaliacdes e
normas sociais, adotando o pressuposto de que as producdes culturais e idéaagicasto
caracteristicas de uma sociedade ou de certos grupde significacdo aos comportamentos
dos individuos e criam as diferenciagcfesiais, a partir de principios gerais, ou seja, constitui

uma analise posicional e ideoldgica.

Neste sentido, Almeida (2009) pondera que a partir de estudos dos estereétipos, da
categorizgéo e da polarizagdo colethd0i se nNnos most r aint@essedesa e c e !
estudar as dinamicas representacionais exatamente onde elas se produzem, ou seja, ho context
das relacbes sociais, sendo egtasificadas e antecipadasp o r aquel aapud ( DO
ALMEIDA, 2009, p. 725).

Almeida chama a tencéo para cofae que Doise e seu grupo de estudiosos propdem,
com base nesses pressupostos, um paradigma de analise tridimensional para o estudo das
representacdes sociais. No paradigma, os autores reconhecem pricempamcomum das
representacdes sociaispmohip- t ese fAuma partil ha de cren- a
membr os de uma popul a-«o, acer ca doencipon dad
organizadores das variacdes individuais t endo como hi p-tese a fin.
heterogeneidade nas tomadas de posi-»es em rela-«o
definir os porqués das diferenciagdes dos subjetivas dos individuos entre si nas relagdes que
mantém com 0s mesmos objetos de representacdo; e, por dmpegem das diferenga
individuais,c o mp r e e n d codsansoceatra individuos, marcado por certas modulacdes
ou oposic¢des individuais, sdo também caracterizadas por ancoragens das tomadas de posicac
em outras realidades si mb- | i c aquiasdeJalerésjnasa s 0 ,
percepcdes que os individuos constroem das relagbes entre grupos e categorias e nas
experi®°ncias sociais que eles partilham co
(ALAMEIDA, 2009, p. 728).
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Segundo Almeida (2009, p. 72&nbora as sejam mais completas e conduzam a uma
melhor descri¢cdo dos processos conceitualizados em cada um dos quatro niveis, as analises dc

tipo societal sédo minoritarias em Psicologia Social.

3.1.2.Abordagem Estrutural

A abordagem estrutural da teodas representacdes sociais ou Escola de Midi, tem
énfase na dimensdo dos processos cogrétsiuturais da formacéo psicossocial, é também

conhecida como Teoria do Nucleo Central.

Para compreendermos a abordagem estrutural partimos do principio dstrytiera
constitui um corpus orgarado por um sistema de leis auegulavel e dindmico, como nos

indica Piaget:

[...] uma estrutura é um sistema de transformacdes, que como sistema é
composto por leis (em oposicdo as propriedades dos elementos), e que
conserva ou se enriquece pelo jogo de transformagfes, sem que estas levem
para fora de suas fronteiras ou usem elementos externos. Em uma palavra,
uma estrutura possui trés caracteristicas: totalidade, transformacac e auto

regul a-«oo0 (PI AGET, 1979, p. 8).

A este respeito, Piaget (1979) compreende que a totalidade constitui um carater proprio
Afdas estruturas e dos agregados, ou compost
10) . Por sua vez, as transf or onamais @ecisamene,r e s e
bipolaridade de propriedades de serem sempre e simultaneamente estruturantes esestroturad
(p. 12). E, por fim,aautore gul a- «o significa que fAse regu
sua conservacao e um certo fechamenijprpas este fechamento nao significa absolutamente
gue a estrutura considerada ndo possa entrar, a titulo de subestrutura, em uma estrutura mais
amplao (p. 15).

Neste sentido, o desvelar das estruturas sociais constitui trabalho do pesquisador e nao
precsamente uma interpretacdo dos préprios sujeitos da pesquisa. Segundo Abric (1994, p. 19),
a representacdo social possui uma estrutura constituida por um conjunto de cdgnemas

organi zados hi erarqui cament e. O autora rep:«

12 i Cgmema é o elemento cognitivo basico, em outros termos, a menor unidade possivel da cognicdo,
independentemente da abordagem tedrica escolfid@DOL apudWOLTER et al, 2015, p. 109
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representacéo sao hierarquizados, ponderados e mantém, entre si, relacdes que determinam ¢

significado, e o lugar gue ocupam no sisten

Em 1976, Jean Claude Abric (192012)i psicologo francés, professor de psicologia
social e chefelo Laboratério de Psicologia Social da Universidade deMiaxselhai , prop6s
a Teoria do Nucleo Central (TNC), a qual sustenta que toda representacao social esta organizada
em um nucleo central e um sistema periférico, sendo este nucleo central a roel@ivaque
da significacdo, consisténcia e permanéncia a representacéo e, portanto, estavel e resistente ¢
mudan- as. Por sua vez, os Nnel ementos perif«
uma adequa-«o da repr es eABRIC-189; SA d396, 2003, p.s C «

33). Nos termos do préprio Abric:

O nucleo central € um subconjunto da representagédo, composto de um ou de
alguns elementos, cuja auséncia desestruturaria ou daria uma significacao
radicalmente diferente a representac@oseu conjunto. Por outro lado, é o
elemento mais estavel da representacdo, 0 que mais resiste & mudanca.
(ABRIC, 2001, p. 163).

Partindo destes pressupostos, compresedgue o0 nucleo central (NC) comporta trés
fungBes intercaladas e interdependentesa fungdo geradorague fAcri ao ou At
significa-«o0o dos outros el e me fuhclcsorganzatd@a i t ut

gue nAndetermina a natureza dos v2ncul os que

(ABRIC, 2001, p. 163),eumafn - « 0 est abi li zadora fAnseus el e
mudan-ao (MAzZzzZzOTTI, 2002, p. 21)
Na abordagem estrutur al das representa-:

n&do so o conteudo da representacdo, mas também as relacdes entre descerdalinamica
do t odoo e{alMMISTPEIRO).
Diante disto, Wolter (2015) nos reporta que a teoria do ndcleo central (NC) carrega em

si alguns elementos fundamentais, que caracterizam os objetos de uma analise pggjem: 0

associativoaconsnsualidadeaestabilidade acondicionalidade

O poder associativocorresponde a dizer que os elementos centrais conectam a um
grande namero de outros elementos ou cognemas, ndao podem ser isolados, estédo na confluénciz

de ideias a respeito de um objeto
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A consensualidadpressupde que os elementos formadores do Nucleo Centrad@blC)
comuns tanto no pensamento quanto na evocacao dentro de uma determinada populacao, em

relacdo a um determinado objeto. A

A estabilidade pode aparecer de maneira sincraroa diacronica, sendcaeatabilidade
sincronicaa propriedade de um elemento central ser ativado por membros do grupo, ao pensar
um objeto, independentemente do contexto em questao; enquesi@bdidade diacronica
corresponde a propriedade dos elemegtntrais de se manterem como ativos com 0 passar

do tempo.

A condicionalidadecorresponde a percepcéao de distingbes entre elementos centrais e
periféricos em diversos aspectos como por exemplo a quantidade de ideias sobre um objeto, o
quantitativo de pgsoas que compartilham um determinado cognema, as situacdes nas quais
estes elementos resistam ou ndao, bem como o tempo que o elemento, objeto ou cognema se

mantem no grupo.

Assim, a abordagem estrutural nos traz, segundo o proprio Abric, caracteristicas
d al ® i cas das representa-»es sociais: as f
e moveis, rigidas e flexiveisonsensuais, mas marcadas por fortes diferentgasdividuai®
(ABRIC, 1994,p. 77)

Neste sentido, para Abric (1994, p. 28) ochd Central (NC) de uma representacédo

soci al (RS) , tem sua origem nas fAnor mas e
determinado sistema social o, correspondendo
e coletiva que define a homogeneidad de um gr upoo. Ou sej a,

determinado pelas condi¢des histéricas, sociolégicas e ideoldgicas e, portanto, marcado pela
mem-ria coletiva do grupo e pelo sistema de
p. 20).

Segundo Mazzotti2002, p. 22), Abric destaca cinco fun¢des do sistema periférico que

interferem na formacédo das representacfesispsigjam elas:

a) concentracaalo nucleo central (NC) em elementos e termos ancorados na realidade,
imediatamente compreensiveis e transméssjv

b) regulacdo,que consiste na adaptacao da representacao as transformacdes do contexto,
integrando novos elementos ou modificando outros, em funcdo de situacdes concretas

com as quais o grupo €é confrontado;
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c) prescricdo de comportamentosis EP [elementogeriféricos] funcionam como
esquemas organizados pelo NC, garantindo o funcionamento instantaneo da
representacdo como grade de leitura de uma dada situacdo e, consequentemente,
orientando tomadas de posic¢ao;

d) protecdodo NC: o sistema periférico € um elart® essencial nos mecanismos de
defesa que visam proteger a significacdo central da representacdo, absorvendo as
informacgdes novas e suscetiveis de pér em questdo o NC; e

e) modula¢des individualizadag o sistema periférico que permite a elaboracdo de
representacdes relacionadas a histéria exeriénciapessoais do sujeito.

Assim, com base em Abric (1998), Mazzotti (2002) nos reporta que, na abordagem
estrutural, o funcionamento do nucleo central ndo pode ser compreendido sendo em uma
continua relacaoialética com o sistema periférico. Da mesma forma que as representacdes
devem ser vistas como unwondicdo das praticag as praticas como uragente de

transformacaalas representacoes.

Por fim, dentro desta abordagem, Abric nos apresenta ainda a corapdaga
representacfes sociais a partir de trés dimensdes que estabelecem implicagdes nos grupos

sociais: a dimensawrmativa,a dimensaduncionale dimensaalescritiva

A dimensaonormativa que forma um conjunto de ideias afetivas e avaliadoras,
relacionalas entre si e pensadas por um grupo sobre determinado objeto. Segundo Guimelli
(2003, p. 136), esta dimens«o est8§ #fAligada
salientes no grupo; ela permite que o grupo faca julgamentos relativos aokdigttimenséao
® provavel mente marcada por fatores ideol g

bY

A dimensaofuncional que diz respeito a ordem pratica das representacbes, que
corresponde a Atotalidade das modal i da-des e
sefaze . . . se6pacer ... 06; O6® desej8vel fazer. . .Z¢€
etc.0 (FLAMENT, 1994, p. 38).

A dimensdodescritivaa qual denota para a representacdo alguma caracteristica do

objeto, sdo cognemas que descrevem e cazaten objeto para o grupo.

As dimensdes ndo sao excludentes umas das outras podendo ser tratadas e analisadas

em conjunto ou separadamente.
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3.1.3.Abordagem Dial6gica

A abordagem dialégica da teoria das representacBes sociais, tem como principal
expoene a filosofa e psicéloga social lvana Markova (1938), coordena grupos internacionais
de pesquisa nduropean Laboratory of Social Psychology Maison dés Sciences de
| 6 Ho,nam&aris e é reconhecida por suas contribuicdes sobre a teoria das representacde

sociais.

Para Markova, o individuo, em sua condi¢cdo de sujeito, representa um momento de
particularizagdo confrontacdo e desenvolvimento nos cenéarios de constituicdo das
representacdes sociaidonzalezRey (2012) nos relata que a dialogicidade entradwvidual
e 0 social compdem as representacdes sociais. Portanto, nos ambientes simbdlicos realizados
pel os i ndiv2zduos Al . . . ] esses -egddisdo tracbse me n
fundamentais de todos os fendmenos socioculturais institu@adas, como, por exemplo, 0s
I di omas, os paradigmas <cient?2ficos ou as |

NOSSO0S].

A abordagem dialdgica das representagfes sociais fundasgeatpartir da centralidade da
categoria de relacdgue € a dimenséo déca. Nesta perspectiva € necessario compreender o

conceito deelacaa

Para Bussoletti &uareschi (2011, p. 69), o conceito de relacdo € um conceito chave e
de refer°ncia obrigat-ria na Psicologia So
diahk gi cao. Segundo os autores ele fipode evoc
pluralidade do numero. Qocial neste sentido é, em si, umalagaq Auma r el a- «

comporta tanto a singularidade como a mul ti

Esta epistemologiaprasp » e assumir na ci °ncia An«o S
ativo entre dois ou mais sujeitos, como também um novo estatuto episténoictscaoomo
um Aoutro sujeitoo (BUSSOLETTI; GUARESCHI ,

A este respeito, Mi k haseslepismdtobids idanabaldagera n v
di al -gica para as Ci°ncias Humanas e Soci ai
da interacdo verbal, categoria basica da linguagem onde toda enunciacédo faz parte de um
processo de ¢ o muiBUSSOLEID; GUARE®QOHMI01L §v68)) portanto,

na acep-«0 bakhtiniana fAn«o existe a pri me

13 Alter-Ego: Outroseu (o social e o individuo): refese & comunicacdo dentro e entre os grupos, subgrupos,
comunidades, sociedades e cultura. (MARKOVA, 2006, p. 134)
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bY

contexto dial-gicoo, a Sua extens«o vai de
ilimitado.

De acordo conBussoletti eGuareschi (2011, p. 70), a postulacdo de uma teoria do
conhecimento social com base na dialogicidade surgiu mais recentemente com autores como
l vana Markova (2006) e Sandra Jovchelovitec
Di al - gicao.

Em Markova (2006), o estudo da dialogicidade na teoria das representacdes sociais leva
em consideracdo que o pensamento social e a linguagem constituem fen6menos em constante
mudanca. Partee do principio de que os diferentes tipos de conhecimentos smaaistem

na comunicacgao, e, por conseguinte, podem servir a propositos diferentes.

Para esta autora, a dialogicidade ® fa ¢c
comunicar realidades sociais em termous do
engajamento do Alter e do Ego. Neste senti

implica tanto na tensdo, como na falta desta, assumindo como fundamental o reconhecimento

do outro e a sua luta pelo autorr 8ld,en/@)eci me

A triade dialogicaalter-egoobjeto, aparece na obra de Moscovici como um fator
preponderante de mudanca e, a tensdo, como for¢a de interacdo, constitui a centralidade no
tridngulo semidtico elaborado por este autor. Desta forma, a persp#atdgica amparae
na uni dadeeudutro-objetcS8para sledimitdr tanto a dindmica interna do que é
estudado e observado (tr2ades interativas)
GUARESCHI, 2011, p. 71).

Apoiada no pensamento de Habesmiovchelovitch recorre ao conceitordendo da
vdacomo fAum espa-0 onde as pessoas Se comuni
compreensao partihadaobr e o mundoodo (Jovchelovitch, 2C¢C
de disputa gquegi podemhdéeimment os alternati vo:!
representam transformacéo e ampliacao de fronteiras do conhecimento em sua interacdo com a
reali dade. Assim, para Jovchelovitch, a dia

osderentes tipos de sabereso.

3.1.4.Abordagem Processual

A abordagem processual das representagcdes sociais tem como principal expoente a

filésofa francesa Denise Jodelet, a qual dedica seus estudos a psicologia dbcae rdes
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Hautes Etudes en Scien@scialefEHESS). Segundo Maia (20133, @presentacdes sociais

no pensamento de Jodelet (1989), sao:

formas de conhecimento pratico, elaboradas e compartilhadas socialmente,
gue orientam a compreensdo do mundo e das comunicacfes que se
estabelecem emtros sujeitos sociais, emergindo como elaboracbes destes
sujeitos a respeito de objetos que tém significado para eles e contribuindo para
a construcdo de uma realidade comum [...] as representagfes sociais sdo uma
elaboracéo psicoldgica do social, cujanfiacdo se da a partir da triangulacéo
sujeito-outro-objeto (MAIA, 2013, p. 12638).drifos nosso$

Da triangulacdo acima, observamos que, a abordagem processual parte de uma
concepcao onde se valoriza a subjetividade e a alteridade da relacdo que wareditdbelece

com o contexto de realidade na qual se da a mediacéo.

A este respeito, Lane (2001, p. 17) apsgano pensamento dégotsky e Leontiev
considerando o ser humano como um sujeito constituido a partir da interagédo que estabelece no
trabalhd* com outros sujeitos, o que envolve, neste sentido, as emogdes, a reflexdo e a dinamica
das a- »e ssulgetvidade,ip@tantofcdnstruida na relacdo dialética entre o individuo,

a sociedade e suas institui-»eso.

Para Jovchelovitch (1998), por estargpectiva toma corpo a ideia hegeliana de
alteridadeconsiderando que a relagdo com o outro, em sua diferenca, constitui o fundamento
da vida social e psiquica. Em consonéncia com o pensamento de Jovchelovitch, Maia (2013, p.
12639), ressalta queubjetivdadee alteridadei c onst it uem pontos de e
gue produzem u e avida sociat acdo simbolica, intersubjetividade, objetividade
identidade e nesses pontos sdo elaboradas as representacdes sociais que expressam 0s sabert

gue um grupo duz e que lhes confeidentidade socia grifos nossok

Neste sentido, Jovchelovitch (2004) considera que as representacfes sociais sao
construtos psicossociais do didlogo entre o mundo interior e 0 mundo exterior, constituindo,
portanto, uma estruturde mediacacentre sujeitooutro, sujeiteobjeto. Dai compberae

categorias como a identidade, o eu, o discurso, a representacao e a acao.

Segundo Jodelet (2005), h4, portanto, uma indissociabilidade entre conhecimento e

contexto, a qual passa pelas dintesssubjetivas, emocionais e relacionais dos saberes: eu

14 Trabalho constitui uma categoria especifica e furtdara génese e no desenvolvimento do ser social, na teoria
marxista esta categoria adquire centralidade na sociedade capitalista. (LUKACSTa@ifixn (2009, p. 387),
explica que, no pensamento fil os: fi chalhomaéonsigrEfioepao r ©n e
oculta-«o de outras formas de intersubjetividade, ¢
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outro-objeto. Sendo de elementar importancia para a elaboracdo das representagfes sociais, as
experi®°ncias vividas, compreendidas por est
sentem umagiacéo, em seu foro intimo, e o modo como elas elaboram, através de um trabalho

psiquico e cognitivo, as ressonancias positivas ou negativas dessa situacao e as relacdes e acoe

gue el as desenvolveram naquela situa-«o00 (J

Para Maia (203, p. 12640) este é um campo de tensdes entre representacdo social e
experiéncia vivida, o qual se materializa no momento em que culturas diversas, e, por
conseguinte, representacdes diversas, sdo postas em contado. Pois, 0 sistema representacion:
A f o e instrumentos para 0s sujeitos interpretarem o que vivenciam, e a propria experiéncia
vivida pelos sujeitos, fazendo emergir novos sentidos e significados associados a determinado
objetoo.

Segundo Séga (2000, p. 129), a representacao social nos estlodsleiepossui cinco
caracteristicas fundamentais: é a representacao de um objeto; possui um carater imagético e a
propriedade de deixar intercambiaveis a sensacao e a ideia, a percep¢ao e 0 conceito; possui ur
carater simbdlico e significante; tem um &ar construtivo; e, tem um carater autbnomo e

criativo.

Com base em tais reflexdes, Jodelet (2009; 2015, p. 323) desenvolve trés esferas ou
universos de pertenca, para além da categoria de experiéncia vivida como elementos
componente da subjetividade,ncoa finalidade deexplicar a génese e as funcbes das
representagdes sociais produzidas por individuos e grupos em contextos concretos da vida: a
esferasubjetiva a esferantersubjetivae a esferaransubjetiva

Segundo Santos ( 20 k®a volase pafaros prédcesso®e qué sr a
operam ao nivel do individuo, ou seja, compreende como ocorre a apropriagdo e construcao das

representa-»es nos Oatores sociais activos

A segunda esfera ou universo de geenci ment o, a I ntersubj
representacfes compartilhadas nas situacfes de interacdo entre 0s sujeitos, negociadas ol
estabel ecidas em comum na comunica-«0 ver
(SANTOS, 2018, p. 78).

A terceira efera, a transubijetiva, € constituida de elementos que compdem as duas
esferas anteriores, subjetiva e intersubjet
social e publico das representacdes circulantes provenientes e difundidas a pari@dds va
fonteso (i dem).
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Jodelet (2009), afirma uma necessidade de retorno a nocao de sujeito, inspirando uma
abordagem da subijetividade no campo de estudos das representa¢cdes. A autora sugere gque a
pesquisas realizadas no campo das representacdes saiaim ter como 0s sujeitos
individuais e 0s sujeitos sociais como foco. Para esta autora, ao compreender a ligagao entre
subjetividade e representacdo é possivel analisar o papel destas representacfes na afirmacac

identitaria dos sujeitos.

De acordo confGonzélezRe vy , foi Jodel et guem, pel a
representacfes como uma producgdo de sentido que integrava elementos psicologicos muito
diversos no espa-0 simb-lico que ficava de
2012, p. 94). Ora para Jodel et , a fANcompl exidade dc
experiénciasconcretas de pesquisa [...] em que o fato constatado tem obrigatoriamente

predomin©ncia sobe a teoriao (SC, 1998, p .

Assim, por compreendermos a importancia dos protagwms dos sujeitos
especialmente em nossa pesquisa, cofpussao as representagcdes sociais de uma populacao
indigena, os Temb&enetehari; numa perspectiva de indissociabilidade entre sujeito e
sociedadeyeciprocidade entre os fendmenos psicoldgieosociais e de compreensao da
realidade como construida simbolicamente num contexto cultural e socioespacial dinamico, €
gue concordamos cofBonzadlezRey e assumi mos fAo estudo da
natureza processudb campo [...] para romper aisificacdo que implica estudasa priori
através de um conjunto de categorias predefinidas que ocultam tudo que ndo aparece em seus
termoso (REY, 2012, p . 107), ® neste senti
analise, bem como compreendengoie, embora imbuida em particularidades e peculiaridades,

a comunidade Tembé organiza suas representacdes a partir de um plano geral bem como
estabelece para si sentidos gerais as suas particularidades. Diant@alestdestacar as
objetivacbes e ancagens dos professores Tembé sobre a sua cultura na educacao escolar,
reiteramos a op¢do metodoldgica pela abordagem processual das representa¢des sociais, jé

anunciada @teriormente.
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3.2. ldentidade<ulturais

Existem lugares que declaram a identidaths
paisagens que habitam na prépria alma.

(Joni Baltar)

Nesta secao pretendemos discorrer acerca da tematica identidade, uma das categorias
componentes do tripé tedrico e metodoldgico de nosso estudo. Aqui apresentaremos o debate

em torno desta catega e assumiremos nossa compreensao com vistas a fundamentar o estudo.

Os debates sobre identidade constituem uma temética bastante recorrente na
contemporaneidade, entretanto, o tedrico polonés Zygmunt Baumar2@®25 em entrevista
concedida a Benette Vecchi sobre o este tema, considera que, nos periodos anteriores ao
s®cul o XX, estes debates se restringiam a i

2005, p. 22), nao correspondendo a algo construido, mas sim a algo dado.

A este respeito, autes como Giddens (1991), Lacan (1998) e Bourdieu (2003)
Adefinem identidade como O6conceito de si 6,
analisandea sob a perspectiva de identidade social e pessoal, como atributos especificos do
individuo e/ou caacteristicas que assinalam a pertengarau pos ou categori a:
RIBEIRO, 2015, p. 169). Por outro lado, outros tedricos como Nestor Canclini (1995), Stuart
Hall (2001), Tomaz Tadeu da Silva (2014) e o prégyiomuntBauman (2005), compreendem
a identidade a partir de uma perspectiva que considera a predominéancia dos sistemas culturais
e, por conseguint e, a conceituam como Ase

Aconjunto de significados compartil hadoso.

Filosoficamente, utiliz&se o concedt de identidade para caracterizar algo que seja
di ferente dos fAoutroso, por®m id°ntico a
i dentidade n«o ® uma determina-«o0o do AEuUuO0 e
seja, é formada dialeticamenta relacdo do individuo com a sociedade e, por conseguinte, é
mutével e inconscientemente um processo de identificacdo propria e de reconhecimento pelos

outros.

A identidade é gerada pedacializacdoou seja, vase processando a medida

gue o sujeitd apropriandese dos universos simbolicbsntegrase, antes de

mais nada, num certo sistema social, ao passo que, mais tarde, ela é garantida
e desenvolvida peladividualizacdopu seja, precisamente por uma crescente
independéncia com relagcdo aosesizas sociais. (HABERMAS, 1983, p. 54)
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Neste sentido e considerando o recorte temporal estabelecido por Bauman,
discorreremos acerca da identidade no pensamento filosofico e cientifico da segunda metade
do século XX a contemporaneidade, especialmentantta dos estudos culturais, os quais

representam nossa inclinacao teérica.

Os estudos culturais surgiram originalmente na Inglaterra e se descentralizou para
diversas regibes do mundo, especialmente pela capacidade de multiplas concepcdes tedricas,
no qLe tange ao movimento académico e multiplas possibilidades politicas, no que diz respeito

ao protagonismo de diversos movimentos sociais.

As bases tedricas dos estudos culturais britanicos surgem no final da década de 1950 e
inicio da década de 1960, a frados estudos de Herbert Richard Hoggat (12084),
Raymond Williams (192:11988), Edward Palmer Thompson (19293).

Os textos inaugurais dos estudos culturais fordhe Uses of Literacyde Hoggat
(1957), onde analisa os aspectos da oralidade, olpdgefamilia e da comunidade na
configuracéo da cultura tradicional e investiga 0 modo comancretq o pessoake olocal,
modelam essa cultura no tempo presente, em especial, considerando as mudancas ocasionada
pela cultura de massa da época; Williacosn Culture and Societ{l 958), onde o autor assume
a cr2tica soci al e a cr2tica da modernidad
i ndu st The Kadkiag; of tlee,English Workir@@lass(1963), de Thompson, cuja tbnica é
analisar a influéria de eventos histéricos na formacéo de uma coletividade operaria enquanto
classe de interesses comuns na Inglaterra. Estas trés obras revelam as inquietacdes dos

pensadores sobre a relagéo entre cultura e sociedade.

De acordo com Moresco e Ribeiro, oueqde possibilidades dos estudos culturais

compdese de diversas teméticas e areas:

Com um viés metodolégico interdisciplinar, os Estudos Culturais buscam
compreender, nas sociedades industriais contemporaneas e em suas inter
relacdes de poder, a atuagd® cultura nas mais diversas areas tematicas:
género, feminismo, identidades nacionais e culturais, politicas de identidade,
poscolonialismo, cultura popular, discurso, textos e textualidades, meios de
comunicagdo de massa, posdernidade, multiculturaimo e globalizagéo,

entre outros. (MORESCO; RIBEIRO, 2015, p. 171)

Nos estudos culturais, a cultura € uma formagial ou historica, ndo podendo ser,

portant o, al go homog°neo ou passi vVvo: ® Aum
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meiododisco e de representa-»eso (i dem). Ou s
tanto de elementos materiais quanto simbdlicos, imbricados num processo de dominacéo e
resiste°ncia. Para Raymond Williams, nest e

signficados e dire¢gdes conhecidos, em que seus membros s&o treinados; e as novas observagoe:
e 0SS novos significados, gue S$S2001AARVEDOs ent a
2017, p. 209)

Diante da evidente heterogeneidade da cultura e dos paradoxaisspode formacao
da modernidade do fiserdo, o pensamento sobre
culturais, especialmente a partir das obras de Stuart Hall, que observa o feminismo na década
de 1970; questbes de raca e etnicidade nos a®@s €9na década seguinte, 1990, a cultura
nacional na construcao identitari@ultural Identity And Diasporg1990), The Question of
Cultural Identity(1993) ewWho Needs ldentity(2996).

As velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o moed, s

estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno, aqui visto como um sujeito unificado. Assim, a chamada
Acrise de identidadeo ® vista como
mudanca, que estd deslocando asukstis e processos centrais das
sociedades modernas e balando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo. (HALL, 2006, p. 7)

Desta forma Hall convida a uma reflexdo sobre a concepcao de identidade como uma
categoria,que, ndo surge da plenitudgerior dos individuos ou grupos, mas da falta de
inteireza preenchida peéxteriop, A pel as formas atrav®s das q!l

outrosd .

NamesmadirecdGi ddens (2002) anal i sa agmoderna feu
constitui um projeto de reflexividade desta mesma modernidade. Nesta acepcao, o individuo
possuiria responsabilidade por refletir a modernidade em si préprio, sendo, portanto, um

constructo reflexivo desta modernidade.

Para Foucault (2002), eatanto, o individuo esta inmsr ndo somente numa estrutura
macrossocial, mas também, em estruturas microssociais e, por conseguinte, um mesmo
individuo pode compese com identidades diversas em decorréncia de seus ambitos sociais e,
nesta situacao, o cfhito entre identidades poderia atiFigi uma vez que ambas as identidades

estdo condicionadas as relacdes de poder existentes entre essas identidades.

Esta reflexdo, segundo Bauman (2005, p. 25), representa a incerteza posta diante dos

elementos da modaidade. Para este autor, somente faz sentido quesfiogamn e m v o c °
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guando acreditar que Apossa ser outra coi sa
imp&em uma crise no pensar identitario, um processo de desvinculacédo imposto pelos sistemas

de globalizacao.

Nos termos de Hall (2006, p . 75) , Aguan
mercado global de estilos, lugares e imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens da
midia e pelos sistemas de comunicacéao globalmente intedigadis as identidades se tornam
desvinculada$ desalojada$ de tempos, lugares, histérias e tradi¢cdes especificos e parecem

Anfl utuar l i vrement eo.

Visivelmente, os processos de globalizacdo dos mercados e globalizacao- técnico
informacionais caminham n@irecdo de impor uma identidade de consumo segundo a qual
supostamente haja uma homogeneizacdo dos costumes e do pensamento, haja vista a

importancia de concebse o status da diferenca e o reconhecimento ou negacao do outro.

Kathryn Woodward (2009, p.)9, parte da i deia de que i
mar cada pela diferen-abo, ou sej a, para exi
Nesta acep-«o, a autora compreende que fa
conseguinte define @m esta excluido de determinado grupo. Desta reflexdo, podemos auferir
gque a identidade consiste numa maneira do sujeito reconhecer seu lugar em um sistema social

e nele ser localizado, ou dele excluido.

A respeito da diferenca, Hall (1997) elabora unfi@xéo considerando que a marcagao
da diferenca constitui uma base cultural a medida que as coisas e as pessoas ganham

sentido por meio da atribuicdo de diferentes posicdes em um sistema classificatério.

Com base nos escritos de Michael Ignatieff sobemtidade nacional, Woodward
(2009, p. 131 4 ) , nos apresenta o que <considera ¢

i dentidade e da diferen-a em geral o0:

1. precisamos de conceitualiza¢c®es necessario conceituar e dividir a identidade em

suas diferentesmmiensdes para que possamos compreender como ela funciona;

2. guando a identidade ® vista como df
reivindica-»es essencialistas sobre fAquem
grupo identit8rioo;

3.comumehe essas —reivindica-»es Jieversbesoda bas e
i denti dade apoiadas em aspectos i®@uemagom, de
Aver s«o essencial i st a na qual laihistbria estaaconeebidd ou p a

representada como verdadeira e imutavel.


































































































































































































































































































































































































































































