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DUARTE, Francisco Ednardo Barroso. As representacdes sociais de
universitarios de sexualidades LGBT sobre seus processos de escolarizacéo e
as implicacbes em seus projetos de vida. 307 fls. Tese (Doutorado em
Educacédo). Instituto de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal do Para,
Belém, 2015.

RESUMO

Este estudo tem como objetivo discutir e analisar as representacées sociais de
universitarios de sexualidades LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais e Transgéneros) sobre o0s seus processos de escolarizacdo e as
implicacdes deste percurso em seus projetos de vida. Para tanto, foram escolhidos
quatro sujeitos que se autodeclararam com as identidades sexuais de acordo com a
disposicéo da sigla LGBT, ou seja, uma mulher lésbica, um jovem gay, um bissexual
e uma mulher transexual. Inicialmente situamos a questdo LGBT no panorama
atual, bem como sua origem e especificidades. Em seguida questbes sobre
educacao, diferenca e escolarizagcdo sdo problematizadas por todo o estudo assim
como apresentamos individualmente as principais caracteristicas da Teoria das
Representacfes Sociais e da Teoria Queer, para depois tentar aproxima-las tedrica
e metodologicamente. Buscamos entender primeiramente as suas trajetorias
escolares dividindo-as em trés etapas: ensino fundamental, médio e superior, as
quais chamamos de primeira, segunda e terceira escolarizacdo, respectivamente.
Suas trajetérias escolares foram analisadas a partir do referencial tedrico e
epistemoldgico da Teoria das Representacfes Sociais com base em Moscovici
(2003; 2002) e Jodelet (1989) e o referencial tedrico metodoldgico da Teoria Queer a
partir dos estudos de Butler (2014; 1993). Nosso estudo é uma pesquisa descritiva,
qualitativa e interpretativa e como método de pesquisa nos utilizamos parcialmente
do referencial de analise do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) proposto por Lefevre
e Lefevre (2012; 2005) bem como a propria Teoria Queer também enquanto
referencial metodolégico. Como resultado, percebemos que o0s sujeitos analisados
possuem consensos e partilhas sobre as imagens e os sentidos atribuidos a escola
e a sua sexualidade, buscando na escolarizacdo uma forma de legitimacédo de si e
empoderamento como compensacgao dos enfrentamentos que impactaram em seus
projetos de vida.

Palavras-chave: Escolarizagdo, LGBT, Sexualidade, Diferenca, Preconceito e
Projetos de Vida.



DUARTE, Francisco Ednardo Barroso. Social representations of LGBT university
students on their schooling processes and its implications in their life projects.
307 fls. Tese (Doutorado em Educacao). Instituto de Ciéncias da Educacéo,
Universidade Federal do Para, Belém, 2015.

ABSTRACT

This study aims at discussing and analyzing the social representations of LGBT
university students (Lesbian, Gay, Bisexual, Transsexual and Transgender) on their
educational processes and the implications of this trajetory in their life projects. In
order to do this, four people were chosen based on their specific sexual identities
according to the terms of LGBT acronym, i.e. a lesbian woman, a young gay man, a
bisexual and a transsexual woman. Initially we situate the LGBT issues in the current
scenario as well as their origin and basic characteristics. Then, questions about
education, difference and schooling are problematized throughout the study as well
as we present specifically the main features of the Social Representation Theory and
Queer Theory, and then we try to compare both in terms of theoretical and
methodological backgrounds. We firstly intend to comprehend their learning paths
dividing them into three stages: basic, secondary and higher formal education, which
we call the first, the second and the third schooling process, respectively. Their
school trajectories were analyzed from the theoretical and epistemological framework
of Social Representation Theory based on Moscovici (2003; 2002) and Jodelet
(1989) and methodological theoretical framework of Queer Theory from Butler's
studies (2014; 1993). This study can be considered a descriptive, qualitative and
interpretative research, and concerning to the research method in use, part of the
analytical framework of the Collective Subject Discourse (CSD) proposed by Lefevre
and Lefevre (2012; 2005) is taken into account as well as the Queer Theory as
methodological framework. As a result, we realize that the analyzed students are
consensual by the sharing of images and meanings attributed to school and to their
sexual identities, and they also try to reach ways of being legitimised by themselves,
looking for in education a significant empowerment as a compensation for the school
clashes which surely impacted on their life projects.

Keywords: Schooling, LGBT issues, Sexuality, Difference, Prejudice and Life Project.
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PONTO DE PARTIDA: Um caminho que me move

Nunca é téo facil perder-se como quando se
julga conhecer o caminho.

Provérbio chinés

O provérbio que acima mencionamos, de algum modo se inscreve na
trajetdria inicial deste estudo, qual seja no sentido de tecer algumas amarracdes
para o inicio desse caminho, traduzido aqui, no desejo e desafio de tratar o tema, ou
no sentido de reconhecer o medo de, por imaturidade ou embriaguez teédrica e

epistemoldgica, nele se perder muito mais do que se achar.

Deste modo, para empreender esta jornada académica, que para nos
simboliza a necessidade de encontrar respostas ao tratamento dado as questdes
voltadas as diferencas e a sua relagdo com o contexto educacional, nos
interessamos em compreender por meio deste estudo as representacfes sociais de
universitarios LGBT' (Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis, Transexuais e
Transgéneros) sobre seu processo de escolarizagao e seu enlace com seus projetos
de vida.

Como docente do Ensino Superior, me impressiona bastante que pessoas da
categoria LGBT estejam (e se sintam) cada vez mais excluidas de suas
escolarizagbes, uma vez que ndo h& espaco para que suas sexualidades e
identidades sejam aceitas e, sobretudo, respeitadas, pois de acordo com Junqueira

(2007) suas “condutas desviantes™ enfrentam, ameacam e questionam a ordem

! Ressalte-se aqui que esta categoria/campo de estudo sera tratada em especifico na Secéo Il deste
trabalho, ou seja, serdo articuladas questdes como o0 seu surgimento, sua organiza¢do politica e suas
variagdes socioculturais.

> O termo desviante serd recorrente neste trabalho, uma vez que autores do campo de estudo
identidade e sexualidade (LOURO, 1997; 2000; 2005; 2012; 2013; BRITZMAN, 1996; JUNQUEIRA,
2007; 2009), bem como os tedricos de estudos Queer (MISKOLCI, 2005; 2012, 2014; LOURO, 2013;
BUTLER, 1993;2014; SPARGO, 2006), de forma bastante critica, consideram desviantes todas as
formas de identidade e sexualidade que se opfem ao padrdo normativo com base na orientacdo
heterossexual culturalmente dominante (melhores explicagcbes sobre esta questdo também serdo
encontradas no curso deste estudo).
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sexual histérica e compulsoriamente consensuada, além de pronta para ser
obedecida e performada (BUTLER, 1999; BRITZMAN, 1996; LOURO, 2012),
principalmente na escola.

Quando pensamos sobre estas constituicdes identitarias, que Hall (2006, p.
17) chama de posi¢des de sujeito, ha ainda um rigoroso estranhamento por parte de
professores e alunos (LOURO, 2000; 2012; 2013). Isto, entretanto, perturba
claramente a trajetoria de vida de pessoas que ndo compartilham a sexualidade
hegemonica, bem como tende a comprometer seus processos de escolarizacao e

seus projetos de vida, categoria compreendida aqui como:

[...] o sentido de aspiragdes, desejos de realizacdes, que se projetam para o
futuro como uma visdo antecipatéria de acontecimentos, cuja base reside
em uma realidade construida na inser¢cdo das relagbes que o sujeito
estabelece com o mundo (NASCIMENTO, 2002, p. 35).

Sexualidades marginalizadas causam, por assim dizer, grande desconforto
em toda comunidade escolar, que na maioria das vezes ignora suas presencas, 0S
abusos e as ofensas sofridas por estes sujeitos nas dependéncias da instituicao.
Percebemos, entdo, que suas questbes e suas necessidades existenciais sao
evitadas e estranhadas, uma vez que, como ressalta Louro (2000, p. 99), esta
“‘estranheza advém exatamente do fato de que se espera que todos sejam (ou pelo
menos devam ser) heterossexuais”, pois ser diferente afronta o sistema

normatizante instituido® ainda na era medieval.

Por outro lado, estas trajetérias, no entanto, sdo construidas com um carater
Sui generis, uma vez que ser “o corpo estranho” (MISKOLCI, 2005; LOURO, 2013)
que circula em um espago historicamente garantido ao “homem branco,
heterossexual, de classe média urbana e cristao” (LOURO, 2000, p. 99) tende a
perturbar a norma, e por fazé-lo, sofre vertiginosamente as matizes do preconceito,

da discriminagao e do submetimento muito mais do que qualquer outra minoria.

Se manter na escola, é algo que tem regras proprias para o/a jovem notada e

autoafirmadamente gay, Iésbica, bissexual, travesti, transexual ou transgénero, pois

® Sobre a instituicdo da heterossexualidade como padrdo normativo, Stearns (2009) e Furlani (2009),
afirmam que ela estava assim posta desde a Idade Média (onde as outras sexualidades eram vistas
como pecaminosas), sendo asseverada, mais propriamente, como normal no final do século XIX
(KATZ, 1996).
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a rotina de enfrentamento do preconceito se faz presente na vidas destes sujeitos,
porém, isto nem sempre é marcado pela resiliéncia* ou manutencdo da motivacéo,
uma vez que os estudos atuais apontam a discriminagcdo como um forte argumento
para a evasao escolar e a desisténcia de escolarizacdo por parte da comunidade
LGBT.

Em consonancia com esta questédo, Silva (2010, p. 149) nos explica que
“‘estudantes que assumem ou demonstram possuir tal orientagdo sexual sofrem de
maneira mais acentuada o rechaco e a exclusdo dos mais variados grupos de
alunos, como também dos professores e de outros profissionais da escola” tornando

sua permanéncia em ambiente escolar um grande desafio a ser enfrentado.

De acordo com dados da Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacéo e
a Cultura (UNESCO) lancados no Brasil em 2011°, jovens LGBT estdo mais
propensos a abandonar a escola e a universidade por conta dos variados tipos de
violéncia sofridos por eles; seu desempenho escolar/académico também &
diretamente afetado ao passo que tém de lidar com a homofobia e seus

desdobramentos (lesbofobia, bifobia, transfobia)®.

Desta feita, faz-se necessario entendermos como se realizam estas praticas
de enfrentamento e resisténcia desta populacdo marginalizada e tdo suscetivel as
diferentes formas de exclus&o. Portanto, ressaltamos aqui nosso interesse em
analisar o discurso de universitarios LGBT no intuito de desvelar por meio da Teoria
das Representacbes Sociais (MOSCOVICI, 2003, JODELET, 1989) as
representacfes constituidas sobre a sua escolaridade e as implicacbes em seus

projetos de vida.

* De acordo com Pontes (2008, p. 205): “palavra vinda da fisica, que significa suportar um choque. Na
psiquiatria social tem uma conotacdo positiva por revelar a capacidade de um jovem suportar as
adversidades do meio, transformando-as em virtudes do carater na obtengdo do sucesso”. Na seg¢ao
VIl a categoria resiliéncia sera tratada mais pontualmente dentro do contexto deste estudo.

° Conforme as informacdes do Portal Terra, matéria disponivel em
http://noticias.terra.com.br/educacao/bullying-homofobico-colabora-com-evasao-escolar-diz-
unesco,17b942ba7d2da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html

® Alguns autores (BORILLO, 2010; JUNQUEIRA, 2009; 2007; LOURO, 2009; PRADO; MACHADO,
2008; MOTT, 1997; TORRES, 2006) definem a homofobia como tipos variados de violéncia, aversao
ou agressd@o ndo associada exclusivamente aos sujeitos homossexuais, mas a todos aqueles que
representam um rompimento com a ordem heterossexualmente compulséria, a saber, as diferentes
formas de variacdo da sexualidade: Iésbicas, gays, bissexuais e transgéneros, isto €, a categoria
entendida aqui por LGBT.


http://noticias.terra.com.br/educacao/bullying-homofobico-colabora-com-evasao-escolar-diz-unesco,17b942ba7d2da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/bullying-homofobico-colabora-com-evasao-escolar-diz-unesco,17b942ba7d2da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
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Partindo ainda desta perspectiva, nosso problema de pesquisa nos provoca
com 0 seguinte questionamento: como se constituem as representagdes sociais
de estudantes de sexualidades LGBT sobre seus processos de escolarizacao e

suas implicacdes em seus projetos de vida?

Ainda, para a efetivacdo deste estudo tracamos como objetivo geral,
investigar as RS (Representacdes Sociais) que pessoas LGBT tém sobre como
transcorreu seu percurso escolar e como os acontecimentos durante este processo

influenciaram nos seus projetos de vida.

Para dar conta deste alcance, elencamos 0s seguintes objetivos especificos,
a saber:

a) — Caracterizar o perfil de quatro estudantes universitarios LGBT na cidade de

Belém - Para;

b) — Verificar o processo de escolarizacdo destes sujeitos (narrativas do seu

percurso escolar);

c) — ldentificar nos processos de escolarizacdo destes estudantes as imagens e 0s
sentidos que constituem as objetivacfes e as ancoragens que organizam as

representacdes sociais sobre suas escolarizac¢oes;

d) — Relacionar as representacdes sociais dos quatro sujeitos LGBT sobre suas
escolarizacbes com 0s seus projetos de vida.

Outrossim, para compreender o percurso que aqui desenhamos € importante

ressaltar que o estudo em foco parte da seguinte hipétese: Os jovens’ estudantes

" Este estudo conta com a participacdo de quatro sujeitos de pesquisa que, de uma forma mais
generalizada, se definem como jovens, embora tenhamos dois estudantes com idades entre 23 e 25
anos e outras duas estudantes com idades 32 e 34 anos, que tecnhicamente seriam consideradas
pessoas adultas. No entanto, apesar desta quantificacdo equilibrada, optamos aqui, vez ou outra, a
nos referimos a eles como jovens. Embora saibamos que o Estatuto da Juventude de agosto de 2013
considera jovens pessoas entre 15 e 29 anos, assumimos aqui uma visdo menos limitada sobre o que
€ ser considerado jovem na modernidade. Para referendar nossa op¢éo em relacéo ao uso do termo,
concordamos com Cordeiro (2009) que evita definicdes etarias para a nocao de jovem e juventude.
Segundo esta autora, “ser jovem, vai muito além de uma experiéncia geracional, diz respeito a viver
multiplos pertencimentos (nas escola, no trabalho, na igreja, por exemplo); é estar permanentemente
em transito nessas experiéncias de vida, sendo atravessado e constituido pelas condi¢cdes concretas
de vida. [...] é preciso entender que ndo ha uma so juventude, mas varias, que vivem a condi¢ao de
ser jovem ndo somente do ponto de vista bioldgico, mas também de carater simbdlico, aliado ao
debate em torno da desregulacdo do tempo social. Peralva (1997) afirma que nas sociedades
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de sexualidades LGBT possuem nos seus processos de escolarizagéo
historias que guardam especificidades, consensos e partilhas que coadunam
relatos de aceitacdo, rejeicdo, sujeicdo, resignacdo, enfrentamento e
superacao bastante singulares o que, por sua vez, influenciam suas projecdes

de vida.

Além disso, para continuidade dos seus estudos, nota-se que estes sujeitos
possuem motivacbes e ambicBes diferenciadas de pessoas que pertencem ao
padrdo heteronormativo, ao passo que, mais do que ter um futuro que os permitam
vislumbrar uma melhor qualidade de vida material, 0 que mais procuram é ser
respeitados e aceitos socialmente por meio dos seus estudos e formacgéo

académico-intelectual.

7

Entretanto, é essencial ressaltar aqui que, apesar de guardar suas

especificidades, estas pessoas carregam marcas e semelhancas identitarias de um

contemporéaneas, especialmente naguelas em que h& maior distribuicdo de renda per capta, adia-se o
ingresso do jovem no mercado de trabalho e ampliam-se os lastros da escolarizagéo, o que contribui
para constituir um modelo cultural de juventude. No Brasil, essa tensdo entre ciclos da vida e insercao
nos modelos estruturais da sociedade entre juventude como categoria geracional e como sujeito que
expressa uma diversidade, precisa ser equacionada nos estudos sobre o tema. Em sintese, falar em
juventude como construcdo social pressupde romper com uma aparente homogeneizacdo e implica
considera-la como diversidade, seus pertencimentos sociais e seus campos de interacdo e ocupagao
do espaco urbano, questao essencial nesta perspectiva de estudo” (CORDEIRO, 2009, p. 56-57). A
autora defende que trabalhar com jovens implica também “considerar sua autodelimitagdo como
jovem, se ele préprio acredita e porque acredita ser jovem” (p. 57). Cordeiro parte do principio de que
0s jovens nao podem ser resumidos a uma juventude-modelo, pois isso impede as possibilidades de
visibilidades daqueles que ainda estdo construindo suas trajetérias de vida, uma vez que “nao
carregam exclusivamente uma marca geracional, de fase de vida, mas elaboram seus percursos de
vida num cenario marcado pela materialidade concreta” (p.58). Outra autora que também faz
consenso com Cordeiro (2009) é Gil Souza (2004) que sugere tratar a categoria jovem com reserva
no que diz respeito a delimitacdo fechada do que determina as Na¢des Unidas e o Estatuto da
Juventude, destacando que “o critério da idade ndo é suficiente para discutir uma categoria que
assumiu contornos tao diferentes. Nem se pode percebé-la como grupo social homogéneo, pois se
agrupam sujeitos que tém em comum a idade. E preciso distinguir a fase da vida e os sujeitos, ou
seja, ndo se pode misturar a juventude e 0s jovens; o primeiro é fase, e o segundo séo sujeitos que
vivem uma diversidade [...]. Perceber a juventude como um momento da vida marcaria a saida da
infancia até o ingresso da vida adulta, vivido de forma homogénea, € ignorar as condi¢des histoérico-
culturais dos integrantes desta categoria [...]. A idade como critério para agrupar as pessoas, traz
implicito o caréater de transitoriedade. Nesse caso a juventude representaria uma transicdo, e ser
jovem seria estar numa condicao proviséria. Como diz Melucci (1997), esse modo de ver a juventude
como mera transicdo decorre da compreensdo da vida adulta como estavel em oposicdo a
instabilidade juvenil, fato que se ndo se sustenta hoje, pois a sociedade contemporanea é marcada
pela incerteza, mobilidade, transitoriedade e abertura para a mudanca. Os atributos da juventude,
parecem ter se deslocado para além dos limites biologicos (GIL SOUZA, 2004, p. 49, 50, 51).
Contudo, a autora destaca que a condi¢do de ser jovem hoje em dia implica novos significados que
considerem questdes politicas e socioculturais, como por exemplo, o prolongamento da escolaridade,
disfuncdo espago-tempo, condi¢ces sociais individuais, dificuldade de insercdo no mercado de
trabalho etc., pois assim como outros estudiosos, ela prefere colocar o jovem “como protagonista de
um tempo de possibilidades” (iddem, ibid., p. 51).
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grupo bem mais universal e que sempre existiu na histéria da humanidade: a
juventude. Este grupo social, que de certa forma, unifica sujeitos com caracteristicas
atitudinais proprias de uma fase da vida, estdo inscritos em diferentes momentos
das civilizacbes, sendo ela em cada época parte das mudancas das organizacdes

sociais, culturais, politicas e econdmicas do mundo inteiro.

Assim, para reconhecer o lugar que ocupam estes grupos sociais ho cenario
cultural do qual fazemos parte, faz-se necessario que procuremos compreender
nossa contemporaneidade a partir da relacdo existente entre as concepcdes de

juventude, de educacéo e de escolarizacéo neste mundo globalizado.

Nos dias de hoje percebemos que a nossa sociedade enfrenta os mais
diversos tipos de fenébmenos politicos, culturais e sociais, como por exemplo, a luta
por direitos civis igualitarios de grupos historicamente excluidos da sociedade e a
tomada de decisdo publica sobre questdes politicas outrora omitidas e privilegiadas
por uma fatia de politicos afeitos a naturalizacdo da corrupcgéo. Estas atitudes, sem
davida, anunciam uma verdadeira mudanca de paradigmas no que diz respeito aos
arranjos e modelos impostos pela tradicdo e pelos modos de representar e fazer

cultura na sociedade ocidental.

O que antes era linear e objetivo, preso nas méos de determinados grupos
conservadores e de sujeitos de classes sociais privilegiadas, hoje passa a ser mais
espiral e tentacular quando se trata de questdes sociais e do rompimento com a

norma social secularmente estabelecida.

Podemos dizer que cem anos atras as sociedades encontravam-se
organizadas de forma politicamente regular e razoavelmente previsiveis no que toca
as questbes humanas e politicas; o que nos leva a perceber que, de algum modo,
viviamos numa estruturagcdo social marcadamente positivista, influenciada pelas
teorias organicistas de filosofos como Augusto Comte e Emile Durkheim, que
percebiam a sociedade por meio de um naturalismo sociolégico, ou seja, um

determinismo social.

O acelerado avanco da tecnologia nos ultimos trinta anos e a imposicéo
macica dos veiculos de comunicacao, especialmente a internet, ttm de um modo

bem peculiar aproximado as pessoas ao passo que, sorrateiramente, implodem as
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fronteiras impostas pela geografia global e, ao mesmo tempo, imp6em padrdes que
se misturam ou ocupam o lugar das tradicées locais assim como seus modos de
percebé-las e representa-las. Em outras palavras, poucos ficam de todo alheios as
mudancas do mundo, ou mais especificamente, as formas de mudar o mundo nos

dias atuais.

A partir do ano de 1990 com o advento da rede mundial de computadores a
juventude, por exemplo, tornou-se, guardada as devidas propor¢des, relativamente
mais parecida, cada vez mais proOxima e mais interconectada, talvez se
assemelhando muito em funcdo dos costumes, caracteristicas emocionais, politicas

ou pelos sabores e dissabores do que vem a ser jovem na modernidade.

Resguardas as suas especificidades, um jovem israelense de vinte anos atras
fechado em sua cultura e valores inarredaveis pode ser na atualidade facilmente
confundido com um jovem ocidental cuja cultura, habitos e costumes se misturam
com tracos de culturas do mundo inteiro. Este jovem pode ser ou querer ser como
qualquer outro jovem de qualquer parte do mundo, ou seja, com 0S MesmMos
anseios, projetos, objetivos e inclusive, com as mesmas lutas, independente de suas
tradicdes e ideologias - fato este reconhecido por meio do fenémeno que podemos
chamar de globalizacao.

Sobre globalizacdo, Giddens (2005)® nos chama atencdo para o seu conceito
ao explicar que o termo estd muito ligado as questdes e mudancas de ordem
politica, econbmica e social; e enquanto fenbmeno, ela esta em nossas vidas
cotidianas, imposta pelas midias, pelos meios de comunicacdo de massa e pelos
dispositivos mercadoldgicos, pois “é o processo pelo qual determinada condi¢do ou
entidade local estende a sua influéncia a todo o globo” (SANTOS, 2010, p. 433). E
possivel dizer ainda que seu maior impacto sobressai-se muito mais na nossa vida
cultural por unificar nossos estilos de vida e forma de pensar em contexto mais

universal do que em qualquer outro setor organizacional.
Neste ponto, Nery (2009) nos da uma valiosa contribui¢cdo ao afirmar que:

[...] & globalizac&o esta drasticamente modificando nossa vida cotidiana e
também, podemos dizer, nossa vida cultural. De certa forma tudo esta

® GIDDENS, Anthony. Sociologia. S&0 Paulo: Ed. Artmed, 2005.
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sendo redefinido. A vida cotidiana e a vida cultural estdo tomando nova
configuracdo pela influéncia das tecnologias da informag&o. Os impactos
culturais da globalizacdo séo varios: as ideias, as imagens, os estilos de
vida, os bens encontram-se disseminados com rapidez (NERY, 2009, p.
112).

Podemos dizer entdo, que a globalizacdo aproxima justamente por promover
a dilatacdo dos campos de conhecimento e a miscigenacao das culturas por meio da
engenharia das informacdes proposta no advento da tecnologia (que de algum modo

marcou em brasa o século XX).

Desta maneira, ndo nos estranha que o jovem da sociedade moderna venha
compartilhar parte dos atributos de uma identidade universal do que € ser jovem.
Para Bauman (2005, p. 54), “com a globalizagéo, a identidade se torna um assunto
acalorado, todos os marcos divisérios sao cancelados” tornando mais facil a
aproximacdo entre as pessoas nao s6 fisicamente, mas comportamental e

ideologicamente.

Hall (2006, p. 69) se refere a este fendbmeno como a construgdo de
identidades nacionais culturais no processo de globalizacdo, que de uma maneira
peculiar resulta na “aceleragdo dos processos globais, de forma que se sente que 0
mundo é menor e as distancias mais curtas, que os eventos em um determinado
lugar tém um impacto imediato sobre as pessoas e lugares situados a uma grande

distancia [...]".

Em outras palavras, podemos ressaltar que no mundo atual o jovem exibe
muito mais semelhancas nas suas caracteristicas identitarias juvenis do que de fato
diferencas. Isto nos induz a pensar, no que Woodward (2011, p. 21) chamaria de

“‘homogeneidade cultural promovida pelo mercado global’.

No entanto, apesar da literatura académica indicar significativos pontos de
proximidade e distanciamento entre as marcas que assinalam a identidade juvenil
moderna, vale a pena questionar o que de fato significa ser jovem nos dias atuais,
bem como discutir a sua relacdo com a categoria que abrange o termo: a nocao de

juventude.

No Brasil, de acordo com o Estatuto da Juventude publicado na forma de Lei

n® 12. 852, de agosto de 2013 pela Secretaria da Presidéncia da Republica, sédo
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considerados jovens todos aqueles sujeitos que se encontram em uma dada faixa-

etaria compreendida entre os 15 e os 29 de idade, tal qual podemos conferir abaixo:
§ 1° Para os efeitos desta Lei, sdo considerados jovens as pessoas com
idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade. (Titulo | — Dos
direitos e das politicas publicas de juventude, Capitulo | — Dos principios e
diretrizes das politicas publicas e juventude, Artigo 1°, p. 9 — Estatuto da
Juventude. Lei n° 12.852, de 05 de agosto de 2013, Secretaria Geral da

Presidéncia da Republica - Secretaria Nacional da Juventude — Conselho da
Juventude).

Deste modo, este marcador etério de jovem serve para diferir do conceito de
adolescente que, ainda de acordo com o Estatuto da Juventude (Lei 12.852/2013,
paragrafo 2°, p. 10) sdo considerados adolescentes aguelas pessoas entre a idade
de 15 e 18 anos aplicados na Lei n°® 8.069 de 13 de julho de 1990 no Estatuto da

Crianca e do Adolescente.

De qualquer forma, por parecer limitado demais do ponto de Vvista
epistemoldgico, esta delimitacdo de jovem é até certo ponto questionavel para
alguns estudiosos da area, uma vez que sua definicdo no documento se restringe a
uma marca essencialmente cronolégica e ndo comportamental e/ou psicossocial. No
dicionario online da lingua portuguesa, Aurélio®, embora um pouco vaga,

encontramos a seguinte definicdo para o termo jovem:

s2g. 1 Relativo & juventude ou quem estd na juventude; 2 Que existe ha
pouco tempo; 3 Que ou quem tem pouca idade; que ainda ndo é adulto; 4
Que ou quem esta na juventude.

A partir de um ponto de vista mais cientifico e epistemolégico (DAYRELL,
2003; ABRAMOVAY, 2007; NASCIMENTO, 2002a), ser jovem pode ser considerado
um processo de maturacdo psicologica atravessado por crises e mudancas
biofisiol6gicas, psiquicas, sexuais e sociocomportamentais, bem como um processo,
as vezes duro, de adaptacdo e encaixe nos modelos de vida social e culturalmente

estabelecidos para a fase pds-infancia.

Para Abramovay (2007), a juventude pode ser entendida a partir de um

conjunto de construgdes historicas e sociais que regulam nossos comportamentos e

® http://www.dicionariodoaurelio.com/jovem



http://www.dicionariodoaurelio.com/jovem

28

as vezes nos autorizam a execucao e participacao de certas praticas sociais. Para a
autora, cada época e cada setor estabelecem diferentes maneiras de ser jovem,

dentro de situa¢des sociais e culturais especificas.

Segundo Silva (2004), a ideia de ser jovem esta universalmente ligada a uma
época da vida, a uma delimitacdo por idade, e ndo a uma definicdo perenizada e
entendida como um grupo organizado. E embora as pessoas “ndo pertencam a
grupos etarios, pois apenas os atravessam, a idade € uma das caracteristicas mais
usadas para as suas tipificagdes” (p. 64) sendo esta fase (o ser jovem, a juventude)

entdo classificada culturalmente como liquida e transitéria.

A nocao de juventude também se confunde com o termo jovem, uma vez que
as duas definicbes se cruzam filoséfica e etimologicamente. Abramovay (2007)
afirma que a expresséo juventude € uma producao determinada pela sociedade, que
esta diretamente relacionada com as formas de ver os jovens, inclusive por meio de
esteredtipos, momentos histéricos, referéncias diversificadas e situacdes de classe,

género, grupo, contexto histérico, social entre outras coisas.

Autores como Silva (2004), Barrientos-Parra (2004), Dayrell (2003) e
Nascimento (2002a) concordam que juventude ndo é um conceito que se define com
tranquilidade e ainda unilateralmente, e advogam a inexisténcia de uma juventude
Unica, mas sim de varias, tdo varias sdo as manifestacdes e os interesses de certos
grupos sociais que se organizam muito especificamente nesta fase da vida. Gil
Souza (2004) complementa ainda que:

A juventude — uma categoria inventada pelos adultos — mantém-se, mas os
seus gostos atitudes, sonhos e sentidos tornam-se cada vez mais dificeis de
somatizar. A experiéncia social contemporanea marca as identidades
juvenis com um profundo desejo de viver em grupo, fazer-se na relagdo com

o outro. O eu é relacional e mével para responder uma contemporaneidade
gue exige flexibilidade (GIL SOUZA, 2004, p. 47).

Levi e Schmitt (1996 apud SILVA, 2004, p. 63), por sua vez, destacam que:

[...] como as demais épocas da vida, a juventude € uma construgdo social e
cultural que tem sido caracterizada por seu carater de limite entre as
margens da dependéncia infantil e a autonomia da idade adulta.
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Esta perspectiva nos leva a compreendé-la como uma transicdo marcada
entre fases e costumes assim como o desenvolvimento de certas habilidades sociais

e emocionais que se consolidam com a maturidade.

Na nossa sociedade ocidental, com os efeitos da globalizacdo e das politicas
de mercado, ser jovem, isto é, fazer parte da juventude é algo que de certa forma
representa infinitas possiblidades de producédo e praticas sociais e até mesmo certo
glamour, certo fetiche simbolizado na aparéncia e no culto de um corpo

inesgotavelmente jovem e inexoravel.

Este pensamento engendrado na cultura de massa da época, de algum modo,
rompe com a nocao de juventude representada e demarcada por uma dada faixa-
etaria. Seu conceito deve ser visto, entdo, em mudanca e em negociacao, pois o que
funcionalmente se apregoa hoje em dia é que ser jovem € algo que esta presente
em nossas mentes mais do que em noOSsS0S COrpos, ou seja, o conceito de juventude

€ sempre um construto social muito maleavel e adequado a cada tempo.

Silva (2004, p. 64) ressalta ainda que “as sociedades constroem a juventude
como um fato social e cultural intrinsicamente instavel, carregado de muitos valores
e usos simbdlicos”. Ao citar Carraro (2000 apud SILVA, 2004, p. 22), a autora

completa seu argumento quando ele afirma que:

[...] as sociedades complexas acenam para o0 jovem com possibilidades
ilimitadas de informacéo, consumo e desenvolvimento, sugerindo o aumento
da capacidade social de a¢do, ao mesmo tempo em que estabelecem um
alto grau de controle e regulacéo sistémica na producado de significados.

O fato é que as culturas do ocidente estdo em consenso quando representam
a juventude como uma jorrante fonte de beleza e for¢a, dando-nos a ideia de que
guanto mais jovens formos maior sera a nossa capacidade de lutar e enfrentar
desafios, pois a juventude tem 0 VicO e a energia necessarios para conquistar o

mundo.

Partindo desta perspectiva, podemos dizer que a histéria esta repleta de
exemplos em que muitas transformacgfes sociais sO se fizeram possiveis por conta

das lutas encabecadas pela juventude como, por exemplo, as manifestacbes de
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mulheres sufragistas na Nova Zelandia em 1893, a luta de jovens pelos direitos civis
igualitarios para negros no sul dos EUA na década de 1950 e, no contexto, latino-
americano, o enfrentamento de jovens universitarios contra as ditaduras militares

nas décadas de 1960 e inicio dos anos de 1980.

Desta forma, nota-se desde os anos de 1960, o surgimento de variados
grupos de jovens organizados em movimentos sociais e ideologicamente motivados
pelas conquistas de diferentes causas, visto que no mundo todo “a década de 60
caracterizou-se por intensa mobilizacdo na Iuta contra o colonialismo, a
discriminagao racial, pelos direitos das minorias, pelas reivindicagdes estudantis”
(ALVES; PITANGUY, 1985), a ilustrar, oS movimentos negros, movimentos
feministas, movimentos homossexuais, movimentos pro-direitos civis, movimentos

anti-guerra e movimentos anti-golpe.

Logo, devemos concordar que a juventude sempre protagonizou papéis
importantes na luta por direitos civis e igualdade social através dos tempos. Também
concordamos que boa parte do potencial transformador da juventude pode ser
resultado do conhecimento conquistado por meio da educacdo, entendida por nés

como um bem de consumo tao reclamado pelos jovens ao longo da historia.

A célebre frase do estadista inglés Francis Bacon (1561-1926) “Knowledge is
power” (conhecimento é poder) e o argumento de que “a educagao € a arma mais
poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo”, frase imortalizada no discurso
de Nelson Mandela (1919 — 2013), sdo exemplos de citacdes que inspiraram e ainda
inspiram jovens de diferentes nacionalidades a lutar por um mundo melhor através

do direito e acesso a educacgao de qualidade.

Concordamos ainda, que ter conhecimento e ter acesso a educacgao, sempre
aumentou vertiginosamente as nossas chances de mudar o mundo no sentido de
torna-lo mais justo e menos desigual, a exemplo de grandes revolucionarios da
histéria como Che Guevara, Martin Luther King e Rosa Luxemburgo, que usaram
seus conhecimentos adquiridos pela educagao para ajudar a sociedade a pensar

sobre questdes de classe e desigualdades econdmicas e sociais.
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7

Assim, entendemos que quanto mais instruidos somos, maior é a nossa
capacidade de enfrentar as adversidade e lutar por justica e por direitos igualitarios

na esfera da saude, saneamento, seguranca, moradia e, claro, educacéo.

Sabemos também que a educacdo sempre foi o0 melhor caminho para se
atingir objetivos na vida, dentre eles, o sonho que muitos jovens tém em mudar sua
realidade existencial, especialmente aqueles subalternizados, desrespeitados,
oriundos de classes sociais oprimidas e desfavorecidas, pois a educacéao transforma
o0 homem em sujeito de sua propria histéria, levando-o a novos niveis de consciéncia
e novas formas de acéo (FREIRE, 1979; 1983).

A educacdo tem o potencial necessario para ressignificar a existéncia de
jovens fincados em situagdo social marginalizante ou em privacdo de bens culturais
como a literatura, a arte, a musica, o0 cinema e o teatro (bens estes em sua maioria

dominados pelas elites abastadas e ordinariamente bem educadas).

Alinhado a este pensamento, Rigon et al. (2010, p. 24) complementam que a
educacdo tem como objeto de sua atividade a capacidade de transformar o outro

através da reflexdo sobre sua realidade objetiva, ou seja,

O objeto da atividade pedagdgica é a transformagdo dos individuos no
processo de apropriacdo dos conhecimentos e saberes; por meio dessa
atividade — tedrica e pratica -, € que se materializa a necessidade humana
de se apropriar dos bens culturais como forma de constituicdo humana.

Igualmente, Nereide Saviani (1994) associa o0 potencial transformador da
educacdo a capacidade que os pesquisadores tém de produzir ciéncia. Segundo a
autora, uma educacdo descomprometida com a ciéncia sera inutil no processo de

mudanca da realidade, pois como ela mesma afirma:

[...] a ciéncia, portanto, merece lugar destacado no ensino, enquanto meio
de cognicdo e enquanto objeto de conhecimento. Isto é, sua grande
importancia consiste, ao mesmo tempo, em elevar o nivel do pensamento
dos estudantes e em permitir-lhes o conhecimento da realidade — o que é
indispensavel para que as jovens geracdes ndo apenas conhecam e saibam
interpretar o mundo em que vivem, mas também, sobretudo, saibam nele
atuar e transforma-lo (SAVIANI, 1994, p. 89).
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A educacdo, vista desta forma, € um bem inaliendvel e um direito
indispensavel para a humanidade, pois ajuda no indice de desenvolvimento
econdmico do pais sendo capaz de colocar o individuo numa melhor categoria social
através da diminuicdo da pobreza e consequente aumento de renda individual; ela
também amplia as chances de obtencdo de melhor emprego e melhora significativa
na qualidade de vida, e € principalmente, através dela que somos preparados para
os enfrentamentos da vida ao passo que tomamos consciéncia sobre a importancia

de nos superarmos social, econdmica e culturalmente.

Para Libaneo (2005), somente pela educacdo €é que ampliamos o
reconhecimento dos nossos direitos e garantimos o acesso as diferentes formas de
comunicacdo e o0 uso das novas tecnologias modernas; é por meio dela que
podemos ser individuos mais esclarecidos e ter discernimento sobre os fenémenos e
conflitos sociais que assolam o mundo e a humanidade. O autor ainda reforca que
pelas préaticas educativas entendemos mais propriamente nosso papel nha
construcdo civilizadora na medida em que lutamos mais pelo fortalecimento da

nossa democracia e direito a cidadania.

A educacdo, na sua totalidade, nos ajuda a refletir sobre a nossa cultura e
sobre a construcéo histérica das explicacdes que nos sao dadas sobre as coisas do
mundo, pois na compreensdo de Rigon et al. (2010, p. 27) ela é vista como “o
processo de transmissao e assimilacdo da cultura produzida historicamente, sendo
por meio dela que os individuos humanizam-se e herdam a cultura da humanidade”.
Isto nos faz entender que ela, a educacdo, nos conscientiza, favorece nosso

discernimento e nos ajuda a perpetuar nossas historias e nossas tradicoes.

A educacdo garante ainda, entre tantas benesses, nosso poder de escolha,
de pensamento e de reflexdo, além de melhorar nossa capacidade de integracao

social e, principalmente, assegurar a nossa dignidade.

Entretanto, apesar dos seus notados proveitos, infelizmente nem todos tém a
oportunidade de estar e se manter em curso nesta intransferivel pratica social
garantida, em parte, pelas politicas publicas e inscrita como direito constitucional de

todos os cidadaos brasileiros.
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A este processo de estar e manter-se na escola sem interrup¢des no curso de
sua realizacdo, bem como o pensar sobre o impacto e os resultados das praticas
escolares na vida dos sujeitos nele envolvido podemos chamar de escolarizacao,

que de acordo com Gomes (2008):

[...] em especifico, € um dos recortes do processo educativo mais amplo.
Durante toda a nossa vida realizamos aprendizagens de naturezas mais
diferentes. Nesse processo, marcado pela interagcdo continua entre o ser
humano e o meio, no contexto das relagBes sociais, € que construimos
nosso conhecimento, valores, representacdes e identidades (GOMES,
2008, p. 18).

Por escolarizagdo, Faria Filho (2002, p. 16) compreende duas acepcdes
igualmente importantes: a primeira diz respeito a um conjunto de organizacdes
sociopoliticamente estabelecidas a fim de garantir uma formacdo béasica aos

sujeitos, isto €, entre outras questdes de interesse social,

[..] o estabelecimento de processos e politicas concernentes a
‘organizacdo’ de uma rede, ou redes, de instituicdbes, mais ou menos
formais, responsaveis seja pelo ensino elementar da leitura, da escrita, do
calculo [...], da moral, da religido [...].

E ainda, uma segunda definicdo dada pelo autor trata a escolarizagdo como
um processo continuo de formacéo social e garantia de conhecimento ao longo de

uma trajetéria de vida escolar, ou em suas proprias palavras:

[...] estamos entendendo por escolarizacdo o processo e a paulatina
producdo de referéncias sociais tendo a escola, ou a forma escolar de
socializacdo e transmissdo de conhecimentos, como eixo articulador de
seus sentidos e significados. Neste caso, nossa atencédo estara voltada para
0 que temos chamado de ‘consequéncias’ sociais, culturais e politicas da
escolarizacdo, abrangendo questbes relacionadas ao letramento, ao
reconhecimento ou ndo de competéncias culturais e politicas dos diversos
sujeitos sociais [...]. (FARIA FILHO, 2002, p. 16)

7

Em outras palavras, a escolarizagdo é sempre tomada como um longo
processo de manutencdo, estada e realizacdo de um vir a ser na escola dentro de
um dado percurso de vida. Seus resultados e mudancas positivas também dizem
muito sobre seu carater civilizador e transformador de consciéncias e de condi¢des
sociais. E na sua trajetéria escolar que o sujeito se transforma, se humaniza, pois

como bem afirma Rigon et al. (2010) é:
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[...] no processo de educacdo que realmente se efetivou, que o educando
sai do processo diferente do que entrou, sai individuo educado. O produto
do trabalho pedagdgico é, dessa forma, a transformagdo da personalidade
viva do estudante, e essa transformacdo ndo permanece apenas no ato de
ensinar/aprender, mas por toda a vida do individuo. (RIGON et al., 2010,
p.32).

Entretanto, a despeito da notada importancia deste processo transformador, é
grande o numero de jovens que nao podem (ou ndo puderam ainda) se sentir
inseridos nos caminhos propostos pela escolarizacdo através de uma instituicdo de

ensino, de fato.

Embora seja um direito e, até certa idade, um dever®® estar na escola, muitos
jovens ainda ndo puderam garantir sua permanéncia e atuacdo nesta pratica social.
E expressiva a quantidade de sujeitos ndo escolarizados por razdes varias e entre
elas podemos destacar o resultado do preconceito por classe social, raca, género,
orientacdo e identidade sexual (cf. LOURO, 1997; 2000; 2004), que muitas vezes
afasta ou compromete macicamente a existéncia destes jovens no contexto de

ensino.

Conquanto a lei tente asseverar e assegurar o direito de todos a educacao
publica e de qualidade, questdes sociais diversas como ser pobre, ser negro, ser
mulher ou ser homo/bi/transexual ainda sdo campeds no leque de razbes que

explicam a ndo-permanéncia de muitos jovens na escola.

O surgimento de conflitos de ordem financeira, cultural, familiar e existencial
sdo fendmenos responsaveis pela maioria dos casos de evasdo e resisténcia a
ambientes escolares. Dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
juntamente com informacdes disponiveis ha PNAD 2011 (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio) nos mostram o nimero de jovens gue largaram a escola no
Brasil até o ano de 2011 contrastando estes dados com dados da Europa, conforme
a tabela a sequir:

% De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, (Capitulo Ill. Da Educacdo, da Cultura e do
Desporto. Secéo |. Da Educacéo. Artigos 205, 206, 207, 208, 209, 210, 211, 212, 213 e 214) e com 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente nas formas da Lei 8.069 de 13 de julho de 1990 os pais sdo
obrigados a manter seus filhos na escola até o fim de sua infancia e adolescéncia (Conforme Capitulo
IV — Do direito a Educagéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer nos Artigos completos de niumero 53,
54, 55, 56, 57, 58 e 59, paginas 8 a 10 no documento).
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QUADRO I:

Comparativos de jovens fora da escola no Brasil e na Europa

indice de jovens que abandonaram a escola precocemente no Brasil de acordo com dados do IBGE e
PNAD-2011/2012

Numero de homens entre 18 e 24 anos fora da escola até 2011 37,9%

NuUmero de mulheres entre 18 e 24 anos fora da escola até 2011 26,6%

Ndmero de jovens entre 18 e 24 que estdo na escola/universidade até o ano de 2011
83,7%

Indice de jovens que abandonaram a escola na Europa de acordo com dados da OCDE (Organizacao
para a Cooperacao e o Desenvolvimento Econémico)

Numero de homens entre 18 e 24 anos fora da escola até 2011 16,9%

Numero de mulheres entre 18 e 24 anos fora da escola até 2011 12,4%

Fonte: Pnad 2011, disponivel em http://educacao.uol.com.br/noticias/2012/11/28/jovem-brasileiro-abandona-duas-vezes-mais-a-escola-que-
estudante-europeu-segundo-ibge.htm

Estes dados apontam que a evasao escolar entre jovens de 18 a 24 anos
ainda é alta no Brasil e este abandono pode refletir um quantitativo de questdes
sociais que justificam a sua ndo-permanéncia nas escolas brasileiras, entre elas,
arriscamos dizer que o preconceito e as diferentes formas de discriminagao
colaboram para a desisténcia escolar. No caso especifico de pessoas LGBT, isto se
confirma no relatério final da pesquisa sobre homofobia escolar no Brasil, a
Reprolatina'! (DIAZ, 2011) ao mostrar que 64,8% a 70,8% das pessoas LGBT
relatam ja ter sofrido agressées em diferentes espacos sociais, posto que de 26,8%
a 33,5% reportam acontecimentos dentro da escola, e apontam ainda 7% a 11% dos

agressores como sendo professores e colegas da escola/faculdade.

A escola tem sido um ambiente desconfortavel para a comunidade LGBT no
Brasil. De acordo com relatérios da CUT (Central Unica dos Trabalhadores) sobre
homofobia na escola, outros dados da Reprolatina no ano anterior também apontam

que:

As taxas de evasdo escolar dos LGBT representam numeros significativos e
merecem atencdo. A pesquisa (Reprolatina/2010) registra dados que
colocam a escola no Brasil como sendo um ambiente completamente
insuportavel para LGBT. A auséncia da valorizacdo da Diversidade Sexual
pela escola reforca os preconceitos e tornam o ambiente escolar palco de
muitas violéncias contra os LGBT, principalmente por parte dos professores,

' DIAZ, Margarita. Relatério Técnico Final: REPROPLATINA — Solucdes Inovadoras em Salde
Sexual e Reprodutiva. Ano 2011 (Projeto Escola sem homofobia - componente de pesquisa: Estudo
qualitativo sobre homofobia no ambiente escolar em 11 capitais brasileiras). Investigadora principal:
Dra. Margarita Diaz; coordenadores da pesquisa: Dra. Magda Chinaglia e Dr. Juan Diaz. Disponivel
em http://www.abglt.org.br/docs/Relatorio_Tecnico_Final.pdf



http://educacao.uol.com.br/noticias/2012/11/28/jovem-brasileiro-abandona-duas-vezes-mais-a-escola-que-estudante-europeu-segundo-ibge.htm
http://educacao.uol.com.br/noticias/2012/11/28/jovem-brasileiro-abandona-duas-vezes-mais-a-escola-que-estudante-europeu-segundo-ibge.htm
http://www.abglt.org.br/docs/Relatorio_Tecnico_Final.pdf
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gue segundo a pesquisa, sdo 0s que mais reforcam as praticas
preconceituosas dentro da escola (CUT, 2014)*.

Mesmo com a proposicao constitucional, que coloca a educacdo como direito
de todos, ainda ha muita controvérsia no que tange ao respeito e ao acolhimento

das diferencas na escola.

Quando tratamos da diferenca ndo nos referimos exclusivamente as
diferencas sociais ou fisicamente quantificadas (como é o caso do discurso da
inclusdo de PCDs™), mas a diferenca em sentido lato, uma referéncia imediata a
etnia, raca, cor, religido, género e, principalmente, sexualidade — assunto téo
excessivamente discutido nos ultimos dois anos, mas ainda permeado de tabus e

valores conservadores.

Felizmente, grupos sociais preocupados com estas questdes ha séculos tém
feito frente na luta por visibilidade como, por exemplo, 0s movimentos feministas que
tentam diminuir as diferengas entre homens e mulheres desde os séculos XVIII e
XIX com suas lutas pelo sufragio e por leis que garantissem as mulheres 0 acesso a
educacdo e, mais modernamente, a conquista de direitos profissionais igualitarios,

bem como a equalizacao salarial ao que é reservado ao género masculino.

Questdes de raca desde o fim dos apartheids pelo mundo no inicio dos anos
de 1990 também estiveram nas pautas de reivindicacdes e consolidacdes de direitos
civis igualitarios para negros e grupos étnicos, da mesma forma que a criminalizacéo
constitucional de sua discriminacdo também hoje é garantida. Aqui no Brasil, o

estabelecimento do sistema de cotas'* para negros e estudantes de escola publica

12 Disponivel em http://www.cut.org.br/imprimir/standpoint/b2411fc034383a56e9aace93c1191414/

13 pessoas com Deficiéncias.

!4 Cotas sao politicas de acao afirmativa sobre a reserva de vagas institucionais publicas ou privadas
a grupos historicamente alijados de processos sociais como, por exemplo, a entrada e permanéncia
na educacdo superior. Estes grupos destacam-se por critérios de racga, etnia ou condicdo
socioecondmica. De acordo com Monsma, Souza e Silva (2013, p. 140) h& dois tipos de cotas no
Brasil: “cotas sociais, para alunos oriundos de escolas publicas, e cotas étnico-raciais, para alunos
negros e indigenas”. Este debate pode ser mais bem aprofundado em:

SANTOS, Jocélio Teles dos (org.). O impacto das cotas nas universidades brasileiras (2004-
2012). Centro de Estudos Afro-orientais (CEO): Salvador, 2013. Disponivel em
http://www.redeacaoafirmativa.ceao.ufba.br/uploads/ceao livro 2013 JTSantos.pdf.



http://www.cut.org.br/imprimir/standpoint/b2411fc034383a56e9aace93c1191414/
http://www.redeacaoafirmativa.ceao.ufba.br/uploads/ceao_livro_2013_JTSantos.pdf
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desde o inicio dos anos 2000 tem também representado um avango nas lutas pelo

acesso igualitario & uma educacao menos exclusivista.

No entanto outros grupos ainda sdo tratados de forma diferenciada,
perseguidos pelo preconceito e muitas vezes distanciados dos ideais educacionais
da maioria dos jovens que vivem suas vidas a margem dos conflitos de ordem
econdmica e existencial, a exemplo do jovem branco, heterossexual e de classe
média (LOURO, 1997).

Autores como Miskolci (2014a), Torres (2013), Louro (2012; 2000) e Vorraber
Costa (2005) ressaltam que escola ideal tal como proposta na literatura académica
esta longe de ser inclusiva na vida real, principalmente no que tange ao combate
dos diversos tipos de discriminacdo como a de classe, raca, género e orientacao

sexual.

Sabemos que a escola é um lugar onde se ensina, um lugar onde se aprende;
no entanto, parece simples (e demais Gbvia) esta assertiva se nao questiondssemos

0 que a escola ensina e a quem ela se interessa em ensinar (GADOTTI, 2008).

O discurso da incluséo ja faz parte dos debates e questdes sobre educacéo,
mas apesar da evolucdo desta discussao através da contemplacdo de acbes e
politicas publicas sobre as diferencas, infelizmente estas ainda se restringem
apenas a algumas categorias minoritarias como os PCDs, os indios e 0s negros —

isto quando séo de fato contempladas.

Nossa educacdo ainda é androcéntrica™ e patriarcalista (MISKOLCI, 2012;
BELLO, 2002; LOURO, 1997; 1986) o que pode ser percebido quando nos damos
conta de que a desambiguizacdo da polarizacdo homem e mulher ainda é absente,
ou seja, questdes de género ainda resistem nas formas de ensinar gerando muito
preconceito e sexismo (BUTLER, 2014; 1999; 1993; LOURO, 2012; 2000).

No entanto, ndo sdo apenas as mulheres que séo tratadas de forma
excludente nos curriculos escolares, mas também outras categorias que divergem

do padrdo hierarquicamente cristdo, branco, europeu, classe-média, machista e

'® palavra derivada do termo androcentrismo, visdo de mundo onde se valoriza 0 ponto de vista
masculino e experiéncias centradas na figura do homem, do humano macho (cf. BELLO, 2002).
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heterossexual como € o caso dos sujeitos que se enquadram na categoria LGBT
(Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros). Assim, nao
resta duvida que a escola brasileira ainda vé de soslaio qualquer tentativa de livre

expressao dos individuos pertencentes a este grupo.

Atitudes assim sé reforcam o preconceito e autorizam direta ou indiretamente
os mais diferentes tipos de violéncias cada vez mais comuns nas escolas e que so
sao experienciadas e realmente percebidas por aqueles que sentem na pele a dor, 0
ressentimento e o sofrimento de ndo poder se encaixar na heteronorma, ou seja, no

padrao heterossexual culturalmente dominante.

Contudo, a despeito do quadro educacional pouco satisfatério na nossa
sociedade atual, principalmente em que pese a construcdo das relacdes entre a
educacdo e sexualidades ndo-normativas, destacamos que este trabalho
problematiza esta temética ao passo que se sustenta em teorias que coadunam o0
conhecimento cientifico tedrico-metodolégico com indagacbes e questdes

identitarias que ainda precisam ser tratadas na escola.

Assim, desenvolvemos nosso estudo em torno do seguinte tripé tedrico e
epistemoldgico: inicialmente, propomos problematizar as sexualidades contra-
hegemobnicas a partir do suporte tedrico concedido pela Teoria Queer nas
discussodes de estudiosos como Judith Butler (1993; 1999; 2014), Louro (2000, 2010,
2013), Spargo (2006) e Sedgwick (1993; 1998; 2007 apud MISKOLCI, 2012). Em
consonancia, dispomos ainda de teorias que discutem a relacdo existente entre
educacdo e diferenca (MISKOLCI, 2005; 2012; VORRABER COSTA, 2003;
JUNQUEIRA, 2009; TORRES, 2013) e também colocam em debate o papel da
escola na construcéo e aceitacdo de identidades e sexualidades construidas fora do
padrdo social e historicamente convencionado. E finalmente, com este estudo,
propomos investigar, analisar e discutir questbes de escolarizacdo e projecédo de
vida de jovens LGBT por meio da Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI,
2003; JODELET,1989) pela qual tentaremos entender as representacbes destes
sujeitos em processo de formagdo académica, graduacdo e pos-graduacdo, sobre

sua escolarizacéo e a implicacdes destes processos em seus projetos de vida.
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Desta feita, para um melhor entendimento das questdes aqui abordadas,
organizamos este estudo em sete diferentes secoes.

Na primeira secao, discorremos sobre o panorama académico-cientifico dos
estudos sobre questbes LGBT no contexto da educacdo. Na secdo seguinte,
tracamos uma discussao sobre as origens, organiza¢des e contornos do movimento
LGBT ao longo da histéria. Na terceira secdo, por sua vez, discorremos sobre
questbes que tratam dos temas escola e diferenca na perspectiva do
multiculturalismo e os diferentes processos de escolarizacdo na modernidade. Na
quarta sec¢ao, apresentamos as teorias que engendram este estudo: a Teoria das
Representacfes Sociais e a Teoria Queer, além de discutir suas relacbes de
proximidade, limites e possibilidades. No entanto, encontra-se na quinta secéo o
lugar no qual podemos discorrer sobre o percurso metodologico escolhido para
analisar os discursos dos nossos sujeitos de pesquisa, isto €, as narracdes de suas
representacdes sociais sobre sua escolarizacdo e sexualidade no enlace de seus
projetos de vida. Na sexta secdo, fazemos as analises dos dados com base nas
metodologias Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) e Teoria Queer (TQ). Finalmente,
na sétima e ultima secédo, abordaremos as representacdes sociais (RS) dos sujeitos
de pesquisa sobre sua escolarizacdo na dimensao da escola e da sexualidade no
intuito de desvelar a articulagdo entre as imagens e os sentidos atribuidos a sua

trajetéria escolar.
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SECAO |

1 - ANDAM DIZENDO POR Ai: UM ESTADO DA ARTE SOBRE ESTUDOS LGBT

E extremamente dificil falar sem dizer
algo a mais

(Luis XIV)

Nos dois ultimos anos a questdo LGBT tem sido um dos temas de maior
destaque e controvérsia na midia brasileira, pois nunca se explorou tanto uma
tematica como tem acontecido bem recentemente. A popularizacdo de redes sociais
como Facebook, Twitter, Linkedin e aplicativos de mensagens multiplataforma como
WhatsApp, Skype e Messenger facilitaram o contato, a troca e a atualizacdo em
tempo real de assuntos polémicos entre as pessoas do mundo inteiro, o que
configura um maior alcance sobre o tratamento dado as diferencas na aldeia global
e sugere as pessoas, uma tomada de posicdo acerca do que realmente pensam

sobre sexualidades ndo normativas.

A proposta e a derrubada do kit escolar anti-homofobia no Senado brasileiro
em 2014, os tipos generalizados de violéncia sofridos por jovens desta categoria, as
manobras politicas do atual governo feitas para evitar as reinvindicacées destas
minorias, a tentativa de instituicAo da criminalizacdo da homofobia através do
Projeto de Lei da Camara - 122/2006 (ou simplesmente PL-122), a exposicdo de
relacbes homoafetivas em novelas, séries, filmes e propagandas de alcance
nacional, o pronunciamento de profissionais da salude naturalizando as sexualidades
nao-hegemaonicas, além do fortalecimento dos movimentos de defesa dos direitos de
gays, lésbicas, bi e transexuais e das maci¢cas manifestagdes reacionarias de grupos
religiosos contrarios a causa LGBT e seus desdobramentos sdo exemplos claros de

como sao urgentes os debates sobre esta populacéo.

Assim, ao analisarmos todos estes eventos, percebemos um cenario de muita
tensdo no panorama da atualidade, mas por outro lado, um pano de fundo de muitas
conquistas, entre elas a téo reclamada visibilidade LGBT (TORRES, 2013; PRADO;
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MACHADO, 2008), que por tanto tempo foi mantida nas alcovas do preconceito e da

negacéao de seus direitos.

No entanto, embora notemos um efetivo interesse pela questdao LGBT por
parte da grande midia, ha ainda um inexpressivo numero de trabalhos académicos
nos sites que albergam as producgdes intelectuais e registros de pesquisas sobre o
assunto, ou seja, se avangou a discussao sobre a temética por meio das formas de
comunicacgdo das massas, falta ainda um recrudescimento do debate nos centros de

pesquisas e estudos pos-graduados nas universidades brasileiras.

Ressalte-se que ainda séo limitados os campos de estudo que se interessam
em discutir a tematica. Areas como servico social, sociologia e psicologia ainda
saem na frente em termos de pesquisas realizadas sobre a popula¢do LGBT, tendo
mais especialmente a psicologia como sendo referéncia maior de interesse pelo
assunto e despontando em numeros de teses e dissertacdes sobre esse campo do
conhecimento. Porém, trabalhos na &rea da educacdo ainda deixam a desejar no
gue concerne ao avanc¢o do tema neste territério de praticas sociais tdo especificas,
tdo contraditorias e tdo conflituosas quando se trata da questdo do acolhimento, da
protecdo e da promogdo de direitos das minorias, principalmente as minorias
sexuais (JUNQUEIRA, 2009).

A medida que percebemos a necessidade de inclusdo e propalacdo do tema
nas diferentes esferas da comunicacdo social, torna-se indispensavel que
entendamos como se encontra, mais especificamente, a abordagem da nossa
tematica na perspectiva académico-cientifica para que, assim, possamos delimitar
mais significativamente nosso campo de investigacdo, estabelecendo fronteiras e
didlogos com outros pesquisadores da area, e com isso, realizar uma melhor
apropriacdo do nosso objeto de estudo que séo as representacdes de jovens LBGT

sobre sua escolarizacéo e a sua relacdo com seus projetos de vida.

Assim, a fim de avaliar a disposicédo imediata do panorama académico sobre
a questdo LGBT a partir da literatura cientifica produzida, organizada e
sistematizada nos cursos de poés-graduacdo de universidades brasileiras, optamos
agui por organizar uma coleta de dados tedérico-metodoldgicos expostos em resumos

de teses e dissertacdes disponiveis no Banco de Teses da CAPES e Biblioteca
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Nacional Digital (BNDigital), aléem de artigos em Revistas Qualis disponiveis na
plataforma SCIELO.

Ao todo foram avaliados noventa e nove (99) trabalhos entre teses,
dissertacbes e artigos cientificos, mais precisamente, em duas plataformas de
pesquisa de dados de trabalhos académicos. No entanto, estes trabalhos acabaram
passando por processos de mapeamentos e triagens especificadas ao longo do

texto.

Para comecar, quando da procura por trabalhos de referéncia ao nosso tema
no Banco de Teses da CAPES, escolhemos iniciar a pesquisa buscando,
primeiramente, dados disponiveis nos anos de 2010 a 2014 — o que nao foi possivel,
uma vez que de acordo com a bibliotecaria do Portal de Peridédicos da CAPES,
Katyusha Madureira Loures de Souza, responsavel pelo Projeto de Atualizacdo
Funcional e Tecnoldgica do Portal de Peridédicos/Banco de Teses e Desenvolvimento
de Colecbes, no intuito de oferecer acesso a informagcdes consolidadas e que
reflitam as atividades do sistema nacional de pods-graduacéo brasileiro da CAPES,
s6 estdo disponiveis dissertaces e teses que datam nos anos de 2011 e 2012%°.
Em razédo disto, buscamos operar com os trabalhos disponiveis nesta circunstancia
e utiizamos como palavras-chave a expressdo LGBT e Educacdo, que nos
disponibilizou um numero insignificante de dissertacbes e teses (apenas 12
registros). Assim, decidimos limitar a busca utilizando apenas o descritor LGBT, o
qgue nos garantiu um ndmero mais significativo de trabalhos (47 registros), além de
uma maior variedade de perspectivas de estudos e pesquisas sobre o assunto. O
termo LGBT nédo aparece em nenhuma pesquisa feita na plataforma da BNDigital
(Biblioteca Nacional Digital), o que nos aponta uma fragilidade na discusséo

académica sobre o tema em especifico.

Ainda, de acordo com os dados da CAPES, notamos que entre os anos de
2011 e 2012, nenhum estudioso se ocupou da elaboracdo de algum trabalho que
tentasse organizar o estado da arte de pesquisas sobre a questdao LGBT no Brasil.

Na busca sobre o tema em sites de pesquisa como Google Académico e Scientific

16 Informagdes mais detalhadas podem ser conferidas nos anexos intitulados “Informagées do Banco
de Teses da CAPES 25/02/2014 e 24/02/2015” que se encontram na segdo Anexos deste trabalho.
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Electronic Library Online (SCIELO), também néo foi possivel encontrar trabalhos que

versam sobre o estado do conhecimento do assunto em questao.

Por outro lado, quando aplicamos o termo LGBT na caixa de busca da
plataforma SCIELO nos é disponivel cinquenta e dois (52) registros de artigos
publicados em periddicos especializados de diferentes areas. Entretanto, apenas um
(01) artigo aparece disponivel quando colocamos a expressdo LGBT e Educacéo

no mesmo sitio eletroénico.

1.1- Delimitando o corpus: estado do conhecimento

Para melhor sistematizar o total de 47 trabalhos disponiveis na CAPES,
resolvemos elaborar dois quadros (dissertacdes e teses) com as informacdes sobre
0 ano da producdo dos mesmos, a instituicdo de ensino superior na qual estas
pesquisas foram elaboradas, a area de estudo na qual o trabalho esta vinculado e o
programa de pos-graduacdo que eles fazem parte juntamente com a nota que o

mesmo recebeu na avaliacao trienal da CAPES no ano de 2013.

Abaixo os quadros se apresentam em ordem cronolégica de pesquisas e para
uma melhor expresséo destes dados, dividimo-los entdo em dois grupos: Quadro Il —

Teses e Quadro Il — Dissertagdes.

Quadro Il

Trabalhos disponiveis no Banco de Teses da CAPES — TESES

Quantitativo Ano de IES Area Programa de Ensino Conceito do
de Teses producéo programa

1 2011 USP/RP Psicologia Psicologia 5

2 2011 UFRJ Servigo Social Servigo Social 6

3 2012 UERJ Educacédo Educacgédo 7

4 2012 UFSC Sociologia Sociologia Politica 5

5 2012 UFRGS Ciéncias Comunicagao e 5
Sociais Informacéo
Aplicadas |

6 2012 UFMG Psicologia Psicologia 5

7 2012 UFSC Interdisciplinar Interdisciplinar em 6

Ciéncias
8 2012 UFSC Antropologia Antropologia Social 5
9 2012 UFRN Sociologia Ciéncias Sociais 4

Fonte: Adaptacéo do autor para os dados disponiveis no site da CAPES — 2015
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Trabalhos disponiveis no Banco de Teses da CAPES - DISSERTACOES

Quantitativo Ano de IES Area Programa de Ensino Conceito do
de producgéao programa
Dissertacdes
1 2011 UNB Servigo Social Politica Social 6
2 2011 UFPa Direito Direito 4
3 2011 UNESP/Assis Psicologia Psicologia 4
4 2011 UFF Psicologia Psicologia 4
5 2011 UFMG Interdisciplinar Estudos do Lazer 5
6 2011 UNISINOS Sociologia Ciéncias Sociais 5
7 2011 USP Educacéo Educacéo 6
8 2011 PUC -SP Psicologia Psicologia 4
9 2011 UFPE Servico Social Servico Social 6
10 2011 PUCCAMP Psicologia Psicologia 5
11 2011 UNB Psicologia Psicologia Social 5
12 2011 ITE Direito Sistema Constitucional 4
de Garantia de Direitos
13 2011 UERJ Saude Coletiva Saude Coletiva 7
14 2011 UERJ Psicologia Psicologia Social 5
15 2011 UENF Interdisciplinar Politicas Sociais 4
16 2011 UERJ Saude Coletiva Saude Coletiva 7
17 2011 PUC-SP Servico Social Servigo Social 7
18 2011 UFRJ Antropologia/Arqueologia Antropologia Social 7
19 2012 UFMG Psicologia Psicologia 5
20 2012 UFSM Letras/Linguistica Letras 5
21 2012 UFRJ Psicologia Psicologia 5
22 2012 UFRN Antropologia/Arqueologia Antropologia Social 4
23 2012 UNB Servigo Social Politica Social 6
24 2012 PUCCAMP Arquitetura e Urbanismo Urbanismo 4
25 2012 UMESP Educacdo Educacdo 4
26 2012 UFC Saude Coletiva Saude Publica 4
27 2012 UFPR Educacdo Educacdo 5
28 2012 UFSC Antropologia/Arqueologia Antropologia Social 5
29 2012 PUC-RIO Letras/Comunicacéo Letras 2
30 2012 UFPR Educacdo Educacdo 5
31 2012 UFPE Psicologia Psicologia 4
32 2012 PUC-RIO Ciéncias Sociais Comunicacgéo 4
Aplicadas
33 2012 UFSC Psicologia Psicologia 5
34 2012 FUFPI Educacdo Educacdo 4
35 2012 UERJ Saude Coletiva Saude Coletiva 7
36 2012 UFPA Sociologia Ciéncias Sociais 4
37 2012 UFMG Psicologia Psicologia 5
38"’ 2012 FUV Filosofia/Teologia Ciéncias da Religido 3

Fonte: Adaptacéo do autor para os dados disponiveis no site da CAPES — 2015

Podemos perceber com os dois quadros acima que o tema LGBT tem sido

estudado em areas diversas nas mais diferentes instituicdes de ensino superior. No

entanto, para uma melhor analise dos resumos, decidimos excluir os trabalhos cujo

programa de ensino tem nota igual ou inferior a trés (03) e que ndo estivessem

diretamente ligados a educacéo e/ou ensino.

' Para ndo criarmos um qguadro em separado, incluimos aqui o trabalho de José Christovam de
Mendonga, Unica dissertacdo vinculada a um Mestrado Profissional, embora a mesma nao venha a
ser selecionada para andlise especifica sobre o tema LGBT e educacdo por conta da baixa
pontuacéo na avaliagéo trienal da CAPES.
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Em funcdo de uma triagem mais especifica sobre a aproximacdo tematica
destes trabalhos disponiveis na CAPES com o0 assunto do nosso estudo,
elaboramos um gréfico cuja finalidade é visibilizar por categorias tematicas as areas
e questdes de interesse sobre o campo de estudo LGBT. O grafico em questéao
mostra também o quantitativo de trabalhos em cada categoria analitica especifica,

além da classificacdo por producéo do tipo dissertacéo e tese.

Estes indicadores nos fazem perceber que trabalhos na &rea da educacéo em
especifico apresentam nimero pouco expressivo, assim como outros campos do
conhecimento como a psicologia e o servico social, que apesar de tratarem da
categoria educacdo ndo parecem se voltar exclusivamente para a problematica
escola e escolaridade LGBT. No entanto, a tematica da escolarizacdo e sua relacédo
com projetos de vida ndo aparecem em nenhum trabalho, nem mesmo por
aproximacdo tematica ou metodologica. Observemos entdo a disposicdo destes

trabalhos no grafico abaixo:

Gréfico | - Teses selecionadas no portal de periodicos da CAPES
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Fonte: Adaptacéo do autor a partir dos dados da CAPES - 2015.
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Como podemos ver, no grafico acima expusemos um numero de quatorze
(14) categorias tematicas diferentes encontradas nas teses e dissertacbes
selecionadas, tentando enquadra-las ao maximo na generalizacao do tema, uma vez
gue alguns destes trabalhos tratam também outras tematicas em co-ocorréncia
daquelas mais especificas. Para tanto, na finalidade de perceber a
relacdo/proximidade destes trabalhos com o que discutimos aqui, em alguns casos
foi necesséria a leitura ndo apenas dos resumos de alguns destes estudos, mas
também sua introducgédo e o capitulo metodolégico, o que nos ajudou, sobremaneira,

a chegar nesta classificacdo categoérico-temaética.

Nesta selecdo, ressalte-se ainda que, nos trabalhos cuja categoria tematica
esta inscrita no campo educacional, na maioria dos casos a problemética da
educacao/escolarizacdo propriamente dita ndo representa um protagonismo efetivo,
restringindo-se, em alguns casos, apenas ao ambiente escolar ou aparecendo como

cenario ou pano de fundo sem ser problematizada.

Para tanto, no intuito de estabelecer uma conex&o direta entre o tema LGBT e
Educacao e os trabalhos disponiveis no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES,
foi imprescindivel que fizéssemos uma rigorosa selecao a fim de chegar apenas aos
trabalhos que se aproximassem da nossa proposta de estudo, tedrica ou
metodologicamente. No quadro a seguir, mostramos as duas (02) teses resultantes
da triagem que fizemos dos trabalhos que, de alguma forma tocam na questdo da
educacédo nos dominios da probleméatica LGBT. Vejamo-los entéo:

Quadro IV

Teses Selecionadas

IES Conceito Area Programa Ano Autor Titulo
CAPES
UERJ 7 Educacéao Educacéo 2012 BRAGA, Denise Heteronormatividade e
da Silva. sexualidade LGBT:

Repercussdes dos discursos
escolares sobre sexualidade na
constituicdo das sexualidades
ndo-normativas.

UFMG 5 Psicologia | Psicologia 2012 TORRES, Marco A emergéncia de professoras
travestis e transexuais na
escola: Heteronormatividade e
direitos nas figuragbes sociais
contemporaneas.

Antonio.

Fonte: Adaptacéo do autor a partir dos dados da CAPES — 2015.
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Note-se que das duas (02) teses escolhidas, apenas uma delas esti
estritamente ligada a area e a um programa de educacdo mutuamente; isto nos foi
bastante significativo quando da escolha de uma delas para anélise relacional entre

as teses e a aproximacao com o nosso objeto de estudo ou campo de investigativo.

No outro quadro a seguir, apresentamos as sete (07) dissertacdes que
selecionamos a partir do critério da aproximag¢do tematica com o nosso estudo.
Entretanto, adiantamos que ao final da selecdo destacamos apenas dois (02)
trabalhos que melhor se encaixam na discusséo entre a questao LGBT e educacéo.
Por hora, abaixo temos as seguintes dissertacfes, que entre outros pontos, se

apresentam com o indicativo de area, programa, autor e titulo da producéao:

Quadro V

Dissertacdes Selecionadas

IES Conceit Area Program Ano Autor Titulo
o} a
CAPES
USP 6 Educagdo | Educagéo 2011 DANILIAUSKAS, Relagcbes de género, diversidade
Marcelo. sexual e politicas publicas de
educacdo: uma analise do Programa
Brasil sem Homofobia.
UENF 4 Educacdo Politicas 2011 JUNIOR, Paulo Nem tdo azul, nem tdo rosa: os
Sociais Santos Freitas. professores e suas representacdes do
diferente no contexto escolar.
UFPR 5 Educagdo | Educacao 2012 LIBERATO, Um estudo a respeito dos documentos
Luciano Vitor Dias. | produzidos para cursos de
capacitagdo no campo LGBT:
Algumas reflexdes em educagéo.
FUFPI 4 Educagdo | Educag&o 2012 ARAUJO, Educacdo e diversidade (s): Qual a
Valdénia Pinto de cor da homofobia no arco-iris da
Sampaio escola?
UFMG 5 Psicologia | Psicologi 2012 ROCHA, Leonardo | Norma de género e instituicdo escolar:
a Tolentino Lima. Um estudo sobre as estratégias de
enfrentamento & homofobia na escola
das redes publicas de Belo Horizonte.
UMESP 4 Educagdo | Educacéo 2012 MOURA, Marcus Educagao e Direitos Humanos: O caso
Kempes Macedo do Programa Brasil sem Homofobia.
de.
UFPR 5 Educagdo | Educacéo 2012 RIBEIRO, Corpo, género e sexualidade na
Fisica Gabriela Chicuta. educagdo fisica escolar: uma
cartografia das praticas discursivas na
escola.

Fonte: Adaptacéo do autor a partir dos dados da CAPES — 2015.

No tocante da sele¢do das dissertacbes de mestrado dispostas no quadro
acima, como ja foi dito, apesar de apontarmos sete (07) trabalhos circunscritos no
campo de investigacdo educacional, apenas duas (02) dissertacdes se alinham com

0 proposito do nosso estudo, seja por meio da aproximagdo com 0 nosso objeto de
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estudo ou por meio da perspectiva tedrico-metodologica escolhida pelos seus
produtores.

Ressaltamos também que, para um melhor entendimento dos critérios de
selecdo dos trabalhos em destaque, optamos por detalhar o objeto de estudo
juntamente com a perspectiva teorico-metodologica das teses e dissertacdes
escolhidas para que com isso pudéssemos perceber as relacdes de proximidade e
distanciamento entre 0 nosso objeto e as perspectivas adotadas por outros
pesquisadores do mesmo campo de investigacdo. Vejamos abaixo, entdo, 0sS

Quadros VI e VII, Teses e Dissertacoes, respetivamente:

Quadro VI

Perspectivas Teérico-Metodoldgica (Teses)

Autor Titulo Objeto de Estudo Perspectiva teorico- Método de pesquisa

metodolégica

BRAGA, Heteronormatividade e | Discursos Sociologia/Antropologia/Filosofia: | Pesquisa  etnogréafica
Denise da sexualidade LGBT: | escolares na | Judith BUTLER (Teoria Queer); | (observagao e
Silva. Repercussdes dos | produgéo de | FOUCAULT (historia da | entrevistas)

discursos escolares | corpos, géneros e | sexualidade) e Beatriz

sobre sexualidade na | sexualidades PRECIADO.

constituicao das | LGBT.

sexualidades néo-

normativas.
TORRES, A emergéncia de | Relagdes entre a | Sociologia: Norbert ELIAS (teoria | Andlise do Discurso
Marco professoras travestis e | escola e | dafiguracao). (entrevistas)
Antonio. transexuais na escola: | movimentos

Heteronormatividade e | sociais LGBT na
direitos nas figuracbes | permanéncia de
sociais contemporaneas. | professora
travestis na
escola.

Fonte: Adaptacéo do autor a partir dos dados da CAPES - 2015.

E importante registrar aqui, que das duas (02) teses selecionadas acima,
destacamos o trabalho de Denise da Silva Braga, que nos interessa ao passo que
tenta reconhecer nos discursos escolares as marcas e as repercussdes da
imposicdo do binarismo de géneros masculino e feminino, impostos pela matriz
heteronormativa através de comportamentos e treinamentos de corpos e
sexualidades na escola. Seu interesse nas narrativas de sujeitos LGBT ajudam o
leitor a entender como a escola tem interferido na produgcao de sexualidades nao-
hegeméonicas, bem como os resultados destas praticas na percepg¢éo dos individuos

em questdo. Com este trabalho, Braga prop6e Ilugares para repensar a
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desconstrucao dos discursos de contribuicdo e manutencao da heteronormatividade
na tentativa de abrir espacos para que outras sexualidades sejam naturalizadas a
partir de politicas de tolerancia e politicas de diferenca no curriculo escolar. A tese
de Marco Antonio Torres também apresenta uma proposta bastante significativa ao
defender que o crescente nimero de demandas da categoria LGBT por visibilidade
nos espacgos publicos, sociais e politicos justificam o surgimento gradual de
professoras travestis e transexuais femininas na escola. O autor problematiza
guestdes de género e normatividade no espaco escolar a luz da teoria da figuracéao
proposta pela sociologia de Norbert Elias ao analisar o discurso de sete professoras
travestis/transexuais sobre seus processos de partida e chegada ao ambiente

escolar, seja como alunas ou como professoras.

Entretanto, como outrora adiantado, na sequéncia apresentamos o quadro
gue classifica tedrica e metodologicamente as dissertacdes de mestrado destacando
assim, entre outros detalhes, o objeto e a perspectiva de estudo, bem como o

método de pesquisa selecionado. Vejamos abaixo:

Quadro VI

Perspectivas tedrico-metodoldgica (Dissertacdes)

Autor Titulo Objeto de Estudo Perspectiva Método de pesquisa
teérico-

metodoldgica

DANILIAUSKAS, | Relacbes de género, | Planos, programas e | Trajetérias Analise  Documental e
Marcelo. diversidade sexual e | politicas publicas | politicas entrevistas semi-
politicas publicas de | para LGBT oferecidas | educacionais com | estruturadas.

educacdo: uma analise do | pelo governo federal | base em Stephen

Programa  Brasil sem | por meio da | BALL e Nancy
Homofobia. educacdo. FRASER.
JUNIOR, Paulo | Nem tdo azul, nem tdo | Aceitacéo e | Teorias sobre | Pesquisa Qualitativa
Santos Freitas. rosa: os professores e suas | discriminagéo da | sexualidade (observagéo, entrevistas e
representagdes do | homossexualidade na | humana, analise documental).
diferente  no  contexto | escola. homossexualidade,
escolar. formagao de
professores,

educacéo sexual e
politicas  publicas

para LGBT.
LIBERATO, Um estudo a respeito dos | Materiais  didaticos | Teorias sobre | Andlise Documental.
Luciano Vitor | documentos produzidos | produzidos nos | Direitos Humanos.
Dias. para cursos de capacitacdo | cursos de
no campo LGBT: Algumas | formagao/capacitacio
reflexdes em educacéao. oferecidos pelas
ONGs ligadas aos
movimentos LGBT
ARAUJO, Educagdo e diversidade | Praticas homofébicas | Questdes sobre | Pesquisa Qualitativa
Valdenia Pinto | (s): Qual a cor da | nos espacos | homossexualidade | baseada em BARBIER e
de Sampaio homofobia no arco-iris da | escolares. na escola | MELUCCI (observagbes e
escola? (JUNQUEIRA, guestionarios).

LOURO e
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FOUCAULT).
ROCHA, Norma de género e | Projetos de | Conceitos de | Pesquisa documental e
Leonardo instituicdo  escolar:  Um | intervengdo contra a | norma de género, | entrevistas semi-
Tolentino Lima. estudo sobre as estratégias | homofobia nas | homofobia e | estruturadas.
de enfrentamento a | escola. politica (Judith
homofobia na escola das BUTLER, Daniel
redes publicas de Belo BORILLO E
Horizonte. Jacques
RANCIERE).
MOURA, Marcus | Educacao e Direitos | Andlise do Programa | Conceito de | Andlise Documental.
Kempes Macedo | Humanos: O caso do | Brasil sem | dispositivo de
de Programa  Brasil sem | Homofobia. FOUCAULT
Homofobia. (Dispositivo da
Sexualidade com
foco na
homossexualidade
e homofobia.
RIBEIRO, Corpo, género e | Narrativas de | Teorias sobre
Gabriela sexualidade na educagdo | professores de | corpo, género e
Chicuta. fisica escolar: uma | Educagéo Fisica | sexualidade em
cartografia das praticas | sobre corpo, género, | FOUCAULT,
discursivas na escola. sexualidade e | BUTLER, LOURO,
diversidade sexual. Donald SABO,
Rogério Diniz
JUNQUEIRA,
Helena ALTMANN
e Deborah
BRITZMAN.

Fonte: Adaptacéo do autor a partir dos dados da CAPES — 2015.

Partindo da selecdo acima, destacamos apenas dois (02) trabalhos que
julgamos ter uma conexao direta com a questdo LGBT e educacdo nos moldes do
gue propomos na nossa pesquisa, mesmo quando ndo problematizando, assim

como as teses, a educacgdo/escolarizacado LGBT a luz da diferenca.

Na primeira dissertagdo, Valdenia Pinto de Sampaio Araujo destaca em sua
pesquisa a necessidade da naturalizacdo da discussdo sobre sexualidades na
escola, sobretudo no que tange as homossexualidades e ao combate de praticas
homofdbicas no espaco escolar e familiar. A autora problematiza e analisa diferentes
pontos de vista de jovens LGBT sobre suas sexualidades, identidades,
sociabilidades, afetividades e posicionamentos ante aos ataques de homofobia e
convivéncia com diferentes membros da escola. A perspectiva tedrica que se utiliza
de Rogério Diniz Junqueira, Guacira Lopes Louro e Michel Foucault também muito
contribui para a aproximacgéo existente entre 0 seu e 0 Nn0osso objeto de estudo ao
passo que aponta a escola e a familia como dois territorios propicios a hostilidade e
intolerancia as sexualidades destes sujeitos. O segundo trabalho, nos interessa
também a dissertacdo de Marcelo Daniliauskas a medida que tematiza a
necessidade de inclusdo de planos, programas e politicas publicas na agenda
educacional no intuito de diminuir e combater a homofobia e a evaséo escolar LGBT
a partir de acdes governamentais que sensibilizem todos os atores da comunidade

escolar, educando-os, assim, para a diferenga e para o acolhimento da diversidade.
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Por outro lado, quando da pesquisa de artigos na plataforma SCIELO,
inicialmente, utilizamos na caixa de busca os descritores LGBT e Educacao e LGBT.
Na busca pelo primeiro descritor, ndo foram encontrados documentos para a
pesquisa; no segundo, por sua vez, encontramos um quantitativo de cinquenta e
dois (52) artigos em quatro idiomas diferentes (portugués, inglés, francés e
espanhol) datados entre os anos de 2002, 2007, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 e
2014. A principio, intencionamos incluir apenas artigos disponiveis em revistas
qualificadas, porém em razdo do baixo numero de trabalhos, resolvemos fazer a
andlise de todos os 52 artigos a fim de selecionar apenas aqueles cujo eixo-temético
se relaciona diretamente com questdes educacionais ou se aproximam tedrica e
metodologicamente da discussdo que escolhemos para tratar nosso objeto de

estudo.

Abaixo, organizamos o quantitativo de 52 artigos dispostos no SCIELO por

categorias tematicas num quadro percentual, como podemos ver a seguir:

Gréfico Il — Percentual de artigos sobre LGBT organizados por categoria
tematica no site SCIELO

20,00% = Saude

Politicas Pubkcas
18,00% 17,30%

identidade
16,00%

= Midia
14,00% | - - —313;46%

m Educac3o
12,00% — - ~11,53% ~11,53%
Salude M ental (Questdes de Psi)
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Movimentos Sociais

m Comportamentos ( Agéncias,
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Fonte: Adaptacéo do autor a partir dos dados da plataforma SCIELO 2015.

Percebemos, a partir deste gréafico, que nos temas dos artigos disponiveis na

plataforma SCIELO destacam-se em primeiro lugar trabalhos que tratam de
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questdes como Politicas Publicas LGBT, apresentando um quantitativo de nove (09)
trabalhos, ou seja, uma taxa percentual de 17,30%, tendo como um menor namero
de artigos temas como Midia (3,84%), Discurso e Sexualidade (3,84%) e Educacao
(3,84%) - que pode ser traduzido num quantitativo de apenas dois (02) artigos por

categoria tematica.

Impressiona-nos a percepcdo de que a discussdo sobre sexualidades LGBT
na educacdo seja tdo absente no que diz respeito a uma plataforma virtual que se
ocupa de compilar trabalhos cientificos de caréater internacional como o SCIELO,
inclusive dentro de um periodo maior que sete (07) anos. Nos impressiona mais
ainda saber que mesmo os trabalhos cuja categoria teméatica apresenta como nucleo
estruturante a educacédo, ainda assim nao se ocupam de problematiza-la a luz do
binbmio diversidade e escolarizagdo, categoria que nos interessa de fato no nosso

estudo.

No entanto, abaixo elaboramos um quadro destacando os artigos que de
alguma forma se afinam com a nossa proposta de discussdo ou contemplam

debates especificos sobre a relagdo educacao e sexualidades LGBT. Vejamo-lo:

Quadro VI
Artigos em revistas/periédicos sobre Educacao e Sexualidade LGBT no
SCIELO
Titulo do Artigo Autor Idioma de Ano de Revista/Periédico
publicacéo Publicacdo
Jévenes en la | CORNEJO, Espanhol 2010 Ultima Década, n°® 32
encrucijada.*® Juan E. CIDPA  Valparaiso,
julio, 2010, pp. 173-
189.
Changelling RUSSEL, Inglés 2011 Educar em Revista,
homofobia in schools | Stephen T. Curitiba Brasil, n® 39,
policies and jan-abr. 2011, p. 123-
programs for safe 138. Ed. UFPR
school climates.™
Escuela y Diversidad: | CALDAS, Espanhol 2012 Educacéo em
¢ Que realidade?® José Manuel Revista, set. 2012, v.
Peixoto et al. 28, n° 03, p. 143-158.

Fonte: Adaptacéo do autor para os dados disponiveis no SCIELO, 2015.

18 Disponivel em: http://www.scielo.cl/pdf/udecada/v18n32/art10.pdf

19 Disponivel em: www.scielo.cl/pdf/udecada/vi8n32/art10.pdf

20 Disponivel em: www.scielo.cl/pdf/udecada/vi8n32/art10.pdf



http://www.scielo.cl/pdf/udecada/v18n32/art10.pdf
http://www.scielo.cl/pdf/udecada/v18n32/art10.pdf
http://www.scielo.cl/pdf/udecada/v18n32/art10.pdf
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Como podemos perceber a partir dos cinquenta e dois (52) artigos
encontrados por meio da utilizacdo do descritor LGBT e Educacdo na biblioteca
cientifica eletrénica, SCIELO, através da leitura dos resumos, da introducéo e/ou da
metodologia usada nos artigos, classificamos doze (12) categorias tematicas que
abrangem o tema, mas apds uma triagem mais restrita dos artigos, considerando a
natureza multitematica da maioria deles, limitamo-nos aqueles em que as instancias
LGBT e Educacdo estdo diretamente relacionadas. Logo, o quadro acima nos €
bastante claro ao mostrar-nos apenas trés (03) artigos que discutem estritamente a

tematica Educacao e Sexualidade LGBT.

No artigo de Juan E. Cornejo intitulado Jévenes en la Encrucijada, o autor
problematiza a constru¢cdo de identidades homossexuais de jovens no contexto
escolar e seus conflitos com a cultura heteronormativa reproduzida e asseverada
pela escola. Cornejo reflete sobre a cadeia de conflitos que se estabelece na
necessaria ruptura da cultura do siléncio no momento em que estes jovens decidem
“sair do armario”, deixando, assim, de ser reféns da opressao vivida por meio da
normalizacdo da sexualidade heterossexual. Ele destaca ainda, que a escola precisa
estar atenta ao rompimento do circulo de violéncia e exclusdo a partir do
desenvolvimento de estratégias de prevencdo ao bullying homofdbico juntamente
com a construcdo de redes de socializagdo que incluem os pares, a escola e a

familia no apoio e acolhimento das diferencas.

No artigo de Stephen Russel cujo titulo traduzido para o portugués seria
Desafiando a homofobia nas politicas e programas para climas escolares seguros
sdo discutidas politicas, programas e acdes publicas capazes de criar ambientes
emocionalmente confortaveis para estudantes LGBT ao passo que se engajam na
luta contra o bullying e outros tipos de violéncia na escola. O autor também delineia
cinco importantes estratégias para promover o bem-estar social destes jovens, entre
elas destacam-se a inclusdo de questdes LGBT nos curriculos escolares, a criacao
de ambientes seguros de acolhimento da diferenga, criacdo de um grupo de apoio e
atendimento a LGBTs na escola e orientagbes para que estes alunos tenham uma

atitude positiva sobre si mesmos na constru¢do de uma autoestima segura.

No artigo Escuela y Diversidad: ¢Que realidade? de José Manuel Peixoto

Caldas e outros, os autores analisam a diversidade sexual no meio educativo, ou



54

seja, 0 papel que assume a escola no processo de construgao das identidades de
jovens cuja orientagcdo sexual e expressdo de género fogem das expectativas
sociais. Os estudiosos dizem que a discussao acerca da diversidade sexual deve ser
proposta na escola assim como no seio da sociedade em geral. Seu trabalho se
desenvolve em torno de uma pesquisa realizada numa escola do norte de Portugal e
aponta que o alto indice de preconceito que sofrem jovens de 13 a 18 anos (homo e
transfobia) € geralmente advindo, inclusive, da falta de tato de professores para com

a diversidade e suas especificidades.

Ainda, para complementar nosso levantamento de dados e no intuito de
encontrar trabalhos na web cujo foco estivesse centrado no tripé educacao-LGBT-
escolarizacdo sucumbimos também a uma breve pesquisa no Google Académico
utilizando o descritor Escolarizacdo LGBT. L4, tivemos a oportunidade de encontrar
o trabalho Estratégias de escolarizacdo de homossexuais com sucesso académico
de Janice Aparecida de Souza, da Universidade Federal de Minas Gerais. Seu
trabalho de dissertacéo vinculado ao Programa de Pés-Graduacao em Educacédo da
Faculdade de Educacdo da UFMG, cujo conceito obtido na avaliacdo trienal da
CAPES foi sete (07), nos chamou bastante a atencdo, uma vez que pode ser
considerado o primeiro estudo nas bases pesquisadas que muito se afina com o
nosso objeto de pesquisa e perspectiva tedrico-metodoldgica. Sua perspectiva, com
foco na escolarizacao, investiga o impacto das orientacdes sexuais de estudantes

gays e lésbicas sobre a sua permanéncia e desempenho no ambiente escolar.

Cumpre dizer que Janice Souza busca entender as estratégias utilizadas por
dois alunos gays e duas alunas lésbicas dos cursos de Direito e Medicina da UFMG
no exercicio que fazem na superacao e enfrentamento do preconceito. Em sua
pesquisa qualitativa por meio de entrevistas e questionarios, a autora chega a
conclusao de que estes alunos, muitas vezes, precisaram omitir e/ou negar suas
sexualidades para que fossem mais respeitados e aceitos nos cursos que
estudavam e para, consequentemente, obter sucesso no que tange ao desempenho
escolar. Para investigar estas experiéncias/estratégias, a autora detém-se as
narrativas de trajetérias escolares destes jovens centrando-se na escuta sobre o
bullying e toda sorte de violéncia vivida por eles durante toda a sua escolarizagéo,

ou como bem diz a estudiosa:
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[...] nas discussbes em sala de aula pude perceber o impacto do
preconceito e da discriminacdo que pesam contra 0s hdo heterossexuais e
a importancia de se ouvir estes sujeitos, conhecer suas experiéncias
individuais e entender as estratégias mobilizadas pelos mesmos que
conseguiram lograr éxito na trajetéria escolar (SOUZA, 2013, p. 15).

Com um referencial teérico muito preciso no que concerne a problematizacao
do tema, a autora utiliza, assim como no nosso trabalho, teéricos como Rogério
Junqueira, com discussdes sobre politicas educacionais, cotidiano escolar,
diversidade sexual e de género, Marco Antonio Torres com temas como educacéo e
sexualidade, identidades coletivas, cidadania e politicas publicas, Guacira Louro
com seus estudos sobre educacdo, sexualidade e relacdes de género, além de
autores como Adla Teixeira, que investiga aspectos da micropolitica das
organizacdes escolares e segregacOes de género, Luiz Neto, debatendo a
invisibilidade homossexual na escola e Dolores Liston e Jane Page, tratando de

homofobia nas escolas.

A experiéncia de Janice Souza como superintendente de Politicas de
Promocéo de Direitos Humanos e Cidadania, além de coordenadora, a época, da
Casa de Direitos Humanos do Estado de Minas Gerais se reflete na amostragem de
dados sobre violéncia e consequente evasdo escolar experienciadas por jovens
homossexuais nas escolas/universidades brasileiras, bem como a utilizacdo de
mecanismos capazes de mitigar, facejar e suplantar os resultados e consequéncias

da homofobia em territério escolar.

Contudo, apesar do trabalho de Souza (2013) nos contemplar com uma
discussdo muito semelhante a que aqui fazemos neste estudo, ainda, com base nos
dados coletados no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES e na biblioteca
eletrdnica de periddicos e artigos cientificos SCIELO, constatamos que todos os
trabalhos encontrados nesta pesquisa nao se restringem especificamente a uma
exaustiva analise sobre a relacéo existente entre a triplice tematica educacao-LGBT-
escolarizacdo nem mesmo se ocupam do aprofundamento da discussédo sobre as
questdes presentes no processo de escolarizacdo LGBT e as implicacdes em seus

projetos de vida, tema este nédo explorado, pelo menos aparentemente em nenhuma

?L SOUZA, Janice Aparecida. Estratégias de escolarizacdo de homossexuais com sucesso
académico. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de
Educacéo. 113 f. Belo Horizonte, 2013.
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tese, dissertacdo ou artigo disponivel nas plataformas mencionadas que

investigamos na web.

Concluimos, portanto, que ainda é urgente a emergéncia de pesquisas,
estudos e analises sobre o0s processos 0s quais a populacdo LGBT atravessam para
conseguir atingir seus objetivos pessoais, emocionais e, principalmente sociais,
como por exemplo, projetos, planos, acdes e politicas afirmativas, quais sejam, a
garantia de sua aceitacdo em espacos publicos coletivos, 0 respeito as suas
especificidades psicossociais e a possibilidade de construgcdo de uma identidade
coletiva autovalorizada e visibilizada positivamente pela sociedade na garantia de
referenciais de igualdade e equidade aos moldes do que pregam os valores éticos e

morais forjados para uma justa cidadania.
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SECAO Il

2— SEXUALIDADES NA FRONTEIRA: UMA PEDRA NO CAMINHO?

N&o posso ver mérito algum em se ter
vergonha da propria sexualidade.

Sigmund Freud

N&o é nova a percepcao de que educadores de muitas partes do mundo
discutem e expressam nas suas cotidianidades inquietacbes acerca do que se deve
ou nado ensinar e aprender nas instituicdes de ensino, ou seja, suas atencdes estao
intimamente ligadas a relacdo existente entre a teoria e a realizacdo de praticas

educativas significativas.

A reflexdo sobre a construcdo e a escolha dos conteudos dos curriculos
escolares ganha cada vez mais abrangéncia ndo s6 no cenario académico, mas
também nos enviesamentos praticos das teorias existentes sobre a questéo, isto €,
tem-se dado muita atencdo a execucdo destas teorias na pratica, mais do que as

novas divagacdes tedricas sobre o assunto.

Felizmente, intelectuais das ciéncias da educacdo, autoridades, gestores,
professores, membros das comunidades e, inclusive, alunos tém se articulado mais
pontualmente a fim de saber e entender o porqué da existéncia ou auséncia de
certas teméaticas e saberes no campo curricular (ARROYO, 2008; MOREIRA, 2010;
LOPES, 1994). Nesta perspectiva, a discussdo sobre os conteudos curriculares
estdo tomando novo folego com a emergéncia da inclusdo de novos temas e
abordagens que precisam ser consideradas e discutidas no contexto de ensino
(ARROYO, 2008).

De acordo com Gomes (2008), as abordagens que problematizam o papel
social da cultura, mais propriamente, da diversidade cultural, trouxeram a reboque
para a modernidade outras questdes que se alinham com a inclusado das classes e

categorias sociais excluidas a exemplo da discussao sobre género, sexualidade e
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identidade, principalmente na escola, que para Louro (2013, p. 61) fora “concebida
inicialmente para acolher alguns — mas nédo a todos — ela foi, lentamente sendo
requisitada por aqueles/as aos quais havia sido negada. Os novos grupos foram

trazendo transformacoes a instituicao”.

Por conta da notada motivacdo em entender como questdes culturais
atravessam as nossas salas de aula, é valido que questionemos a natureza dos
projetos de cursos dos quais nossos alunos fazem parte e compartilham, bem como
entender quem sao estes sujeitos e quais suas necessidades especificas
(VORRABER COSTA, 2003; 2005; SILVA, 2003), uma vez que a escola, enquanto
lugar de socializacao € capaz de reunir os mais diversos tipos de sujeitos sejam eles
ricos, pobres, negros, brancos, gays, lésbicas, mulheres, homens entre tantos
outros. Em resumo, é necessario que todos os alunos, sem distincdo, se percebam
como parte do grande universo social e politico que € a escola comprometida com a

cidadania e com propostas de uma verdadeira incluséo.

Assim, reforcamos que os ambientes educacionais sdo lugares onde as
interagcbes sociais sdo historica e dialogicamente construidas mediante a troca e
construcdo de conhecimentos diversos; € na escola, por exemplo, onde o aluno
pode aprender e ressignificar valores éticos e morais que sao de suma importancia

para a sua formagao como sujeito social e intelectual (RODRIGUES, 2001).

No entanto, € valido ressaltar que nesse espaco educacional, o aluno nao
aprende apenas conteudos curriculares, mas também preceitos simbdlicos que
podem ser determinantes em sua conduta como sujeito sociocultural e politico, uma
vez que é pela educacdo que ele pode atuar com mais seguranca e sentido em

diversas atividades interacionais e adentrar no exercicio pleno da cidadania.

Embora a escola seja um lugar onde sdo construidas relagdes interpessoais
significativas, podemos observar que estas relacbes nem sempre sao estabelecidas
de forma pacifica e inclusiva, uma vez que ha ainda situagdes pouco favoraveis para
0 crescimento humano de todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem (ALMEIDA, 1999).

De acordo com estudiosos como Torres (2013), Miskolci (2012) e Louro

(2012; 2000), historicamente, as amarras da exclusdao sempre foram fortes na
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configuracdo de um modelo caduco de escola que por séculos privilegiou 0 homem
branco, burgués, cristdo e heterossexual, perpetuando, assim, seu carater
exclusivista e arbitrariamente valorativo, pois como salienta Louro (2012) desde

sempre.

[...] a instituicdo escolar exerceu uma acédo distintiva. Ela se incumbiu de
separar 0s sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos dos
outros, dos que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente,
0s que la estavam, através de multiplos mecanismos de classificacéo,
ordenamento, hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela sociedade
ocidental moderna comegou por separar adultos de criancas, catélicos de
protestantes. Ela também se fez diferente para os ricos e para os pobres e
ela imediatamente separou 0os meninos das meninas (LOURO, 2012, p. 61).

Nesta perspectiva, infelizmente, principios éticos e morais que se voltam ao
respeito as diferencas, que deveriam ser assimilados e reconhecidos por todos 0s
aprendentes e educadores, sdo muitas vezes ignorados por alunos e por
professores prejudicando, assim, o desempenho e a motivacao daqueles que néo se

encaixam em padrdes controversamente pré-estabelecidos pela sociedade.

Essa premissa também nos faz retomar um problema antigo, talvez um dos
mais polémicos e merecedores de destaque por afligir a rotina das salas de aulas na
atualidade: a sexualidade como um fendmeno indissociavel das producbes de
sentido e significados dos sujeitos que frequentam os espacos educacionais. E
apesar de ja existirem discussdes a esse respeito no contexto educacional ha
dezenas de anos, somente h4 pouco tempo passou a ter seu debate ampliado a
inclusdo de outras formas de sexualidades possiveis passando entdo a receber
atencao de pesquisadores de diversas areas, especialmente daqueles que atuam no
campo da psicologia, sociologia, antropologia e, mais necessariamente, da

educacao.

Apesar de os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNs) desde os
anos de 1990 aquecerem discussdes a respeito dos Temas Transversais (BRASIL,
1998) nas salas de aulas brasileiras, 0s quais estdo presentes tematicas como Etica,
Pluralidade Cultural, Meio-ambiente, Saude, Orientacdo Sexual e Trabalho e
Consumo, ha de se dizer que ainda existe muita reserva ao tratar de certos assuntos

guase vinte anos apo0s sua primeira publicacdo, como € o caso dos assuntos que
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norteiam o tema Orientacdo Sexual®>. E bem claro que a sexualidade
dominantemente presente na sessdo € exclusivamente aquela representada pela

relacdo entre opostos, ou seja, entre homem e mulher, a heterossexual.

No documento acima citado, pouco ou quase nada € sugerido a respeito de
outras diferentes formas de viver os desejos do corpo e/ou das emocdes afetivas.
Logo, constata-se que as sexualidades outras também existem, ocorrem, co-
ocorrem e concorrem com aquela hegemonica e culturalmente determinada séo na
grande maioria das vezes reprimidas, rechacadas, silenciadas e legadas ao

esquecimento por meio de diferentes formas de exclusdo (LOURO, 2012).

Na escola como uma entidade social, cultural e historicamente construida
ainda faltam espacos de debates que possam ir para além do tema orientacao
sexual, tratado como uma receita didatica amplamente modelada na qual, pelo
menos teoricamente, se parte da premissa que todos os alunos sao diferentes em
cultura, padrbes econdmicos, politicos e religiosos, mas que (na pratica) sao,
ironicamente, tratados como “iguais” em suas sexualidades e comportamentos de
género (FURLANI, 2010; 2011; LOURO, 2000), criando e reforgcando assim modelos
baseados em uma sexualidade culturalmente hegemonica e limitadora como é o
caso da heterossexualidade. Miskolci (2012) também ressalta que a escola impde

seus moldes exclusivistas ao passo que, segundo ele:
[...] @ maioria das criancas e adolescentes — em busca compreensivel de
aceitacdo e sobrevivéncia — aceita ou se deixa moldar pelas demandas
educacionais cujo conteldo normativo violento — mais frequentemente do
gue gostariamos de constar — ndo é reconhecido nem mesmo pelos

educadores/as como algo a ser discutido e questionado (MISKOLCI, 2012,
p. 12).

Alunos cujas sexualidades desviam da normatividade desde cedo percebem
que sado um “corpo estranho” dentro da sala de aula (LOURO, 2013; MISKOLCI,
2005), uma vez que as referéncias de sua sexualidade em construcdo ou a
disposicao involuntaria de seus corpos ndo correspondem aos da maioria, € como
bem explica o autor, “um corpo porque o que lhes confere distingdo é algo fisico,
visivel. A estranheza deriva da exposicdo do que todos esperavam que se

mantivesse oculto e restrito a vida privada do estudante” (MISKOLCI, 2005, p. 13);

*2 Mais adiante, a titulo de referéncia, serdo tratadas em nota neste trabalho, e ainda nesta secao, as
diferencas entre opg¢édo, orientacdo e identidade sexual.
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logo sendo assim, ndo é surpresa que seus trejeitos, atitudes e comportamentos

sejam veementemente evitados, rejeitados e negados como “normais”.

Jovens de diferentes faixas-etarias vivem e sentem essa sensacao na pele
todos os dias na familia, na comunidade, nos grupos religiosos e, principalmente na
escola, onde na maior parte do tempo ndo ha praticas de intervencdo ou controle
sobre as ofensas e/ou dos diversos tipos de agressbes que sao de ordem

discriminatoria.

7

No entanto, € necessario que todas estas préticas sejam pensadas,
repensadas e articuladas a fim de se promover ndo somente um debate cujo objetivo
€ apontar o problema e apresentar o cenario imediato, mas, principalmente,
desenvolver planos e projetos de acdo que por mais que ndo acabem de vez com
praticas preconceituosas e violadoras dos mais béasicos direitos humanos, como a
liberdade e a livre expressdao das suas preferéncias, que pelo menos ampliem a
discussdo, o questionamento e a reflexdo sobre os direitos e o0 respeito as

diferencas e a diversidade.

2.1- LGBT: Uma parada para se discutir

Nunca se falou tanto sobre sexualidades de Lésbicas, Gays, Bissexuais e
Travestis, Transexuais e Transgéneros?® (doravante LGBT) como na atualidade.
Podemos registrar com relativa recorréncia seus estilos de vidas, seus conflitos,
seus dramas, suas celebracdes e sua luta por afirmacdo e reconhecimento nas
midias televisivas, jornalisticas, radiofénicas ou tecnol6gicas, ou seja, vemos a
questdo LGBT em muitos espacos de comunicacdo hoje em dia como nunca visto
antes: nas novelas, nos filmes, no teatro, na internet, nas redes sociais e até mesmo
nos discursos politicos e religiosos — apesar de suas posi¢cdes e pregacdes

ideologicas contrarias.

% Mais adiante serdo esclarecidas as razdes pelas quais a letra “T” da sigla LGBT representa por
razfes politicas e identitarias as categorias Travestis, Transexuais e Transgéneros, bem como se
estabeleceu politicamente a entrada e a organizacdo de cada categoria de orientacdo sexual e
identidade de género no grupo como um todo quando da definicAo mais consensuada da sigla que
denomina e representa um movimento social que luta por seus direitos e reconhecimento histdrico,
politico e sociocultural.
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Embora sejamos levados a reconhecer que o mundo contemporaneo
apresenta, por assim dizer, maleaveis paradigmas sociais € um menor juizo de valor
frente ao reconhecimento de novas culturas (SANTOS, 2010), é possivel perceber
também que “com a expansdo dos processos de modernizagido, temos visto uma
consideravel ampliacdo dos principios democraticos no que diz respeito a
sexualidade e as diferencas sexuais, mais especificamente aos comportamentos
sexuais ndo-heterossexualmente orientados” (PRADO; MACHADO, 2008, p. 83).

Esta relativa exposicao e popularidade do tema nao implica dizer que nos dias
hodiernos gozamos de uma modernidade sobremaneira primeiro-mundista ou que
vivemos num mundo que superou 0 preconceito e cujos direitos aos ideais
democréticos e a liberdade de expressao estdo rigorosamente garantidos a todos,

especialmente as minorias.

Segundo Santos (2013), Santos (2010) e Miranda (2010), apesar da
excessiva propalacdo dos principios igualitarios e democréaticos que marcaram o
século XXI na nossa sociedade, ainda ha lutas, brigas de forcas, intrigas e debates
acalorados na fala daqueles que hoje tentam diminuir e corrigir anos de
discriminagédo, submetimento e silenciamento impostos por concepcdes erroneas,

tendenciosas e reducionistas da nossa sociedade ocidental, pois:

[...] ao longo do processo historico, a consolidacdo da democracia
demonstrou-se insuficiente para a realizacdo da igualdade e da liberdade
apregoadas. A politica persiste como campo do conflito no qual os
principios da igualdade e da liberdade permanecem como abstragBes que
deslocam fronteiras sem se realizar plenamente (MIRANDA, 2010, p. 9).

Este descompasso entre teoria e pratica é reforcado por certos dispositivos
culturais como € o caso das religibes de matrizes cristds, o familismo ortodoxo e a
escola tradicional (MISKOLCI, 2012), que por si sbé, sempre definiram papéis
baseados no binarismo de géneros (LOURO, 2012) e limitaram de forma geralmente
falso-moralista a relacdo dos individuos com seu sexo e sua sexualidade apenas ao

viés da biologia e da procriacao.

Felizmente, de acordo com Miranda (2010) muitas frentes de apoio e de

combate aos preconceitos, como 0s variados movimentos sociais, estdo se
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alinhando no cenério politico e intelectual, fazendo com que a causa ganhe cada vez

mais direitos, pronunciamentos e visibilidade.

Porém, segundo Trevisan (2000) ainda h&d uma vergonhosa estereotipificacao
do que é ser léshica, gay, bi ou transexual nas veiculagcdes midiaticas brasileiras,
posto que este fenbmeno denota apenas o que é reforcado por nossa cultura

compulsoriamente heterossexual e sexista.

O movimento LGBT ainda € visto como carnavalesco, risivel, alienado,
extravagante, excéntrico e, sobretudo, promiscuo. A midia ainda insiste em
representa-los assim, como uma notada ameaca aos valores tdo historica e

culturalmente garantidos.

Segundo Torres (2013), nossa cultura religiosa, moralista e
predominantemente cristd sempre atacou e rechacou todas as sexualidades
desviantes do padrdo heteronormativo® sob o pretexto de manutencdo dos dogmas
questionavelmente criados h4 mais de dois mil anos cuja razdo sempre foi a
edificacao espiritual, mesmo que para isso fosse necessario humilhar, inferiorizar,
excluir ou até mesmo matar os “errantes” como era comum na Inquisicdo da Idade
Média.

Estes mesmos dogmas também serviram (e revoltantemente ainda servem)
para autorizar a escravizacdo da mulher, seu submetimento incontestavel, seu
dominio e sua comercializa¢do, como podemos ver especialmente nas ramificacées

mais ortodoxas do cristianismo no oriente médio.

No entanto, com as frutiferas contribuicdes no campo da sociologia, histéria e
antropologia, bem como o papel ativo e representativo do movimento feminista
despontado nos anos de 1960, o lugar social e histérico da mulher se redimensionou
a partir de lutas e conquistas no campo das politicas de géneros e de classes, muito
embora ainda existam controvérsias e desafios a ser enfrentados por elas diuturna e

incansavelmente.

% Usaremos por todo este trabalho as expressbes heteronorma, heteronormativo e

heteronormatividade para descrever e salientar, a partir dos estudos de Michael Warner (2000),
Deborah Britzman (1996), Gayle Rubin (1993) e Adrienne Rich (1980), discursos e situa¢cfes onde a
heterossexualidade se imp8e social, cultural e compulsoriamente como identidade padréo e norma
sexual vigente, colocando tangencialmente todas as outras diferentes sexualidades em condigcéo
marginal, desviante e imoral, sendo elas ignoradas e perseguidas por todo um constituinte social,
politico e religioso seja de forma subjacente ou desvelada.
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Embora hoje em dia se afirme especificamente como uma categoria de
anélise, o0 movimento LGBT teve seu inicio®, assim como o movimento feminista,
nos meados dos anos 60, primeiramente, nas discussdes acerca da
homossexualidade para, somente décadas mais tarde, a contar com a entrada do
século XXI, se estabelecer como um campo de estudo que se ampliou e melhor se
organizou politica e filosoficamente.

No cenério norte-americano, no meio de tantas lutas que marcaram 0s anos
de 1960, os homossexuais comecam também a contestar seus espagos e a
oportunidade de ter suas formas de representacao reavaliadas pela cultura ocidental
da época. A origem das discussdes sobre termo “homossexual” comega entdo a ser
guestionada, especialmente por razbes que sobrepujavam a existéncia daqueles

gue desejavam pessoas do mesmo sexo de forma afetivo-sexual.

Desta forma, a partir desta época, o debate sobre o que é e o0 que nao é, de
fato, ser homossexual comeca a ser travado por estudiosos da sexualidade
juntamente com militantes de movimentos de contestacdo socialmente

marginalizados.

Assim, um dos mais importantes estudiosos da época que prestou
significativas contribuicbes sobre a homossexualidade ainda no final do século XX
foi, sem duvida alguma, o filésofo francés Michel Foucault (1926 — 1984) que ao
discutir a sexualidade como uma categoria historica, social e culturalmente
construida, passa a lancar méo de teorias que tentam explicar as bases fundantes
sobre o que é ser homossexual e, mais adiante, o que é ser gay, que segundo o

autor possuem entendimentos distintos.

Foucault (1977) afirma que na histéria, apesar de diversos relatos desde a
antiguidade classica, ndo era possivel aventar o surgimento do homossexual
enquanto sujeito, mas enquanto “categoria psicologica, psiquiatrica e médica” seu
surgimento data do ano de 1870 com a publicacédo do artigo do psiquiatra alemao

Karl Westphal (1833 — 1890) intitulado As sensacdes sexuais contraditorias.

® Melhores explicacdes sobre o surgimento da categoria LGBT serdo destacadas na préxima

subsecao.
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Antes do aparecimento deste texto, falava-se recriminosamente de atos
homossexuais sem necessariamente existir o termo que substantivasse aquele que
praticava o coito homoeroético. Podemos dizer também que antes do século XIX,
quando do conhecimento sobre estes atos “pecaminosos” a Igreja enquanto
instituicdo que representava o poder vigente limitava-se a prescrigcdes de oracdes de
carater corretivo e contricional aos praticantes da sodomia (cépula anal) como forma
reparadora menos rigorosa e extintiva como se fazia nos séculos XVI e XVII na

Inquisicéao.

Logo, pouco mais da metade do século XIX no final dos anos de 1870,
comeca-se a discussao a respeito do que de fato era ser homossexual, nascendo
assim um conceito singular de que o individuo ndo estava apenas sujeito a um
desejo pelo mesmo sexo, mas sim alguém que passava a ser colocado institucional
e estigmatizadamente como parte de uma subcategoria da humanidade que
precisava ser estudada pela ciéncia a fim de se encontrar razdes que explicassem
este “desvio” (parafilia) e “perversdo” (KRAFT-EBING, 2001; ALMEIDA,1903).

Outros estudiosos da mesma época como o0 psiquiatra e sexélogo austriaco
Richard Freiherr von Kraft-Ebing (1840-1902), no livro Psycopathia Sexualis®,
publicado em 1886, coloca o homossexualismo entre outras 200 doencas mentais,
onde o descreve como uma “inversao congénita”. Na mesma linha de pensamento, o
médico brasileiro José Ricardo Pires de Almeida (1843-1913) aponta em sua obra
Homossexualismo — a libertinagem no Rio de Janeiro®’ o “homossexualismo” como
uma perversao sexual a qual os sujeitos se aventuram por pura recreacao patoldgica
(ALMEIDA, 1903).

De acordo com os sociélogos e estudiosos das sexualidades no Brasil,
Simdes e Facchini (2009) pode-se dizer que no contexto europeu do final das
décadas de 1800 a sexualidade comeca a ser configurada enquanto ciéncia e junto
com ela a percepcao de outras sexualidades também deveriam ser questionadas, 0

gue se confirma na citacdo abaixo:

?® KRAFT-EBING, Richard F. von. Psychopathia Sexualis. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.

2 ALMEIDA, José R. Pires de. Homossexualismo (a libertinagem no Rio de Janeiro): Estudo sobre
as perversdes do instinto genital). Rio de Janeiro: Laemmert, 1903.
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[...] a emergente sexologia do século XIX devotou especial atengdo ao
desejo orientado para pessoas do mesmo sexo, contribuindo assim para
definir o homossexual como um tipo especifico de pessoa, dotado de
constituicdo corporal e disposicbes psicolégicas singulares (SIMOES e
FACCHINI, 2009, p. 38).

A partir dai, da-se entéo, inicio a um largo processo de investigacao cientifica
que vai situar equivocadamente a homossexualidade no plano das patologias
sexuais. Estes estudos adentraram o século XX e sO vieram a sofrer uma efetiva
mudanca de paradigma entre os anos de 1960, como surgimento dos movimentos
gays e 1990 com a retirada do até entdo homossexualismo do Catélogo

Internacional de Doenc¢a na Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

E necessério, entretanto, reiterar que desde que se comecou a discutir a
situacdo do sujeito homossexual na ciéncia no final século XIX muitas indagacoes
passaram a ser levantadas, gerando muita controvérsia no cenario cientifico da
época. Segundo Furlani (2009), por muito tempo a pratica de atividades
homossexuais foi considerada uma patologia psiquica desviante dos padrbes
sexuais normais. A autora complementa com outros dados histéricos ao apontar
que:

Em 1869, o médico hangaro Karoly Maria Benkert inventa a palavra
homossexualismo, no contexto do discurso da medicina ocidental, para
caracterizar uma forma de comportamento ‘desviante’ e ‘perversa’ entre
pessoas do mesmo sexo; portanto, 0 sujeito homossexual passa a existir,

na histéria humana, apenas a partir do século XIX* (FURLANI, 2010, p.
153).

Logo, se pensarmos cronologicamente, Karoly Maria Benkert aventa o
surgimento da palavra homossexualismo em 1869 e no ano seguinte, como ja
mencionado, Karl Westphal em 1870 inaugura o termo homossexual para denomina-
lo como doencga, em seguida Richard Kraft-Ebing em 1886 o classifica oficialmente

como doenca psiquiatrica.

Em 1952, a Associacdo Americana de Psiquiatria publicou seu primeiro
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais tratando-a como desordem
ou distarbio mental, sendo retirada por falta de comprovacgéo cientifica em 1973. Em
1975, a Associacdo Americana de Psicologia resolveu orientar seus profissionais a

nNao mais tratarem-na como doenca para evitar preconceitos e estigmatizacoes.
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No entanto, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) incluiu a
homossexualidade na classificagdo internacional de doencas mentais em 1977
chamando-na homossexualismo com o CID 302.0 o que levou muitos individuos que
se reconheciam nesta categoria a exaustivos e ineficazes tratamentos psicolégicos

curativos e reparativos.

Com a evolugéo da ciéncia e com o advento de diversas pesquisas na area
da psicologia, psiquiatria, sociologia e antropologia, que finalmente comprovaram
que a condicdo homossexual ndo se justificava como uma disfungcédo bioldgica, a
OMS declinou e resolveu retirar o homossexualismo do seu quadro internacional de
doencas no dia 17 de maio de 1990 passando entdo a ser chamada de
homossexualidade a condi¢cao sexual de individuos atraidos pelo sexo igual — a data
desta revogacéao ficou também conhecida como o Dia Internacional de Combate a

Homofobia.

Outro fato que vale ressaltar € que aqui no Brasil, o Conselho Federal de
Psicologia deixou de considerar a homossexualidade uma doenca em 1985, mesmo
antes da resolucdo internacional; o mesmo ndo aconteceu com a China que so

tomou a mesma decisdao no ano de 2001.

Mesmo assim, até hoje alguns autores e trabalhos académicos ndo fazem
distincdo entre os termos homossexualismo e homossexualidade tratando-os como
sinbnimos (cf. GREEN; TRINDADE, 2005). No entanto, aqui neste trabalho, optamos
pela expressdao homossexualidade por acreditarmos que esta forma de referir
encontra-se mais adequada aos conformes cientificos que se alinha a discusséo

assumida neste estudo.

Desta forma, todos os processos de psiquiatrizacdo e patologizacdo da
homossexualidade, fortemente marcados pelo século XIX nos quais viam o0s
homossexuais como portadores de distirbios sexuais e mentais passaram a ser,
entdo, duramente questionados pelos grupos de resisténcia cultural insurgentes no
contexto pés-segunda guerra como os hippies, 0os negros, as mulheres e claro, os

gays?® (palavra oriunda da lingua inglesa usada inicialmente como adjetivo para

28 A palavra Gay [guéi] (advinda do latim tardio gaiu, pelo francés gui e pelo inglés gay = "alegre,
jovial"), ou, mais raramente, guei, € um termo recente de origem inglesa que é utilizado normalmente
para se designar o individuo, homem ou mulher, homossexual. O termo inglés foi incorporado em


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_latina
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_francesa
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Homem
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mulher
http://pt.wikipedia.org/wiki/Homossexual
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caracterizar as pessoas como alegres, felizes e espontaneas), que passavam a se
denominar assim como forma de rejeitar as implicacbes médicas e psicoldgicas

assembleadas pela ciéncia do século anterior.

Estes acontecimentos vao ser determinantes para uma questao levantada por
Foucault nos anos de 1980: a polémica e provocativa diferenca entre ser
homossexual e ser gay, tal qual podemos conferir na citacdo de Magnavita (2012, p.
20):

A diferenga mais substancial entre os termos “gay” e “homossexual” esta no
fato de que, enquanto a categoria “homossexual” era um objeto de
conhecimento das biociéncias, os “gays” eram um grupo especifico que
afirmava ostensivamente um posicionamento politico. Um grupo que lutava
por seus direitos, pela descriminalizagdo, um grupo que lutava em prol do
respeito as diferencas. “Ser gay”, portanto, seria uma questao de orgulho, e
ndo de patologia. Seria uma postura de resisténcia contra as
normatividades, uma resisténcia na qual o sujeito, dizendo-se gay, esta a
dizer: sou feliz desejando o que desejo, e ndo me sinto mal por isso. Do
mesmo modo que os movimentos feministas conquistaram espago para as
mulheres ao longo dos mesmos anos 1960, os movimentos gays se
negaram a assumir para si a representacdo de sujeitos portadores de uma
patologia. A partir deste ponto de vista, nem toda pessoa que deseja o
préprio sexo € gay. Ela é alguém que deseja o proprio sexo, e apenas isso:
um homossexual. Mas ser gay € uma conquista pessoal, € assumir uma
postura politica, € lutar por um mundo em que as diferencas sao
respeitadas. Para Foucault, nem todo homossexual é gay, € ndo sera

outras linguas, sendo usado com muita frequéncia no Brasil e em Portugal. Embora, algumas
vezes, gay seja usado como denominador comum entre homens e mulheres homossexuais e
bissexuais, tal uso tem sido constantemente rejeitado por implicar na invisibilidade ante a
lesbianidade e a bissexualidade. Da mesma forma, o senso comum algumas vezes atribui a palavra a
pessoas travestis ou transexuais, atribuicdo esta resultante do desconhecimento da distingdo
entre sexualidade e género. Conquanto a cultura contemporanea em geral tenha herdado o termo
diretamente do inglés (gay = "alegre, jovial"), o vernaculo inglés colheu-o do francés arcaico (gui, com
0 mesmo significado) e este, por seu turno, obteve-o do latim tardio (gaiu, com semelhante
significado). Assim, a etimologia remonta o termo atual a trés transi¢cfes cultural-linguisticas: do latim
tardio ao francés; do francés (arcaico) ao inglés; do inglés as demais culturas atuais. A palavra
originariamente ndo tinha conotagdo sexual necesséria. Inicialmente usada para designar uma
pessoa espontanea, alegre, entusiastica, feliz, e, nesse sentido, pode ser encontrada em diversas
literaturas americanas, sobretudo as anteriores a década de 1920. No entanto, o significado
preliminar da palavra gay mudou drasticamente nos Estados Unidos, vindo a assumir o significado
primordial atual para definir pessoas que sentem atragdo sexual por pessoas do mesmo género, que,
com a difusdo da cultura estadunidense, tem sido amplamente utilizado. O termo gay, j& marcado
pela conotacao sexual, ao ser difundido pelos paises lusofonos, era utilizado principalmente de forma
pejorativa contra homens gays a partir do século 20. Contudo, a utilizagdo da palavra pelos préprios
homossexuais, ao se referirem a si mesmos, fez com que a conotacéo negativa fosse amenizada. Em
outras palavras, os homossexuais apropriaram-se da palavra, na busca de retirar-lhe, assim, a carga
insultuosa. Existem muitos sinbnimos desta palavra no idioma portugués. No entanto, o uso dessas
palavras é desaconselhado por serem consideradas de uso chulo e/ou de fundo preconceituoso.
Adaptado do site https://www.gvsu.edu/allies/



http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Portugal
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bissexualidade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Travestis
http://pt.wikipedia.org/wiki/Transexuais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sexualidade
http://pt.wikipedia.org/wiki/G%C3%A9nero_(sociedade)
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Franc%C3%AAs
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enquanto permanecer paralisado em sentimentos de culpa e submisso a um
discurso patolégico.

Assim, Foucault nos ajuda a refletir que ser gay, diferentemente de ser
homossexual, € uma forma de lutar, € uma postura politica de ativismo em favor de
um estilo de vida que enfrenta as regulamentacdes impostas pelo parametro

heteronormativo controversamente vigentes na nossa cultura ocidental.

Ainda no debate sobre sexualidade, nos anos de 1980, pouco antes de
falecer, Foucault nos propde pensar sobre um ativismo gay que nao intenta copiar
ou reproduzir o modelo heterossexual estabelecido (como resumir a luta apenas ao
direito ao casamento civil e & adocdo homoparental®®, mas sim fazer com que a

discusséo siga para além destas questdes, assumindo contornos epistemoldgicos).

Ao invés disso, o filésofo francés propde uma forma de atuacdo politica que
nao se encontre limitada aos discursos de tolerancia e aceitacdo social, mas que se
estabeleca, principalmente, como forma reativa de transformacdo da propria
estrutura social, sendo esta luta assumida a partir do lugar marginal que fora
imposto aqueles que desviassem da heterossexualidade compulsoria e
historicamente construida, como mais tarde viria também ser discutida pela Teoria

Queer.

2.2 - LGBT ENTRANDO NA ESTRADA: O surgimento de uma categoria

Como ja mencionado, os movimentos sociais emergidos entre 0os anos de
1960 e 1970 dao um novo félego as lutas por direitos de reconhecimento social e
politico de muitas minorias excluidas ou marginalizadas como foi o caso das
mulheres e dos gays da porgéo ocidental do mundo moderno. Inicialmente, as lutas
por afirmacéo e respeito pelas escolhas e modo de viver a sexualidade foi, por assim

dizer, um territério contestado pelos gays; havia ainda muita discussédo sobre estes

* palavra derivada de homoparentalidade, que diz respeito a pais do mesmo sexo.
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estiios de vida e pouco consenso a respeito da despatologizacdo da
homossexualidade.

No entanto, mais uma vez ressaltamos que aos poucos, com 0 passar dos
anos, o foco sobre a homossexualidade como doenca foi sendo redirecionado a
outras questdes mais urgentes, uma vez que a questdo ja passava por um positivo
processo de desmitificacdo, deixando assim de ser a maior preocupacdo dos
individuos desejantes de parceiros do mesmo sexo (FURLANI, 2009).

O cenério de lutas e o ativismo politico de diferentes frentes, e em especial o
do movimento gay, favoreceram exponencialmente o0 surgimento e o
estabelecimento de outras categorias de identidades sexuais, que aos poucos
passam a reclamar espacgos sociais, agéncias politicas e discussdes académicas a

respeito dos seus direitos e visibilidade identitaria.

De acordo com Simbes e Facchini (2009), a discussao sobre o
reconhecimento social da homossexualidade é responsavel pelo o engendramento
de todas as sexualidades que viriam a ser contempladas depois dos anos de 1970 e

acabam concluindo que:

[...] de uma perspectiva bastante ampla, podemos considerar os modernos
movimentos LGBT produtos de um processo complexo de reapropriagdo e
reelaboracdo da nogcdo de homossexual estabelecida primordialmente, no
campo das teorias biomédicas do século XIX (SIMOES; FACCHINI, 2009,
p.37).

Isto nos leva a reconhecer que o debate sobre todas a outras expressdes
sexuais ndo-heterossexuais muito tém a dever a militdncia do movimento gay, que
fora o primeiro a se lancar na fogueira das discussbes sobre a questdo da
homossexualidade como um estilo de vida e uma atitude politica, totalmente

destrelada a ideia de patologizacéo fortemente assegurada no século anterior.

Podemos assim dizer que foi a partir das contribuicbes do movimento gay
sobre a questdo da homossexualidade que outras categorias também rechacadas e
excluidas comegam a ser percebidas dentro da prépria minoria homossexual, e
passam, por sua vez, a reclamar por uma visibilidade adequada as suas

especificidades sexuais e identitarias. Comecamos entdo a perceber os esforcos de
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uma categoria mais generalizada (homens e mulheres gays) se fragmentando em

busca de seu lugar ao sol, ou seja, do seu proprio territorio politico.

Devemos lembrar que por algum tempo, ainda nos anos de 1960 e 1970,
dentro dos movimentos gays, homens e mulheres homossexuais conviveram juntos
articulados dentro da mesma luta: o direito de amar e se relacionar afetiva ou

sexualmente com sujeitos do mesmo sexo, ou seja, o direito de ser gay.

No entanto, ainda na efervescéncia politica e cultural dos anos pés-segunda
guerra outros grupos se organizavam politicamente cada qual com suas
especificidades, como foi o caso das mulheres e sua luta dentro do feminismo.
Como ressalta Alves e Pitanguy (1985, p. 58), “¢ neste momento historico de
contestacdo e de luta que o feminismo ressurge como um movimento de massas
que passa a se constituir, a partir da década de 70, em inegavel forca politica com
enorme potencial de transformagéao social” fazendo insurgir no seu interior mulheres
com questbes e demandas especificas como é o caso de mulheres feministas que

lutam pelo direito de amar outras mulheres.

2.2.1- LESBICAS: A historia de um lugar ao sol dentro do feminismo

Em meados dos anos de 1970, depois que a homossexualidade deixa de ser
vista disfuncionalmente, o movimento de mulheres feministas homossexuais
influenciadas por ativistas de referéncia como Joan Little (1953-atual), bell hooks®
(1952-atual), Audre Lorde (1934-1992), Alice Walker (1944-atual) e a pantera negra
mais polémica da época, Angela Davis (1944-atual) que combatiam o racismo,
lutavam pelos direitos civis da mulher e em favor da criminalizacdo da agressao
sexual feminina dao inicio a construcdo de uma identidade coletiva dissociada do
movimento gay, que segundo elas, lutavam pelos direitos de homens homossexuais

e nado de mulheres homossexuais, que carregavam o0 estigma nao sO de ser

% A estudiosa negra e lésbica bell hooks exigia que seu nome fosse escrito com letras mintsculas
para diferencia-la da avdo com o mesmo nome e também como forma de protesto politico, por achar
que sua obra e sua militAncia deveriam chamar mais atencéo do que seu nome propriamente.
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homossexual, mas principalmente de ser mulher — o que as colocava numa outra

categoria, a de feministas lésbicas.

No entanto, € importante ressaltar que o surgimento de uma organizacao
politica feminina l|ésbhica de alguma forma se confunde com a emersado e
expressividade dos movimentos feministas nos anos de 1960 e 1970. De acordo
com Toledo (2001), a luta pela emancipagdo feminina passou por trés momentos
importantes na histéria: a) o movimento sufragista norte-americano no final do
século XIX e inicio do século XX; b) os movimentos feministas que visavam a
liberacdo sexual da mulher no final dos anos 60 e inicio dos anos 70 e c) a
organizacao sindical da mulher e sua luta por insercdo igualitaria no mercado de

trabalho no final dos anos 70 e inicio dos anos 80.

7

No entanto, € na segunda grande onda dos movimentos de emancipacao
feminina que mulheres homossexuais comegcam a se organizar politicamente,
influenciadas pelas inimeras lutas e reivindicacdes da categoria feminista. Nesta
época, muitas frentes de combate do feminismo comecam a se organizar em
diversos setores juntamente com o movimento como um todo; assim, o feminismo
“‘combinou-se com a luta dos estudantes pela defesa do ensino, a luta dos negros
contra o0 racismo e a grande mobilizacdo contra a guerra do Vietnd nos Estados
Unidos, além da Iuta pela libertacdo nas semicolénias e muitas outras

reivindicagdes” insurgidas no mesmo tempo (TOLEDO, 2001, p. 88).

Durante este periodo de ebulicho politica e social, feministas
predominantemente lésbicas comecam a se articular na tentativa de serem
representadas com suas pautas e reivindicacbes especificas, dando inicio a um
movimento de luta por direitos e visibilidade de mulheres ndo heterossexuais, 0
entdo chamado lesbhianismo politico, que assim como a diferenciacéo foulcaultiana
entre ser homossexual e ser gay, institui-se aqui a diferenca cabal entre ser mulher

homossexual e mulher Iéshica.

Ser lésbica passa a ser entdo, assim como ser gay, um juizo, um conceito e
uma atitude politica tendo caracteristicas singulares e pautas de debates especificos

como ressalta Navarro-Swain (2004, p. 60) ao dizer que:

[...] o efeito politico do leshianismo seria a recusa do patriarcado em seus
fundamentos, ou seja, a domesticagdo do desejo, da emocédo e do corpo
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definido biologicamente como feminino. Essa perspectiva apresenta o
lesbianismo como fator de modificagdo da ordem instituida, como ponta da
lanca na transformacdo dos poderes vigentes.

Partindo deste ponto de vista, podemos dizer que ser lésbica € uma forma de
afrontar a opinido alheia, a imagem social instituida e a afirmacdo de uma

singularidade dentro das diversas possibilidades do que é ser mulher.

Neste sentido, ndo podemos deixar de lembrar também a importancia do
Lavender Menace, o primeiro movimento feminista de mulheres homossexuais a
levantar esta bandeira de emancipacao social e critica ao heterossexismo, a cultura
patriarcal androcéntrica e especialmente por se sentirem contrariadas com o
conservadorismo da época, que atingia inclusive os proprios movimentos feministas.
Criado por um grupo de mulheres que passaram a solicitar questdes lésbicas dentro
dos movimentos, e insatisfeitas por ndo se sentirem neles representadas, deram
inicio a0 movimento cujas participantes da época ficaram conhecidas como as

feministas radicais |ésbicas®! (radicalesbians).

De acordo com Jay (1999), inconformadas com a homofobia e o
heterosexismo dos movimentos feministas, um pequeno grupo de sete mulheres
feministas radicais Iésbicas resolveram protestar no Second Congress to Unite
Women (Segundo Congresso para Mulheres Unidas) na cidade de Nova York em 01
de maio de 1970.

Estas feministas invadiram a plenaria vestidas com camisetas que
estampavam a expressdo Lavender Menace® e distribuiram para as outras

participantes do evento o famoso manifesto de 10 paragrafos The Woman-Ildentified

3 Grifos nossos.

2 A expressdo Lavender Menace foi cunhada por Betty Friedan em 1969, a entdo presidente da
NOW (National Organization of Women), e usada para descrever a ameaca que a associagdo com o
lesbianismo era para o NOW e para o emergente movimento feminista. Friedan e outras feministas
heterossexuais temiam que essa associa¢do provocasse danos na habilidade das feministas de levar
a cabo as alteracgdes politicas sérias, e o estereotipo de Iésbicas “machonas” e “com 6dio de homens”
representaria uma forma mais facil de a sociedade rejeitar 0 movimento. Inicialmente a expressao
gue possuia uma conotacdo negativa (lavender, em inglés “lavanda”, se referia a cor lilas
frequentemente associada ao movimento gay da época, pois representava a mistura das cores rosa —
simbolizando a homossexualidade — e azul — representando a heterossexualidade; a fusdo das cores
formaria, assim, a cor lavanda, ou seja, uma mistura de cores que simbolizava as duas orientagcfes
sexuais) foi apropriada ironicamente pelas radicalesbians como forma de protestar por sua
visibilidade e inclusédo nos grupos feministas (GALLO, 2005; JAY, 1999; ZIMMERMAN, 2000).
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Woman?® para protestar contra a atitude controversa de Betty Friedan, a até ent&o,
presidente de um dos principais movimentos feministas do final dos anos 60, o NOW
e que expulsara a época as militantes Ivy Bottini e Rita Mae Brown em 1969 por
incluirem assuntos lésbicos nos debates e artigos feministas do movimento. Friedan
teve o0 apoio da jornalista do grupo, Susan Brownmiller ao ratificar em um dos seus
artigos na New York Magazine os riscos que corria 0 movimento ao autorizar a

participacdo de mulheres lésbicas.

Como forma de repudio, um grupo de sete mulheres (Karla Jay, Martha
Shelley, Rita Mae Brown, Lois Hart, Barbara Love, Ellen Shumsky e Michela Griffo)
interromperam bruscamente a plenaria de abertura do congresso (Il Congresso para
Mulheres Unidas, Nova York, 01/01/1970) e assumiram o auditério composto por
400 feministas para ler o manifesto conscientizador o qual viria a ser o mais
importante documento sobre a relagédo existente entre género, politica e lesbianismo

reconhecido internacionalmente.

ApoOs a leitura do manifesto e da distribuicdo de copias mimeografadas do
documento, a conferéncia se deu por encerrada sob aplausos e ovacdes da plateia
convencida com o discurso irreprochavel das manifestantes. A partir deste momento,
considerado o primeiro grande grito contra o preconceito Iésbico na histéria (JAY,
1999), os movimentos feministas tomaram como legitima a causa e a inclusdo de
assuntos lésbicos no seio das discussbes destes grupos politicos e sociais. A
inclusdo de debates sobre direitos lésbicos, homofobia, heterossexismo e sexismo
politico passaram a fazer parte das agendas dos movimentos que, jA no dia
seguinte, comecaram a solicitar das jovens mocas palestras, debates e workshops

sobre o tema na tentativa de fortalecer a luta de mulheres indistintamente.

No ano seguinte, em setembro de 1971, o NOW se sentiu obrigado a incluir
em suas pautas de discussao questdes lésbicas, além de passar uma resolucao
declarando “que os direitos da mulher para si mesma como pessoa incluem o direito
de definir e expressar a sua prépria sexualidade e escolher seu préprio estilo de
vida” (BROWNMILLER, 1999), bem como legitimou a expressao sexual
indiscriminada, social e politica do lesbianismo como forma de fortalecimento do

feminismo.

* Uma cOpia integral do manifesto encontra-se entre os anexos deste trabalho (paginas 302-305).
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Apés 0 manifesto, muitas outras participantes se juntaram ao Lavender
Menace e decidiram dar novo home ao grupo, agora intitulado Radicalesbians, uma
extensdo renovada do primeiro movimento e considerado o primeiro grande grupo
lésbico a desafiar o heterosexismo das feministas heterossexuais, passando
também a descrever suas positivas experiéncias em termos de contribuicdo e

avanco das discussodes feministas.

Com o tempo, a militancia despontada com as radicalesbians foi tomando
contornos menos “agressivos”’, se articulando politicamente de forma mais
organizada e sistematica ndo s6 nos Estados Unidos. Navarro-Swain (2004) ressalta
que foi a partir dos anos 70 que “alguns grupos langaram revistas, boletins, criaram
grupos de reflexdo que deram nao apenas visibilidade, mas inteligibilidade ao
lesbianismo” (p. 64). Assim, a orientagdo sexual lésbica vai se afirmando a medida
gue vao surgindo pelo mundo a fora outros grupos de mulheres querendo ampliar o

debate, as lutas e as frentes de agéncia politica.

Uma identidade coletiva universal passa a se firmar e tem sua grande
expressdo na Franca em 1989 quando finalmente a categoria lesbianismo** é
colocada fora da homossexualidade e da causa gay no | Coléquio Internacional
sobre Homossexualité et Lesbianisme na Universidade de Sorbonne.

Mais a frente, na tentativa de equalizar os direitos civis e 0 preconceito com o
apoio de politicas criadas pelos Direitos Humanos e protecdo contra toda sorte de
violéncia contra homossexuais, as associacdes lesbianas unem-se aos gays ha
ILGA (International Lesbian and Gay Association) criada em 1978 na Europa, na
cidade de Coventry - Reino Unido, cujo objetivo é trabalhar pela igualdade de

lésbicas, gays, bissexuais, pessoas trans e intersexuais® e sua libertacéo de todas

3 Grifos nossos.

% De acordo com o Manual de Comunicacgéo LGBT, publicado pela ABGLT (Associacdo Brasileira de
Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais), intersexual “é o termo geral adotado para se referir a
uma variedade de condi¢des (genéticas e/ou somaticas) com que uma pessoa nasce, apresentando
uma anatomia reprodutiva e sexual que ndo se ajusta as definicbes tipicas do feminino ou do
masculino” (p.14). A expresséo intersexual foi criada para diminuir o preconceito em torno do termo
hermafrodita, que carrega ha muitos anos uma conotacao estigmatizante, pejorativa e patologizante.
Intersexualidade, enquanto transgeneridade, € uma condi¢cdo sexual e ndo uma orientacdo sexual.
Portanto, as pessoas que se autodenominam interesexuais podem se identificar como homossexuais,
heterossexuais, bissexuais ou assexuais. Aqui no Brasil, talvez pelos nimeros ainda inexpressivos ou
estatisticamente desconhecidos ainda ndo ha um grupo politicamente organizado que levante uma
bandeira de orgulho interesexual apresentando-se como movimento tal qual ja existente na Europa,


http://pt.wikipedia.org/wiki/Transgenerismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Orienta%C3%A7%C3%A3o_sexual
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as formas de discriminacéo. Navarro-Swain (2004, p. 67) comenta a importancia
desta unido politica entre gays e lésbicas, pois segundo ela “esta organizagao visa a
colaboracédo e o apoio entre organizacoes de diferentes paises, atuando como meio
de informacdo e pressdo nos aparelhos legislativos e juridicos, denunciando e

opondo-se a homofobia”.

2.2.2 — LESBICAS NO BRASIL: Por uma visibilidade nacional

O movimento lésbico no Brasil teve suas primeiras linhas escritas na histéria
dos movimentos das minorias sexuais seguindo a mesma logica do contexto
internacional: mulheres engajadas em movimentos feministas que nao se sentiam
contempladas na construcdo de uma agenda coletiva sobre questdes lésbicas

passaram a questionar sua participacao nestes grupos sociais.

Durante a Ditadura Militar, mulheres se opunham ao golpe ao mesmo tempo
em que lutavam por visibilidade, cidadania e reconhecimento em relacdo aos papéis
de género a elas socialmente estabelecidos. Em 1975, deu-se inicio ao Movimento
Feminino pela Anistia no Brasil e a Organizacdo das NagOes Unidas (ONU)
estabeleceu este ano como o Ano Internacional da Mulher, em que também foi

reconhecido o dia 8 de marco como Dia Internacional da Mulher.

A partir das comemoracdes decorrentes do Ano Internacional da Mulher,
muitos movimentos, coletivos e grupos de discussdao comecaram a surgir em
diversos lugares do Brasil. No cenério sul e sudeste do pais, em 1979, um grupo de
mulheres lésbhicas comeca a frequentar o primeiro grupo de militAncia homossexual,
o Somos em Sao Paulo, na tentativa de encontrar eco para as suas demandas

coletivas. La formou-se um pequeno grupo chamado Lésbico-Feministas (LF).

Estados Unidos e Canada onde foi fundada a Oll (Organizacdo Internacional de Intersexuais) em
Québec no ano de 2003 com sede em outros paises como Argentina, Australia, Bélgica, india,
Franca, Gra-Bretanha, Espanha, Suica, Estados Unidos e Brasil, onde h4 um grupo de estudos
coordenado pela sexologa e terapeuta do género Wal Torres através da Gendercare (organizagédo
australiana de estudos sobre géneros, transgéneros e intersexualidades desde 1983). Para mais
detalhes consultar www.gendercentre.org.au.



http://www.gendercentre.org.au/
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No entanto, segundo Trevisan (2000), desgostosas com a pouca expressao
de suas questdes na pauta do movimento, bem como com os conflitos e iminentes
rupturas entre um subgrupo socialista-trotskistas e alguns participantes do
movimento, resultou fazendo com que:

[...] as lésbicas, oscilantes, mas de certo modo propensas a aceitar as teses
trotskistas, aproveitaram a mesma ocasiao e estrategicamente se retiraram
do Somos, para fundar seu grupo autbnomo. Voltaram-se entdo para as
feministas, com quem iriam manter um efémero namoro que acabou em
desencanto, pois a linha mais recatada do feminismo brasileiro forcava um
prudente distanciamento do lesbianismo, empecilho as suas aliancas com

setores da esquerda politico-partidaria, a qual ainda continuavam ligadas
por corddo umbilical (TREVISAN, 2000, p. 358).

Esta ruptura com o Somos, resultante de um mal-estar em relacdes ao carater
socialista radical que vinha se formando no grupo, as tensdes partidarias, as lutas
por poder e a discriminacgéo sofrida pelo movimento feminista brasileiro em razéo de
sua sexualidade, de certa forma, obrigou a reunido de um grupo especifico de
mulheres lésbicas que em seguida viria a ser o GALF, criado em maio de 1980 e
“‘durante uma reunido geral do Somos, as integrantes do LF formalizaram sua
separacdo e a criagdo do Grupo de Acdo Lésbica-Feminista - GALF” (SIMOES;
FACCHINI, 2009, p. 162). Para completar, de acordo com Facchni (2005), ap6s sua
emancipacao o GALF:

[...] voltou mais para o movimento feminista, no qual procurava incentivar
gue se desse mais atencdo as questdes ligadas a sexualidade e brigava
para que militantes feministas assumissem sua praticas homossexuais.
Sofreu uma dissidéncia, que formou o grupo Terra Maria, mas continuou

atuando, voltando-se ora para o movimento feminista, ora para o “gueto
lésbico” (FACCHINI, 2005, p. 99).

Mesmo que emancipadas dos movimentos feministas, com quem
enfrentavam, assim como o Lavender Menance nos EUA, embates muitas vezes
baseados em percepcfes machistas e preconceituosas do movimento, questdes
feministas continuaram tendo grande importancia dentro do GALF, uma vez que a
discussédo sobre género, sexismo e misoginia eram temas imprescindiveis no debate

sobre a condicado social de ser mulher Iésbica ou heterossexual.

Em 1981, o GALF passa a publicar o primeiro boletim sobre assuntos Iésbicos

no Brasil, o Chanacomchana, que de acordo com Lessa (2008) destacava-se como
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sendo um informativo que explorava o carater criativo, transgressor e revolucionario

das militantes lesbianas e aponta que o:
Chanacomchana foi um pulo do conformismo para a participacdo. Nosso
jornal € nossa ponte. A palavra CHANA ndo pode ser sumariamente
definida como “érgdo sexual feminino”. E td0 mais amplo quanto os
contrapontos de existir. Que palavra CHANA soe para uns como CHANCE;
para outros como CHANCA (pé grande - sapatdo?), e para outros como
CHAMA. O importante é isentar-se das conotacfes [...] sabemos que
CHANACOMCHANA é um sopro, mas ha horas em que um sopro pode
representar tudo, inclusive a vida. E a vida é negra, é prostituta, é
homossexual, € mulher, e amamos todas as suas facetas politicamente

minoritarias (JORNAL CHANACOMCHANA, 1981, p. 4 apud LESSA, 2008,
p. 307).

Esta necessidade de esvaziar os sentidos pejorativos de palavras como
sapatdo, homossexual, bicha e gay foram apontadas como necessarias para 0s
movimentos de minorias sexuais a fim de transgredir de forma bem humorada os
valores que l|hes eram impregnados (TREVISAN, 2000; McRAE, 1985 apud
FACCHINI, 2005), 0 mesmo que aconteceu com o termo queer®® na lingua inglesa.

Da mesma forma, o boletim Chanacomchana também o fazia, uma vez que
‘em suas condi¢bes de imaginagdo, as lesbianas do Boletim Chanacomchana
constroem um projeto discursivo em que a criatividade brinca com o préprio nome
que as encerra em uma sexualidade desvalorizada” (LESSA, 2009, p.307)
reivindicando novos significados para o que é dito. A seguir, algumas imagens dos

exemplares deste boletim que circulava na época:

% Em inglés o termo queer basicamente significa viado, bicha, estranho, ridiculo, esquisito etc. e foi
apropriado pelos estudiosos das sexualidades marginalizadas como uma transgressdo aos valores
gue lhe eram dados. Esta questédo € mais bem explicada quando tratamos especificamente de Teoria
Queer ao longo deste estudo.
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Podemos dizer que este boletim foi de suma importancia para a visibilidade
lésbica de época, inclusive até hoje, especialmente por ser responsavel pelo evento
gque causou imensa revolta no movimento em 1983. Sua circulacdo era
independente e distribuida nos lugares de sociabilizacdo lésbica, até que em 19 de

agosto de 1983, quando:
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Liderangas do GALF sao expulsas do Ferro’s Bar, tradicional espaco de
frequéncia lésbica de Sao Paulo, ao tentarem distribuir o jornal
Chanacomchana. A data, 19 de agosto, passara mais tarde a ser o Dia do
Orgulho Lésbico (SIMOES; FACCHINI, 2009, p. 162).

O acontecimento, assim como em Nova lorque na manifestagéo feita contra o
preconceito e a proibicdo de liberdade de expressao e sociabilizacdo homossexual
no Stonewall Inn®*" em 1969, em que, a partir de entdo passamos a celebrar o Dia
Internacional do Orgulho Gay (OLIVEIRA, 2002)®, o Dia do Orgulho Lésbico surge

da mesma luta contra o preconceito aqui no Brasil.

Com o ultimo boletim do Chanacomchana circulando até 1986, em maio de
1987, o GALF passa a publicar o boletim Um Outro Olhar, tendo circulacéo até hoje,
primeiro como boletim, depois como revista (de 1989 a 2003), e atualmente em
formato digital online como uma “maganize virtual”*°. O boletim viria a influenciar o
GALF no final dos anos de 1980 a se tornar a Rede de Informacdo Um Outro Olhar
(RIUOO). Sobre este fato, Facchini (2005) ainda destaca que:

Dos grupos paulistanos, o GALF foi o Unico que atravessou esses mais de
vinte anos de movimento, chegando aos anos de 1990 como Rede de
Informacdo Um Outro Olhar, nome que passou a utilizar, a partir do
momento em que adotou o formato institucional de ONG (FACCHINI, 2005,
p. 99).

Outros grupos lésbicos surgiram depois, na tentativa de dar continuidade a

luta por visibilidade lesbiana e ao combate contra o preconceito, 0 machismo e o

¥ Ha quem destaque que um dos eventos de maior importancia para a construcao e reafirmacédo de
um movimento de liberacdo homossexual americano foi o que aconteceu em Nova lorque no bar
Stonewall Inn localizado no centro da cidade em 27 de junho de 1969, como ressalta Oliveira (2002)
“Naquela noite, um grupo de policiais invade o bar Stonewall Inn, no bairro de Greenwich, prende os
funcionarios, expulsa os clientes e fecha o bar. Aconteceu, entdo, o inesperado. As pessoas que
haviam sido expulsas do bar comegam a protestar e outras pessoas que estavam na rua aderem aos
protestos. Os policiais séo atacados e se refugiam no bar para se proteger. Os manifestantes ateiam
fogo ao bar e os policiais s6 conseguem escapar depois que chegam os refor¢cos. Os protestos
ocorreram por trés noites seguidas, com muitos conflitos entre policiais e manifestantes. A partir de
entdo os homossexuais ganharam mais visibilidade, e com a intensificacdo da luta pelos seus
direitos, comecaram a ganhar mais espaco na sociedade. Atualmente, o dia 28 de junho é
comemorado em todo o mundo como o Dia Internacional do Orgulho Gay (OLIVEIRA, 2002, p. 22).

% OLIVEIRA, Luciano Amaral. Turismo para gays e lésbicas: uma viagem reflexiva. Roca: S&o Paulo,
2002.

% Conforme algumas informactes em destaque no préprio site do RIUOO, disponivel em
http://www.umoutroolhar.com.br/p/sobre-o-site 29.html.
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sexismo iniciado pelo grupo LF e GALF nos anos 80. Simbes e Facchini (2009)
destacam a criacdo do Coletivo de Feministas Lésbicas em S&o Paulo no ano de
1990, o Coletivo de Lésbicas do Rio de Janeiro (COLERJ) em 1995, a Liga Brasileira
de Lésbicas (LBL) em 2003 e a Articulacdo Brasileira de Lésbicas (ABL) em 2004,
além da unificacdo de muitas militantes Iésbicas juntamente com diversos grupos de

minorias sexuais como, por exemplo, o movimento LGBT e a ABGLT.

Por fim, € valido ressaltar que independente das formagbes politicas nas
quais as mulheres lésbicas se organizam ou fazem parte, das suas divergéncias
partidarias, da construcdo de agendas de debates sobre feminismo e lesbianidades
ou simplesmente questdes Iésbicas, cumpre dizer que todas elas lutam pela mesma
necessidade que as reuniu mais de quarenta anos atras: a visibilidade, o respeito e
o direito de ser o que sdo, ou Seja, O que parece consenso entre todas,

simplesmente, mulheres que amam mulheres.

2.3 — COM TODAS AS LETRAS: Uma revisao das siglas de GLS a LGBT

Apébs a unido do movimento gay e lésbico em meados dos anos de 1980, faz-
se necessaria uma nova forma de representar socialmente a parceria que acaba de
se formar; muitos outros movimentos sociais comecam a prestar solidariedade as
lutas contra o preconceito e a discriminacdo social, politica e cultural dos
movimentos de gays e lésbicas. Eventos, discussdes e manifestacbes pro-

homossexuais comegam a surgir no mundo inteiro.

Aqui no Brasil, antes da unificacdo da categoria LGBT, no inicio dos anos de
1990, as novas demarcagOes politicas do territério lésbico junto com o movimento
gay assumem uma nova frente de luta demonstrada nos debates académicos e nas
manifestacbes de rua como € o caso das primeiras paradas gays e lésbicas no
mundo inteiro e das passeatas do orgulho gay, que convidavam gays e lésbicas as
ruas para demonstrarem o orgulho que tinham de sua orientacédo sexual, haja vista
gue a palavra orgulho era neste caso empregada a partir do sentido contrario ao da
palavra vergonha, usada muito usada no século XX como forma de opresséo e

discriminagéo de individuos ndo-heterossexuais.
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Ha de se convir que as flutuantes mudancas nos nomes e siglas de
referéncias sobre homossexuais as quais marcaram os anos 90, tém na sua
constituicdo razdes e aliancas politicas ou mesmo questdes mercadoldgicas que
explicam as fases do movimento LGBT. De acordo com Simdes e Facchini (2009),
até o ano de 1992, o termo usado pra se referir a gays e Iésbicas no Brasil era MHB
(Movimento Homossexual Brasileiro). Os congressos que reuniam a categoria se

resumiam na expressao “Encontros Homossexuais”.

Somente em 1993, o termo “lésbicas” foi incluido na edicdo anual e a
expressdo Gays e Lésbicas aqui no Brasil s6 se tornou oficial na edigdo do ano de
1995 do Encontro. No mesmo ano, foi criado o Grupo Brasileiro de Travestis e
Transexuais, e apesar de ja se fazerem presentes no MHB, no ano de 1997 no
Encontro Brasileiro de Gays e Lésbicas, o termo “travestis” é acrescentado criando a
sigla GLT. Em 1997, a primeira Parada do Orgulho Gay na cidade de Séao Paulo deu
consisténcia ao uso da sigla GLT, que em 1998 acabou sendo solapada por outra

controversa e excludente sigla como veremos mais a frente.

Com o intuito de popularizar o grupo e por conta da sua expansao cultural
agora expressa pelas midias, pela publicidade e também pela economia em torno
das suas preferéncias e estilos de vida (bares, sex-shops, cinemas, boates, revistas,
agéncias de namoro e de turismo etc.) novas formas de identidade coletiva passam
a aparecer. Segundo Trevisan (2000, p. 375) “a efervescéncia mercadolégica
produziu, no Brasil, um novo empresariado homossexual com perfil mais definido e
profissionalizado, que de um modo ou de outro acabou se aproximando das lutas

pelos direitos civis dos seus consumidores”.

Logo, com o largo florescimento ideolégico, publicitario e financeiro advindo
do publico homossexual dos anos 90 uma nova representacao passa a ser atribuida
aos gays e lésbicas brasileiros: o acronimo GLS - Gays, Lésbicas e
Simpatizantes®”®, sendo esta Ultima letra considerada uma categoria ndo t&o
engajada politicamente, mas muito importante para a época em termos de

contribuicbes e de apoio por parte daqueles que eram solidarios aos sofrimentos,

40 Grifos nossos.
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angustias e necessidade de aceitacdo e respeito de um grupo tdo socialmente
alijado e estigmatizado.

Em outras palavras, eram consideradas simpatizantes todas as pessoas que
eram simpaticas e apoiadoras da causa homossexual e que se uniam abertamente
em defesa da luta por afirmacédo e visibilidade destas minorias sexuais. De acordo
com Franco (2009 apud MOLINA, 2011, p. 957) “a sigla GLS traduzia um discurso
de convivio harmonioso e pluralista de diversas formas de identidade em um mesmo
espaco fisico ou ideoldgico”. Facchini (2005, p. 177) também nos da outra
perspectiva sobre o acronimo ao dizer que:

[...] a sigla GLS néo implica a ideia de ‘todos’ ou ‘qualquer pessoa’, mas, ao
contrario, cria uma nova logica de classificacdo dos individuos, abrindo a
possibilidade de ser gay, lésbica, simpatizante ou ndo simpatizante. Os
‘nao-simpatizantes’ estdo excluidos desse novo grupo delimitado pela sigla
GLS e pela ideia de ‘tolerancia’, criando, antes, uma nova distingdo entre
homossexuais, os que mantém uma relacdo de tolerancia/simpatia para
com eles e os que ndo mantém tal relacdo. Essa logica classificatoria
parece bastante enraizada na ideia de que as diferencas existem e devem
ser preservadas, ou ao menos toleradas, o que tem se intensificado, no

Brasil, com a introdugao do ‘politicamente correto’ e com a expansao dos
ideais de direitos humanos.

Entretanto, autores como Trevisan (2000) e Facchini (2005) também apontam
para a possibilidade de prejuizos consequentes da classificacdo simpatizantes
atribuida aos gays e lésbicas. De acordo com Molina (2011, p. 957) “o termo
simpatizante atribuia a essas pessoas mais uma concepcao de enrustido (a),
descaracterizando a luta politica por uma visibilidade social”’. A autora, na verdade,
se refere a criagcdo de espacos nos quais pessoas de diferentes grupos sociais
podiam compartilhar com gays e lésbicas, até mesmo homossexuais que preferiam
se manter no armario® sem uma imediata classificagdo, ou seja, “o GLS afirma
identidades reconhecidas pelo movimento, a0 mesmo tempo em que procura
preservar o espago de uma certa ambiguidade classificatoria” (FACCHINI, 2005, p.
179). Sobre este ponto, Trevisan (2000) elogia a efetividade da estratégia

mercadoldgica e politica que alavancou a visibilidade destas minorias nos anos 90,

“ Expressédo usada para se referir a um tipo de ndo-aceitacao publica da sua sexualidade. Opbe-se a
“sair do armario” ou outing na qual ambas as expressfes referem-se ao ato de revelar/assumir
publicamente sua orientagdo sexual ou identidade de género (cf. Manual de Comunicacdo LGBT —
ABGLT).
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mas também apresenta pontos de controvérsia sobre a utilizagdo do termo como

podemos ver no trecho abaixo:

Um/a simpatizante pode tranquilamente frequentar um local GLS sem se
sentir agredido, desde que também esteja disponivel a aceitar as diferencas
comportamentais presentes, em clima de mutua tolerancia. Esse conceito
permitiu certa flexibilizacdo das fronteiras e, na menor das hip6teses, uma
expansdo do gueto. No limite, ele potencializou a ruptura do gueto
homossexual, na medida em que qualquer pessoa pode frequenta-lo sem
apresentar carteirinha comportamental determinada, o que tende a diluir o
gueto, que pode abranger uma boate e um bar GLS, mas também uma loja
e até mesmo um festival de cinema [...]. Mas também é verdade que a sigla
GLS embute uma faca de dois gumes: por permitir uma interpretacéo dubia
e induzir a invisibilidade, pode criar, como efeito colateral, novas frentes
para o enrustimento tdo caro ao lado do jeitinho brasileiro. Assim, quando
havia oportunidade de ostentar a sigla, raros eram os GL (gays e lésbicas)
visiveis. Por conveniéncia cultural, a maioria preferia revelar o S
(simpatizante) [...]. Infelizmente, nessas circunstancias, o S corre o risco de
significar menos Simpatizante e muito mais Suspeito/a. Apesar de poder
solapar o esfor¢co de visibilidade t&o caro aos grupos ativistas, o conceito
GLS inaugurou uma fascinante margem que lhe prevé longa vida no
conceituario brasileiro de novas culturas de resisténcia” (TREVISAN, 2000,
p. 376-377).

Facchini (2005) por sua vez, sugere que a sigla GLS teve muito mais
referencial mercadolégico, servindo de massa de manobra econbmica por parte
daqueles que queriam lucrar com o pink money* do que um referencial
propriamente politico e ideoldgico, inclusive, sendo uma sigla duramente rejeitada
por movimentos de larga militincia desde os anos de 1980, que criticavam o termo
por interpreta-lo muito mais recreativo e descomprometido do que politico e

sociologico.

Se por um lado o surgimento da sigla GLS causou incobmodo em alguns
grupos de militancia homossexual, sem duvida a criacao de servi¢os e produtos para
esta clientela aumentou a visibilidade da categoria (SIMOES; FACCHINI, 2009),
mesmo que pelos motivos errados. O fato € que muitas pessoas comecaram a ficar
curiosas em relacéo a cultura e ao estilo de vida gay que passou a ser considerado

ousado e moderno, mexendo com o imaginario da massa comum.

42 Expressdo usada no final dos anos 90 para se referir ao poder de compra e consumo da
comunidade gay - um nova fatia do mercado financeiro, cujas empresas passaram cada vez mais a
lancar produtos e servigos direcionados a este publico visando suas demandas e caréncias.
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Entretanto, a rejeicdo da sigla reforcou as aliangas entre os gays, as Iésbicas
e as travestis, que na década de 90 passam a se incorporar no grupo que seria
chamado de GLT (Gays, Lésbicas e Travestis), reforcado no ano de 1995 com a
criacdo da Associacao Brasileira de Gays, Lésbicas e Travestis (ABGLT) na cidade

do Curitiba, Parana, pois segundo Facchini (2005, p. 149)

[...] o reflorescimento do movimento homossexual nos anos 1990 [...] ndo
somente aumentou o nimero de grupos/organiza¢cdes do movimento, como
houve uma diversificacdo de formatos institucionais e propostas de atuacéo.
Por outro lado, notam-se também uma ampliacdo da rede de relacdes
sociais do movimento e a presenga de novos atores.

De acordo com Simdes e Facchini (2009), anos mais tarde, a sigla foi sujeita
a uma nova alteracdo com a entrada de um novo grupo que questionava seu lugar
em pautas especificas na agenda do movimento GLT e que por sua vez também

bradava por inclus&o e visibilidade: o/as bissexuais*.

Em 2005, no Xll Encontro Brasileiro de Gays, Lésbicas e Travestis,
organizadores e debatedores resolveram incluir nas resolu¢des do evento a letra “B”
de bissexuais, por entender a insatisfacdo da categoria de sujeitos cujo desejo e

afetividade se dispunham a pessoas de ambos 0s sexos.

No mesmo evento, deliberou-se também que a letra “T”, que antes se referia
exclusivamente a travestis, serviria agora para refletir outros grupos que ainda nao
se sentiam devidamente representados, solicitando distingdo politica e identitaria:

a/os transexuais e os transgéneros®, criando-se, assim, a sigla GLBT.

O termo LGBT, conforme conhecemos hoje, foi convencionado somente a
partir do ano de 2008 na | Conferéncia Nacional GLBT entre os dias 05 e 08 do més
de junho. Por conta da grande visibilidade e lutas de mulheres lIésbicas na
articulagédo e combate ao preconceito e na tentativa de adequar a representacao do
grupo ja internacionalmente conhecido, adotou-se com este argumento o acrénimo

LGBT, conforme vemos na citacdo abaixo:

*3 Grifos nossos.

4 Grifos nossos.
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Durante o evento, grupos de Iésbicas e ativistas se mobilizaram para mudar
a nomenclatura usada para o movimento, passando de GLBT para LGBT,
essa nomenclatura ja é usada por alguns segmentos do movimento social
no Brasil e é reconhecida internacionalmente, contudo € necessério certo
cuidado na analise dessa mudanca, pois ela é o correlato das
reivindicacdes das mulheres |éshicas e sob ela processam-se disputas mais
amplas de reconhecimento e politicas de identidade no Brasil*.

Assim, apesar de outras militdncias ainda discutirem a inclusdo de outros
grupos como os intersexuais, requerendo a entrada de mais uma letras na sigla, a
possibilidade de se utlizar LGBTI (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais, Transgéneros e Intersexuais) como é utilizada por organismos
internacionais, entidades de pesquisa e agéncias internacionais como a ONU e o
Mercosul, além de paises da Europa, aqui no Brasil, como ja foi citado em nota,
ainda ha um timido e inexpressivo ativismo politico por parte dos intersexuais, mas
gue talvez muito em breve venha requerer esta representacdo, mudando mais uma

vez a sigla LGBT tal qual a conhecemos hoje em dia.

Contudo, o surgimento de tantas militancias ativas nos faz perceber que o
lugar das outras sexualidades néo-normativas continuam sendo territrios
contestados por aqueles que vislumbram uma sociedade mais justa, menos
chauvinista, sexista, miségina e religiosamente proselitista. Assim o fazem hoje em
dia os militantes LGBTs para que seus direitos a cidadania e equidade sejam
assegurados nos rigores da lei e da constituicdo nacional. Para tanto, os
movimentos sociais tém unido forcas para que a causa esteja na pauta dos projetos
politicos e sociais e, igualmente, na agenda de instituicdes formadoras de opinido
laica como a escola que, lamentavelmente, sempre arvorou uma pratica educativa
limitadora no que diz respeito aos papéis de géneros e na promocdo de

sexualidades nao alinhadas com a heteronorma como € o caso da categoria LGBT.

De tal modo, entendemos que € amplamente urgente repensar a producao de
conhecimentos que sdo gerados no espaco da sala de aula promovendo nos

curriculos a inclusdo dos debates sobre género e sexualidade no ensino e na

> De acordo com o Balango da | Conferéncia GLBT encontrado no sitio Observatorio de Seguranca
Publica, da cidade de S&o Paulo (estando disponivel para consulta no seguinte endereco eletrénico
http://www.observatoriodeseguranca.org/boas+praticas/brasil/conferencia).
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aprendizagem, pois sem essas demandas de analise “ha um risco de continuacéao e
promocdo de esterebtipos de géneros baseados na sexualidade” tipicamente
biologica (LOUTZENHEISER; MOORE, 2011, p. 171). Desta feita, € irremediavel
uma releitura dos tipos de saberes direcionados exclusivamente para aqueles cuja
sexualidade é tida como “normal”, sendo preciso entdo um curriculo com uma

abordagem queer, assunto que trataremos aqui em uma outra sessao.

2.4 - BISSEXUAIS: Dois caminhos que me levam a ser feliz...

Indecisdo é quando vocé sabe muito bem o
que quer, mas acha que devia escolher
outra coisa.

Adriana Falcao

A despeito de todas as manifestacbes na luta pela despatologizacao,
naturalizagéo e visibilidade das homossexualidades masculinas e femininas desde o
final dos anos de 1960, a expressiva criagdo de grupos e movimentos de gays,
lésbicas e travestis, apesar do notado esfor¢o pelo reconhecimento das diferencas
sexuais, comecou a provocar desconforto em uma fracdo de participantes destes
movimentos, ou seja, aqueles sujeitos que sob hipétese mais categérica ndo se

reconheciam em nenhuma da siglas da legenda GLT: os bissexuais.

Desconfortaveis com esta aparente exclusao politica, identitaria e, de alguma
forma, ideoldgica, uma vez que suas formas de expressdo de cultura sexual e
manifestacbes amorosas ndo se viam devidamente contempladas, discutidas e
respeitadas mesmo (e principalmente!) dentro destes movimentos, bissexuais
masculinos e femininos passaram a exigir que as especificidades de sua
sexualidade comecassem a ser incluidas nas agendas e debates das demandas dos

movimentos sobre direitos sexuais.

Sua luta passa a ser ndo somente pela aceitacdo e o respeito da cultura de

matriz heteronormativa, mas primeiramente, pelo direito de reconhecimento e
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visibilidade advindos da cultura homossexual, tdo marcada pela polaridade gay-
lésbica recorrente nos anos de 1970 no Brasil, cujo pensamento padrao apresentava
0S bissexuais com bastante preconceito e os julgava sexualmente confusos e

emocionalmente perdidos.

Simodes e Facchini (2009) ressaltam que muitos integrantes dos movimentos
homossexuais brasileiros nos anos de 1970 e 1980 através de artigos e colunas no
jornal de circulagdo independente Lampido®® bradavam veementemente que o
bissexualismo (como era entdo chamado) nao existia e ndo passava de um
mascaramento social de uma homossexualidade reprimida e ndo admitida ou, como
nas palavras de Darcy Penteado*’ (apud SIMOES; FACCHINI, 2009, p. 93) “uma

fachada para homossexuais enrustidos e mal resolvidos”.

Simb@es e Facchini (2009) ressaltam ainda que nesta época, em muitos
debates, inclusive aqueles iniciados na academia, participantes do grupo brasileiro
de homossexuais da cidade de S&o Paulo, o Somos*®, descreviam o “bissexualismo”
como “identidade ou subterfugio para nao assumir a homossexualidade” (idem, ibid.,

p. 103) ou como podemos ler no proprio tabléide em que cuja coluna denominada

“° De acordo com Green (2000), Trevisan (2000) e Simdes e Facchini (2009), o jornal de imprensa
alternativa Lampido da Esquina fora uma produc¢do de circulagdo mensal direcionada para o publico
homossexual do final dos anos de 1970 e inicio dos anos de 1980. Langado em 1978 (extinto em
1981), com a colaboracdo de um grupo de intelectuais das cidades do Rio de Janeiro e S&o Paulo
(GREEN, 2000, p. 395), o jornal assumiu grande importancia para o contexto politico acerca dos
direitos, cultura e movimentos homossexuais que viriam a ser iniciados durante e/ou em poucos anos
apos sua primeira publicacdo em abril de 1978. O jornal apresentado no formato de tabléide contava
com a participacéo de personagens ilustres na luta por direitos e reconhecimento homossexual da
época, entre eles, o artista plastico e desenhista Darcy Penteado, o escritor e jornalista Jodo Silvério
Trevisan, o entdo repdrter policial de O Globo, Aguinaldo Silva, o critico musical Antonio
Chryséstomo, o jornalista e ex-diplomata Gasparino Damata, o critico, cineasta e um dos mais
reconhecido pesquisadores do Cinema Novo no Brasil, Jean-Claude Bernadet, o funcionario do
Ministério da Educacao dos anos 70 Jodo Antonio Mascarenhas e uma das principais referéncias em
antropologia social brasileira Peter Fry, entre outros (SIMOES; FACCHINI, 2009, p. 84).

" Artista plastico paulistano (1926-1987) reconhecido pelo pioneirismo na militdncia em favor dos
direitos homossexuais no Brasil; participou deste tipo de movimento na época da Ditadura Militar e
escreveu memoraveis artigos e ensaios sobre a homossexualidade brasileira no jornal Lampido da
Esquina, inclusive atacando a existéncia do “bissexualismo”.

8 Considerado o primeiro grupo homossexual brasileiro fundado em 1978 na cidade de S&o Paulo,
também conhecido como Grupo de Afirmagdo Homossexual (inicialmente Nucleo de Acéo pelos
Direitos dos Homossexuais), foi organizado para reunir homossexuais que se que se dispunham em
relatar suas inquietagbes e questdes sociais, politicas e culturais em tempos de Golpe Militar
(GREEN, 2000, TREVISAN, 2000, SIMOES; FACCHINI, 2009).
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Bixérdia®® o termo bissexual era apontado como algo inexistente e ligado a
esquizofrenia (idem, ibid.). A seguir, apresentamos na figura abaixo o trecho em que
0 termo aparecera pela primeira vez em 1978 no Lampido da Esquina. Vejamos

entao:

Imagem Il - Trecho do jornal Lampido da Esquina na coluna Bixordia

BISSEXUAL — A&oqw&ﬂomﬁ

Fonte: Simdes e Facchini (2009, p. 90).

Imagem Il — Capas de exemplares do jornal Lampido da Esquina

 HOMOSSEXUAIS
SE ORGANIZAM

METOSEXUAL

M MIRANDA

UMA PASSEATA ™ ap
EM SAN FRANCISCO: WDEU A LOUCA NA EMILINHA CAVAF, ¥ Documentaca “ﬂ
240 MIL GUEIS  WINEGROS S p i Seheiic &

S PROTESTAM EM SAQ PAULOD O POETA GREGO APPAD * Prof. Dr. Luiz Mott

GRUPODIGNIDADE

Fonte: Imagens retiradas do site www.google.com.br/imagens

Assim, por muito tempo no Brasil, a dimensdo politica da orientacdo e

identidade bissexuais ficou restrita & participacdo destes individuos em grupos e

® Segundo Simdes e Facchini (2009, p. 88), o jornal Lampido da Esquina que destacava-se pelo
“enfoque informativo, opinativo e politizado sobre a homossexualidade e de todas as outras questdes
entdo tidas minoritarias se fazia predominantemente por meio da incorporacdo da linguagem popular
do meio homossexual [...]. Marcante nesse aspecto era a apimentada “coluna social” denominada
‘Bixoérdia’, que o jornal passou a publicar regularmente a partir do seu n° 5 (outubro de 1978), na qual
a personagem Rafaela Mambaba exercitava o linguajar ferino e malicioso atribuido a travestis e as
‘bichas loucas’. Isto distanciava o jornal da sobriedade de ‘Opinidao’ ou ‘Movimento’ e o aproximava
mais do estilo irreverente e anarquico de ‘O Pasquim™ (jornais especificos que faziam criticas aos
acontecimentos da época).


http://www.google.com.br/imagens
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movimentos de gays e léshicas mesmo quando suas especificidades eram
colocadas na pauta dos encontros sobre sexualidades n&o-heterossexuais em

eventos e reunides destes coletivos.

Embora o alargamento do debate sobre a existéncia desta orientacao sexual
tenha, razoavelmente, superado o preconceito sofrido pelos sujeitos bissexuais,
mais intensamente atacados nos anos de 1970 e 1980 dentro dos movimentos
homossexuais e da sociedade de um modo geral, somente no ano de 2005, o termo
“bissexuais” foi finalmente incluido a sigla GLT (Gays, Lésbicas e Transgéneros)
quando convencionou-se também inclusdo da letra “T” para denominar Travestis,
Transexuais e Transgéneros (SIMOES; FACCHINI, 2009) dando, assim, origem ao
termo GLBT.

Se por muito tempo a bissexualidade fora entendida, percebida e aventada
como uma falsa identidade homossexual pronunciada por alguns na tentativa de
diminuicdo do preconceito contra uma suposta homossexualidade emocionalmente
rejeitada, na atualidade ela ja se impde com provas e argumentos sOcio-
antropoldgicos como sendo mais uma das possiveis e inquestionaveis possibilidades

de experimentacéo e vivéncia da sexualidade humana.

Grosso modo, pode-se dizer que a bissexualidade é a manifestacéo do desejo
afetivo-sexual de um individuo por ambos os sexos, masculino e feminino, sem
distingcdo de géneros (WOLFF, 1982; KATZ, 1996; GARBER, 1997; FURLANI, 2009).

No entanto, ha para estes autores indicios significativos de que sujeitos que
apresentam esta orientacdo sexual sdo mais passiveis de sofrer preconceito dos
dois lados do mesmo intervalo, ou seja, tanto por parte de individuos de orientacao
hétero quanto por homossexuais, mesmo sendo eles, 0s bissexuais, mais
circunstancialmente aceitos pelo padrédo social heteronormativo, talvez por conta da
apresentacao da possibilidade de se “tornar” heterossexual ao longo de suas

experiéncias sexuais ou afetivas.

Para Wolff (1982), muitos heterossexuais, entdo, acreditam que a experiéncia
da bissexualidade seja apenas uma fase, um arroubo da juventude, e que na

brevidade do amadurecer, este “mau habito” sera abandonado quando o sujeito,
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enfim, encontrar uma pessoa do sexo oposto com quem possa criar lagos sociais

definitivos (como o casamento, por exemplo).

Da mesma forma, ha de se concordar que apesar da desmistificacdo da
bissexualidade como um embuste, assumindo-se entdo como sexualidade possivel,
legitima e cognoscivel, alguns homossexuais ainda se sentem desconfortaveis em
se relacionar com bissexuais por acreditarem em uma provavel, inesperada, abrupta

e ndo-anunciada “conversio”™®

para a vida heterossexual, muitas vezes se sentindo
traidos ou questionavelmente provocados nas bases de suas identidades e
orientacdes sexuais, isto é, podemos notar que em alguns casos deparar-se com a
bissexualidade pode provocar uma imensa perturbacdo nas suas sexualidades

definitivas, sejam elas hétero ou homossexuais.

Segundo Garber (1997) a situacdo € ainda muito mais delicada quando se
trata de relagbes entre heterossexuais com parceiros/as bissexuais, pois a
mentalidade machista, sexista e miségina de muitos heterossexuais ainda os levam
a crer na existéncia fechada da dicotomia hétero/homo, ndo havendo, assim, espaco
para uma terceira possiblidade de sexualidade orientanda para o desejo por dois

géneros.

A pressuposicao social, erroneamente projetada, de que homens e mulheres
bissexuais transam e se relacionam simultaneamente com ambos 0S sexos sem
distincdo e de forma promiscua representa um potencial desafio na vida daqueles

gue se reconhecem nesta forma de sexualidade.

Furlani (2009) questiona este fenOmeno ao salientar que existem muitos
valores envolvidos nas concepg¢des negativas sobre a bissexualidade e, ao longo

dos seus estudos, tem observado:

0 Katz (1996) ressalta que o polémico psiquiatra e estudioso do comportamento sexual do século
XIX, o alemdo Krafft-Ebing, a partir dos seus argumentos sobre perversfes e sexualidades
patolégicas apresentados na sua obra Psychopathia Sexualis (1886), acreditava que o
‘bissexualismo’, ou nos seus termos, hermafroditismo psiquico era uma forma de perversao expressa
pelo desejo erético de um individuo por ambos os sexos (nada muito diferente do que os estudos
atuais apresentam conceitualmente). Porém, “discutindo possiveis tratamentos, o médico observa
gue individuos que se sentem atraidos por ambos os sexos sdo melhores candidatos a conversdo a
normalidade heterossexual” (KATZ, 1996, p. 36). Esta visdo questionavel e limitada cujas bases estao
fincadas ainda nos anos de 1880, apesar do avan¢o dos mais diversos estudos que refutam a teoria
do psiquiatra, sem sombra de divida, persiste ainda na mentalidade moderna, principalmente nos
arranjos culturais ocidentais.
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[...] a comum associacdo da bissexualidade com a préatica simultanea de
parceiros e com a infidelidade e a promiscuidade. Essa pré-concepcao,
além de demonstrar um aparente equivoco, ndo poderia ser vista como
propositalmente conservadora, moralista e preconceituosa? (FURLANI,
2009, p. 175).

A autora reforga negativamente este pensamento retrogrado e pontua que
‘esta possiblidade erética e afetiva ndo significa, necessariamente, que esses
envolvimentos se dardo ao mesmo tempo” (idem, ibid., p. 175) e que a experiéncia
simultanea e indiscriminada destes intercursos sexuais sem compromisso ou critério
nada tém a ver com a nocao de orientacdo bissexual (nem mesmo hétero ou homo),
mas sim com “valores que considera importantes — a honestidade, o respeito, a
fidelidade” (FURLANI, 2009, p. 176).

Contudo, percebemos que no arco-iris de cores e impressdes que a
sexualidade humana nos apresenta, a bissexualidade, assim como as
homossexualidades (gays e lésbicas), merece respeito, precisa ser aceita,
compreendida e naturalizada, ao passo que representa, talvez, uma das mais
impressionantes possibilidades de manifestacdo do desejo, da sensualidade, do

erotismo, do prazer, da afei¢ao e, claro, do amor (sem distingao!).

2.5 — TRAVESTIS, TRANSEXUAIS E TRANSGENERO: O meu caminho, eu
mesma faco!
Eu prefiro ser esta metamorfose

ambulante, do que ter aquela velha
opinido formada sobre tudo.

Raul Seixas

Durante o processo de estabelecimento dos movimentos homossexuais no
Brasil a partir dos anos de 1970, assim como as lésbicas e os/as bissexuais
comecaram a cobrar a inclusdo de seus direitos de visibilizagdo social e afirmacao
politica por meio dos coletivos dos quais faziam parte, travestis, transexuais e
transgéneros também passaram, ao longo do processo histérico de

emparelhamento dos grupos pré-diversidade, a exigir sua participacdo ativa, bem
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como a consideracdo de suas legitimas necessidades de debates sobre suas
especificidades de género e identidade nos movimentos que estavam se aglutinando

a partir de entéo.

A medida que estes movimentos foram sendo politicamente organizados,
sujeitos de transicdo entre os géneros masculinos e femininos buscavam sua
afirmagéo ndo s6 politica, mas sobretudo, identitaria, afinal, ndo era apenas uma
questdo de orientacdo sexual que estava envolvida neste férum, mas a questao de
uma “nova”’ posicdo de sujeito que precisava ser considerada, discutida,

problematizada e legitimada.

Se fizermos um movimento retrogrado a respeito da insurgéncia dos
movimentos de identidade sexual coletiva nos anos 90 (FACCHINI, 2005; SIMOES;
FACCHINI, 2009), podemos ressaltar, como ja foi dito, que inicialmente, no contexto
nacional, o termo utilizado para se referir ao grupo de militancia em favor da (s)
sexualidade (s) destoante (s) da heterossexual foi chamado até 1992 de MHB
(Movimento Homossexual Brasileiro), sendo trés anos mais tarde chamado de Gays
e Lésbicas no VIII Encontro Brasileiro de Gays e Lésbicas realizado no dia 31 de
janeiro de 1995, no mesmo ano da criagdo da Associacdo Brasileira de Gays,
Lésbicas e Travestis (ABGLT).

7 s

No entanto, € no ano de 1997 que o termo travesti €& incorporado
inaugurando a sigla GLT>' (Gays, Lésbicas e Travestis) e ampliando a pauta de

debates sobre as entdo, homossexualidades.

Questdes de género, ja largamente debatidas pelo feminismo nos anos de
1960, de algum modo passaram a ser incorporadas aos discursos de uma categoria
que transcendia a nocao de género e sexualidade (BENEDETTI, 2005), uma vez
que, a partir dai, se estabelece a luta pelo reconhecimento destas “novas”
identidades e agéncias necessitando ser vistas como especificas dentro do debate

sobre a homossexualidade. Novas demandas se formam bem como novos olhares

> Muito em voga em meados dos anos 90, o termo GLS teve mais facil aderéncia nas ruas,
identificando popularmente o grupo, mas tal como esclarecido no primeiro capitulo, seu carater
mercadolégico se via mais expressado; na tentativa de ndo se perder o termo de vista e juntamente
atender a demanda de inclusdo desta outra clientela consumidora (0s travestis), era comum ouvirmos
também GLTS, mas sem muita vociferagdo politica, motivo pelo qual ndo tenha vingado, sendo mais
tarde substituido, legitimado e reforcado social e politicamente pelo termo GLBT, e mais tarde, LGBT.
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sobre como era vista a sexualidade no escopo das agendas dos movimentos e
encontros sobre os entdo, GLTs. Surge neste tempo a nocao de identidade de
género, mesmo que ainda bastante confundida com a ideia de orientac&o sexual®.

Entretanto, podemos reconhecer que a percepcdo de uma orientacdo sexual
que desvia da norma padrdo tras em sim mesma, por conta da cultura, grande
turbuléncia psicoldgica. Se atravessar este conflito, tipico do reconhecimento de
uma sexualidade “desviante” ja € per se um dilema para a maioria dos jovens que
nele se encontram, o que dizer, entdo, sobre sujeitos que percebem estas primeiras
manifestacfes do desejo juntamente com as inevitaveis implica¢cdes do corpo, como
por exemplo, a sensacado premente de estar desconfortavel com o sexo biolégico ou
se reconhecer diferente dos modelos que sao social e culturalmente atribuidos ao
seu género previamente definido, levando-o a transgredi-lo ou reinventa-lo. Este
movimento de transgressao resulta na atribuicdo de um preconceito insurgente nao
somente nos espacos onde a heterossexualidade € hegemdnica, mas também
dentro de alguns grupos homossexuais, que até hoje resistem o livre transito desses
sujeitos em seus territérios de sociabilidade.

De acordo com Bento (2006, 2005, 2008), ha muitas questdes envolvidas na
luta diaria em ser travesti, transexual ou transgénero e ndo se trata apenas de

mudanca de género ou adaptacdo de papéis a partir de uma disposicdo do corpo,

*2 De acordo com o Manual de Comunicacdo LGBT (ABGLT, 2008, p. 16), a identidade de género “é
uma experiéncia interna e individual do género de cada pessoa, que pode ou ndo corresponder ao
sexo atribuido no nascimento, incluindo o senso pessoal do corpo (que pode envolver, por livre
escolha, modificacdo da aparéncia ou funcdo corporal por meios médicos, cirlrgicos e outros) e a
outras expressdes de género, inclusive vestimenta, modo de falar e maneirismos (cf. definicdo
contida nos Principios de Yogyakarta: Principios sobre a aplicacdo da legislacdo internacional de
direitos humanos em relacdo a orientacdo sexual e identidade de género. YOGYAKARTA, Indonésia,
2006, p. 07). Para complementar, a mesma obra aponta que a “identidade de género é a percepgéo
que uma pessoa tem de si como sendo do género masculino, feminino ou de alguma combinag&o dos
dois, independente do sexo bioldgico. Trata-se da convicgdo intima de uma pessoa de ser do género
masculino (homem) ou do género feminino (mulher)” (idem, ibidem). No entanto, o termo orientagao
sexual “refere-se a capacidade de cada pessoa de ter uma profunda atracdo emocional, afetiva ou
sexual por individuos de género diferente, do mesmo género ou de mais de um género, assim como
ter relagdes intimas e sexuais com essas pessoas” (YOGYAKARTA, 2006 apud ABGLT, 2008, p. 10).
Podemos dizer, entdo, que “basicamente, ha trés orientagdes sexuais preponderantes: pelo mesmo
sexo/género (homossexualidade), pelo sexo/género oposto (heterossexualidade) ou pelos dois
géneros (bissexualidade). Estudos demonstram que as caracteristicas da orientacdo sexual variam
de pessoa a pessoa” (ABGLT, 2008, p. 10). Por sua vez, a expressao opcdo sexual usada
socialmente h&a bastante tempo gerando, assim, iniUmeras controvérsias semanticas e psicoldgicas,
também deve ser aqui esclarecida e revisitada ao passo que ha consenso nos enredos cientificos que
ela representa uma “expresséo incorreta”, pois “o termo aceito é orientacdo sexual. A explicacao
provém do fato de que ninguém opta conscientemente por sua orientacdo sexual. Assim como o
heterossexual ndo escolheu essa forma de desejo, 0 homossexual (tanto feminino como masculino)
também nao” (idem, ibidem, p. 15).
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mas uma seérie de questbes politicas; h4 um rompimento com a cultura e com o0s
valores construidos faz tempo, h4 uma questdo de implementacdo de politicas
identitarias que precisam ser repensadas, incluidas e respeitadas nos diferentes
cenarios sociais para o bem de quem se sente aprisionado num “corpo educado”,
num “corpo estranho” (LOURO, 2013; 2010; 2003).

Segundo Berutti (2010), ser “trans” questiona a norma instituida sobre o
corpo, sobre o controle que algumas politicas exercem sobre ele e como devemos
comecar a examina-lo sob a égide da transgressdo. Highwalter (1997 apud
BERUTTI, 2010, p. 75) se utiliza do termo “como um ato de rebeldia que quebra
barreiras conceituais” e relembra a origem do termo insurgente do latim transgredi
que tem como significado “uma agdo que leva uma pessoa a atravessar uma
fronteira para outros mundos” (idem, ibidem). Chiland (2003, p. 12) faz coro a este
pensamento ao ressaltar que o termo transexual “também pode ser aproximado da
ideia de transgressao: seria violada uma ordem estabelecida que viria da natureza,
de Deus, da lei humana que da importancia primordial a distingdo entre os dois

sexos”.

Sem pretender divagar necessariamente sobre o rigor tedrico que circunda o
tema, concordamos ser necessario neste ponto, explicar de forma breve as
diferencas basicas entre travesti, transexual e transgéneros - categorias identitarias
e politicas muito bem articuladas nos movimentos sexuais atuais nacional e

internacionalmente.

De acordo com Bento (2006, 2008), Berutti (2010), Benedetti (2005) e Ventura
(2010), é necessério reforcar as diferencas para evitar constrangimentos e por se
tratar de uma categoria identitaria escolhida pelo sujeito, ou seja, por se tratar de
como o sujeito que transcende o papel de género se vé e se aceita. Assim, entende-

se por travesti (no caso, “a” travesti*®),

% De acordo com Benedetti (2005, p. 19) “é relevante esclarecer os motivos que me levam a
empregar o substantivo travesti como pertencente ao género gramatical feminino. Além das razfes
gue valorizam o préprio processo de construgdo do género feminino no corpo e nas subjetividades
das travestis, e que levam em conta a utilizacdo émica desse termo, usualmente empregado na
flexdo feminina, ha uma justificativa politica. O respeito e a garantia a sua construgdo feminina estéo
entre as principais reivindicagbes do movimento organizado com esse objetivo, valorizando e
afirmando o género feminino — cultural e gramatical — das travestis”.
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[...] pessoa que nasce do sexo masculino ou feminino, mas que tem sua
identidade de género oposta ao seu sexo hiolégico, assumindo papéis de
género diferentes daquele imposto pela sociedade. Muitas travestis
modificam seus corpos por meio de horménio-terapias, aplicacbes de
silicone e/ou cirurgias plasticas, porém vale ressaltar que isso nao é uma
regra para todas (definicdo adotada pela Conferéncia Nacional LGBT em
2008). Diferentemente das transexuais, as travestis ndo desejam realizar
cirurgia de redesignacéo sexual (mudanca de 6rgdo genital) >*. Utiliza-se o
artigo “A” para falar da Travesti (aquela que possui seios, corpo,
vestimentas, cabelos e formas femininas). E incorreto usar o artigo
masculino, por exemplo, “O” travesti Maria, pois esta se referindo a uma
pessoa do género feminino (ABGLT, 2008, p. 18).

Ramsey (1998) também ressalta algumas diferencas entre ser travesti e
transexual ao dizer que travestis “normalmente passam uma significativa parte de
suas vidas vestidos de acordo com 0 seu género natal biolégico” enquanto o sujeito
transexual “ndo muda de papel, mas adota um que é permanente” (p. 38-39). O
terapeuta também salienta que existe uma diferenca recorrente entre ambos ao
afirmar que travestis “gostam de se estimular sexualmente, ao passo que a maioria
dos transexuais ndo toca ou sequer expressa a posse dos genitais de nascenca ou

de seus caracteres sexuais secundarios” (RAMSEY, 1998, p. 39).

Para alguns estudiosos (BENEDETTI, 2005; BENTO, 2008; VENTURA, 2010)
ser travesti e ser transexual € muitas vezes encarado como uma nhegociacao
subjetiva, uma autodefinicdo identitaria que mais tem a ver com como se sente ou
quer ser denominada a pessoa que transcende seu género natal. Portanto, sem que
haja nenhum juizo de valor neste estudo, ressaltamos o0 posicionamento de
Benedetti (2005) ao dizer que:

[...] € preciso apontar que a categoria travestis sobrepfe-se a categoria
transexuais, uma vez que esta Ultima é recente e ainda tem pouca presenca
no universo em pauta, funcionando muito mais por auto-identificacdo do que
por atribuicéo, talvez pela prépria légica médico-psicoldgica que se constroi
e define (BENEDETTI, 2005, p. 19).

A despeito desta controvérsia (que para alguns €& entendida como
reducionismo), para pesquisadores da area como Verde e Grazionttin (1997),

Ramsey (1998) e Chiland (2003) é a relacdo com o corpo biolégico que difere

> Definicdo fornecida pela Articulacdo Nacional de Travestis e Transexuais — ANTRA (cf. ABGLT,
2008, p. 18).
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potencialmente travestis de transexuais. Segundo Ramsey (1998), com bastante
frequéncia pessoas transexuais relatam encarar seus 0rgdos genitais como
inadequados e pouco suportaveis, pois:
[...] muitos transexuais pré-operatérios homem-para-mulher se referem com
desprezo ao seu 6rgdo como ‘aquilo’, ‘aquela coisa’, ‘o engano’ e por ai a
fora. Muitos transexuais ndo apenas usam palavras para negar posse, COmo
nem sequer olham para os genitais diretamente, ou no espelho. Muitos

tocam-se apenas para realizar fungBes higiénicas, mas apenas com uma
toalha (RAMSEY, 1998, p. 39).

Contudo, apesar de ja termos adentrado na discussdo semantica do termo,
vale ressaltar que a definicdo para transexual que adotamos aqui esta de acordo
com aquela descrita no Manual de Comunicacdo LGBT ao aponta-lo/a como:

[...] pessoa que possui uma identidade de género diferente do sexo
designado no nascimento. Homens e mulheres transexuais podem
manifestar o desejo de se submeterem a intervencBes médico-cirtrgicas
para realizarem a adequacdo dos seus atributos fisicos de nascenca

(inclusive genitais) a sua identidade de género constituida (ABGLT, 2008, p.
17).

Ainda considerada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), um
transtorno/disturbio de personalidade, transtorno mental ou de comportamento ou
ainda transtorno de identidade sexual com o CID 10F 64.0, e também conhecido

como disforia de género®™, a transexualidade ou nos termos médicos, o

% A disforia de género ou o transtorno de identidade de género é um transtorno psicolégico
caracterizado por um desconforto persistente com o proprio género e por um sentimento de
inadequacdo no papel social deste género. Esse diagndstico ndo pode ser feito se o individuo tem
uma condicao fisica que torne torne seu sexo ambiguo (intersexualidade). A atragdo sexual pode se
dar por homens, mulheres ou géneros nao-binarios e ndo é analisada neste diagnostico. Ndo se trata
de uma depravagédo sexual. O objetivo do tratamento enddcrino, psicoldgico e cirdrgico esta em levar
o individuo a se sentir mais confortavel com a sua identidade de género, aumentar seu bem-estar
psicolégico e atingir a auto-realizacao. Frequentemente o tratamento inclui horménios e cirurgia de
mudanca de sexo. Para alguns autores, sobretudo no campo das ciéncias humanas, a vivéncia de um
género (social, cultural) discordante com o0 que se esperaria de alguém de um determinado sexo
(biolégico) néo é compreendida como uma patologia ou como transtorno, mas sim como uma questado
de identidade. Por isso, mais adequado seria fala em transexualidade, e ndo transexualismo. Em
novembro de 2012, a American Psychiatric Association (APA) aprovou as revisbes para o Manual
Diagnostico Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders), que passou a ser conhecido como DSM-5. O novo manual deixa de classificar a
transexualidade como uma desordem ou transtorno mental, o mesmo que aconteceu com a
homossexualidade em 1973. O DSM-5 também deixa de falar de transtorno de identidade de género,
ja que o termo esté associado a uma patologia, e passa a usar o termo disforia de género nos casos
em que ha uma incongruéncia marcante entre a propria experiéncia de género e sexo do nascimento.
No entanto, a transexualidade ainda é considerada um transtorno de identidade de género pela
Classificacdo Estatistica de Doencas Relacionadas a Saude — CID-10 — e, no Brasil, € essa
classificagdo que garante as pessoas transexuais o direito a terapia hormonal, psicoterapia e a
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transexualismo, envolve ainda muitas polémicas no que diz respeito a mudanca de
sexo, conhecida na area da saude como cirurgia de transgenitalizacdo ou cirurgia de
redesignacao sexual (ZAMBRANO, 2005).

Segundo Ventura (2010), Ramsey (2008) e Chiland (2003), o sujeito em
processo de transexualizagcdo passa por uma rigorosa acareacdo medica e
psiquidtrica antes da autorizacdo da mudanca de sexo, que muitas vezes sé
contribui para 0 aumento da angustia de sujeitos que desde a mais tenra idade

sentem-se desconfortaveis com o sexo de nascenca.

Movimentos pro-diversidade, organizagcbes nao governamentais, grupos
juridicos, coletivos e sindicatos médicos e psicoldgicos lutam nas mais diferentes
frentes pela retirada do “transexualismo” da Classificagdo Internacional de Doencas
(CID). Entretanto, de acordo com informacgdes da Folha de Séo Paulo (1°/12/2014)
*% a préxima edicdo da CID 11, prevista para lancamento ainda neste ano de 2015,
o diretor da OMS, Geoffrey Reed, em reportagem ao jornal impresso anunciou a
“despatologizacéo” desta identidade sexual, uma vez que “comportamentos sexuais
inteiramente privados ou consensuais e que ndo resultem em danos as outras

pessoas ndo devem ser considerados uma condigao de saude”, relata o diretor.

A decisdo é vista com animacdo pelos grupos que lutam para que a area
médica “despatologize” a transexualidade, mas causa polémica, uma vez que
qguando retirada do catalogo de desordens mentais, as cirurgias de mudanca de
sexo poderdo deixar de ser fornecidas pelo Sistema Unico de Sautde brasileiro,
porém, de acordo com uma das coordenadoras brasileiras da revisdo da CID-11 na
area da saude sexual, a psiquiatra Denise Vieira, em entrevista a Folha de Sé&o

Paulo, garante que “o impacto da mudanca de diagndstico nas leis esta sendo

cirurgia de redesignacéo sexual. Ou seja, a ndo conformidade entre sexo bioldgico e género ainda é
vista como uma patologia, sem nenhum outro fundamento psicopatoldgico. (Texto e informacdes
adaptadas dos sitios eletrbnicos www.wikpedia.org, www.fiocruz.br, www.bancodesuade.com.br,
www.newsmedical.net, www.revistapersona.com.ar e www.midiaindependente.org.

*® Conforme o site da Instituicao Fio Cruz disponivel no endereco:
http://www6.ensp.fiocruz.br/radis/contetdo/transexualidade-fora-da-lista-de-doencas-mentais-da-oms
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criteriosamente analisado para que evitar eventual prejuizo ao acesso a servi¢os de

Por outro lado, a categoria transgénero, mesmo pouco problematizada nas
arenas cientificas, ndo pode deixar de ser aqui esclarecida, uma vez que contempla
sujeitos que sem precisar transgredir a natureza do corpo, sentem em momentos
distintos, a necessidade de transitar entre os dois géneros, masculino e feminino,
sem obrigatoriamente definir a qual destes géneros pertencem, questionando “os
papéis rigidos desempenhados pelos géneros” (BERUTTI, 2010, p. 77) e quebrando,
assim, barreiras e tabus, ou como descrito pela ABGLT (2008, p. 17) “pessoas cuja

identidade de género transcende as definicbes convencionais de sexualidade”.

Para complementar o conceito de transgeneridade, Berutti (2010, p. 83)
contribui ao dizer que “falar de transgenders implica trazer a luz a luta contra a
opressao social causada pelas categorias fixas de masculinidades e feminilidade,
contra a imposicado obrigatéria de vinculacdo entre sexo e género”. Spargo (2006)
também nos apresenta uma definicAdo que desvincula transexualidade de
transgeneridade, muitas vezes confundidas, ao dizer que:

[...] enquanto transexual geralmente se refere a individuos que passaram
por tratamento médico, incluindo procedimentos cirdrgicos e hormonais para
fazer com que seus corpos correspondam a sua percepgdo como masculina
ou feminina, o transgénero geralmente se refere aqueles que recusam ou
rompem com as normas culturais de aparéncia ou comportamento

masculino e feminino e sua suposta correspondéncia com a masculinidade
ou feminilidade biol6gica preexistente (SPARGO, 2006, p. 69).

Percebemos, assim, que ser transgénero inclui muitas formas de se expressar
através da despolarizacao tipica do que € convencionalmente imposto ao homem e
a mulher, perturbando, assim, os dispositivos da questionavel cultura binaria que

“‘desfrutamos” ha tanto tempo.

> Cf. http://mww6.ensp.fiocruz.br/radis/contetdo/transexualidade-fora-da-lista-de-doencas-mentais-
da-oms



http://www6.ensp.fiocruz.br/radis/conteúdo/transexualidade-fora-da-lista-de-doencas-mentais-da-oms
http://www6.ensp.fiocruz.br/radis/conteúdo/transexualidade-fora-da-lista-de-doencas-mentais-da-oms
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SECAO I

3 - ESCOLA E DIFERENCA: (D) EFEITOS DE UMA ESCOLARIZACAO
MARGINAL

Essa insercdo nem sempre € digna,
sendo a grande maioria da
humanidade inserida na sociedade
através da insuficiéncia e das
privacdes.

Bader Sawaia

Sabemos que a escola pensada como mediadora entre 0 sujeito e a
sociedade desde o seu surgimento apresentou carater exclusivista, uma vez que
esta mediacdo sempre se impds na contemplacdo de (apenas) alguns exemplares

de individuos, segregando ou punindo aqueles que nela ndo se encaixavam.

De acordo com Dias (2008) o papel fundante da escola tem, na sua
concepcao primeira, um carater transformador indiscutivel, uma vez que é
principalmente por meio dela que a educacdo pode transcorrer e se materializar.
Silveira, Nader e Dias (2007 apud DIAS, 2008, p. 2) reforcam as bases deste

conceito ao dizer que:

A educacgdo, de um modo geral, visa oferecer condi¢cdes de acesso e de
ampliacdo de cidadania mediante praticas educativas de sistematizacéo dos
conhecimentos socialmente acumulados pela humanidade. Tais praticas
sdo formalizadas no ambito da escola cuja fungéo primordial € a construgéo
de conhecimentos gerais que permitam aos educandos apropriarem-se dos
bens culturais historicamente produzidos pela sociedade.

O ponto de vista destes autores sobre o papel da escola parece ser bastante
inclusivo quando pensamos em cidadania no sentido de inclusdo de todos e
quaisquer individuos no exercicio pleno de seus direitos e deveres civis, politicos e

sociais historicamente garantidos.

Se pensarmos na funcao social da escola que, de acordo com Gadotti (2000),

Dias (2008) e Arroyo (2008), se inscreve na proposta de compartilhar e promover a
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cidadania por meio de processos civilizatérios, socializadores e edificadores na
aquisicdo de um melhor capital social e cultural, ja é possivel perceber uma sele¢édo
que implica a legitimacdo de certas culturas em detrimento de outras, ou seja, 0 que
se ensina sempre € resultado de uma selecdo de valores, de conhecimentos tidos

como mais ou menos importantes (SILVA, 2003) por certo grupo de individuos.

Em sua obra o Capital Cultural, Bourdieu (1989) ja nos chamava a atencao ao
destacar que desde muito tempo a escola diferencia 0s sujeitos como pertencentes
a culturas mais valoradas e menos valoradas, marcando, assim, determinados
grupos como privilegiados por possuirem mais acesso a recursos econdmicos,
sociais e, claro, culturais, tendo entdo suas demandas e valores tidos como
referenciais para a instituicdo escolar. Ao fazer uma analise sobre a formalizagédo da
educacdo ao longo do tempo, Louro (1986, p. 4) destaca que “a escola nas
diferentes fases da histéria atendeu mais diretamente aos homens livres, aos
cidadaos privilegiados, e formou os intelectuais dos sistemas dominantes”,

reforgando, assim, sistemas distintivos e exclusivos.

Em outras palavras, nota-se historicamente a construgdo de uma escola feita
para poucos e que possuem muito. A partir dai, percebemos também o comeco de
uma luta simbdlica (e histdrica) entre os sistemas de classe, bem como sua

manutencao e formas de continuidade nas posteridades.

A partir desta perspectiva, concordamos com Louro (2012) ao apontar que a
escola sempre exerceu acado distintiva e classificatoria entre os sujeitos, tenha sido
esta selecdo pela classe, pelo género, pela raca, pelo credo e, como tem sido
destacado mais recentemente, (também) pela sexualidade — ndo que ela nunca o
tenha feito desde a sua construcédo enquanto instituicdo formadora de conduta e de
valores morais, mas que somente nos Uultimos vinte anos tem sido alvo de

guestionamentos e debates entre professores e a comunidade escolar.

Assim, percebemos que a escola sempre assumiu lugar importante na

producao das diferencas. Na citacéo abaixo, a autora ressalta que:

Diferencas, distingBes, desigualdades... A escola entende disso. Na
verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios a instituicdo escolar
exerceu uma acao distintiva. Ela se incumbia de separar os sujeitos —
tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros, os que a ela ndo
tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que |4 estavam,
através dos multiplos mecanismos de classificagdo e ordenamento,
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hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental
moderna comecgou por separar adultos de criangas, catélicos e protestantes.
Ela também se fez diferente para os ricos e para os pobres e ela
imediatamente separou meninos das meninas (LOURO, 2012, p. 61).

Desta feita, a producédo da diferenca, tdo bem executada pela escola, deu
margem a efeitos ndo muito positivos aqueles que por ela sempre foram
desprestigiados, aqueles aos quais ela sempre ‘obrigou’ a se enquadrar, pois “a
escola delimita espacos; servindo-se de simbolos e cédigos, ela afirma o que cada
um pode (ou nao pode) fazer, ela separa e institui” (LOURO, 2012, p. 62). Esta
‘separacao’ foi pouco a pouco dando origem a uma marginalidade®® construida pela
propria escola e representada na figura de sujeitos cujo espaco escolar passou a se
tornar cada vez mais hostil e inadequado as suas especificidades fisicas,
psicolégicas, emocionais, comportamentais e culturais. De acordo com Louro (2012,
p. 61):

novos grupos foram trazendo transformacgdes a instituicdo; ela precisou ser
diversa: organizacdo, curriculos, prédios, docentes, regulamentos,

avaliagOes iriam explicita ou implicitamente, “garantir’” — e também produzir
— as diferencas entre 0s sujeitos.

Como outrora mencionado, ao longo da histéria, grupos sociais organizados

passariam a repensar a escola e suas artimanhas de exclusao.

Enquanto instituicdo, ela foi sendo obrigada a acolher certas diferengas, como
por exemplo, as mulheres (que um dia ndo puderam ocupar 0s bancos escolares),
0s negros (que ja foram impedidos de frequenta-la, e quando puderam, também ja
foram segregados dos brancos) e as PCDs — pessoas com deficiéncias — (que até

hoje tentam implodir barreiras arquitetbnicas, infraestruturais, profissionais etc.).

Habermas (2002 apud SOUZA, 2013, p. 17) chama a nossa atencao para a
necessidade de se acolher as diferengcas no contexto social, ressaltando-se que os
sujeitos que a compdem, em sua maioria, ndo se dispdem em ser igual, mas em ser

aceitos tal como sédo. Assim, o autor diz que “a ‘inclusdo do outro’ significa que as

*% Usaremos daqui para frente as expressdes ‘marginal’ e ‘marginalidade’ no sentido da excluséo de
sujeito de uma ordem social compulsoriamente estabelecida, mas ndo relacionadas a sujeitos
praticantes de criminalidade e/ou desvio de conduta civil socialmente instituida.



103

fronteiras da comunidade estdo abertas a todos — também e justamente aqueles que

sao estranhos uns aos outros e querem continuar sendo estranhos”.

3.1 — Multiculturalismo e Diferenca: Repensando a exclusdao.

De acordo com Silva (2003) e Candau (2008), a nocédo de diferenga na escola
veio a baila somente a partir das discussées sobre a tendéncia multiculturalista que
surgia a reboque das teorias pés-criticas da educacdo amparadas pela antropologia

social e a sociologia da educacao por volta dos anos de 1970.

Entendida como a contramdo da visdo tradicionalista do ensino, o
multiculturalismo se estabelece como um movimento que tem como pauta as
reinvindicagbes de grupos culturais, que lutam para ter suas formas de cultura
reconhecidas e representadas na cultura nacional. Segundo Sousa Santos e Nunes
(2010, p. 26) “a expressao multiculturalismo designa, originalmente, a coexisténcia
de formas culturais ou de grupos caracterizados por culturas diferentes no seio das

sociedades ‘modernas’.

Vista também como um importante instrumento politico do cenario intelectual
da época, o multiculturalismo se apronta no questionamento da cultura dominante e
da viséo unilateral do conceito de cultura (SILVA, 2003); momento em que sujeitos
historicamente excluidos e socialmente negados passam a ter voz e vez diante das

organizacdes hegemonicas e pouco democraticas.

Para Candau (2008) as questfes trazidas pelo multiculturalismo representam
um rompimento com a norma instituida e com a escola branca elitista fruto da nog¢éo
europeizada de educacado aceita desde os anos de 1500 aqui no Brasil. Para Sousa
Santos e Nunes (2010, p. 33) séo justamente as versdes emancipatdrias (no sentido
de romper com as culturas instituidas como legitimas) do multiculturalismo que
‘baseiam-se no reconhecimento da diferenca e do direito a diferenca e da
coexisténcia ou construcdo de uma vida em comum além de diferencas de varios

tipos” gerando, assim, “espacos sobrepostos” e “histérias entrelacadas”.
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Moreira e Candau (2003 apud CANDAU, 2013), ressaltam que a escola foi
pensada para homogeneizar e padronizar os sujeitos nos liames da cultura vigente,
razdo pela qual ela nunca foi preparada para receber a diferenca, e juntamente com
ela, as culturas de onde surgem estas diferencas, como os mesmos reforcam na
citacdo abaixo:

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca.
Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a
homogeneizacdo e a padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a
diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o grande

desafio que estd chamada a enfrentar (MOREIRA; CANDAU apud
CANDAU, 2013, p. 16).

Assim, partimos do principio de que a escola ndo esté preparada para acolher
as diferencas, e mesmo quando pensada para tal, acaba gerando o fenbmeno da
exclusdo, ao passo que néo se responsabiliza por todos os desdobramentos
causados por ela. Ressalte-se neste ponto, que ao nos utilizarmos da expressao
exclusdo, ndo a tratamos como antdnima ou inversa a inclusdo (embora tenham
natureza dialética), mas como uma categoria analitica regulada por teorizacdes e
marcacOes proprias capazes de gerar os mais diferentes e negativos efeitos

naqueles sujeitos por ela alcancados.

Entendemos por exclusdo ou exclusdo social®® a concepgdo advinda do
politico francés René Lenoir, que em 1974 com sua obra Les Exclus: un francgais sur
dix (Os Excluidos: um em cada dez franceses) cunhou pela primeira vez o termo
como referéncia de ‘ficar a margem’, de ser considerado um ‘inadaptado’ (ESTIVILL,
2003). Segundo este mesmo autor, a exclusdo ndo é um fenébmeno cujas raizes
encontram eco na modernidade, uma vez que os excluidos sempre existiram na

histéria das civilizacbes como, por exemplo:

O ostracismo em Atenas, a proscricdo em Roma, as castas inferiores na
india, as varias formas de escravatura, de exilio e desterro, de
‘guetoizagédo’, de excomunhio, sdo manifestagdes histéricas de rejeigao,
com as quais a sociedade tratou os indesejaveis, 0s ndo reconhecidos, os
proscritos da terra [...]. Tentava fazer-se na Europa uma distingdo, uma
separacdo entre homens e mulheres situados dentro e fora, entre aqueles
gue tém um estatuto de pleno direito e aqueles que tém um estatuto
diminuido ou simplesmente os que nao o tém de todo [...]. Estes modos de
exclusdo ndo eram reconhecidos como tal; porém, integravam-se na ordem
humana ou religiosa vigente e eram aceites moralmente. Além disso,
cumpriam func¢des econdmicas, sociais, culturais e politicas, porque

% Grifos nossos.
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permitiam redimir, fazendo caridade, os pecados e os vicios, funcionavam
como travdo e dissuasdao em relacdo a possiveis excessos e
comportamentos ‘desviados’ e eram um estimulo diferencial para os que
viviam de acordo com as normas e os valores dominantes (ESTIVILL, 2003,
p. 5-6).

Nota-se, contudo, que a exclusdo €, por assim dizer, um artefato cultural
criado para a manutencdo de mecanismos de selecédo de producéo e de consumo
das classes ou organizacdes dominantes e hegemodnicas, ou também, como
entendida por Sawaia (2001), um descompromisso politico com o sofrimento do
outro, utilizado em favor de uma legitimacéo social e individual sutil e dialética em
relagdo a sua parte constitutiva, a inclusdo. O autor ainda refor¢ca que este termo
pode ser entendido como:

Conceito que permite usos retéricos de diferentes qualidades, desde a
concepcéo de desigualdade como resultante de deficiéncia ou inadaptacéo

individual, falta de qualquer coisa, um sinénimo do sufixo ‘sem’ (less), até a
injustica social e exploragdo social (SAWAIA, 2001, p. 7).

Wanderley (2001, p. 21) também contribui no entendimento desta categoria
analitica, ao destacar que seu conceito pode igualmente ser compreendido pelo o
que Robert Castel chamou de desfiliacdo social®, ou seja, uma ruptura de
pertencimento de certo individuo, a falta compulséria de vinculo societal, a auséncia
de inscricdo do sujeito em estruturas de sentido. Na escola, por exemplo, a excluséao
sempre teve sua participacao ativa, naturalizada e, por muito tempo, inquestionavel.
Desde muito tempo ela vem compulsoriamente negando o pertencimento de certos
sujeitos, “desfiliando-os” das mais diversas formas das suas estruturas de

significagéo.

Mulheres, por exemplo, nem sempre puderam usufruir da escola, e quando
finalmente puderam, ndo era rotina ser bem-aceitas e respeitadas; era comum vé-las
inferiorizadas em relacdo aos homens, principalmente no que diz respeito as suas
competéncias e habilidades, ou para ser mais especifico, sua inteligéncia era
usualmente colocada em xeque e subestimada pelos professores, que muitas vezes

insistiam que o espaco escolar ndo era o seu lugar.

¢ Grifo nosso.
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Aqui no Brasil, as mulheres sé foram ‘incluidas’ na educagdo formal no
periodo do Império Brasileiro, posto que de forma restrita e separada do género
masculino. A continuacdo de uma educacdo colonial, cristd, branca, elitista e
predominantemente masculina sempre as deixou a margem mesmo quando
legalizou sua permanéncia com a Lei Geral de 15 de outubro de 1827, que
padronizava as escolas do Brasil pés-independéncia.

Ainda discriminadas, uma vez que ndo podiam cursar todas as matérias,
principalmente aquelas consideradas racionais como a geometria - privilégio dos
homens - eram obrigadas a aprender aquelas destinadas ao lar e as prendas
domésticas. Alves e Pitanguy (1985) ao fazerem uma analise do lugar da mulher
neste contexto, apontam que:

O curriculo das meninas enfatizava o aprendizado das prendas domésticas
e sua escolarizagdo ndo as preparava para o0 ensino superior, que, alias,
sequer lhes era acessivel. N&o é de se estranhar, portanto, que as primeiras
vozes de contestacdo feminina que a histéria moderna registra se dirijjam

justamente contra a desigualdade sexual no acesso a educacdo e ao
trabalho (ALVES; PITANGUY, 1985, p. 28).

Da mesma forma, Louro (1986) denuncia a escola como grande contribuinte
na manutencao do sistema exclusivista, patriarcal e androcéntrico, o qual até hoje
somos obrigados a reconhecer; de forma sutil ou muitas vezes arrogante, a escola
ainda exclui mulheres de variadas formas, como por exemplo, quando reforca o
binarismo de comportamentos masculinos e femininos, impondo a elas que “se
deem respeito” em relagcdo aos homens ou que sejam sensiveis e romanticas
diferentemente do género masculino, que deve assumir atitude racional e objetiva,
livre e ndo recatada. A autora aponta que:

Observar a posicao que historicamente a escola brasileira assumiu neste
embate de interesses opostos é uma tarefa aparentemente facil. A resposta
mais ou menos imediata seria que a escola ajudou a consagrar 0s
tradicionais papéis femininos. Este tipo de resposta — que é provavelmente
parte da verdade — tem sido frequentemente apontado. E apontado com tal
énfase que a escola chega a ser vista por muitos como grande culpada da

desigualdade entre os sexos e a principal responséavel pela construcdo de
um perfil feminino submisso e obediente (LOURO, 1986, p.26).

Felizmente, com o surgimento dos movimentos feministas que passaram a

exigir, entre outras demandas, a criagcdo de politicas publicas de visibilidade e
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direitos civis igualitarios nos anos de 1960, este perfil carregado de impressdes
machistas e sexistas sobre as mulheres (TOLEDO, 2001) passou a ser duramente
contestado, do mesmo modo que o lugar do género feminino na escola passou a ser
repensado e equalizado em relacdo aos homens, ao passo que o lugar de igualdade
da mulher no mercado de trabalho tem sido desde entdo, gradualmente,
conquistado.

No entanto, a despeito destas mudancas e garantias efetivas de direitos de
alguns, como no caso das mulheres, que apesar do ndo esgotamento de suas lutas,
contam conquistas muito significativas, sobretudo no cenéario profissional e
educacional, muitos grupos nédo foram e ainda ndo séo contemplados na garantia de
suas diferencas, como a titulo de exemplo, e 0s quais nos interessam neste estudo,

0s sujeitos de sexualidades discordantes da heterossexualidade, a saber, os LGBTSs.

Como veremos a seguir, LGBTs ainda séo, com frequéncia, marginalizados e
alijados dos sistemas escolares, seja de forma velada, por meio das relacdes que
negam sua existéncia, ou de forma deflagrada, pela violéncia que vivem no seu dia a
dia ou pela falta de politicas educacionais que considerem suas especificidades por
meio da conscientizacao e do respeito por parte do outro.

Vemos com isso, entdo, que os sistemas de exclusdo mantém-se ativos e
coadunantes com uma série de resultados negativos na existéncia daqueles que séo
por ela alvejados, e vao seguindo organizados ao longo das relacbes

sociointeracionais, pois como descreve Jodelet (2001):

Com efeito, a exclusdo induz sempre uma organizagdo especifica de
relacbes interpessoais ou intergrupos, de alguma forma material ou
simbdlica, através da qual ela se traduz: no caso da segregacéo, atraves de
um afastamento, da manuten¢do de uma distancia tipolégica; no caso da
marginalizagdo, através da manutencao do individuo a parte de um grupo,
de uma instituicdo ou corpo social; no caso da discriminacdo, através do
fechamento do acesso a certos bens e recursos, certos papéis ou status, ou
através de fechamento diferencial negativo. Decorrendo de um estado
estrutural ou conjuntural da organizacdo social, ela inaugurara um tipo
especifico de relacdo social. Sendo o resultado de procedimentos de
tratamento social, ela se inscreverd em uma interacdo entre pessoas entre
grupos (JODELET, 2001, p. 53).

Em outras palavras, onde quer que haja relacdes interpessoais, sempre
havera a diferenca e ela na maioria das vezes resultara em de algum tipo de

exclusdo, pois ela é sempre socialmente produzida e culturalmente organizada
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(JODELET, 2001; WANDERLEY, 2001); e sdo exatamente 0os mecanismos de
resisténcia, pensados na figura dos sujeitos alijados, que esta exclusdo, bem como
suas motivacbes e sentidos, serdo repensados, resignificados e dialeticamente
reorganizados para que se haja, assim, equilibrio no seio das culturas que as

fabricam.

3. 2 — PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO E HOMOFOBIA: Um impacto nos
projetos de vidas de LGBTs

Processos de escolarizacdo sdo sempre muito singulares, marcados por
trajetdrias de vidas eivadas de imagens, impressdes e sentidos que cada um conta
sobre a histéria de si mesmo, sobre a histéria de estar, permanecer e, quica, se

transformar social, emocional e psicologicamente na escola.

A escolarizacdo, nomeada por alguns estudiosos da educacdo como
processo escolar, periodo escolar, fase escolar, percurso escolar entres outros, nos
faz destacar que Lahire e Thin (2001 apud FARIA FILHO, 2002, p. 17)
compreendem este fenbmeno também por meio de outra expressdo, uma vez que a
chamam de:

forma escolar, ou seja, de uma forma especificamente escolar de
socializacdo da infancia e da juventude. Segundo eles, a configuracdo e

difusdo da instituicdo escolar no mundo moderno realiza-se, também, pela
crescente ampliagdo desta para muito além dos muros da escola.

De acordo com Faria Filho (2002), para se falar de escolarizacdo enquanto
forma de socializacdo, preparacdo para o exercicio da cidadania e formacéo
institucional é necesséario, primeiramente, que lancemos mdo do nosso
entendimento sobre cultura escolar, ou seja, tudo que “se permite articular,
descrever e analisar, de uma forma muito rica e complexa, os elementos-chave que
compdem o fendbmeno educativo tais como 0s tempos, 0S espacos, 0S sujeitos, 0s

conhecimentos e as praticas escolares” (FARIA FILHO, 2002, p. 17).
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Forquin (1993) ressalta que existe uma ligacao irrestrita entre a educacéo e a
cultura, que muito revela sobre as nossas formas de significar a nossa

escolarizacao; o autor afirma que:

Incontestavelmente, existe entre educacao e cultura, uma relacdo intima,
organica. Quer se tome a palavra ‘educag¢ao’ no sentido amplo, de formagao
e de socializagao do individuo, quer se restrinja unicamente ao dominio
escolar, é necessario reconhecer que, se toda educacdo é sempre
educacdo de alguém por alguém, ela supde sempre também,
necessariamente, a comunicac¢do, a transmissdo, a aquisicdo de alguma
coisa: conhecimentos, competéncias, crencas, habitos, valores, que
constituem o que se chama precisamente de ‘conteudo’ da educagéo.
Devido ao fato que este conteldo parece irredutivel ao que ha de particular
e de contingente na experiéncia subjetiva e intersubjetiva imediata,
constituindo, antes, a moldura, o suporte e a forma de toda a experiéncia
individual possivel, devido, entdo, a que este contelido que se transmite na
educacdo é sempre alguma coisa que nos precede, nos ultrapassa e nos
institui enquanto sujeitos humanos, pode-se perfeitamente dar-lhe o nome
de cultura (FORQUIN, 1993, p. 10)

O fato é que, definir a escolarizacdo, além de relacionar esta experiéncia com
a nocado de cultura, imbricada na memoria de cada um, seu significado se confunde
com a funcdo social da escola, pois de um modo bem particular, ela € um
instrumento simbdlico de constru¢do da sociedade democréatica (FORQUIN, 1993),
que tem no processo de sociabilidade a partilha de conhecimentos e saberes

fundantes no desenvolvimento da democracia e da plena cidadania.

Para Gagliotto (2014), pensar em escolarizacdo € também pensar em escola,
em sua relacdo irremediavel com a educacdo como projeto de transformacédo

psicossocial do individuo, pois segundo ela:

Podemos compreender a escola a partir do conceito de educacdo. E a
educacdo, no sentido lato, € definida como a produgdo do homem para a
vida em sociedade, producdo dos equipamentos humanos, producdo da
organizacdo da condi¢cdo humana, ou seja, educacgdo, no sentido lato, seria
um processo de endoculturagdo ou hominizagdo. Hominizar-se é fazer se
homem, é uma atitude sobre si mesmo a partir da dialética com a natureza,
isto é, o ato de fazer o homem como homem. Humanizar é fazer as outras
coisas na vida do homem, uma atitude do homem para com o mundo, o ato
de transformar a natureza, um mundo fisico e social, & medida do homem.
Humanizamos as relagdes sociais, as relacdes de trabalho, as relacfes
institucionais, a natureza no sentido dialético (GAGLIOTTO, 2014, p. 121).

A autora destaca que em sentido lato a educacao pode ser identificada como
0 proprio processo civilizatorio pensado para instruir e dotar as pessoas de

habilidades necesséarias para a vida em sociedade. Por outro lado, em sentido
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restrito, a educacao “seria a capacidade e a potencialidade institucional de produzir
a realidade do homem em sociedade, através das instituicbes formais; nesta
direcdo, a educacdo seria entendida como o processo de escolarizacdo®”
(NUNES, 2003 apud GAGLIOTTO, 2014, p. 122) estando a educacao diretamente

vinculada a escola enquanto instituicao.

Assim, processos de escolarizagdo se engalfinham com a noc¢ao de cultura,
ao passo que, segundo Gagliotto (2014, p. 122), por definicdo “é a transmissao
formal dos conhecimentos, das habilidades, das disposicbes mentais, éticas,

estéticas, comportamentais e sociais”.

Nos resta, entdo, pensar de que forma estes processos tdo particulares de
viver a escola atravessam a vida de sujeitos cujas formas de experimentar e
assimilar a cultura (e por ela mesma ser rechacada) causam grandes desconfortos
emocionais e psicoldgico, uma vez que nela ndo se reconhecem ou por ela ndo séo

acolhidos. E basicamente o que acontece com sujeitos LGBTSs.

Desde a nossa infancia, e uma vez que gozamos das bases estruturantes
necessarias para tal, passamos boa parte do tempo em processos de socializacao;
uma das avenidas destes processos nos da passagem para sala de aula, ou seja, na
instituicdo escolar. No entanto, este lugar de sociabilidades, de troca de

conhecimento e de realidades, nem sempre é aprazivel para aqueles ndo se

encontram na mesma disposi¢cao anamorfica dos valores criados pela cultura.

No caso das sexualidades LGBTs, ser diferente sempre despertou uma
grande tensao na escola; ndo é “normal” para a regra, para a instituicdo, para a
moral cristd; 14, neste lugar de construcdo de condutas, de -carater, de
comportamentos civilizatorios ser queer nao € “normal”, assim como nao € “normal’

nao ser heterossexual.

As dindmicas de rejeicdo, negacdo e tentativa de adequacdo destas
sexualidades a normatividade sédo (e sempre foram), simplesmente, rotineiras.
Seguem numa “normalidade” inquestionavel e insubordinavel. No entanto, nenhuma

delas diz mais sobre estes processos de exclusdo do que a pratica da homofobia.

®1 Grifos nossos.
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Segundo Borillo (2010), grosso modo, entende-se por homofobia, qualquer
grau de fobia (medo), inseguranca, aversdo, desprezo ou O6dio as
homossexualidades e ao que suas representacdes negativas provocam no

imaginario de pessoas heterossexuais.

Cumpre dizer ainda que, de algum modo, possuidores destas sexualidades
“desviantes” provocam os mais diferentes juizos nos sujeitos que expressam a
sexualidade dominante; estas rea¢fes podem ser véarias e distintas, e em alguns
casos negativas (homofobia), pois a discordancia da regra provoca uma
desestabilidade da ordem sexual compulséria, ou seja, a heteronormatividade
(JUNQUEIRA, 2009; MISKOLCI, 2012; TORRES, 2013).

Para Torres (2013), a homofobia tem sua fundacdo em crencas e
contingéncias orientadas por valores religiosos e encontra suas formas de

resisténcia e ininterrupcao nas malhas da cultura. O autor destaca que:

O preconceito contra a populacdo LGBT tem sido denominado de
homofobia. Esse termo denota tudo que, na producdo da cultura e dos
saberes ocidentais, implica discriminagéo afetiva, intelectual e politica, pelas
I6gicas heterossexistas (TORRES, 2013, p. 38).

No entanto, de acordo com Prado e Machado (2008), a manutencédo e
posteridade do preconceito sdo garantidas pelas instituicbes que servem de
promulgadoras da cultura hegemdnica, reforcando, assim, o que eles chamam de

“hierarquizacao da invisibilidade” das homossexualidades.

N&o restam duvidas que os efeitos destas praticas de humilhacéo, alijamento,
submetimento e violéncia fisica, verbal ou emocional sédo facilmente naturalizadas e
autorizadas nas escolas, pois “desde muito tempo agressdes as homossexualidades
sdao vistas com indiferengca pelos professores” e negadas pelos curriculos
educacionais (SOUZA, 2013, p. 14).

N&do ha de se estranhar, porém, que a pratica da homofobia nas escolas
tenha impactos bastante negativos tanto nos processos de escolarizagao de sujeitos
LGBTs quanto na construcéo de seus projetos de vida. De acordo com Souza (2013,
p. 35), “é usual o movimento de evasao escolar de gays, lésbicas e travestis, pois,

muitas vezes suas sexualidades servem de chacotas e humilhagédo publica em sala
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de aula”, tornando insuportavel sua existéncia e permanéncia em um ambiente tao

hostil e nada acolhedor.

A autora também ressalta que “muitos homossexuais e travestis assumem
uma visao negativa a respeito de suas vidas, optando por caminhos mais ‘faceis’
onde possam ser aceitos e acolhidos” (SOUZA, 2013, p. 36) seja nas ruas ou nos

guetos onde se socializam com seus pares.

Assim, a escola passa a ndo mais ser uma alternativa para vencer 0s
obstaculos préprios de quem assume para si ou para o mundo uma sexualidade
divergente da heteronormatividade. Rejeitados na familia e hostilizados na escola
“travestis, por exemplo, ndo veem na escola uma alternativa de sobrevivéncia e
visdo de futuro” (CHAGAS, 2010, p. 74), pois “entre suas necessidades imediatas

conta-se a urgéncia de sobreviver sem persegui¢do ou homofobia”.

No entanto, nota-se, que 0s projetos de vida de sujeitos LGBTs podem ser
duramente marcados por uma espécie de preméncia existencial resultante de sua
exclusdo, pois para muitos manter-se na sociedade ja representa um desafio de
todos os dias, ou como ressalta Chagas (2010, p. 74), em alguns casos “ser
homossexual sé é facil para quem se ‘veste’ de heterossexual, ou seja, para quem
assume uma conduta comportamental e morfologicamente heterossexual’, posi¢cao
bem frequentemente exigida pela escola, cuja tendéncia é de “tolerancia” em casos

de convivéncia com individuos “desviantes”.

Desta forma, a escola muitas vezes se envaidece e até se sente premiada por
achar que cumprir sua missdo educacional implica simplesmente adotar postura
“tolerante” com estudantes que desviam da norma heterossexista, ao passo que se
distancia da realidade objetiva destes sujeitos com a sua notada indiferenca sobre

suas expectativas de vida e de futuro.

Weller (2014) chama nossa atencdo ao papel social, essencial, da escola
enquanto fomentadora de projetos de vida juvenis; é necessario que 0s jovens
possam contar com a orientacdo da escola e da familia para que possam ter, pelo
menos minimamente, condicbes de elaboracdo destes projetos, especialmente no

caso, quando, por variadas razdes, eles ndo tenham este tipo de oportunidade na
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familia. A autora destaca a importancia do papel da escola neste processo e destaca

que:

A escola enquanto instancia de socializacdo secundaria desempenha,
juntamente com a familia, um importante papel na elaboracdo de projetos.
Mas, em alguns contextos sociais nos quais as escolas estéo inseridas, vem
sendo atribuida pouca prioridade a essa funcao, julgando que a elaboragéo
de projetos de vida é papel das familias e que as instituicbes de ensino
devem concentrar seus esforcos na preparacdo do jovem para a insercao
no mercado de trabalho (WELLER, 2014, p. 139).

Cumpre, entéo, refletir sobre o fato de que se a escola tem se eximido da

responsabilidade do seu papel de orientacdo e incentivo para com alunos que ela

assume como “normais”’, o que dizer sobre aqueles que ela tem negado

historicamente, uma vez que:

[...] € consenso que a instituicAo escolar tem obrigacdo de nortear suas
acdes por um padrdo: haveria apenas um modo adequado, legitimo, normal
de masculinidade e feminilidade e uma Unica forma sadia e normal de
sexualidade: a heterossexualidade; afastar-se desse padréo significa buscar
o desvio, sair do centro, tornar-se excéntrico (LOURO, 2010, p. 43-44).

Desta forma, a l6gica centralizadora da escola nos mostra que ela ndo esta

(nem nunca esteve) preocupada em lidar com excentricidades, com “o que esta fora

do centro, o extravagante, o esquisito” (idem, ibid., p. 44). E nesta perspectiva,

fomentar projecfes vitais para estes sujeitos sO ousaria ameacar as normalidades,

as prescricdes inquestionaveis, as identidades sociais privilegiadas e aplaudidas,

uma vez que a ordem deve ser mantida assim como “a identidade masculina,

branca, heterossexual deve ser, supostamente, uma identidade, permanente, uma
referéncia confiavel” (LOURO, 2010, p. 44).
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SECAO IV

4- CAMINHOS QUE SE CRUZAM: UM FLERTE ENTRE AS TEORIAS

E como vagar pela floresta, pois ndo
héa placas de sinalizagdo. As vezes
vocé encontra um caminho e pode

decidir se vai seguir por ele ou nao.

Damien Rice

Como ja mencionado, este estudo tem como objetivo maior, investigar quais
sdo as representacdes sociais que possuem jovens universitarios/as Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros (LGBTs) sobre a sua trajetéria
escolar e como este percurso influenciou em seus projetos de vida, caracterizando,
assim, seus discursos e narrativas sobre estas vivéncias, a partir da Teoria das
Representaces Sociais® na perspectiva moscoviciana (MOSCOVI, 1978, 2002),
sustentada em Jodelet (1989) e Markova (2006) e da Teoria Queer® proposta por
Butler (1993, 1999, 2014), Louro (1997, 2001, 2013), Junqueira (2007, 2009),
Spargo (2006) e Miskolci (2005, 2012, 2014), entre outros.

Vale ressaltar que o recorte temético que escolhemos neste estudo levara
em consideracéao as aplicacOes e implicagbes destas teorias no campo educacional,
uma vez que nos dispomos a entender quais as principais motivacoes e diferencas
gue marcam 0s percursos escolares de jovens desta populacdo constituida por uma
minoria sexual em relacdo aos sujeitos que compartilham uma sexualidade de senso

comum, isto é, a heterossexualidade.

Para tanto, é necessario discutir as principais caracteristicas destes campos
tedricos, bem como questionar as possiveis relagdes e conexdes existentes entre as

mesmas, sejam elas nas suas perspectivas filosoéficas ou dimensdes tedricas e/ou

%2 Grifos nossos.

%3 Grifos nossos.
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metodoldgicas, além de tentar entender de que modo ambas podem ser Uteis na
compreensao do nosso objeto de estudo e da sua constituicdo epistemoldgica.

Podemos ainda dizer que, esta proposta de andlise discursiva se alinha
tedrica e metodologicamente com a Teoria das Representacbes Sociais (TRS)
proposta por Moscovici (2003) e Jodelet (1989), ndo sO por possuir um ressaltado
carater dialogicamente interdisciplinar entre a psicologia, a sociologia e antropologia,
mas principalmente, por se valer da psicologia social para explicar os fenébmenos
psicossociais (MOSCOVICI, 2002) arranjados no pensamento coletivo podendo,
assim, explicar as razdes pelas quais certas imagens e sentidos sdo construidos,
consensuados e compartilhados pelo mesmo grupo social, como por exemplo, o que
pensam LGBTs sobre sua vida escolar e como isto pode influenciar nos seus planos

para o futuro.

Desta forma, acreditamos que a Teoria das Representacdes Sociais pode
cumprir um significativo papel teérico e metodolégico quando do entendimento das
imagens e redes de sentido que se constroem dentro do discurso dos nossos

sujeitos de pesquisa, a saber, 0s jovens universitarios LGBTSs.

Em que pesem as diferencas epistemoldgicas e analiticas, pensamos que a
Teoria Queer, entendida aqui neste estudo, grosso modo, como uma teoria de
desconstrucdo do pensamento de normatizacdo de corpos e sexualidades através
do discutivel binarismo de géneros (BUTLER, 1999, 2014; SPARGO, 2006; ROXIE,
2013), pode sim, se emparelhar com a TRS ao passo que ambas sdo consideradas
teorias subversivas no campo das ciéncias humanas e discutem e dissecam as
construgdes de imagens, sentidos, consensos e partilhas existentes no discurso do
sujeito coletivo, bem como estas bases influenciam a construcdo de suas

identidades e agenciamentos sociais.

Partindo desta proposicéo, € indispensavel que primeiramente entendamos
as propostas teoricas de cada uma delas, reconhecendo seus pontos de ebulicéo,
ou seja, suas marcas mais significativas e cognosciveis para que em seguida
possamos tracar 0s pontos em comum entre ambas, bem como perceber de que
modo cada uma delas podera nos ser util guando da analise metodoldgica das falas

dos nossos entrevistados sobre suas experiéncias de escolarizacdo e o impacto
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delas em suas perspectivas de futuro. Para fins estruturais, organizamos nas
subsecdes abaixo, as caracteristicas epistemoldgicas de cada uma delas para, em

seguida, debater suas diferencas e semelhancas possiveis.

4. 1 — MAPEANDO IMAGENS E SENTIDOS: A Teoria das Representacdes
Sociais (TRS)

Quando o psicélogo social franco-romeno Serge Moscovici, inaugura no
inicio da década de 60 uma teoria apéndice da psicologia social, a Teoria das
Representacfes Sociais (TRS), seus esforcos em entender como o conhecimento é
produzido social e culturalmente - seja ele cientifico ou popular, bem como seus
resultados nas relacdes e préaticas sociais significativas — foram, por assim dizer, um
grande rompimento com 0 pensamento positivista e com a forma de se fazer e

pensar psicologia aos moldes do que era feito na Franca dos anos de 1950 e 1960.

Segundo Nascimento (2004) e Brivio (2011), ao lancar na Franca em 1961
sua obra seminal chamada La psichanalyse: son image et son public, Moscovici
trouxe para o cenario de estudos psicossociais um impressionante posicionamento e
reflexdo sobre a concepcao de sujeito, deslocando-se da perspectiva individualista
existente na psicologia social norte-americana da época para a relacdo imediata

entre sujeito e objeto na perspectiva da coletividade.

Neste estudo, Moscovici ao se utilizar da expressao “representagdes sociais”
cunhada primeiramente pela sociologia determinista durkheimiana, que antes a
tratava apenas como conceito, passa a tratar o termo como fendbmeno ao se ocupar
de estuda-las através de sua estrutura e de sua dinamica na sociedade ocidental
moderna, isto &, Moscovici passa a se interessar “tanto em analisar o papel das
representacfes em situacdes concretas da vida cotidiana, com toda a sua dindmica
e fluidez, quanto em compreender o processo mesmo de construgbes das
representacdes sociais” (DUVEEN, 2009 apud BRIiVIO, 2011).
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Sua teoria muito mais afinada com a psicanalise do que com as correntes
cognitivistas e comportamentais da época foram silenciosamente ganhando espago
no contexto europeu e ndo demorou muito para se espraiar pelo mundo a fora, além
de penetrar no universo de outras ciéncias humanas, sobretudo as sociais, como as

ciéncias da educacao, por exemplo.

Ao pensar sobre como funcionam 0s mecanismos que regem o pensamento
humano e sua ordem social, ou seja, de onde vém as explicagbes das coisas
(objetos) insurgentes no cotidiano e perpetradas no imaginario social, o pensador
radicado na Franca comeca a buscar respostas nos grupos sociais e seus
dispositivos simbdlicos e ideoldgicos, amparando-os com a base cientifica da
psicologia social, que a titulo de registro, de acordo com Allport (1985 apud
ARONSON; WILSON; AKERT, 2011, p. 3) pode ser entendida “como o estudo
cientifico de como os pensamentos, 0s sentimentos e 0s comportamentos das

pessoas sao influenciados pela presenga concreta ou imaginada de outras”.

Moscovici passa, assim, a tentar interpretar as impressoes, simbolos, ideias,
conceitos e formas de expressar de dados grupos a fim de entender a ordem de seu
pensamento comum e compartiihado passando, entdo, a organizar essas
representacfes sobre estes fenbmenos a partir do olhar e da conceituacéo
coletivamente construida. Desta feita Moscovici (1981 apud SA, 1996, p. 31)

corrobora este pensamento ao dizer que:

Por representacbes sociais, entendemos um conjunto de conceitos,
proposicdes e explicagbes originados na vida cotidiana no curso de
comunicacgdes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa sociedade,
dos mitos e sistemas de crencas das sociedades tradicionais; podem ser
vistas como a versdo contemporéanea do senso comum.

Com isso, passamos a compreender as representacdes sociais como uma
teoria que se ocupa em entender e explicar o pensamento social através do saber
de senso comum e de natureza pratica e como ele interfere direta ou indiretamente
na construcéo de subjetividades e identidades dos sujeitos parte de um dado arranjo

social.

Partindo da Gtica acima apresentada, Lefevre e Lefevre (2012, p. 114)

7

sumarizam o0 pensamento moscoviciano quando dizem que € através das
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representacdes sociais que “podemos apreender a difusdo e assimilagdo de
conhecimentos, definicdo de identidades e transformacgdes sociais. E um saber
pratico que liga um sujeito a um objeto com o qual desenvolve relacdo simbdlica e

interpretativa”.

Sa (1995) ressalta ainda que esse tipo especifico de teoria sobre
representacdes sociais proposta por Moscovici, tem seu surgimento dentro da
psicologia social com um claro objetivo central de redefinir os problemas e conceitos
desta ciéncia psicossocial, muito claramente, se valendo deste novo projeto tedrico

chamado de TRS (Teoria das Representacdes Sociais).

O autor, ainda chama nossa atenc¢éo ao fato de que conceituar as RS néo é
tarefa simples; com conceituacdo discutivel e muitas vezes fugidia como diz seu
proprio criador, muitos estudiosos como Jodelet, Ibafiez, Doise, Vala, S&, Abric,
Wagner e Elejabarrieta (SA, 1995, p. 29) se esforcam ao maximo para ndo cair em
reducdes por demais 6bvias e lancar méo de definicbes simplistas e generalidades,
uma vez que “se a realidade das representacdes sociais € facil de captar, o conceito
nao o €”, pois € certo dizer que “a nog¢ao de representagcdes ainda nos escapa”
(MOSCOVICI, 1976 apud SA, 1995, p. 30).

Outro ponto pertinente sobre as representacfes sociais € que no tocante de

sua estrutura elas se configuram ao longo de trés dimensdes: informagéao, atitude e
campo de representacdo (ou imagem) tal qual define Sa (1995, p. 31):

A informacado ‘se refere a organizagdo dos conhecimentos que um grupo

possui a respeito de um objeto social’; o0 campo de representacéo ‘remete a

ideia de imagem, de modelo social, ao contetdo concreto e limitado das

proposicdes acerca de um aspecto preciso do objeto da representagao’; a

atitude ‘termina por focalizar a orientagdo global em relacdo ao objeto da
representagao social’.

Entretanto, mesmo ressalvando a importancia dos trés elementos acima
citados, Sa (1995) reforca ainda que talvez o mais relevante destes elementos na
formacdo das representagbes seja a dimensdo “atitude” como tal citada por
Moscovici (1976, p. 72 apud SA, 1995, p. 32): “a atitude é a mais frequente das trés
dimensdes e, talvez, geneticamente a primeira. Por conseguinte, é razoavel concluir

gue as pessoas se informam e representam alguma coisa somente depois de terem
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tomado uma posigao e em funcdo da posi¢cao tomada”, ou seja, nossas agdes sé&o

naturalmente resultados das nossas representagdes sobre os objetos do mundo.

Jodelet (1989) salienta também que, para que seja possivel entender as
representacfes sociais como forma de conhecimento concreto e interpretacao
significativa, faz-se necessario, primeiramente, atentar para sua “construcéo
representativa” ndo deixando de levar em consideracdo seus mecanismos e

estruturas. Rangel (2004, p. 31) nos explica estes conceitos ao dizer que:

Os mecanismos de formacdo das representacfes, considerando-se o
enfoque moscoviciano, sdo a objetivacdo e a amarra¢do, ou ancoragem, ou
ancoramento. Pela objetivacao se da a ‘materializagdo’ de conceitos em
imagens. Pela amarragdo, ancoragem ou ancoramento, assimilam-se ou
adaptam-se as novas informac¢Bes aos conceitos e imagens ja formados,
consolidados e objetivados.

Este mesmo fendmeno é explicado por Moscovici (1978) da seguinte forma:
na objetivacdo é possivel destacar os processos de materializacéo, classificacéo e
naturalizacdo das imagens de modo que estas se tornem reais e compreensiveis;
conquanto a ancoragem se proponha a amarrar, no sentido de atribuir, novos

conceitos a materializacdo destas novas estruturas.

Como é possivel perceber, partimos do principio de que as representacdes
sociais sdo fendmenos que estdo no escopo das relacdes sociais, se construindo e
se constituindo em grupos, uma vez que “os humanos nascem num fendémeno
simbdlico e cultural, e ndo inventam nada por eles mesmos em suas experiéncias
individuais” (MARKOVA, 2006, p. 191), o que vai ao encontro do que pensa Sa
(1998) ao nos dar um valoroso ponto de vista quando afirma que:

[...] os fenbmenos de representagao social estdo ‘espalhados por ai’, na
cultura, nas instituicbes, nas praticas sociais, nas comunicagfes
interpessoais e de massa e nos pensamentos individuais. Eles sao, por

natureza, difusos, fugidios, multifacetados, em constante movimento e
presentes em inUmeras instancias da interagéo social (SA, 1998, p. 21).

Desta feita, a Teoria das Representacdes Sociais pode ser entendida como
um campo do conhecimento que tenta compreender a dinamica das relacdes
humanas sob o espectro da constru¢do psicossocial da realidade, que se da através

das imagens e sentidos partilhados pelos individuos dela pertencentes. Em outras
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palavras, as Representagdes Sociais se ocupam da explicagéo das razbes e motivos
que levam os sujeitos a construirem e escolherem certas representacdes do mundo

ou de si mesmos.

Para Moscovici (2003) as interacbes sociais Sao responsaveis pela
construcdo dos sentidos que damos aos objetos, as imagens, as coisas do mundo;
para ele as representacdes sociais sao:

[...] entidades quase tangiveis. Elas circulam, se entrecruzam e se
cristalizam continuamente, através duma palavra, dum gesto, ou duma
reunido, em nosso mundo cotidiano. Elas impregnam a maioria de nossas

relacdes estabelecidas, os objetos que nds produzimos ou consumimos
(MOSCOVICI, 1961 apud DUVEEN, 2003 p. 10).

As representacbes sociais (doravante RS) sdo também as imagens
construidas social e coletivamente, circulando e se mantendo através do senso
coletivo. E através delas que somos capazes de entender a constitui¢cdo de crencas,
ideias e explicacdes que nos sao dadas na evocacao de acontecimentos e fatos que
circundam e circulam nas esferas sociais. Lefevre e Lefevre (2012, p. 113) também
reforgcam esta perspectiva ao dizer “a representagao social pode ser traduzida como
0 senso comum, sendo capaz de nos aproximar do tema pelo lado dos atores

sociais”, isto &, através daqueles que o produzem e fazem circular.

No entanto, neste ponto ha de se ressalvar que as RS ndo sédo organicas ou
naturais, mas sim criaces e emblemas sociais sustentados nas diferentes formas
de cultura (macrolégicas ou microlégicas) ou subcultura. Segundo Jodelet (1989),
Moscovici (2002) e Rangel (2004), as RS também podem ser compreendidas como
entidades discursivas socialmente regulaveis, ajustaveis e construidas
historicamente sendo elas sensiveis as mudancas do mundo e as necessidades da

sociedade que as constroem.

Para Markova (2006) e Moscovici (1978), as RS sédo sempre inteligiveis e
ideologicas/ideacionais e é talvez por isso que interferem tanto na constituicao
emocional dos sujeitos que as partilham e as tomam como certas e inquestionaveis,
pois tentam explicar os fendmenos da humanidade através das suas experiéncias
coletivas embora, por outro lado, sua individualidade seja também levada em

consideracao, pois com bem nos assevera Jodelet (2001 apud RANGEL, 2004, p.
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31) “geralmente, reconhece-se que as representa¢gdes sociais — enquanto sistemas
de interpretacdo que regem nossa relagdo com o mundo e com 0s outros — orientam

e organizam as condutas e as comunicagdes sociais”.

Sobre o carater coletivo das RS podemos dizer que “nessa perspectiva,
qualificar uma representacéo de social equivale a optar pela hipotese de que ela é
produzida, engendrada, coletivamente” (MOSCOVICI, 1978, p. 35). E também nesse
sentido que o mesmo autor fala na ideia de “coro coletivo” que cada um faz “queira
ou ndo” (idem, p. 67 in RANGEL, 1999, p.56) levando-nos a entender que sempre
somos orientados pelos discursos coletivos conscientes ou ndo na maioria das

nossas impressoées e definicdes que fazemos do/no mundo.

Desta forma, sdo as RS que reforcam lagos sociais nha medida em que, no
seio de um dado grupo social, sdo compartilhadas ideias que sao fundantes na
construcédo de uma realidade social comum, o que pode ser confirmado em Jodelet
(1989) ao dizer que a representacdo social “¢ uma forma de conhecimento
socialmente elaborado e partilhado tendo-se uma visdo pratica e concorrente a
construcdo de uma realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 1989,
p.36)%,

Sendo assim, podemos entender que as representacdes sociais possuem a
capacidade de construir, “resguardar” e garantir sentido para as coisas que nos
circundam e nos provocam; para tanto € necessario que facamos circular essa
espécie de conhecimento pratico entre os membros dos nossos grupos sociais,
compartilhando-o e o validando como ‘certo’, aceitavel e necessario para os grupos

gue o elaboram consensualmente.

Ainda para Rangel (1999), as representac¢des sociais se constituem baseadas
em formas de perceber a realidade sendo elas apresentadas através das nossas
interagbes e comunicagbes socialmente estabelecidas; estas mesmas
representacdes podem alterar a constituicdo do real ao passo que “retornam a esta
realidade com ideias expressas em conceitos e imagens que orientam critérios de
valores e comportamentos” (ARRUDA, 1992; VALA, 1993; FLAMENT, 1989 apud

% Minha traducao livre para: “une forme de connaissance, socialement élaborée et partagée ayant
une visée pratique et concourant a la construcion d’'une realit¢ commune a um ensemble social”
disponivel no liviro JODELET, Denise. Représentations sociales: une domaine em expansion. In:
JODELET, Denise. Les représentations sociales. Paris: PUFF, 1989. p. 31-36.
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RANGEL, 1999, p. 59) o que em outras palavras nos leva a crer que “as

representacodes refletem os fatos e refletem-se nos atos” (idem, ibid., p. 59).

Outra importante afirmacéo que também podemos salientar a respeito das RS
€ que na forma de imagens e conceitos uma dada representacdo social pode ser
revista e questionada pelo proprio grupo que a criou a partir do processo de reflexao
dos fatos — ou seja, quando estes sdo transmitidos nas afirmacdes e examinados de
forma critica e contumaz, baseando-se em fundamentos pertinentes, had a
possibilidade de ressignificacdo. O trecho abaixo reforca estar de acordo com esta

percepc¢ao ao afirmar que:

[...] os mecanismos de resisténcia a mudanca podem se romper pelo préprio
dinamismo (e em todo dinamismo est4 a contradicdo) do processo. As
mudancas, entdo, podem se dar na experiéncia do sujeito, no objeto de sua
representacdo ou no contexto em que se estabelece a interagdo entre
sujeito e objeto (RANGEL, 1999, p.59).

Assim, podemos resumir que 0S consensos e partilhas de um dado grupo
podem ser fluidos, volateis e passiveis de mudanca, uma vez influenciados por uma
reflexdo critica acerca dos seus processos de construgdo voltando para a pratica
com a possibilidade de mudancga nos contexto representacional.

Partindo ainda do pressuposto de que sé&o as nossas formas de perceber o
mundo que orientam nossas representacbfes, mediante o0s processos de
compartilhamento social, podemos afirmar que os fatos - isto €, a no¢éo de verdade
sobre as coisas que percebemos no mundo - sdo constituidos a partir das
representacdes expressas pelos sujeitos por meio de suas ideias e atos, bem como
diz Vala (1993, p. 5)® “a representacdo é a expressdo de um sujeito”, o que acaba
nos levando a conclusdo de que as representacdes sociais ttm como consequéncia
a producdo de comportamentos no qual faz-se necessaria “a questao da coeréncia,
que atende a uma necessidade de ‘atribuicdo de sentido’ ao que se representa”
(VALA, 1993 apud RANGEL, 1999, p. 63), pois da mesma forma como é impossivel

n&o se comunicar através de algum género discursivo (BAKHTIN, 2003)%, é também

® VALA, J. Representacdes sociais: para uma psicologia social do pensamento social. In: VALA, J.;
MONTEIRO, M.B. (orgs). Psicologia Social. Lisboa: Fundagéo Calouste Gulbenkian, 1993. p. 1-14.

® BAKHTIN, Mikhail. (1979). Estética da criagao verbal . 42 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
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impensavel que o sujeito ndo se expresse sempre através de alguma representacao

social.

Sobre isto, de acordo com Moscovici (1978) é sabido que “no processo de
interacdo social os individuos elaboram/criam explicacbes a cerca dos ‘objetos
sociais’ e o fazem criando categorizagcdes ou classificagdes que irdo influenciar nas

formas de comunicar e organizar os comportamentos” (apud RANGEL, 1999, p. 66).

4.2 - AROTA DO “ESTRANHAMENTO”: A Teoria Queer

Muito tem sido dito neste estudo a respeito da necessidade de se incluir
questbes de raca, cor, etnia, género, sexualidade e identidade nos dominios
escolares, especialmente pela configuracdo moderna destes conceitos. Felizmente,
os estudos de natureza pds-moderna trouxeram a baila a inquietante discussao
sobre abordagens que privilegiassem também outras culturas no contexto
educacional ao atacar os modelos de ensinar/aprender a partir de pontos de vistas
positivistas, estruturalistas e caducos outrora instituidos como modelo de educacgéo
ideal.

A Teoria Queer, considerada uma teoria de subversao, de enfrentamento ao
sistema patriarcal e de desconstru¢édo da normatizagdo do outro surge dentro deste
debate que anarquiza o pensamento sobre as formas hegemdnicas de cultura e de
construcdo arbitraria de valores sociais. Podemos dizer que dentre as teorias pos-
modernas, a Teoria Queer deve ser entendida como uma teoria da sexualidade, da
identidade, ou mais na verdade, uma teoria de desconstrucdo das verdades sobre
as sexualidades cultural e historicamente construidas (BUTLER, 1999; SPARGO,
2006; SALIH, 2012, LOURO, 2013).

Para entendermos o0 surgimento desta teoria controversa, € necessario
primeiro entendermos que ela é fruto do surgimento da critica pés-moderna, que
vem travar no final do século XX uma larga discussdo sobre o conceito de
multiculturalismo, que pressupde que nenhuma cultura pode ser julgada superior a

outra, sendo todas tdo valoradas quanto quaisquer outras, tendo como
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representagcdo grupos culturais diversos que clamam pelo reconhecimento de suas
formas de vida e organizacao social, estando elas representadas na cultura nacional
(SILVA, 2003). Como bem diz este autor,

[...] o multiculturalismo pode ser visto, entretanto, também, como uma
solugdo para os “problemas” que a presenga de grupos raciais e étnicos
coloca no interior daqueles paises, para a cultura nacional dominante (...) o
multiculturalismo n&o pode ser separado das relacdes de poder que, antes,
de mais nada, obrigaram essas diferentes culturas raciais, étnicas e
nacionais a viverem no mesmo espaco (SILVA, 2003, p. 85).

Assim, o multiculturalismo, ao rejeitar a hierarquizacdo entre as culturas,
significou uma grande frente de lutas politicas de aceitacdo e respeito de grupos

silenciados pela cultura unilateralmente dominante.

A antropologia, neste sentido, foi bastante significativa ao mostrar que todas
as culturas sao epistemoldgica e antropologicamente equivalentes do ponto de vista
social e humano. A questdo da diferenca se faz premente nesse dialogo, uma vez
que se reconhece que ela ndo é natural, mas sim “discursivamente produzida” e

reproduzida (SILVA, 2003, p. 87) dentro de relacdes de poder.

Surge, assim, a organizacdo de grupos culturais subordinados, que
reivindicam suas culturas contempladas nas mais diferentes formas de
manifestacbes sociais; mulheres, negros, grupos étnicos, homossexuais masculinos
e femininos passam a questionar duramente um sem namero de instituicdes sociais,
inclusive os curriculos histérica e politicamente determinados e exclusivos para as

classes e culturas dominantes.

Questdes voltadas para a relagcdo e distincdo de género e sexo, que sao
socialmente construidas, nocbes de formacdo de identidade, subjetividade e
alteridade, representacéo e estereotipagem social, relacdo entre saber e poder e
relacdo entre significacdo e discurso sdo temas categoricamente discutidos nas
teorias pos-criticas. Estudiosos como William Pinar, Stuart Hall, Michael Foucault,
Gilles Deleuze, Félix Gatarri, Eduard Bernstein e Henry Giroux sdo nomes de grande
expressividade nos estudos das teorias pos-criticas e que deram grandes
contribuicbes para o0 cenario intelectual pos-moderno, especialmente por
emprestarem suas teorias aos estudos do curriculo de forma mais efetiva e menos

contemplativa.



125

Todos estes estudiosos pds-criticos de diferentes areas das humanidades
trouxeram para a educagdo um novo olhar sobre a cultura e sua diversidade nao-
hegemonica e também nos ajudaram a pensar sobre a historia e seus desprivilégios
para com as minorias sociais e sexuais, além de conscientizar os agentes nela
envolvidos sobre seus direitos de luta e de participacéo, pois como bem ressalta
Candau (2013):

[...] a problemética multicultural nos coloca de modo privilegiado diante dos
sujeitos histéricos que foram massacrados, que souberam resistir e
continuam hoje afirmando suas identidades e lutando por seus direitos de

cidadania plena na nossa sociedade, enfrentando relacbes de poder
assimétricas, de subordinacédo e exclusédo (CANDAU, 2013, p. 17).

E exatamente das abordagens pés-criticas problematizadoras da quest&o da
cultura, mais propriamente, da diversidade cultural, que muitas teorias novas
trouxeram a reboque para a modernidade o debate sobre outras questdes que se

alinham a inclusédo das classes e categorias sociais excluidas.

Assim, nasce a Teoria Queer no contexto norte-americano dos anos de 1980,
enredando ndo s6 novas formas de culturas, mas principalmente valores nos quais
estas culturas sdo construidas. Ainda, a sexualidade passa a ser, a partir desta
teoria, ndo s6 uma questao de cultura, mas também uma questao politica, pois “a
sexualidade, longe de ser matéria confinada a intimidade e & privacidade de cada

qual, € um terreno politico por exceléncia” (FACCHINI, 2009, p. 12).

Autores como Butler (1999), Spargo (2006), Salih (2012), Louro (2013) e
Miskolci (2013) definem a Teoria Queer como uma forma assistematica e heterodoxa
de pensar sobre a sexualidade humana desviando-se de conceitos regulatérios e
normativos que padronizam as diferentes formas de relacdo entre corpo, desejo,
sexo e sexualidade. Como podemos ver abaixo na fala de Seidman (1995, p. 125
apud LOURO, 2013, p. 40):

Osl/as tedricos/as queer constituem um agrupamento diverso que mostra
importantes desacordos e divergéncias. N&o obstantes, eles/elas
compartilham alguns compromissos amplos — em particular, apoiam-se
fortemente na teoria pds-estruturalista francesa e na desconstrucdo como
método de critica literaria e social; pdem em acdo, de forma decisiva,
categorias e perspectivas psicanaliticas; sdo favoraveis a uma estratégia
descentradora ou desconstrutiva que escapa das proposi¢cdes sociais e
politicas programéticas positivas; imaginam o social como um texto a ser
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interpretado e criticado com o propésito de contestar os conhecimentos e as
hierarquias sociais dominantes.

Outro ponto que nos interessa saber € que, de acordo com Braga (2012), o
termo queer vem do inglés e pode significar estranho, inferior, desajustado,
excéntrico e por muito tempo teve uma natureza semantica estigmatizante e
depreciativa, mas que passou a ser denominado por estudiosos e grupo
homossexuais norte-americanos como “subversivo”, “transgressor”,
“desestabilizador” enfim, no minimo, provocador. Para Miskolci e Simdes (2007 apud
BRAGA, 2012, p. 9) o termo:

[...] poderia ser traduzido como esquisito, estranho, excéntrico, anormal,
como também por uma série de xingamentos dirigidos aqueles e aquelas
gue transgridem convengdes de sexualidade e de género — expressdes da
linguagem comum que, conotando desonra, degeneracdo, pecado,
perversdo, delimitam o lugar social estigmatizado da homossexualidade e,
por extensdo, de tudo que venha representar alguma forma de desvio e
ameaca a ordem social estabelecida [...] Desse modo, queer pode também
designar alguém ou algo desestabilizador, num sentido amplo.

Para a Teoria Queer, ndo ha, de modo algum uma relagdo nexo-causal entre
sexo biolégico e orientacdo/identidade sexual; esta teoria pos-moderna propde o
rompimento com a nocdo de sexualidade natural, pois parte do principio de que
todas as sexualidades sédo historica e culturalmente construidas, especialmente em
torno de uma sexualidade tomada e legitimada como padrdo, a saber, a
heterossexualidade, que como assevera Katz (1996), foi inventada para garantir a
constituicdo e manutencado de uma ordem reprodutiva vitoriana, tornando-se assim
compulsoria (RICH, 1980).

No entanto, partindo-se do principio de que “os tedricos queer compreendem
a sexualidade como um dispositivo de poder’ (MISKOLCI, 2009, p. 154), é
necesséario destacar que a TQ ndo tem como projeto deliberado a anulacédo e
negacdo da sexualidade heterossexual, mas sim discutir como a normatizacdo em
torno desta expresséo sexual se impde como mecanismo de poder e controle sobre

Nossos desejos, corpos e expressdes do mesmo. Miskolci (2009) salienta que:

O foco queer na heteronormatividade ndo equivale a uma defesa de sujeitos
nao-heterossexuais, pois ele €&, antes de mais nada, definidor do
empreendimento desconstrutivista dessa corrente tedrica em relacdo a
ordem social e aos pressupostos que embasam toda uma visdo de mundo,
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praticas e até mesmo uma epistemologia. Em sintese, o estudo da
sexualidade  necessariamente  implica  explorar meandros da
heteronormatividade, tanto a homofobia materializada em mecanismos de
interdicdo e controle das relacdes amorosas e sexuais entre pessoas do
mesmo sexo, quanto a padronizacdo heteronormativa dos homo orientados
(MISKOLCI, 2009, p. 157).

De um modo bem preciso, vale ressaltar ainda que, nosso estudo tem como
foco a discussédo sobre a relacdo existente entre sexualidades nao-normativas e
educacao, portanto, ndo podemos deixar de situar a discussao queer no contexto
educacional (cf. LOURO, 2001, 2012; JUNQUEIRA, 2007, 2009; MISKLOCI, 2005,
2010, 2012). Logo, ndo nos furtamos a pensar que as nuances do preconceito, da
discriminacéo e da regulacéo exclusivista da cultura padrdo podem, sem sombra de
davidas, influenciar negativamente nas percep¢cfes de sujeito, bem como nas
constituicbes de valores individuais daquelas pessoas cuja sexualidade ou
identidade de género ndo se alinham as normatizacdes sexuais, sujeitando-se
muitas vezes, ao ostracismo dos espacgos sociais regulatérios, como acontece, por

exemplo, na escola.

A inclusdo de outras culturas sexuais ja vem ha algum tempo sendo
reclamada em diferentes espacos de sociabilizacdo, inclusive na escola, ou seja, em
suas diversas possiblidades de tratamento como nos projetos politicos pedago6gicos
dos cursos, nos planos educacionais anuais, nos planos de aula, nos seminarios
tematicos, nos debates coletivos, nas apresentacdes e nos projetos de intervencao
socioculturais, para que, assim, a discussao sobre as diferentes dimensdes
identitarias seja finalmente travada, despindo-se da camuflagem que esconde as
insidiosas formas de preconceito nos patios escolares (LOURO, 2000, 2001, 2010,
2012; VORRABER COSTA, 2003, 2005; MISKOLCI, 2005, 2009, 2010, 2012, 2014;
JUNQUEIRA, 2007, 2009).

Para alguns estudiosos das ciéncias sociais e antropoldgicas (LOURO,
2009; JUNQUEIRA, 2009; VORRABER COSTA, 2003), é urgente que a educacéo
passe a tratar questdes voltadas para a diferencga, isto €, a construcao de politicas
educacionais voltadas para um tipo de educacao que inclua no curriculo formas de
conscientizagcdo, acolhimento e atendimento das demandas e necessidades
especificas das minorias historicamente rejeitadas - ndo como forma de torna-las

exclusivas, o que certamente reforgaria a discriminagdo, mas considerando formas
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de abordagem que naturalizem essas diferengcas com base no respeito e convivio

pacifico entre os estudantes.

Assim, estes autores criticam as pedagogias tradicionais e reivindicam uma
pedagogia para a diferenca, ou melhor, uma pedagogia queer, na qual sejam
trabalhadas tanto a instabilidade quanto a precariedade de todas as concepc¢des
identitarias possiveis dentro do curriculo, a partir da constituicdo de si em relagéo ao

outro sem que estabeleca um padrao de exclusividade de culturas.

Neste sentido, o debate sobre a diferenca na sala de aula seria uma forma
de mostrar como sua percep¢do € importante para o0 sujeito, mostrar como ela
estaria dentro do processo de constituicdo do eu a partir da compreensao da
existéncia do outro (cf. BAKHTIN, 2003). Do mesmo modo, o curriculo chamaria a
atencdo para o jogo politico de poder que se instaura nesta problematica através
dos processos de dominacdo, subordinacdo, transgressdo e resisténcia, uma vez
que alcancar uma percepcdo politica sobre disputas, conflitos e negociacdes
identitarias no contexto educacional se faz imprescindivel para a constituicdo de

uma sociedade plural.

Desta forma, faz-se necessario que estudos sobre controle e poder
hegeménicos estejam presentes nos debates acerca da constituicdo do curriculo,
como bem o faz os estudos queer, que suspeitam, denunciam e questionam a
supremacia atribuida a heterossexualidade, resultando em homofobia, sexismo,
misoginia e desvalorizacdo das culturas LGBTs. Nesta concepcdo, desconstruir
processos que reforcam o0 submetimento e a negacdo das culturas
homo/bi/transexuais, bem como questionar as estratégias de naturalizacdo e
marginalizacdo de alguns sujeitos em detrimento do carater excludente e regulador

da heteronormatividade, seriam ent&o, o nucleo central de um curriculo queer.

Os discursos que reiteram a identidade-padrdo e as normalizacdes
sexualmente reguladoras precisam ser colocados em xeque para que, assim, seja
possivel a elaboracdo de estratégias que ajudem na superagdo do medo e da
repulsdo das identidades desviantes, insistentemente tratadas como inferiores e
abjetas (LOURO, 2001; JUNQUEIRA, 2009; MISKOLCI, 2012) e, nesta perspectiva,

se possa recuperar certa estabilidade identitaria em que normal e estranho sejam



129

faces de uma mesma moeda.

Discutir como se estruturam as estratégias normalizadoras nos provoca a
desconstruir seus equivocos e artimanhas marginalizantes; sé desta forma sera
possivel incluir na escola grupos identitarios diversos, ndo sO sexuais, mas também
raca, nacionalidade, etnia, classe (JUNQUEIRA, 2009). A reinvencdo e a
reconstituicdo de estratégias inclusivas sdo urgentemente necessarias para que nos
desprendamos dos preconceitos historicamente construidos que ditam e restringem

nossas formas de existéncia.

Considerando as sexualidades homo/bi/transexuais um debate restrito aos
grupos minoritarios, a escola se autoriza a se posicionar indiferente e, muitas vezes,
contraria, as demandas deste contingente, talvez por medo de ser duramente
guestionada por uma maioria educada na naturalizacdo da excluséo do diferente ou
para dar conta da manutencdo do poder vertical e hegembnico das culturas
legitimadas e historicamente seletistas.

Sob este mesmo aspecto, a escola tem ao longo da sua existéncia evitado
este debate, principalmente no que concerna a educacdo infantil, pois como
destacam Felipe e Bello (2009):

O silenciamento em relacdo a sexualidade é muito comum no ambiente
escolar, em especial na Educagédo Infantil, pois se teme que o simples fato

de falar sobre tais tematicas va suscitar mais curiosidade, encorajando
determinadas praticas (FELIPE; BELLO, 2009, p. 151).

N&o nos é estranho, enquanto professores, ouvirmos o argumento de que
esta questdo se pde como inadequada para a educacao infantil, ao passo que as
pedagogias do comportamento masculino/feminino e da polarizacdo hétero/homo
vao se instaurando e se impondo como legitimas - o que, segundo Louro (2001),
contribui para que as criancas sejam educadas reiterando os preconceitos dos mais
velhos, tornando-se, talvez, adultos com perspectivas limitadas em relacdo as
diferencas e a ao convivio saudavel com aqueles que n&o correspondem as

normatizacoes culturalmente impostas e aprendidas.

De acordo com Louro (2001), é na tentativa de superar estes equivocos e

crencas que uma pedagogia queer se faz urgente, principalmente desde as
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primeiras séries da educacdo basica, pois meninos e meninas tém, desde muito
cedo, a percepcao de que a escola € um espaco que lhes mostra e Ihes expde a
diversas realidades, assim como por meio de outras formas de socializacdo e
comunicacdo com o mundo (televisdo, cinema, jornais, redes sociais, internet etc.),
podendo passar a ver, também, as sexualidades homo/bi/transexuais como naturais
e como possibilidade de expressdo de afetividades positivamente visibilizadas,

assim como acontece com a heterossexualidade.

No entanto, Louro (2001, 2012) chama atencao, ainda, para o fato de que a
exposicdo destas identidades sexuais nem sempre é o bastante para garantir seu
respeito e sua aceitacdo. A autora destaca que em muitos casos apenas visibilizar
estas formas de sexualidade podem garantir certa tolerancia, o que implica numa
relacdo verticalizada de poder e permissdo de existéncia do outro em certos
espacos e com limitacdes, pois tolerar ndo significa aceitar. Louro (2001) aponta
como saida, a concepc¢do de projetos educacionais que visem a compreensédo de
gue as nossas identidades sexuais e de género, bem como nossas concepcdes de
masculinidades e feminilidades séo frutos de construcdes histéricas e sociais e nao

necessariamente naturais.

A desestabilizacdo de invisibilidade de LGBTs no ambiente escolar deve, de
acordo com Junqueira (2009), ser imediata nos curriculos educacionais, pois suas
formas de cultura e de existéncia sdo negadas, inexistentes em livros didaticos,
projetos educacionais, discussfes, assembleias, semindrios, reunides com 0s pais
ou mesmo nos debates em que questdes de direitos humanos sao conclamadas. A
auséncia de estratégias de superacédo do preconceito por meio da atribuicdo de suas
culturas no curriculo da margem a opressao que estes sujeitos vivem nas ruas, nos

ambientes de socializa¢édo formal e, inclusive, na familia.

Junqueira (2009) ainda pontua que a escola néao é inclusiva quando se trata
de questdes de sexualidades n&o-hegemonicas, mostrando-se, como ele mesmo
diz, indiferente ao diferente. Invisibilizar a presenca desta minoria € a forma que a
escola encontra de refutar suas sexualidades, de puni-las e rechaca-las. Ao
invisiblizar de diferentes maneiras sujeitos gays, bi, lésbicas ou transexuais, a escola
cumpre seu papel com a ordem estabelecida, e ndo parece estar interessada em

fazé-lo de modo diferente.
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E negando sua existéncia que a escola marginaliza as sexualidades
dissidentes, principalmente por sua “audacia” em questionar a normalizagdo imposta
aos corpos e desejos que destoam da identidade legitimada, ela justifica assim sua

incompeténcia: desumanizando e excluindo os diferentes.

Junqueira (2009, 2007) e Louro (2000, 2001, 2012) destacam ainda, que é
somente através de estratégias de intervengcdo contra a homofobia, do estimulo de
pesquisas e de debates sobre a necessidade de acolhimento, respeito, aceitacdo e
legitimacdo das culturas LGBTs na escola que serd possivel educar para a
verdadeira igualdade de géneros e compreensao das diferentes possibilidades e
modos de viver a sexualidade sem que haja distingbes em termos de valoracao e
privilégios. Em outras palavras, planos de acdo, que incluam estes sujeitos na
educacdo de modo objetivo, sdo essenciais para que 0S mesmos possam ocupar,

sem prejuizo, os bancos escolares.

Este ponto de vista é provocador na medida em que, em termos préticos,
somos convidados a pensar sobre as formas que aluno/as homo/bi/transexuais
encontram e enfrentam no processo de estudar, de se comportar, de se relacionar e
de sobreviver nas ambiéncias da escola. Apesar de suas indiscutiveis vantagens, o
ato de estudar por si s6 jA € uma experiéncia mentalmente cansativa,
cognitivamente exigente e fisicamente desafiadora, mas pode ser muito mais
complexa quando se tem que lutar todos os dias pela sua propria existéncia num
espaco dominado por padrbes normalizadores (JUNQUEIRA, 2009; TORRES,
2013), excludentes e, muitas vezes, ameacadores, jA que sujeitos “desviantes” da
normatividade sexual precisam todos os dias lutar pela sua sobrevivéncia

social/emocional nos espacos onde sao considerados “anormais”.

4.3 - E DE REPENTE, A TRS MARCA UM ENCONTRO COM A TEORIA QUEER:

Namoro ou amizade?

No nosso estudo, tentaremos descobrir por meio dos discursos de

estudantes LGBT se, de fato, suas trajetOrias escolares foram marcadas por
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preconceito, discriminagdo, regulacdo de géneros, negacdo de suas reais
identidades e ajustamentos normativizadores que pudessem garantir sua
sobrevivéncia nos espacos educacionais. Pessoas LGBT costumam compartilhar
discursos marcados por representacbes, muitas vezes negativas sobre a
constituicdo e vivéncia de suas identidades e sexualidades, mostrando como a
sociedade heterossexista e cisnormativa®’ consegue chancelar sua cultura em

detrimento daquelas ndo-normativas.

Se a Teoria Queer vem se ocupar da problematizagdo das formas de
regulacao de dispositivos sexuais impostos pela cultura heterossexual, contestando
a binarizagdo de géneros e a manutengédo de identidades sociais hegemonicas
(BUTLER, 1999; SALIH, 2012), a Teoria das Representacdes Sociais pode, por
assim dizer, desvelar no discurso do sujeito coletivo estas marcas de coercao

sociossexual tdo atacadas pela Teoria Queer.

Podemos dizer que a Teoria Queer, enquanto teoria socioantropoldgica,
problematiza a construgcdo das nocGes normativas sobre as identidades e
orientacbes sexuais nao-padrdo; sua proposta é desarranjar o que se pensa
convencionalmente sobre o certo e errado das sexualidades, desnaturalizando-as e
revelando-as como instrumentos politicos de controle e regulagdo social (BUTLER,
1999). Assim, a Teoria das Representacdes Sociais, por tratar de investigar as
imagens, sentidos e significados presentes na fala que representa o pensamento
coletivo compartilhado pelos sujeitos discursivos, de forma bem sugestiva pode
cumprir o papel de revelar a maneira com que estas objetivacdes e ancoragens
passam a orientar as escolhas e agéncias de determinados sujeitos sobre sua

subjetividade.

Ora, voltemos a ressaltar que entendemos a Teoria das Representacdes
Sociais como “uma forma de conhecimento pratico, de senso comum, que circula na

sociedade; esse conhecimento é constituido de conceitos e imagens sobre pessoas,

" Que diz respeito a normatizacdo de regras que privilegiam sujeitos cisgéneros (contrario de
transgéneros), ou seja, pessoas que foram designadas com um género ao nascer e com ele se
identificam; quando ha conformidade com as regras construidas para o sexo biolégico do ponto de
vista da normalizacdo cultural da sexualidade. As variagcbes do termo incluem a expresséo cis,
cissexual, cissexismo, cissexista. (Cf.: https://feminismotrans.wordpress.com/2013/03/15/cissexual-
cisgenero-e-cissexismo-um-glossario-basico/).



https://feminismotrans.wordpress.com/2013/03/15/cissexual-cisgenero-e-cissexismo-um-glossario-basico/
https://feminismotrans.wordpress.com/2013/03/15/cissexual-cisgenero-e-cissexismo-um-glossario-basico/
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papéis e coisas do cotidiano” (RANGEL, 2004, p. 68) e, normalmente, os sujeitos as
constroem dentro de seus grupos sociais por meio de seus didlogos, impressdes,
visOes, valores e crencas veiculadas, aceitas e naturalizadas como verdadeiras e
inquestionaveis; o que nos leva a refletir que “muitos dos preconceitos, dos estigmas
e exclusdbes decorrem desse processo e dos equivocos que eles podem gerar”
(idem, ibid., p. 68).

Por meio das TRS podemos identificar e/ou reconhecer de que modo os
sujeitos interpretam suas verdades e o que hd, de fato, por tras destas verdades.
Suas visbes de mundo ndo se constroem sozinhas, mas nha coletividade
inconsciente e nas praticas sociais, e lutar contra este pensamento é matéria

bastante delicada.

De acordo com Rangel (1999), entende-se como representacdo social a
criacdo das ideias e sentidos que séo coletivas e, as vezes até, inconscientemente,
construidos (e compartilhados) sobre os mais diversos temas inscritos na dimensao
da existéncia social e humana; pode ser entendida também como “uma das
perspectivas de entendimento da elaboracdo e da veiculagdo de conceitos
(afirmacdes e explicagdes) e imagens da ‘realidade’, como os sujeitos a percebem e

constroem”.

A Teoria Queer, por sua vez, tenta descortinar o que esta posto, o que
normativiza, o0 que engessa por meio da regulacdo do macrocosmo social; sua
proposta € de despolarizar os géneros, 0s sexos, as sexualidades e o pensamento
hegemonico que afere as no¢Bes maniqueistas de comportamento padrdo e nao-
padrdo (BUTLER, 1993, 1999; SPARGO, 2006; ROXIE, 2013). A Teoria Queer é
uma teoria da sexualidade, da desestabilizacdo da sexualidade legitimada, isto &, a
heterossexualidade. E os dispositivos deste padrdao heteronormatizador sao
perceptiveis nos discursos, mesmo daqueles sujeitos cujas sexualidades ndo sao

reconhecidas e valorizadas como é o caso da populagédo LGBT.

Assim, a TRS ao ser conjugada com Teoria Queer pode cumprir um papel
galvanizador no sentido de revelar o que esta circunscrito no inconsciente da
coletividade, ou seja, pode nos ajudar a entender como as coisas fora da
consciéncia vao orientando as escolhas, as tomadas de decisdo e as

representacdes de si que possuem nossos sujeitos de pesquisa.
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E necessario também que voltemos nossa atencdo a capacidade que
possuem as representacées sociais em promover a articulacdo imediata entre o
plano individual e o coletivo, que se consubstanciam e se confundem ao tentar
explicar que os fendmenos psicossociais ndo estdo desatrelados das nossas
subjetividades, ou melhor, das nossas condi¢des intersubjetivas. Quando um sujeito
se permite compartilhar ideias, crencas, imaginarios e referenciais simbolicos com
um certo grupo, ha sempre uma inclinacdo individual que o permite entrar em
consenso com 0 mesmo, e quando iSso ndo acontece, este enviesamento se da
através dos mecanismos de resisténcia ao pensamento coletivo e culturalmente

amarrado.

Vale lembrar, ainda, que nas nossas relagbes interpessoais sempre nos
vemos operacionalizar novos conceitos no nosso cotidiano através de trocas
simbdlicas, como por exemplo, a necessidade de ser aceito por um grupo orienta
nossas acdes no sentido de mostrar nosso comprometimento com o
compartilhamento dos cédigos e conhecimentos préaticos definidos e consensuados
nesta dada organizacao social. Sujeitos da populacdo LGBT recorrem com bastante
frequéncia aos mecanismos de regulacdo impostos pelo sistema de coletividade,
mesmo quando este sistema lhes € acolhedor, como no caso, dos nichos e guetos

por eles frequentados.

Assim, a construcdo de qualquer campo interacional significativo esta
sempre vinculada a diferentes representacdes sociais, uma vez que é através das
relacfes e formas de arranjos grupais que sdo construidos os conceitos e imagens
do mundo em que vivemos. Para Moscovici (1978, p. 65) ha sem duvida uma
relacdo inseparavel entre conceito e imagem sendo definidas por ele como “duas
faces de uma mesma folha de papel”’, o que nos leva a crer que um encontra-se
diretamente dependente e inseparavel do outro como mais a frente poderemos
melhor compreender. O que para a TRS pode ser perceptivel em termos de
conceitos e imagens, para a Teoria Queer pode ser reconhecido em termos
culturais, historica e ideologicamente questionaveis, apresentando marcas e

sinalizadores de uma linguagem homofobica ou cissexista.

7

Tanto na TRS quanto na Teoria Queer podemos afirmar que € pela

linguagem, inclusive, que estas impressbes e concepg¢des sobre as coisas sao
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impressas culturalmente e circulam por meio de signos e simbolos criando redes de
entendimento, consensos e partilhas, ou seja, as representacdes sociais também
sao artefatos semiéticos forjados por nossa necessidade de viver em grupo, nomeat,

explicar e dar sentido as coisas.

Podemos dizer que por meio da Teoria Queer e da Teoria das
Representacfes Sociais é possivel identificar as marcas de reproducdo da coercéo
e da ditadura do padrdo heteronormativo nas narrativas destes sujeitos, mesmo
dentro do proprio grupo, bem como suas escolhas, suas impressées sobre suas
sexualidades/identidades e a constru¢do dos seus projetos de futuro sdo bastante

perfilados, como veremos ha nossa analise de dados.

No que diz respeito & TRS, Doise (1990 apud SA, 1995, p. 33) justifica o
pensamento acima ao corroborar que as “representagdes sociais sdo principios
geradores de tomadas de posicdo ligadas a inser¢des especificas em um conjunto
de rela¢cBes sociais e que organizam 0s processos simbdlicos que intervém nessas
relacbes” nos ajudando a entender que nossas escolhas nunca sao inteiramente
nossas, pois mesmo que nao queiramos, € necessario reconhecer que “todos ndés
somos influenciados por outras pessoas” (ARONSON; WILSON; AKERT, 2011, p.
3). Estas influéncias e tomadas de posicdo ante os objetos do mundo sdo de grande

interesse de andlise das RS.

Entretanto, ao final deste capitulo, ndo nos atreveriamos dizer que a Teoria
das Representacbes Sociais e a Teoria Queer, de fato, se assemelham, embora
ambas a sua maneira, tentem desvelar as imagens e sentidos de senso comum
presentes no pensamento das coletividades, sejam estes pensamentos mais ou
menos normatizados e/ou culturalmente hegemonicos. No entanto, se ndo podemos
atestar uma verdadeira cumplicidade tedrica em ambas as teorias, podemos dizer
que elas positivamente se completam na busca da compreensdo dos discursos

coletivos dos nossos sujeitos de pesquisa que emblemam este estudo.

A necessidade de se discutir a questdo das sexualidades ndo-normativas em
contexto educacional nos estimula a encontrar nos discursos dos sujeitos que vivem
e enfrentam as dimensfes dessas sexualidades as Representacées Sociais que

possuem sobre seu processo escolar, ou seja, quais sdo as imagens, sentidos e
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significados que foram construidos (e mantidos por este grupo) sobre a ideia de
escola, estudos e a relagéo deste todo com seus projetos de vida.

Do mesmo modo, os sinalizadores de um discurso marcado pela ordem
binarista e heterossexista (BUTLER, 1993; 1999; SPARGO, 2006; LOURO, 2001,
2012; MISKOLCI, 2012) podem ser facilmente apontados pelos descritores da
Teoria Queer, ao passo que analisamos 0s processos de escolarizacdo de jovens
LGBT e suas perspectivas de futuro (na dimensdo de seus projetos de vida) no

curso do estudo aqui realizado.
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SECAO V

5—- O CAMINHO DAS PEDRAS: O PERCURSO METODOLOGICO

Tire a pedra do seu caminho, viva e
faga a grande travessia da vida,
adquira essa primazia de liberdade
como passarinho.

(Gerson Augusto Gastaldi)

O presente estudo é caracterizado como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, descritiva e interpretativa e visa como ja mencionado anteriormente,
investigar as representacdes sociais que possuem estudantes universitarios LGBT
sobre seu processo de escolarizagéo e as implicagoes deste percurso na construcao
de seus projetos vitais. Para tanto, tomamos a referéncia tedrica e metodologica da
Teoria Queer — TQ (BUTLER, 1999), que em muito contribui para problematizar
guestdes como escola, diferenca e sexualidade, além da referéncia da Teoria das
Representacdes Sociais - TRS (MOSCOVICI, 2003), na perspectiva das imagens
e sentidos®® que delineiam as representacées sociais construidas, partilhadas e
consensuadas por esses sujeitos sobre suas escolarizacdes articuladas as suas

sexualidades.

Tivemos como locus da pesquisa duas IES, uma publica e outra privada, a
Universidade Federal do Para (UFPA) e a Escola Superior Madre Celeste (ESMAC),
respectivamente, a primeira na regido central e a segunda na regidao metropolitana
da capital paraense. Os sujeitos participantes foram quatro (04) estudantes
universitarios LGBT, matriculados em cursos universitarios de graduacdo e pos-
graduacdo. Como instrumento de pesquisa para a coleta de informacdes junto aos
sujeitos mencionados, utilizamos entrevista com roteiro pré-elaborado. Destacamos,

desde ja, que cada entrevista e analise seguiu a organizacdo disposta na sigla

®® Todos os grifos sdo de nossa responsabilidade para destacar o que julgamos indispensaveis nas
nossas analises.
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LGBT, uma vez que cada um deles se reconhece com a sexualidade circunscrita

nestas letras (Lésbica, Gay, Bissexual e Transexual).

Entretanto, para uma melhor compreensdo sobre como transcorreu este
percurso, a seguir, veremos com maiores detalhes a organizacdo e algumas
caracteristicas das entrevistas, sujeitos de pesquisa, tipo de pesquisa e critérios de

analise, respectivamente.
5.1 — As entrevistas

Todas as entrevistas foram feitas com os quatro participantes no periodo
que corresponde aos meses de marco a junho de 2014. Foram necessarios exatos
cinco encontros para a realizagcdo de todas as entrevistas, uma vez que fomos
obrigados a lidar com um pequeno incidente, isto €, sem nos percebermos
apagamos acidentalmente uma das midias em que constava a entrevista completa
com um dos sujeitos, levando-nos a realizar outra entrevista com 0 mesmo em um
momento diferente (uma semana depois). Temiamos que este incidente
prejudicasse o conteudo da entrevista ou o andamento de nossa coleta, mas
felizmente, conseguimos fazé-la novamente sem prejuizo algum, inclusive de forma
mais pontual (na primeira entrevista o informante divagava bastante sobre questdes

que ndo eram necessarias para a nossa coleta de dados).

As entrevistas foram gravadas em audio digital (programa de gravacdo em
dispositivo mével) e cada uma delas levou em média de 48 minutos a 01:36
hora/minutos, pois os informantes narravam livremente suas experiéncias escolares

relacionando-as com as suas sexualidades.

As perguntas circulavam em torno das suas memodrias sobre a sua
escolarizacéo e o reconhecimento de sua orientacdo e/ou identidade sexual durante
este percurso, bem como esta trajetéria escolar impactou ou 0s orientou na
producdo dos seus projetos para o futuro. Todas elas foram feitas com base em um
roteiro simples de dez (10) questbes norteadoras (as perguntas ndo eram
estruturadas e formatadas, mas mantinham a esséncia dos questionamentos que
eram comuns a todos) e os entrevistados ficaram livres para compartilhar seus
relatos a partir das questdes. A seguir, dispomos um quadro com o roteiro basico

das entrevistas:
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Quadro IX

Roteiro Prévio das Entrevistas

Roteiro basico de perguntas para a entrevista sobre escolarizagdo e sexualidade

TEMATICA

PERGUNTA

Escola na infancia

Quais sao as suas imagens sobre escola quando crianga?
O que mais gostava ou ndo gostava na escola?

Relacéo com os professores

Como era a sua relacdo com os professores?

Relacdo com os colegas

Como era a sua relagdo com os colegas de classe?

Relacdo com a familia

Como era a sua relagcdo com a familia?

Sexualidade e escola (percepgbes e implicagbes da
sexualidade na escola)

Como vocé lidava com a sua sexualidade na escola?
Gostou afetivamente de alguém na escola?

Sexualidade e familia (percepcdes e implicagbes da
sexualidade na familia)

Como vocé lidava com a sua sexualidade na sua familia?

Escola e preconceito

Quais as situacdes de preconceito vocé se recorda ter
vivido na escola?

Familia e repressao

Vocé sofria repressao na sua familia por conta da sua
sexualidade?

Apoio/rejeicao/omissdo dos professores/funcionarios da
escola

Vocé lembra ter vivido situagbes de apoio, rejeicdo ou
indiferenca dos professores por conta da sua sexualidade?

Superagéo, planos e projetos de vida

Quais eram as suas motivacdes para continuar na escola e

guais sao os seus projetos de vida?

Fonte: Elaboragéo do pesquisador do estudo.

Destacamos, aqui, que optamos por entrevista do tipo semiestruturada por
entendermos que perguntas diretivas ou fechadas poderiam resultar em respostas
pouco esclarecedoras, pois de acordo com Boni e Quaresma (2005) as entrevista

semiestruturadas apresentam melhores resultados, uma vez que:

Combinam perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve
seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz m um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador
deve ficar atento para dirigir no momento oportuno, a discussdo para o
assunto que o interessa fazendo perguntas adicionais para elucidar
questdes que ndo ficaram claras ou ajudar a recompor o contexto da
entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha dificuldade
com ele (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75).
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Assim, o fizemos por acreditar que elas deixariam nossos informantes mais a
vontade e, desta forma, garantissem mais assertividade nas suas respostas. A
elasticidade quanto a duracdo das respostas também é um ponto facilmente
administrado em entrevistas semiestruturadas, permitindo cobertura mais profunda
sobre certos assuntos em questdo. As autoras também destacam que este tipo de
entrevista “é muito utilizado quando se deseja delimitar o volume de informagdes,
obtendo assim um direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os
objetivos sejam alcancados (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75).

5.2 — Sujeitos de pesquisa

Com ja& dissemos outrora, este estudo se propde a desvelar quais sdo as
representacfes sociais que estudantes universitarios LGBT tém sobre seu processo
de escolarizacao e as suas implicacdes em seus projetos de vida, destacando assim
as partilhas e consensos sobre as imagens e sentidos ancorados na sua ideia de

escola e sexualidade.

Para atingir este fim, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
qguatro jovens universitarios sendo todos eles de niveis de formacdo académica
incompleta (graduacado ou pés-graduacéo), ou em outras palavras, estudantes ainda

por completar o curso - condigdo que os define como estudantes.

Além disso, como ja salientado, todos eles foram escolhidos de acordo com
a disposicao da legenda LGBT — Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais
e Transgéneros, tendo assim um informante de cada categoria. Porém, vale
ressaltar que na categoria “T” (que engloba trés categorias distintas como ja
apontado noutra secdo) escolhemos apenas uma (01) informante para discorrer

sobre sua experiéncia escolar enquanto transexual, como ela mesma se define.

Mesmo que quiséssemos entrevistar outras pessoas da sigla “T”, isto nos
pareceria pouco provavel dado o numero inexpressivo de pessoas Trans ou
Travestis (apenas mais duas, até o momento da entrevista) na Universidade Federal

do Para (segundo informacg&o da nossa prépria informante transexual e militante de
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movimentos de minorias sexuais na cidade de Belém — Pard) disponiveis para ser

entrevistas.

Os participantes nao foram escolhidos por critérios especificos para além de
que fossem pessoas cujas sexualidades pertencessem a sigla LGBT e que
estivessem dispostas a compartilhar suas memorias sobre o tema em proposicao.
Das quatro pessoas que se dispuseram, apenas uma possuia relacdo de anterior
proximidade com o pesquisador e as outras trés Ihes eram desconhecidas e foram
indicadas e apresentadas por seus companheiros da universidade (graduacédo e
pés-graduacdo), que jA os conheciam e os sugeriram com base no perfil que

procurdvamos.

Na tentativa de ser mais especifico e delimitar nosso trabalho, participaram
desta pesquisa estudantes jovens e adultos em uma faixa-etaria que varia entre 23 a
34 anos de idade, todos pardos, estudantes de curso superiores circunscritos no
campo das humanidades, dois (02) alunos com identidade de género masculina
cisgénero®, uma (01) aluna com identidade de género feminina transgénero e outra
(01) com identidade de género feminina também cisgénero. Destes informantes, dois
(02) sdo alunos de graduacdo e os outros dois (02) sdo estudantes de pés-
graduacdo, sendo trés (03) deles matriculados em instituicdo de nivel superior
publica e uma (01) delas, aluna de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada

na regido metropolitana de Belém, Para.

Todos os participantes foram previamente orientados e esclarecidos sobre a
natureza do estudo, a destinacdo de suas entrevistas e concordaram com a
publicizacdo de suas falas de acordo com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que se encontra nos apéndices ao final deste trabalho.
Destacamos que por uma questéo de politica de visibilidade, uma vez que o trabalho
trata deste tipo de questédo, todos eles concordaram e/ou solicitaram a utilizacdo de
seus nomes reais no decurso deste estudo, informagdo que também esta em

destaque no TCLE ja mencionado.

Todos o0s jovens responderam perguntas a respeito das primeiras

% Reforcamos aqui, mais uma vez que, sdo consideradas cisgéneras (ou simplesmente pessoa cis)
aguelas pessoas que se sentem adequadas e em conformidade com o género que lhe foi designado
ao nascer (cf. LANZ, 2014; JESUS, 2012).



142

experiéncias escolares, sua infancia, descoberta ou processo de reconhecimento da
sua orientagdo sexual, primeiras afetividades fora da familia, inadequacdo social,
preconceito, bullying, protecdo, repressao e omissdao por parte dos
professores/comunidade escolar, apoio, acolhimento, rejeicdo e opressao da familia,
diferengas existenciais nos diferentes niveis de ensino (ensino fundamental, médio,
superior), processos de enfrentamento, motivagcdes para se manter/continuar na

escola, expectativas de vida e expectativas profissionais.

No entanto, para uma visualizagcdo mais clara, elaboramos um quadro abaixo

descrevendo as especificacdes basicas que acabamos de destacar:
Quadro X

Caracteristicas dos sujeitos de pesquisa’

Estudante Idade Identidade Orientagéo Nivel de Curso IES Publica
de Género Sexual ensino ou Privada
Eldon 23 anos Masculino Bissexual Graduacao Geografia Publica
Cisgénero
Junior 25 anos Masculino Gay Mestrado Historia Publica
Cisgénero
Jaqueline 32 anos Feminino Lésbica Graduacéo Direito Privada
Cisgénero
Lyah 34 anos Feminino Heterossexual Mestrado Psicologia Publica
Transgénero

Fonte: Elaboragdo do pesquisador, 2015.

5.3 -Tipo de pesquisa

Ressaltamos neste ponto que este estudo se afina com o0s instrumentos e
propostas de uma pesquisa descritiva, qualitativa e interpretativa. Além disso, para o

percurso metodoldgico que aqui desenhamos, concordamos que uma pesquisa de

" No guadro, utilizamos a classificacdo que diz respeito a identidade de género

(feminino/masculino/cisgénero/transgénero) ao invés de género simplesmente, uma vez que a
mesma vai ao encontro do referencial te6rico que discutimos aqui neste trabalho, além de ser
baseada na ficha cadastral utilizada pelo Conselho Municipal de Politicas LGBT da Coordenacgéo de
Politicas para LGBT dentro da comissao de Direitos Humanos e Cidadania da Prefeitura de Sao
Paulo. Mais informacdes no site:
http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos _humanos/participacao_social/conselhos e

orgaos_colegiados/cmads/.



http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/participacao_social/conselhos_e_orgaos_colegiados/cmads/
http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/participacao_social/conselhos_e_orgaos_colegiados/cmads/
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natureza qualitativa se faz necesséaria, uma vez que faremos uma analise das
narrativas escolares dos sujeitos, isto é, das respostas e dos depoimentos dados
pelos quatro participantes entrevistados acerca de temas como escolarizagao,
sexualidade, relacdo com a familia, colegas de classe, professores e projetos para o

futuro.

Ainda, para uma efetiva aplicagdo dos procedimentos escolhidos, nos
utilizaremos dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Teoria Queer (BUTLER,
1999, 1993, 2014), que nos daré a base necesséria para a discusséo sobre escola,
sexualidade e diferenca e a Teoria das Representacdes Sociais com base nos
estudos de Moscovici (2003) e Jodelet (1989), o qual se articula através das

categorias objetivacdo e ancoragem.

Para a efetiva realizacdo deste estudo adotaremos como método de aplicacéo
alguns principios da pesquisa descritiva com base qualitativa por se tratar de um tipo
de pesquisa que permite o investigador documentar os dados que serdo por ele
analisados e interpretados para que seja possivel, assim, confirmar suas hipoteses
ou tracar novas linhas de raciocinio com base nas percep¢des adquiridas durante o
processo investigativo e a partir da literatura existente. E importante ressaltar que
este método pode se referir:

[...] @ um conjunto de técnicas ou instrumentos de pesquisa, tais como: a
entrevista, o questiondrio, a gravacdo em audio e video de aulas ou de

ambientes abertos ao publico, a observacdo de aulas ou de outros
ambientes, a analise de documentos (REES, 2008, p. 252).

Para Bodgan e Biken (1994 apud VIEGAS, 2007, p. 104), a pesquisa de
natureza qualitativa considera a relacao direta entre o pesquisador e 0s sujeitos que
se pretende analisar de modo que sejam contempladas a subjetividade e as
caracteristicas individuais dos individuos que fornecerdo os dados para a analise.
Esses autores reiteram que “conduzir investigagao qualitativa assemelha-se mais ao
estabelecimento de amizade do que de um contrato. Os sujeitos tém uma palavra a
dizer no tocante a regularizacdo da relacdo, tomando decisfes constantes

relativamente a sua participagao”.
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Percebemos que ao adotar a pesquisa qualitativa, o pesquisador assume
relacdes interpessoais continuas a partir do momento em que ele adentra no mundo
do sujeito:

[...] no como alguém que faz uma pequena paragem ao passar, mas como
guem vai fazer uma visita; ndo como uma pessoa que sabe tudo, mas como
alguém que quer aprender; ndo como uma pessoa que quer ser como o

sujeito, mas como alguém que procura saber o que € ser como ele
(BODGAN; BIKEN, 1994 apud VIEGAS, 2007, p. 104).

Desta forma, no estudo que aqui organizamos, a pesquisa qualitativa
representa um significativo método de investigacdo, uma vez que um dos interesses
deste trabalho é tentar entender como histérias de escolarizacdo podem, por meio
das RS, revelar as objetivacfes e as ancoragens que sao atribuidas a escola, bem
como a sua relacdo com as tematicas valores, vinculos e motivacdes durante a
transcorréncia deste processo, pois acreditamos que jovens de sexualidades nao-
normativas passam por trajetérias de escolarizacdo diferentes daqueles cuja

orientagcdo sexual € aceita e culturalmente tomada por certa e normal.

Além disso, este trabalho também tenta entender quais sdo as imagens e
sentidos dispostos nas representacdes sociais que jovens LGBT tém de si mesmos,
de suas sexualidades e da formacéo profissional que buscam como expectativa de

futuro.

No gue tange a utilizacdo do método para coleta e realizacdo das analises,
nos baseamos em alguns elementos’ da analise do Discurso do Sujeito Coletivo —
DSC (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, 2012) por entendermos que ela seja uma
metodologia muito adequada e efetiva em estudos que langcam méao de teorias que
exploram as falas do senso comum como o faz a TRS. Esta escolha por nés é feita
por entendermos que a TRS se apruma enquanto referencial tedrico-epistemoldgico,
nao dispondo necessariamente de um método em especifico, simpatizando e se
amalgamando, assim, com outras ciéncias (cf. LEFEVRE; LEFEVRE, 2012;
MOSCOVICI, 2003; RANGEL, 2004).

" Lefevre e Lefevre (2005) sugerem que o trabalho de coleta de corpus por meio da metodologia
DSC é mais efetivo e possui processamento de menor complexidade a partir da utilizagdo de
softwares como o Qualiquantisof para a obtencéo do pensamento de coletividades. No entanto, ndo
assumimos aqui uma utilizacéo restrita e exclusiva desta metodologia, bem como de seus referencias
instrumentais, mas afirmamos que ela nos ajuda e nos da a base que precisamos para a andlise que
faremos na continuidade deste estudo.
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Sobre a importancia de se operar com um método para analise de sujeito
dentro uma coletividade, Lefevre e Lefevre (2005) dizem que “do final da década de
90 até hoje [...] uma massa significativa de trabalhos de varias ordens [...] atestou o
vigor e a eficiéncia dessa metodologia para dar conta de toda ordem de problemas e
temas em que estiver envolvida a opinido das coletividades (LEFEVRE; LEFEVRE,
2005, p. 07).

Destacamos ainda que neste estudo ndo nos referimos aos sujeitos
participantes enquanto grupo social LGBT por concordarmos que em termos
sociologicos a ideia de grupo social compreende a nogdo de rede de relacdes em
gue todos se unem por causas especificas e comuns a todos, ou nas palavras de

Costa (2005) seu conceito sobre grupo social é:

[...] um conjunto de individuos que agem de maneira coordenada, auto-
referida ou reciproca, isto €, huma situacdo na qual cada membro leva em
consideragcdo a existéncia dos demais membros do grupo e em que o
objetivo de suas ac¢bes é, na maior parte das vezes, dirigido aos outros. [...]

pertencer a um grupo [..] implica interdependéncia, integracdo e
reciprocidade, elementos fundamentais da vida social (COSTA, 2005, p.
394).

Logo, por conta de seus perfis, necessidades e demandas sociais tao
especificas, o que é passivel de gerar faceis diluicbes e pouca, ou nenhuma
fidelizacdo, ndo tomamos 0S NOSSOS sujeitos como grupo no sentido sociolégico,
mas talvez como conjunto de individuos, um coletivo, uma vez que compartilham
consensos sobre as imagens e sentidos de suas escolarizagdes e sexualidades. A
guestao da coletividade também é discutida por Lefevre e Lefevre (2005, 2012) nédo
depreendendo seu conceito como reunido de pessoas iguais, mas como sujeitos que
pactuam, compartilham e discursam de forma semelhante sobre os mesmos temas e

questodes.

Aléem disso, destacamos que no primeiro momento de nossas analises
fazemos uso da Teoria Queer, ndo sé como referencial teérico-epistemoldgico, mas
também como metodologia, uma vez que estudiosas como Browne e Nash (2011
apud GARCIA, 2012, p. 242) apontam para a necessidade de estudar questbes de
género, identidade e sexualidade a partir da TQ aproveitando, assim, sua

fundamentacéo tedrica sem perdé-la de vista enquanto metodologia para as ciéncias
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sociais. Neste caso “o Queer se apresenta como método e, ao mesmo tempo, se

pretende um modo de engajamento tedrico ou conceitual”.

Segundo Garcia (2012, p. 242) as pesquisas que também se utilizam da
Teoria Queer como método “analisam experiéncias das minorias sexuais de género,
enquanto observam a queerizacdo das relagcdes heterossexuais, 0S processos
disciplinares e a concepcdo heterossexista profundamente imbricada nas ciéncias

sociais” e nas relagdes construidas no nosso cotidiano.

Ao passo que pretendemos desvelar as representacdes sociais de estudantes

LGBT sobre suas escolarizagbes, ndo conseguimos destitui-los de suas memarias

sobre preconceito, machismo, sexismo e formas de superacado resultantes de suas

sexualidades dissidentes. Para tanto, o olhar “desnaturalizador” da Teoria Queer se
faz indispensavel neste trajeto de analise, pois:

A pesquisa queer busca a compreensdo que constitui e desestabiliza a

pesquisa convencional, alterando as esferas fundacionais das identidades,

do social e as conceitualizacdes de realidade que uma ciéncia social

investiga, no interior de contextos anti-identitarios na epistemologia queer
(GARCIA, 2012, p. 243).

Entendida por muitos como uma teoria de desconstrugdo e subversdo dos
modelos de normatizacdo (BUTLER, 2014; SALIH, 2012; LOURO, 2013; SPARGO,
2006) de sujeitos com base em suas identidades e sexualidades, a Teoria Queer
nao poderia se comportar diferente em relacdo ao seu estilo de procedimento

metodoldgico, como complementa Garcia (2012, p. 243) ao acentuar que:

[...] a pesquisa queer recusa qualquer c&none ou corrente de pesquisa
social, traz inovacdes metodologicas e tedricas nascidas da combinagdo de
teorias desenvolvidas em contextos particulares e os conceitos e técnicas
de pesquisa inseridos em contextos culturais e espaciais (GARCIA, 2012, p.
245).

No entanto, a titulo de orientacdo de leitura, informamos que as analises
surgirdo neste estudo em, basicamente, dois momentos: de inicio destacamos as
falas dos sujeitos analisando-as a luz de questdes queer como género, diferenca,
sexualidade e identidade no ambiente escolar, em seguida, elaboramos uma outra
sessao onde localizamos questdes de RS (objetivacdes e ancoragens) a partir das

narrativas recortadas e, por fim, concluiremos com uma discussdo que enlaga todas
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estas questdes, destacando principalmente as representagdes destes sujeitos sobre
suas proprias sexualidades e como estas RS se desdobram em conceitos
indispensaveis para o entendimento dos elementos constituintes de suas
identidades sociossexuais e a sua relacdo imediata com a nocdo de projetos de

vida.
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SECAO VI

6 - CAMINHANDO CONTRA O VENTO: UM CONVITE DE ANALISE

Ver é estar distante. Ver claro
€ parar. Analisar é ser estrangeiro.

Fernando Pessoa

Se pensarmos nos ditos do poeta portugués que nos sauda com a citacao
acima, podemos dizer que o primeiro movimento cadente de uma investigacao
sempre se da pelo olhar, o olhar de fora, de longe, o olhar do outro, sempre sobre o
que nao € “seu”. Exterior. Um estar distante, que como numa viagem, nos convida a
paragem para um olhar mais atento, curioso, quase que contemplativo. Interrogativo,
talvez. Este olhar analitico sobre o novo, sobre o que € do outro, de um territério que
nao é seu, se confunde com o nosso esforco de compreender seus trajetos como
num movimento de empatia, de alteridade e, por que néo, de acolhimento através da
escuta. E exatamente com este olhar estrangeiro sobre a terra do outro, sobre o
mundo do outro, sobre as dores e delicias do seu caminhar que nos movimentamos
a partir do entdo na busca pelo entendimento de suas trajetdrias, escolhas e

motiva¢des para superar os enfrentamentos e se refazer dai.

Desta feita, iniciaremos neste capitulo um movimento tedrico-analitico sobre
as trajetérias de escolarizacdo e seus respectivos desdobramentos vivenciados
pelos quatro estudantes universitarios LGBT envolvidos em nosso estudo: Jack

(Iésbica), Junior (gay), Eldon (bissexual) e Lyah (transexual).

Como j& mencionamos, as andlises tratam da relagdo existente entre 0s
percursos escolares destes sujeitos e a intersec¢do com o reconhecimento das suas
sexualidades e construcdo das suas identidades sociais e/ou de género durante sua
vida escolar, bem como tentam, também, estabelecer sentidos e significados que
apontem como este cruzamento pode ser capaz de influenciar os projetos vitais
(NASCIMENTO, 2002; WELLER, 2014) destes individuos.
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Primeiramente, organizamos estas analises com base em trés tematicas
analiticas a seguir, as quais julgamos balizadoras nos discursos de todos 0s Nn0ssos
quatro informantes: a) valores, cuja centralidade discursiva gira em torno da
compreensao sobre elementos que ligam o sujeito as instituicbes formadoras de
carater, conduta e comportamentos coletivos como a familia, a religido, a escola
etc., b) vinculos, na qual tange o desenvolvimento das relacdes afetivas, sejam elas
positivas ou negativas ao longo das experiéncias escolares; e c) motivacdes, que
tratam das atitudes, expectativas, sonhos, projetos e objetivos construidos frente ao
enlace das vivéncias de escola dos sujeitos com a compreensdo de suas

sexualidades e identidades.

Para um melhor entendimento a respeito desta organizacdo, elaboramos um

mapa conceitual’?

no qual temos como eixo tematico central a escolarizacdo, que
por sua vez compreende as dimensdes escola e sexualidade como constitutivas,
alternativas, globalizantes e, de certo modo, fundantes na formacéo psicossocial do
sujeito. Assim, chamamos também a atencdo para o fato de que as trés tematicas
analiticas que se apresentam na sequéncia fazem parte diretamente do processo de
escolarizacdo, aqui apresentada como nucleo central deste diagrama. Vejamo-lo

entdo logo a sequir:

2 Usaremos a partir daqui a definicAo de mapas conceituais de Moreira (1997) e Maffra (2011), uma
vez que, segundo estes autores, podemos dizer que mapas conceituais sdo ferramentas que
organizam nossa rede cognitiva estabelecendo conexdes e aproximacgdes conceituais capazes de
aprofundar e abranger as percepcfes do leitor na construcdo do conhecimento. Ainda, na mesma
perspectiva e de acordo com Canas (2004 apud MAFFRA, 2011, p. 20), “os mapas conceituais sao
uma maneira eficaz de representar a compreensado que uma pessoa possui em relacdo a um dominio
de conhecimento”. Moreira (1986) reforca também que “em sentido amplo, mapas conceituais sdo
apenas diagramas indicando relagfes entre conceitos. Mais especificamente, podem ser vistos como
diagramas hierarquicos que procuram refletir a organizagdo conceitual de uma disciplina ou parte
dela, ou seja, derivam sua existéncia da estrutura conceitual de uma éarea de conhecimento”
(MOREIRA, 1986, p. 17).
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MAPA MENTAL | — Eixo Tematico Central e Segmentacfes

ESCOLARIZACAO

v

ESCOLA

x -

VALORES ] MOTIVACOES

VINCULOS

Fonte: Elaboracéo do autor, 2015.

Observemos, entdo, como outrora ressaltado, que a centralidade dos temas
presentes nos discursos dos sujeitos participantes deste estudo esta na
escolarizagdo, que aqui ocupa a posicdo de eixo estruturante seguida do tema

escola e, a partir dela, as tematicas analiticas: valores, vinculos e motivagoes.

Quando das entrevistas com o0s sujeitos deste estudo duas tematicas centrais
serviram para nos orientar nas perguntas abertas feitas para cada um deles, a
saber, a tematica da escola e a tematica da sexualidade, que se entrelacam, se
destacam aqui e ali, se misturam, se alternam e, por vezes, se confundem durante

esta conversacao.

Entendemos, assim, que estas duas tematicas estdo compreendidas dentro
da nocédo de escolarizacdo, a qual denominaremos, a partir deste lugar, de eixo

central estruturante dos discursos dos sujeitos participantes do nosso estudo.

Optamos por conceder este protagonismo ao tema pelo fato de que durante o
processo de escolarizacdo, 0 sujeito — que tem na escola uma experiéncia
secundéria de socializagdo (BERGER; LUCKMANN, 1996), qual seja, um lugar no
qual passara boa parte do tempo entre pares que nao a familia e, um espaco o qual
dividira com os mais diferentes individuos com quem podera se descobrir, se
conhecer e se identificar (ou ndo) — tera igualmente uma inevitavel inclinacdo para

experienciar diferentes formas de expressdo da sua sexualidade (assim como
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também da sexualidade do outro), sejam elas as mais biofisiolégicas como as
mudangas corporais, por exemplo, em meninas: seios, curvas, menarca
(menstruacdo); nos meninos: engrossamento da voz, desenvolvimento de
musculatura, polucdo noturna (ejaculacéo), e em ambos, o surgimento de pelos em
diferentes partes do corpo, a producao acelerada de hormonios etc., ou as mais
psicoafetivas como a construcéo de afetos com ou sem interesse sexual (FURLANI,
2011).

Na sequéncia, elaboramos um segundo mapa em que as questdes
associadas as tematicas escola e sexualidade se dimensionam e se organizam a

partir da discussado sobre a escolarizacao.

MAPA MENTAL Il — Eixo Tematico Central: Escola e Sexualidade

ESCOLARIZACAO

v

VINCULOS

K -

[ ESCOLA L—‘ » SEXUALIDADE

v v v i
\VALORES‘ \MO’HVKQOES] ' IDENTIDADES ‘ [ENFRENTMNTOS

v

AFETIVIDADES

Fonte: Elaboracéo do autor, 2015.

Percebam que, como j4 destacamos, a escolarizacdo engloba as tematicas
escola e sexualidade. Como subtematica da categoria escola, percebemos a
segmentacgdo valores, vinculos e motivacdes, ja outrora esclarecidos; por outro lado,
as subtematicas da categoria sexualidade se dividem em identidades, afetividades

e enfrentamentos.

Isto pode ser explicado a medida que acreditamos que a sexualidade
engquanto fendmeno psicossocial e biofisiologico € capaz de produzir identidades a

partir deste contato transferencial entre o corpo e a nossa subjetividade (BASTOS;
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MOITA LOPES, 2011; BORBA, 2001). Nossas sexualidades podem determinar
nossas agéncias, nossas amizades, nossas condutas e posturas dentre outras

praticas ante 0os nossos balizadores sociais.

A sexualidade também produz afetividades que direcionam nossas escolhas,
ou melhor, que orientam 0s Nossos desejos ao passo que as pulsacdes sexuais nao
se findam em satisfagBes fisicas do corpo, mas na construcdo de afetos e lagos
possiveis com aqueles os quais nos identificamos emocionalmente e que com isso

Nnos autorizamos certas concessoes.

Quanto ao enfrentamento, fruto especial de sexualidades que desviam a
norma heterossexista como no caso dos LGBTs, sua expressao se traduz na luta
diaria de divisdo de espacos com sujeitos que além de ndo os aceitarem, ndo 0s
respeitam e, em caso mais graves, 0s perseguem e o0s aviltam das mais diferentes
formas (CHAGAS, 2010).

No entanto, € necessario destacar que os mapas que acima demonstramos,
traduzem basicamente o primeiro momento das entrevistas com todos os quatro
participantes, uma vez que é a partir das praticas de escolarizacdo que percebemos
em suas falas as marcas de suas memorias, impressdes, sentidos e significados
registrados nas suas experimentacdes de estudar e de se descobrir enquanto sujeito
social e de possiveis (e inevitaveis) orientacdes e identidades sexuais.

E na escola que os individuos tém suas primeiras percepcdes da diferenca,
pois se distanciam, quase que pela primeira vez, da sua referéncia primaria de

socializacdo, ou seja, a sua familia.

Vale salientar aqui, inclusive, que na maioria das vezes, até hoje, a familia se
omite em relacdo a discussdo sobre a sexualidade calcando-se em crencas
seculares de que uma abordagem direta sobre o assunto possivelmente provocaria
certa curiosidade, antecipacdo e/ou desvio sexual e, consequentemente,
rompimento com a norma estabelecida e garantida pelas instituicdes religiosas,
sociais e culturais (SANCHEZ, 2009). Muitos pais ainda acreditam que falar sobre a
diferenca, ou por exemplo, de um tema como homossexualidade, podera despertar
na crianga ou no adolescente o interesse por esta “opgédo” (como assim muitos

acreditam ser), sendo mais facil criar um imaginario de rechago, desprezo e
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impugnagao como forma de se “proteger” desta sexualidade — e como se isto fosse

possivel.

Estas crencas infundadas podem corroborar e reforgcar, sobremaneira,
pensamentos e praticas homofébicas (SANCHEZ, 2009; BORILLO, 2010),
conscientes ou ndo, pois € na familia que muitos encontram seu referencial

existencial muitas vezes inquestionavel, inconsciente e irracional.

Para Berger e Luckmann (1996), isto tende a acontecer porque existem duas
formas cognosciveis de relacionamentos sociais: a socializagdo primaria, que por
eles é entendida como “a primeira socializagdo que o individuo experimenta na
infancia, e em virtude da qual torna-se membro da sociedade” (BERGER,;
LUCKMANN, 1996, p. 175) na qual a titulo de exemplo podemos citar aqui a familia;
e a socializacdo secundéaria, que destaca-se por ser “qualquer processo
subsequente que introduz um individuo ja socializado em novos setores do mundo
objetivo de sua sociedade” (idem, ibid., p. 175), na qual, na maioria das vezes,

destaca-se a escola.

Estes processos de socializacdo podem se confluir, se confundir, se reforcar
ou, a0 mesmo tempo, entrar em conflito e se rejeitarem mutuamente, pois 0s
primeiros valores mais importantes de um individuo sédo construidos e assimilados
na familia (BERGER; LUCKMANN, 1996). Por outro lado, criancas e adolescentes
cujo referencial de familia Ihes é confuso, muitas vezes por conta de conflitos como
separacao parental, violéncia doméstica, abuso, exploracao fisica, etc., recorrem a
escola como um lugar de refligio e superacéo, principalmente quando em fase de

experimentacdo do mundo quando vao tentar forjar suas identidades adultas.

6.1 — DINAMICAS DOS PROCESSOS ESCOLARIZACAO: Escola, sexualidade e

preconceito.

Com base no que mencionamos anteriormente, apresentaremos a seguir a
dindmica dos processos de escolarizacdo de cada um dos quatro informantes

envolvidos neste estudo. E importante esclarecer que neste trabalho entendemos
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por dindmica dos processos de escolarizagdo as memadrias das ocorréncias e
acontecimentos vividos pelos sujeitos dentro da escola na sua interface com a
familia e outros espacos de socializacdo como a igreja, a vizinhancga, grupos de

amigos, parcerias afetivas etc.

Como j& esclarecido no capitulo que descreve a metodologia (Secdo VIl — O
caminho das pedras: o percurso metodoldgico), os sujeitos participantes deste
estudo narram suas experiéncias escolares fazendo o enlace paralelo com suas
vivéncias e primeiras experimentacdes da sexualidade. A partir dai, tentaremos
perceber como suas orientacbes sexuais impactaram nas suas escolhas

emocionais, projecdes vitais e superacdes do preconceito.

Doravante, serdo analisados os discursos concedidos pelos quatro sujeitos
LGBT nas entrevistas feitas pelo pesquisador com questdes sobre a triplice
escolarizacdo, escola e sexualidade. Cumpre ressaltar que estas tematicas se
organizam com base na unidade de sentido e significados dos conteudos
apresentados pelo corpus selecionado; elas representam consensos compreendidos
como partilhas de pensamentos, sentimentos e agdes que assinalam as tendéncias

de RS (Representag¢des Sociais) sobre a escolarizagdo destes sujeitos.

A seguir, explicaremos mais detalhadamente os desdobramentos dos
depoimentos, bem como as caracteristicas de cada um deles, organizados a partir
das experiéncias das fases escolares de todos os informantes, a saber, ensino
fundamental, ensino médio e ensino superior. Em cada etapa, procuraremos
ressaltar as seguintes tematicas analiticas: valores, vinculos e motivacdes. Também
tentaremos fazer o cotejamento destas falas com as teorias que nos utilizamos no
referencial bibliografico, fazendo especial deferéncia as teorias sobre a relacao

existente entre escola, diferenca e sexualidade, prioritariamente.

6.2 - OS SUJEITOS PARTICIPANTES: A organizacdo das analises

Daremos inicio a este movimento de interpretacdo e analise dos dados

coletados nas falas dos estudantes participantes seguindo, assim, a légica das
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sexualidades que se agrupam na sigla LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,

Transexuais e Transgéneros).

A titulo de esclarecimento, ressalte-se que 0s nomes proprios utilizados neste
estudo expdem as verdadeiras identidades dos participantes por total anuéncia dos
mesmos, que por razdes politicas pediram para se fazer identificados e
reconhecidos publicamente, uma vez que entendem que, de algum modo, este
trabalho se compromete em discutir a visibilidade e o reconhecimento da populagéo
LGBT, logo nao fazendo sentido, para eles, se furtarem deste papel politico e social
como reforcam os proprios estudantes que gentilmente concederam as entrevistas.
Destacamos ainda que os detalhes desta decisdo sdo notadamente expostos no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado e autorizado por todos os

quatro universitarios como constam nos apéndices deste trabalho.

Dada esta explicacdo, comecaremos entdo com as narrativas de memoérias da
informante Jaqueline Silva de Souza, preferencialmente conhecida como Jack e
autodeclarada lésbica. Em seguida, daremos continuidade com o jovem Osvaldo
Soares Junior, que se define gay e é socialmente conhecido apenas como Junior. O
jovem que se define bissexual, Eldon Rivelino Gomes Pardal Junior, conhecido
como Eldon, segue também na sequéncia de entrevistas. Encerramos, entao,
nossas analises e ponderacfes com a estudante de mestrado Lyah Santos Corréa,

nossa informante autoidentificada como transexual.

6.2.1-Jack (L - Lésbica): Breve identificacao

A nossa primeira informante a ter seu discurso analisado com base nas
teorias que nos instrumentamos neste estudo, é Jaqueline Silva de Souza, uma
estudante de 32 anos do curso de bacharelado em Direito da Escola Superior Madre
Celeste (ESMAC), instituicdo privada de ensino superior localizada na regido
metropolitana de Belém - Para, em Ananindeua. Jack, como prefere ser chamada, é
casada ha cinco anos com outra mulher em regime de unido estavel, se denomina
parda, sua identidade de género € feminina, cisgénero e se autodeclara com a

orientacdo sexual lésbica.
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6. 2. 2. — A experiéncia de Jack no Ensino Fundamental (Primeira

Escolarizagcdo™)

Normalmente, para um/a estudante brasileiro/a, a experiéncia do ensino
fundamental se da por volta de uma média de oito (08), nove (09) anos sendo esta
etapa cumprida até, aproximadamente, os quatorze (14) ou quinze (15) anos de vida
de um jovem que ndo sofreu interrupcdo nos estudos. Com a nossa primeira
informante, isso nao foi diferente, e esta fase, marcada por descobertas e conflitos
existenciais, lhe apresentou algumas especificidades, especialmente no que tange a
sua sexualidade, uma vez que trata de um reconhecimento ndo muito tranquilo para

uma crianga ou pré-adolescente na sua condi¢ao: o fato de perceber-se lésbica.

Assim, a estudante de Direito de 32 anos de idade, Jaqueline Silva de Souza,
nos relata suas experiéncias de descoberta, reconhecimento e identificagdo sexual
que, curiosamente atravessam e, por vezes, se confundem com sua a trajetoria

escolar.

No caso, a escolarizacdo da nossa entrevistada, Jack, tem no conflito com a
familia o primeiro fator complicador para sua existéncia e permanéncia na escola,
como bem diz a mesma no trecho que reponde a pergunta do entrevistador sobre

suas primeiras impressoes de escola:

No inicio era tudo muito confuso...devido ao conflito da minha familia, a
separacdo dos meus pais..mas eu consegui concluir o ensino
fundamental...”*

Ha de se concordar que as experiéncias da relacdo com esta forma de
socializacdo priméria, muito diga sobre os valores que ali sdo construidos e tidos

como referenciais na experiéncia de outras socializagbes como o caso da escola. Os

" Ressaltamos que doravante usaremos as expressfes primeira escolarizacdo, segunda

escolarizacao e terceira escolarizagdo para nos referirmos a ensino fundamental, ensino médio e
ensino superior, respectivamente. Do ponto de vista autoral, destacamos também que
desconhecemos o uso desta forma de referéncia na literatura educacional, e talvez estejamos
inaugurando seu uso a partir deste trabalho.

" Os trechos de entrevistas concedidas pelos sujeitos participantes serdo apresentados, a partir
daqui, sempre em italico a fim de destaca-los e evitar que estas falas sejam confundidas com as
citacdes dos autores 0s quais nos apoiamos ao longo deste estudo.
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valores construidos e referendados pela familia justificam as razfes pelas quais
crescemos acreditando que algo € bom pra nés, mesmo quando ndo temos (ainda)
condicbes ontogenéticas de pensar sobre isso, como no trecho em que Jack
destaca: “fem casaj...desde o inicio eu aprendi que devia ir pra escola pra ser

educada, pra escolher uma boa profissdo, s6 que no inicio era confuso”.

Jack se refere a dificuldade que teve em presenciar a separagéo de seus pais
ao mesmo tempo em que se reconhecia Iésbica, ja na infancia quando ainda estava
no ensino fundamental. Chagas (2010) diz que ndo € incomum entre jovens LGBT,
especialmente em processo de reconhecimento de suas sexualidades, se sentirem
rejeitados pela familia mesmo quando ndo ha conflitos internos como violéncia,

separacao ou abuso.

Muitas criancas e adolescentes em conflito com a familia buscam na escola
lugar de reflgio e de acolhimento pelos seus pares e professores, algo que néo é
imediatamente possivel em casa, com a familia. Para Jack, sua referéncia social de
escola era igualmente importante em relacdo a familia, pois como ela mesma afirma
“as pessoas com gue eu passava a maior parte do meu tempo era na escola”, o que
nos mostra o quanto a socializagcdo secundaria (BERGER; LUCKMANN, 1996) pode
assumir papel confluenciador na formacdo do sujeito. No entanto, estas primeiras
tentativas de sobrevivéncia ndo sdo tdo simples para pessoas LGBTs em processo
de reconhecimento ou em contato com as primeiras percep¢fes da propria
sexualidade.

Estes jovens tendem a se sentir diferentes, oprimidos de variadas formas pelo
sistema binario normativizador (BUTLER, 1999), uma vez que nao se reconhecem
nos espacos de socializacdo como a maioria dos outros jovens na mesma faixa-
etaria, sentindo-se, assim, inadequados, “o corpo estranho” (MISKOLCI, 2010;
LOURO, 2011), errado e solitario.

Podemos dizer que o sentimento de estar sé ja |lhes faz parte a partir do
momento em que se sentem “diferentes” por perceberem que seus sentimentos nao
correspondem aquilo que a ordem heterossexual compulséria (BUTLER, 2014) |Ihes
faz ver e naturalizar, e, por medo da materializagdo desta rejei¢cdo (violéncia fisica
ou verbal), tendem a se recolher e, muitas vezes, buscar na escola seu lugar de livre

expressado. Ao falar sobre o sentimento de rejeicao pela familia, Jack diz que:
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Eu sempre soube que tinha algo muito estranho, s6 que assim, a minha
mae sempre me criou pra ser uma menina e tal...e eu ficava preocupada,
com medo...por ter medo de Deus e das coisas da igreja...(...) eu ficava
muito triste...

eu tinha medo...de que a mamae fosse na escola e visse que era aquilo,
gue eu jogava bola, que eu me metia a brincar com os meninos...entdo eu
nao falava nada!

E exatamente na escola, por medo das represalias da familia em relagdo a
sua identificacdo com coisas cultural e contraditoriamente definidas como
masculinas, que Jack extravasa seus desejos de participar do “universo dos
meninos” e destaca “eu ia pra jogar bola, empinar rabiola...ndo gostava de bonecas,
de ta com as meninas”, mas em casa o conflito se fazia marcado quando sua familia

Ihe impunha comportamentos e atitudes femininas, e ainda recorda que:

Era ruim porgue no fundo eu sabia que era diferente, mas eu ndo entendia
por que eu era diferente, por que eu gostava de jogar bola, por que eu nao
gostava daquelas brincadeiras de meninas, brincava porque a mamae
falava que eu tinha que brincar, que eu tinha que ter as Barbies e tudo,
mas...eu ndo gostaval

Neste lugar de socializacdo secundaria, que é a escola, muitos jovens LGBTs
acreditam que podem diminuir a pressao que sofrem da familia, mas ao invés disso,
se expdem a variados tipos de agressdes por parte daqueles que nao aceitam que

suas caracteristicas sejam respeitadas.

Desta feita, a escola é percebida como espaco de contradicdes e de conflitos;
ao passo que € assimilada como lugar onde se pode promover crescimento na
perspectiva democratica e civilizatéria, por outro lado, ela € também entendida como
um espaco de hostilidades e de prementes ataques aqueles que nela ndo se
encaixam por conta dos padrdes socialmente estabelecidos os quais ela é defensora
e propagadora (LOURO, 2012; FURLANI, 2011). Os trechos da narrativa de Jack a
respeito de sua representacao sobre a escola publica e da violéncia sofrida no seu

ensino fundamental, esclarecem bem este ponto que discutimos aqui:

Eu ia pra aula porque gostava de escola, gostava de ir pra escola (...) ndo
gostava da estrutura da escola, dos professores que faltavam, das aulas
gue nao tinham... (sobre o lado bom e ruim da escola publica)

As pessoas la diziam que ia ser homem...sempre tiveram essa coisa...ainda
mais porque eu sempre joguei bola, sempre gostei de esportes de
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meninos...dai sempre vinham aquelas piadas até pelo meu jeito e tal. (sobre
o que falavam na escola da sua possivel sexualidade)

O papel do professor neste processo também ndo passa despercebido, seja
pela omissdo ou coadjuvancia no processo promocao de violéncias verbais ou até
mesmo fisicas as pessoas LGBT na escola. Jack destaca em sua fala seu
descrédito em relacdo ao papel do professor no seu ensino fundamental:

[...] o professor também, sabe, era muito omisso, ndo fazia muita coisa
(sobre quando ela reportava as agressoées sofridas pelos colegas).

[...] os professores faziam vista grossa (...), ignoravam...escola publica né,
ignoravam!

[...] eu cheguei a falar para alguns [professores], mas eles ndo ligavam
muito! (sobre reclamar para os professores da violéncia sofrida em sala de
aula).

N&o ha como negar, a escola €, e sempre foi, um espaco de descobertas: de
conhecimento, de pessoas, de estilos de vida e, inevitavelmente, de sexualidades.
Ha, sem duavidas, uma intersec¢cdo consideravel entre a escola e a sexualidade
quando da construgcdo dos processos de subjetivacdo. As experiéncias de
escolarizacdo e de sexualidades se alternam e se entrelacam, ganhando destaque
hora ou outra por meio das dimensdes intersubjetivas e inter-relacionais, ou como
destaca Louro (2012, p. 85) “a sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos
sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se
despir”.

No entanto, de acordo com Auad (2006), algumas descobertas podem ser
pouco prazerosas quando nos percebemos “diferentes” dos sujeitos que nos
acompanham nesta trajetéria de experimentacdes. Meninos e meninas, por
exemplo, assumem, compulsoriamente, papéis pré-estabelecidos desde o seu
nascimento e suas atitudes e preferéncias sdo subordinadas ao binarismo de género
(LOURO, 1999). Auad (2006) nos d& uma coerente posi¢cdo a este respeito quando
afirma que:

O género — como um conjunto de ideias e representacfes sobre o
masculino e sobre o feminino — cria determinada percep¢do sobre o sexo
anatdmico. E entdo, ter pénis ou ter vagina, ser menina, homem, mulher ou

menino determina quais serdo as informacdes utilizadas para organizar os
sujeitos em uma desigual (e irreal) escala de valores (AUAD, 2006, p. 21).
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A ideia de que meninos e meninas devem performar papéis distintos, faz com
que jovens LGBTs se percebam como estranhos, “errados” e inadequados ao
sistema binario que os selecionam e os segregam, permitindo ou ndo a elaboracao

de certos papéis e a disposicao de certos desejos.

Neste sentido, percebe-se entdo, que a escola com toda a sua marca
exclusivista ndo estd, nem nunca esteve preparada para acolher as diferencas, mas
sim em se empenhar em enquadrar os sujeitos dentro das regularidades mesmo que
compulsoriamente (TORRES, 2013; FURLANI, 2011), impingindo seus valores
baseados numa moralidade machista. Abaixo, um trecho da memoria de Jack sobre
como as professoras tentavam |he fazer mais “feminina”, assumindo
“‘comportamento de menina”:

As professoras diziam pra eu ser mais menina, pra ter jeito de

menina...diziam pra ndo jogar bola, pra ndo brincar com 0s meninos porque
isso era muito feio. E eu ndo entendia. Ndo aceitava isso.

Eu gostava de coisas masculinas, sempre gostei de coisa de menino,
roupas, brinquedos. Eu tinha muitos tracos masculinos. E, mas acho que o
[meu] jeito...eu fui aperfeicoando depois que fui crescendo, de tanto escutar
isso, que ‘ah, isso nédo é certo e tal’. Mas era mais o meu jeito mesmo, eu
tinha muito jeito de menino.

A escolarizacdo de Jack, nos mostra o quanto pode ser confuso para uma
crianca em processo de descoberta de uma sexualidade LGBT se perceber tdo
marcada pelos estigmas sociais (GOFFMAN, 1996) que a fazem imediatamente se
reconhecer como diferente. Isto pode ser notado no trecho do discurso da jovem ao
falar sobre suas preferéncias por papéis social e culturalmente definidos como

masculinos e criticados quando performados por meninas:

Desde os nove...que eu sempre gostei de jogar bola, empinar rabiola,
sempre gostei...entdo as pessoas ja falavam...que eu ndo era como as
outras meninas (...). Era ruim porque no fundo eu sabia que era diferente,
mas eu ndo entendia porque eu era diferente...

Eu sabia comigo mesma que tinha alguma coisa errada, porque eu nao
conseguia ser como as minhas amigas...até nas experiéncias do primeiro
beijo eu ndo conseguia sentir o que a minhas amigas sentiam.

Desde crianca eu sabia que tinha alguma coisa errada, ndo sabia o qué! Eu
ndo entendia 0 que era sexualidade, ndo entendia!

Na escola...eu tinha até apelido, era ‘maria-macho’.
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Percebemos na fala de Jack, que desde pequenos, mesmo sem nos darmos
conta, somos impelidos a nos reconhecermos (ou ndo) na normatividade e o desvio
dela sempre nos causa desconforto, medo, dor ou angustia por ndo nos
encaixarmos.

Eu ndo tinha muita consciéncia porque assim...nem eu sabia que era gay,
eu sabia que eu era meio que estranha, mas saber eu ndo sabia...la pelos

meus dezessete, dezoito anos que eu ja vim ter certeza, entende?(sobre o
gue diziam dela ainda quando crianca).

Nos causa curiosidade saber que, ainda na infancia, muitas vezes, € nos
espacos de sociabilizagdo que o outro nos aponta como sendo uma coisa ou outra,
nos julga e antecipa nossas identidades possiveis com base em seus valores,
malicias ou representacfes baseadas na normatizacdo maniqueista do certo e
errado. Isto é por n6s entendido como uma espécie de precipitacdo do outro, um
adiantamento de sua identidade de forma injusta e achincalhada, ou em outras
palavras, LGBTs ainda muito jovens costumam ser sujeitos a uma antecipacgéao
identitaria sendo expostos grosseira e negativamente a algo que Ihes seria ulterior,

o gque reforca uma percepcéo subestimada de si mesmo desde muito cedo.

Talvez por conta disso que, no caso de Jack, mesmo tanto tempo depois, a
ideia de que sua sexualidade € incorreta ainda esteja impregnada (talvez
inconscientemente) em seu discurso quando ela diz que “tinha alguma coisa errada”,
pois infelizmente somos levados a acreditar que tudo que ndo esta inscrito nas

amarras da cultura, € errado, imoral ou pecaminoso, muito por conta da nossa
moralidade crista, branca e heterossexual (TORRES, 2013; LOURO, 2012).

6. 2. 3— A experiéncia de Jack no Ensino Médio (Segunda Escolariza¢cédo)

Na infancia ha certa romantizacdo da vida adulta; criangcas muitas vezes
tendem a valorizar bastante as experiéncias dos adultos por, talvez, toma-los como
referéncia ou construirem uma representacdo de que eles tudo podem e sé&o
destemiveis. Por outro lado, segundo Calligaris (2014), a adolescéncia tende a ser

uma fase transitoria na qual ndo se € mais crianga, mas também n&o se € adulto.
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O mesmo autor diz que, nesta época, estes jovens passam por perturbacdes
do corpo e deixam de, por assim dizer, admirar os adultos, os vendo como pessoas
gue ndo os compreendem nem os apoiam. Dada esta realidade, podemos dizer que
adolescentes tornam-se mais gregarios e sistematicamente arranjados e
organizados em grupos com 0S quais procuram se identificar, principalmente na
escola, “o adolescente transforma assim sua faixa etaria num grupo social, ou entao
num conglomerado de grupos sociais dos quais os adultos sdo excluidos e em que
os adolescentes podem mutualmente se reconhecer como pares” (CALLIGARIS,
2014, p. 36).

No entanto, jovens LGBTs costumam se sentir perdidos e desorientados
nestas sociabilizagcbes porque nao possuem, de pronto, um referencial de grupo,
uma vez que nao se identificam com a maioria dos seus colegas da escola, do
bairro, da igreja etc., sendo destes grupos, muitas vezes, excluidos e por eles

reprovados.

Nesta fase, principalmente na experiéncia secundaria da escola, depois do
inicio da puberdade a sexualidade comeca a aflorar com intensidade e adolescentes
compartilham suas experiéncias do primeiro amor e 0 corpo pulsa de forma
diferenciada por conta da explosdo hormonal tipica deste periodo da vida
(CALLIGARIS, 2014).

Desta forma, por ndo se encaixar no padrdo dominante, a percepc¢ao de Jack
sobre sua sexualidade quando estava no ensino médio era ainda confusa, mas o
seu desejo se manifestava pulsante, vivido e incontrolavel, ao passo que seus
vinculos pareciam frageis e negativos por conta da pulsacdo de sua orientacdo

sexual:

No segundo ano, era diferente, eu sentia atracdo pelas meninas, eu queria
ficar com elas e a escola toda percebia, me julgava por isso. Algumas
meninas ndo me queriam no grupo delas, pensavam que eu ia ‘dar em cima’
delas, se afastavam de mim. E eu me perguntava por que...ndo entendia as
vezes.

No entanto, este processo de descobrir a sexualidade, de experimentar as

sutilezas da mudanca do corpo e do desabrochar das afetividades, para alguns



163

LGBTs pode ser uma experiéncia sofrida e dolorosa por falta de informacéo e

presséao familiar e social.

O jovem LGBT nesta época apresenta, na maioria das vezes, exagerada
preocupacdo com a possibilidade de que a sua sexualidade venha a publico e por
isso tenta escondé-la como pode. Este processo também pode resultar em um
voluntario afastamento da escola, de desmotivacdo e falta de perspectiva em
relacédo ao futuro, tal como nas falas abaixo:

Eu tinha muito medo que descobrissem que eu gostava de mulher, tanto em
casa quanto na escola.

[...] a mamé@e fazia vista grossa, mas eu acho que ela sabia, mas ela
também n&o queria falar sobre o assunto...na minha familia nunca teve
apoio assim...foi tudo tdo confuso... (sobre ndo poder contar com a familia
guando se percebeu Iésbica).

[...] ndo dava pra mam@e prestar muita aten¢do, naquela época nao tinha
informagdo como hoje...até porque ela era evangélica, entdo por mais que
existisse ela ndo ia querer ver (sobre a interferéncia dos valores da familia
no esclarecimento de sua sexualidade).

[nesse tempo] fui reprovada varias vezes, porque as vezes eu nao ficava
com vontade de ir pra aula, por causa do que falavam...por conta das coisas
gue eu também queria, eu sentia atragdo por uma menina l4 na minha sala,
que estudou comigo...e ai eu ficava com vergonha...mas eu repeti algumas
vezes, repeti mesmo na escola (sobre a desmotivagdo por conta da pressao
gue sofria em relagéo a sua sexualidade).

Jack relata que no seu ensino médio, a pressao do que falavam sobre a sua
sexualidade a deixou desinteressada em estudar chegando a repetir diferentes

séries escolares por trés vezes, como ela mesma cita abaixo:
Eu repeti algumas vezes, trés vezes por causa disso, repeti mesmo a
escola, e todas essas repeticbes foram por causa da minha sexualidade, me
sentia desmotivada pelo que falavam de mim. Também acontecia de néo ter

aula mesmo, [a escola] ficava meses em greve e ai, tudo isso me
desmotivava, ai eu falava que néo ia mais.

[...] as pessoas ficavam me xingando, perseguindo...coisas que me
incomodavam demais.

A informante também declara que a sua relacdo com os valores da familia
evangélica lhe fazia sentir desestabilizada, algo que, consequentemente, a fez

secundarizar sua escolarizacdo, que so6 foi resgatada por meio do apoio de uma
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vizinha que ficou ao seu lado, Ihe encorajando a dar continuidade nos estudos apoés

a separacao de seus pais. Vejamos o0s trechos abaixo:
[depois da separacdo dos meus pais] fui morar com a minha vizinha que
gostava muito de mim, morei com ela alguns anos e ela me incentivou muito
a terminar a escola, foi nessa época que me mudei, que minha méae se
separou e eu me mudei pra morar um tempo com ela la. Ai ela me
incentivou muito, me orientava, e quando eu me assumi [como lésbica]. Ela
foi a primeira pessoa com quem eu conversei, ela me orientou, me recebeu,
me recepcionou superbem falando que eu néo tinha que ligar para as coisas
gue falavam de mim, que era pra eu ser feliz do jeito que fosse, desde que
eu nao largasse os estudos, que bastava que eu ndo largasse os estudos

gue ai eu poderia ser qualquer coisa, que eu poderia ter uma vida boa e
isso me motivou muito, dai eu voltei pra escola e nunca mais repeti.

A fala de Jack é sintomatica em relacdo a importancia que tem a familia no
tocante aos seus estudos, mais especificamente, a continuidade deles. A estudante
na época, aflita e as voltas com o reconhecimento de sua sexualidade discordante e
com a separacao dos pais, que estavam mais preocupados com a manutencao dos
valores de sua religido — o que, de fato, a amedrontava, a fazia se sentir temerosa
em ser “descoberta” -, sO foi encontrar acolhimento e incentivo nos cuidados de uma
vizinha que se dispds em ajuda-la, uma vez que seus familiares ndo aceitavam sua
identidade sexual. Abaixo, temos um trecho em que Jack relembra a reacao
negativa de uma de suas irmas apds seu outing’® familiar:

[...] j& ndo dava mais pra esconder, ai com um tempo chegou na minha
mae, na minha irmé&, que ndo aceitou mesmo, se revoltou, hoje ela me

aceita, mas na época se revoltou e disse que preferia que eu fosse puta,
falou um monte de coisas!

Para algumas familias, o rompimento com os valores que lhes sao caros,
chega a parecer-lhes um ato “criminoso” no qual o sujeito causador de rompimento
deve ser moralmente (ou simbolicamente) condenado e passivel de sofrer sancdes
como ter que sair de casa e encontrar guarita em outros ambientes de aceitacdo e

auséncia de julgamento, como no caso de Jack ao ter que morar com a sua vizinha.

Para muitos, ser LGBT ainda € algo arraigado de conotacdes e impressoes
negativas, e algumas pessoas tendem a desejar, com notada desfacatez, que estes
sujeitos apresentassem, preferencialmente, outros “desvios de conduta” que

considerariam menos pior que ser gay, lésbica, bi ou trans, em suas distorcidas

® Ato de assumir publicamente uma orientacdo sexual socialmente marginalizada.
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opinides - pensamento que, sem davida, s6 colabora para a continuidade e reforgo
do preconceito, da discriminacdo e/ou da intolerancia (SANCHEZ, 2009; MACEDO,
2008).

No contexto escolar, o outing de Jack também ndo provocou reacdes de
acolhimento ou respeito, ao contrario, a informante relata que professores chegaram
a lhe agredir verbalmente por conta de sua orientagdo sexual, como ela declara a
sequir:

[no primeiro ano] tinha um professor que néo aceitava, ele falava “néo, eu
nao acredito, tdo bonita e tu é isso dai! isso ndo pode ser verdade, isso

Jack, é uma questédo de falta de homem, de uma pessoa legal” e eu lembro
que eu odiava quando ele falava.

[...] ele queria me mudar, era agressivo, dizia “ah tu ndo encontrou um
homem certo!”, “tu tem que achar!”. Ele era machista, era muito machista.
Principalmente professor homem que era muito machista, e olha que ele era
um professor novo, era um professor que nao via isso com bons olhos, nédo
sei se era evangeélico, mas ele ndo me via com bons olhos!

Jack destaca que comportamentos sexistas, como este de seu professor, lhe
faziam se sentir ofendida e muito diminuida socialmente, além de fazé-la perceber a
escola como um lugar de hostilidades, embora os fundamentos da educacéo
defendam o contrario. Torres (2013, p. 40) salienta que “esses dispositivos de
preconceito, mesmo quando superados teoricamente na educacao, persistem nas
praticas pedagogicas, que pelo pacto do siléncio, negam a existéncia de

hierarquizagdes sexuais”.

Por outro lado, apesar da fase de grande conflito, medo e hostilidade
experimentada por Jack durante sua segunda escolarizacdo, € exatamente nesta
fase que o reconhecimento de si, de sua sexualidade e de sua identidade social a
fez ter mais consciéncia sobre a necessidade de se valer do estudo como forma de
empoderamento’® e diminuicdo do preconceito, como podemos confirmar na sua fala

logo abaixo:

Depois que eu reconheci quem eu era, 0 que eu queria, ja acabou a fase do
conflito, na verdade eu acho que o conflito também era mais pelo medo de
ndo me aceitarem de eu me revoltar...porque eu achava que ndo era certo,
gue ndo era bom, ai eu ficava com raiva, eu brigava com as pessoas! [...]

’® Diz respeito a conquista da condicdo e da capacidade de participacao social, consciéncia de seus
direitos de inclusao e exercicio da cidadania. Este termo sera mais bem explicado na andlise de Lyah
onde o tratamos como uma categoria do conhecimento.
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mas ai depois disso eu ja ndo ligava mais, eu acho que a maior barreira foi
eu me assumir, entdo da feita que eu me assumi eu ndo me importava mais
pro que falavam, quando eu me importava, eu percebi que isso s6 me fazia
mal, depois eu comecei a me sentir bem, entendeu?

Jack também destaca que este processo de autoaceitacdo foi paulatino e
embora ndo tenha deixado de estudar, sua condicéo existencial, tanto material como
sexual, Ihe deixou fora do ambiente escolar por cerca de dez anos, como ela mesma
aponta abaixo:

Eu passei a morar na casa da minha tia e a trabalhar, e no final de semana,
como eu ndo pagava aluguel pra ela, eu cuidava da casa dela e assim eu ja
nem tinha tempo de estudar, tinha que limpar a casa, me sentia cansada no
fim do dia, entendeu? Entdo eu tentei varias vezes passar na federal
[UFPA], mas por trabalhar muito eu conseguia me dedicar, tinha que me
sustentar [...] também n&o tinha como pagar um faculdade, ai eu passei dez
anos sem estudar. Nessa época eu também comecei a me envolver com
minha primeira namorada e fui muita intensa nisso por ter passado tanto
tempo reprimindo minha sexualidade. [...] Eu também ndo encontrei muita
gente na minha vida, nem em casa nem na escola, pra me dar esse apoio,

gue me incentivasse, me ajudasse a querer estudar, sabe...ai isso tudo
contribuiu pra que eu passasse dez anos sem estudar.

Vemos, contudo, que a falta de incentivo da familia, de apoio dos seus grupos
de sociabilizacdo, de orientacdo e de encorajamento por parte da escola enquanto
instituicdo formadora de conduta e identidades sociais, fez com que a nossa
informante se distanciasse dos bancos escolares e levasse dez anos para, somente
com a maturidade, tomar consciéncia da necessidade de voltar a estudar, como

veremos na sua terceira escolarizagao.

6. 2. 4 — A experiéncia de Jack no Ensino Superior (Terceira Escolarizagéo)

Vimos que a experiéncia escolar de Jack nas suas duas primeiras
escolarizagbes basicas fora marcada por conflitos entre valores familiares e
escolares, vinculos sociais confusos e delicados, preconceito, sexismo e
desmotivacdo como resultantes da vivéncia de uma orientacdo sexual, que ela
tentara, por bastante tempo, negar. No entanto, ap0s dez anos de intersticio escolar,

Jack, mais madura e consciente de seu valor e da necessidade de se empoderar por
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meio da educacado, decide prestar vestibular para o curso de Direito, alegando

razBes bem especificas como as quais veremos a seguir:
Voltei a estudar ha dois anos, eu consegui entrar numa faculdade, e
guerendo ou nao, nesses dez anos eu também conheci pessoas que me
deram oportunidades que decidi agarrar: eu consegui um bom trabalho bom
onde hoje eu posso pagar uma universidade, ndo sei por quanto tempo,
mas eu estou progredindo pra isso, pra tentar terminar, e eu acredito que
ainda véo surgir muitas dificuldades porque eu trabalho sé pra pagar minha
faculdade, até porque era dificil o passar no curso de Direito na federal,
principalmente depois de tanto tempo sem estudar, ja tinha passado tantos
anos, entdo eu ndo queria passar mais tantos anos tentando estudar [...] e

porque existem muitas linhas de crédito, um programa desses que eu posso
me inscrever se aparecer uma dificuldade.

Jack reconhece também que nesse tempo teve oportunidades e vinculos que
Ihe ajudaram a repensar e ressignificar a necessidade de continuacdo de seus
estudos e, mesmo com limitagdes materiais, se sentiu motivada a estudar Direito por
raz0es que ela sentiu na pele durante tanto tempo: 0 preconceito e a
discriminacdo, ou mais especificamente, pela possibilidade de lutar por respeito e
aceitacao por meio da garantia de seus direitos enquanto pessoa humana. Abaixo,

conferimos as passagens em que Jack destaca estas questdes:

[...] estudar Direito é uma coisa boa, e foi por isso [pelo preconceito] que eu
fui pra esse lado e sendo “assim” [lésbica] e sendo do Direito eu ainda
espero trabalhar muito nessa questdo da sexualidade, pra ndo deixar que
outras pessoas passem pelo o que eu ja passei, impunemente [...] e, brigar
por alguns direitos [...] porque hoje eu tenho outra ideia, abriu-se um leque
de coisas boas, de possibilidades, [...] principalmente sobre o preconceito
que existe [contra pessoas LGBT], entdo Direito tem muito a ver com a
minha vida, com minhas escolhas.

Notemos que uma das suas motivacdes em voltar para 0s espacos
escolares, desta vez, circunscreve-se ndo mais, simplesmente, nos valores da
familia, mas em uma motivacao intrinseca, uma razdo que vai ao encontro de uma
experiéncia intersubjetiva, ou seja, Jack resolveu se empoderar por meio dos
estudos de uma area que certamente lhe dara know-how suficiente para lutar contra
o preconceito que sempre lhe incomodou, principalmente através do conhecimento
juridico, que garante a protecdo da dignidade da pessoa humana, da cidadania e
dos direitos de liberdades individuais constitucionalmente assegurados na forma da

lei.
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Podemos dizer, por exemplo, que é por meio de cursos como Direito e
Servigo Social que as nog¢fes de reconhecimento e garantia de politicas e leis, que
zelam pela igualdade e pelos proventos dos direitos humanos, podem ser
incorporadas e partilhadas ndo s6 pelas ciéncias humanas, mas também pelo
conhecimento de senso comum. No trato das questbes LGBT, Santos e Silva (2013,
p. 107) dizem que é por meio do Direito que:

[...] essa discussdo se coloca essencial; as pautas do movimento [LGBT]
tém cada vez mais demandado respostas juridicas e € responsabilidade da

comunidade juridica ndo excluir-se da reflexdo dessas demandas, e ndo
distanciar-se do movimento que as pautam.

Em complemento, a ministra de Estado chefe da Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, Maria do Rosario (2013, p. 07), destaca que:
Promover a igualdade resguardando o direito & diversidade é um desafio

compartilhado pelos Estados Nacionais na contemporaneidade e sé se faz

possivel através da garantia dos Direitos Humanos para todos e para todas,
indiscriminadamente.

No entanto, pensamos que € sobre essa garantia do direito de ser quem é
sem ser aviltada, achincalhada, vilipendiada e diminuida, onde quer que queira
estar, que Jack escolheu fazer parte do mundo juridico como uma resposta para 0s
anos de discriminacdo e exclusdo pelos quais foi obrigada a passar em casa, na

escola ou nos diversos espacos de sociabilizag&o.

Somente na experiéncia de sua terceira escolarizacdo que Jack relata ter
vinculos mais propriamente fundados em respeito, aceitacdo ou auséncia de
julgamentos baseados numa moral sexual, qual foi obrigada a conviver no seu

ensino fundamental e médio. Seus relatos abaixo confirmam isso:

[na faculdade] minha relacdo com os colegas de sala é totalmente diferente
[...] hoje eles me respeitam muito porque eu ndo escondo, 0S meus
professores sabem, sou uma pessoa respeitosa, em nenhum momento falto
com respeito com quem quer que seja, e eles acham isso muito bacana por
eu ser assumida, ter uma familia, ter uma companheira [pois] a maioria
sabe que eu sou casada, os professores sabem e me respeitam muito por
isso, e sabem que eu consigo pagar a faculdade, administrar minha casa,
ser responséavel apesar das dificuldades que aparecem.
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Jack comemora o sentimento de pertenca em seu lugar atual enquanto
estudante universitaria, e destaca que demorou bastante para se sentir confortavel
em ambientes educacionais. Ela também compara a diferenca entre a sua
experiéncia de existéncia na educacao basica e na educacao superior ao falar dos
professores e colegas com quem convive. Vejamos entao:

La quase todo mundo me respeita, 0s colegas, os professores, tanto que na
faculdade foi o professor que me ajudou a ter esse desconto porque ja tava
muito pesado pra mim, entado eu conversei com um professor e disse “poxa
professor, eu vou ter que cancelar sua matéria porque eu ndo consigo
pagar!” e ele disse “nada disso Jack, deixa que a gente vai conseguir um

desconto pra vocé, entra no protocolo, solicita isso” e ai eles me apoiam
muito.

De qualquer forma, Jack ndo se limita a elogios em relacdo aos seus
vinculos dentro da faculdade, ela destaca que, por ser lésbhica assumida, ndo raro
enfrenta olhares de indiferenca e desaprovagcdo, mas diferentemente das suas
primeiras escolarizacdes, estas pessoas ndo chegam a desafia-la com insultos ou

humilhacfes. Na fala abaixo, ela expde o que pensa sobre isso:

[...] tem umas visdes meio preconceituosas e geralmente isso vem de
pessoas evangélicas, pessoas casadas que tem por la..elas ndo me
aceitam, mas me ‘engolem’ assim mesmo, sdo meio falsas, sabe? Dizem
“ah, ta tudo bem...”, mas eu sei que elas falam mal de mim, porque eu sou
lésbica e tal. Tanto que uma vez eu fiz um trabalho sobre relagéo
homoafetiva e na palestra que eu dei eu falei de mim, mostrei a foto com a
minha companheira no slide, e teve gente que achou aquilo um absurdo!

O episddio que Jack se recorda denunciando o preconceito que algumas
pessoas religiosas possuem em relacao as minorias, certamente, causa controversia
dentro de um curso de Direito, que prega e igualdade garantida pela Constituicao

Federal Brasileira desde 1988 e, principalmente, a laicidade das decisfes judiciais.

Natividade e Oliveira (2013) destacam que ndo séo incomuns estes embates
tipicos da convivéncia de pessoas religiosas com grupos culturais distintos do seu,
principalmente quando em ambientes comprometidos com o saber cientifico.
Segundo estes autores, estas relagbes podem ser comparadas com guerras
traduzidas em lutas por tipos de poder material ou imaterial, eles destacam, assim,

que:
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Guerras séo travadas em torno de certas diferencas sexuais. Os desejos
dissidentes da norma heterossexual séo objeto de disputa de significados.
Tais diferencas sao retratadas como indesejaveis por segmentos religiosos
hegeménicos, incidindo sobre eles mecanismos socioldgicos que pretendem
fixar seu lugar de inferioridade (NATIVIDADE; OLIVEIRA, 2013, p. 25).

Sobre este tema, Machado e Piccolo (2010, p. 14) concordam com a
irremediavel existéncia de conflito quando se trata de questdes de direitos humanos
e religido, pois “a relagdo entre os discursos religiosos e os direitos humanos é
complexa e marcada por turbuléncias, dependendo da tradicdo religiosa, da
configuracdo nacional e da conjuntura politica em questdo”. No entanto, € valido
ressaltar que a posicao das ciéncias universais como um todo, tende sempre a
pactuar com a razdo e com o cientificismo laico. Isso ainda é refor¢cado pelos autores
qguando dizem que “na ideologia dos direitos humanos predominantemente no
mundo ocidental, a religido tem a ver com a esfera do compromisso privado”
(MACHADO; PICCOLO, 2010, p. 14) e ndo € competéncia do Estado interferéncias
baseadas em crencas e credos.

Contudo, Jack, que controversamente, aprendeu a conviver com formas mais
insidiosas de preconceitos, diz ndo se incomodar com este tipo de embate, inclusive
problematiza na prépria sala de aula a incongruéncia existente entre o curso de

Direito e questdes de religido, como ela salienta a sequir:

Eu inclusive falei na sala pra essa pessoa que me criticou por eu ser lésbica
‘nossa, € muito estranho vocé estar num curso de Direito tendo essa
cabeca porque vao surgir milhdes de causas na justica e um dia vocé vai
atender essa demanda e tu vai fazer o qué? Me diz?” Ai ela disse: “ah mas
eu ndo aceito essas pessoas porque a minha religido ndo permite isso!” e
eu falei: “ah, mas hoje em dia ninguém ta aqui pra aceitar, ta aqui pra
respeitar”!”. E ainda disse mais: “tem que respeitar, a lei ta ai pra amparar
as pessoas, inclusive, vocé falando assim comigo vocé ta4 sendo
preconceituosa e a lei hoje me ampara e tu sabes disso, né?” e ai ela: “nao,
mas nédo é bem assim, eu nao quis dizer isso!”. E assim as pessoas vao
indo embora, vao saindo pela tangente.

Jack encerra, entdo, nossa entrevista delineando suas motivagdes e projetos
de vida em relagdo a escolha de sua carreira profissional na area do Direito, ao
passo que também faz um balanco sobre sua vida, uma vez que entrou na

faculdade. Questionada sobre seus objetivos académicos e profissionais e sobre a

" Grifos nossos.
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relacdo destes elementos com os dispositivos que estdo no entorno de sua

sexualidade, a estudante nos d& a seguinte narrativa:
Eu quero ser percebida como lésbhica, certo?! Mas n&o que eu sou qualquer
Iésbica, que digam que eu sou advogada antes, entendeu? Estudei e quero
ter minha familia, e eu ndo quero que a minha familia sofra represalias, e
assim que eu terminar a minha faculdade eu quero ter filho, entdo quero ser
bem vista, quer que digam “aquela ali é realmente lésbica, mas é uma
advogada, talvez uma defensora publica, alguém que as pessoas olhem
com muito respeito! Quero trabalhar muito isso [nas causas LGBT]no futuro,
sabe. Fazer valer a lei! Porque a lei t4 ai pra ser cumprida e entdo a gente
tem que ftrabalhar nisso e comecgar a dizer “ndo”, comegar a ler a

constituicdo, os direitos, as garantias do coletivo, do individual, ou seja,
coisa que muita gente ndo conhece.

Ainda, complementando seus projetos para o futuro académico, Jack destaca
seu interesse em estudar questdes LGBT ao término do seu curso, como ela mesma

ressalta:

Quero fazer meu TCC sobre isso, sobre sexualidades, entdo assim, espero
gue até l& muita gente j& tenha elaborado esse tema, tenha defendido
trabalhos na area. Mas eu pretendo trabalhar sim, € um tema muito bom e
precisa ser abordado.

E interessante pensar que Jack se empoderou por meio do discurso
construido, aprendido e apreendido nas aulas de Direito, na sua maturidade
intelectual e na sua ressignificacdo de si. Pensamos aqui que a Jack antes desta
conscientizacdo pessoal, dos seus direitos e da sua intersubjetividade, talvez nao
tivesse a coragem de enfrentar as pessoas que lhe rebaixavam ou lhe vexavam,
basta lembrarmo-nos da sua infancia e de sua adolescéncia, repleta de

silenciamento e invisibilidade.

A estudante ancora na escola a legitimacao de si como pessoa de direitos, o
gue de certa forma nos soa discutivel, uma vez que qualquer pessoa na condi¢céo de
ser (ou nao ser) léshica, gay, bi, travesti ou transexual €, e deve ser, um sujeito de
direitos independente de qualquer diferenca que lhe pertenca (TORRES, 2013;
RANGEL, 2013; SOUSA SANTOS, 2013; LOURO, 2012; SILVA; MUNOZ, 2012;
MISKOLCI, 2010; JUNQUEIRA, 2009). Parece cliché dizer aqui outra vez, mas o
conhecimento realmente empodera as pessoas ou, no minimo, as torna menos

intimidadas diante de enfrentamentos que requerem organizacdes retoricas e
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desconstrucdes enunciativas referendadas no nosso ideal de um mundo melhor. E

aprendemos isso com Jack.

6. 3 —Junior (G — Gay): Breve identificacdo

O segundo informante que nos permite a andlise das caracteristicas e
particularidades existentes na sua narrativa durante seu processo de escolarizagéo,
também vem na sequéncia da legenda LGBT e gosta de ser chamado de Junior,
embora seu nome completo seja Osvaldo Soares Jinior’®, um jovem de 25 anos,
formado no curso de licenciatura em Histéria pela Universidade Federal do Para e é
estudante de pds-graduacdo no curso de mestrado em Histéria também na mesma
IES, no campus da capital. O estudante se define como pardo e apesar de ja ser
formado, no momento atua como musico em bares da capital paraense e a época da
entrevista vivia em uma relagdo homoafetiva em regime social de unido estavel, uma

vez gay autodeclarado.

6. 3. 1 - A experiéncia de Junior no Ensino Fundamental (Primeira

Escolarizacéo)

Assim como na escolarizacdo de Jack, as primeiras representacfes de Junior
sobre a escola, ainda na infancia, também se mostravam prenhes de valores
consensuados e compartilhados na familia. Sua ideia de que a ascensao social s
poderia se fazer possivel através da educacdo se mantém ao passo que percebe
viver aquele lugar como uma obrigacdo, uma tarefa diaria, um espaco o qual deveria
estar todos os dias compartilhando com outras criangas. No trecho abaixo isso pode

ser destacado quando ele diz que:

8 Como ja ressaltado, o informante nos autoriza a utilizacdo do seu nome real, também defendendo o
argumento da visibilidade LGBT a partir de sua participagdo como entrevistado neste estudo. Em
anexo, consta o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do estudante, assim como o de todos
0S outros participantes.
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No inicio a escola foi meio que uma tarefa do dia a dia. A partir de uma
certa idade [a escola] representou o lugar onde eu poderia me informar para
ser alguém, para eu ser uma pessoa melhor, para eu ser uma pessoa bem
sucedida, os meus pais apesar de ndo terem passado no ensino médio [...]
eles sempre me incentivaram a estudar muito, a de fato, procurar me
destacar através dos estudos e essas coisas todas, entéo a escola pra mim
era isso!

De acordo com Miller (2008), ndo € incomum entre familias de baixa renda a
representacdo de que a escola seja um lugar onde os filhos poderdo ter mais
instrucdo que 0s seus genitores e, consequentemente, melhores condigoes
existenciais e materiais, ou seja:

A escola é entendida como uma possibilidade de mobilidade social para as
criangas (...); principalmente entre as familias pobres, [...] é vista como a
esperanca de um futuro melhor para o filho, diferente da situacdo atual dos
pais; [e] embora enfadonha no presente, o valor da escola como criadora de
oportunidades na vida podera ser percebido no futuro. A escola aparece

relacionada ao futuro, como se fosse um tempo de infinita espera (MULLER,
2008, p. 132).

Assim, Junior vai construindo seus significados de escola em torno dos
valores consignados pela familia até ter condi¢cdes sociocognitivas de percebé-la
como um lugar de construcdo de aprendizados, como ele mesmo se recorda no
trecho abaixo, através das disciplinas que mais Ihe apraziam:

[...] eu gostava [da escola] porque, claro, tinha as matérias que eu gostava:
Historia, Geografia, Portugués, tudo que envolvesse literatura e tudo mais.

No entanto, ndo sdo apenas lembrancas boas sobre a escola que aguecem
sua memoria, pois Juanior, ao ser questionado sobre o que menos gostava em
relacdo ao contexto escolar, se recorda da falta de integracdo entre os colegas de

turma, sobretudo, os meninos que, desde a infancia, ja o julgavam “diferente”:

[...] na infancia [...] a escola era um lugar onde eu me via, na maioria das
vezes, nao tdo incluido naquele meio escolar, eu era muito mais ligado com
as meninas do que com 0S meninos, iSSO gerava uma certa rixa com eles
comigo (sic).

N&o raro, situacdes de exclusdo sao vividas por pessoas homossexuais
desde muito cedo, pois seus corpos, seus gestos e suas predile¢cdes, na maioria das

vezes, denunciam sua sexualidade discordante da norma instituida (LOURO, 2012;
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MISKOLCI, 2005), o que lhe relega desfavoravel distingdo entre os demais. Desta

forma, Junior relata abaixo esta distingéo:

[...] eu sempre gostei mais de ler, de atividades que exercessem mais 0
intelecto do que forca, entdo eu ndo brincava com 0s meninos, eu
dificilmente empinava pipa, eu ndo jogava bola e essa coisa toda, e isso me
colocava nessa situacdo, tipo ‘tu néo fazes parte da nossa turma!’, eles
deixavam bem claro isso, jogavam piada e tudo mais.

N&o é de hoje que a nossa sociedade por meio de diferentes instituicbes
propagadoras de moral e normas de conduta vém, de forma bastante naturalizada,
reforcando o binarismo entre géneros por meio de distincbes como meninas sao
mais frageis, meninos sdo mais fortes, meninas gostam de atividades mais calmas,
meninos gostam de mais agitacdo, meninas sdo estudiosas, meninos sao mais
irresponsaveis, etc. (BUTLER, 2014; AUAD, 2006; MORENO, 2003).

De acordo com Auad (2006) e Moreno (2003), estas crencas antigas
reforcam, sobremaneira, a ideia de que homens e mulheres sao desiguais ndo sé
fisica, mas também intelectualmente — 0 que nem sempre € visto de forma positiva a
partir da perspectiva social, pois por conta do sexismo dominante que 0s separa,
propaga-se que homens muito afeitos as atividades intelectuais correm o risco de
serem diminuidos quando comparados as mulheres, consideradas, arbitrariamente,
mais afeitas as atividades cognitivas e menos dispostas e condicionadas a
atividades fisicas; esta distincdo é percebida desde muito cedo, principalmente na
escola e reforca a discriminagdo e preconceitos tanto de género quanto de
sexualidade (LOURO, 2012; FURLANI, 2011; AUAD, 2006; MISKOLCI, 2005;
MORENO, 2003).

Louro (1986) aponta a existéncia de uma manutencédo histérica dos padrdes
masculinos e femininos na escola e ressalta que eles estéo ligados a ideologias de
dominacéo, controle e subserviéncia da mulher pelo género masculino, papéis tais
que devem ser executados especialmente por homens, e quando, ndo o sédo, ha
sancdes aplicadas aqueles que rompem com este patriarcado, pois segundo esta

autora:

Sabemos que ha uma ideologia que prega o perfil feminino décil, submisso,
e obediente, uma mulher dedicada apenas as funcdes de mae ou a
participagdo profissional condizente com estas fungbes. Esta é a
representacdo da dominacdo masculina, que tem sido apresentada como
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‘natural’, ou seja, como se fosse da ‘natureza feminina’ ter tais
caracteristicas. Como estas ‘qualidades femininas’ sao obviamente
elementos que facilitam a dominacdo e a dependéncia, estas sdo as
carateristicas que servem somente ao pélo dominador. Portanto, a mulher
como dominada, interessa desvendar o0s condicionantes desta
representacdo, ou seja, desmistificar os consagrados papéis femininos
(LOURO, 1986, p. 26).

Esta “posicdo privilegiada® do homem na nossa sociedade parece ser
insultada e ofendida quando nota-se um sujeito pertencente ao sexo masculino
assumindo papéis controversamente “delegados” ao sexo oposto, ndo gozando ele
dos “privilégios de ser homem”; esta atitude ameaga a representagdo de
masculinidade construida socialmente e a homofobia talvez seja resultado desta

percepgao.

Podemos dizer que estas sancdes podem se manifestar de diversas formas,
contudo, sempre excludentes; na escola a primeira delas é representada por
xingamentos, trocas e diferentes processos de aviltamentos. Podemos conferir isso
no trecho abaixo em que Junior relata o quanto estas atitudes o magoavam:

[...] havia coisas que me incomodavam muito, esse sentido social que as
palavras ganham, por exemplo, a palavra ‘veado’, (...) eu sabia que era algo
ruim, ndo um animal bonito, vistoso...isso me incomodava muito! Eu ja
cheguei em casa muitas vezes falando pro meu pai e pra minha mae que

me falaram isso, e eu ndo encarava isso como brincadeira, até porque era
muito explicito, as criangas aprendiam isso em casa e falavam”.

[essas piadas e brincadeiras] me magoavam sempre, sempre magoavam
(...) & porgue a gente subestima a crianga, mas ela é muito honesta, se ela
nota alguma coisa, ela vai descrever da maneira que ela ta vendo aquilo,
entdo [ela] acaba sendo mais cruel porque ela ndo tem o poder de amenizar
as palavras.

Neste sentido, Junior relata ter sofrido diferentes tipos de agresséo verbal no
espaco escolar sem que houvesse quaisquer interferéncias dos professores ou
gestores de sua escola. Muitas vezes disfarcados de “brincadeiras” e naturalizados
como “coisa de crianga”’ estes tipos de violéncia sdo bastante recorrentes nas
instituicbes de ensino, vistos como normais e entendidos como caracteristicas
comportamentais de certa faixa etaria. Estes insultos e persegui¢cdes deixam marcas
na autoestima da crianga e podem tornar adultos inseguros e emocionalmente

complexados.



176

Ressaltemos que embora a escola seja um lugar onde sdo construidas
relacbes interpessoais significativas, percebe-se que estas relagbes nem sempre
sdo estabelecidas de forma pacifica e inclusiva, uma vez que ha ainda situacdes
pouco favoraveis para o crescimento humano de todos os sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem (ALMEIDA, 1999), como, por exemplo, criangas
ameacadas e perseguidas pelos seus pares por ndo se encaixarem nos padroes

sociais comumente estabelecidos e protegidos pela escola.

Infelizmente, principios éticos e morais como o respeito as diferencas e
prestacdo da dignidade humana, que deveriam ser assimilados e reconhecidos por
todos os aprendentes e educadores, sdo muitas vezes ignorados por alunos e por
professores prejudicando o desempenho e a motivacado daqueles que destoam das

regras controversamente pré-estabelecidas pela sociedade.

As ofensas e perseguicfes sofridas por Junior no seu ensino médio nos faz
retomar um problema bastante polémico dentro da escola e que, sem duvida,
merece certo destaque por afligir a rotina das salas de aulas na atualidade: o
fendbmeno bullying, que apesar de ja existir no contexto educacional ha dezenas de
anos, somente ha pouco tempo passou a receber atencdo de pesquisadores de
diversas areas, especialmente daqueles que atuam no campo da psicologia e da

educacao.

De acordo com Shariff (2008, 2011) e Silva (2010), o bullying € um padrao de
comportamento traduzido por meio de agressdes fisicas, verbais, psicolégicas e
sociais cujas motivagdes que ndo sdo evidentes ou justificaveis e “de forma quase
‘natural’, os mais fortes utilizam os mais frageis como meros objetos de diverséo,
prazer e poder, com o intuito de maltratar, intimidar, humilhar e amedrontar suas
vitimas” (SILVA, 2010, p. 21).

Destacamos ainda, que estes tipos de agressdes podem prejudicar,
sobremaneira, o desempenho escolar e o comportamento social das vitimas,
causando-lhes angustia, dor, sofrimento e distanciamento de suas atividades
escolares e sociais. Alunos vitimados pelo bullying e pelos seus desdobramentos
frequentemente estao sujeitos a sofrer transtornos psicoldgicos diversos que podem
ser levados com eles por toda a vida, tornando-lhes sujeitos com baixa autoestima,

inseguros e desmotivados e, mais tarde, adultos desequilibrados e inconstantes,
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experimentando ainda “aflicbes intensas advindas de uma vida estudantil traumatica”
(SILVA, 2010, p. 25).

Como podemos perceber nos trechos destacados outrora, nos € interessante
pensar que Junior, por volta dos seis ou sete anos de idade, ja vitima de bullying na
escola, buscava na familia a protecdo e a intervencdo que a escola nao dispunha,
mas sem sucesso, percebemos que, ao invés de acolhido, o jovem acabava por ser

censurado e oprimido quando nos d& os seguintes relatos:

[...] eu chegava em casa falando para meus pais o que falaram de mim na
escola...

[...] meu pai dizia ‘entdo nédo rebola, no fala fino, fala grosso!

[...] aquilo pra mim era um absurdo, eu comecei a achar [isso] porque eu ja
estava sendo oprimido pelo meu modo der ser.

[...] ao invés de ser consolado em casa, [0 que] eles me faziam [os pais] era
brigar: ‘vocé ndo pode se comportar assim, as pessoas estdo falando
porque vocé se comporta desta formal!l.

De acordo com as memarias de Junior sobre esta fase, a escola, por sua vez,
passava a ser, uma continuidade do controle e da opresséao da familia em relacéo
aos trejeitos e preferéncias, que aquela época denunciavam sua possivel e futura
sexualidade, pois 0 mesmo relata que “a escola era uma extensdo do que eu recebia
em casa’, ou seja, um lugar que néo o acolhia ou intervinha a seu favor, pois como
bem diz Chagas (2010, p. 45) “a escola costuma fazer vista grossa em relacdo aos
sofrimentos vividos por jovens de sexualidades LGBT os orientando a se acostumar
com insultos e privagdes”, como Junior relata abaixo:

[...] quando dentro da sala falavam ‘veadinho’ [...] eu reclamava para o

professor que ele tomasse as devidas providéncias ao meu favor, s6 que
nem sempre era assim, isso me frustrava muito!

[...] ficava abatido, com vontade de faltar algumas aulas [...] porque eu sofria
uma pressédo dos dois lados, era na escola e quando chegava em casa.

Além disso, a percepcao machista de seu pai contribuiu veementemente para
gue o seu sentimento de inadequacao lhe acompanhasse até o final de seu ensino
fundamental como ele descreve abaixo:

[sobre a censura em relagdo ao meu jeito] meu pai falava isso, e era muito

forte: ‘o pessoal esta falando de ti, o povo fala de ti porque tu tem esse jeito
afeminado!’ e eu sempre achei isso um absurdo, as pessoas questionarem
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uma coisa que nem eu mesmo entendia, porque eu so6 fui descobrir meu
corpo de verdade la pelos 13 ou 14 anos. Eu nao tinha aquela consciéncia
de que eu tinha que gostar de mulher, isso me oprimia e me deixou muito
tempo distante do meu pai, eu ndo conseguia entender essa raiva dele,
porque ele tinha que me repreender.

A fragmentacdo das relacbes familiares € ponto comum nos relatos de
sujeitos LGBT, pois a pressdo que costumam sofrer em espacos de socializacao
secundaria como a escola, com muita frequéncia, chegam a familia, que por sua vez
se utilizam de discursos opressores na tentativa de corrigir comportamentos
desviantes desde muito jovens (CHAGAS, 2010; SANCHEZ, 2009). No trecho
abaixo isso é relatado:

[ds vezes] os diretores interferiam quando eu levava até as dUltimas
consequéncias [no caso, brigar com o colega], chamando meus pais para

uma conversa, [...] mas na maioria das vezes eles fingiam que ndo tinham
visto [as brigas, os insultos, os xingamentos], tentavam fazer esquecer, e
acabou.

[...] eu me sentia muito constrangido por meus pais serem chamados para
esse tipo de assunto, me achava um derrotado porque eu queria resolver
aquilo, eu queria resolver aquilo!

Familias religiosas mais ortodoxas, como a de Junior, por exemplo, na
tentativa de proteger seus filhos contra os insultos e representa¢cdes negativas sobre
as sexualidades que desviam da norma, muitas vezes tendem a reforgar

preconceitos pensando estar acolhendo, quando na verdade os estdo segregando.

Quando reportava a sua mae sobre os xingamentos sofridos na escola, Junior
se sentia muito mais oprimido pela mée com o discurso repulsivo disfarcado de
acolhedor, do que consolado, pois desde os sete anos o jovem ja manifestava afeto

por criangas do seu mesmo sexo, como no trecho abaixo:

[...] ela tentava me acalmar, depois dizia: ‘néo filho, vocé nao é isso, vocé
nao vai ser isso’ ela usava palavras bem especificas inclusive ‘vocé nao vai
ser essa porcaria, vocé vai ser algo melhor na vida, repreenda isso em
nome de Jesus!’, ela usava muito a religiéo...

[ela dizia] isso é o demébnio, isso vai sair em oracao.

[...] na época eu ndo entendia, mas minha tia me contou que minha méae
tinha feito campanha [circulo de oracBes de apelo entre mulheres] porque
ela me pegou beijando um menino, e eu tinha sete anos.
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6. 3.2 — A experiéncia de Junior no Ensino Médio (Segunda Escolarizacao)

O ensino médio corresponde, para muito jovens, uma das fases de maior
experimentacdo do mundo, principalmente da sexualidade. E para Junior ndo foi
diferente. Porém, como se ndo bastasse ter que conviver com sua desconfortavel
submissdo aos valores sexistas presentes tanto na escola quanto na familia, a fase
de percepcdes negativas de si se fortaleceu e se consolidou principalmente na sua
escolarizagdo secundéria, uma vez que para se proteger dos insultos sofridos na

sua infancia, passou a negar sua sexualidade tentando se adequar ao resto do

grupo:

[...] o que aconteceu despois de um tempo, para ser aceito com 0s meninos
na minha adolescéncia foi negar o mundo gay e aquela fase do tipo ‘nossa
iSSO € nojento, ndo da para entender dois homens, duas mulheres [juntos].

Estas experiéncias de negacdo de si mesmo para poder se encaixar no
grupo, é frequente entre adolescentes de sexualidades LGBT, que assim como
todos os outros também sentem a necessidade de cultivar o sentimento de
pertencimento a grupos (CHAGAS, 2010, SANCHEZ, 2009, MISKOLCI, 2005).
Junior relata que, na tentativa de aceitacdo pelos colegas da escola, passou a
vilipendiar outros meninos, que assim como ele, sofriam discrimina¢do por conta de

suas sexualidades discordantes:

[eu] acabava entrando naqueles comentarios ‘liih, essa Coca é Fantal

[...] acho que era aquela coisa, eu sempre digo que para uma pessoa que
esta se descobrindo, uma pessoa que se esconde, ver um outro
homossexual era como se fosse uma denuncia, tipo ‘ei, o fulano esta me
denunciando, eu sou isso ai’, no inconsciente a pessoa se sente descoberta
e o0 quanto ela puder tapar o ‘sol com a peneira’, enquanto ela puder
suprimir aquela pessoa para ela sumir com aquela ‘ameaca’ ou ‘espelho’,
ela vai fazer isso.

Sua tentativa de autoprotecéo pode ter criado no estudante a necessidade de
parecer mais “masculino”, tentando nado so6 disfarcar seus modos, mas também
passando a criticar aqueles que o faziam lembrar da sua infancia marcada por

insultos e xingamentos. Sobre este ponto Tilio (2003) destaca que:
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A influéncia e a pressdo da masculinidade hegemadnica séo téo fortes que
até mesmo masculinidades subalternas incorporam seu discurso [...]
Homossexuais podem se construir como homens hegeménicos, entendendo
gue assim se ndo o fizerem perdem seu direito de terem o género
masculino, ou seja, passam a ser afeminados (TiLIO, 2003, p. 109).

Esta percepcao negativa sobre os seus trejeitos duramente repreendidos pela

familia quando crianca pode ser conferida no trecho a seguir:

[...] qguando eu tive a consciéncia da minha homossexualidade, eu sempre
tive em mente o seguinte: ‘eu ndo posso ser como as pessoas diziam que
eu ia ser’ porque quando la na infincia as pessoas me chamavam de
veadinho, de ‘da o...’ e tudo mais, eu interpretava isso da pior maneira
possivel, como se [com] aquilo as pessoas estivessem dizendo ‘tu vai ser
um derrotado na vida’, que eu ndo ia ser ninguém e que eu ia ser o motivo
de chacota; entdo sempre me incomodou, de ser motivo de chacota.

O resultado desta memaria traumatica talvez tenha colocado nosso depoente
numa espécie de zona de protecdo em que seus trejeitos e maneirismos foram
sendo evitados e modelados ao longo de sua adolescéncia a fim de que estes nao

denunciassem sua inevitavel sexualidade:

[...] fui moldando isso com o tempo, as mudancas do meu corpo ajudaram,
eu ganhei pelos no meu corpo, meu corpo de fato se transformou muito,
minha voz engrossou, entdo aconteceram varias mudancgas, meu corpo se
tornou mais masculino e eu me esforcei pra ndo rebolar mais, pra falar mais
grosso, houve um esforgo sim, e [a represséo da familia] talvez isso tenha
influenciado.

Ainda nesta época, a repressdo da familia em relacdo aos seus trejeitos era
bastante frequente e sua representacdo de ser gay estava muito ligada a
comportamentos que deveriam ser negados, a formas de se expressar que deveriam

ser rejeitadas para ser melhor aceito, na escola e, principalmente na familia:

[...] cheguei, inclusive a evitar pessoas afeminadas tanto para amizade
guanto para relacionamentos.

[...] hoje 0 meu estranhamento € muito pouco comparado com antes, tem
muito a ver com o que 0s meus pais diziam”.

[...] e isso antes era como uma faca, como um punhal, como uma bala
gueimando a roupa, doia muito porque era algo que eu ndo conseguia
mudar antes, eu me sentia impotente diante daquilo que eu ndo me sentia
apto a mudar no meu jeito, eles cobravam e eu dizia pra mim ‘poxa, eu
estou andando naturalmente e eles vem me falar como se eu tivesse culpa,
como se eu quisesse rebolar, como se eu quisesse falar mais fino, ter jeito
afeminado, ndo! Nao sou eu’! e isso me entristecia muito.



181

Sua percepcao de cobranga social em relagdo ao seu comportamento, ndo so
vinha da familia como também ecoava e era reforcada na escola, como ele proprio

denuncia abaixo:

[...] eles cobram e isso magoa muito, e isso é alheio a nés, na nossa prépria
escola eu era reprimido daquela maneira, e ndo conseguia entender isso,
ndo conseguia entender que aquilo ndo era culpa minha, ndo é opcao, a
pessoa nasce e acabou!

A memoéria de Juanior sobre a sua escolarizacdo tanto primaria quanto
secundéaria parece-nos bastante dolorosa em razdo de um padrdo o qual era
obrigado a seguir, especialmente no que diz respeito aos seus trejeitos e
maneirismos, dilema bastante recorrente em jovens que se sentem obrigados a se
formatar nos moldes que a sociedade impinge para o que deve ser homem ou
mulher, sendo eles “segregados de si mesmos para poder estabelecer relagdes
tranquilas como os ditos ‘normais™ (CHAGAS, 2010, p. 47).

6. 2. 2. 3 - A experiéncia de Junior no Ensino Superior (Terceira Escolariza¢&o)

Apesar de adentrar o ensino superior em uma universidade que lhe oferecera
contato diario com uma maior diversidade de culturas, nosso depoente relembra que
a memoria da repressdo e performance’ compulséria de um género (SALIH, 2012)
ainda o acompanhou nesta etapa de sua escolarizacdo. Ele relata que apesar de

estar na faculdade, seu pensamento sobre si mesmo traduzia a necessidade de dar

" Butler (1993) destaca a diferenca entre performance de género e performatividade de género. A
performance implica uma elaboracdo, uma atuacdo de natureza teatral baseada nas praticas
reguladoras de um género. A performatividade diz respeito a um processo global dos atos que
visam constituir um género mediante a internalizacdo de normas que estilizam o corpo e criam uma
relacdo constante de si com um dado género; a performatividade, inclusive pode ser parte deste
processo, pois “o género ndo é um substantivo, mas tampouco € um conjunto de atributos flutuantes,
pois vimos que seu efeito substantivo é performativamente produzido e imposto pelas praticas
reguladoras da coeréncia do género. Consequentemente, o género mostra ser performativo no
interior do discurso herdado da metafisica da substéncia — isto é, constituinte da identidade que
supostamente €. Nesse sentido um género é sempre um feito, ainda que ndo seja uma obra de um
sujeito tido como preexistente a obra” (BUTLER, 2014, p. 48). A autora ainda conclui que “ndo ha
identidade de género por tras das expressfes do género; essa identidade é performativamente
constituida, pelas préprias expressoées tidas como resultado” (idem, ibid. p. 48).
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uma resposta a sociedade em relacdo ao que diziam sobre ele. Vejamos seu

depoimento abaixo:

Quando eu tive consciéncia da minha homossexualidade [ja na faculdade]
eu sempre tive em mente o0 seguinte: nao deixar se reproduzir 0 mesmo
discurso, ou seja, ser como as pessoas diriam que eu ia ser porque quando
la na infancia as pessoas me chamavam de “veadinho”, “da o ---” e tudo
mais, eu interpretava da pior maneira possivel, era como se as pessoas
estivessem dizendo que eu ia ser um derrotado na vida, que eu ia ser um
ninguém e gque eu ia sempre ser 0 motivo de chacota, entéo isso sempre me
incomodoul.

Percebemos que Juanior resolveu se resilir por meio do estudo, justamente
para ndo pactuar com o que diziam sobre ele. Fez-se notéria a necessidade de
responder contrariamente as previsbes perversas das pessoas que 0 aviltavam,
tanto na familia quanto na escola, o que ironicamente |he serviu de forca motriz para
mudar de vida. As memarias do controle sobre si, aprendido através das estruturas
de poder e autoridade do nosso corpo (SALIH, 2012), ndo o fizeram excluir
totalmente a sensacao de estranhamento que o acompanha até os dias de hoje,
mas comemora a mudanca gracas a percepcao positiva de si que passou a ter com

a universidade, vejamos:

[depois que entrei na universidade] eu digo que meu estranhamento € muito
pouco comparado com antes, é algo que eu te falei, tem a ver com oque 0s
meus pais diziam que mulher é que tem que ser desse jeito [referindo-se
aos maneirismos femininos por ele rejeitados].

Salih (2012), no entanto, referindo-se ao pensamento de Judith Butler sobre a
abjecdo dos corpos, sentimento comum em pessoas LGBTs, diz que a autora
reconhece a existéncia do “que chamamos de ‘corpo fisico’, a coisa que déi se a
golpeamos e sangra se a espetamos” (SALIH, 2012, p. 87) e complementa ainda
que, toda a indiferenca lancada sobre os corpos que desviam da norma, que todos
0s golpes desferidos sobre estes corpos, sejam eles reais ou metaforicos, trazem
sempre lembrangas dolorosas pela negagcédo de si mesmo, uma vez que “a
percepcao e o corpo sao discursivamente construidos através da excluséo, do tabu
e da abjegao” (SALIH, 2013, p. 87).

Junior relata que a universidade |he ampliou horizontes sobre sua propria
sexualidade e que o contato com as disciplinas do seu curso de Histdria, bem como

com pessoas diferentes, segundo ele, “mais abertas”, lhes fizeram abandonar a ideia
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de um dia viver, a revelia, um relacionamento heterossexual para atender os
principios de sua religido e a cobranca de sua familia, ou seja, de se apagar
identitariamente. Antes disso, o jovem relata ter passado por um momento de
grande conflito e autorrejeicéo e ainda completa:

[...] eu estava na fase da negacgdo, e dizia “eu ndo quero isso pra mim, isso

ndo é de Deus, isso ndo € pra mim, eu Ndo vou ser gay, Ndo vou, eu nao
sou gay.

Sua experiéncia com a 0 ensino superior também despertou em si um
sentimento de autoindulgéncia, permitindo-se ao envolvimento com pessoas nhéo
cisnormativas®, algo tdo por ele rejeitado na intencdo de ndo ser descoberto
enquanto gay antes de entrar na universidade.

Quando entrei na universidade eu tive um choque: tinha anarquista, tinha
marxista, tinha direitista, tinha movimento estudantil, movimento de
mulheres, movimento de negros, movimento de LGBT! Tudo muito novo pra
mim, coisas que até iam de encontro com a minha religido e ai eu fui me
deparando com gays totalmente diferentes daquilo que meus pais
achavam que era, até porque eu tinha um distanciamento do mundo
gay e tinha mesmo porque aguelas pessoas estavam denunciando que

eu era também®, entdo eu mantive distancia delas durante muito tempo,
mas na universidade néo, eu ja me aproximei.

No entanto, este processo de autorreconhecimento ndo se fez facil e simples,
mas 0s contatos com movimentos estudantis e sociais dentro da instituicdo lhe
fizeram paulatinamente se libertar de seus preconceitos sobre a homossexualidade
e sobre si mesmo. Teixeira et al. (2008, p. 186) dizem que este acontecimento se
justifica no fato de que o “ingresso ao nivel superior € uma transicdo que traz
potenciais repercussdes para o desenvolvimento psicolégico dos jovens estudantes”
contribuindo significativamente para a constru¢cdo de suas identidades. Vejamos a

seguir, o trecho em que esta questao € abordada:

% A cisnormatividade diz respeito & exigéncia, ao reconhecimento e ao atendimento do padréo
cisgénero imposto como forma legitima de atuacd@o social as sexualidades sejam hétero, homo ou
bissexuais (cf. LANZ, 2014, JESUS, 2012), em outras palavras, refere-se a pressao social que sofrem
homens gays ao serem obrigados (sutil ou deflagradamente) a evitar e a negar em si mesmos
maneirismos, indumentérias, atitudes ou preferéncias que remetam as femininidades; mulheres
Iésbicas que sdo constantemente cobradas a se reivindicar femininas para serem mais bem aceitas
socialmente, ou mesmo pessoas heterossexuais aviltadas e constantemente censuradas quando néo
atendem as cisgeneridades.

81 Grifos nossos.
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[quando entrei na universidade] eu liberei as coisas que estavam reprimidas
dentro de mim porque eu antes tinha excesso de culpa, eu conservava essa
culpa, vivia extremamente culpado, era a minha forma de manipular minha
mente porque eu achava que aquilo ndo era de Deus, dos preceitos da
igreja dentro de mim. E quando cheguei na universidade mesmo assim eu
ficava com umas meninas, era uma forma de me impor pra algumas
pessoas, pros meus amigos hétero que insistiam que eu ficasse com
mulher, me apresentavam meninas nas festas®>. Um dia na “calourada”
uma menina de movimento social chegou comigo e disse “tu é gay, né?” e
eu disse “ndo!” e ela “tu é sim, olha mano, ndo engana, te descobre!”. Isso
mexeu muito comigo.

Junior ressalta que toda a ideia construida sobre cultivar uma aparéncia

heterossexual caiu por terra quando ele percebeu que os outros jovens da instituicao

ja desconfiavam de sua orientacdo sexual, o que de pronto, o fez se sentir

fracassado em sua tentativa de se esconder.

Isay (1998) destaca que esta postura ndo é socialmente incomum, uma vez

que varios jovens homossexuais costumam sentir-se pressionados pelos seus pares

e por todas as outras estruturas sociais de poder sobre nossos corpos e desejos, €:

[...] como exemplo do que acontece em nossa cultura, namoram garotas ou
tentam manter relacdes sexuais com elas apesar da auséncia de desejo
heterossexual para satisfazer as expectativas dos pais, amigos e sociedade
(ISAY, 1998, p. 14).

Junior relata que por algum tempo tentou se comportar assim tanto nas suas

sociabilizacdes familiares e religiosas quanto na escola e na universidade por medo

de ser moralmente julgado e rejeitado por seus respectivos membros, mas por fim, a

influéncia da academia o ajudou a se libertar de seus medos assumindo, assim,

postura mais indulgente sobre si mesmo, conforme sua fala a seguir:

[saber que as pessoas sabiam da minha sexualidade na universidade] me
frustrou! Na hora eu dizia “Meu Deus, e agora!” E ai s6 depois [a mesma
menina do movimento] me chamou e conversou com mais calma e disse
“Isso é natural, se tu fores gay, leva isso de boa, nao te reprime”. Foi
guando eu tive contato com ideias mais libertarias, e ai eu fui comecando e
me desvencilhar, ai meu primeiro namorado me ajudou muito [que estudava
Ia], conversou muito comigo porque ele fez seminario antes de entrar pra
universidade, ai conversavamos muito sobre religido, pois era o que mais
me afligia...ai eu desde entdo parei de ficar com meninas, fui percebendo
gue ndo tinha necessidade disso, e pouco a pouco as pessoas iam
descobrindo porque eu ia contando e foi rolando.

82 Grifos nossos.
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Notamos que somente a partir da construcdo de vinculos com outras
pessoas mais esclarecidas dentro da universidade que Junior passou a se libertar
dos valores que sempre o0 atormentaram em relacdo a sua identidade sexual. Isto
acontece porque “a entrada na universidade implica uma série de transformacdes na
rede de amizades e de apoio social dos jovens estudantes” (TEIXEIRA et al., 2008,
p.186).

Contudo, se a primeira e a segunda escolarizacdo de Junior foram
basicamente marcadas pela opressdo dos valores da familia e da escola, o que
resultou em vinculos fragilizados e inconstantes, em sua terceira escolarizacdo o
jovem vem destacar o papel que 0 ensino superior passou a ocupar na sua
formacdo identitaria, se resgatando e se redescobrindo enquanto pessoa humana. O
estudante se mostra convencido da importancia da universidade, salientando que a
partir da construcdo destes novos vinculos, muita coisa passou a ser ressignificada
em sua vida. Vejamos o trecho abaixo:

Eu acabei vendo a universidade de fato como um ambiente de muita
liberdade, de multiplicidade de pensamento, de muita liberdade. Isso
acabou me ajudando, pois por mais que eu visse que o mundo era um lugar
majoritariamente cruel e preconceituoso, ja que eu sO conhecia pessoas
dessa laia, [com a universidade] eu passei a ver que havia reflgios e
espacos totalmente diferentes e isso contribuiu muito pra essa mudanca na

minha cabeca e eu fui percebendo que o mundo era mais que a Biblia, mais
do que os preceitos religiosos.

A perspectiva de libertagdo moral e religiosa, causadora do preconceito que
mantinha sobre sua prépria condicdo, passou a ser comemorada por Junior como
uma das suas maiores conquistas dentro da universidade no que tange ao
reconhecimento e a aceitacdo de sua sexualidade. Vemos aqui um exemplo claro de

emancipacao da opressao por meio do conhecimento (SOUSA SANTOS, 2010).

Junior destaca opinides muito assertivas a respeito das vantagens de ter
continuado seus estudos e ressalta que a academia foi um lugar de transformacdes
emocionais, psicologicas e identitarias (TEIXEIRA, et al., 2008). Suas falas sobre
iISso sdo bem claras, como por exemplo:

[a universidade foi o lugar] onde mais me aceitaram, onde mais me aceitam

até hoje, é um lugar de refligio; aqui eu tenho certeza que se eu beijar o
meu namorado, sei que nada vai me acontecer.
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Valeu muito a pena ter vindo pra ca, eu te digo que nunca teria vivido tudo
isso numa cidade de interior [como onde eu morava], eu ndo teria vivido
isso em Castanhal, eu ndo teria coragem talvez de fazer como 0s meus
amigos de |4 que vem pras festas em Belém e voltam pra Ia pra dentro do
armario e se engessam totalmente.

Percebemos que Junior na verdade passou por um processo dificil de
autoaceitacdo enquanto homossexual, mas a medida em foi se sentindo mais
seguro e encorajado pelos vinculos estabelecidos institucionalmente, passou
também a se ver mais determinado a ser quem realmente era, pois segundo ele,
diferentemente dos outros espacos de escolarizacdo, a universidade fora o Unico
ambiente onde realmente pode se sentir acolhido e capaz de resgatar suas
motivacdes, bem como |Ihe dar condigBes para a construcdo de novos projetos de

vida.

A imagem de escolarizagdo como forma de emancipac¢do também passou a
fazer parte da vida de Junior a partir do momento em que ele se deu conta de como
ela poderia efetivamente libertd-lo dos valores e representacbes negativas
construidas sobre a sua homossexualidade. Abaixo, Junior divaga sobre as
motivagfes intrinsecas que lhe impulsionaram a seguir seus estudos. Vejamos,

entdo, suas opinides sobre esta questao:

Fazer faculdade sempre foi meu sonho desde crianca, mas mais tarde
guando minha familia descobriu de mim e quando me vi na confusdo toda
que isso me causou e percebi que se eu ndo fosse independente seria
realmente muito dificil ser respeitado, até aquela visdo de que se as
pessoas ndo te aceitam naturalmente, vao ter que te aceitar pela lei do
dinheiro! A sociedade cobra isso dos gays de uma maneira muito cruel, a
pessoas dizem: “Ja que tu é gay, ja que tu nasceu com esse problema ai,
tem que pelo menos estudar, tem que ser alguém, tu tem que ter dinheiro!”.
E entre os gays, a expresséo ¢é essa: “tu tem que ser uma bicha fina, que
estudou, que tem dinheiro porque quem nao quiser te aceitar, vai ter que
aceitar ja que tu é bem-sucedido”, eles vao me respeitar por causa do
dinheiro.

Nos ultimos anos eu tenho tentado ser um aluno de destaque, este projeto
de ser o primeiro lugar tem se concretizado, passei com as melhores notas
no TCC, passei nos dez primeiros lugares da pos-graduacéo, fui orador da
turma tive varios papéis de destaque e isso acabou fazendo eu me sentir
vitorioso, e de certa forma até como musico, porque significa quebrar o
paradigma de que mdusico é vagabundo, e pra mi, isso de quebrar o
paradigma do gay que néo tem futuro, aquilo que mamae dizia “que ser gay
néo tem futuro pra ninguém”, Entdo esse é o meu pensamento.

[eu fiz faculdade] para dar uma resposta para a sociedade, para que macha
gue gay nao esta nem ai pra vida, e ai eu meio que me coloquei nesse lugar
de militAncia pra mostrar pra pessoas que ser gay hoje em dia é diferente
de antigamente do que as pessoas achavam que era, que era uma doenca,
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gue a pessoa seria um deteriorado, isso me incomodava e sempre me
incomodou!

Percebam que o ponto de vista de Junior, se analisado fora de um contexto
imediato, poderia até ser interpretado como materialista ou autorreferente, mas em
verdade, notamos que seu esforco, sua luta em ser uma pessoa melhor, em ser um
ser humano de destaque, muito tem a ver com o seu historico de inimeras situacdes
de discriminacdo, repressdo familiar e opressao institucional, bem como as
insistentes representacdes sociais ancoradas de sentidos negativos sobre a sua

sexualidade.

Junior mostra que se apropriou da escolarizacdo ndo sé como uma maneira
de se emancipar emocionalmente, mas principalmente como forma de ser aceito, a
qualquer custo, nem que seja por expedientes materiais, pois entende que sua
identidade sexual, mesmo nos dias de hoje ainda corre o risco de ser ameacgada, e
em especial para aqueles que ndo foram capazes de se utilizar da educacdo como

estratégia de sobrevivéncia social e empoderamento cultural e material.

6. 4 — Eldon (B — Bissexual): Breve identificacéo

Outro informante que nos ajuda a analisar a existéncia discursiva da triplice
tematica escolarizagéo, escola e sexualidade, € o estudante de 23 anos do curso de
licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Par4, campus da capital
paraense, Eldon Rivelino Gomes dos Santos Pardal Junior®, ou simplesmente
Eldon, como prefere ser chamado. Eldon se considera pardo, diz que se identifica
como sendo do género masculino, cisgénero, e quanto a sua orientacdo sexual, 0

jovem se autodeclara como sendo bissexual.

% O informante também nos autoriza a utilizacdo do seu nome real, defendendo o argumento da
visibilidade LGBT a partir de sua participacdo como entrevistado neste estudo. Nos apéndices, consta
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do estudante, assim como o de todos os outros
participantes.
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6. 4. 1 - A experiéncia de Eldon no Ensino Fundamental (Primeira

Escolarizacéo)

E geralmente na infancia que os valores perpetrados pela familia impregnam
sobremaneira nossas primeiras percepcdes de escola, ou seja, nossas
representacdes sobre ela, sobre seus possiveis sentidos e significados, bem como
0S consensos e as partilhas morais que orientam nossas condutas e por algum
tempo, inclusive, nossas escolhas. Para o nosso informante Eldon, nesta fase, a
escola representava para ele aquilo que sua familia conceituava, a saber, um

espaco de formacéao profissional, como 0 mesmo cita no trecho a seguir:

[a escola] funcionava pra mim mais como um local aonde eu iria ser algo na
vida, que era isso que era colocado pelos meus pais e em geral eles
colocavam isso pra eu poder ir, porgue eu tinha que ir pra escola e fazia
birra; ai era a explicacdo de que um dia eu podia ser um veterinario, e eu
gueria muito na época ser um veterinario, e sé poderia ser se eu fosse pra
escola se ndo, ndo ia ser um...e isso me motivava a ir a escola [quando
criancgal.

A motivacdo de Eldon, criada por um imaginario de que a escola lhe daria
algo do qual ele gostava muito, no seu caso em particular, a possibilidade de
trabalhar no convivio com animais, tornava a ideia de frequentar a escola mais
aprazivel, uma vez que sua natureza questionadora desde crianca lhe impulsionava

entender os significados de uma escolarizagao.

No entanto, a medida que vivia seu ensino fundamental, Eldon a época
pertencente a religido Testemunhas de Jeov4, igreja a qual ele descreve como
defensora de valores bastante rigidos, o estudante relata perceber a escola como
um lugar de fuga dos costumes endurecidos de sua familia, que levava a risca os
mandamentos de sua crenca. Por conta dessa possiblidade, Eldon nos meados de
sua primeira escolarizacdo (entendida aqui como seu processo de educacdo no
ensino fundamental) via a instituicdo de ensino como um espaco de libertagao
destes valores, 0 que Ihe permitia o livre convivio com uma diversidade religiosa e

percepc¢des sociologicas, como ele ressalta nos diferentes trechos abaixo:

Era um local onde eu me desprendia de muitas coisas, principalmente das
minhas virtudes religiosas.
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Era um local onde eu experimentava coisas novas, que descobria coisas
novas.

Eu me libertava, pois apesar de eu ser muito quietinho eu ja tinha uma
ideologia muito aberta com o0 mundo.

[Gostava] da descoberta de conhecimentos novos, de coisas que eu néo
conhecia, coisas que eu tava descobrindo principalmente nas matérias de
histdria e geografia, isso me deixava muito animado, eram matérias que eu
realmente gostava muito, eu ia pra casa tipo, borbulhando coisa na mente,
para ler, pesquisar e para refletir porque eram coisas que eu gostava de
criticar, entende?

Devido a educacdo de minha familia ser muito fechada, muito pra dentro da
igreja (...) a escola era um local, um ambiente onde eu falava com
macumbeiros, pessoas da umbanda, com pessoas espiritas, entdo para
mim isso era muito legal, principalmente por causa dessa questdo de me
encontrar com varias culturas.

A ideia de que a escola seja um lugar de mdultiplas formas micrologicas de
culturas desperta no jovem Eldon a vontade de fazer parte daquela instituicdo, uma
vez gque a percebe como espaco de aprendizados livres dos dogmas seguidos pela
sua, até entdo, religido. Candau (2010), Furlani (2011) e Torres (2013), defendem a
escola como um espaco de encontro com mundos, com culturas diferentes, com

pensamentos diferentes, com a diversidade, logo precisa ser um lugar de aceitacao.

Porém, nem sempre as coisas se configuram desta forma, pois na escola
brasileira, desde muito tempo nem todos os assuntos sé&o permitidos e acolhidos
com solidariedade dada sua emergéncia, muito pelo contrario, ha um sufocamento
de questdes relacionadas as sexualidades, o que nos ajuda a entender, por
exemplo, que ndo deve ser facil ser crianga e se sentir emocionalmente ligado a
ambos os sexos, posto que na infancia, apesar da tipica auséncia de malicia da
mais tenra idade, nossa cultura, controversamente, nos orienta a desenvolver
reservas quando da demonstracédo da nossa afetividade por sujeitos do mesmo sexo

biolégico que o nosso. O depoimento de Eldon logo abaixo € bem claro sobre isso:

[...] eu nunca me permiti pensar em trabalhar minha bissexualidade ou
minha suposta homossexualidade dentro do ensino fundamental, nunca,
pelo seguinte motivo de que as tradicdes da escola das quais eu estudei
eram uma tradicdo muito conservadora (...), ndo eram religiosas, mas eram
conservadoras, eram professores extremamente conservadores.

Na escola, mesmo publica e ndo religiosa, tende-se ao reforco de valores

conservadores expressos em atitudes repressoras e notadamente heterossexistas, e
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garantem maior atengdo aos meninos, que precisam ser educados para se tornarem
‘homens’ e é pratica bem mais policiada em relagdo as meninas, pois as instituicdes
socializadoras e mantenedoras de uma moral convencionada (familia, escola,
comunidade, igreja etc.), muito se preocupam em estabelecer uma educacao
baseada na determinacdo e obediéncia social de géneros (BELELI, 2014; FURLANI,
2011; AUAD, 2006).

Nosso informante, Eldon, viveu este conflito e este controle quando da sua
experiéncia escolar no ensino fundamental. Desde muito cedo Eldon relata se sentir
afetivamente ligado tanto as meninas quanto aos meninos da escola, mas que 0s
valores que ela impunha, principalmente na figura dos professores, lhe impediam de
pensar ou viver tranquilamente com essa sexualidade, como o mesmo destaca na
fala abaixo:

[...] eu tinha um professor que chegava na sala e eu me lembro de vezes

que ele (...) falava assim ‘vocé gosta da menina e a menina gosta do
menino’, era s6 essas questobes...

[o professor dizia]...o coleguinha que era o gayzinho da escola, era o
gayzinho da turma (...) porque era o afeminado (...) era o Bruno o gayzinho,
o Bruno era a bicha a bichinha...ndo pode ser como o Bruno!

O trecho acima nos faz lembrar Torres (2013), que usa a expressao
heterossexismo para explicar situacées em que o padrao normativo da hegeménica
sexualidade heterossexual, geralmente nos orienta a atacar sem medo e sem
senfes todas as outras sexualidades possiveis, sutil ou declaradamente, em
especial quando estas ameacam o binarismo do padrdo social que nos impinge as
nocbes de homem e mulher exclusivamente cisgéneros, ou seja, sujeitos em
conformidade com seus sexos biolégicos, “os corpos e as relagdes sexuais séo
nomeados segundo um padrao heterossexual, que ndo admite a diversidade sexual”
(TORRES, 2013, p. 26), razéo pela qual acreditamos numa espécie “contra-padrao”
o qual jamais poderiamos seguir, no trecho da fala de Eldon, figurado na pessoa do

coleguinha, Bruno.

Cabe ressaltar também que estes padrdoes nem sempre sao tdo bem
esclarecidos na cabeca de uma crian¢a, que fica, por vezes, confusa quando da
comparacdo de valores advindos através da familia e os valores garantidos pela

escola (CHAGAS, 2010). No trecho abaixo, Eldon se questiona sobre o policiamento
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em relagdo ao padrdo binarista que costuma estabelecer o comportamento de
menino/menina muito mais exercido em sua escola do que em sua familia, mesmo
esta sendo religiosamente mais conservadora, conforme ele relata nos trechos que
se seguem:
...eu e minha irm& mais nova, quando a gente ia brincar (...), era uma briga
[porque] ela sempre queria brincar de carrinho ou de soldado, e eu néo,
queria brincar de boneca ou de casinha (...) a maior parte das minhas

brincadeiras na infancia, até hoje eu me lembro, eram brincadeiras com
objetos femininos, com aqueles padrées de objetos femininos.

E minha m&e ndo me repreendia apesar de...religiosal!

Apesar de religiosa, ndo me repreendia disso, nem meu pai, eu me sentia
aberto para brincar de boneca com minha irma sem ter problema de ter
alguém me criticando.

Na escola eu j4 ndo tinha a questdo de brincar [como coisas de menina], eu
era mais de conversar, entdo na escola a minha convivéncia nas horas
vagas era com meninas porque engquanto os meninos estavam brincando de
pira-pega eu ficava conversando com as meninas; eu me lembro que raras
vezes eu fui brincar de pira-pega, ‘garrafdo’, ‘queimada’ [com os meninos],
rarissimas! Porque eu gostava mais de ficar [no grupos] das meninas, elas
tinham geralmente aquela conversa mais madura e eu gostava disso e elas
gostavam da minha companhia porque elas falavam que eu era ‘diferente’,
gue eu tinha uma conversa diferente.

Por conta do preconceito e do estabelecimento de padres de género na
escola, Eldon se sentia menos a vontade em brincar com “coisas de menina”’ ali
naquele espaco, situacdo tal que ndo acontecia em sua casa, mas que de alguma

forma conflituava com outros padrbes quando da sua permanéncia na escola.

Nesta perspectiva, Furlani (2011) é taxativa quanto a discussédo sobre o0s
determinismos sociais de género no que diz respeito aos brinquedos de crianga,
chamando a atencéo para uma educacao igualitaria, sem segregacédo e limitacdes
sexistas, sugerindo ainda, o questionamento sobre a funcdo social, pedagdgica e
psicomotora do brinquedo, “a classificagdo entre ‘brinquedos de menina’ e
‘brinquedos de menino’ estaria impedindo o acesso ao conhecimento e ao
desenvolvimento das habilidades que o brinquedo proporciona e desenvolve”
(FURLANI, 2011, p. 121).

A mesma autora aponta que muitas vezes compartilhamos um preconceito
caduco e inviavel, geralmente cristalizado no nosso imaginario social e coletivo a

respeito da relacdo existente entre as denominacdes sociais pertencentes aos



192

géneros com a construcdo das supostas orientacdes ou identidades sexuais dos
sujeitos, pois segundo ela “é a relagdo automatica que fazemos entre os brinquedos
infantis e a formacéo da identidade sexual da crianca, mais precisamente a crenca
de que brinquedo explicita e constrdi a orientagdo sexual da crianga” (idem, ibidem,
p. 121), que reforga nosso preconceito e nos faz privar as criangas das vantagens de
liberta-las destes padrdes.

Furlani (2011), ainda sugere que o rompimento com estes estabelecimentos
sociossexuais fundamentados em crencas e mitos em relacdo aos brinquedos so

beneficia a formacao psicopedagdgica da crianca, e diz que:

[...] a manipulacdo, a interacdo e a exploragdo dos brinquedos pelas
criangas permitiria:

a) O aprendizado de habilidades especificas como coordenagdo motora,
reflexos, visao lateral,

b) O exercicio de atitudes, como desenvoltura no transito, controle das
emocdes, iniciativa, seguranga, assertividade, responsabilidade, confianga;

c) Experimentagdo para o exercicio de fung¢des futuras como o de pai, de mae,
de professora, de professor, de irmao mais velho, de irma mais velha, tutor,
responsavel. (FURLANI, 2011, p. 121).

Nesta mesma perspectiva, a autora faz por bem ressaltar que a garantia da
dicotomia dos padrbes de género muito serve para a manutencdo do preconceito
baseado em orientacdo e identidade sexual, sendo todos eles expressdes da
LGBTfobia®:

[...] enquanto ser homossexual, bi, gay, lésbica, travesti, transexual e
transgénero for algo considerado negativo em nossa cultura, pais e maes,
professores e professoras se sentirdo muito desconfortaveis em permitir que
meninos e meninas brinquem livremente com seus brinquedos (idem,
ibidem, p. 121).

8 Expressdo recentemente usada pelos estudiosos de género e sexualidade e pela grande midia
para compreender os diferentes tipos de violéncia, aversdo e repudio a sujeitos pertencentes ao
grupo LGBT sem, necessariamente, se referir a este fendbmeno como simples homofobia, pois
segundo Furlani (2011, p. 24) ndo podemos esquecer que para cada letra representada na sigla ha
uma “fobia” especifica, “um sujeito de direitos violados [...] vitimas de especificos modos de
discriminagao, preconceito e violéncia decorrentes de cada identidade cultural”, a saber: homofobia
(preconceito contra pessoas homossexuais), lesbofobia (preconceito contra mulheres lésbicas),
bifobia (preconceito contra pessoas bissexuais) e transfobia (preconceito contra pessoas
transgéneros, transexuais e travestis).
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6. 4.2 — A experiéncia de Eldon no Ensino Médio (Segunda Escolariza¢gdo)

Se a escolarizacdo primaria de Eldon foi marcada pela memdéria de uma
escola defensora de valores fundados no binarismo e demarcacdo de géneros e
atitudes masculinistas e sexistas prontas pra serem seguidas, podemos entéao dizer
gue sua escolarizacdo secundaria, ou seja, seu ensino médio, esteve emprenhado
de duvidas identitarias e experimentacdes baseadas em vinculos construidos
nestes seus trés anos de ensino - vinculos estes nem sempre positivos, mas

necessarios para melhores percepg¢des de si mesmo.

Eldon recobra o tempo em que percebia a escola como um lugar para se
transformar e se lancar em experiéncias de descobertas ideologicas, sociais,
politicas e, claro, apesar do medo e da inseguranca, sexuais. Ainda na necessidade
de se definir sexualmente, no ensino meédio, Eldon acreditava ser homossexual,
apesar de sentir igual atragdo por meninas, mas via-se impelido a se definir como
tal, em razdo da pouca experiéncia e entendimento das outras possiblidades de
orientacdes sexuais. Vejamos abaixo seus depoimentos sobre este assunto:

[na escola] teve aquela fase de me chamarem de gay, todo mundo dizia que
eu era gay, até meus amigos, entao eu era gay, né?

[...] acho que foi nos [meus] 17 anos que passei aquele processo de que eu
era gay.

[...] as pessoas ndo consideravam a bissexualidade, nem quem também era
LGBT considerava, [diziam] ‘tu é gay mano! tu fala que gosta de menina pra
néo te assumir que tu é gay!’. Entdo, devido essa presséo toda que faziam
[comigo], eu ndo me conhecia direito , e os 17 anos pra mim foi a idade que
meu mundo girou, meu universo mudou, entdo eu passei pelo processo de
reconstrucdo total, eu passei por um tempo em que todo mundo me
chamava de gay, até que vi que ndo era assim, eu sentia atracéo afetiva por
uma menina, por meninas antes mesmo da atracdo sexual, mas estava
certo que sexualmente os meninos me despertaram atragdo em primeiro
lugar.

Assim como nossa informante Jaqueline, que relata ter tido sua sexualidade
anunciada antes mesmo de que ela propria assim se percebesse, Eldon ndo passou
por um processo diferente, como vemos acima, pois ha sempre uma cruel tentativa
social de se etiquetar sexualidades possiveis ainda na infancia, o que em outro

momento chamamos de antecipacgao identitéria.
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No entanto, Eldon diz ter passado a se conhecer e se reconhecer como
bissexual somente no seu ensino médio, quando, apesar de ser apontado como um
sujeito com possivel orientacdo sexual homossexual, seu processo de
autodescoberta o fez entender a possiblidade de uma sexualidade orientada para o

desejo por ambos 0s sexos.

Wolff (1982) afirma que é comum que pessoas bissexuais sejam sufocadas
socialmente para que suas expressoes de sexualidade sigam apenas um curso, nao
sendo culturalmente concedido a elas, enquanto sujeito, o direito de posicionar e
afirmar seu desejo pelos dois sexos. Assim, considerados por muitos indecisos e
insinceros, as pessoas bissexuais:

[...] vivem numa espécie de zona fronteira; as heterossexuais censuram-nas
‘por jogarem dois jogos’, as homossexuais acusam-nas de hipocrisia,

porque ndo fazem parte do seu cld, e acusam-nas de ndo ter a coragem das
suas convicgoes.

Todos os seres cujo comportamento sexual ndo é ortodoxo, sofrem por ndo
ser considerados cidadaos de parte inteira, cumprindo os seus deveres para
com a sociedade. Os bissexuais fazem tudo para provar que a desconfianga
de que sao vitimas é despida de qualquer fundamento (WOLFF, 1982, p.
115).

Desta forma, Eldon tenta sobreviver a hostilidade a qual lhe era comum com

certo otimismo e tentativa de indiferengca, como notamos nos trechos abaixo:

Na escola falavam ‘o Juninho veadinho’ (...) por causa disso [o contato com
as meninas] e pelo jeito de eu falar porque tenho a voz muito fina e ai eu
tinha que levar na brincadeira, eu sempre levei tudo isso na brincadeira,
mas eu percebia quando era brincadeira e quando era pra eu me sentir
como ‘o diferente’.

Na escola eu era afastado dos meninos, eu me sentia diferente, sempre me
senti diferente.

O gque percebemos aqui € que o comportamento de Eldon no convivio com
seus colegas de ensino médio nada mais era do uma tentativa de sobrevivéncia em
territorios de hostilidade, que geralmente nos fazem formatar nossas posturas,
acachapar os constrangimentos vividos e ignorar as agressdes e aviltamentos
sofridos por conta do heterossexismo e da misoginia, que vilmente nos ensina,

especialmente na condicdo masculina, rejeitar tudo que lembre comportamentos,
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trejeitos e preferéncias femininas (AUAD, 2013; FURLANI, 2011, LOURO, 2012;
MISKOLCI, 2010; TORRES, 2013).

Ainda nesta fase, Eldon nos relata que seu contato com disciplinas como
historia e geografia Ihe ampliaram as ideias a respeito da opressédo que dizia viver
por parte de sua religido e, assim, aos dezesseis anos, quando estava no segundo
ano de sua escolarizacdo secundaria, resolveu ser franco com seus dirigentes
religiosos sobre sua sexualidade - o que o fez sofrer duras san¢des no seu grupo
social, trecho que podemos conferir na sequéncia:

[...] chegou um dia que eu conheci um rapaz na academia e tive relagbes
sexuais com ele e com toda a vontade pela primeira vez e sem medo
nenhum, me senti superbem e depois disso eu cheguei na minha igreja e
meses depois e eu falei que fiz isso, e me questionaram [eu falei:] ‘sei que
vocés consideram isso errado, eu respeito, estou contando por uma questao
de respeito porque por vontade prépria eu ndo contaria, mas estou muito
decepcionado com a postura pessoal de muita gente aqui’. Ai eu fui expulso
da minha religido, e sofri um processo que eles chamam de ‘repreensdo
amorosa’, a repreensdo deles é nao falar comigo, testemunhas de Jeova
ndo podem falar comigo, poucos amigos meus mantiveram contato comigo,

pouquissimos, e se mantém, escondidos! Porque sabem que se forem
descobertos também serdo repreendidos la dentro.

Vanrell e Alcantara (2012) ao descreverem o ponto de vista e posicionamento
de diferentes religides frente as sexualidades socialmente marginalizadas, destacam
que, em especifico:

[...] os seguidores de Testemunhas de Jeova, sendo uma seita religiosa
considerada como fundamentalista, vdo buscar os seus ensinamentos
religiosos no Antigo Testamento e na doutrina emitida pela denominada
Torre de Vigia. Isso associado ao fato de uma interpretacéo da Biblia quase
literal leva-os a terem para com a homossexualidade uma posicéo de total

condenacéo, pois entendem como cqntréria aos designios de Deus, vendo
nela uma perversao (VANRELL; ALCANTARA, 2012, p. 165).

Segundo Eldon, as medidas punitivas de sua igreja foram essenciais para que
ele se decidisse, um ano depois, prestar vestibular para o curso de licenciatura em

Geografia.

O preconceito que sofrera, ndo s6 na escola, mas principalmente no meio de
sua religido, gerou nele uma das motivacdes em estudar mais e um dia, através do
estudo, conseguir debater sobre questbes de sexualidade com maior propriedade.

Vejamos 0 seu depoimento sobre a escolha de seu curso:
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[...] no ensino médio a geografia se mostrou pra mim a Unica ciéncia que se
permitia discutir a sociedade, em desfazer paradigmas, ou de uma forma
inovadora era a Unica ciéncia que eu como professor, porque meu sonho é
ser professor, eu podia chegar em sala e falar ‘hoje vamos trabalhar a
sexualidade’, ser um assunto de sala de aula!

Percebemos entdo, que Eldon fez de sua segregacéo religiosa, resultante das
concepgOes sobre sua sexualidade - injustamente mal-interpretada tanto em
sociabilizacdes gays quanto heterossexuais — uma mocao que pudesse restabelecé-
lo em seus projetos de vidas, que incluem entre outros anseios, o sonho de ser
professor para um dia mudar a realidade em relagdo ao preconceito contra as

sexualidades ndo ortodoxas nas escolas.

[...] o fato de ser geografia tem tudo a ver com a minha postura critica, nao
s6 da questdo sexual, mas minha questdo do mundo, do sistema capitalista
(...) eu tenho uma ideologia muito socialista, entéo tudo isso a geografia me
permite. Se tu conheces um pouco as testemunhas de Jeova, ndo sei se tu
conheces a tradicdo deles, é uma religido muito arraigada (sic) a regras, a
padrdes e a preocupacdo de vocé virar outra pessoa, e quando eu fiz
dezessete anos foi um ano de liberdade, eu contrapus muita coisa la dentro
gue eu achava desnecessario, que eu achava puramente institucional e ndo
biblico e por eu ter feito isso, eu desagradei a eles, e por causa disso eu me
segreguei deles, entdo esse foi 0 primeiro processo de segregacéo e foi o
mais doloroso pra mim, ndo foi o [processo] sexual, foi o religioso!

Quando decidiu romper com a igreja da qual fazia parte, Eldon sofreu as
consequéncias de suas escolhas®, pois contrariou a ordem institucional a qual foi
educado, inclusive, em casa como ele ressalta:

[...] até na minha prépria familia comecou meus problemas (...) porque até
entdo eu ndo tinha problemas em casa, hoje em dia eu estou passando por
uma fase complicada com minha mée e minha irma devido elas me punirem
por eu ter tomado vertentes religiosas diferentes e por eu ter mudado meu

estilo de vida (...) entdo eu penso muito assim, a universidade influenciou
muito nessa deciséo.

Sobre este ponto, Natividade e Oliveira (2013) dizem que ha batalhas

envolvidas na fase de experiéncia das sexualidades nao-padrdo e que elas se

% Ressalte-se que ndo nos referimos aqui & escolha sexual no sentido de ‘opcéo’ por esta ou aquela
sexualidade, pois neste estudo ndo defendemos a ideia de opc¢éo sexual, ainda erroneamente
vociferada em alguns lugares, mas nos referimos & escolha de viver (ou ndo) uma dada sexualidade
efetivamente, independente dos valores e moralidades institucionais.
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estabelecem em diferentes campos, envolvendo inUmeras estratégias de ataque,

especialmente quando no dominio religioso, pois segundo estes autores:

Guerras séo travadas em torno de certas diferencas sexuais. Os desejos
dissidentes da norma heterossexual sdo objeto de disputa de significados.
Tais diferencas séo retratadas como indesejaveis por segmentos religiosos
hegemoénicos, incidindo sobre eles mecanismos sociologicos que pretendem
fixar seu lugar de inferioridade (NATIVIDADE; OLIVEIRA, 2013, p. 25).

6. 4. 3 — A experiéncia de Eldon no Ensino Superior (Terceira Escolarizacao)

Ja dissemos aqui que todo o aviltamento sofrido por Eldon na sua educacao
média foi, de certa forma, determinante para a continuidade em seus estudos, ou
seja, para a construcdo de seus projetos futuros. A experiéncia de rejeicdo de um
grupo do qual fazia parte e que, apesar das discordancias, se sentia pertencente, fez

com que o jovem ressignificasse as suas motivacoes.

Entendemos que s&o estas motivacdes que nos dao o impulso vital
necessario para que possamos mudar o estado de coisas que se pdem em nossa
volta como desafios, intempéries e enfrentamentos de toda sorte (DUARTE, 2010).
De acordo com Lieury e Fenouillet (2000, p. 9) a motivacdo pode ser interpretada
como “o conjunto de mecanismos bioldgicos e psicoldgicos que possibilitam o
desencadear da acdo, da orientacdo e, enfim, da intensidade e da persisténcia:

guanto mais motivada a pessoa esta, mais persistente e maior € a sua atividade”.

Eldon foi, assim, impulsionado a buscar estes sonho, na sua opinido,

“transformador”, quando optou pelo curso superior de Geografia.

Suspeitamos que o argumento de Eldon em se utilizar do conhecimento
produzido pela Geografia para discutir questdes de género e sexualidade muito
tenha a ver com o pensamento de Santos (2007 apud COSTA; BORBA; UGLAR,
2013, p. 206-207) ao dizer que o diadlogo sobre sexualidades ndo pode estar
separado das configuragcbes sociais, uma vez que ‘0 ensino e aprendizagem de
geografia proporcionam ao estudante e ao professor a possibilidade de se
localizarem na configuragéo social que se encontram”, podendo estabelecer, assim,

uma discussdo multicultural para se “dialogar com as geografias construidas a partir



198

da posicao que os individuos ou grupos sociais estao inseridos no espaco de acordo

com as suas condi¢cdes materiais e as relagdes de poder”.

A partir do seu contato com o curso de Geografia, o jovem rapaz passou a se
orgulhar de suas decisbes e muito especialmente de sua sexualidade, e sua
experiéncia na universidade Ihe faz dar vazéo a percep¢des mais sociolégicas sobre
si mesmo, suas escolhas pessoais, suas ideologias e sua condicdo sexual. Vejamos

seu discurso logo abaixo:

[...] quando eu sai das (sic) testemunhas de Jeova eu ja estava na
universidade, mas quando eu entrei aqui [na UFPA], s6 pelo fato de eu ter
entrado, muitos deles se afastaram de mim porque elas pensam da seguinte
forma: ‘a universidade acaba mudando as pessoas’. E elas estao certas,
mas as mudancas ndo sdo ruins, a transformacdo € um processo de
autoconhecimento, ndo é ruim, agrade ou nao!

Podemos perceber que durante as suas experiéncias pos-ensino médio, sua
decisdo de assumir sua orientacdo sexual publicamente, especialmente quando
entrou na universidade como estudante fez com que Eldon sofresse algumas
retaliacoes de seus pares, no entanto, como ele mesmo corrobora, ganhou amigos
cumplices dos grupos os quais faz parte na instituicdo e alguns professores

acolhedores como a que resgata em sua memoaria e lhe serve de inspiracao:

[...] aqui [na universidade] teve uma professora que trabalhou com a gente a
guestao da sexualidade (...) ela tem um trabalho muito amplo sobre isso,
ndo s6 com heterossexuais, mas com grupos excluidos, os bis, os trans, as
minorias, e ela trabalhava isso de uma forma muito aberta e eu me sentia
totalmente diferente daguele meio que eu estava porque quando eu estava
na turma da manh@ eu era o Unico bissexual, o outro resto da turma se dizia
heterossexual, apesar de ter meninos que eu sei que sao gays e ter
algumas meninas que gostavam de meninas, mas eu era o Unico que se
dizia, apesar de ser reservado, todo mundo sabia que eu era bi e eu falava
'sim! sou bi, entendeu?!’. E na aula dessa professora, eu me sentia
maravilhado porque quando ela trabalhava as questBes de sexualidade eu
sentia que era pra mim, ela trabalhava de uma forma muito legal, e ela foi a
Unica professora que no momento de seu trabalho demonstrou isso de
forma superlegal. Eu ndo sei se por causa da matéria dela, mas ela
demonstrou (...) 0 quanto isso € normal e de que isso foi uma criagéo,
principalmente religiosa, uma postura que a sociedade tem.

7

Depoimentos como estes nos fazem repensar o quanto € importante para
pessoas em situacdo de aviltamento e/ou exclusdo social, como os sujeitos LGBTSs,

planos de acolhimento e estratégias de inclusdo para as suas demandas
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sociopsicolégicas, sejam elas nos curriculos educacionais ou nas politicas publicas

de visibilidade social e afirmacao identitaria.

Sobre este ponto, Louro (2012) ressalta que sdo necessarias e urgentes
politicas de afirmacdo para as minorias vilipendiadas e invisiveis em diferentes
espagos socais, para que possa ser possivel superarmos estes:

[...] processos de ocultamentos [...], aquilo que é silenciado [...] os sujeitos
gue ndo sdo, seja porque ndo podem ser associados aos atributos

desejados, seja porque ndo podem existir por ndo poderem ser nomeados
(LOURO, 2012, p. 71).

Sexualidades ndo-hegemadnicas sdo ha muito negadas e silenciadas seja na
educacdo basica ou na educacdo superior, embora felizmente tenhamos na
atualidade expressivos trabalhos de estudiosos sobre a questdo da sexualidade e
diferenca na escola como Louro (2000, 2003, 2012), Miskolci (2005, 2012, 2014),
Furlani (2009, 2011), Auad (2006), Torres (2013) entre outros que nos utilizamos

neste estudo.

No que tange aos seus projetos de vida e ainda dentro de suas motivagoes,
Eldon ressalta ter percebido desde cedo que a transformacdo que almeja para os
moldes sociais em relacdo a forma que as pessoas percebem a sua sexualidade sé

é efetivamente possivel por meio da continuacéo de seus estudos.

O jovem estudante afirma ainda que os momentos de desmotivacao
decorrentes de preconceitos e discriminacdo sO |he serviram de impulso para
continuar na tentativa de visibilizar sua sexualidade, como ele mesmo destaca

abaixo:

[...] eu entrei aqui [na universidade] e s6 queria me graduar, até porque eu
ia terminar a faculdade e ia voltar para a igreja, eu ndo ia sair da igreja
quando eu entrei aqui, mas quando eu entrei aqui eu falei pra mim ‘ndo
quero mais!’. Eu quero fazer mestrado, doutorado, eu quero ir até o top,
entende? Sabe porque eu quero? N&o é status ndo! E questio de
crescimento, eu quero é trabalhar minhas questdes, o que me incita, eu
quero é trabalhar isso! Esse processo que a gente t4 passando agora de
entrevista era uma sonho porque é uma forma de eu afirmar para a
sociedade e mostrar que ndo tenho nenhum problema em mostrar meu
nome! [...] Nao tenho vergonha de dizer que sou bissexual!

Isso sé me da mais forca pra eu continuar, pra mudar isso de chegar um dia
na minha sala de aula e quando eu ver (sic) 0 meu aluninho brincando com
0 outro porque ele é gay eu vou poder falar ‘Ei! Ndo faga isso ndo!’. Chegar
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na minha sala de aula e falar que eu sou bissexual! [...] Quero ser este
professor que vai causar polémica!

Quando questionado sobre como teria sido a sua historia até aqui, caso ndo
tivesse entrado na universidade, Eldon diz que certamente seria um bissexual
reprimido e aprisionado nos valores inquestionaveis de sua antiga crenca:

Seria [reprimido], eu acho que seria porgue eu ainda estaria na religido, (...)
estaria preso!

Assim, percebemos que embora a escolarizacdo primaria (ensino
fundamental) de Eldon tenha sido marcada pelo conflito de valores e por diversas
feitas de opressdo de género, repressdo sexual e identitaria, sua educacdo
secundaria (ensino médio), mesmo com os relatos de relacdes conflitantes no que
diz respeitos aos vinculos que foram estabelecidos nesta época, pode-se dizer que
soa positiva esta fase quando do processo de reconhecimento de sua sexualidade,

que serviu de forgca motriz para a escolha de sua formacéo académica.

Contanto, € na continuidade de sua escolarizagdo, ou seja, jA no ensino
superior, que o jovem se afeita com suas motivacdes e estabelece metas passiveis
de serem cumpridas a partir de situacdes negativas de preconceito e rejeicao
experienciadas por ele ao final do seu ensino médio. Sua atitude positiva frente as
mudancas de mentalidades e ressignificacdo de valores no seu vindouro papel
enquanto profissional da educacdo nos faz pensar o quao resiliente uma pessoa
pode ser mesmo quando suas crengas caem por terra e novas formas de acreditar

no futuro passam a emergir.

Assim sendo, constatamos a partir das narrativas de Eldon que o seu
processo de construcdo da sua sexualidade vincula-se com a sua escolarizacéo e
tem reflexos nos seus projetos de vida, uma vez que € na descoberta do
funcionamento desta identidade sexual que suas motivacdes sdo revisitadas e

ressignificadas.
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6. 5—Lyah (T - Transexual): Breve identificacao

Nossa quarta e ultima informante, na qual analisaremos sua trajetéria escolar
relacionando-a as suas narrativas de reconhecimento da propria sexualidade e
identidade sexual, Lyah Santos Corréa® se apresenta como uma psicéloga de 34
anos, graduada em curso de bacharelado em Psicologia pela Universidade Federal
do Para e estudante de mestrado no curso de pos-graduacédo também em Psicologia
pela mesma universidade, no campus da capital paraense. Solteira, autodefinida
como parda e participante de movimentos sociais sobre sexualidade e género, Lyah
é uma mulher transexual®’ cuja orientacdo sexual é, a partir desta definicéo,

heterossexual transgénero®.

% Assim como os outros participantes da pesquisa, a informante Lyah nos autoriza a utilizacéo do seu
nome real, também defendendo o argumento da visibilidade LGBT a partir de sua participagdo como
entrevistada neste estudo. Em anexo, consta o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do
estudante, assim como o de todos 0s outros participantes.

8  Grifos nossos para destacar seu conceito. De acordo com alguns estudiosos sobre
transgeneralidades (cf. BENTO, 2008; JESUS, 2012; LANZ, 2014) a fim de evitar estigmatizacfes
sobre pessoas trans € importante evitar nomeéa-las ou apresenta-las apenas como transexuais, nao
dispensando assim a inclusdo do seu género de identificacdo, ou seja, mulher transexual ou homem
transexual.

% Destacamos aqui, mais uma vez, que nos utilizamos das definicbes de alguns estudiosos da
sexualidade humana (KATZ, 1996; STEARNS, 2009; FURLANI, 2009, 2011) cuja percepcéo
expressa a existéncia de trés orientacdes sexuais: heterossexualidade (atracdo afetivo-sexual de
um individuo por pessoas do sexo oposto), homossexualidade (atracdo afetivo-sexual de um
individuo pelo seu mesmo sexo) e bissexualidade (atracdo afetivo-sexual de um individuo por
ambos os sexos). Assumimos também nas identificacdes, dois tipos de sujeitos sexuais: cisgéneros -
pessoas que estdo em conformidade social, cultural, politica e emocional com o género que lhes foi
atribuido ao nascimento (JESUS; ALVES, 2010; JESUS, 2012; LANZ, 2014) - e transgéneros -
pessoas cuja expressado de género é discordante daquele o qual foi definido e atribuido ao nascer
(JESUS, 2012). No caso de nossa informante, Lyah, que se identifica com o género feminino, uma
vez que social e emocionalmente se reivindica, se sente e se percebe como mulher, mesmo sendo
transexual, tem a orientacdo de seu desejo sexual e a disposicdo de seu afeto para homens, aqui no
caso, 0 seu sexo oposto, o que ainda nos faz problematizar aqui sobre as diferencas conceituais
entre sexo e género, discutidos em outro lugar deste trabalho.
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6. 5. 1 - A experiéncia de Lyah no Ensino Fundamental (Primeira

Escolarizacéo)

De acordo com as suas memodrias escolares, no ensino fundamental Lyah se
percebia introspectiva, calada e observadora. Nao fazia parte de grupos e, apesar
de falar com os colegas, tendia a se isolar, tendo contato efetivo apenas com um
garoto que, assim como ela, se sentia excluido na sala, como ela mesma destaca:

Eu confesso que tinha poucos amigos, porque era instrospecta (sic), muito
observadora, eu conversava com todo mundo, mas ndo me agrupava.

Eu sentava atras, entdo eu observava todo mundo, sabia o nome de todo
mundo, sabia quem era quem justamente pela minha localizag&o espacial,
geografica; eu conversava, mas nao muito, porque tinha os grupos dos
meninos, 0s grupos das meninas, dos bangunceiros, [...] mas tinha uma
pessoa especifica que estudei desde a 22 série até a 82, entdo essa pessoa
ficou comigo em todos os niveis entdo ele foi meu Unico amigo, s6
conversava com aquela pessoa, mas foi s6 com ele, ndo ficava no grupinho.

Eu ndo me encaixava, eu ficava meio isolada, entdo esse menino ficava
assim também, ai ficava s6 nés dois.

Nesta época, suas representacdes sobre escola se confundiam com os
valores adquiridos em casa e se moviam como uma obrigacdo em torno da ideia de
alfabetizacdo consensuada por seus pais, como a mesma relata no trecho abaixo:

Na infancia [eu] ndo tinha a ideia do porqué eu tinha que ir para aquele

lugar que ndo fosse (sic) o da minha casa, eu apenas ouvia histdrias dos
meus pais que eu tinha que ler.

Esta nocdo muito tradicional de ir para a escola para ser alfabetizada, antes
de tudo, € uma nocado bastante comum entre pessoas mais humildes, como os pais
de Lyah, que como muitos acreditavam que ler e escrever garantia uma melhor
distincdo social e profissional. Este € sem duvida um dos valores compartilhados
por muitas familias brasileiras, independente de classe social, mas principalmente,

por familias com recursos mais exiguos.

NOés, enquanto pesquisadores da educagdo, até certo ponto, também
concordamos com isso, mas sabemos que a educagcdo vai para além do

desenvolvimento das habilidades linguisticas e que deve comtemplar, contudo, as
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habilidades de socializacdo e a concepcédo humanista de cidadania, que segundo
Gadotti (2008, p.67) deve ser entendida como a “consciéncia de direitos e deveres e
exercicio da democracia: direitos civis, direitos sociais e direitos politicos”. Estes
conceitos sdo muito significativos para a historia de Lyah, uma vez que, mais tarde,
sao eles que Ihes dardo uma nova representagcéo sobre a escola como um lugar de

transformacdo humana.

No entanto, antes desta percep¢do, as primeiras séries da sua educacao
escolar basica foram marcadas pelo isolamento e pelo distanciamento social. Por
muito tempo, especialmente nesta fase, Lyah se sentiu diferente, recolhida, sem

saber necessariamente por que, e relata:

Eu gostava de sentar atras, nunca gostei de me sentar na frente e nem no
meio, até hoje eu acho, é uma heranca minha porque eu nunca gostei de
ser vista.

N&o gostava de ser vista, nunca gostei de chamar a atengéo, acho que foi
uma heranca que até hoje eu tenho, ndo gosto de ser muito visivel.

Eu nunca ia para o meio, nunca ia para frente, eu sempre tive receio, entdo
eu sempre observei a sala para eu me sentar no fundo, era uma forma de
observar todo mundo, de olhar quem esta ali, quem esta aqui, sentar na
frente ou no meio, além de me tornar visivel, de me sentir insegura, eu ndo
via todo mundo e eu queria ver todo mundo, eu queria ver assim!

Lyah também destaca que isso ficou mais intenso quando na 52 série precisou
se adaptar a um numero grande e variado de professores em fungédo da mudanca do
primeiro para o segundo ciclo do ensino fundamental, que ela responsabiliza por sua
queda no rendimento escolar, talvez por conta do inevithvel processo de
autoconhecimento e autopercepcdo do adolescente (CALLIGARIS, 2014) tipico
nesta transicdo. Abaixo, a moca faz um balanco desta época e atribui esta baixa
producdo escolar, especialmente, a disciplina de Educacédo Fisica, reconhecida por

sua classificagdo de géneros:

Mesmo com todo processo de ndo entendimento acerca do que acontecia
comigo em termos de identificacdo de género, minha aprendizagem, no
geral, foi significativa. Até a 42 série do ensino fundamental, cheguei a me
destacar na turma como uma das pessoas que sempre tirava as notas mais
altas. Era o periodo de apenas quatro disciplinas e apenas uma professora.
Meu rendimento comecou a cair quando entrei na 5% série. Eram quase
nove disciplinas e um professor responsavel por cada. Era também o
periodo da minha pré-adolescéncia e muitos assuntos me interessavam.
Assuntos estes que permeavam a Geografia, a Historia, enfim, disciplinas
gue comecaram a pensar. No entanto, a disciplina de Educagéo Fisica era
minha maior dificuldade. Sempre era colocada no grupo dos meninos e



204

meu rendimento caia muito. Inclusive, nas outras disciplinas,
justamente, por sentir vergonha de ndo-corresponder. A professora de
Educacao Fisica era o velho estereétipo da reproducédo sexista e eu sempre
tinha que acatar as “ordens” dela, caso eu quisesse passar na matéria. Por
causa disso, acabei tirando minhas primeiras notas vermelhas na vida
(matematica, quimica, fisica e até mesmo na prépria geografia que eu
gostava tanto).

O fato de Lyah desde muito cedo se sentir diferente por conta de suas
caracteristicas fisicas, maneirismos, trejeitos e sensibilidade a fazia, de certa forma,
se esconder para nao ser alvo de ataques e perseguicdes. Notamos ainda que a
prépria escola se encarregava de reforcar suas diferencas por meio de disciplinas

que ndo contribuiam para pensar sobre questdes de género e identidade.

Sua preferéncia em observar 0s outros e em analisar a ambiéncia na qual
estava inserida traduzem, sem duvida, o medo da violéncia ao qual pessoas
“diferentes” eram expostas todos os dias na escola, inclusive por professores. E
embora a estudante ndo seja taxativa em relacdo a todos os professores, a memaria
da disciplina educacéo fisica ainda Ihe é recente por conta do constrangimento a ela
relacionado, vejamos abaixo:

Os professores até que ndo eram de todo aversivos pra mim. Cada um com
sua peculiaridade que me incentivava de uma forma ou de outra. Uns mais
rigidos; outros mais maleéveis. No entanto, a professora de Educacéo

Fisica, sinceramente, foi meu carma. Milagrosamente, consegui passar
nesta disciplina direto.

Lyah insiste em destacar sua experiéncia traumatica causada pela disciplina

de Educacéo Fisica ao compartilhar o seguinte depoimento:

Educacdo Fisica é uma disciplina que quero esquecer, mas nao consigo.
Embora atualmente, eu tenha uma concepcdo bem diferente dela, na época
era muito aversivo pensar que eu estava reduzida a minha genitélia e que
por Biologia, eu ndo podia fazer fisica com as meninas. E aquela professora
fazia questéo de reafirmar e jogar isso na minha cara constantemente.

Chagas (2010) destaca as dificuldades que enfrentam jovens transexuais ou
em transicdo sexual dentro de ambientes educacionais, pois costumam sofrer com
as delimitacOes estabelecidas por certas disciplinas que contrariam as perspectivas

bioldgicas sobre si mesmas. Ela completa que “isto pode reforgar preconceitos e
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formas de bullying no colégio, uma vez que os colegas estranham suas limitagcoes”
(CHAGAS, 2010, p. 74).

Assim, na sequéncia de falas abaixo, vemos que o bullying, uma ameaca
constante na vida de criancas e adolescentes outsiders® em fase escolar, convencia
Lyah ao recolhimento e ao policiamento de si mesma, dos seus modos e
comportamentos como forma de evitar xingamentos e outros tipos de aviltamentos.
Vejamos:

Eu nunca fui chamado de viadinho, disso ou daquilo, justamente porque eu
Sou uma pessoa reservada, eu sabia da dificuldade, eu via outras criangas e
adolescentes como eu na época com caracteristicas semelhantes as
minhas serem atacadas e eu ficava com medo, entdo eu evitava ficar em
grupos, eu me afastava, eu ficava s6 com essa pessoa especifica, mas era
comum as diferencas serem atacadas nas minhas turmas [escolares], tipo,
“fulano é gordinha! Fulano é macaco!”. Esse menino que eu sempre
conversava, esse que era o meu amigo de infancia, ele era bem gordinho,
entdo todos os apelidos pejorativos ele sofria e todo mundo ria dele na sala.
Entdo era muito comum atacarem os estere6tipos e eu sempre fiquei com
medo de ser alvo, eu acho que era mais um motivo pra eu me reservar
mais, de eu falar menos, de eu me expor. Eu entendia que se eu me

exposse (sic) como eu queria eu sabia que eu ia ser atacada, entédo eu
preferi ficar naquele lugar [recolhida].

Muitos autores que estudam o bullying (HARBER; GLATZER, 2012;
CARPENTER; FERGUSON, 2011; LOPES NETO, 2011; SHARIFF, 2011, 2009;
BEANE, 2011; TEIXEIRA, 2011; SILVA, 2010; FANTE, 2005) dizem que é comum
entre criangas e jovens vistos como diferentes da normalidade imposta se tornarem
calados, introspectivos e isolados em face do medo da violéncia ao qual sao
expostos no ambiente escolar, justamente por se sentirem inadequados, diminuidos

e impopulares.

A percepcdo de Lyah em relacdo ao bullying que sofria seu Unico amigo e
outras criancas em condicdo similar, além de refrea-la, contribuia para que ela

fizesse uma alianga com o mesmo, um vinculo construido dentro da adversidade,

% palavra em inglés, traduzida como desviantes, diz respeito as pessoas marginalizadas, excluidas e
estigmatizadas por estarem fora dos padrbes normatizados em diversos tipos de organizacdes
sociais. O termo também ficou academicamente conhecido ao ser usado pelo socidlogo aleméo
Norbert Elias, junto com John Scotson, em 1965 na sua obra seminal sobre a exclusédo chamada Os
estabelecidos e os outsiders: sociologia das relagées de poder a partir de uma pequena comunidade,
na qual analisam questbes sobre violéncia, discriminagdo, exclusdo social a luz de teorias
sociolégicas. Cf. ELIAS, Norbert; SCOTSON, John L. Os estabelecidos e os outsiders: sociologia
das relagbes de poder a partir de uma pequena comunidade. Traducdo de Vera Ribeiro. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2000.
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uma vez que ambos se sentiam desviantes dos padrbes estéticos e
comportamentais exigidos desde a sua infancia. Abaixo, Lyah reflete sobre este

vinculo ressaltando a raz&o pela qual talvez os dois estudantes se aproximaram:

[nds tinhamos] uma alianga involuntaria, meio que cada um dava apoio para
0 outro, s6 que a diferenca era que ele era um alvo mesmo, néo tinha como
ele esconder porque era bem gordinho [...]J, por exemplo, quando ele
chegava na fila todo mundo chamava ele de baleia [...] e o fato de meu
colega ser extremamente estigmatizado eu me identifiquei com ele apesar
das peculiaridades.

No trecho acima Lyah, ressalta que seu amigo, de certa forma, sofria muito
mais discriminacao porque suas caracteristicas fisicas o denunciavam de pronto,
pois, em suas palavras, era “gordinho”, ao passo que, para ndo sofrer as mesmas
humilhagbes, Lyah dizia que se “engessava” no intuito de n&o parecer ser feminina,
ou seja, se camuflava de diferentes formas para nao ser percebida, ndo ser

“‘descoberta”, embora como ela mesma destaque neste trecho:

Eu nunca entendi porque a minha feminilidade era tdo evidente, eu nao
frescava, ndo desmunhecava, acho que era por um certo grau de
sensibilidade, no falar da voz, e eu ndo tinha um comportamento grosseiro
como dos meninos.

Esta tentativa cruel de se formatar em outro corpo, em outro molde, em uma
realidade que néo € a sua, configura per se uma forma de violacdo, uma agressao
de si mesmo, da sua propria natureza, um rompimento compulsério com a propria

essencialidade.

Freguentemente, sujeitos que passam por estes tipos de violéncia podem se
tornar adultos inseguros, desmotivados e muitas vezes, sem referencial de futuro
como resultado de uma adolescéncia vilipendiada (SILVA, 2010; TEIXEIRA, 2011).
O medo passa, assim, a ser uma constante em suas vidas e “esses estudantes
experimentam um grande sofrimento psiquico que pode interferir intensamente no
desenvolvimento social, emocional e em sua performance escolar’ (TEIXEIRA, 2011,
p. 55). Abaixo, Lyah lamenta que as dificuldades pela qual passou resultaram em

processos educacionais mais fragilizados:

Ter que enfrentar algumas pessoas ditadoras (prof2 de Educacéo Fisica,
diretora, funcionarios) que as suas maneiras, me tolhiam seja me fazendo
ver que eu nunca poderia mudar nada, sendo por me reduzirem a “um
aluno” sem condigbes nenhuma de sociabilidade. Embora, fosse bem
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introspecta (sic.) durante boa parte do meu ensino fundamental, isso nédo
atrapalhou minha aprendizagem. No ensino médio e superior, minhas
posturas diante de mim, das pessoas e da vida, mudou muito. E quanto
mais posturas de enfrentamento eu tinha, mas possibilidades de
entendimento e argumento eu tinha para vencer meus proprios limites. Mas
penso que enquanto fiquei fragilizada, em posi¢fes vitimizadas, sempre fui
prejudicada no meu processo de aprendizagem.

Vemos, contudo, que suas narrativas de invisibilidade comegaram cedo, ainda
na infancia, nas primeiras séries, Lyah ja se sentia diferente e precisava se esconder
como tentativa de se autoproteger das criticas e julgamentos que ja suspeitava vir
por parte dos colegas da escola. Miskolci (2005) diz que é comum entre jovens
LGBT este sentimento premente de inadequacdo, de estar fora da ordem, dos
formatos dos corpos, dos modos e maneirismos comuns entre meninos e meninas,
enfim, de se sentir marginal, e quando se € o ‘corpo estranho’ na sala de aula “as
preferéncias sdo construidas e a escola tende a contribuir para que elas sigam um
padrdo socialmente imposto do que seria certo ou errado, aceitavel ou passivel de

rejeicao” (MISKOLCI, 2005, p. 14).

Quando crianga, Lyah via a escola como um lugar para brincar, lhe era
comum a associacdo de escola com jogos, uma competicdo a qual deveria ganhar
boas notas para sempre passar de fases como num video game ou como ela dizia:

Eu via a escola como um espaco de sociabilidade que eu pudesse brincar
muito e interagir com outras criancas, como se fosse um jogo pra mim (...),

eu associava muito com jogos, era uma competicdo e eu tinha que alcancar
uma nota.

No entanto, este espaco positivo de socializacdo, esse ambiente para
‘brincadeiras e diversdo’ passou a ser visto como um lugar de hostilidades
crescentes na sua pré-adolescéncia quando se queixa da rispidez e falta de
sensibilidade de seus professores diante de suas particularidades existenciais,
destacando que aquele lugar de fuga da repressao dos pais passou, entdo, a ser
uma extensdo dos valores autoritarios da familia, com ela diz abaixo:

O que eu ndo gostava na escola era uma coisa que eu comecei a sentir
desde crianca: a posicdo muito autoritaria de alguns professores que eu via
como uma expansdo da minha casa; se por um lado meus pais me
colocaram na escola, e até entdo eu estava tentando entender o porqué, eu
via os professores como a minha mée e meu pai tentando me esculhambar

como sempre faziam comigo e eu sempre, digamos assim, fui punida nesse
sentido, como se eles exercessem a fungédo que tinha os meus pais, por
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isso as vezes minha mae ia na escola para saber como eu estava e vira e
mexe acontecia de falarem o que eu tinha feito e eu cheguei a ver a mamae
falando com uma professora minha “pode bater nele!”, falou assim mesmo

U

para a professora e ai a professora “nao te preocupa!”. Entdo eu sentia esse
controle, eu pensei, era como se de repente, em qualquer lugar eu
estivesse sendo controlada, por mais que eu ndo gostasse ia ter controle,
s6 que a diferenca era que la o controle era grupal, la tinha um grupo de
filhos e filhas que eram controlados ali assim. Entéo isso me incomodava
muito.

Percebemos que a educacao moralizadora dos pais de Lyah em meados dos
anos de 1980 era estendida a escola por meio de professores que muitas vezes
agiam como algozes, e em alguns casos autorizados pelos pais destas criancas; um
exemplo da velha disciplina baseada nos principios da méo a palmatéria e joelho no
milho, métodos desumanos que felizmente foram repensados ao longo do
surgimento de novas pedagogias e da consideracéo dos direitos humanos na escola
e do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990.

No entanto, se na educacdo contemporanea nao ha mais a utlizacdo de
controversos métodos de disciplinamento, outras queixas de Lyah em relacdo a sua
experiéncia escolar na sua primeira escolarizacdo continuam a ecoar nos tempos
modernos, uma vez que, em se tratando de sexualidade, a escola continua
invisibilizando e silenciando alunos gays, Iésbicas, bissexuais e transexuais a fim de
garantir a continuacao dos padrdes hegemoénicos (LOURO, 2012; MISKOLCI, 2005)
defendidos por uma educacéao escolar caduca e exclusivista. Na mesma perspectiva,
Miskolci (2014) destaca ainda que:

A forma mais sultil e talvez a mais cruel de invisibilizar a sexualidade trate-se
da forma como os educadores adotam o siléncio diante da emergéncia de

uma sexualidade diferente e, assim, tornam-se cimplices da ridicularizagéo
e do insulto publico de alguns estudantes (MISKOLCI, 2014, p. 79-80).

Merece destaque dizer, também, que na instituicdo escolar, a percepcao do
outro, a percepcdo de si, dos proprios gostos, das preferéncias, dos
comportamentos e da propria sexualidade também se fazem marcantes neste
espaco de convivéncia secundéaria que é a escola, e ndo € de se entranhar que
guestdes de sexualidade e identidade nos atravessem por |4, ja que passamos tanto

tempo neste ambiente de socializagdo (FURLANI, 2011).
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No caso de Lyah, temos questbes bem especificas. Ndo deve ser facil para
uma crianga ou pré-adolescente transexual se perceber confusa pela censura de
seu corpo, de seu desejo e de sua identificacdo com as coisas do género o qual
gostaria de pertencer, sendo ela controlada pelo que Foucault denominou de
“pedagogizacéo do sexo” (FOUCAULT, 2007 apud MISKOLCI, 2012, p. 16), ou seja,
uma forma de poder que as instituicdes assumem sobre 0 que e como deveremos
ser em termos de género e sexualidade. A escola e a familia sdo as principais

instituicdes que trabalham na manutencéo deste ideal de sujeitos.

Sua identidade de género |lhe era um peso angustiante onde quer que
passasse, pois ndo conseguia entender nem nomear seus sentimentos e as razdes
de suas atitudes e preferéncias. Michel (2010) considera a identidade de género®
a partir das definicbes do psiquiatra e psicanalista americano Robert Jesse Stoller,
que por sua vez depreende este conceito a partir da distingdo entre os dados

bioldgicos e de um individuo com os dados psicossociais, ressaltando que:

A identidade de género designaria a experiéncia identitaria realmente vivida
e expressa em termos de pertencimento ao masculino ou feminino, sem que
estes termos possuam um contetdo geral ou a priori. E masculino ou
feminino o que é qualificado como tal pelas instancias (o ambiente cultural e
social em que evolui o individuo) que atribui uma significacdo as
experiéncias, aos seres e as coisas (MICHEL, 2010, p. 13).

Sobre este aspecto, Lyah se recorda como os professores tinham um papel
normatizador em relacéo a repreensdo da sua identidade de género, ou seja, do seu
comportamento e atitude dissidentes, raramente expostas, mas quando tentava
fazé-lo era imediatamente reprimida e censurada, tendo sua feminilidade rechacada

e achincalhada pelos professores. Vejamos seus depoimentos abaixo:

No meu caso, a identificacdo, o desejo, eu comecei a ter contato com ele na
puberdade pelas pessoas do mesmo sexo, mas era uma coisa muito
estranha porque na minha infancia eu ndo me identificava como menino na
verdade, na verdade eu nunca me identifiquei! Acho que foi nesse ponto
gue eu vi que queria me aproximar das meninas, mas eu sabia que nao
podia porque eu estava em outro aspecto. A maméae sempre afirmava pénis
como uma fisica muito grande pra mim, e os professores falavam também,
uma vez eu ousei em ter uma brincadeira dessas e o professor me pegou e
ele dizia que os meninos de hoje tem de tudo...ele usou um termo
pejorativo, falou que eu ndo era menina porque eu néo tinha vagina!

% Grifos nossos para chamar a atenc&o para o0 seu conceito.
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A estudante lamenta este tempo em que, em termos comportamentais, na
familia era oprimida e na escola era controlada, ao passo que admirava o privilégio
gue tinham as meninas da sua idade de fazerem as coisas que ela gostaria, mas
tanto em casa quanto no espaco escolar, Lyah era severamente reprimida e

policiada a nunca fazé-las.

Na minha infancia e pré-adolescéncia eu tinha dificuldade de lidar com isso
porque eu me percebia diferente justamente por eu me identificar com o
género feminino, com o que as meninas gostavam (...) o fato de elas
passarem horas mexendo nos cabelos, elas conversavam e isso foi bem
marcante na minha pré-adolescéncia na escola, quando eu via 0s seios
delas se desenvolverem, silhuetas, e tal, eu via que comigo estava sendo
diferente. E ainda tinha o estereétipo masculino que me denunciava todo o
meu comportamento e eu sempre fui muito delicadinho, s6 que meus pais
sempre tiveram a tarefa de me reprimir nesse sentido, eles tentavam me
lapidar constantemente e na escola tinha os professores; as relagbes de
género foram bem definidas, até na hora da escola tinha a fila dos meninos
e tinha a fila das meninas, a todo 0 momento, por mais que eu me sentisse
estranho naquela época, eu sabia o meu lugar, eu sabia o0 que eu podia e 0
gue eu ndo podia fazer, e isso gerava um desconforto enorme na época!

E inconcebivel pensar que a nossa sexualidade aflora reservadamente, num
ambiente especifico e que ndo atravessa a escola (FURLANI, 2011; MISKOLCI,
2005). Nossa sexualidade, quando num tempo, se desperta a todo 0 momento, e em
qualquer lugar (CALLIGARIS, 2014). E de certo, podemos dizer que, é na escola em
gue as nuances da nossa sexualidade insistem em florescer, desabrochar, mas
também é certo que professionais da educacdo, de um modo geral, sempre se
esforcaram para silenciar nossas sexualidades (MISKOLCI, 2005; FURLANI, 2011,
LOURO, 2012) tratando-as como tabu e com algo imoral. Esta perspectiva é
corroborada por Miskolci (2005) quando salienta que:

A instituicdo escolar tende a invisibilizar a sexualidade em um jogo de
pressupostos, inferéncias ndo apresentadas e siléncios. Pressupfe-se, por
exemplo, que a sexualidade é assunto privado ou, ao menos, restrito ao
lado de fora da escola. Na verdade a sexualidade esta na escola porque faz
parte dos sujeitos o tempo todo e ndo tem como ser alocada no espaco ou
em algum periodo de tempo. Ninguém se despe da sexualidade ou a deixa
em casa como um acessorio o qual pode se despojar. Na escola, também

se infere que todos se interessam ou se interessardo por pessoas do sexo
oposto e que suas praticas sexuais seguirdo o modelo reprodutivo.

Assim, neste territorio de hostilidade, invisibilizacdo identitaria e
heteronormatividade compulséria, muitos jovens cuja sexualidade é discordante

daquela que acredita-se garantir a reprodugéo e a ‘normalidade’, atravessam a sua
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primeira escolarizagdo sentindo-se estranhos, inadequados, divergentes, vazios,
com poucos vinculos afetivos e desesperancosos quanto ao que o futuro lhes
reserva, pois sabemos que estes:
Sobreviventes das tecnologias sociais, que buscam adequar cada corpo a
um dnico género, sabem como e educacao auxilia a fazer da infancia e da
adolescéncia fases dirigidas para a construcdo de homens e mulheres
ideais; leia-se: pessoas normais, corretas, como nossa sociedade nos faz
crer que devemos ser. Sabem também que entre o ideal e a realidade jaz

uma historia invisivel de violéncias as quais alguns sucumbem (MISKOLCI,
2012, p. 12).

6. 5. 2 — A experiéncia de Lyah no Ensino Médio (Segunda Escolarizacéo)

Percebemos que a primeira escolarizacdo da nossa informante Lyah,
transcorreu marcada por lembrancas de uma infancia reprimida e isolada tanto pelos
valores da familia como da escola, ou como ela mesma compara: uma como a

extensao da outra.

Faz-se necessario destacar aqui, que os valores compartilhados — e as vezes
impingidos - pela familia nem sempre sdo confortaveis e convenientes para a
formacdo emocional e psicossocial de um sujeito; muitas vezes, 0s mesmos valores
gue nos orientam ter boa conduta, bom comportamento social e boas projecfes para
o futuro podem fazer com que nos distanciemos cada vez mais destas
possibilidades especialmente quando elas nos marcam negativamente. Com Lyah,
este processo foi sintomatico. No trecho abaixo, ela divaga sobre a razdo de ter se

tornado uma jovem fechada e recolhida, tanto em casa quanto na escola:

Lembro quando eu tinha oito anos, foi a primeira vez que maméae me deu
uma surra, eu nunca vou esquecer a surra que a mamae me deu, e foi
horrivel, sabe. E foi naquele dia que eu senti algo diferente, que eu néo
podia [me identificar com coisas de menina]. Eu entendi o recado que ela
quis me dar, e a partir daquele momento foi tdo forte, foi tdo significativo pra
mim na minha infancia que eu passei mesmo a ficar uma pessoa
introspectiva, que até hoje eu sou assim, eu vejo marcas em mim até ainda
hoje, apesar de eu hoje ter um discurso sobre isso, mas foi dificil pra mim
esquecer essas marcas, porque elas implicavam em um momento da minha
vida que eu precisava entender que eu fui reprimida caral Me reprimia
completamente, entdo foi a partir dali que eu comecei a sentar |14 atras e
ficar so.
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A homofobia da familia expressa na repressdo e na violéncia recebida em
casa e percebida na escola fez com que Lyah adentrasse seu ensino médio com
certas reservas e desconfortos maiores do que no ensino fundamental. Entretanto,
cada vez mais identificada com o género feminino e inconformada com a opressao
da familia e da escola, Lyah percebeu na sua adolescéncia que precisava ter mais
coragem de assumir suas escolhas e buscar se realizar em conformidade com o
género que sempre se sentiu pertencente. Abaixo, a moca faz um balanco do tempo
gue passou se escondendo para ndo ser ameacada e aviltada pelos tipicos
preconceitos que sofrem pessoas transexuais. Vejamos a seguir:

Parte da minha vida foi esse esconderijo total, entdo a educacgédo priméria do
ensino fundamental até o inicio da faculdade eu me escondia
completamente e ja sabendo, e embora da minha adolescéncia pra vida
adulta eu j& me identificava (sic) sabendo que eu ndo era tdo estranha
assim, o que me possibilitou essa coragem foi ver outras pessoas com
peculiaridades que era mais ou menos aquilo que eu queria, que me

identificava, eu comecei a ver travestis, até entdo eu nunca tinha visto, a
primeira vez que vi na rua eu estava no ensino meédio, tipo 16 ou 17 anos.

No entanto, foi nesta mesma fase que Lyah descobriu que nédo estava s6. Ao
contrario do que pensava sobre a naturalizacdo do silenciamento de sujeitos
diferentes, da repressao sempre presenciada na escola e da opressédo sexista da
familia, a estudante percebeu que existiam pessoas tal qual ela gostaria de ser, que
transgrediam a norma e que havia um nome, uma definicdo, um conceito para aquilo
gue sentia sobre si mesma. Observemos entéo:

Eu vi e foi um impacto inicial apesar de ser travesti, mas nédo era o modelo
feminino que eu me via, mas o simples fato dela transgredir, dela ousar e
ser alvo de chacota, mas ao mesmo tempo enfrentar, isso me chamou muita
atencao, ela néo ficou calada, ela sabia que ia ser alvo de todo mundo, mas

diferente das pessoas do meu passado que ndo revidavam que aceitavam,
ela ndo! foi transgressora e enfrentou!

Se por um lado Lyah comecou a se sentir menos abjeta ao descobrir a
existéncia de pessoas com as mesmas gquestdes que a sua, por outro, o conflito
entre os valores da familia e as suas necessidades existenciais comecaram a lhe

deixar confusa e angustiada, como vemos no seguinte trecho:

Ai eu comecei a refletir isso com 16 anos ja no ensino médio: “até que ponto
eu vou estar disposta a estar nesta roupagem?” eu comecei a pensar “no
futuro minha familia vai me cobrar outra familia, filhos e eu n&o vou
corresponder” e também ao mesmo tempo eu tinha amigos que eram
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homossexuais, mas ndo tinham a necessidade nenhuma de usar
vestimentas femininas, eles ndo queriam ter corpos femininos como eu
gueria. Com o tempo eu sofri muito porque na adolescéncia eu tinha pelos,
eu via as meninas da minha infancia se tornarem mulheres belissimas, os
seios estavam maiores, os cabelos grandes, elas tinham certa liberdade de
serem desejadas pelos homens e eu ndo via que eu trilhava outro caminho
diferente e aquilo me frustrava muito!

E foi no ensino médio que eu conheci um amigo homossexual e eu via que
ele se identificava com o corpo dele, com o fato de ser rapaz e gostar de
outros rapazes e eu me perguntava “por que isso nao ta acontecendo
comigo?” “por que eu néo sigo a mesma légica dele?”, pois eu até poderia,
mas ndo me sentia bem, e ele ndo se sentia bem também se maquiando,
usando batom, roupas femininas...e tudo que ele queriam era um rapaz
como outro qualquer, a Unica diferenca [entre mim e ele] é que a orientagdo
sexual dele era voltada pro mesmo sexo! Isso me gerava muita angustia...

Efetivamente, foi na sua educacdo secundaria que Lyah experienciou, de
forma mais pontuada, os sabores e dissabores do reconhecimento da sua
sexualidade e da sua identidade de género, porém o processo de reconhecer-se
como transexual, assim como para tantas outras pessoas na mesma condi¢céo que a

sua, pareceu-lhe uma fase muito confusa e angustiante, marcada por indefini¢cdes.

De acordo com Ceccarelli (2013) e Michel (2010) ndo € incomum que sujeitos
transexuais em fase de reconhecimento de si mesmos, Se asseverem
homossexuais, pois na tentativa de pertencimento a um grupo tendem a acreditar
gue assim o sdo como forma mais imediata de se definir sexualmente e evitar
preconceitos dentro do proprio grupo. No entanto, € importante ressaltar que
identidade de género e orientacdo sexual sdo coisas distintas, muito embora

sejam conceitos recorrentemente confundidos no senso comum.

Esta discussdo é tratada em Jesus (2012), onde podemos entender por
identidade género o seguinte:

O género com o qual uma pessoa se identifica, que pode ou ndo concordar

com o género que lhe foi atribuido quando de seu nascimento. Diferente da

sexualidade da pessoa. ldentidade de género e orientacdo sexual séo

dimensoes diferentes e que ndo se confundem. Pessoas transexuais podem

ser heterossexuais, lésbicas, gays ou bissexuais, tanto quanto as pessoas
cisgénero (JESUS, 2012, p. 14).

Por outro lado, ja dissemos neste trabalho que o termo orientagdo sexual diz
respeito a sexualidade de um individuo, ou seja, a quem o0 seu desejo sexual é

orientado, e para quais géneros, em especifico, sua afetividade € expressada,
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podendo ela ser direcionada para homens, mulheres ou ambos os géneros. Embora
a existéncia de apenas trés orientacdes sexuais (homossexualidade, bissexualidade
e heterossexualidade) seja consenso entre alguns autores (cf. KATZ, 1996;
FURLANI, 2009, 2011; STEARNS, 2009) ha ainda quem defenda a existéncia de
pessoas assexuais (ou assexuadas) como uma categoria, um tipo especifico de
orientacdo, ou mesmo, uma nao-orientacdo sexual, embora ainda n&o exista
consenso sobre esta categorizacdo (cf. JESUS, 2012; OLIVEIRA, 2014).

O que nos parece bastante curioso, no caso de Lyah, é que a sua
preocupacdo enquanto sujeito em eminente identificacdo com um determinado
género, de algum modo, parecia solapar a questédo de ter essa ou aguela orientacao

sexual.

Sua experiéncia com um contingente mais diversificado de pessoas no seu
ensino médio foi expressamente significativo para a decisdo que viria a tomar
guando do inicio de sua terceira escolarizagdo, momento o qual nossa participante
narra sua trajetéria de enfrentamentos, resiliéncia®* e motivacées, tal como veremos

no préximo item.

6. 5. 3— A experiéncia de Lyah no Ensino Superior (Terceira Escolariza¢éo)

Se a marca da segunda escolarizacdo de Lyah se deu pela importancia dos
vinculos com sujeitos de sexualidades dissidentes, capazes de tornar sua
existéncia um pouco menos solitdria e vazia, além de determinante para a
compreensao parcial de sua identidade sexual, no ensino superior Lyah finalmente
consegue se libertar de alguns valores da familia e da escola, que de forma
angustiante a impediam de seguir sua trajetéria existencial, causando-lhe tristeza e

isolamento.

°% Embora j4 a tenhamos apontado anteriormente, mais & frente, a categoria resiliéncia sera

conceituada e contextualizada com maior propriedade tedrica e de acordo com as experiéncias dos
informantes, especialmente presente na Secéo VII.
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Lyah destaca que um dos momentos mais significativos na sua transi¢cao para

o género feminino foi quando entrou na universidade e |4 entrou em contato com um
coletivo de estudantes que discutiam questfes LGBT, tal como narra abaixo:

Quando eu entrei aqui na universidade, ainda no género masculino, ndo sei

se foi s6 isso, mas 0 meu primeiro contato foi com um grupo de pessoas

gue criaram um movimento, o Orquideas, que é um grupo LGBT que na

época estava iniciando e eles estavam precisando de novos participantes,

eles queriam dar entrada nestes estudos e eu me disponibilizei, ninguém
me convidou, eu quem quis ir.

Mais uma vez, assim como no seu ensino médio, os vinculos de Lyah
construidos dentro do contexto educacional Ihe servem de motivagéo para que ela,
pouco a pouco, consiga viver plenamente sua sexualidade e identidade de género.
Sua narrativa a seguir traz a baila esta discussao:

Quando eu entrei na universidade eu acho que transgredi a primeira regra:
eu passei brilho labial na minha boca e foi um choque para a mamée e eu
disse pra ela que tinha passado porque minha boca estava ressecada e era
mentira, era por estética mesmo, eu me sentia bem e como no [grupo]
Orquideas tinha homossexuais, tinha bissexuais, entdo comecaram a
discutir sobre isso, entdo essas pessoas me deram suporte para eu
conhecer sobre aquilo, pois 0 eu sentia hada mais era do a diversa gama de
possibilidade de exercer a minha sexualidade, entdo eu sé estava
esperando 0 momento em que eu ia fazer isso, e nao foi da noite por dia. Ao
contrario das estratégias da infancia para nao ser visibilizada, eu ia me fazer
visibilizada, mas sem causar tanto impacto, ai deixei meu cabelo crescer,
passar lapis nos olhos, furar a orelha, que antes era algo impenséavel pra

mim...porque eu sabia se tomasse hormdnio, eu ia ficar com corpo de
mulher e ia ter que sair de casa, enfim! Entéo foi algo processual.

Este movimento pelo qual passou Lyah, de autodescoberta e de coragem de
expor sua subjetividade, é semelhante ao de muitos estudantes quando do inicio do
ensino superior, pois € muito comum que jovens ao entrarem na universidade
passem a se reconhecer psicologicamente, ao passo que forjam suas identidades
sociais e se agrupam de acordo com suas preferéncias, afinidades e/ou objetivos em
comum com 0s seus pares, e isto talvez acontega porque “o ingresso no ensino
superior € uma transi¢cdo que traz potenciais repercussdes para o desenvolvimento
psicoldgico dos jovens estudantes” (TEIXEIRA et al., 2008, p. 186).

Lyah ressalta ainda que a sua participagcdo no grupo social que conheceu na
universidade contribuiu, sobremaneira, para o seu processo de amadurecimento e

autoreconhecimento enquanto mulher transexual, mostrando, assim, a importancia
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dos vinculos criados na universidade, que sem duvida, serviram para que ela
comecasse a se tornar a pessoa que sempre quis ser, assim como ela destaca nos
trechos a seguir:
Eu entrei no Orquideas e entrei nesse processo de lapidagéo: o meu cabelo
comegou a crescer. E o que basicamente o senso comum chama de “gay

afetado”, basicamente assim, mas eu ia me identificando enquanto gay
apesar de eu nao ter gostado néo!

Na universidade mesmo, era os amigos LGBTs que me davam suporte, era
o pessoal do Orquideas, tanto que quando eu tinha coragem, audacia para
usar um acessorio mais ousado, [eles me protegiam] isso acontecia sempre
guando eu andava com eles, eles formavam uma espécie de barreira.

Eram essas pessoas que me davam coragem, eram essas pessoas que me
possibilitavam ter mais seguranca, tanto que quando eu ia pro RU
[Restaurante Universitario] com eles eu me sentia mais segura, eu ndo ia sé
porgue eu tinha esse problema [medo de violéncia], e quando a gente saia
em grupos nos sofriamos retaliacdes coletivas, mas néo era so eu.

Lyah nos mostra que a sua sociabilizagdo com outros LGBTs na universidade

foi bastante significativa para a formacdo da sua identidade de género e

compreensao da sua orientagdo sexual. Aronson, Wilson e Akert (2011) discutem a

importancia dos grupos na formacdo de nossas identidades sociais e a sua

influéncia em nossas personalidades, pois segundo eles um importante aspecto que
merece destaque é que geralmente:

Os membros tendem a ser semelhantes em idade, sexo, crencas e

opinides. Sdo duas as causas da homogeneidade no grupo. Em primeiro

lugar, muitos grupos costumam atrair pessoas que ja sao semelhantes entre

si antes de ingressarem no grupo; as pessoas sao atraidas por aqueles que

compartilham de suas atitudes e, por isso, provavelmente recrutardo como

membros pessoas que ja se assemelham a elas. Em segundo, 0s grupos

tendem a funcionar de maneira que estimulam a semelhanca dos seus
membros (ARONSON; WILSON; AKERT, 2011, p. 202).

No entanto, a sociabilizacdo com um grupo de pessoas que também sofriam
preconceitos e diferentes tipos de discriminacdes, ou seja, outros sujeitos, assim
como ela, marginalizados, apresentou resultados expressivos na constru¢do da sua
personalidade, uma vez que, diferentemente da infancia e adolescéncia em que
naturalizava as ofensas e insultos que sofria, passou a ser mais corajosa e
destemida em relacdo a defesa de sua individualidade tal como vemos na sua

proxima narragao:



217

No ano de 2006 eu estava com o pessoal do Orquideas ai eu passei no
corredor de filosofia e um rapaz negro me ofendeu e eu nao sei, sé sei que
voltei, falei assim pra uma amiga “segura a minha bolsa, toma!”, e disse pra
ele “vocé me chamou de qué?” ai falei assim “vocé sabia que toda travesti é
barraqueira? Me admiro que vocé faz parte de uma categoria tdo excluida
assim como a minha e de repente me reduzir a insignificdncial?!”. S6 sei
gue falei de uma forma tdo imponente que eu me senti tdo bem naquela vez
porque foi a primeira vez na vida que eu revidei, eu sustentei aquilo que eu
falei! Eu percebi que meu agressor naguele momento nédo ia fazer nada e se
fizesse nao ia deixar barato! Foi a primeira vez que eu soltei toda a revolta
gue tinha dentro de mim!

Notemos que Lyah guardou, por muito tempo, toda a angustia e o sofrimento
de quem foi exaustivamente agredida desde a infancia e, somente apos sua
trajetéria de empoderamento, comecou a discordar dos tipos de violéncia que sofreu
a vida inteira, passando a revidar e a exigir do outro o respeito que sempre Ihe fora
tdo caro e esperado. Segundo Kleba e Wendausen (2009, p. 733), o
empoderamento® é “um termo multifacetado que se apresenta como processo
dinamico, envolvendo aspectos cognitivos, afetivos e condutuais”. Ainda, de acordo

com estas autoras, existem trés tipos recorrentes de empoderamento, a saber:
O empoderamento pessoal possibilita a emancipac¢édo dos individuos com
0 aumento da autonomia e da liberdade. O nivel grupal desencadeia
respeito reciproco e apoio matuo entre os membros do grupo, promovendo
0 sentimento de pertencimento, praticas solidarias e de reciprocidade. O
empoderamento estrutural® favorece e viabiliza o engajamento, a

corresponsabilizacdo e a participacdo social na perspectiva da cidadania
(KLEBA; WENDAUSEN, 2009, p. 733).

Percebemos, entdo, que o empoderamento de Lyah se deu pelo estudo, pelo
conhecimento a respeito dos seus direitos e pelo reconhecimento, ndo tdo somente

da sua transexualidade, mas da dignidade que merecia enquanto pessoa humana.

Embora o processo de empoderamento pelo qual passou Lyah a partir de sua
convivéncia e permanéncia em movimentos sociais tenha sido determinante na sua
decisdo de se impor enquanto sujeito de direitos, suas memdérias sobre aviltamentos,

chacotas e toda sorte de desrespeito que comumente sofrem pessoas transexuais

%2 Grifos nosso para destacar seu conceito tedrico em seguida. Do ponto de vista linguistico, a
palavra empoderamento vem da lingua inglesa como derivada do verbo empower que quer dizer
autorizar, permitir, dar poder ou autoridade para alguém para fazer algo ou dar controle a alguém
sobre sua propria vida ou sobre dada situacdo, ou simplesmente, empoderar (cf. Oxford Advanced
Learner’s Dictionary, 2005, p. 500).

9 Grifos nossos.
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(CHAGAS, 2010), nem sempre sdo de memorias de defesa e enfrentamento, uma
vez que a moga denuncia ataques, inclusive, de professores da universidade, que
segundo ela reforcavam preconceitos, atitudes sexistas e negavam acolhimento,

como podemos perceber na seguinte narrativa:

Quando eu passei a me identificar com o género feminino, eu vi a
necessidade de adotar o nome feminino. Foi quando surgiu Lyah [...].
Quando eu adotei o Lyah eu passei a ser conhecida assim no Orquideas
[...] s6 que os professores nédo reconheciam isso e eu comecei a dizer la na
sala, para as pessoas que eu queria ser chamada assim, os professores
diziam que ndo iam me chamar desse nome “porque eu ndo vejo vocé como
mulher!”, E teve uma vez que eu cheguei de saia la na sala e o professor
ficou olhando tdo incomodado, mas tdo incomodado que ele mesmo se
retirou da sala!

Com relacdo aos professores era uma hostilidade! Eu percebia! A agresséo
verbal eu j& sofria dos funcionarios, do tiozinho do lanche, dos
serventes...eu percebia neles uma necessidade maior, eles queriam era
esculachar mesmo! Xingamentos, piadinhas!

Na época eu pensava também que eram as Unicas formas de agresséo,
mas quando eu vi depois que vinham dos professores e colegas outras
formas veladas de violéncia, uma violéncia mais silenciosa que era o
estranhamento, que eram os olhares diferentes das pessoas, tipo o da
servente, o da cantina...

Eu cansei de entrar no 6nibus, de andar nos corredores com roupas
femininas e os professores, 0s colegas da universidade, desviarem o olhar
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[...] e também né&o diziam nem “oi”, era todo um mecanismo de olhar e
perceber que a pessoa virou o olhar, eu ja sabia que ndo queriam falar
comigo. Isso doia bastante.

Percebemos com estes depoimentos, que as instituicbes educacionais,
inclusive a universidade como um todo, ndo estdo mesmo preparadas para O
acolhimento e o respeito as diferencas, e muitas vezes nem mesmo se ocupam de
pensar sobre elas, corroborando as desigualdades (SILVA; MUNOZ, 2012;
RANGEL, 2011), pois “a discriminagao afirma o direito dos que discriminam e a
subalternidade dos que sao discriminados” (CAETANO, 2013, p. 62).

Entretanto, apesar da rejeicdo, dos xingamentos, chacotas ou mesmo da
violéncia velada a qual sofreu com recorréncia durante toda a sua vida, Lyah
conseguiu ser resiliente e aprendeu a ndo se importar mais com o julgamento
injusto, a negacdo do outro ou a indiferenca das pessoas em relagdo a sua
identidade de género e a escolha de vivé-la independente do preconceito e da

transfobia.
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Ainda, quando questionada sobre o acolhimento dos professores, Lyah
ressalta ndo possuir lembrangas calorosas sobre esse tempo. Ela faz um balanco da
auséncia deste acolhimento durante suas escolarizacdes e reflete o seguinte:

Me acolher em minha subjetividade que nem eu mesma entendia direito,
nenhum. No entanto, repressfes, discriminacfes eram constantes,
principalmente nas séries iniciais. Ndo eram tédo frequentes até pelo fato
d’eu sempre estabelecer uma conduta reprimida. E esse posicionamento
meu de medo, acabou me favorecendo. Obviamente que hoje ndo penso
assim, pois, agora, mesmo de saia e militante, a academia, vez ou outra
reprimia. J4 peguei véarias e varias vezes professores da universidade
fazendo ‘“piadinhas” a meu respeito, num leque de violéncias verbais e

psicoldgicas que, talvez, se eu ainda fosse aquela crianca ingénua, talvez ja
tivesse renunciado a tudo.

A estudante afirma ter largado a faculdade durante dois anos por conta do
preconceito e da discriminagdo e que neste tempo pensou em se prostituir nas ruas
— lugar onde, de acordo com Benedetti (2005), muitas travestis e transexuais
recorrem como alternativa de vida, motivadas, entre outras razdes, pela necessidade
de fuga do ambiente familiar hostil e pela exclusdo social vivida nos espacos
publicos os quais sdo impingidas a ndo frequentar, caso queiram evitar situacées
desconfortaveis. Assim, compreendem as ruas, ou a noite, como espaco de relativa
protecdo dos aviltamentos tipicos do preconceito que sofrem a luz do dia. Além
disso, segundo Kullick (2008), as dificuldades encontradas por travestis em relacao

a empregabilidade formal faz com que muitas optem por se prostituir, pois:

A prostituicdo € a Unica esfera da sociedade brasileira onde as travestis
podem ser admiradas e reconhecidas. A prostituicAo faz com que as
travestis se sintam sexy e atraentes. E o Gnico contexto em que elas podem
desenvolver autoestima, autoconfianga, valor pessoal, além de se sentirem
como objeto de verdadeiro e intenso desejo (KULLICK, 2008, p. 151).

Entretanto, apdés um longo periodo de recolhimento emocional e apoio de seu
pai, que diferentemente de sua mée, decidiu acolhé-la, Lyah resolveu voltar para a
universidade e se graduar em psicologia, pois percebeu que sua realidade enquanto
transexual ndo mudaria e que como plano de acao deveria superar a transfobia que

sempre lhe causara dor e sofrimento.
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Na sequéncia, Lyah discorre sobre as suas motivagdes em continuar sua
escolarizacdo e, apesar das desagradaveis memoérias de enfrentamento, a moca

ressurge com perspectiva otimista:

Eu percebi que de certa forma eu tinha uma responsabilidade comigo
mesma, de dar uma resposta para as pessoas, eu me via com essa
necessidade, as pessoas me hostilizavam, a minha familia que tanto me
reprimia, principalmente a minha mée; entdo eu podia até nao querer mais
nada depois, mas o meu titulo eu queria para galgar alguma coisa tipo um
concurso publico porque eu sempre ouvia as pessoas ‘poxa, vocé ja esta
terminando e vai abandonar tudo, termina logo!”. Foi ai que eu resolvi voltar
para dar as respostas para 0s outros, ndo foi nem pra mim, eu queria
responder de outra maneira os insultos que eu sofri! Que eu podia me
formar!

Para romper com a crenca de que toda travesti ou transexual ndo tem outro
caminho que ndo seja a prostituicdo, Lyah teve como motivagéo a necessidade de
responder o contrario para a sociedade, como ela afirma logo a seguir:

[Minha motivacdo era] dizer que eu podia dar a volta por cima, que eu ndo
queria ir para o mundo da prostituicdo, apesar de respeitar minhas amigas
que se prostituem [...], mas que eu podia dar um contorno diferenciado pra

minha vida sé se eu quisesse! A primeira transexual formada em psicologia
na Universidade Federal do Para.

Sobre conseguir se formar no curso que sonhava e ainda continuar seus
estudos na poés-graduacao fazendo mestrado, Lyah faz um balanco positivo das

suas conquistas logo abaixo:

Ai eu meio que me despi daquela posi¢do de vitima, aquela postura das
opressdes, e eu vi 0 quanto de responsabilidade eu tinha trazido pra mim
[com os estudos], o quanto de ganho. Eu passei a ser visibilizada de outra
maneira, entdo como tinham alguns eventos de psicologia me convidam
para falar sobre essa questdo de género, de sexualidade, de
transexualidade. Entdo eu fiquei conhecida no meio da psicologia! As
pessoas falam “Ei, conhece a Lyah? Sim, eu conhego!”, elas falam de mim,
falam bem de mim. Isso é bacana! Eu fiquei referenciada no norte do pais e
também por ter entrado no mestrado. Isso tem um peso, me da satisfacéo.

Assim como 0s outros participantes deste estudo, Lyah compartilha duras
experiéncias de existéncia e manutencao de si mesma em territorios de hostilidade e

imposta “normalidade”.

Porém, sua histéria de vida enquanto transexual nos motiva a pensar como a

diferenca precisa ser urgentemente problematizada, ndo s6 na escola, mas em
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todas as instituicdes controladoras e normalizadoras da nossa sexualidade, pois
como muitas travestis e transexuais bordejam nos espacos de contestacao e luta ser
transexual ou travesti por si s6 representa a prépria militdncia, ou seja, uma luta

diaria pelo direito de exposicao, respeito e dignidade enquanto pessoa humana.

Em outras palavras, seus corpos por si mesmo afrontam, perturbam e
questionam (MISKOLCI, 2005; LOURO, 2010) a normatizagdo do “corpo comum’,
dos nossos desejos, da nossa sexualidade e da questionavel constru¢do dos nossos
géneros como dispositivo histérico de poder (SPARGO, 2006; BUTLER, 1993;
FOUCAULT, 1977).
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SECAO VIl

7 — CHEGADAS E PARTIDAS: UMA VISITA NAS REPRESENTACOES SOCIAIS
DOS SUJEITOS SOBRE SUA ESCOLARIZACAO.

O mundo é minha
representacao.

(Schopenhauer)

Embora ndo estejamos assumindo neste estudo a categoria LGBT como um
grupo social de fato, pois isto implicaria ressaltar que todos os participantes desta
legenda teriam as mesmas demandas, interesses, plataformas e pautas de lutas,
apesar das controvérsias e guardada as devidas proporcdes, defendemos aqui a

existéncia de caracteristicas muito semelhantes compatrtilhadas entre todos eles.

Nota-se que ha consenso, tanto no histérico de existéncia desta populacao
quanto no referencial teérico que escolhemos para a confeccao deste trabalho que
todos eles, por conta da dissidéncia da heteronormatividade, sentem-se alijados
dentro de alguns processos de socializacdo como, por exemplo, no processo de
escolarizacdo (TORRES, 2013; LOURO, 2012; JUNQUEIRA, 2009; LOURO, 2000).

Isto implica dizer que, por ndo compartilharem a orientacdo sexual e a
identidade de género impingidas pela cultura da heterossexualidade compulséria
que vivemos, além da binarizacdo homem-mulher que simbdlica ou deflagradamente
nos obrigam a obedecer (BUTLER, 2014), estes sujeitos compartilham narrativas de

dor, medo, sofrimento, aviltamento e exclusdo social.

Desta feita, com base nas narrativas dos sujeitos participantes desta
pesquisa, neste capitulo procuraremos discutir as representacdes sociais (RS) que
possuem estes estudantes universitarios LGBT sobre seus processos de
escolarizacédo e suas implicagdes em seus projetos de vida. Para tanto, levaremos
em consideracao os consensos e partilhas percebidos nos discursos destes sujeitos,
bem como destacaremos os sentidos e significados (MOSCOVICI, 2003; JODELET,
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1989) que sédo recorrentemente notados nestas falas, ou seja, em suas memarias

sobre sua primeira, segunda e terceira escolarizacéo®.

Mais uma vez, destacamos que a Teoria das Representagdes Sociais (TRS)
encontra as suas bases fincadas, inicialmente, nos estudos do psicélogo francés
Serge Moscovici nos anos de 1960, definindo-se como uma teoria arranjada no
conhecimento de senso comum e que tem a representacdo como forma de
conhecimento que promove a “popularizacédo” e “familiarizacdo” do saber, trazendo-o
para o “universo interior” dos sujeitos (RANGEL, 2004, p. 13). Autores como Lefevre

e Lefevre (2012) também apontam que:

[...] a sociedade (toda sociedade) é constituida por um plano simbdlico que
pode ser configurado como um sistema de crengas ou representacdes
sociais compartilhadas que permitem a comunicagdo ou a troca de sentidos
entre seus membros, conferindo-lhe coeséo (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012, p.
20-21).

Para o préprio Moscovici (2003, p. 8), uma teoria das representacdes sociais

estard sempre articulada ao conhecimento como um problema especifico da

|95

psicologia social®™ e ressalta que “o conhecimento nunca € uma simples descri¢ao

ou copia do estado de coisas”, mas muito pelo contrario, ele:

[...] é sempre produzido através da interagdo e comunicacdo e sua
expressdo estda sempre ligada aos interesses humanos que estdo nele
implicados. O conhecimento emerge do mundo onde as pessoas se
encontram e interagem, do mundo onde o0s interesses humanos,
necessidades e desejos encontram expresséo, satisfacéo ou frustracdo. Em
sintese, o conhecimento surge das paixdes humanas e, como tal, nunca é
desinteressado; ao contrario, ele € sempre produto dum grupo especifico de
pessoas que se encontram em circunstancias especificas, nas quais elas
estdo engajadas em projetos definidos (MOSCOVICI, 2003, p. 8-9).

No entanto, uma vez que o conhecimento protagoniza o nucleo central da
Teoria das RepresentacBes Sociais, cumpre dizer que € mister para esta teoria a

afirmacdo de que ela se estrutura na observagdo deste conhecimento de senso

% Grifos nossos para destacar nossa maneira particular de apresentar estas etapas de escolarizac&o
dos sujeitos participantes.

% Area da psicologia em que a Teoria das RepresentacBes Sociais (TRS) é abrigada (cf.
JOVCHELOVITCH, 2008; MOSCOVICI, 2003; JODELET, 1989). Faz-se indispensavel destacar aqui
que, de acordo com Denise Jodelet (1989), a representacdo social configura-se como ponto de
interseccdo entre o psicologico e o social na medida em que tais dominios ndo encontram-se
isolados.
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comum, desvelando quais sdo as objetivacbes e ancoragens® que nele se

impregnam e o definem.

7.1 - Objetivagcéo

Rangel (2004) e Nascimento (2002) definem estes dois mecanismos de
estruturacdo das representagdes sociais como fundantes para a compreensédo do
conhecimento que se constroi em certa representacdo dos sujeitos sobre dado

objeto no plano social.

Nascimento (2002) destaca que de acordo com a concep¢ao moscoviciana,
bem como numa perspectiva material, a objetivacdo, se atribui a imagem e carrega
tal definigao:

A objetivacdo pode ser vista neste processo de formacdo das
representacdes sociais como um recurso que 0 pensamento utiliza,

denominado naturalizacédo, para tornar concreto e real, um conceito abstrato
(NASCIMENTO, 2002, p. 123).

Para Rangel (2004, p. 31), através dela “se da a concretizacdo, a
materializacdo de conceitos e imagens”, os quais surgem da nossa tentativa de

desloca-los do pensamento para 0 mundo material.

Outros autores como Pereira e Camino (2003, p. 448), por sua vez,
complementam que “a objetivacdo € o processo em que conceitos abstratos sao
materializados em realidades concretas”, e ainda refletem seu sentido ao citarem
Moscovici (1984 apud PEREIRA e CAMINO, 2003, p. 448) o qual destaca que
“objetivar é reproduzir um conceito numa imagem” até que “essa imagem se
converta num elemento da realidade em vez de ser s6 um elemento do

pensamento”.

Silva (2008) também reforca esta definicdo ao destacar que “objetivar é

transformar uma abstracao em algo quase fisico” ou que a:

% Grifos nossos para destacar seus conceitos logo em seguida.
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Objetivagdo é o processo através do qual se cristaliza uma representacgéo:
nocbes abstratas em imagens cujo conteddo interno apds
descontextualizar-se forma um nucleo figurativo para, por fim, transformar
as imagens em elementos da realidade (SILVA, M., 2008, p. 28).

Ainda na mesma perspectiva, Moscovici (2003) e Rangel (2004) sinalizam
que a objetivagcdo € um processo pelo qual o sujeito ou os grupos de sujeitos
internalizam as imagens concretas, reais e compreensivas, retiram-nas do nosso
plano cotidiano e as amarram em outros esquemas conceituais 0os quais atribuimos

ao conceito de ancoragem ou amarracgao.

7.2 — Ancoragem

Por ancoragem, entende-se a atribuicdo de sentidos que se da a partir da
nossa apreensdo de um dado objeto ou imagem, isto €, sdo os significados que se

amarram a um conceito concreto.

Ao traduzir o pensamento de Moscovici, Guareschi (2002, p. 201) ressalta
que “ancorar é trazer para categorias e imagens conhecidas o0 que n&o esta ainda
classificado e rotulado”, pois “tudo o que permanece inclassificavel e nao rotulavel
parece nao existente, estranho e, ameacgador’ (FARR, 1984 apud GUARESCHI,
2002, p. 201). A ancoragem também implica um processo cognitivo que nos forca a
“tornar o que é estranho em algo familiar, ou seja, ancorar o desconhecido em

representagoes ja existentes” (SILVA, M., 2008, p. 28).

Ainda, segundo Nascimento (2002), podemos entender que em

representacées sociais a ancoragem ou amarragao:

E a atribuicdo pela sociedade de uma escala de valores e preferéncias para
um objeto social em funcdo das interagBes sociais. Em outras palavras, o
processo de ancoragem delimita o campo de uma representacédo, pelo
recorte da rede de significacdes que da corpo a representacdo, e permite
gue esta delimitacdo seja compativel com o0s valores sociais existentes.
Pode ser entendido como um processo de interioriza¢do ou apropriacdo de
uma estrutura simbdlica cujo filtro sdo valores sociais” (NASCIMENTO,
2002, p. 125).
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Em suma, a compreensdo de Nascimento (2002) sinaliza que a ancoragem é
um processo no qual estabelecemos rela¢des de sentido as imagens que temos do
mundo, ao passo que “a representacao é basicamente um processo de classificagao
e nomeacao, um método de estabelecer relagdes entre as categorias e os roétulos”
(GUARESCHI, 2002, p. 201).

7. 3 - Delimitando as Representacdes dos Sujeitos

Uma vez dada a nossa tentativa de classificar e definir as representacdes
sociais por meio de seus processos psicossociais, apresentamos aqui neste ponto, a
necessidade de desvelar e discutir quais sdo as RS que possuem 0S NnOSSOS
participantes enquanto estudantes LGBTs sobre seus processo de escolarizacao.

Perguntamos, assim, quais s8o as objetivacdes e as ancoragens que estes
sujeitos possuem sobre sua escolarizacdo na dimensdo de suas sexualidades, bem
como nos interessa saber sobre a relacdo destes processos com seus projetos de

vida.

Doravante, no que tange a seus processos de escolarizacdo, tentaremos
compreender quais sdo as semelhancas que possuem estas pessoas enquanto
sujeitos de sexualidades dissidentes em relacdo as trés tematicas analiticas que

destacamos na secao VII, a saber: valores, vinculos e motivacdes.

Para tanto, trazemos de volta para esta discussdo o mapa conceitual que
elaboramos para o capitulo de analise (Mapa Mental 1) no qual temos como eixo
tematico central a escolarizagdo, que sequencialmente compreende as dimensdes
escola e sexualidade, ao posso que as entendemos como constitutivas e
indispensaveis para a formacao psicossocial do individuo em processo alternante de

individuacéo e socializagao.

Ressaltamos ainda que, de acordo com 0 nosso mapa mental, o eixo-central
escolarizacdo compreende a duas categorias: escola, que se relaciona as

dimensbes valores, vinculos e motivacdes, e sexualidade, que se vincula as
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dimensdes identidades, afetividades e enfrentamentos. Vejamos entdo o mapa em
questéao:

MAPA MENTAL Ill — Revisdo do Eixo Tematico Central: Escola e
Sexualidade

' ESCOLARIZACAO

» “*

‘L— — » SEXUALIDADE
1
v

v

VALORES J ‘IMOTIVACOES ‘ } IDENTIDADES 1 "ENFRENTMNTOS |

v v

VINCULOS AFETIVIDADES

Fonte: Elaboracg&o do autor, 2015

Ja4 defendemos, outrora, neste trabalho a relacdo indissociavel entre as
categorias escola e sexualidade por acreditarmos que 0S processos de
reconhecimento, comparagdo e experimentacdo da sexualidade tendem, com
recorrente frequéncia, a acontecer nos ambientes de socializagdo secundaria, dos

quais a escola protagoniza uma grande atuacéo.

Defendemos ainda, que a escola produz sexualidades a medida que controla,
censura e formata 0os nossos corpos, os classifica e os reprime por meio de um
sistema o qual Louro (2003, p. 17) denomina de “processo de escolarizagdo do
corpo”, onde a escola tende a disciplina-lo sem, de fato, educa-lo para e pela

diferenca, mas sim, pela normatizacéo binaria do que deve ser homem e mulher.

Com base no mapa acima, discutiremos as RS dos nossos sujeitos
participantes a partir da relagdo existente entre escola e sexualidade, a partir dos
seus desdobramentos nas tematicas analiticas: valores, vinculos e motivacdes

(escola) e identidades, afetividades e enfrentamentos (sexualidade).
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7. 3.1 - Primeira Teméatica Analitica (escola): Valores

Entendemos por valores todo e qualquer elemento tido como balizador social,
orientado por meio de cddigos de comportamento, carater e conduta compartilhados

por um grupo e/ou cultura especifica.

Em uma apreensédo mais filosofica, pode-se dizer que “do ponto de vista ético,

os valores sdo fundamentos da moral, das normas e regras que prescrevem a

conduta correta” (JAPIASSU; MARCONDES, 2008, p. 275), embora haja

controvérsia acerca do que podem ser valores de acordo com cada cultura, pois “ha

ainda vérias outras questfes envolvidas na discusséo filosofica sobre valores, p.e.,

se valores sdo relativos ou absolutos, se sdo inerentes a natureza humana ou se

sao adquiridos etc.” (idem, ibidem, p. 275). Para Cabanas (1996 apud MENIN, 2002,
p. 92), os valores sao:

Os critérios ultimos de definicdo de metas ou fins para as a¢cdes humanas e

ndo necessitam de explicagbes maiores além deles mesmos para assim

existirem. Ou seja, devemos ser bons porque a bondade é um valor,

honestos porque a honestidade é um valor, e assim por diante com outros

valores como a solidariedade, a tolerancia, a piedade, que tém um carater

natural, universal e obrigatério em nossa existéncia. Para outras posicgoes,

os valores sao determinados por culturas particulares e em funcao de certos

momentos histéricos, variando, portanto de acordo com cada sociedade e

periodo de sua existéncia. As a¢cdes humanas seriam, assim, avaliadas de

acordo com os costumes locais; algo considerado um dia como correto e
justo poderia ser, em outra época, considerando errado e injusto.

Assim, percebemos que os valores que se apresentam nos discursos dos
sujeitos participantes deste estudo estdo, grande parte, relacionados aqueles
defendidos, compartilhados e consensuados pela familia na sua primeira
socializacdo, ao passo que estes valores podem sofrer confluéncia ou discordancia
dos valores que sédo defendidos, compartilhados e consensuados pela escola, em

sua segunda socializagao.

Cumpre dizer que as RS dos nossos participantes sobre escola estdo

ancoradas, primeiramente, nos valores forjados na familia.

Percebemos que para os quatro informantes, as representacdes sobre ir para

a escola estavam ancoradas na ideia de ser alguém, de mudar de vida, ser
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alfabetizado, ser educado no sentido de um dia adquirir uma boa profissédo e

consequentemente uma melhor qualidade de vida.

Esta representacao social que toma a educagdo como um lugar de ascenséao
social € muito comum, e é transmitida como um valor inquestionavel pela maioria
dos pais quando do convencimento dos filhos para irem a escola quando criancas.
De acordo com Miiller (2008), este discurso € frequente principalmente em familias
de baixa renda ou com limita¢des existenciais, pois costumam ver na educagdo uma

forma de mobilizacdo social para que seus filhos ndo tenham sua mesma sorte.

Movidas por esta representagédo, mesmo sem saberem de fato, criangcas saem
de sua zona de conforto e experimentam esta forma secundaria de socializacéo,
onde nem sempre os valores da familia se confluem com os valores transmitidos na

escola, podendo inclusive entrar em conflito.

No entanto, as RS sobre os valores da escola também estdo ancoradas
numa ideia de escola que controla e policia Nnossos corpos e comportamentos no
intuito de manté-los dentro da normatizacdo de géneros (cf. BUTLER, 2014;
SPARGO, 2006; LOURO, 2003). Todos os participantes relatam situacfes em que
muitos professores, ao invés de acolherem as diferencas, ou no minimo respeita-las,
eram incumbidos de rechacéa-las e ignora-las, reforcando o preconceito que sofriam

dos outros membros da escola.

Notamos narrativas semelhantes sobre o controle dos professores em relagao
as suas sexualidades e da manutencdo de uma ordem heteronormativa e
heterossexista em todos os niveis de escolarizacdo destes sujeitos, inclusive no
ensino superior, especialmente no caso de Jack, no qual professores ainda
tentavam convencé-la a ser hétero, e no caso de Lyah, ao narrar situacdes em que
os professores nao a aceitavam como mulher, fazendo-a passar por toda sorte de

situagcOes constrangedoras.

Héa consenso entre eles sobre o fato de que o exercicio do controle das suas
sexualidades, muito bem executado pela familia, se estendia a escola na qual
exercia o papel de corroborar os valores rigidos da familia, especialmente no que

tange as identidades sexuais destes sujeitos.
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Percebe-se que o primeiro controle sobre suas sexualidades se deu na
familia. Chaui (1991) discute em sua obra Repressdo Sexual: essa nossa (des)
conhecida o papel da familia como moralizadora dos costumes e da manutencéo
destes através do controle das nossas sexualidades, como forma de autoprotecéao,
uma vez que qualquer pratica ou conduta sexual que cologue em risco esta
instituicdo, ou seja, esta “fabrica familiar” deve ser reprimida e expurgada, pois:

[...] a crenca que temos de que a familia, tal como a conhecemos hoje em
nossa sociedade, € eterna, natural, universal e necessaria, de tal modo que,
gragas a esses atributos, esta aparelhada para justificar, reforcar e
reproduzir a repressao sexual. Isto é, os vicios sexuais sdo vicios porque

destroem, corrompem, pervertem, envenenam, desviam, depravam uma
instituicdo essencial da humanidade (CHAUI, 1991, p. 127).

A autora, que guestiona esta crenca, mostra também que este carater protetor
dos valores da familia, que geralmente negam as sexualidades ndo procriativas,
também tem controle estendido e autorizado por outras instituicdes normalizadoras

como a escola, por exemplo. Vejamos o trecho em que ela afirma tal ponto de vista:

Em nossa sociedade, a moralizagdo do sexo (depois que este recebe a
purgacdo ou purificacdo de estilo religioso) é feita preferencialmente pela
familia e pelo trabalho — a escola e o Estado oferecendo recursos formais e
legais para o que se realiza nas outras instituicbes (CHAUI, 1991, p. 124).

Em sintese, percebe-se que estas RS sobre os valores da escola como sendo
uma instituicdo normativa, repressora e nao acolhedora para o0s sujeitos de
sexualidades discordantes estdo ancoradas na imagem relativamente negativa que
0S nossos informantes possuem de escola como um lugar de mobilizagcdo social,

mas também como territério de enfrentamento.

Ao invés de assumir principios humanos como acolhimento, respeito e
protecdo da dignidade, a escola percorre na contraméo destes valores,
posicionando-se como conservadora e exclusivista (cf. ARAUJO e AQUINO, 2001;
SILVA; MUNOZ, 2012) corroborando preferéncias, incorporando desigualdades, e
colocando “cada qual no seu lugar” (LOURO, 2012, p. 64). No quadro abaixo,
resumimos as representacfes dos nossos entrevistados relacionando escola,

objetivacdo e ancoragem. Vejamos ent&o:
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Quadro XI: As RS dos participantes sobre escola com base nos

VALORES

REPRESENTACOES SOCIAIS

OBJETIVACOES ANCORAGENS

IMAGENS: Escola como Ilugar de | SENTIDOS: Reproduz os valores rigidos
crescimento, de mobilidade social e | da familia; €& castradora; nao é
dedicada ao letramento (educacéo). acolhedora; € repressora; normatiza as
sexualidades e identidades de género;
professores reforcam esteredtipos e
preconceito; sdo omissos e autorizam a
discriminacéo da diferenca.

Fonte: Elaboracéo do autor, 2015.

7. 3. 2-Segunda Tematica Analitica (escola): Vinculos

De acordo com diferentes estudos psicossociais (cf. RODRIGUES; ASSMAR;
JABLONSKI, 2012; ARONSON; WILSON; AKERT, 2011; MOSCOVICI, 2011,
DESCHAMPS; MOLINER, 2009; LANE, 1987) o sentimento de pertenca é inerente
ao ser humano. Todos nés, de uma forma ou de outra, sentimos a necessidade de
fazer parte de arranjos sociais estabelecidos, dos mais simples aos mais

estruturalmente complexos.

Para Aronson, Wilson e Akert (2011, p. 175) isso acontece pelo fato de que
“por meio da interacdo com os outros recebemos apoio emocional, afeicdo, amor, e
compartilhamos experiéncias agradaveis; 0s outros sdo imensamente importantes
para 0 nosso senso de bem estar”. Logo, nossa necessidade de estabelecer
vinculos se estabelece desde muito cedo, e € na escola que temos nossas
primeiras relacfes extrafamiliares, nas quais buscamos aqueles os quais nos

identificamos e por quem somos aceitos (cf. BERGER; LUCKMANN, 1996).

Segundo o Dicionario Contemporaneo de Lingua Portuguesa Caldas Aulete
(GEIGER, 2011, p. 1416), a palavra vinculo denota diferentes apreensdes, posto

gue todas possuem notavel aproximagao semantica, a saber:

Vinculo: sm. 1. Aquilo que liga ou ata duas ou mais coisas; laco; liame;
atilho. 2. Laco moral (vinculo da amizade). 3. Relagdo entre pessoas
estabelecida pela lei, como casamento civil, a filiagdo, ou entre pessoas e
coisas como a propriedade, a posse. 4. O que liga duas ou mais pessoas

...
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Segundo Pichon-Riviére® (1994, p. 36), o vinculo “é uma estrutura complexa
qgue inclui um sujeito, um objeto [outra pessoa], e a sua mutua inter-relacdo com
processos de comunicagdo e aprendizagem”. Se pensarmos o0s vinculos como
aquilo que nos torna sociais ou sujeitos necessarios dentro das relagbes humanas,
isto nos leva a concluir que onde quer que tenhamos que ir, somos levados a

construi-los, mesmo que nao queiramos.

Talvez isto seja 0 que nos acontece na escola, onde passamos a estabelecer
vinculos sejam eles compulsoriamente necessarios (COmo 0S que criamos com 0S
professores e colegas de turma) ou por nos livremente escolhidos (como uma

pessoa ou um grupo o qual nos identificamos e queremos fazer parte).

No entanto, vale ressaltar que as relagdes sociais que construimos na escola
nem sempre sdo confortaveis, mas sdo, por assim dizer, obrigatérias, ou seja,

“essas inter-relacdes nem sempre s&o amigaveis” (SILVA; MUNOZ, 2011, p. 63).

As memorias dos nossos informantes sobre os vinculos construidos na sua
escolarizacdo assumem aqui um papel importante para que possamos destacar

suas RS sobre escola com base nas suas relacdes interacionais.

Podemos perceber que suas RS sobre estes vinculos estdo ancoradas na
ideia de que estes sdo, a0 mesmo tempo, negativos e positivos, muito embora estes
altimos quando aparecem, demonstram certa fragilidade, como no caso de Lyah e
seu Unico amigo durante a primeira e segunda escolarizacéo, cuja relacao parecia
ter sido estabelecida muito mais por meio da exclusdo que ambos sofriam do que

por afinidade psicossocial.

Ha, entretanto, consenso entre 0s sujeitos que os vinculos estabelecidos com
professores, diretores e/ou coordenadores formam imagens com ancoragens mais
negativas do que positivas, pois todos relatam ter sido ignorados, achincalhados,
diminuidos ou alijados por estes professores em algum momento de sua

escolarizagéo.

As relacdes com os colegas, por sua vez, também demonstram fragilidade na

medida em que estes sujeitos 0s julgavam e os observam com estranheza e

" PICHON-RIVIERE, Enrique. O processo grupal. Martins Fontes: S&o Paulo, 1994.
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policiamento normativizador, como no caso de Eldon, que preferia levar as ofensas
como “brincadeira” para sobreviver a hostilidade, e de Junior, que procurou se
formatar nos comportamentos e maneirismos do género masculino, bem como

passou a evitar pessoas “mal faladas” para conseguir ser aceito pelos colegas.

Os relatos de Jack, Juanior, Eldon e Lyah também coincidem quando da
afirmacéo de que s6 comecaram a ter vinculos mais estaveis e, consequentemente,
menos sujeitos a reprovacdo, julgamento e/ou discriminacdo, somente na sua
terceira escolarizacdo. Todos relatam ter tido melhores relagdes de respeito,
afinidade e intimidade com as pessoas, ndo necessariamente por conta dos
conteudos curriculares dos cursos que estavam vinculados ou por conta do
acolhimento e empatia dos professores, mas, essencialmente, em razdo do maior
namero de culturas e ideologias diferentes convivendo no mesmo espacgo

institucional.

Logo, pensamos que as RS sobre a escola, na perspectiva dos vinculos
construidos na escolarizacdo destes sujeitos encontram-se ancoradas numa
memoria de soliddo, rejeicdo, resisténcia de pertenca®®, adaptacdo, sujeicéo,
desprotecao. Abaixo, elaboramos um quadro sintese destas representacdes:

Quadro Xll: As RS dos participantes sobre escola com base nos

VINCULOS
REPRESENTACOES SOCIAIS
OBJETIVACOES ANCORAGENS
IMAGENS: Escola como Ilugar de | SENTIDOS: Vinculos fragilizados;
socializacao. sentimento de soliddo e alijamento da

maioria das pessoas da escola;
professores indiferentes; grupos que o0s
rejeitavam; poucas amizades; resisténcia
de pertenca e sentimento de desprotecao
e inseguranca em relacdo aos outros.

Fonte: Elaboracéo do autor, 2015.

% Express&o que utilizamos aqui para nos referirmos a insisténcia de um suijeito em pertencer a um
dado grupo, mesmo quando ndo totalmente aceito dentro dele, e para tanto, tenha que se moldar
para garantir a sua existéncia ali. Isto geralmente acontece em grupos, cujos participantes de
sexualidade normativa cobram de todos os seus membros a partiha das mesmas atitudes,
comportamentos, maneirismos, crencas e condutas para que possam ali permanecer nem que
tenham que, a revelia, subtrair sua verdadeira identidade, passando por uma espécie de colonizacéo
consentida.
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7. 3. 3 - Terceira Tematica Analitica (escola): Motivacfes

Ha quem diga que tudo que fazemos na vida, fazemos com um propdsito, “de
caso pensado”, que sempre ha uma razdo, um motivo, que estamos sempre em
busca de um je ne sais quoi que nos faca acordar todas as manhas. Filosofias
existenciais a parte, acreditamos que no caso de nossos informantes, muitas
motivacdes foram determinantes para a continuacdo de sua escolarizacdo mesmo

com tantos enfrentamentos e dificuldades como aquelas por eles relatadas.

Julgamos aqui como muito adequada a funcado da motivacdo no exercicio de
permanéncia e continuidade da escolarizacao de Jack, Junior, Eldon e Lyah, sujeitos
que, por conta de suas sexualidades discordantes do que se estabelece como
normal, compartilham neste trabalho memarias de alijamento, medo, inseguranca,

repressado e desaprovacao por basicamente todo processo de escolarizagao.

De acordo com Duarte (2010, p. 49), a motivacdo protagoniza um papel
indispensavel nas nossas decisdes e escolhas diarias, uma vez que “para nos
empenharmos em favor de um objetivo e agirmos de maneira comprometida e
persistente até chegarmos onde queremos, precisamos estar motivados”. O mesmo
autor afirma também que a motivacdo € um complexo de atribuicbes
biopsicossociais que sdo capazes de orientar nossos desejos e agdes, bem como
seus niveis de intensidade e persisténcia podem determinar o resultado e a

efetividade do empreendimento.

Ushioda (1996 apud DUARTE, 2010) destaca a existéncia de dois tipos de
motivagdo: extrinseca e intrinseca. De acordo com o pensamento desta autora,

podemos dizer que:

[...] por motivagdo extrinseca, entende-se o processo de acdes geradas
por meio de recompensas externas [...] e motivacdo intrinseca®, acdes
gue geram recompensas simbolicas mais relacionadas ao prazer de realiza-
las e aos sentimentos pessoais (como a autorrealizagdo) imbuidos neste
tipo de comportamento” (DUARTE, 2010, p. 54).

% Grifos nossos.
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Assim, notamos nas falas dos nossos entrevistados, uma maior recorréncia
de relatos do que podemos tomar por motivacdo extrinseca, especialmente na
primeira e segunda escolarizacdo, fase na qual tomavam a escola como uma

obrigacao, uma tarefa, uma exigéncia a ser cumprida por conta da autoridade pais.

Ha semelhancas nos relatos de que estar na escola ndo era necessariamente
uma atividade diletante, pois aquele lugar “obrigatério” lhes fazia conviver com
diferentes formas de excluséo, provocacdes, insultos e agressdes. Esta motivacao
estava ancorada no significado que seus pais davam a escola, e ndo no significado
que eles Ihe atribuiam. Certamente, o que 0s motivava a dar continuidade nos
estudos, relacionava-se mais a uma exigéncia parental do que de fato um impulso

de si mesmo.

Percebe-se que, em nenhum momento de seus processos de escolarizacéo,
ha relatos de professores que 0s encorajavam nha construcdo de seus projetos de
vida, o que, de algum modo, tornava a experiéncia escolar frustrante, dolorosa e
psicologicamente insalubre. Quando estes projetos sdo expostos nas memadrias da

primeira e segunda escolarizacao, estes parecem incertos e inconsistentes.

Entretanto, podemos dizer que a motivacao intrinseca destes sujeitos so
passou a se fazer presente a medida que foram amadurecendo e, mais
especialmente, na experiéncia da terceira escolarizacdo, foram percebendo que
poderiam se empoderar por meio dos estudos, na tentativa de superar toda a
tribulacdo emocional vivida na escola por meio de novos projetos de vida em
maturacdo. A seguir, de acordo com o quadro em destaque, é possivel conferir a
sintese destas representacbes sobre sua escolaridade com base em suas

motivacoes:
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Quadro Xlll: As RS dos participantes sobre escola com base nas

MOTIVACOES

REPRESENTACOES SOCIAIS

OBJETIVACOES ANCORAGENS
IMAGENS: Escola como possiblidade de | SENTIDOS: A motivacdo se confundia
crescimento com obrigacdo de frequentar a escola por

imposicdo familiar; ndo havia motivacdes
extrinsecas orientadas pelos professores;
nao possuiam projetos vitais claros e bem-
definidos; tinham pouca perspectiva de
felicidade no futuro.

Fonte: Elaboracéo do autor, 2015.

Assim, concluimos que a representacfes sociais sobre as escolarizacfes
destes jovens ancoram consensos e partilhas sobre as imagens e sentidos
construidos sobre a escola, especialmente no que tange o tratamento discriminatério
das diferencas sexuais - razdo do disciplinamento de seus corpos, dos mecanismos
de exclusdo social, controle e apagamento de suas estigmatizadas identidades
sociossexuais (GUIMARAES, 2004).

Note-se que por toda esta sec¢ao, discutimos especialmente as RS sobre as
escolarizacfes destes sujeitos na articulacao da categoria escola em que discutimos
as tematicas valores, vinculos e motivacfes. Na sequéncia, a proxima subsecao
discutird especificamente as RS dos nossos sujeitos de pesquisa com base na
articulacdo da categoria sexualidade, destacando cuidadosamente as teméaticas
identidade, afetividades e enfrentamentos, bem como seus resultantes

articuladores resignacéo e resiliéncia, explicados no desenvolvimento do texto.
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7.4 — RE(A)PRESENTA(}OES DA SEXUALIDADE: Identidades, afetividades e
enfrentamentos na escolarizagcdo LGBT

Vimos entéo, a partir das narrativas de nossos sujeitos de pesquisa que a sua
escolarizacao, tido como eixo central estruturante da nossa discusséo, se processa
por meio da relacao existente entre as categorias escola e sexualidade, que como
ja frisamos, as concebemos como indissocidveis deste processamento. Destarte,
discutimos acima que a constituicdo de suas representacdes sociais sobre suas
escolarizacbes se desenvolvem por meio de suas objetivacdes e ancoragem, as
quais identificamos a partir das teméticas analiticas valores, vinculos e

motivacdes na dimensao da categoria escola.

No entanto, cumpre dizer, no que tange a dimensdo sexualidade, se
desdobram a partir dela as subteméticas identidades, afetividades e
enfrentamentos, que embora ndo as tenhamos apontado, especificamente, durante
0 processamento das analises, pensamos que podem ser percebidas
tangencialmente, posto que nosso foco punha holofotes, especialmente, sobre a

dimensédo escola e seus desdobramentos subtematicos.

A despeito desta observacdo, julgamos sensato discutir aqui mais
pontualmente, mesmo que em certa brevidade, a importancia dos subtemas da
dimensdo sexualidade, pois sabemos que, a escola produz sexualidades e a
reproduz a0 mesmo tempo em que as ignora, as censura, as seleciona e as prefere
(ou prefere apenas uma, supomos qual') por um processo que Louro (2003,p. 17)
chama de “processo de escolarizagdo do corpo”, uma vez que a escola pratica uma
pedagogia da sexualidade baseada em valores 0s quais procura ndo corromper, nao

desautorizar, nem desagradar.

Acreditamos, entdo, que sujeitos cujas sexualidades sao vistas, percebidas e
ensinadas como sexualidades marginais na escola atravessam duros processos de
reconhecimento e aceitacdo de suas identidades, sejam elas sexuais ou mesmo
sociais, ja que sdo compulsoriamente arredadas daqueles cuja sexualidade é

estimada, a saber, a heterossexualidade.

A seguir, resgatamos o Mapa Conceitual Il que apresenta o eixo central e

suas tematicas e subtematicas. Entretanto, no intuito de clarificar a ordem de nossa
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discussdo, o dimensionamos para dar foco a tematica sexualidade, em seguida,
seccionamos estas subteméticas para melhor compreendé-las dentro do processo

de escolarizacdo dos nossos sujeitos de pesquisa. Vejamos entéo:

MAPA MENTAL IV — Subtematicas da dimensdo Sexualidade

ESCOLARIZACAO

SEXUALIDADE

¥ : ¥
IDENTIDADES } ENFRENTAMENTOS

[ *
AFETIVIDADES

Fonte: Elaboracéo do autor, 2015.

7.4.1 — ldentidades

Na feita que assumimos neste trabalho a ideia de que nas trajetérias de
escolarizacdo nossas sexualidades ndo podem ser confiscadas como a escola
sempre tentou fazer como que num processo de dessexualizacdo da educacao
(LOURO, 2003; FURLANI, 2011), aventamos que nossas identidades sexuadas sdo
forjadas e constituidas nas experiéncias socializadoras e intrapsiquicas (MICHEL,
2010). No entanto, os processos de constituicdo destas identidades, que per se séo
complexas e subjetivas, podem ser mais ou menos confusas dependendo dos loci
de sua formac&o. Concordamos que a escola seja entendida como um destes

espacos influenciadores.

Para entendermos o papel dos ruidos causados por estas identidades em
constituicdo no contexto escolar, € necessario, primeiramente, explicitarmos

algumas nocdes de identidades.

Entendemos a identidade como um dos elementos da nossa subjetividade
que tenta nos definir como sujeitos num dado contexto da nossa cultura. Segundo
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Calvo (2011), a identidade & também vista como algo dinamico, socialmente
construido e representado ou constituido a partir das vozes, olhares ou
representagbes que os membros de uma cultura possuem sobre uma classe, um
grupo ou uma categoria social. Borba (2001) destaca que sdo muitas as nocoes

sobre seu conceito, uma vez que:

[...] o estudo sobre os processos de identidade dos sujeitos € uma tematica
absorvida por diferentes areas das ciéncias humanas e sociais, e discutida
ao longo da modernidade em um contexto tenso entre subjetividade
individual e subjetividade coletiva (BORBA, 2001, p. 27).

Entretanto, para efetiva contribuicio em nosso estudo, nos interessa aqui
pactuar com definicdes mais psicossociolégicas do termo identidade. Bastos e
Moita-Lopes (2011) discutem a constituicdo de identidades sociais e definem o
social em identidade como “um conjunto de relagbes, em continua mudanga,
estabelecidas entre os individuos em interagdes situadas” cuja estrutura de relagdes
humanas colabora efetivamente para o processo de individuacdo do sujeito, isto &,
‘o desenvolvimento do ser humano para chegar a sua individualidade” (BASTOS;
MOITA-LOPES, 2011, p. 19).

Heller (1989 apud BORBA, 2001, p. 34), define o processamento da
identidade como “uma experiéncia de saber que eu sou eu na relagdo com 0s outros
e mais, de saber que eu n&o sou tudo o que sou pela minha relagdo com o néo-eu”.
Em outras palavras, € através do outro que reconhecemos quem SOmMOS € assim
vamos nos tornando quem somos, ou como diz Borba (2001), “a identidade vai se
constituindo no movimento do estar sendo, movimento esse de regressdo e
progressao de valores e significados, sejam eles conscientes ou nado” (BORBA,
2001, p. 35).

Woodward (2011, p. 13) também complementa que “a identidade é, na
verdade, relacional, e a diferenca € estabelecida por uma marcagdo simbdlica

relativamente a outras identidades”.

E é exatamente neste movimento de percepcao de si e de comparacdo do eu
através do outro que sujeitos vao constituindo suas identidades, haja vista que este
processo de distincdo do que se € em relacdo ao outro causa, muitas vezes, duras

dissidéncias, como por exemplo, os desconfortos pelos quais passam 0s LGBTs no
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processamento de sexualidades, pois identidades sociais podem ser facilmente
interpretadas e/ou respeitadas, enquanto identidades sexuais'® sempre causam
estranhamento, desconforto e perturbacbes (BUTLER, 2014; MISKOLCI, 2014,
LOURO, 2012; MICHEL, 2010) a normalidade instituida.

No entanto, nas entrevistas dos nossos sujeitos de pesquisa, hotamos que
suas identidades sexuais, por desviarem da norma, sdo desde cedo - desde antes
de reconhecidas por si mesmos - ameacadas e negadas institucionalmente, tanto na
familia quanto na escola. Este sentimento de estranhamento de si préprios |Ihes
causa angustia e sentimentos de baixa autoestima. Muitas vezes, a representacao
que LGBTs tém de si, sua autopercepcdo e sua autoimagem ancoram sentidos
negativos e o sentimento de menos valor os acompanha quase que por toda vida
(RANGEL, 2013; HARDIN, 2000), afinal precisam provar pra Si mesmos que ndo séo
inferiores como aprenderam a se perceber. Nota-se como consenso entre eles 0s
discursos de reconhecimento destas identidades como “estranhas”, “esquisitas”,
anormais e abjetas (MISKOLCI, 2014). Abaixo, no entanto, temos trechos destas

falas:

Eu tinha muito medo de querer
“Desde crianga eu sabia que tinha alguma coisa

errada [...] sempre soube que tinha algo muito
estranho em mim...e eu ficava preocupada...

ser isso, de querer ser gay...

"Eu levava [os insultos] na

Jack brincadeira pra néo sentirem Jack
que eu era mesmo
diferente”
Lyah
"Era comum na escola

atacarem os esteredtipos .
e eu sempre tive medo de Eldon "Eu ndo me encaixava, entdo Junior
ser alvo [...] porque eu era ficava meio isolada [...] eu me

diferente e esse foi o percebia diferente, sabia que

. "

motivo de eu falar menos, Lyah era estranha.

de ndo me expor porque
eu sabia que ia ser

Judiada, humilhada.” "Minha mde dizia: Filho, vocé

"
ndo € isso, vocé ndo vai ser Lembro que em casa

isso, vocé ndo vai ser essa meu pai dizia: ndo fala

porcaria, vocé vai ser algo fino, fala grosso, ndo

melhor. Isso é o demébnio, e vai rebola! E eu jd achava

Junior sair com oragédo." aquilo um absurdo,

estava sendo oprimido

pelo meu jeito de ser”.

1% Grifos nossos.
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Contudo, notamos que as identidades LGBT costumam ser, tanto ha em casa
como na escola, duramente reprimidas, vilipendiadas e compulsoriamente
‘educadas” e orientadas a se rejeitarem e se reformarem para que ndo sejam
futuramente relegadas ao ostracismo social. Muitas destas pessoas crescem sob a
égide deste discurso, o qual as bombardeia por diferentes lados e, que com muita
frequéncia as faz sentir menos estimadas social e afetivamente por conta de suas

identidades marginalizadas.
7.4.2 — Afetividades

Ainda como uma subtematica da dimensdo sexualidade dentro do nosso
estudo, a afetividade é tratada e interpretada por né6s como resultante dos vinculos
prazerosos e desprazerosos que sao construidos dentro dos processos de
sociabilizacdo primaria ou secundaria dos sujeitos. Cumpre dizer que tratamos aqui
guestdes do afeto na perspectiva do sentimento, do gostar, da emoc¢éo sobre si e
sobre o outro que se constroi a partir das interagdes e dos vinculos que implicam
lacos, ligacdes e relacbes que podem ser espontaneas ou obrigatérias, mas nao

necessariamente.

Desta feita, entendemos aqui as afetividades como constituintes da nossa
sexualidade, em verdade, as sexualidades s&o disposicbes que enlacam nossas
afetividades e elas representam apenas um feixe das inumeras dimensfes
psicossociais que abrangem o sujeito, ou seja, elas nos ligam a uma dimensdo muito
maior que € a nossa capacidade de nos tornarmos humanos e sobre ela criar
significados (RANGEL, 2013; RODRIGUES; ASSMAR; JABLONSKI, 2012;
ARONSON; WILSON; AKERT, 2011).

NOs, enquanto individuos, procuramos mormente nos vincularmos ao outro na
tentativa de ganhar dele seu afeto. Infelizmente, nem todos os vinculos implicam em
lagos e afetividades proveitosas e efetivas, muitas vezes nossas disposicoes
afetivas sdo frustradas no trato de relacdes prescritivas como aquelas que

estabelecemos na escola.

Pensamos que, por conta da constituicdo de identidades forjadas em
territorios de exclusdo, suas afetividades ficam comprometidas e fragilizadas

(HARDIN, 2000), pois percebemos que estas pessoas, enquanto sujeitos, se forjam
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enjeitadas e vitimadas pela indiferengca e, ndo raro, buscam nas suas afetividades
formas de compensacdo pelos anos de desmerecimento que aprenderam a

suportar.

Como resultado deste processo, suas redes sociais tendem a se formar a
margem da sociedade, como por exemplo, em guetos e pontos alternativos de
sociabilizagao na tentativa de se fraternizarem com aqueles os quais compartilham
as mesmas experiéncias identitarias (PARKER, 2010; HARDIN, 2000; SIMOES;
FACCHINI, 2005; ISAY, 1998), imagens e sentidos de suas sexualidades desviadas

da normatividade.

Hardin (2000) destaca que, com bastante frequéncia, pessoas de sexualidade
nao-hegemonica tendem a constituir vinculos subalternizados, traduzidos numa
necessidade premente de aceitacdo e resultantes de uma autoestima forjada em
padrbes negativos lancados sobre a propria identidade.

Segundo Hardin (2000) e Rotello (1998), problemas de baixa autoestima em
LGBTs podem resultar em comportamentos complexos e desviantes como a falta de
amor proprio, relacionamentos afetivos instaveis e abusivos, apagamento de suas
identidades, falta de planos para o futuro e condutas autodestrutivas como atividade
sexual promiscua e desprotegida, além de falta de perspectiva para o futuro. Hardin
(idem, ibid.) explica que:

[...] a autodestruicdo resulta mais provavelmente do molestamento verbal e
fisico ou a da rejeicdo social; entre o0s outros fatores que podem

desencadear esse comportamento estdo o isolamento social, a depressao,
interacGes familiares e atitudes sociais negativas (HARDIN, 2000, p. 10).

Rottelo (1998) também aponta a marginalidade que a sociedade relega aos
homo/bissexuais como responsavel por padrdes autodestrututivos da prépria
sexualidade como a falta de esperanca em conseguir estabelecer parcerias
amorosas saudaveis e duradouras e a exposicao irrefletida & DST/AIDS, pois desde
a infancia e da adolescéncia suas sexualidades sdo incentivadas a ser negadas,
repudiadas e silenciadas, sendo elas, muitas vezes, vividas na clandestinidade da
cultura da multiparceria. Segundo este autor:

E verdade que os gays, muito mais do que as outras minorias, S&o
diretamente moldados pela maioria, pois crescem dentro de familias
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heterossexuais e sdo impregnados de valores homofobicos desde a
infancia. A influéncia desses valores torna-se pronunciada na adolescéncia
gue, para muito gays e lésbicas, se complica e fica traumatizante por causa
da proépria homofobia e da incapacidade de passar de uma fase para outra
do desenvolvimento pessoal, 0 que para os heterossexuais, ndo representa
problema. Os adolescentes gays raramente conseguem se abrir, falando de
seus desejos basicos e das suas paixdes pelos outros. Ndo tém encontros,
ndo namoram, ndo tém sonhos de relacionamento adulto ou casamento. E
muito raro poderem confiar esses problemas aos pais, irmdos ou amigos
que os apoiem. Pelo contrario, muitos deles sentem uma vergonha profunda
e repulsa com relagdo a sua sexualidade, e acabam ficando muito fechados,
o que reforga a ideia que tém de si mesmos como indesejaveis e nojentos.
Na idade adulta, tentam se libertar dos grilh6es da vergonha e ver-se sob
uma luz positiva, e alguns até conseguem. Porém, como ndo conseguiram
ter um desenvolvimento normal como adolescentes e perderam a
oportunidade de integrar 0 sexo com a aprovacao e a familiaridade social,
enfrentam grandes dificuldades quando tentam estabelecer essas ligagbes
na vida adulta (ROTELLO, 1998, p. 279-280).

Notemos, entédo, que as afetividades de sujeitos LGBT, que se comportam e
se confundem com as expressdes das suas sexualidades, sdo de maneira geral,
complexas e ruidosas, pois guardam especificidades decorrentes do preconceito e
do alijamento social que até hoje enfrentam em suas cotidianidades. Abaixo,
selecionamos 0s consensos possiveis sobre questdes que tocam em afetividade nas

entrevistas dos nossos participantes:

"Quando os meninos me xingavam, diziam que eu
era a 'maria-macho’, eu ficava muito triste
porque no fundo eu sabia que estavam falando a
verdade, eu € quem ndo queria acreditar naquilo,
e ndo tinha ninguém pra falar sobre isso. Nunca
falava com ninguém sobre isso. Por medo de ser
rejeitada pelas pessoas.”

“Rolou uma afetividade da minha parte
quando eu tive meu primeiro amigo
homem [...] de uma forma que eu nunca
tive amigos do sexo masculino [...]
entdo eu tinha medo de contar e ele
fazer sacanagem, fazer chacota
[porque na escola] eu era afastado dos
meninos. Eu sempre me senti

(Jack) diferente. Eu era diferente.”
(Eldon)
A escola era um lugar onde eu
ndo me via incluido, naquele meio
eu era mais ligado ds meninas do
que com os meninos [...] era tipo: "Eu tinha colegas [de aula] que ficavam sem graga, quando
'tu ndo faz parte da nossa turma’ estavam conversando no corredor e eu de repente
deixavam bem claro isso, chegava, eles paravam de conversar, ndo sei se era medo
Jogavam piada e tudo mais. que os outros iam dizer se vissem eles falando comigo.

(Jdnior) [tinham medo de ser conhecidos como amigos de uma
travesti]. Eu percebia certa repulsa delas. [...] No énibus ,
eu esbarrava com colegas da universidade e eles viravam o

olhar, ndo queriam falar comigo.”

(Lyah)
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Notamos, contudo, que os recortes discursivos acima, tocam em questoes de
afetividades construidas na escola em um sentido muito particular: o medo (ou a
concretizacdo deste medo) de ndo ser aceito, de ser julgado ou alijado por seus
pares. Percebemos sujeitos que querem ser aceitos, querem ser queridos e querem
também pertencer. Vemos nas narrativas de todos estes individuos um grande
esforco de sociabilizacdo e de manutencao de si em espacos que lhes hostilizavam,
uma resisténcia de ali permanecer, mesmo que a revelia, para se sentirem parte,
aceitos de alguma forma, ou seja, sujeitos de um fenébmeno que escolhemos chamar

aqui de resisténcia de pertencimento ou insisténcia de pertenca.

7.4.3 — Enfrentamento

J4 destacamos que tomamos o enfrentamento como uma categoria
subtematica apéndice da dimensédo sexualidade. Pode até parecer redundante dizer
aqui, que sexualidades néo referendadas pela norma dominante sofrem intensos
embates para seguir suas existéncias numa cultura que os segrega e as deslegitima,
ou dizendo melhor, enfrentam duras batalhas para conseguirem se afirmar enquanto

sujeitos de direitos e de dignidade.

A palavra enfrentar origina-se do latim /en/ (fazer dentro) cuja raiz € derivada
de /frontem/, acusativo de /frons/ (frente) e tem o sentido de atacar de frente,
encarar, lutar, combater, fazer frente a uma situacdo desafiante, lidar com alguma
coisa ou alguém, ou simplesmente, ir para frente com os obstaculos. Vale dizer que
o dicionario da Lingua Portuguesa Domingos Paschoal Cegalla (2005) cataloga
entre outros significados deste vocabulo, a palavra sofrer. E € exatamente na
acepcao deste sentido que pensamos sua derivacdo enfrentamento, termo
apresentado aqui neste estudo, como um subtema da dimensédo sexualidade no

processo de escolarizagao.

Partimos do principio que o sofrimento é parte coadunante da identidade de
pessoas LGBTs, uma vez que desde tenra idade, sentem na pele o desconforto do
preconceito e da discriminacdo que passam a sofrer socialmente. No entanto, a

qguestao do enfrentamento lhes € inerente e indispensavel para a compreensao dos
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seus efeitos na vida destes sujeitos. Estes enfrentamentos ndo sao poucos e lhes
perturbam em qualquer lugar que se facam presentes, isto €, em todas as suas
formas de sociabilizacdo. Ja vimos que é, na maioria das vezes, dentro familia e/ou
na escola que as pedagogias do corpo e da sexualidade comecam a ser ensinadas
e os conflitos instaurados (cf. LOURO, 2003).

Pessoas LGBTs, quando muito novas, mesmo sem entender, ja percebem
suas sexualidades (ainda latentes na maioria das vezes) impugnadas e vituperadas,
ao passo que suas identidades sdo severamente espoliadas todos os dias, na

tentativa de que se reformem que assemelhem a norma (MISKOLCI, 2005).

Esta realidade, comum a todos eles, se distende quase que pela vida toda e
seus enfrentamentos sdo marcados pelos estigmas de suas condicbes sexuais.
Acreditamos, assim, que dois caminhos podem ser percorridos por estes individuos
guando entram na juventude e comecam a tracar seus ideais de futuro: o caminho
da resignacdo e o caminho da resiliéncia. Abaixo, para melhor entendermos a
discusséo que pretendemos comecar a partir daqui, elaboramos um mapa conceitual

em que estas sinalizagdes séo arranjadas, vejamos:

MAPA MENTAL V - Subteméaticas do Enfrentamento na dimensao da
Sexualidade

ESCOLARIZACAO

-

SEXUALIDADE
ENFRENTAMENTOS |
‘ e - ¥
RESIGNAGCAO ] ’ RESILIENCIA ‘
PLANO DA PROJETOS DE
IDEACAO VIDA
FRUSTRAGAO REALIZAGAO

Fonte: Elaboracéo do autor, 2015.
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A sequir, discutiremos brevemente os conceitos de resignacao e resiliéncia
como atitudes e comportamentos resultantes da subcategoria enfrentamentos, que

acabamos de destacar.

7.4.3.1 — Resignacao

A resignacao € vista por nés como um dos resultados dos enfrentamentos
experienciados por pessoas LGBT em processos de escolarizacdo. Resignar-se
significa aceitar sem contestacdo, sem revolta ou dissidéncia uma condi¢cao

estabelecida.

O Dicionéario Contemporaneo da Lingua Portuguesa Caldas Aulete (GEIGER,

2011, p. 1193) define a palavra resignagao, enquanto substantivo, como “submissao

aliada a constancia e paciéncia frente aos infortunios”, e como derivativa do verbo

resignar cujo significado é “ter resignacao diante dos reveses; conformar-se com;

submeter-se”. Ainda, seguindo suas derivacdes, seu adjetivo, resignado, possui
sentido muito mais sintomatico:

Resignado (re.sig.na.do) a. 1. Que se resignou, ou de que se desistiu. 2.

Que tem resignacgédo, que se submete voluntariamente a uma for¢a superior;
gue se conforma com a sua sorte [...].

Vemos, assim, que a semantica do verbo resignar compreende sentidos
sociais, existenciais e atitudinais muito fortes como desistir e conformar-se. No
contexto das desigualdades sociais, vemos que 0 histérico de lutas e tentativas de
resisténcia a realidade objetiva, muita vezes ndo da aos sujeitos os instrumentais
necessarios para dar continuidade a tais enfrentamentos, o que os condiciona a

situacao tal a ndo ser conforma-se com o painel de adversidades.

Muitos LBGTSs, por conta dos seus historicos de enfrentamentos decorrente
de uma sexualidade n&o-normativa, acabam, profunda ou tangencialmente,
rendendo-se ao conformismo existencial (RANGEL, 2013; HARDIN, 2000; ISAY,
1998) e a atitudes de autorrepresentacao negativa (RANGEL, 2013, p.16) e ainda,
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se entregam, muitas vezes, a estilos de vida baseados numa sobrevivéncia
autodepreciativa “em fungdo da historia de uma autoestima altamente fragilizada”
(HARDIN, 2000, p. 155).

Infelizmente, nem todas as pessoas vilipendiadas pela ndo-aceitacdo da
diferenca em contextos sociais distintos conseguem se superar e se autorreferenciar
positivamente. Silva (2010) destaca que pessoas vitimadas pelo bullying
homofdbico, por exemplo, nem sempre conseguem se sobre-erguer depois dos anos
de perseguicdo e humilhacéo na escola, e denuncia que:

[...] o despreparo e o preconceito dos adultos no ambiente escolar e/ou
familiar tendem a perpetuar e agravar o problema [da homofobia na escola],

além de contribuir para a ocorréncia de suas cruéis e indesejaveis
consequéncias (SILVA, 2010, p. 149).

Shariff (2011), Teixeira (2011), Silva (2010), Fante (2005) e Hardin (2000)
atestam que a violéncia na escola lancada sobre as minorias sexuais, bem como a
indiferenca com a qual esta questdo é tratada pelos seus dirigentes, pode resultar
nos sujeitos vitimados uma expectativa de vida e de futuro diferente daqueles que

nao sofreram nenhum tipo de agressao quando na fase escolar.

As consequéncias se prolongam por toda vida adulta e podem resultar em
desmotivacdo, baixa autoestima, repudio da autoimagem, valores sociais
fragilizados, instabilidade emocional, promiscuidade, desinteresse nos estudos, falta
de perspectiva profissional e conformismo ante as condicionantes sociais (HARDIN,
2000; ROTELLO,1998).

Contudo, as vezes parece mais facil para estes jovens se conformarem e
abrirem mao de um projeto de vida consistente, que valha a pena ser seguido, pois
ja colecionam tantas historias de derrotas, rejeicdes e frustracdes que Ihes parece
mais facil se manter numa certa zona de conforto e evitar outros confrontos, em
outras palavras, se resignam a uma imagem de si negativamente introjetada, pois:

As posturas negativas adotadas pela familia, amigos ou cultura mais ampla
sdo produtos de uma cultura de modo geral intolerante para com o0s
homossexuais, portanto, impossiveis de ndo interiorizar. Isso pode criar

uma batalha interna futura entre os seus desejos e 0 seu compogt?mento.
Essa tensdo, as vezes chamada de homofobia interiorizada'®, pode

191 Grifos nossos.
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resultar em comportamentos de autopunigdo, pensamentos negativos,
autocensura, otimismo decrescente e predigcbes negativas concretizadas
pela prépria pessoa (HARDIN, 2000, p. 59).

Logo, cumpre ainda dizer que, pessoas LGBT correm maior risco de se
conformarem com as suas realidades objetivas em razdo, na maioria das vezes, do
pouco incentivo e encorajamento de atitudes positivas e do desenvolvimento de um
senso de autoconfianca que o0s individuos normalmente constroem em

sociabilizacdes como a familia e a escola.

Ressaltamos ainda que quando estes sujeitos assumem um comportamento
baseado na resignacdo de si, na desisténcia da realizagdo pessoal ou da
autorreferéncia como sujeitos de oportunidades, ndo estamos aqui dizendo que eles
nao sonham, ndo se colocam como portadores de desejos e de esperancas, muito
pelo contrario, eles sdo capazes de se projetar, mas uma vez atachados ao plano da
resignacao, seus projetos tendem a ser vividos apenas no plano da ideagdo’®, das
vontades e da imaterialidade objetiva, o que pode |hes gerar um inevitavel
sentimento de autodesvalorizacdo e frustracdo. Sobre este sentimento de né&o
conseguir seguir em frente, Nascimento (2002) destaca que:

A sensacdo de que a vida parou juntamente com a capacidade de se
desenvolver, de se interessar, de se emocionar, de aprender com a vida e
com 0s outros, sdo sinais que assinalam a falta de sentido e de prazer em
estar vivo e viver. Um aspecto significativo que complementa este quadro é
a auséncia de um projeto de vida'® em razdo das inimeras frustracdes
gue nao foram superadas. Este fato serve como obstaculo para a
elaboracdo de um projeto ou mesmo a sua concretizagdo, uma vez que
estas decepc¢bes sdo atualizadas em forma de repeticdo, cristalizando

possibilidades de transformacdo da identidade rumo ao nhovo
(NASCIMENTO, 2002, p. 109).

Entretanto, quando, por variadas motivacdes pessoas LGBTs evitam cair em
possiveis determinismos e decidem se refazer, se “reabilitar” a partir dos

holocaustos emocionais, podemos dizer que elas se inscrevem num outro padrao de

192 Usamos aqui o termo ideacdo sem nenhuma intencéo filoséfica ou epistemoldgica, apenas no

sentido de idear, ou seja, desenvolver na ideia, criar mentalmente, idealizar, planejar e projetar no
plano da abstracdo sem vias de materializacéo e/ou execucao.

1% Grifos nossos.
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comportamento que, neste estudo, julgamos contrdrio a resignacdo, a saber, a

resiliéncia, assunto o qual tratamos na sequéncia.

7.4.3.2 — Resiliéncia

A resiliéncia pode ser considerada uma categoria que muito nos ajudaria a
entender o comportamento positivo dos nossos sujeitos participantes ante aos seus

enfrentamentos no decurso de seus processos de escolarizacao.

Seu estudo tem sido assunto discutido tanto nas areas da psicologia como na
educacdo, ou mesmo na psicologia da educacédo, além da sociologia, do servico
social e da psicanalise, por exemplo. Entretanto, destacamos aqui os trabalhos de
Campos (2014), Antunes (2003) e Poletti e Dobbs (2007) para esmerilar seu

conceito e campo de debate, trazendo-o para o enfoque desse estudo.

Se afastando um pouco de definicdes mais cientificas, as estudiosas Poletti e
Dobbs (2001), dizem que a resiliéncia seria a arte de dar a volta por cima, de se
refazer depois das tempestades da vida, de se superar. De acordo com Vanistendell
e Wolin (2000 apud POLETTI; DOBBS, p. 13, 2007), podemos dizer que ela é “a
capacidade de vencer, viver e desenvolver-se positivamente, de maneira
socialmente aceitavel, apesar do estresse ou de uma adversidade que normalmente

comportam o grave risco de uma saida negativa”.

Com seu conceito cunhado e adaptado das ciéncias naturais, no campo de
estudos da fisica, onde € entendida como resisténcia, refere-se a “propriedade pela
qual a energia armazenada em um corpo deformado € devolvida quando cessa a
tensdo causadora da deformagao” (POLETTI; DOBBS, p. 13, 2007). Nas ciéncias
humanas e sociais, no entanto, ela € usada para tentar “explicar o comportamento

de pessoas frente as pressdes e/ou adversidades” (CAMPOS, 2014, p.14).

Outra definicdo que nos chama a atencédo € a de Achkar (2014, p. 63) ao
apresentar a resiliéncia como uma “referéncia a pessoas que conseguem viver bem,

utilizando a flexibilidade e a criatividade mesmo passando por dificuldades,
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possibilitando a superacdo, a eliminacdo de um problema, através de sua

ressignificagao”.

Concordamos com Achkar (2014) ao usar o termo ressignificagdo no interior
deste conceito, pois acreditamos que é isso que faz pessoas combalidas se
reformarem depois de um grande impacto pelo qual foram obrigadas a passar em
suas vidas. Elas ressignificam a si mesmas, as fatalidades, seus fracassos e a

suas dores.

A literatura cientifica e as narrativas cotidianas estdo repletas de casos em
gue pessoas vitimadas por toda sorte de discriminacdo, sofrimentos ou privacdes
(como, por exemplo, infortinios decorrentes de condi¢cdes socioecondémicas
desprivilegiadas) resolveram assumir posturas e atitudes otimistas, e que, apesar
das turbuléncias emocionais e adversidades pelas quais passaram, conseguiram, de
fato, dar a volta por cima. Ainda é um mistério para a psicologia, para ciéncias
médicas ou para as ciéncias sociais a razdo do qué, especificamente, leva certas
pessoas a terem mais condicbes do que outras para se refazerem emocionalmente
de tais infortinios, ou em outras palavras, a ressignificarem suas vidas a partir das
dificuldades. (CAMPOS, 2014; ACHKAR, 2014; POLETTI; DOBBS, 2007).

Nesta perspectiva, consideramos nossos sujeitos de pesquisa pessoas,
sobremaneira, resilientes, pois apesar dos depoimentos de angustia, sofrimento e
alijamento vividos especialmente em contexto escolar, decidiram, corajosamente,
continuar, seguir em frente, ressignificar a si e a escola e, ainda, se reificar por meio

dela.

Defendemos aqui, que na decorréncia dos enfrentamentos experienciados por
jovens sujeitados ao preconceito e a discriminacdo, como é caso dos LGBTs, assim
como a resignacdo - que de algum modo, implica a desisténcia das tentativas de
ressignificar suas trajetorias de excluséo - a resiliéncia também pode apresentar-se
como caminho para que estes sujeitos, a partir das adversidades, consigam se

reinterpretar, bem como se reestabelecer e se reprojetar positivamente.

Este posicionamento resiliente pode depender tanto da motivacao intrinseca
de cada um, isto é, das suas inclinacdes subjetivas, quanto da motivacao

extrinseca, como é o caso do encorajamento, apoio e incentivo emocional e afetivo
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de pessoas como 0s amigos, os familiares e, inclusive, os professores, capazes de

oferecer condi¢gbes para a criacao de projetos de vida significativos.

No entanto, notamos no discurso dos nossos sujeitos de pesquisa a auséncia
de situacdes conjuradas em motivacado extrinseca decorrentes dos seus vinculos
familiares e escolares, o que os fazem por nés serem interpretados como sujeitos
tomados pela resiliéncia, pois a despeito destas condi¢cbes, decidiram por si
mesmos, construir seus proprios projetos de vida tendo a escolarizagdo como forma

de empoderamento.

7.4.3.3 — Projetos de Vida

No mapa conceitual que anteriormente organizamos, consideramos 0s
projetos de vida resultantes da capacidade de resiliéncia de um sujeito ante aos
enfrentamentos decorrentes de suas sexualidades dissidentes.

A nocdo de projetos de vida (PV) é variada e polissémica, pois depende
bastante das biografias de cada individuo e da constituicdo de suas identidades.
Entretanto, cabe aqui delinear que a concepcao de projetos de vida a qual nos
afinamos é indicativa de construcdo de possibilidades, expectativas e perspectivas
para o futuro pensadas e estabelecidas pelo sujeito (WELLER, 2014,
NASCIMENTO, 2002a, 2002b).

O projeto de vida pode ser entendido como aquilo que o sujeito planeja para
seu futuro, onde seria possivel a visualizagcdo dos caminhos que deve seguir para a
realizacdo de seus planos, metas, desejos, ambi¢cbes e objetivos. Para tanto, é
necessario que o individuo tenha em mente o seu valor enquanto sujeito humano e
ator social, bem como ter clareza sobre quais valores sociais Ihe ajudardo a melhor

tragcar os caminhos que |he levardo a materializar suas projecoes.

Para a construcdo de um projeto de vida seguro e significativo, o sujeito
precisa, primeiramente, estar de acordo com aquilo que lhe é mais intimamente

importante, ou seja, € necessario que ele tenha condicbes de se conhecer
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subjetivamente para que tenha certeza de quais metas para o futuro ele pretende
alcancar. Em seguida, fatores exteriores como a participacdo da familia, dos grupos
de amigos, da comunidade escolar, sua aceitacdo social, as possibilidades
socioecondémicas e socioculturais precisam se alinhar as suas expectativas para que

possam assim ser atingidas em curto ou longo prazo.

Entretanto, Nascimento (2002) chama atencéo para o fato de que um projeto
de vida ndo pode ser entendido com simplificacdes, pois Barbier (1993 apud
NASCIMENTO, 2002a, p. 110) expressa que ele “ndo € uma simples representacao
do futuro, do amanha, do possivel, de uma ideia, é o futuro a fazer, um amanha a
concretizar, um possivel a transformar em real, uma ideia a transformar em ato”. A
mesma autora ainda completa que um projeto de vida:

[...] ndo é uma previsdo, mas um investimento, uma organizacdo de
pensamentos, atitudes e a¢fes no tempo presente que objetivam resultados

a posteriori; projetos de vida sdo aquelas aspiracbes e desejos de
realizacdo que sdo projetados para o futuro (NASCIMENTO, 2002a, p. 110).

Por outro lado, Weller (2014), se utiliza da expressao sinonimica projetos
vitais, destacando que sua concepcao tem sido explorada por areas da psicologia
do desenvolvimento e da psicologia positiva, e sugere que, ao tratar o assunto néo
percamos de vista os propoésitos e finalidades destes projetos na vida de quem o0s
constroem. Pelo termo projeto, Shitz (1979 apud WELLER, 2014, p. 139) assinala
que ele indica uma “conduta organizada para atingir finalidades especificas, que por
sua vez, esta relacionado ao campo de possibilidades que uma pessoa ou grupo
dispde para coloca-lo em pratica”. Com isso, a autora apela para o fato de que
projetos de vida estdo relacionados aos sentidos e significados que damos as
nossas vidas e ao nivel de estabilidade que desejamos em longo prazo, ela ainda
afirma que:

[...] projetos vitais — como o proprio termo informa — sdo metas de maior
alcance e pensadas para um periodo mais longo. Elas podem estar
relacionadas a busca de sentido para a vida pessoal, mas vao além disso,
apresentando também um componente social ou coletivo, entre outros: o
desejo de fazer diferenca no mundo, de ajudar pessoas, de contribuir com
causas maiores. Em muitos casos, 0s projetos vitais podem ndo ser
alcancados durante as suas vidas, por exemplo, extinguir a pobreza ou

estabelecer a paz no mundo. Mas mesmo um propoésito ambicioso ndo pode
ser visto como ingénuo (WELLER, 2014, p. 140).
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Na perspectiva de Nascimento (2002a) e Weller (2014), sao estes projetos
vitais que sinalizam sentido para as nossas vidas ou, mais especificamente, para
nossa experiéncia concreta do que € viver a partir de nossas identidades. No
entanto, se pensarmos nas representacfes sociais dos nossos sujeitos de pesquisa
sobre suas sexualidades, ou para dizer melhor, sobre suas identidades sexuais,
concluimos que seus sentidos ancoram na construcdo de projetos de vida que

reifiquem estas identidades.

Suas sexualidades marginalizadas em todas as instancias sociais, a comecar,
na maior parte das vezes, na prépria familia, seguida pela escola e continuada em
todas as suas outras experiéncias de socializagdo, comprometeram a percepc¢ao
positiva de si mesmos e ainda colaboraram para a reificacdo de uma
autorrepresentacao desvalorizada e exigua. Sobre estas diferencas sexuais, Rangel
(2013) ressalta que:

[...] podem sentir-se “desiguais” os sujeitos considerados estranhos, por ndo
corresponderem a modelos ou padrbes tradicionalmente aceitos como
“normais”. E por serem estranhos, porque correspondem a esses padrdes,
sua proximidade cousa resisténcias e, por isso, tornam-se (com maior ou
menor intensidade dessas resisténcias) perigosos, ameacadores, por
conseguinte, “marginais”, ou seja, a margem dos espagos (ambientes,

contextos, relagdes) reservados aos “normais”: um qualificativo que se
constréi nos meandros das redes de poder (RANGEL, 2013, p. 17).

Rangel (2013, p. 17-18) destaca ainda que, o tratamento desigual que lhes é
concedido em todos os contextos sociais, causa-lhes marcas profundas e, de algum
modo, um certo desespero por buscar em si aquilo que aprendeu a representar no
outro, ou seja, “as representagbes formadas por pessoas no entorno e no convivio
de cada sujeito sao captadas por ele e poderéo ter uma influéncia expressiva sobre

as representacdes que este sujeito tem sobre si mesmo”

No caso dos nossos sujeitos, esta representacdo da propria sexualidade
como sendo inferior os forgou a utilizacao de diferentes estratégias de sobrevivéncia
e que, sem duvida, os impeliu & construcao de projetos de vida baseados no alcance
de metas que lhes garantissem o que sempre lhes foi privado: a aceitagéo social e o

respeito.
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Enquanto jovens heterossexuais constroem seus projetos de vida baseados
em propositos menos complexos como a decisédo pela profissdo que irdo seguir e a
possiblidade ou ndo de constituicdo de familia (WELLER, 2014), conquista de bens
materiais e de consumo recreativo ou mobilidade social, pessoas LGBT procuram
referendar seus projetos vitais na possiblidade de garantir para si principios
humanos basicos como o direito de existir e de se constituir um sujeito de “direitos

humanos”.

Em outras palavras, ndo que eles ndo queiram as mesmas coisas que 0S
heterossexuais, ndo projetem suas vidas com objetivos e metas semelhantes, mas
que seja prioritariamente garantido o seu direito de existéncia num futuro préximo.
Isto acontece porque pessoas léshicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais séo
facilmente alvejadas pelo preconceito e pela ignorancia daqueles que os julgam
“menos humanos” e “menos merecedores” de compaixao e solidariedade em relacéo
aos vilipéndios que sdo obrigados a sofrer quase que por uma vida inteira. E-lhes
impregnado desde cedo, um sentimento de desvalor que sé sera comutado por meio

da mobilidade social e existencial, relativamente, garantida pela escolarizacao.

Assim, a constituicdo de suas RS sobre suas sexualidades se dao de forma
bastante peculiar e inegavelmente consensual. A objetivacdo sobre as suas
sexualidades se da pelo estranhamento, posto que se observarmos
cuidadosamente as suas falas encontraremos o discurso do estranhamento de si
como consenso compartilhado por todos eles como nas falas do tipo eu era

estranha, eu sabia que era diferente, todos diziam que eu era esquisito, etc.

As ancoragens de suas sexualidades, ou seja, os conteudos que lhe séo
articulados sao traduzidos em sofrimento, tristeza, dor, desprazer, desconforto,
disfarce, vergonha, medo, baixa autoestima, autoexclusdo e necessidade de ser
aceito. Notamos, assim, que escola € um lugar onde as diferencas sé&o
marginalizadas e que ela por si mesma dificulta sua integracdo, subtraindo de
pessoas de sexualidades dissidentes a capacidade de consolidagdo de lagos
afetivos por conta da manutencdo do preconceito. Caetano (2005 apud RANGEL,
2013, p. 21) ressalta que:

Entretanto, se, no convivio por tanto tempo e tantas oportunidades de
estabelecer relacBes com professores, colegas, funcionarios, houver
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atitudes de exclusdo, quem sofre também podera consolidar o sentimento
de frustracdo e leva-lo consigo para o resto da vida. Pior ainda sera, por
medo dessa exclusdo, do sofrimento, da vergonha, esconder-se,
invisibilizar-se, silenciar, controlar os gestos e o tom da voz para ndo ser
reconhecidos.

Desta feita, notamos que, para romper com o0 ciclo de invisibilidade e
excluséo, sujeitos LGBTs elaboram projetos de vida em que a mesma escola que 0s
segregou e foi cumplice de seus enfrentamentos, servird de meio para que possa se
desenvolver suas capacidades de se resilir com outro foco, isto €, com a atribuicdo
de outra ancoragem: a possibilidade de se legitimar como sujeito por meio da

escolarizacao.

Seus projetos de vida comportam-se entdo ndo mais como fim, mas como
meio de ser sujeitos socialmente visibilizados e humanamente respeitados e
culturalmente assentidos. Para tanto, estas pessoas desenvolveram a resiliéncia
como uma habilidade social, uma vez que podemos defini-la, também, como “uma
competéncia’® por ser menos dependente da personalidade do individuo e mais
um padrdo de comportamento aprendido desde cedo na vida, o que requer
consciéncia e pratica disciplinada” (CAMPOS, 2014, p. 163-164).

Estas pessoas, que desde cedo, tiveram consciéncia de si, de sua condicdo
de “diferenga”, se disciplinaram a ponto de nao se resignarem, ou melhor, a ponto de
nunca desistirem de suas escolarizacbes como forma de (tentarem) garantir o

respeito por sua individuagéo, por sua liberdade de ser como sé&o.

Seus projetos de vida sdo ancorados em cima do que lhes foi retirado (ou que
talvez nunca |hes tenha sido dado), daquilo que nunca vigorou. E no tocante dos
desdobramentos negativos, percebe-se que em seus projetos vitais sao
secundarizados (se € que eles existem de fato) outros valores como o0s
componentes coletivos de um PV que sao “desejo de fazer diferenga no mundo, de
ajudar outras pessoas, de contribuir com causas maiores” (WELLER, 2014, p. 140).
Em outras palavras, seus PV sdo ancorados, quase que exclusivamente, nos

valores humanos em detrimento dos valores materiais.

1% Grifos nossos.
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No entanto, arriscamos aqui dizer que, apesar dos sentidos negativos
ancorados numa escola excludente, estes sujeitos encontraram formas compulsorias
de resisténcia em favor de um projeto maior que € a garantia de sua dignidade.
Sua escolarizacdo passou entdo a ser vista como forma de compensacao pela
desconformidade de suas sexualidades a uma ordem heterossexista (BUTLER,
2014; TORRES, 2013; JUNQUEIRA, 2009). A titulo de exemplo, destacamos abaixo

algumas falas dos sujeitos em gque esta ancoragem esta articulada:

" 7 . "
Se eu ndo tivesse estudado eu ndo teria O estudo € uma forma de eu me impor!

algumas coisas claras na mente, se eu nhdo
tivesse entrado na faculdade, no curso de
histdria, se eu tivesse ali no meu universo de
igreja, talvez eu tivesse feito muita besteira
na vida, tipo fugido, tivesse ido sem rumo
[viver uma vida sexualmente arriscada]. Fazer
uma universidade ndo € sé questdo de status, é
a questdo conhecimento [...] e digo que seria
diferente porque eu sinto que as pessoas iriam (Jack)
me discriminar e eu ndo teria uma arma d

altura para apontar de volta”.

“Ser gay ninguém quer ser, e eu hdo queria Ser s6 gay, ser
mais uma lésbica sem ensino fundamental, sem ensino
médio, como muita gente costuma ver, sabe, [queria que]
quando alguém me apontasse e dissesse ‘ndo! essa dai ndo
€ uma pessoa QUALQUER, ela estudou, terminou a escola,
entrou na universidade, se formou’. Era assim que eu
pensava!”

(Jdnior)
"Hoje, jd no mestrado, em ambiente universitdrio,
percebo que minha relagdo com escola ou academia ndo
"Eu quero fazer metrado e doutorado, quero ir é mais de notas, conceitos, mas sim de possibilidades
até o topo, entende? Sabe por que eu quero? Ndo de ressignificagdes de papéis jd que ela, a instituicdo
€ questdo de status, € questdo de crescimento, escolar ndo pode e ndo deve mais reproduzir bonecos
[...] respeito! [...] Eu quero trabalhar as minhas Lego, um atrds do outro. Mas cabecas pensantes.”
questées, a sexualidade, € isso que me provoca, e
eu quero trabalhar isso em sala”. (Lyah)

(Eldon)

As falas de nossos sujeitos confirmam que a escola foi por eles
compreendida, a0 mesmo tempo, como causa e consequéncia, uma vez que,
através dela, estes sujeitos tiveram a confirmacdo de sua diferenca, da forma mais
deletéria possivel, bem como as suas conformidades. E, além disso, ela em grande
parte foi a causa de seu sofrimento, ao passo que atuava como conivente de sua
exclusdo e pactuava com uma abjecdo moral e seus resultantes impropérios. Por
outro lado, foi também consequéncia a medida que, como forma de se resilir, a

tiveram como projeto de vida para se empoderar.
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Mas vale corroborar que, a escolarizacdo ndo € vista como foco central de
seus projetos de vida, mas sim como via para determinar a sua ancoragem em
principios humanos que, desde que entraram na escola, Ihes foram negados em
funcdo dos sentidos e significados negativos historicamente construidos acerca das
sexualidade periféricas (FIGARI; DIAZ-BENITEZ, 2009).

Para concluir, os projetos de vida construidos por estes sujeitos assentam-se
em bens imateriais, na expectativa de que eles possam garantir a dignidade da
pessoa humana. Estes PVs priorizam, ainda, a concessao de uma contrarresposta
as representacfes sociais visivelmente negativas construidas sobre pessoas LBGTs
pelo senso comum, para que assim, esta populacdo historicamente marginalizada e
dissidente possa finalmente coroar seus enfrentamentos ao longo de um processo
de reafirmacao, empoderamento e legitimacéo de suas identidades sexuais por

meio de sua escolarizacao.
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RELATORIO DE VIAGEM: (Des) concluindo a minha jornada

A viagem é melhor que o fim.

(Miguel de Cervantes)

Nado é incomum, ao final de uma longa viagem, fazermos movimento
retrogrado no intuito de avaliar as coisas boas ou ruins adquiridas ao longo do nosso
percurso: as memoarias vividas, as paisagens apreciadas, a fotografia através da
janela, o calor da estrada, o vento na face, o cheiro da grama molhada, da chuva
recém-caida, dos rostos desconhecidos e silhuetas muitas, que atravessaram
nossos caminhos, nossos tantos olhares que, sem saber, acompanharam nossa

ansiedade de logo chegar.

Enfim, felizmente tendemos a considerar muito mais o saldo positivo deste
tipo de empreitada e ignorar os apertos, os medos e os desconfortos de ndo estar
em casa, de ser forasteiro, desconhecido e solitario, enfim, esquecer o lado ruim em
detrimento das coisas que la deram certo, uma vez que independente de qualquer
coisa, uma jornada é sempre um encontro consigo mesmo, uma viagem pra dentro

da gente.

Assim nasceu este estudo, de um movimento de partida a uma terra
desconhecida ao desembarque solitario de quem n&o tem mais certeza do porqué ali

chegou.

E em face do fluxo de tantos sujeitos, de tantas pessoas que nos
atravessaram neste curso de migracdes, por conta de tanta diferenca que nos tocou
ao longo de nossas paragens, concluimos que nossas conclusdes ndo sdo muitas,
nao sao rigidas e por isso se desfazem na medida em que pensamos ter chegado
ao fim e, por ledo engano, chegamos (outra vez) a um novo ponto de partida com

novos objetivos, novas questdes, e novas esperangas, quem sabe ate.

Outrossim, na tentativa de avaliar o resultado do nosso percurso, ressaltamos

qgue de inicio, tinhamos como objetivo geral para este estudo investigar as RS
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(Representacdo Sociais) que universitarios LGBT tém sobre a transcorréncia de
seus processos de escolarizacao no intuito de entender como estes acontecimentos

influenciaram em seus projetos de vida.

Para chegarmos a este objetivo, nos indagamos primeiramente se a
educacao basica e superior, de um modo geral, esta preparada para receber alunos
de sexualidades contra-hegemonica, ou seja, se a escola, tal como entendida por

Libaneo'®

(2005, p. 159) assume uma concepcao de educagdo emancipatoria na
qual ela seria, de maneira bastante geral, “o grande fator de humanizacéo, ja que ela
prepararia os individuos para participar na reestruturacdo da proépria civilizacédo

tendo em vista o desenvolvimento de toda a humanidade”.

No que diz respeito aos objetivos especificos (OE), como primeiro OE
tinhamos a intencdo de descrever nossos sujeitos participantes quanto as suas
semelhancas e diferencas, de um modo geral.

Percebemos que estes estudantes tém em comum: a experiéncia de uma
educacdo publica'®, fragilizada, traumatica e controversa; todos também vém de
familia com limitagdes econémicas e, com excecédo de Lyah'”’, todos os outros trés,
coincidentemente, vieram de familias evangélicas; todos compartilham memodérias
sofridas pelo bullying, indiferenca e preconceito institucional em relagcdo as suas
sexualidades e, ainda estdo tentando entrar no mercado de trabalho por meio das

profissdes que almejam seguir.

E também um fato, bem especifico e consensual, que todos eles
compartilham uma memadria em comum: a homofobia e suas variacdes de acordo
com as especificidades de cada uma das sexualidades LGBT (lesbofobia,

homofobia, bifobia e transfobia). Embora alguns militantes defendam que a

1% | IBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? Séo Paulo: Cortez Editora, 2005.

1% pestacamos aqui, como relativa excecéo, a escolarizacdo de nossa informante Jaqueline Souza,
cujo ensino superior estd sendo cursado em uma IES particular, haja vista que sob regime de
financiamento estudantil, pois, como a mesma destaca, de outra forma ndo conseguiria paga-la
integralmente dada as dificuldades financeiras que sempre enfrentou por ser oriunda de familia com
baixos recursos materiais. No entanto, ressaltamos que a primeira e segunda escolarizacdo de Jack
foram essencialmente publicas, o que nos confere esta generalizagdo, pois a mesma ainda encontra-
se no segundo ano de curso de graduagdo enquanto estudante de ensino superior.

197 N&o ha nas entrevistas nenhuma narrativa em gue Lyah destaca questdes religiosas em sua
familia.
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homofobia é uma forma de visibilizar as agressdes e/ou todos 0s outros tipos de
violéncia vividos exclusivamente por gays masculinos, utilizamos este termo com
maior flexibilidade, pois de acordo com a narrativa dos nossos sujeitos, antes da
definicdo marcada de suas identidades, todos eles passaram por situacbes e

experiéncias homofébicas.

Portanto, € necessario destacar aqui, que pensamos que a palavra homofobia
depreende-se como um termo guarda-chuva que abarca todas as outras fobias
contra as sexualidades discordantes da heteronormatividade, ndo que ignoremos,
por capricho ou indiferenca, as outras formas de definir especificamente as
violéncias que vivem cada LGBT em particular, mas por acreditarmos que este
termo, do ponto de vista sociopsicologico, autoriza-se como uma categoria de
conhecimento que alcanga com uma maior profundidade todos os meios de
comunicacdo, especialmente aqueles que vinculam o conhecimento de senso
comum, ndo relegando este debate apenas a academia, grupos de militAncia ou

eventos cientificos.

Como segundo objetivo especifico, tinhamos em mente verificar o processo
de escolarizacdo destes jovens, e o fizemos por meio de entrevistas constituidas de
perguntas em torno de sua escolariza¢éo, tais como: escola, sexualidade, familia,
valores, vinculos, preconceito, acolhimento, motivacfes, superacdes e projetos de

vida.

No terceiro objetivo especifico, nos propinhamos a identificar nos processo
de escolarizacdo destes estudantes a imagens e 0s sentidos que constituem as
objetivacbes e ancoragens que organizam as representacdes sociais sobre suas

escolarizacoes.

Conseguimos alcancar este objetivo ao analisarmos as entrevistas dos
NOSSOS sujeitos por meio de problematizacées e conhecimentos fornecidos pela
Teoria Queer, que orientou 0 Nnosso debate através de questbes como: diferenca e
educacado, binarismo homem/mulher e identidade de género, identidade sexual,
heteronormatividade e preconceito. Feita esta andlise, em seguida, nos debrugcamos
sobre as RS dos universitarios em questdo sobre seu processo de escolarizagdo
para finalmente identificar as objetivacbes e as ancoragens presentes nestes

discursos.
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Por todo este trajeto, notamos que a medida que fomos problematizando
questbes como educacdo e diferenca na perspectiva da sexualidade, fomos
descobrindo que o ideal de escola cidadad baseada na recepcdo da diversidade,
pensada por Libaneo (2005) e Gadotti (2008), ainda esta longe de ser atingido dada
as lacunas existentes no referencial humano que a escola vem perdendo,

ironicamente, desde o inicio dos processos de crescente modernizacao.

No caso do nosso estudo, percebemos que os jovens universitarios LGBT
possuem nos seus processos de escolarizagdo histérias que guardam
especificidades, consensos e partilhas que coadunam relatos de aceitacédo, rejeicao,
resignacao, enfrentamento e superacdo bastante singulares, o que, por sua vez,
influenciam em seus planos para o futuro, suas representacoes de si, suas relacdes
intrapessoais e interpessoais, além de suas motivacdes intrinsecas e suas

aspiracoes vitais.

As representacdes sociais (RS) dos nossos sujeitos participantes neste
estudo sobre a transcorréncia de sua forma escolar sdo fundantes no desvelamento
dos desafios e adversidades que pessoas LGBTs passam em qualquer nivel de
escolarizacédo, contrapondo-se ao que ordinariamente vive a maioria em relacédo a

esta demanda reprimida da populacao.

Nosso objetivo ultimo se propunha a fazer uma relacdo entre as
representacfes sociais de universitarios LGBT sobre suas escolarizacbes e as

implicacdes destas RS com seus projetos vitais.

No entanto, identificamos que seus projetos de vida sdo construidos no
entorno de um ideal de aceitacdo e respeito social e afetivo como forma de
compensacao por todo seu historico de alijamento e tribulagdo emocional coletado
durante seu angustiante e, ao mesmo tempo, resiliente processo de escolarizagao

marcado, basicamente, pela segregac¢ao e depreciacédo da diferencga.

A busca por merecimento por meio da mobilidade social quase que garantida
pela educacao torna-se, entdo, objetivo vital a ser por eles alcancado para que se
tenha algum tipo de paz espiritual, aumento gradual da autoestima, amparo

emocional e senso de estabilidade e autoconfianca.
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Pessoas LGBTs que buscam a educagao como alternativa para diminuicdo do
preconceito e da discriminacdo sofridas desde muito jovens, mostram que a luta por
reconhecimento e visibilizacdo positiva assume um maior protagonismo diante de
suas necessidades existenciais imediatas, pois principios éticos e morais como a
aceitacdo e o respeito - raramente debatidos na escola - parecem atuar com maior
importancia e careza do que, de fato, possuir efetivamente uma carreira consistente

e renomada para si proprio.

A narrativa dos nossos sujeitos participantes sobre suas etapas de
escolarizacdo também nos ajudou a perceber que as suas representacdes sobre
escola séo forjadas na dicotomia existente entre suas objetivacbes e ancoragens,
uma vez gque, suas imagens sobre escola como lugar de crescimento, escola como
lugar de socializagédo e escola como lugar de mobilidade e respeito social néo
condizem ou coadunam com os sentidos que lhe sdo atribuidos na experiéncia

destas vivéncias.

Seus sentidos mostram uma percepcao de escola “comprometida” com a
exclusdo por género e sexualidade, ou mais especificamente, por identidade de
género e identidade sexual. Suas narrativas assumem carater denunciativo quando
lembram e descrevem uma escola publica, a saber, reprodutora de valores rigidos
baseados na castracdo de suas individuacdes, na repressédo, disciplinamento de
suas sexualidades, reforcamento de preconceitos por meio de estereétipos e
alijamento das diferencas e da consensuacdo da violéncia contra a populacao
LGBT.

Entre outras questdes, notamos ainda a descricdo de momentos de solidao,
desamparo emocional, vazio existencial, vinculos fragilizados, frouxos e pouco
sentimento de alteridade por parte de seus pares, o que denota relacdes quase que
clandestinas e marginais, contribuindo assim para afetividades inseguras e

carecentes.

Do ponto de vistas das motivacdes, percebemos uma necessidade individual
gue possuem estes estudantes de se superar por meio do estudo, uma luta por esta
forma de empoderamento, buscando, assim, dentro de si a forga inescusavel para
tanto, intrinsecamente, uma vez que em suas narrativas ndo ha a lembranca deste

apoio, incentivo ou encorajamento advindo de qualquer professor. Percebemos,
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contudo, que mais uma vez a escola ndo se ocupa da orientacao positiva para estes
sujeitos independente do nivel de ensino, eximindo-se de qualquer responsabilidade

diante da formacéo destes enquanto cidadaos.

Contudo, nota-se, que apesar de toda a modernizacdo da ciéncia e do
ininterrupto crescimento da engenharia do conhecimento, a escola ainda fabrica

formas de educar que exclui alguns “tipos humanos”.

E ao invés de, definitvamente, humanizar outros “ipos” incapazes de
respeitar, tolerar ou conviver pacificamente neste ambiente, a escola deseduca
estes sujeitos com a sua forma caduca e exclusivista de ensinar todos os individuos
(como se todos fossem iguais) através de estruturas padronizantes que garantam
um ideal de homem branco, macho, classe média, heterossexual, miségino,
cisgénero e cissexista reforgcando, assim, preconceitos de toda sorte. Isto tudo
acontece por meio das amarras da imposicao das diferentes formas de excluséo e
nao por meio de propdsitos de respeito e acolhimento para com, especialmente,

sujeitos em situacao de vulnerabilidade existencial como a populacéo LGBT.

Em suma, ndo ha garantia de direitos humanos para a escola tradicional, pois
ela ainda teima em nao considerar humanos “pretos, bichas, sapas, travas, putas e
pobres” (como ela, direta ou indiretamente, assim os depreende e passa adiante!),
pois, embora estejamos em pleno século XXI, a nossa educacdo ainda nao

consegue nem ser direita, nem ser humana.

Ainda, quando bem acima dizemos que nossas conclusées ndo sao muitas,
nem que atestamos a rigidez de nossas descobertas, e muito menos, sem querer
apelar para nenhum tipo de modéstia, nos colocamos a dizer que, do ponto de vista
da epistemologia que se arvora nesse estudo, reconhecemos o fato de que ainda

nao estamos prontos, nem acabados, “desconcluidos”.

Igualmente neste trabalho, que ao atingir este ponto, ao chegar neste
territdrio, nesta paragem - como assim gostamos de dizer - percebemos que ao
invés de concluirmos, assumimos um movimento contrario, desfazendo nossas
pseudo-quase-certezas no intuito de nos motivarmos a continuar a jornada que

pensavamos estar chegando ao fim. E ndo estamos aqui para dizer que chegamos.
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Muitas questdes ainda nos provocam, nos clamam por respostas, nos desafiam

continuar.

A discussao sobre educacéo e diferenca é bastante recente, ainda é moca,
e tal por assim o ser, muita coisa ainda tem para viver, muitas descobertas a ser
feitas, muitas experiéncias e experimentacdes para serem descritas, narradas,
compartilhadas. A sexualidade na escola ainda é um tabu, sabemos, mas temos
esperanca que outros viajantes curiosos como nOs queiram seguir este rumo,
comprar um bilhete pra percorrer o caminho que trilhamos, por sua vez, com outro

olhar, outra bussola e outra transpiracao.

Talvez tenhamos parado somente, feito um pit stop rapido para o félego
retomar e, quem sabe, amanha talvez, seguir nosso arduo e inacabado caminho

rumo a diferenca.
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MEUS PRIMEIROS PASSOS ATE ESTE LUGAR: Refazendo o percurso da minha
memoria

A vantagem de ter péssima meméria é divertir-se
muitas vezes com as mesmas coisas boas como
se fosse a primeira vez.

Friedrich Nietzsche

Por muito tempo, desde as primeiras experiéncias que tive como professor, mais
especificamente de lingua inglesa - disciplina a qual sempre ministrei desde a minha primeira
graduacdo -, pude perceber inimeras situacbes em que questdes relacionadas a sexualidade
sempre atravessavam a minha sala de aula e me provocavam inimeros questionamentos como
profissional.

Como comecei a dar aula ainda muito jovem, aos vinte anos, mais precisamente no
ano de 2001 quando eu estava ainda na faculdade de Letras, reconheco que ndo tinha
experiéncia nem profundidade teorica para uma reflexdo acurada ou para o aquecimento de
discussOes sobre o tema, e como muitos professores, sempre me esquivei deste tipo de debate.
No entanto, recorrentemente, ao voltar pra casa, eu costumava me questionar se era também
papel de um mero professor de inglés, discutir com seus alunos questdes como o exercicio
consciente de suas sexualidades e, principalmente, o lugar das suas identidades sexuais dentro
deste debate.

O tempo passou e mesmo esmagado pela correria do magistério, sempre tive um olhar
muito insatisfeito a respeito de como eu ndo conseguia, de alguma forma, incluir nos meus
planos de aula o debate sobre as diversas formas de reconhecimento das sexualidades,
especialmente aquelas que se expressam de maneira inversa as imposicdes sociais tradicionais
e predominantes.

Ver jovens na descoberta ou reconhecimento de suas sexualidades, assim
classificados, homo, bi ou transexuais sendo eles socialmente punidos, execrados ou
perseguidos sempre foi algo muito dificil de conviver sem que eu, expressivamente, pudesse
fazer algum tipo de intervencdo, e devo aqui confessar que aquela época eu sempre me sentia
muito inseguro para fazé-lo.

Presenciar a discriminagcdo ou o preconceito sofrido por muito dos meus alunos por
conta de suas, muitas vezes ainda possivel e incerta, “sexualidades desviantes da norma”
social compulsoria (JUNQUEIRA, 2011) me deixava muito incomodado, principalmente

guando os mesmos ficavam devastados e aturdidos, clamando, silenciosamente, através de
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suas faces carentes de defesa, protecdo e censura para aqueles algozes psicoldgicos, que 0s
sufocavam e 0s deprimiam com suas insuportaveis trocas e chacotas.

No entanto, apesar destas situacfes, me mantive alheio e recuado diante de eventos
desta natureza por muito tempo; talvez esperando o momento certo para algo positivo se
realizar, neste sentido. Porém, como professor, isso nunca foi razoavelmente confortavel para
mim, pois achava que eu deveria fazer algo o mais breve possivel.

Depois de sair da SEDUC, instituicdo para a qual trabalhei por quase quatro anos entre
2006 e 2009 e, ja trabalhando como professor efetivo do curso de Letras-Lingua Inglesa na

Universidade Federal do Para, o termos bullying*® e bully*®

me foram apresentados, ainda no
final dos anos 2000, quando eu ja estava no mestrado em Linguistica também na UFPA
(PPGL) e onde eu, a época, desenvolvia uma pesquisa sobre o ensino e aprendizagem de
lingua inglesa por meio das redes sociais, ressaltando assim as vantagens da Internet na
educacéo.

Fora exatamente nesta época que ao ressaltar a preeminéncia da Internet no contexto
de ensino, percebi também o lado negativo da rede mundial de computadores. Por salientar o

papel do Orkut'®

no processo da pratica de escrita, vi que eram recorrentes ataques e
manifestacBes agressivamente preconceituosas contra gays, Iésbicas, bi e transexuais neste
site de relacionamento. Comecei, entdo, a entender que o bullying ndo acontecia somente nas
dependéncias da escola, mas que se espraiava para o universo virtual e que o bullying
homofdbico'** era mais comum do que se podia supor.

Foi de certa forma chocante pra mim, como professor e pesquisador, perceber que as
midias sociais poderiam também servir de instrumento de tortura e persegui¢do psicologica e

emocional a usuarios que, a principio, usavam estas redes para melhorar suas relacbes

1% Entende-se por bullying um tipo de comportamento agressor adotado especialmente por jovens das mais

diversas idades contra outros que eles julgam como inferiores por conta de suas diferencas fisicas, emocionais,
psicoldgicas e atitudinais, sem que haja motivacdes claras e pertinentes que justifiquem por si s6 a razdo pela
qual esse tipo de violéncia seja gerado. De acordo com Fante (2005), o bullying se descreve num comportamento
sadico, marcado pelo desejo de maltratar, agredir e acuar intencional e recorrentemente pessoas suscetiveis as
suas fragilidades.

1% De acordo com o dicionario de inglés Oxford Advanced Learners (2005) o termo bully (da qual deriva o
substantivo bullying e a sua forma no plural, bullies) se refere a pessoa que usa sua forca ou poder para
amedrontar ou machucar pessoas mais fracas. A palavra é também entendida como individuo valentdo, brigao,
tirano e agressor.

19 Extinta rede social de relacionamentos virtuais, cuja funcionalidade era apresentada nos mesmos moldes e
padrdes interativos do Facebook, seu concorrente exponencial da época.

11 perseguicdes e manifestacdes de variados tipos de violéncia contra pessoas homossexuais.
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interpessoais e, como no meu caso, defendiam seu uso para o aprimoramento das habilidades
linguisticas de seus alunos.

Em 2010, concluida minha pesquisa e 0 meu mestrado na area de Letras, comecei a
me empenhar em pesquisar, de forma curiosa, sobre o tema bullying e descobri o termo
cyberbullying™*?, ou seja, a manifestacdo do bullying por meio da Internet (SHARIFF, 2008).

Lembro-me o quanto me entusiasmei com estas pesquisas, até aquele momento,
despretensiosas. Foi entdo que comecei a pensar em trabalhar num aprofundamento
académico, através de um curso de doutorado. Contudo, ndo consegui ter eco neste desejo
quando tentava encaixar este tema na minha area de pesquisa, a Linguistica, nem mesmo na
Linguistica Aplicada, ramo da ciéncia da linguagem que se interessa e trabalha com questdes
insurgentes no ensino e aprendizagem de linguas (MOITA-LOPES, 2004).

A partir dai, fui buscando mais e mais sobre o0 assunto e descobri 0 6bvio: o tema era
parte constitutiva de discussdes educacionais, logo, eu deveria trabalhd-lo mais precisamente
na educagdo, de forma mais interdisciplinar.

Assim, em 2010 na abertura do edital para o curso de doutorado do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo do Instituto de Ciéncias da Educacdo da UFPa (PPGED — ICED),
fiquei muito entusiasmado ao perceber a possibilidade de preparar um projeto no qual a
questdo que atravessava as minhas aulas e me provocava como docente podia ser
cientificamente explorada.

Desta forma, no ano de 2011 ao entrar no doutorado em Educacdo do programa do
qual hoje fagco parte, pude iniciar meu estudo sobre sexualidades ndo-hegemdnicas com a
professora Dr? Ivany Pinto, minha atual orientadora.

Com ela refinei meu tema, o bullying homofébico, e no processo de delimitacdo do
mesmo escolhi investigar mais especificamente a relacdo existente entre as sexualidades
LGBTs e suas representacfes sobre seus processos educacionais, especialmente depois do
contato com as Teorias Pds-Criticas ao longo das disciplinas do doutorado.

Assim, devo destacar que no primeiro semestre de 2011, no curso da disciplina
Teorias da Educacgdo, ministrada pela prof® Dr? Olgaises Maués, onde as nogdes fundantes

das ciéncias da educacdo foram apresentadas, especialmente nos debates de natureza marxista

12 para Shariff (2008), Santomauro (2010) e Antunes (2010), essa outra manifestacdo do bullying é
caracterizada pelo ato de promover cal(nia, difamacdo e praticas intimidadoras e humilhantes por meio de
recursos tecnolégicos como telefones convencionais, celulares, e-mails, SMS (mensagem de texto enviada por
celulares), MSN (programa de troca de mensagens instantaneas), sites pessoais, blogs, chats (salas de bate-papo
virtual) e redes sociais como o Orkut, o Facebook, o Twitter, o0 Whatsapp entre outros recursos disponiveis on-
line.
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sobre o Curriculo e seus enlaces com as Teorias Critica e P6s-Critica, ao ficar responsavel por
dois seminarios avaliativos um sobre os teéricos de Frankfurt organizado pelo estudioso da
area Bruno Putti (2004) e outro sobre Teorias Pos-Criticas e ldentidades, discutidas por
Willian Pinar (1995), Basil Bernstein (1975) e Henry Giroux (1995), tive a oportunidade de
compreender para que rumo eu gostaria de direcionar 0 meu objeto de estudo, situando-o0 no
campo da cultura, pois percebi que as abordagens das teorias criticas do curriculo que
problematizam a questdo cultural, mais propriamente, da diversidade cultural, trouxeram a
reboque para a modernidade outras questdes que se alinham com inclusdo das classes e
categorias sociais excluidas como € o caso da discussdo sobre género, sexualidade e
identidade. Porém, estas questBes, foram realmente compreendidas por mim quando na
avaliacdo final disciplina eu e outras trés colegas de sala nos responsabilizamos em resenhar
quatro livros/artigos sobre género, identidade e sexualidade que sem davida foram
determinantes na escolha do meu objeto: Teoria queer - uma politica pds-identitaria para a
educacdo (LOURO, 2001); Estudos culturais e educacdo (VORRABER COSTA, 2003);
Diversidade sexual e educacdo: problematizacbes  sobre homofobia nas escolas
(JUNQUIEIRA, 2011) e Um corpo estranho na sala de aula (MISKOLCI, 2005).

No mesmo ano, ainda vinculado a nossa antiga linha de pesquisa Curriculo e
Formacdo de Professores, cursei também a disciplina Seminario de Tese | ministrada pela
professora Dr® Josenilda Maués, cujo foco central era dar direcionamentos teoricos,
epistemoldgicos e metodoldgicos necessarios nos nossos projetos de tese; neste disciplina, a
professora nos ensinou a triar as informagc6es mais relevantes existentes sobre 0 nosso projeto
de pesquisa, exigindo com quesitos avaliativos seminarios e artigos para possivel publicacdo
em revistas e eventos qualificados como EPENN, ENDIPE e ANPED — momento em que
aprendi sobre a importancia destes eventos na area da educacdo. Ainda neste disciplina, a
professora nos orientou na producédo de trabalhos do tipo estado da arte e do conhecimento, o
qgue me rendeu o artigo “Uma revisdo da literatura académica sobre o bullying no Brasil entre
os anos de 1989 a 2009” no “X Seminario Nacional de Politicas Educacionais e Curriculo:
tensbes da educagdo na contemporaneidade e seus reflexos nas politicas educacionais e no
curriculo” realizado pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UFPA.

Ainda em 2011, no segundo semestre de curso, me matriculei em duas disciplinas
obrigatorias que foram ofertadas a época: Seminario de Tese Il, sob a responsabilidade do
professor Dr° Salomdo Hage e Perspectivas tedrico-metodoldgicas da pesquisa em curriculo e

formacdo, ministrada também pela professora Dr? Josenilda Maués. No mesmo semestre,
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decidi também fazer a disciplina eletiva Anélise do Discurso, sob a orientacdo da professora
Dr2 Laura Alves, também da linha de Curriculo e Formacao de Professores.

Durante a disciplina Seminario de Tese Il, todos os alunos da turma tiveram a
oportunidade de redimensionar e amadurecer seus objetos de estudo ao passo que o professor
nos orientava pensar sobre a nossa introducdo, fundamentagéo tedrica e metodologia aplicada
aos nossos projetos de tese atraves da familiarizacdo e exercicio tedrico e pratico da
construcdo do género resumo. Neste tempo, procurei ter mais contato com a Teoria das
Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 1989) a fim de amadurecer 0s
procedimentos metodoldgicos que me dispunha aplicar na anélise de meu objeto de estudo. O
professor nos orientava na producdo e selecdo necessaria de informag6es imprescindiveis no
resumo de uma tese, uma vez que devemos entendé-lo como o cartdo de visitas do nosso
trabalho doutoral. Outro ponto importante discutido nesta disciplina e debatido com a minha
orientadora, foi a producdo de mapas conceituais que me ajudou significativamente a pensar
sobre o tripé tedrico que eu pretendia enlacar na minha tese: Educagdo, Teoria das
RepresentacOes Sociais e Teoria Queer.

As contribuicdes da disciplina Seminario de Tese Il para a minha tese ficou centrada
na estrutura do resumo e na sistematizagdo dos principais conceitos e categorias organizados
de um mapa conceitual para orientar a estrutura do trabalho.

Por sua vez, a disciplina outra vez ministrada pela prof® Dr® Josenilda Maués,
Perspectivas tedrico-metodoldgicas da pesquisa em curriculo e formacdo, tinha como
principal objetivo a ampla discussdo sobre a epistéme tedrica e metodoldgica fundantes no
campo do curriculo e formacdo de professores, enfatizando as abordagens tedricas emergentes
no cenario pds-estruturalista da educacdo. Dois livros foram baselares para esta disciplina:
Antonio Flavio Barbosa Moreira: Pesquisador em Curriculo, organizado por Marluce Alves
Paraiso (2010), na Série Perfis da Educacdo e O Curriculo com Fetiche: a poética e a politica
do texto curricular de Toméaz Tadeu da Silva (2006). Indagagdes sobre o curriculo e sua
efetividade pratica foram os temas mais recorrentes nos debates ocorridos nas aulas, o que me
fez entender, finalmente que ndo ha certo ou errado nos discursos sobre o curriculo, mas que
ele ¢ sintomatico, uma vez que se trata de uma producao histdrica que serve pra anteder “mais
ou menos” certas demandas da sociedade, gerando, assim, processos de escolha e,
consequentemente, exclusao.

Além desta disciplina, uma outra que também me ajudou a pensar sobre as
subjacéncias do discurso foi a disciplina Andlise do Discurso cuja perspectiva bakhtiniana

nos estimulou a pensar sobre as construgdes de linguagem existentes nas relagdes
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interacionais, bem como observar a forma que as produgdes discursivas carregam valores e,
desta feita, sdo impregnadas de ideologias que revelam opresséo, medo, crencas, valores e
preconceitos. Durante o curso das aulas, a professora prop6s a producdo de um artigo que
tivesse como foco a perspectiva tedrico-metodolégica que escolhemos para trabalhar em
nossa tese, evidenciando, assim, as principais categorias de analise do objeto de pesquisa de
cada doutorando. Confesso que fiquei confuso durante a producgéo deste artigo, quando do
pensameno da possivel relacdo entre a analise bakhtiniana e o meu objeto, uma vez que
enquanto a perspectiva a qual lan¢co méo, a Teoria das RepresentacGes Sociais, trabalha com o
desvelamento de imagens e sentidos presentes no discurso do sujeito coletivo, a perspectiva
de andlise com base em Bakhtin tende a revelar ideologias dominantes construidas
historicamente nos discursos enunciativos de cada sujeito, grosso modo, individualmente, ou
no contato deste com seus interlocutores.

Ainda nesta disciplina, como requisito avaliativo final, escrevi o atigo “Reflexoes
sobre a andlise da intere¢do na perspectiva bakhtiana” no qual verso sobre como algumas
teorias discursivas se alinham com os conceitos avindos de certas categorias comunicacionais
propostas pelo filésofo da linguagem russo Mikhail Bakhtin, bem como ressalto os enlaces
tedricos de seus estudos com os campos da sociologia, antropologia e psicologia diante dos

fénomenos da linguagem na construcdo da dindmica da interecdo verbal.

No primeiro semestre de 2012, a linha de Curriculo e Formacao de Professores sofreu
uma ruptura sendo dividida em outras duas linhas, Educacdo, Cultura e Sociedade e Historia,
curriculo e epistemologia, estando minha orientadora e eu na primeira linha acima
mencionada. Neste tempo, Com essa mudanca, cursei trés disciplinas: as eletivas, e Cultura e
Educacao: Fundamentos em Debates e Modos de Producéo e Dispositivos Institucionais na
Educacao, além da disciplina obrigatdria do curso Seminario de Tese I11.

A disciplina eletiva Cultura e Educacéo: Fundamentos em Debates, ministrada pela
proff Dr® Sonia Aradjo, foi imensamente importante para o entendimento do lugar
epistemoldgico o qual meu trabalho encontrava-se alocado: nos discursos culturais, ou como
na obra de Terry Eagleton, no “local da cultura”. Ter contato com as teorias culturais de
Stuart Hall sobre identidade no mundo pos-moderno e globalizado foi algo bastante
significativo para a minha producao, principalmente quando da escrita da introducdo de minha
tese. Outros autores foram de inestimavel importancia no pensamento das teorias de meu
estudo como, por exemplo: Homi Bhabha, e suas teorias sobre o hibridismo cultural na

formagéo dos sujeitos; o antropélogo Clifford Geertz, e sua discussdo sobre a construgéo da
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teoria que se parte da exterioridade para a subjetividade na construgdo da cultura; Raymond
Williams e suas andlises culturais sobre crengas e sua influéncia no inconsciente coletivo e,
principalmente, repito, Stuart Hall, com as sua discussao sobre a relacdo classe, raca e género
na formacéo de uma identidade nacional global.

Com a disciplina Modos de Produgéo e Dispositivos Institucionais na Educacao,
ministrada pela professora e psicdloga Dr? Flavia Lemos, tive pela primeira vez um contato
mais préximo com as teorias de Michel Foucault. Compreender 0 momento histérico de suas
producdes, bem como as preferéncias politicas e ideoldgicas do filésofo francés foi, de certa
forma, crucial para que eu pudesse langar méo de suas teorias sobre controle social da
sexualidade e hegemonia institucional. A importancia do seu pensamento na construcdo de
politicas sobre sexualidades contra-hegemonicas nos Ultimos anos de sua vida foi algo que
muito me inspirou no andamento de minha producéo intelectual e na compreensao da génese
dos movimentos homossexuais e sua contribuicdo para a Teoria Queer.

No mesmo periodo desta disciplina, cursei também Seminério de Tese I11, ministrada
pela professora Dr? Sonia Araljo, na qual nos ajudou significativamente na compreenséao e
organizagdo mais pontuada de nosso estudo de tese a partir da selecdo de perspectivas teodricas
e metodoldgicas na construcdo de nosso objeto de pesquisa. Por meio de quadros onde
posiciondvamos objeto de pesquisa, objetivo geral, referencial tedrico-epistemoldgico,
referencial tedrico-tematico, problema, metodologia e hipdtese, respectivamente, éramos
levados a refletir sobre quais caminhos estavamos tentando seguir quando da elaboracdo do
nosso texto de tese.

Entretanto, no segundo semestre de 2012 fui vencedor de um concurso de bolsas de
aperfeicoamento para professores de inglés da UFPA, cujo curso seria realizado em Toronto,
no Canada. Sem duvida, vi esta oportunidade como Unica na minha vida, pois durante todos
0s anos da minha carreira como professor de inglés nunca tive condi¢des de sair do pais para
estuda-la.

Na mesma época, fiz contato com a professora Dr? Shaheen Shariff, uma eximia e
internacionalmente conhecida pesquisadora do fendmeno cyberbullying no Canada e
professora associada ao programa de pds-graduacdo em Educacdo da McGill University em
Montreéal, na provincia de Québec. No periodo que antecedeu minha ida para Toronto,
passamos a trocar e-mails e ideias sobre o assunto e fui convidado por ela a fazer parte de
suas pesquisas e atividades no periodo em que eu estivesse naquele pais.

Ao viajar para o Canada e fazer os cursos que me tinham sido propostos, muito me

enriqueceu cultural e academicamente a experiéncia de ter sido aluno tutoriado pela
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professora Shariff. Suas orientagdes, explicacOes, palestras e aulas que assisti como listener
na universidade mais antiga de Québec, s6 ampliaram mais e mais as minhas ideias e questdes
a ser debatidas no meu estudo doutoral. L& pude refinar minha discussao sobre sexualidade,
violéncia e preconceito sendo orientado por ela delimitar meu objeto e trabalhar precisamente
com questdes de agressdo contra alunos homossexuais em contexto escolar — o que me
colocou em face da discussdo sobre Sexualidade, Educacdo e Diferenca, que muito
enriqueceu minhas ideias para a construcdo do um objeto de estudo.

Fora exatamente nesta mesma época que ao assistir as aulas e palestras de outros
professores que também discutiam o tema como as professoras Dra. Alyssa Sklar, Dra. Diane
Ehrensaft e Dra. Lauren H. Millet que tive a oportunidade de enveredar para a discussao sobre
sexualidades desviantes (LGBTS) e teoria queer.

Ao voltar para 0 meu doutorado no Brasil, no segundo semestre de 2014, fiz
extemporaneamente, a disciplina Seminario de Tese IV, com a minha orientadora a Prof? Dr?
Ivany Pinto, uma vez que quando do periodo oficial da oferta desta mesma disciplina para a
minha turma de doutorado (segundo semestre de 2013) eu me encontrava estudando em
Montréal. Assim, fazer esta disciplina com a minha orientadora, foi uma honra e a grande
oportunidade que tive de compreender 0s rumos da organizacdo de minha tese especialmente
os prolegbmenos da introducdo, estado da arte e primeiro capitulo de minha tese.

Neste mesmo periodo, junto a minha orientadora, decidimos fechar nosso objeto para
uma analise das representacdes sociais de jovens da categoria LGBT sobre sua escolarizagédo e
projetos de vida, o que me deixou bastante animado, pois apesar das adapta¢Ges nao foi
necessaria uma mudanca no enfoque sobre questdes de sexualidade - problematica a qual
sempre fui afeito, como outrora falado. Também nesta época, fiz a coleta de meus dados por
meio das entrevistas com meus sujeitos de pesquisa e, com minha orientadora, fomos
discutindo as propostas de arranjo tedrico e perspectivas de analise do material coletado.

Assim, cumprido os créditos necessarios a partir das disciplinas do curso do meu
programa de doutorado e tendo conseguido licenca para producdo intelectual no campus o
qual trabalho na Universidade Federal do Pard, pude me dedicar exclusivamente ao meu
estudo, e nos meses posteriores, professora Ivany Pinto e eu fomos articulando as teorias
escolhidas, selecionando o material bibliografico e escrevendo as primeiras linhas da tese até
chegarmos neste momento t&o caro que é o exame de qualificacdo de estudo doutoral

Diante do relato que envolve as disciplinas no devido prazo, apresento um quadro

demonstrativo contendo resumidamente as disciplinas creditadas de 2011 a 2014.
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Disciplinas Cursadas Carga Semestre | Conceito
Créd.| Horaria

Teoria da Educagéo 03 60h 2011/01 |Bom
Seminario de Tese | 02 45h 2011/01 | Excelente
Perspectivas tedrico-metodoldgicas da pesquisa em| 03 45h 2011/02 | Excelente
curriculo e formacao
Seminério de Tese Il 02 30h 2011/02 | Excelente
Anélise do Discurso (eletiva) 02 30h 2012/01 | Excelente
Modos de Producdo e Dispositivos Institucionais| 02 30h 2012/01 |Bom
(eletiva)
Cultura e Sociedade: fundamentos em debates| 02 30h 2012/02 |Bom
(eletiva)
Seminério de Tese Il 02 30h 2012/01 |Regular
Seminario de Tese IV 02 30h 2012/2 |Bom
Proficiéncia em Inglés - - 2012/02 | Excelente
Proficiéncia em Francés - - 2013/02 | Excelente
Atividades Programadas 06 90h 2013/01 |Excelente
Atividades avancadas de linha 05 75h 2014/01 | Excelente
Seminario de Qualificacdo de Projeto de Tese 03 45h 2015/01
Defesa de Tese 2015/01

Abaixo, seguem também um detalhamento das producdes e participacfes técnico-cientificas
das quais participei e/ou realizei durante este curso de doutorado nos Gltimos quatro anos:

- Publicacao intelectual qualificada, entendida como publicacdo de artigo em periddico, livro,
capitulo de livro ou texto completo em anais de evento cientifico qualificado:

1) Publicagdo do artigo “Uma revisdo da literatura académica sobre o bullying no Brasil entre os anos
de 1989 a 2009” no “X Seminario Nacional de Politicas Educacionais e Curriculo: tensdes da
educacdo na contemporaneidade e seus reflexos nas politicas educacionais ¢ no curriculo” realizado
pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPA, no periodo de 07 a 09 de novembro de
2011, na UFPA — campi Belém. ISSN/ISBN: 2176 803X

2) Publicagdo do artigo “As implicacdes sociointerativas de uma entrevista informal” na revista
digital da Faculdade de Letras do Campus Universitario de Braganca - ISSN 2358-0526. Dossié
Linguagens e Transversalidade, n. 02 (jul/dez., 2012) no endereco eletrbnico

http://revistaapalavrada.blogspot.com.br/p/volume-02-volume-02-linquagens-e.html
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3) Publicagdo do artigo “ O ensino da habilidade de escrita em lingua inglesa por meio dos e-géneros:
alternativas para a educagdo basica” na revista da Faculdade de Letras do Campus Universitario de

Braganca — ISSN: 2236-4536. Revista de Letras n. 01 (jan./jun., 2011).

- Comunicacao de trabalho em evento cientifico:

1) Comunicagdo oral do trabalho intitulado “Uma revisdo da literatura académica sobre o
bullying no brasil entre os anos de 1989 a 2009” no “X Seminario Nacional de Politicas
Educacionais e Curriculo: tensbes da educacdo na contemporaneidade e seus reflexos nas
politicas educacionais e no curriculo” realizado pelo programa de p6s-graduacdo em educacao
da UFPA, no periodo de 07 a 09 de novembro, na UFPA.

2) Minicurso “A representagdo social do estudante de letras-inglés: identidades e discursos

culturais” na VI Jornada de Letras: caminhos, trilhos e textos, no Campus Universitario de

Braganca (UFPA) nos dias 10,11 e 12 de novembro de 2011, em Braganga-PA, c/h 8h.

3) Comunicagdo oral “A analise critica do discurso para compreensdo de praticas em educagdo”
no | Encontro de Anélise do Discurso da Amaz6nia, realizado no dia 07 de dezembro de 2011

na Universidade da Amazonia.

4) Palestra “Motivation: a driving force which comes from within” no evento “Living your

English” no Campus Universitario de Capanema em 13 de maio de 2013. c/h 4h.

5) Comunicagdo oral “Cyberbullying: a matter of education on cultural background” no I CLIC —
Coldquio de Lingua Inglesa de Capanema, no campus universitario de Capanema (UFPa) no
dia 29 de novembro de 2013.

- Participacéo em evento Intercambios com linhas e programas de pesquisa congéneres:

1) Organizagdo e participagdo no “X Seminario Nacional de Politicas ¢ Educacionais ¢ Curriculo:
tensoes da educacdo na contemporaneidade e seus reflexos nas politicas educacionais e no curriculo”
realizado pelo Programa de Po4s-Graduagdo em Educacdo da UFPA, no periodo de 07 a 09 de

novembro, na UFPA — Belém.

2) Participacdo no Il Seminério sobre Trabalho docente, 11l Seminério Internacional sobre politicas
educacionais e trabalho docente: educacdo, formagdo e trabalho docente, no Auditério Setorial

Profissional 1l na Universidade Federal do Para nos dias 24 e 25 de novembro de 2011.

3) Participacdo do Il Coléquio de Educacdo, Curriculo, Epistemologia e Histéria com o Tema:
Foucault e educacao — licdes extraidas da producdo tedrica de Foucault a préatica investigativa na pos-

graduacdo em Educacao promovido pelo PPGED nos dias 11e 12 de dezembro de 2013. CH 10h.

- Miss@es de estudo resultantes de intercambio académico
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1) Participagdo no evento Bullying Prevention in a Wired World com a Dra. Alyssa Sklar (Concordia
University, Montreal, QC) and Dra. Shaheen Shariff (McGill University, Montreal, QC) na
Westmount Public Library em Montréal, Quebec — Canada, no dia 21 de novembro de 2012.

2) Participacdo de atividades académicas (palestras e discussfes) na pos-graduagdo do doutorado em
Educacdo na McGill University, Montréal, Quebec — Canada, sendo conduzidas pela professora Dra.
Shaheen Shariff, professora associada da Faculdade de Educagdo da McGill University no segundo
semestre de 2012.

3) Participacdo no curso Teaching English to Speakers of Other Languages (TESL) na International
Language Academy of Canada — ILAC, em Toronto, Canada, de 15 de outubro a 09 de novembro de
2012. c/h 100h tedricas e 10h praticas.

4) Participacdo no curso ILSC Education Group — ILSC Montreal na International Language Schools
of Canada, Montreal, Quebec, de 19 a 23 de novembro de 2012. c/h 15.00h tedricas.

- Participagédo em disciplina eletiva ofertada pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo ou
por outro Programa recomendado pela CAPES, com desempenho satisfatério do doutorando:

1) Aluno com matricula regular na disciplina Anélise do Discurso na PPGED ministrada pela
Professora Dra. Laura Alves do Programa de Pds-graduacdo em Educagdo (CH45h) para estudo e
aprofundamento do tema/objeto de estudo da pesquisa de doutorado.

2) Aluno com matricula regular na disciplina Modos de Producao e Dispositivos Institucionais na
Educacdo na PPGED, ministrada pela professora Dra. Flavia Lemos do Programa de P6s-graduacao
em Educacdo (CH 45h) para aprofundamento do tema/objeto de estudo da pesquisa de doutorado.

3) Aluno com matricula regular na disciplina Cultura e educagdo: fundamentos em debate na
PPGED ministrada pela professora Dra. Sénia Alves do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo
(CH 45h) para aprofundamento do tema/objeto de estudo de tese de doutorado

- Participacdo efetiva em atividades dos grupos de pesquisa ao qual

vincula-se o seu professor—orientador:
- Membro e pesquisador do grupo de estudos e pesquisas sobre Juventude, Identidade,
Formacdo Docente e RepresentacBes Sociais - GEPEJURSE vinculado ao CNPQ — Diretdrio de
Grupo de Pesquisas do Brasil.
- Realizagdo da Pesquisa intitulada “Representagdes sociais de jovens universitarios LGBT
sobre seu processo de escolarizagdo: identidades desviadas da heteronormatividade” realizada
com estudantes do Campus Universitario de Belém em diferentes cursos de graduacédo e p6s-

graduacéo.

- Realizacao de estagio-docéncia nos cursos de graduacdo do Instituto

de Ciéncias da Educacao da Universidade Federal do Para:
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1) Exerce a docéncia no cargo efetivo de Professor Assistente | do Campus de Castanhal da UFPA/
Faculdade de Letras desde junho de 2009 ministrando diversas disciplinas na &rea da educag&o.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE®

E com grande satisfacdo que convidamos V.S2 a fazer parte voluntariamente
desta pesquisa intitulada “As representacdes sociais de universitarios de
sexualidades LGBT sobre seus processos de escolarizacdo e suas implicacdes
em seus projetos de vida” vinculada ao programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo do Instituto de Ciéncia da Educacdo (PPGED/ICED) da Universidade
Federal do Para. Este estudo tem como objetivo geral investigar as representacdes
sociais que estudantes LGBT tém sobre como transcorreu sua trajetdria escolar e
como 0s acontecimentos durante este processo influenciaram nos seus projetos de
vida.

Para participar, € necessario que o (a) senhor (a) leia este documento com
atencdo. Ressalte-se ainda que esta pesquisa ndo possui fins lucrativos e ndo se
compromete em pagar por nenhuma entrevista realizada com quaisquer
participantes que contribuirdo de modo voluntario para os fins académicos proposto
por este estudo.

Para coleta efetiva dos dados, esta pesquisa se utiliza de entrevistas individuais
gravadas em &udio digital e subsequente transcricbes das mesmas. Os dados
obtidos a partir destas entrevistas seréo catalogados e analisados de acordo com 0s
procedimentos tedrico-metodoldgicos escolhidos para o desenvolvimento da
pesquisa em curso. Todas as transcricbes poderdo ser divulgadas, total ou
parcialmente e dependendo da escolha dos sujeitos participantes, poderéo ter seus
nomes verdadeiros substituidos por nomes ficticios, garantindo assim o total
anonimato do entrevistado, ressaltando, ainda, que sua participagdo ndo envolvera
desconforto ou riscos. O pesquisador garante esclarecimento de quaisquer duvidas
antes, durante e depois da pesquisa, bem como o0 acesso as transcricbes de seus
discursos ao longo da entrevista.

Vale lembrar que os sujeitos entrevistados ndo poderdo ter qualquer tipo de
beneficio material ou compensacdes pessoais ou financeiras relacionadas a
autorizacdo concedida. A finalidade aqui € comprometer-se com a producéo
cientifica do tipo académico-intelectual para que seja possivel, a partir dos seus
resultados obtidos, a sua apresentacdo e divulgacdo ndo sO para aqueles nela
envolvidos, mas para toda a comunidade académica e o publico em geral.

OBS: Caso queira utilizar seu nome real neste estudo, assinale com rubrica uma das
duas opcbes abaixo:
a) Entendo os custos imateriais desta pesquisa e autorizo o uso e publicizacéo
do meu nome nos autos deste estudo ( );

b) Entendo a importancia da publicizacdo, mas prefiro ter anonimato em relagéo
ao uso do meu nome real nos autos deste estudo ( ).

Assinatura (Nome Completo)

3 Elaborado pelo professor responsavel pela pesquisa, Prof. MSc. Francisco Ednardo Barroso

Duarte (Letras — UFPa), aluno do Doutorado em Educac¢édo do PPGED/ICED — UFPa.
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Pesquisa de Doutorado do Programa de Pés-Graduagao em Educagao do
Instituto de Ciéncias da Educacao (PPGEDI/ICED)
Pesquisador: Prof. Francisco Ednardo Barroso Duarte (UFPA)
Orientador: Prof® Dr? lvany Pinto Nascimento (PPGED/ICED/UFPA)

E com grande satisfagao que convidamos V.S? a fazer parte voluntariamente
desta pesquisa intitulada “As representacdes sociais de universitarios de
sexualidades LGBT sobre seus processos de escolarizacdo e suas
implicacoes em seus projetos de vida” vinculada ao programa de Pos-Graduagao
em Educacao do Instituto de Ciéncia da Educacao (PPGED/ICED) da Universidade
Federal do Para. Este estudo tem como objetivo geral investigar as representacoes
sociais que estudantes LGBT tém sobre como transcorreu sua trajetéria escolar e
como os acontecimentos durante este processo influenciaram nos seus projetos de
vida.

Para participar, € necessario que o (a) senhor (a) leia este documento com
atenca@o. Ressalte-se ainda que esta pesquisa nao possui fins lucrativos e ndo se
compromete em pagar por nenhuma entrevista realizada com quaisquer
participantes que contribuirdo de modo voluntario para os fins académicos proposto
por este estudo.

Para coleta efetiva dos dados, esta pesquisa se utiliza de entrevistas individuais
gravadas em audio digital e subsequente transcricbes das mesmas. Os dados
obtidos a partir destas entrevistas serao catalogados e analisados de acordo com os
procedimentos teorico-metodologicos escolhidos para o desenvolvimento da
pesquisa em curso. Todas as transcricbes poderdo ser divulgadas, total ou
parcialmente e dependendo da escolha dos sujeitos participantes, poderao ter seus
nomes verdadeiros substituidos por nomes ficticios, garantindo assim o total
anonimato do entrevistado, ressaltando, ainda, que sua participagdo ndo envolvera
desconforto ou riscos. O pesquisador garante esclarecimento de quaisquer duvidas
antes, durante e depois da pesquisa, bem como o acesso as transcricdes de seus
discursos ao longo da entrevista.

Vale lembrar que os sujeitos entrevistados ndo poderao ter qualquer tipo de
beneficio material ou compensagbes pessoais ou financeiras relacionadas a
autorizagao concedida. A finalidade aqui € comprometer-se com a produgao
cientifica do tipo académico-intelectual para que seja possivel, a partir dos seus
resultados obtidos, a sua apresentacdo e divulgacdo nao s6 para aqueles nela
envolvidos, mas para toda a comunidade académica e o publico em geral.

OBS: Caso queira utilizar seu nome real neste estudo, assinale com rubrica uma das
duas opgoes abaixo:

a) Entendo os custos imateriais desta pesquisa

do meu nome nos autos deste estudo

utorizo o uso e publicizagao

b) Entendo a importancia da publicizaca as prefiro ter anonimato em relacao
ao uso do meu nome real nos autos deste estudo ( ).

Assinatura do Informante (Nome Completo)
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Pesquisa de Doutorado do Programa de Pés-Graduacao em Educacao do
Instituto de Ciéncias da Educagao (PPGED/ICED)
Pesquisador: Prof. Francisco Ednardo Barroso Duarte (UFPA)
Orientador: Prof® Dr? lvany Pinto Nascimento (PPGED/ICED/UFPA)

E com grande satisfacdo que convidamos V.S? a fazer parte voluntariamente
desta pesquisa intitulada “As representacoes sociais de universitarios de
sexualidades LGBT sobre seus processos de escolarizagcdo e suas
implicagoes em seus projetos de vida” vinculada ao programa de Pos-Graduagao
em Educacgao do Instituto de Ciéncia da Educacao (PPGED/ICED) da Universidade
Federal do Para. Este estudo tem como objetivo geral investigar as representacoes
sociais que estudantes LGBT tém sobre como transcorreu sua trajetéria escolar e
como os acontecimentos durante este processo influenciaram nos seus projetos de
vida.

Para participar, € necessario que o (a) senhor (a) leia este documento com
atencdo. Ressalte-se ainda que esta pesquisa ndo possui fins lucrativos e nao se
compromete em pagar por nenhuma entrevista realizada com quaisquer
participantes que contribuirdo de modo voluntario para os fins académicos proposto
por este estudo.

Para coleta efetiva dos dados, esta pesquisa se utiliza de entrevistas individuais
gravadas em audio digital e subsequente transcricbes das mesmas. Os dados
obtidos a partir destas entrevistas serado catalogados e analisados de acordo com os
procedimentos teorico-metodologicos escolhidos para o desenvolvimento da
pesquisa em curso. Todas as transcricoes poderao ser divulgadas, total ou
parcialmente e dependendo da escolha dos sujeitos participantes, poderao ter seus
nomes verdadeiros substituidos por nomes ficticios, garantindo assim o total
anonimato do entrevistado, ressaltando, ainda, que sua participagcdo nao envolvera
desconforto ou riscos. O pesquisador garante esclarecimento de quaisquer duvidas
antes, durante e depois da pesquisa, bem como o acesso as transcricbes de seus
discursos ao longo da entrevista.

Vale lembrar que os sujeitos entrevistados ndao poderdo ter qualquer tipo de
beneficio material ou compensagbes pessoais ou financeiras relacionadas a
autorizagdo concedida. A finalidade aqui € comprometer-se com a produgao
cientifica do tipo académico-intelectual para que seja possivel, a partir dos seus
resultados obtidos, a sua apresentagdo e divulgacdo ndo s6 para aqueles nela
envolvidos, mas para toda a comunidade académica e o publico em geral.

OBS: Caso queira utilizar seu nome real neste estudo, assinale com rubrica uma das
duas opgdes abaixo:
a) Entendo os custos imateriais desta pesquisa e autorizo o uso e publicizagao
do meu nome nos autos deste estudo ( :

b) Entendo a importancia da publicizagao, mas prefiro ter anonimato em relacao
ao uso do meu nome real nos autos deste estudo ( )

Assinatura do Informante (Nome Completo)
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Pesquisa de Doutorado do Programa de Pés-Graduagao em Educacao do
Instituto de Ciéncias da Educacao (PPGED/ICED)
Pesquisador: Prof. Francisco Ednardo Barroso Duarte (UFPA)
Orientador: Prof® Dr? Ivany Pinto Nascimento (PPGED/ICED/UFPA)

E com grande satisfagao que convidamos V.S? a fazer parte voluntariamente
desta pesquisa intitulada “As representagcdées sociais de universitarios de
sexualidades LGBT sobre seus processos de escolarizagdao e suas
implicagoes em seus projetos de vida” vinculada ao programa de Pés-Graduagao
em Educacao do Instituto de Ciéncia da Educacao (PPGED/ICED) da Universidade
Federal do Para. Este estudo tem como objetivo geral investigar as representacoes
sociais que estudantes LGBT tém sobre como transcorreu sua trajetéria escolar e
como os acontecimentos durante este processo influenciaram nos seus projetos de
vida.

Para participar, € necessario que o (a) senhor (a) leia este documento com
atengdo. Ressalte-se ainda que esta pesquisa ndo possui fins lucrativos e nao se
compromete em pagar por nenhuma entrevista realizada com quaisquer
participantes que contribuirdo de modo voluntario para os fins académicos proposto
por este estudo.

Para coleta efetiva dos dados, esta pesquisa se utiliza de entrevistas individuais
gravadas em audio digital e subsequente transcricbes das mesmas. Os dados
obtidos a partir destas entrevistas serao catalogados e analisados de acordo com os
procedimentos teoérico-metodologicos escolhidos para o desenvolvimento da
pesquisa em curso. Todas as transcricoes poderao ser divulgadas, total ou
parcialmente e dependendo da escolha dos sujeitos participantes, poderao ter seus
nomes verdadeiros substituidos por nomes ficticios, garantindo assim o total
anonimato do entrevistado, ressaltando, ainda, que sua participagdo nao envolvera
desconforto ou riscos. O pesquisador garante esclarecimento de quaisquer duvidas
antes, durante e depois da pesquisa, bem como o acesso as transcrigdes de seus
discursos ao longo da entrevista.

Vale lembrar que os sujeitos entrevistados ndo poderédo ter qualquer tipo de
beneficio material .ou compensagdes pessoais ou financeiras relacionadas a
autorizacdo concedida. A finalidade aqui & comprometer-se com a produgao
cientifica do tipo académico-intelectual para que seja possivel, a partir dos seus
resultados obtidos, a sua apresentacdo e divulgagdo nao s6 para aqueles nela
envolvidos, mas para toda a comunidade académica e o publico em geral.

OBS: Caso queira utilizar seu nome real neste estudo, assinale com rubrica uma das
duas opgodes abaixo:
a) Entendo os custos imateriais desta pesqwsa e autorizo o uso e publicizagao
do meu nome nos autos deste estudo (7.0 /

b) Entendo a importancia da publicizagdo, mas prefiro ter anonimato em relacéo
ao uso do meu nome real nos autos deste estudo ( ).

Assinatura do Informante (Nome Completo)
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Instituto de Ciéncias da Educacado (PPGED/ICED)
Pesquisador: Prof. Francisco Ednardo Barroso Duarte (UFPA)
Orientador: Prof® Dr® lvany Pinto Nascimento (PPGED/ICED/UFPA)

E com grande satisfacao que convidamos V.S? a fazer parte voluntariamente
desta pesquisa intitulada “As representagoes sociais de universitarios de
sexualidades LGBT sobre seus processos de escolarizagio e suas
implicagdes em seus projetos de vida” vinculada ao programa de Pés-Graduagao
em Educacao do Instituto de Ciéncia da Educacao (PPGED/ICED) da Universidade
Federal do Para. Este estudo tem como objetivo geral investigar as representagoes
sociais que estudantes LGBT tém sobre como transcorreu sua trajetéria escolar e
como os acontecimentos durante este processo influenciaram nos seus projetos de
vida.

Para participar, € necessario que o (a) senhor (a) leia este documento com
atencdo. Ressalte-se ainda que esta pesquisa ndo possui fins lucrativos e nao se
compromete em pagar por nenhuma entrevista realizada com quaisquer
participantes que contribuirdao de modo voluntario para os fins académicos proposto
por este estudo.

Para coleta efetiva dos dados, esta pesquisa se utiliza de entrevistas individuais
gravadas em audio digital e subsequente transcricoes das mesmas. Os dados
obtidos a partir destas entrevistas serao catalogados e analisados de acordo com os
procedimentos tedrico-metodologicos escolhidos para o desenvolvimento da
pesquisa em curso. Todas as transcricdbes poderdao ser divulgadas, total ou
parcialmente e dependendo da escolha dos sujeitos participantes, poderao ter seus
nomes verdadeiros substituidos por nomes ficticios, garantindo assim o total
anonimato do entrevistado, ressaltando, ainda, que sua participacdo nao envolvera
desconforto ou riscos. O pesquisador garante esclarecimento de quaisquer davidas
antes, durante e depois da pesquisa, bem como o acesso as transcrigoes de seus
discursos ao longo da entrevista.

Vale lembrar que os sujeitos entrevistados nao poderao ter qualquer tipo de
beneficio material ou compensagbes pessoais ou financeiras relacionadas a
autorizagao concedida. A finalidade aqui é comprometer-se com a produgdo
cientifica do tipo académico-intelectual para que seja possivel, a partir dos seus
resultados obtidos, a sua apresentacdo e divulgacdo nao s6 para aqueles nela
envolvidos, mas para toda a comunidade académica e o publico em geral.

OBS: Caso queira utilizar seu nome real neste estudo, assinale com rubrica uma das
duas opg¢des abaixo:
a) Entendo os custos imateriais desta pesqyisa e autorizo o uso e publicizagdo
do meu nome nos autos deste estudo ( .luic\,\m Loviey );

b) Entendo a importancia da publicizagéo, mas prefiro ter anonimato em relagao
ao uso do meu nome real nos autos deste estudo ( )-

Assinatura do Informante (Nome Completo)
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The Woman Identitied
Woman

BY RADICALESBIANS

What Is 0 lesbéan? A lesbian 15 1B rage of all wossen condensed to the point of explosion.  She
15 the woman who, often beginnisg st an extramedy eardy age, acts in secordasce with her Inner
compulsion 10 be o more complete and feeor humas helsg than hee soclety = perhaps then, but cor-
fainly later - cores to allow ber.  Theso needs amd sctfons, over o peviod of years, bring hey into
painful confisol with people, sitmatfons, the nccepted wnys of thinkiag, fecling and behaving, until
sho 13 In & state of pontimual wor with overythisg around her, snd ummlly with ber self,  She may
not be fully sonscdous of the politionl tmpdications of what for ber began ns personal necessity, but
on #ome level she ks not boen able to accept the Umitntions and oppressicn lodd oa her by the most
bagie role of her soctety--the female rofe, 'The turmaodl =he experiences tends to induoe guilt pro-
portional to the degree to which she feels she 1s not meeting socfal expootntions, and/or eventually
drives her fo question and analyzs what the rest of her soclety more or less aooepts,  She s forved
to evolve her ows life pattern, often Uving much of hee Hfe alone, learning wamlly much carlier
thaa her “stradght" (heterosesual) sisters shout tho casential alonspcss of life (which the myth of
marriage obsoarss) and sbout the reality of {llustons, To the extent that she cannot expel the heavy
sovialization tht goss with belag femanle, she can oever tiuly find peace with bersell. For she 1=
oasght somcwhere between aocepting soclety's view of der ~ In which cose she cannot accept hersell -
and coming (o underatand what ths =exist soolety bos dooe to her and why it {# functicnnl snd noo-
wusiry for it to do =0, Thowe of us who work that through find curselves on the other side of a tor-
fuous journcy theough a aight that may have been docades loag.  The perspective goined from that
Jougoey, the Iibaration of sulf, the laner petes, the real love of xelf and of 211 wamon, 18 samaething
10 be aharod with nll wotman - becawse we &ro all women,

1t sheald Mt be waderstood that lesbianismn, 1ike male homosexuality, is a calegory of behavios
poasihle anly fa 8 sexial sockety elaracdurized by rigld sox rofes wud dominatied by mele sopremocy,
Thosé sex roles debumasize women by defislng us 83 a sapportive/serving caste in rdation to the
master casto of mes, and emotionslly eripplo men by demandisg that ey be akiesatod from their own
bodfes and enoticos In order to perform their economic/political/militaey functions effectively.
Homosaazality 19 a by-product of & particulsr way of settiag up moled ( or Approved pattarss of be-
havior) an the basis of sex; 48 such it (8 an Isuthertio | not consosant with "reality”) category. In
i soclety in which mon do rot cppraas wamen, asd soxual axpression is allowed (o (odlow feelinga,
tha categorios of hamogexuxlity and heteroguxuality would disappear.

But Jesbinndsm &5 also different from male homosexuniity, and serves o differcat function in the
sootety. “Dyke™ Is a différent kind of put-down from "Yaggot”, although botk Emply you are not play-
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Ing your socially aasigned sax rale, .. 7o o0t thervfore & "real woeman” or & "real man. " The
grudgleg sdmiration felt for the tamboy, and the quexsiness felt around & sisqy boy poiat 1o the sume
thing: thy contompd in which women-or thoes who play & fomale role-acs beld.  Aod the Envestment
in heeping women in that contempteous role 15 very great, Losbias 18 8 word, the label, the condition
thet holds women {0 line, When 2 woman hears this word toased ber wny, ¢ knows sae Is stepping
wut of Jino,  She knows that =he hes orossed the torrible beondary of her sox rofe,  Ehe recolls, she
protests, sho roalapes hor actions (o gain approval, Lesbian §3 u labed lnvented by the Man to throw
at asy woman who ciires to be MA egual, wha daros 40 ehallesgo his prevogtives ( including that of
all women as part of {he exchasge medium amoay mest), who dares to assert the primacy of hor owa
needs.  To havo U label spplind 19 peogle active bn womaen's liberation is just tho most recent
instance of & lang Mstory; odder women will recall that ot so losg 250, any woman who wis succoss-
i, Dmdependent, not oviestigg her whale 1ife nbout & mon, would hearc this word,  For in this sexis)
soclety, for a woman to be Enkpetudont means she can’t be a woman = she must be i dyke, Thal ls
fteelf should tell us whore wornen are at. [t says a3 cloarly as can be sald: women And porssa are
coatradictory terms. For & lesdinn 15 not considered a "real woman, ' And yet, in populsr thisking,
there 15 really anly ane essentinl difforence botwoen a leshian and other women: that of swaml
orleatation « which 15 o say, when you atelp off all the packaging, vom mwast finally readize that tha
casenoe of befng o " woman' ta to got fucked by mea.

"Lesbian™ is one of the sexunl cotegories by which men have divided up bumnnity, While all
wonten are dedumanized as sex objocts, a5 the objects of men they are given cortain componsations:
{dentificatson with bis power, hs cgo, Ms statas, his protection (from other males), foeling 1o o
"real womas, ™ finding social accepesnce by adbering 10 her role, ote. Swoudd o woman confromt hor-
self by confroatisg another womas, there are fower ratiovalizations, fewer buffers by which to avedd
the stark horror of her dehumanized condition, Hereln we find the overriding fear of many womdés
town rd belng used ns a sexual objoct by n womas, which not only will beisg bur oo male-oonsécted
compensations, but also will reveal the void which i womnn’s real sitsation, This delamanization
is wpressed when o steadght woesan Jeaens that o sister fo o lesbian) ahe beging to refate to her
lesbtan stster as her potentinl sex abject, laying a surrogate male role on the lesblan, This reveala
her heterosesual conditsaning to make herself into an cbject when #ex 18 potentinlly tavolved in a
relationship, and it denfes the lesbinn her full hemanity. For women, especintly those In the
movement, to percelve thefr lesbinn sisters through this male grid of role defindtions 1= to Accept
this male cultural conditioning and to oppress theie alsters much os they themselves have boen
oppressod by mes. Ave we golast to contimue the mals classifioation syatem of defining all females
in sexunl redation 10 some other category of pecple? Atfixing the labed leshlan not only to & woman
who aspires to be o persan, but afso (o asy stmation of real love, real solidarfly, real primacy amoeg
women, §s a primary form of divisivencss among women: # 5 the cond{tion which keeps wumua
within the confines of the feminine role, and it s the debunkisg/sonre term that keeps women feam
forming soy primary attochments, groups, or assoclations among curdelvos,

Woesan §n the movement bive in most cases gons 1o geiat Leagths 40 dvold discoasics snd
cunfroatstion with the f=sue of losbiani=m, It puts people up-tight, Thoy are bostile, waalve, or
try to fncorporate It into =omo “broader {9sue. " They would rathor not (alk about It If they have
o, they tey to dismiss it 38 o "Taveoder borring, "' Bt il 18 po slde issus [ 18 abachately essent-
14l {0 the smoooes s fulfillment of the women's Hbarition movemant that (s iague be dealt with.
A3 Toog ax the label "dyke" can be used to {righten women into o less militant slaml, keop hee sep-
arato from ber sisters, keep her fram giving primacy to anything other thin me and fansily-then
to that extent she = controlled by the male culture, Until women see in each other the possibility
of & primal commitent which fzeludes semal Jayv, they will be denying themsulves the love and
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value they resdily accord (o met, tAus sifleming Qidr socond-class stxtus, As long as malo
seeopabllity 8 primary=both to indivédual wonea and 1o the movement a5 n whole-the term lesblan
wil] b used effoctively against womdn. Insofny as women want anly more privileges within the
aystesn, thoy & not wat 40 astagoniza male power.  They instead seck acceptability for women's
lilioration, and the mast crecinl nspect of the acceptability 15 1o deny lesbianiam « [ e, to deny

any fundsmontal challenge to the basis of the femnle, R should nlso be sald that same younger, more
radical womedt have hanestly begun to discuss lesbianlom, but 5o far it hag boen primortly 25 o sex-
ual "altornative™ to men. This, however, is still givisg primacy to men, both because the fdea of
rolating more completely to women cocurs as o negative reaction to mes, and becouse the lesbian
volationsiip 1s bedng characterized stmply by sox, which is divisive and sextst. On one level, which
1% both peraonal and politfoal, womsen mey withdsaw ewotional and sexunl csergios from e, ond
work out various alternatives for thoso esergies in thele own lives, Oa a differcat peditieal/paycho-
loggenl Level, 1 must be understood that what Is crocind is that women begin discogngisg from male-
defingd response patterns,  [n the peivacy of our own peyches, we mast cut those cords to the core,
For irreapective of wheee our love and sexund escrgies flow, I we are male-identifled Do our heads,
we cannod realine our aatooomy nz hemnn bedngs.

Put why 12 It at women have related to and through men? Dy wirtue of having been brought
wp in 3 male society, we have (stermalized the male culture's deflnition of ourselves, That dufinttion
vonelgns k8 o sexual asd family fenctsons, and excludes us from defining and =haping the terms of
our Hves.  In axedasge for our peyvedde serviolng and for performing soolety's non-profit-making
functtons, the man confers on us fust ooe thing: the slave stams which makes us legitimate {n the
eyes of the socioty in which we live, This 18 colled “Yeminindty" or "belng a real woman™ {2 our cul-
twrol Hngo, Wo are authentle, legitimate, roal to the extent that we are the propeety of some man
whose name wo bédr.  To be o womnn who bedongs 1o no man {5 1o be invisible, pathetie, inaathentlo,
unreal, He coafivms his tmage of us ~ of what we bave to be in order to be acceptahle by him - but
not our ekl sulves; Be conflrms our womaskood-as he detines 15, In relation to htm- bt cannot con-
firm our poesanhasd, tir own =elves os absolutes. As loag as we nre depeadent on the male oul-
tre for thin defisition, for thds approval, we cannot be free.

The consequence of tnternalizing this role 8 48 wormous reservois of aolf-laty. This |8 not o
say the self-hate {5 recognized or acceptod a8 gach; Ledead most wames would deny (6 Tt may be
expericoced as discomfort with her role, as feeling cspty, 25 2umbhness, a8 rosllessness, 45 &
paralyzing auxicty ot the cester, Altersatively, it may be expreaaxd in shelll dufonsiveness of {he
glory and destiny of her role, Dat it docs exdat, often: baneath the wdge of her conscloesness, pol-
sonbeg her axdstense, keepiag her nifenated from bersell, hor own seads, and rendorisg her a4 atranger
to othey women. They tey to eseape by sdentifving with the opproasor, Hving through ki, gainisg
status and Kentity feam his cgo, hia powor, ks accosiplishesonis.  And by not [destifying with othes
Tempty vesscls”™ 1ike themselves., Women ¥esist rdatizg on all lovels to othur wWomen who will reflect
thelr own oppression, thelr oen socondacy status, thelr own 2elf-late. For to confeant anotber
wotnan is finally (o confront cwa's S61f-the solf we kive gone 10 swch longths 1o avoid. And in 1kas
mireor we keow wa cannot really respect and love that which *¢ have boen made to be.

A e source of self<hate &nd the lick of real self 3ro rooted {n cur male-gven iontity, we
mast create o new sesse of soll. - As long a2 we cling 1o the (e of "being 2 womstn, ' vo will sense
some coadlict with that Inciplent sedf, that sense of I, that sesde of 4 whole person. B (5 yeey
difficalt o realize and socapt that being "femiaing” aod belrg & whole person are [rrecoscilable.
Oudy womes can give 10 each other 2 new Sease of self.  That idestity we lave o develop with reference
to curaedves, and ot ia relation to men.  This conselougness i3 the revolutionary force (rom which
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oll edse will fodlow, for ours 12 aa organic revolution. For this we must be available and support-
fve 10 ope another, give cur commitment &nd our love, give the emotional suppor!l necessiry 1o
sustain thix movement, Our epergios must flow toward our ssters, not hackward toward our oppres-
sors, As long a5 woman's lberation tries to free women without facing the basto haterosexual
structure that binds us in one-to-ono relationship with cur oppressors, tremendous envrgles will
pontioue 0 Mow into trylag to straightes up eich garticular redaticoahip with & man, Into fladiog

how to get botter sex, how {0 turn his head around-into feylag o make the "new man” cut of him,

In the delusion that this will allow us to be the "new woman, ™ This cbviously splits our cuergies

rnd commitments, leaving ws unable to be committed to the construotion of the new pattarns which
will 1®erate us,

It is the primacy of women redating {0 women, of women oreating 3 new oconscjousness of nad
with cach other, which ix at the heart of women's liberatson, and the Easis for the cultural revolu-
tion. Together we must find, retoforce, asd validate our suthentio scdves, As we do this, we con-
firm in each other that struggling, incipdent sense of pride and streagth, the divistve barriers begin
to medt, we foal this growing solidarity with our sisters, We so0 ourselves as prime, find our
oenders inside of oursclves, We find recodizg the sense of allemtion, of belng cut off, of belng
behind o locked window, of being usable to get cut what we know s insfde, We feel o real-ness, feel
at lost we are codnofding with curselves, With that real self, with that consclousness, we begin
a revolution to end the tmposition of all coercive {dentifications, and to achicve maximum mutosomy
in heman expression,

Printed with permission by:

KROW, INC
PO, BOX 86631
PUTTSBURGH, PA 15221




SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQ

DECLARACAO

DECLARAMOS para os devidos fins, que FRANCISCO EDNARDO
BARROSO DUARTE, matricula: 201 105780003 defendeu no dia 25 de agosto de 2015 a Tese
intitulada, “AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE UNIVERSITARIOS DE
SEXUALIDADE LGBT SOBRE SEUS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO E SUAS
IMPLICACOES EM SEUS PROJETOS DE VIDA”- obtendo aprovagao. Neste sentido, o
Pos - Graduado devera depositar os volumes finais de seu texto e sua ata de defesa precisara ser

submetida a apreciagdo da instancia Colegiada para fins de Homologagao.
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Garantindo a fidedignidade dos dados da pos-graduacao

Retorno do Banco de Teses inicia com os dados de 2012

Como forma de oferecer acesso a informac¢@es consolidadas e que reflitam as atividades do sistema
nacional de pos-graduacao brasileiro, a Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), coloca a disposi¢cdo da comunidade académica o Banco de Teses ha qual sera
possivel consultar todos os trabalhos defendidos na pés-graduacao brasileira ano a ano.

Entretanto, como forma de garantir a consisténcia das informacdes, a equipe responséavel esta
realizando uma analise dos dados informados e identificando registros que por algum motivo ndo
foram informados de forma completa a época de coleta dos dados. Assim, em um primeiro momento,
apenas os trabalhos defendidos em 2012 est&o disponiveis. Os trabalhos defendidos em anos
anteriores serao incluidos aos poucos.

Contamos com a colaboracéo da comunidade académica para informe dos dados que faltam. Os
trabalhos que se encontram nesta condicdo, podem ser identificados pela mensagem "Autor, atualize
seus dados/informagdes junto a Capes".

KATYUSHA MADUREIRA LOURES DE SOUZA
Voltar
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