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RESUMO

O presente estudo tem como problema de pesquisa: como se constituem as representacoes
sociais de pesquisadores(as) em formacdo sobre o corpo e a corporeidade em processo de
escolarizacdo no ensino fundamental em teses e dissertacdes defendidas nos programas de pos-
graduacdo em educacédo da Regido Norte do Brasil, entre os anos de 2016 a 20207 Diante desta
questdo tracamos o seguinte objetivo geral: apreender as representacGes sociais de
pesquisadores(as) em formacao sobre o corpo e a corporeidade em processo de escolarizagcdo
no ensino fundamental em teses e dissertacfes defendidas nos programas de pds-graduacao em
educacao da Regido Norte do Brasil, no periodo de 2016 a 2020. Tomamos como referéncias
teoricas dois principais campos de estudos: o campo da Teoria das Representacdes Sociais e 0s
estudos sobre corpo e corporeidade em uma perspectiva educacional. O primeiro tem como
principais bases as teorias de Serge Moscovici, Denise Jodelet e Ivany Nascimento. No segundo
campo nos baseamos, principalmente, em Marcel Mauss, David Le Breton, Michel Foucault,
Guacira Lopes Louro, Merleau-Ponty e Jordi Ribera. Metodologicamente trata-se de uma
pesquisa qualitativa de classificacdo descritiva interpretativa. O corpus deste estudo se constitui
de 3 teses e 9 dissertacGes. Para o processo de analise optamos pela analise tematica, de Braun
e Clarke, articulada as questdes (“Quem sabe e de onde sabe? — O que e como sabe? — Sobre 0
que sabe e com que efeito? ”), propostas por Jodelet. Assim, os resultados foram analisados a
partir das seguintes tematicas: corpo como suporte para o entendimento das dimensoes
historicas das préaticas educativas; corpo como baluarte de producéo e reproducédo dos sistemas
simbdlicos culturais; corpo como elemento de expressdo, comunicagdo, intencionalidade e
significacdo nas diversas relacdes; corpo como l6cus de territorializacdo e desterritorializagédo
das relacdes de poder. As imagens que emergiram sobre o corpo e a corporeidade nas producoes
analisadas a partir das tematicas foram: corpo historico; corpo cosmoldgico; corpo relacional
e; corpo territdrio politico. Constatamos que a formacao académica, 0s percursos e 0s percal¢os
durante a atuacdo e formacdo profissional, bem como a construcdo da subjetividade se mostram
importantes dispositivos para a construcdo das representacdes sociais sobre o corpo e a
corporeidade na elaboracdo das dissertacdes e teses. Constatamos que as concepgdes e
definicBes sobre o corpo e a corporeidade contidas no nosso corpus de analise estdo sob
aspectos fluidos e dindmicos, assim como as representacdes sociais.

Palavras-chave: Representagdes Sociais; Corpo; Corporeidade; Processo de escolarizacao.



RESUMEN

El presente estudio tiene como problema de investigacién: cémo se constituyen las
representaciones sociales de los investigadores en formacién sobre el cuerpo y la corporeidad
en el proceso de escolarizacion en la ensefianza bésica en las tesis y disertaciones defendidas
en los programas de posgrado en educacion de la Region Norte de Brasil, entre los afios 2016
a 2020? Ante esta problematica, nos planteamos el siguiente objetivo principal: aprender las
representaciones sociales de los investigadores sobre el cuerpo y la corporalidad en el proceso
de escolarizacion en la educacion primaria en tesis y disertaciones defendidas en programas de
posgrado en educacion en la Regiéon Norte de Brasil, en el periodo de 2016 a 2020. Tomamos
como referentes tedricos dos grandes campos de estudio: el ambito de la Teoria de las
Representaciones Sociales y los estudios sobre cuerpo y corporalidad en perspectiva educativa.
La primera tiene como bases principales las teorias de Serge Moscovici, Denise Jodelet e Ivany
Nascimento. El segundo campo se basa principalmente en Marcel Mauss, David Le Breton,
Michel Foucault, Guacira Lopes Louro, Merleau-Ponty y Jordi Ribera. Metodoldgicamente, se
trata de una investigacion cualitativa de clasificacion descriptiva interpretativa. EI corpus de
este estudio consta de 3 tesis y 9 disertaciones. Para el proceso de analisis optamos por un
analisis tematico articulado a las preguntas ("¢ Quién lo sabe y de donde lo sabe? - ; Qué y como
lo saben? - ;Sobre qué saben y con qué efecto?"), propuesto por Jodelet. Asi, los resultados
fueron analizados a partir de los siguientes temas: cuerpo como soporte para la comprension de
las dimensiones historicas de las précticas educativas; cuerpo como baluarte de produccion y
reproduccion de los sistemas simbolicos culturales; cuerpo como elemento de expresion,
comunicacion, intencionalidad y sentido en las diversas relaciones; cuerpo como locus de
territorializacion y desterritorializacion de las relaciones de poder. Las imagenes que surgieron
sobre el cuerpo y la corporalidad en las producciones analizadas a partir de los temas fueron:
cuerpo historico; cuerpo cosmoldgico; cuerpo relacional y; cuerpo territorio politico.
Encontramos que la formacion académica, las trayectorias y percances durante la actuacion y
formacion profesional, asi como la construccion de subjetividad son dispositivos importantes
para la construccién de representaciones sociales sobre el cuerpo y la corporalidad en la
elaboracion de disertaciones y tesis. Encontramos que podemos pensar el cuerpo y la
corporeidad como elementos importantes en el proceso de escolarizacion y que deben ser
tratados como registros de historias individuales y colectivas. Observamos que las
concepciones y definiciones sobre el cuerpo y la corporalidad contenidas en nuestro corpus de
analisis se encuentran bajo aspectos fluidos y dindmicos, al igual que las representaciones
sociales. Por lo tanto, tomamaos el cuerpo y la corporeidad como una imagen en movimiento.

Palabras clave: Representaciones sociales; Cuerpo; Corporeidad; Proceso de Escolarizacion.
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1. INTRODUCAO: O CORPO EM PROPOSICAO

A histéria de um corpo € a inscri¢do viva dos processos historico-social vividos. Sdo
marcas deixadas pelo tempo, que simbolizam o presente, o passado e o futuro em
seus sulcos e em sua aparente forma, sem, contudo, apagar os dialogos e as
inscricdes com a tecitura interna.

(NASCIMENTO, 2022)

O escrito de Nascimento nos desperta para a busca dos simbolicos e das tecituras
internas que marcam o olhar dos investigadores da Regido Norte do Brasil ao langarem seus
olhares sobre o corpo e a corporeidade em processo de escolarizagdo. Desse modo, 0 presente
estudo propde investigar as dissertacdes e teses defendidas nos programas de pos-graduacéo
em educacdo da Regido Norte, no periodo de 2016 a 2020, para compreender as representacoes
sociais destes pesquisadores em formacgdo sobre o corpo e a corporeidade no processo de
escolarizagéo.

Tal proposicdo € resultado das inquieta¢fes decorrentes de nossas experiéncias pessoais,
académicas e profissionais, por entender que 0 corpo € muito mais do que o organico, pois €
construido socialmente, uma vez que é atravessado pela histdria do proprio sujeito, pela cultura
e ainda por aspectos sociais, politicos e econdmicos.

O contexto social, politico, econébmico e cultural no qual este estudo se inscreve é
marcado a cada dia por niveis crescentes de desigualdades e pobreza da populacgéo brasileira.
Essas lacunas sociais se acentuaram com a pandemia do Coronavirus, a qual — desde o final do
ano de 2019 — é vivenciada pelo Brasil e pelo mundo. E teve como pico pandémico os anos de
2020 e 2021. Muito embora, o Coronavirus continue presente nas regides do pais, mesmo com
a vacinacao e com niveis menores de contaminacao e gravidade.

A contaminagdo pelo Coronavirus trouxe, juntamente com seus 0s riscos, uma série de
incertezas e de reflexdes acerca da maneira como lidamos com 0s outros, com nds mesmos e
com 0S nossos corpos. Para tanto, os tempos pandémicos desencadearam mudancas
significativas nas préaticas coletivas, na utilizacdo das tecnologias da informag&o e na maneira
como educamos nossos corpos para o distanciamento social, para o uso de mascaras, para a
higienizagdo constante das maos ou para um novo aprender e ensinar.

N&o nos resta dividas que nossos corpos, nas suas varias dimensdes e diferentes niveis
de afetos se ressentiram ndo somente pelo medo, pela angustia, pelo desespero, pela morte, pelo

risco, pela negacéo e pelo controle, mas também pela polarizacéo politica e ideoldgica aliada
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ao desafio de manter em equilibrio a sadde fisica e mental, mesmo quando a ciéncia ainda ndo
acenava para procedimentos potentes de prevencao, bem como a vacinagéo.

Por entre internacOes, lotagcdes nos hospitais e tendas para atendimento emergencial de
infectados, o colapso do sistema de salude brasileiro, e de outros paises, acenava para a
paralizacdo de diversas praticas coletivas, para o esgotamento fisico e mental das equipes
médicas, e demais suportes, além da falta de aparelhos e medicacdes necessarias para 0S
atendimentos aos infectados. Neste cenario, até o momento da finalizagdo deste estudo, o
mundo totalizou mais de 6,29 milhdes de dbitos e o Brasil mais 700 mil pessoas falecidas.

No cenério pandémico os corpos ficavam ensacados, numerados e empilhados no
aguardo de sepultamento, sem que aos familiares pudessem velar os corpos dos seus mortos no
caix&o aberto, para assim evitar aglomeracao e a contaminacao. No desespero da situacéo via-
se somente corpos em sacos numerados. Contudo, nossos corpos ainda vivos choravam a perda
de nossos entes queridos ao mesmo tempo em que sentiam a dor que duplicava por ndo poder
velar os mortos e realizar o sepultamento- como prescreve a nossa cultura- para dar o ultimo
adeus.

Nessas dores e lagrimas, tanto a pesquisadora quanto sua orientadora ainda se
encontraram e ainda se mantém imersas. A primeira pela falta do marido e a segunda pela falta
de sua filha. A perda de ambos e dos demais amigos e conhecidos préximos, além das mortes
noticiadas no mundo inteiro motivou a tristeza, a saudade, como também nos trouxeram a
revolta pelas falas e acbes negacionistas do governante da republica brasileira, pelo qual
negligenciou propostas vacinais e impediu que a populacdo pudesse estar no planejamento das
acOes mais efetivas para o combate do Coronavirus de forma mais rapida.

Nesse contexto vivido das narrativas sociais pandémicas é importante perceber que para
nods o corpo esta para além da matéria, pois possui registros simbolicos das histdrias coletivas
e individuais banhadas no caldeirdo da cultura de cada pais. Em sintese, ao transcender a
matéria 0 corpo em sua dinamica resulta de processos, cujos registros se efetivam a partir das
interacOes socio-politico-afetivo-cultural.

Desta forma, o corpo funciona como configuracdo individual e coletiva ao delimitar a
forma fisica, de cada humano. Esta delimitacdo se processa a partir de marcadores que
promovem a identificagdo com as caracteristicas da espécie humana. Tais marcadores, além de
representarem a espéecie humana sao atravessados tanto pelos processos culturais quanto pelas

ideologias hegemonicas engendradas ao longo da historia da civilizacéo.
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Vale destacar que o culto ao fisico, no qual incluia as atividades atléticas herdadas dos
gregos e romanos, foram pouco a pouco ocupando o seu lugar nas lembrancas. Neste sentido,
a negacdo da concepg¢do do corpo enquanto conjugacao de psiqué e matéria fez com que os
processos corporais fossem pensados somente em sua dindmica orgénica e destituidos dos
processos de condicdes existenciais materiais e sociais.

Posto que, essa representacdo de corpo, aos moldes do corpo grego, ainda hoje é
considerada uma referéncia, e é bastante reveladora da existéncia e dos ideais estéticos
veiculados pela midia, no que ocasiona o aprisionamento do sujeito nos clichés mercadolégicos,
resguardadas as diferencas.

No periodo Classico, os filosofos Platdo (428-347 a. C) e Aristoteles (384-322 a.C.) nédo
deixaram de pensar sobre a relagdo entre corpo e alma. Enquanto Platdo concebe a alma advinda
do mundo das ideias, além de perfeita, infinita e imutavel, para ele, ela precedia o corpo. O
corpo-matéria, para este filésofo, representava o mundo real, e, portanto, considerado inferior
a alma, logo, limitado.

Neste sentido, 0 corpo é o cércere da alma e as atividades intelectuais sdo consideradas
por Platdo como nobres, advindas da alma. Ja as atividades fisicas sdo consideradas inferiores
e advindas do fisico. Para Aristételes alma e corpo séo indissociaveis e juntas formam uma
unidade substancial.

Ao nos remetermos a ldade Média observa-se que o pecado exercia a centralidade nas
concepcdes e comportamentos sobre o corpo. Isso significa dizermos, que havia algumas
restricdes quanto a alimentacdo, com o objetivo de contribuir com a vida espiritual. Contudo,
0s banquetes dessa época contradiziam estas concepg¢des de cunho religioso. Os excessos eram
cometidos ndo somente com a ingestdo de bebidas e comidas como também com o corpo
enquanto objeto de prazer.

A ideia de dualidade do corpo enquanto pecado e 0 corpo enquanto prazer ratificavam
as caracteristicas da época. Desta maneira, o corpo feminino, segundo esses preceitos, era
morada tanto do sagrado quanto do profano. A exemplo disto, as mulheres possuiam duas
classificagcOes, quais sejam: a) aquelas donas de casa e recatadas e; b) aquelas cortesas, profanas
tidas como mulheres utilizadas pelo deménio para seduzir e apropriar-se sexualmente dos
corpos dos homens e roubar suas almas (DEL PRIORE, 2011). Os contrastes sobre a concepgéo

da mulher transitavam entre a sacralidade e a profanagéo.
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O pensamento cartesiano também apresenta o dualismo entre soma e psiqué, pela qual
nos remete ao pensamento cientifico do século XV — até boa parte do século XIX — propiciou
a concepcgdo de que o corpo € uma engrenagem com diferentes funcbes e que por si s6, ndo
poderia explicar a verdade das coisas. Segundo ele, o corpo necessita da razdo para saber a
veracidade das coisas (CROCHIK, 2000).

A obra “Tratado de Rotterdam”, escrito em 1530, exemplifica que o século XVI
representou o corpo por meio de novos padrdes, que tinham por finalidade, semear o sentimento
de vergonha e cuidado com o corpo. O tratado foi formulado para disseminar a ideia de que 0s
exercicios fisicos aliados a uma boa alimentacdo e um vestuario adequado eram formas de
manter o corpo saudavel e forte, 0 corpo passou a ser mais controlado com rigidas disciplinas
(BERGER, 2006).

Por volta do século XVII as concepgdes sobre o corpo se modificam aliadas as formas

de producéo do sistema capitalista. Com isso,

conceitos de beleza, ancorada pela necessidade de consumo criada pelas novas
tecnologias e homogeneizada pela l6gica da producgdo, fora responsavel por uma
diminuigdo significativa na quantidade e na qualidade das vivéncias corporais do
humano contemporaneo (BARBOSA; MATOS; COSTA, 2011, p.28).

Desse modo, permanecem juntos o ideario de que o corpo precisa ser cuidado, estar
saudavel, belo, adaptavel ao novo sistema econdmico e social. E ainda continuar sendo objeto
de pudor, vergonha e controle individual e social.

A sintese historica-social que fazemos objetiva muito mais a visibilidade das
concepcdes e processos desenvolvidos sobre o corpo, no qual antecedem a contemporaneidade,
do que nos atermos as minucias destas concepgdes e processos, pois no decorrer deste estudo
aprofundaremos alguns topicos que tangenciam o que abordamos nesta introducéo.

Assim, na modernidade, os processos de racionalizacdo do corpo objetivam o
autocontrole. Desse modo, os corpos sdo moldados pela ideologia dominante, assim como 0s
comportamentos e estilos de vida.

Desta maneira, essa modelagem ideoldgica e ndo integradora, ocasionou doencas nas
quais as dimensfes existenciais eram (e ainda sdo) preponderantes. Implica dizermos que 0
pensamento, o sentimento, a matéria humana e suas agdes, juntos, formam uma dimens&o maior
chamada de corporeidade. Ela organiza e regula a dindmica da vida humana, tecida na e com

as interacdes historico-sociocultural-politica. Implica dizermos que a corporeidade se delineia
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pelas caracteristicas que definem um sujeito, suas singularidades, suas semelhancas e seus
determinados grupos sociais.

As caracteristicas que definem uma pessoa sdo, por conseguinte, aspectos da
corporeidade humana, assim como a cultura, a politica, a religido, a raca, a orientacdo sexual, a
estatura, o peso corporal, as ideologias, dentre outras. Enfim, sdo particularidades que
diferenciam uma pessoa da outra. Contudo, a identidade de cada sujeito pode assemelhar-se a
determinados grupos sociais. Os aspectos individuais e os aspectos coletivos do sujeito se
entrecruzam e tonalizam a subjetividade e objetividade do sujeito.

Sendo assim, as interagcdes entre sujeitos, como por exemplo, para a comunicacao Sao
feitas para além da fala. Significa dizer que o corpo com suas gesticulacdes simbdlicas participa
dos processos historicos sociais, culturais, bem como é um dos componentes das representacdes
sociais que o sujeito elabora sobre ele, sobre o mundo e sobre as relages. Para Mauss (2011)
cada sociedade e respectiva cultura possui aprendizados especificos e desse modo, o corpo
apresenta diferente registros ou marcas.

Vale destacar que a diferenca estabelecida entre o corpo e a corporeidade reside em
considerarmos o corpo enquanto elemento construido socialmente. Enquanto a corporeidade
significa a experiéncia e aprendizados vivenciados a partir do corpo, pelos quais consolidam a
identidade e a historia do sujeito.

A exemplo disto, podemos citar o contexto pandémico vivido por toda a sociedade
contemporanea. A partir da pandemia pelo Coronavirus, tornou-se mais evidente a necessidade
de maior controle de nossos corpos por meio de mudangas em nossos estilos de vida. Esse
contexto vivido abalou nossos pensamentos, sentimentos, acbes e nN0OSSOS COrpos em suas
dindmicas. Representou um exemplo para nos: o de que o corpo esta para além da matéria, pois
possui registros simbdlicos das histérias coletivas e individuais banhadas no caldeirdo da
cultura de cada pais.

Desse modo, 0 corpo deve ser pensado como um lugar de rompimento, em ambito
individual e social, como um fator de individualizacdo, de submissdo e de exclusdo, mas
também de reconciliacéo, de resisténcia e de inclusdo que conecta os individuos uns aos outros.
O corpo compde-se da combinagéo da educacéo e das identificagdes que levam o ator a similar
0s comportamentos de seu circulo social (LE BRETON, 2007).

As investigacOes sobre o tema corpo tém suscitado diversos estudos académicos, estes

tém se intensificado por diferentes areas de estudo, dentro da &rea da saude, das ciéncias
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humanas e sociais, principalmente. Conhecimentos sociologicos, antropologicos, histéricos e
educacionais vao sendo incorporados as novas formas de compreender o corpo e Seus
significados. A partir dessas novas lentes de investigacfes o corpo passa a ser ressignificado
como objeto principal de investigacao.

Em uma perspectiva da Teoria das Representagdes Sociais o corpo ja foi base de estudos
académicos como: Percepcdo da Imagem Corporal e Representagdes Sociais do Corpo (2009)
de Secchi, Camargo e Bertoldo e Corpo a corpo: Representagdes antigas e modernas da figura
humana (2014) de Funari e Marquetti.

A relacdo entre corpo e educacdo pode ser destacada em publicacbes como O corpo
Educado: Pedagogias da Sexualidade (2000), organizado por Guacira Lopes Louro e Corpo,
corporeidade e diversidade na educagéo (2021), dos organizadores: Vanilda Maria de Oliveira,
André Luiz de Souza Filgueira, Lion Marcos Ferreira e Silva.

A investigacao da temaética corpo e educacdo em teses e dissertac6es no Brasil foi objeto
de pesquisa do artigo Corpo-educacéo on line: um ensaio sobre a producdo académica em pos-
graduacdo no Brasil (2008) de Wesley Adriano M. Dourado, Ana Célia Aradjo Silva, Carmen
B. Lopes e Zilda Amélia Assis.

Para Ramanowski e Ens a realizacdo de balangos em um determinado campo e area do
conhecimento possibilita a organizacdo e analise dessa literatura especializada e que apesar do

avanco desses estudos

pode-se dizer que faltam estudos que realizem um balan¢o e encaminhem para a
necessidade de um mapeamento que desvende e examine o conhecimento ja elaborado
e apontem os enfoques, 0s temas mais pesquisados e as lacunas existentes
(RAMANOWSKI; ENS, 2006, p.38).

Sabemos que o estudo das producdes preexistentes sobre a tematica é uma das principais
etapas na construcdo do conhecimento. Nesse sentido, a presente pesquisa ressalta a
importancia de saber quais sdo os conhecimentos cientificos preexistentes sobre o corpo e quais
as representacdes sociais de pesquisadores(as) em formacgdo da Regido Norte sobre o corpo e

a corporeidade em processo de escolarizacao no ensino fundamental, na area educacional.
E perante as pesquisas ja realizadas que podemos verificar que a sistematizacéo e
andlise de teses e dissertacdes de pesquisadores(as) especificos da Regido Norte sobre o corpo
em processo de escolarizacdo é ainda quase inexistente. E é nesse sentido, que a pesquisa se

torna relevante academicamente.


https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Pedro+Paulo+A+Funari%22
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Flavia+Regina+Marquetti%22
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Dentre as tematicas que fazem parte da minha! trajetdria académica e profissional o
corpo, a educacdo e a cultura, sempre estiveram presente desde a graduacdo em Ciéncias Sociais
(2010-2014), com énfase em antropologia, na Universidade Federal do Pard (UFPA). Durante
0 curso, na condicdo de bolsista de iniciagdo a docéncia (PIBID) e de bolsista de iniciacdo
cientifica (PIBIC), me possibilitaram diversas formacdes na area do género, da ética e da
formacéo de professores, no que me permitiu diversos encontros com as tematicas.

Apo6s o término da graduacdo, comecei minhas atividades profissionais no ensino
fundamental, sempre ministrando a disciplina de Etica e Sociedade — disciplina ndo obrigatdria
—que so se encontra em algumas escolas da rede particular. Ao mesmo tempo, realizei um curso
de especializacdo, particularmente, para a formacdo de professores em ensino fundamental,
além do Curso de Especializacdo de Formagc&o de Professores em Ralagdes Etnico-Raciais para
0 Ensino Fundamental, e iniciei também uma nova graduacdo em Licenciatura em Letras
Libras, ainda por concluir, na Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA).

No entanto, foi quando por motivo de doenca, me vi obrigada a abandonar as aulas da
graduacdo em Letras Libras, e senti a necessidade de continuar meus estudos sozinha, focando
naquilo que mais me instigava.

Os momentos em que meu corpo nao sentia dor, enquanto esperava a cirurgia ou me
recuperava da mesma, foram imprescindiveis para refletir sobre como lidar subjetivamente,
emocionalmente e socialmente com um corpo que, entre outros procedimentos, passou por uma
pancreatectomia corpo-caudal (remocéo cirdrgica do corpo e da cauda do pancreas) e uma
esplenectomia (remocdo cirurgica do baco), o que me levou a condicdo de diabética e
hipertensa. Nessas condicdes, eu precisava de um cuidado maior com 0 meu corpo.

De volta as atividades cotidianas académicas, passei a integrar o Grupo de Pesquisa
em Educacdo e Diversidade na Amazénia (GEDAM/UFRA), construido com a finalidade
de investigar, no campo da educacédo, as diferencas, as praticas educativas e a diversidade
humana. Decidi levar a temética corpo e corporeidade para o nivel do mestrado e o Programa
de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGED/UFPA), em especial a linha de Educacéo, Cultura e
Sociedade, foi o programa que escolhi, pela compreensdo da educacdo e dos processos

formativos em meio a cultura, as condi¢des histéricas e a formacdo dos sujeitos. Com base

1. Usaremos o singular para nos referirmos a autora e o plural para nos referirmos a autora e a orientadora, pois
acreditamos que a construcao desta dissertagdo é um esforco conjunto.
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nestes estudos, a orientadora que aceitou caminhar comigo nesse processo foi a Professora Dr.2
Ivany Pinto Nascimento.

As representagdes sociais estiveram presentes em meu percurso académico pelas
literaturas em Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica, principalmente em Durkheim, mas
enguanto construcao tedrica, a Teoria das Representaces Sociais (TRS) me atravessaram e se
apresentaram como estudo sistematico a partir da vinculacdo ao Grupo de Estudos e Pesquisa
em Subjetividade, Juventude, Identidade, Representacdes Sociais e Educa¢do (GEPEJURSE)
coordenado pela orientadora desta dissertacdo. Desde entdo, passamos a refletir sobre a
educacdo do corpo e a corporeidade por uma perspectiva interdisciplinar entre as
Ciéncias Sociais, a Teoria das Representacdes Sociais e a Educacéo.

A pandemia do novo Coronavirus, brevemente apresentada acima, e a suspensao das
aulas presenciais, tanto nas universidades quanto nas escolas, nos fizeram repensar varias vezes
0 Nosso objeto de pesquisa, assim como 0s sujeitos do nosso estudo, uma vez que nNoOSso
interesse de estudo anterior, as representacfes sociais de pessoas surdas sobre o corpo em
processo de escolarizacao, exigia aproximagao pessoal com os sujeitos surdos em um momento
que se fazia necessario o afastamento e o isolamento social. Foi, entdo, que tomamos a decisao
de fazer um recorte em nossa tematica de estudo para “as representacfes sociais de
pesquisadores(as) em formacdo sobre o corpo em processo de escolarizagdo no ensino
fundamental, em suas em teses e dissertacfes”.

Diante da minha trajetéria pessoal, académica e profissional e das dificuldades que se
apresentaram no periodo pandémico, no qual ainda vivemos, comegamos a pensar no recorte
da pesquisa para que ela se fizesse exequivel no tempo habil em que o mestrado exige.

Para Minayo (2007) por mais elaborada que seja uma teoria ela nunca da conta de
explicar ou interpretar todos os fendmenos e processos da realidade social e para que a préatica
cientifica seja eficiente ela ndo precisa perguntar sobre tudo, mas estabelecer recortes de
determinados aspectos significativos da realidade, observar a partir dele e buscar interconexdes
sistematicas com o contexto e com a realidade.

A0 pensarmos em uma pesquisa que tenha como tema 0 corpo em processo de
escolarizacdo, ela acaba se tornando aberta demais e dificil de ser investigada, portanto, o0s
recortes sdo necessarios para que se torne possivel a sua realizagdo. Diante disso, nosso recorte

é tedrico, temporal, geografico e de nivel educacional.
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Os recortes que auxiliam a investigacdo sdo frutos das vivéncias académicas, pessoais
e profissionais. A escolha do corpo como tematica principal deu-se perante discussoes
académicas nas graduacoes e pelo processo de dor e adoecimento do meu préprio corpo em um
periodo de minha trajetdria de vida. A base tedrica se deu pelo aprofundamento das TRS no
grupo de estudo GEPEJURSE.

Os recortes metodologico, temporal e geografico, ddo-se pelas dificuldades imposta
pelo tempo restante para a execugcdo da pesquisa, principalmente pelo contexto social
pandémico, e pela verificagdo da inexisténcia de producdes do tipo do estado do conhecimento
que versassem sobre o corpo em processo de escolarizacdo no norte do Brasil. O recorte de
nivel educacional deu-se por nosso campo de atuacdo profissional ser, principalmente, no
ensino fundamental.

Diante das delimitacGes destacadas e da compreensédo de que o corpo e a corporeidade
sdo construidos pela cultura e na cultura. H& na escola, assim como na sociedade, a construgédo
de um processo educativo que ensina modos de ser, de estar e viver no mundo e, portanto, a
escola é produtora de uma corporeidade que regula, molda e aprisiona os corpos de acordo com
as representacdes do que deve ou ndo deve ser um corpo normal e saudavel, ou seja,
hegeménico.

Partimos da compreensdo de que a universidade, assim como 0s programas de pés-
graduacdo, € um campo onde fervilham representagdes sociais, sobre o corpo e a corporeidade,
sobre o0 processo de escolarizagéo, sobre pedagogias corporais e sobre 0s aprisionamentos e que
esses processos implicam no presente e no futuro da vida do(a) estudante.

Serge Moscovici (2007) defende que as representacfes sociais sdo uma forma de
criagéo coletiva e que todos os sistemas de classificacdo que circulam dentro de uma sociedade,
incluindo as descri¢des cientificas, refletem um conhecimento anterior que quebra as amarras

das informacgGes presentes, influenciando no comportamento do individuo. Para o autor:

nossas coletividades hoje ndo poderiam funcionar se ndo se criassem representacoes
sociais baseadas no tronco das teorias e ideologias que elas transformam em
realidades compartilhadas, relacionadas com as interagdes entre pessoas que, entéo,

passam a constituir uma categoria de fenémenos a parte (MOSCOVICI, 2007, p. 48).

Em concordancia com o autor, nosso entendimento perpassa pela ideia de que as
construcgdes cientificas sdo representacdes sociais e que, por isso, se transformam em imagens

e sentidos ao se tornarem produtos de nossas acGes e comunicagdes. Assim, as representacoes
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sociais, assim como 0S corpos, nao siao “dadas”, mas produzidas em meio a cultura e aos
contextos sociais diversificados, em meio as competicdes, as classificacbes, aos ordenamentos,
as hierarquias, assim elas estdo sempre implicadas num processo de educacdo e de
escolarizagéo.

Louro (2001) diz que a historia da educacgéo evidencia que o corpo sempre foi central
no engendramento dos processos, das estratégias e das praticas pedagogicas, além de ressaltar
o fato de que a escola € um espaco que classifica, ordena, corrige aos moldes de cada cultura
Ou grupo e, por isso, é produtora e reprodutora da diferenca.

Diante desse entendimento, partimos para a questdo central em nossa pesquisa: Como
se constituem as representacdes sociais de pesquisadores(as) em formacao sobre o corpo
e a corporeidade em processo de escolarizagdo no ensino fundamental, em suas
dissertacdes e teses defendidas nos programas de pds-graduacdo da Regido Norte do

Brasil, entre os anos de 2016 a 2020?

Desse questionamento principal, surgem as seguintes questdes que norteiam a pesquisa:

e Quais dissertacdes e teses dos programas de poés-graduacdo em educacdo da
Regido Norte analisam o corpo em processo escolarizacdo por uma perspectiva
do ensino fundamental?

« Como podem ser reagrupadas e analisadas as dissertacGes e teses selecionadas a
partir de suas concep¢des de corpo e corporeidade e aderéncias tedricas?

o Quais as objetivacdes e ancoragens que compdem as representaces sociais
desses pesquisadores(as) em formacao sobre corpo e a corporeidade em processo

de escolarizacdo no ensino fundamental?

Em busca de uma bussola que orientasse n0ssos percursos investigativos estabelecemos

0S seguintes objetivos:
Objetivo Geral:

» Apreender as representacOes sociais de pesquisadores(as) em formacéo
sobre o corpo e a corporeidade em processo de escolarizagdo no ensino

fundamental em teses e dissertacdes defendidas nos programas de poés-
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graduacdo em educacdo da Regido Norte do Brasil, no periodo de 2016 a
2020.

Obijetivos especificos:

> ldentificar teses e dissertacdes de programas de pds-graduacdo em educacéo
da Regido Norte que consideram 0 corpo em processo escolarizagdo no
ensino fundamental entre os anos 2016 a 2020;

> Realizar a analise das concepcdes de corpo a partir do reagrupamento das
aderéncias teoricas escolhidas pelos autores.

» Caracterizar as imagens (objetivacédo) e sentidos (ancoragem) que organizam
as representagdes sociais de pesquisadores(as) em formagéo sobre o corpo

em processo de escolarizagdo no ensino fundamental.

Diante do exposto, 0 corpo desta dissertagdo se organiza em quatros secOes, e as
considerac0es finais, as quais buscamos expressar a relagcdo entre o corpo, a corporeidade e as
representacdes sociais. A organizacdo se compde em um encadeamento que busca a
compreensdo do objeto pesquisado.

Na secdo I, O corpo em proposicdo, realizamos a apresentacdo do contexto social
contemporaneo, tracando algumas consideracdes acerca do periodo pandémico no qual esta
dissertacdo foi tecida e de como isso nos afetou- autora e orientadora- e afetou os rumos da
pesquisa. Fazemos a apresentacdo da tematica e de algumas concep¢des iniciais sobre o corpo
e a corporeidade. Destacamos brevemente a minha trajetdria pessoal, profissional e académica
para mostrar como o tema esteve presente ao longo da minha formacgéo. Apresentamos também
a justificativa, o objeto de estudo, a problematica, as questdes norteadoras e 0s objetivos deste
estudo.

A secdo 1, Do Corpo Metodoldgico, compde-se de trés percursos. O percurso de n° 1 -
tracados para a preparacao da pesquisa, tratamos do tipo de pesquisa, dos procedimentos da
investigacdo, da escolha dos locus, do processo de selecdo das producdes, da definicdo dos
descritores, filtros e critérios de sele¢do, e do corpus do estudo. O percurso de n° 2 - O
reagrupamento a partir das concepgbes e aderéncias teoricas, apresentamos 0s estudos

selecionados, suas principais aderéncias tedricas com relacdo ao tema corpo e corporeidade,
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assim como, suas concepgdes. O percurso de n° 3- Da andlise, trata da eleicdo da Analise
tematica de Braun e Clarke (2006) como método analitico e da escolha de relaciona-la aos trés
campos de estudo proposto por Jodelet (1993).

Na secdo Ill, A representacdo do corpo teorico, apresentamos as escolhas tedricas que
norteiam 0 nosso estudo, principalmente ao que concerne as representacfes sociais, 0 corpo e
a corporeidade. Na subsecdo, corporificando as Representacdes Sociais, destacamos as nossas
principais bases epistemoldgicas ao que tange a Teoria das Representacdes Sociais, sobretudo
as formulages tedricas de Moscovici, Jodelet, Alvez-Manzotti e Nascimento. Na subsec&o,
corpo em teoria, apresentamos o direcionamento tedrico com relacdo ao corpo e a corporeidade,
destacando principalmente as teorias de Foucault, Le Breton, Louro, Ribera e Merleau-Ponty.
E neste espago que ensaiamos uma primeira concepgao de corpo como imagem em movimento.
Na subsecdo, um percurso historico, ndo linear, sobre as concep¢des de corpo e corporeidade,
realizamos uma breve contextualizacdo historica das concepgdes sociais do corpo no ocidente,
tentando sempre aliar a representacéo social do corpo as concepgdes historicas de cada época.

Na secdo IV, Analisando o corpus, abordamos os achados da investigacdo na
perspectiva do primeiro e segundo percurso metodoldgico. Na subsecdo, quem sabe e de onde
sabe?, apresentamos a caracterizacdo dos pesquisadores(as) em formacdo, assim como as
condicdes de producdo de seus estudos. Na subsecdo, o que sabe e como sabe?, realizamos o
agrupamento das tematicas que emergiram a partir das aderéncias teéricas e seus sentidos. A
subsecdo, Sobre o0 que sabe e com que efeito sabe?, tratamos do estatuto epistemoldgico das
representacdes sociais e realizamos um movimento sintese da analise.

Nas Consideracfes Finais, colocamos em evidencia as respostas dadas ao nosso
problema de pesquisa e aos nossos objetivos durante a dissertacdo. Elaboramos as reflexdes que

ganharam corpo nos argumentos finais.
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2. DO CORPO METODOLOGICO

O corpo e a corporeidade extrapolam a configuracdo do corpo humano, pois 0s
simbolicos atribuidos a eles se vinculam aos processos historicos, sociais e culturais que se
desenvolvem desde 0 nascimento. A instituicdo escolar participa desses simbolicos e muitas
das vezes mantem padrdes simbolicos e hegeménicos tidos como universais, 0 que faz com que
diversos(as) alunos(as), possivelmente a maioria, se sintam excluidos por ndo apresentarem as
mesmas referéncias socioculturais desses padrdes. Esses modos de pensar e sentir geram
representacdes de corpo sobre o corpo, que sem sombra de davidas, interferem negativamente
tanto na vida do sujeito quanto na sua aprendizagem e na convivéncia escolar (CARVALHO;
SILVA, 2021; PINTO, 2003).

Reforcar o debate contra os padrGes hegemonicos e universais sobre o corpo e a
corporeidade significa conceber o corpo com 0s seus inumeros simbdlicos diferenciados.
Implica dizermos que a dimenséo afetiva e emocional em equilibrio depende de um corpo que
referéncia a historia do sujeito com suas singularidades. A cultura e o contexto psicossocial nos
quais 0s sujeitos se encontram inseridos geram ndo somente registros corporais como
experiéncias diferenciadas de corporeidade. Contudo, ndo podemos negar que esse mesmo
corpo que possui singularidades é atravessado pelo coletivo.

Desse modo, pensar a escolarizacéo a partir do corpo e da corporeidade é dar sentido a
esse processo, € afirmar que na escola também se aprende a dar outros significados ao corpo,
significados que impactam diretamente na subjetividade e na escolarizacdo de todos que
participam do processo educacional (PICCININI, 2021).

Implica dizermos que no processo de escolarizagdo a partir das interacdes, das
experiéncias e das aprendizagens, novos sentidos sobre 0 corpo se agrupam aos sentidos que 0s
sujeitos ja possuem, isto possibilita a criacdo de diferentes significados que oferecem para os
sujeitos a possibilidade de reescrever os simbolicos sobre o seu corpo articulado a sua
identidade.

A escola se faz devedora do respeito a identidade individual e coletiva de seus
alunos(as), por isso ela deveria endossar debates diversificados sobre o corpo ao invés de
reificar simbdlicos corporeos de grupos hegemdnicos. Pelos caminhos que se cruzam no espaco
escolar, transitam corpos de diferentes identidades, etnias, religides, orientacdes de género e

territorios, os quais anseiam pelo desejo de aprender, para além do vivido. Em outras palavras,
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sao “corpos-sujeitos” que aspiram aprender a mostrar seus corpos, suas respectivas diferencgas,
sem o receio do massacre e do desaparecimento que persiste ainda em nossa escola e em nossa
sociedade (ARROYO, 2009).

A0 pensarmos em corpos-sujeitos articulados aos fazeres e aprendizados da escola néo
podemos mais negar que sdo esses corpos que desejam sair do anonimato e da colonizacéo que
os oprime e fragmenta corpos e culturas. Significa dizer que os processos de escolarizacao
podem produzir no corpo a materialidade das culturas e os sentidos da vida de diferentes grupos
sociais, por exemplo: povos ribeirinhos, quilombolas, da floresta, do campo etc., assim como
esses processos de escolarizagcdo podem cercear a interacdo entre culturas e respectivos
simbolicos, fazendo com que o corpo considerado “diferente” se apague, se amedronte, e seja
aprisionado nas grades da cultura hegemonica que o desqualifica e ignora, massacrando sua
identidade.

Cabe mencionar que a universalizacdo da escolarizacdo, iniciada no século XIX,
implicou na efetivagdo de um programa civilizatorio que objetivava a transformacdo e a
homogeneizacdo dos comportamentos, dos habitos, a auto regulacdo e o controle das emocoes
dos ndo escolarizados. Isto implicou na criagdo de um programa que possibilitasse a chamada
civilizacdo das camadas populares, a producdo de nacBes pacificas, ordeiras e colonizadas
(VEIGA, 2002). Apesar desse propdsito inicial, acreditamos que € na escolarizacdo que o
sujeito precisa adquirir respeito a diferenca e a individualidade, transformando-as em criticas
problematizadoras das desigualdades sociais.

Com efeito, a escola pode se transformar em um espago sociocultural consciente,
reflexivo e questionador, dentre outros predicados que possibilitam a formacdo do sujeito para
a vida nos grupos sociais, bem como no fortalecimento de seus argumentos para que possam
encaminhar suas demandas, a0 mesmo tempo que criam mecanismos de enfrentamentos e
resisténcia (FREIRE, 1987).

Consideramos que além da escola, cabe a sociedade, em seu todo, estimular o
desenvolvimento de processos sociais e educativos, nos quais 0S grupos sociais sejam
fortalecidos em suas identidades. E com o corpo que o sujeito imprime seus simbdlicos, lutas,
resiste e assume causas sociais e politicas importantes para seu grupo de pertenca. Ao longo da
vida, tais corpos constroem suas identidades por meio do que pensa, sente e faz em articulagéo
com o pertencimento as suas culturas. Portanto, o sujeito adquire formas de se representar: no

discurso, no que veste, Nos seus gestos etc.
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Os processos educativos podem propiciar tanto a alienacdo do sujeito de seu corpo,
como a libertagdo do sujeito a partir da consciéncia critica de sua condicdo existencial, condicdo
social e condicdo politica. E ndo uma educagdo que aparta o sujeito de seu corpo, ndo o liberta
e nem contribui para a sua transformacg&o. Podemos afirmar que uma educacao que fortalece os
preconceitos sociais e 0 aprisionamento do sujeito ndo é educacao, uma vez que seus principios
edificam praxis movidas pela consciéncia de si, do outro e da relacdo do sujeito com o mundo
social (FREIRE, 1987).

O conhecimento cientifico em muito pode contribuir com a praxis transformadora ao se
debrucar sobre os processos de escolariza¢do que envolvem o corpo e a corporeidade. Dai a
importancia de prescrutarmos as producdes de teses e dissertacbes nos programas de pos-
graduacdo da Regido Norte do Brasil, para entendermos que praticas edificam as representaces
sociais de corpo e de corporeidade e suas perspectivas no campo do ensino fundamental.

Para um estudo dessa monta, se faz necessario um percurso cuidadosamente planejado,
no qual denominamos de “processo metodologico”. A palavra metodologia deriva da palavra
“método” (do Grego “methodos™), cujo significado nos remete a “caminho para realizar
algo.” (DICIO, 2022).

Desse modo, projetar uma metodologia e executa-la é dar materialidade para um
processo de pesquisa, no qual a légica se direciona para a apreenséo sistematizada do fendmeno
social. Se estamos tratando de um fendémeno social, qual seja: o das representacfes sociais de
pesquisadores(as) em formacdo sobre o corpo e a corporeidade constituidas em suas
dissertacdes ou teses feitas nos programas de pos-graduacdo da Regido Norte, a pesquisa
qualitativa é a que mais alinha a esse tipo de estudo.

Tal modalidade de pesquisa convoca o(a) pesquisador(a) para a problematizacdo da
captura do tema em estudo. Incluimos, entdo, a compreensdo e interpretacdo do contexto
psicossocial articulado ao fenbmeno social em estudo (MINAYO, 2007).

Assim, a pesquisa qualitativa de cunho descritivo e interpretativo é o tipo de pesquisa
eleita neste estudo, uma vez que o campo no qual desenvolvemos nossa formacao académica e
respectivos estudos, inclusive este, é o das ciéncias humanas. A investigacdo qualitativa é
baseada na inseparabilidade entre o fenémeno e seu contexto, uma vez que as opinides, as
percepcOes e os significados sdo melhor compreendidos e mais aprofundados a partir da
contextualizacdo (RIBEIRO; SOUZA; COSTA, 2016).
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Assim, o estudo qualitativo se caracteriza em uma abordagem de pesquisa que estuda
os fendmenos sociais que ocorrem em contextos socioculturais. Para Mussi et al (2019), a
pesquisa qualitativa é caracterizada por uma abordagem de pesquisa peculiar, uma vez que
respeita e estima a subjetividade como fonte vélida de informac&o. Significa que as producgdes
académicas stricto sensu (dissertacGes ou teses feitas nos programas de pos-graduacdo da
Regido Norte) se alimentaram de contextos socioculturais e subjetivos para empreender tais
estudos.

Minayo (2007, p. 26) chama de Ciclo de pesquisa, o que nada mais ¢ do que um “[...]
processo de trabalho em espiral que comeca com uma pergunta e termina com uma resposta ou
produto que, por sua vez, d4 origem a novas interrogagdes”. Assim, as palavras do autor nos
conduziram ao tragado de um caminho metodoldgico que se aproxima da ideia de espiral, pois
séo partes diferenciadas e interligadas de um processo investigativo e de aprendizagem.

A partir desse entendimento, destacamos que a metodologia foi criada pela orientadora
para atender as demandas especificas deste estudo. Desse modo, vale ressaltar que organizamos
a metodologia em trés percursos subsequentes e complementares que consideramos
fundamentais para podermos enveredar pelo campo da investigacéo, sem perder a referéncia de
nossos objetivos para com o objeto de pesquisa.

A seguir apresentaremos tais percursos que propiciaram as amarragdes para que
pudéssemos nos aproximar do fenbmeno em investigacdo. Assim, este guia funcionou como
uma lupa na qual orientamos nossas praticas da investigacdo, tal como auxiliou nossos olhares

para desvelar as imagens e 0s sentidos que respondem a nossa indagacéo central.

2. 1. PERCURSO N° 1 — TRACADOS PARA A PREPARACAO PARA A PESQUISA

2.1.1. A pesquisa bibliografica

Ao assumirmos que nosso estudo se trata de uma pesquisa qualitativa no campo das
ciéncias humanas, assumimos também que existem diferentes modalidades deste tipo de
pesquisa. Diante dessa variabilidade, a modalidade escolhida para investigar o nosso objeto de
estudo é a pesquisa bibliogréafica.

Para 0 nosso embasamento tedrico sobre a modalidade de pesquisa bibliografica
tomamos como referéncia o pensamento de autores como Prodanov e Freitas (2013) e Severino

(2017). Prodanov e Freitas (2013) classificam a pesquisa bibliografica em trés tipos:
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exploratoria, descritiva e explicativa. E importante destacar que nossa pesquisa tem como
pretensdo ultrapassar os limites da exploracdo, da descricdo e da explicacdo do nosso objeto de
estudo uma vez que busca apreender as representagdes sociais de pesquisadores sobre o corpo
e a corporeidade em produgdes académicas defendidas no periodo de 2016 a 2020.

A pesquisa bibliogréafica, segundo estudiosos como Severino (2017), pode ser de leitura
corrente ou de obras de referéncia, estas abarcam teses e dissertacdes entre suas fontes. A
pesquisa bibliografica € o tipo de procedimento que se aplica quando a investigacdo é
desenvolvida a partir de uma base material j& elaborada e constituida principalmente de livros
(de leitura corrente e de referéncia), publicacdes periddicas (jornais e revistas) e impressos
diversos.

Para Brito, Oliveira e Silva (2021), as pesquisas bibliograficas sdo importantes porque
buscam conhecimentos ja elaborados e produzidos anteriormente, as quais sinalizam para o(a)
pesquisador(a) o que foi estudado, bem como as intersecbes e as lacunas desse campo de
conhecimento. Significa que tais estudos auxiliam na problematizacdo do objeto investigado e
na sua conexdo com a contemporaneidade, além de impulsionar outros estudos, propiciar
avancos e conexdes em diferentes areas do conhecimento.

Um dos aspectos importantes para esse tipo de pesquisa € a revisao sistematica em fontes
fidedignas académicas oficiais: para fornecer um panorama da producéo académica e cientifica
sobre a tematica. A interpretacdo e analise dessas producdes, de acordo com o fenémeno eleito,
€ um outro aspecto crucial que conduz o(a) pesquisador(a) para a compreensdo da trama de
sentidos desse fendmeno.

Nessa perspectiva, a escolha por um estudo de carater remissivo permite, como ja
mencionamos, a compreensdo do movimento da éarea, avaliagdo de seu acumulo, suas
propensdes tedricas metodoldgicas e a analise critica. E como se voltassemos ao passado para
entender o objeto de estudo no presente e sua dindmica no cenario psicossocial.

Para Vosgerau e Romanowski (2014), as revisdes sistematicas sdo necessarias porque
auxiliam pesquisadores(as) iniciantes em uma determinada area do conhecimento. Para as

autoras:

Esses estudos podem conter, analises destinadas a comparar pesquisas sobre temas
semelhantes ou relacionados; apontar a evolugdo das teorias, dos aportes tedrico
metodoldgicos e sua compreensdo em diferentes contextos, indicar as tendéncias e
procedimentos metodoldgicos utilizadas na &rea, apontar tendéncias das abordagens

das préticas educativas (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014. p. 168).
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Nesta direcdo, os estudos sistematicos, de cunho bibliografico, do tipo “revisdo de
literatura”, “estado da arte” ou “estado do conhecimento” sdo recomendados por terem como
principal finalidade “[...] delimitar, clarificar e caracterizar o objeto de estudo, realizados
através de levantamento bibliografico seletivo, restrito aos estudos e parametros proximos as
especificidades do interesse do pesquisador” (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004, p.
8).

Assim, buscamos fazer o levantamento bibliogréafico de teses e dissertacGes em dois
I6cus principais, quais sejam:

1) O Catalogo de Teses e Disserta¢fes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES);

2) Os bancos de dados dos programas de p6s-graduacéo em educacao da Regido Norte,
cujos estados sdo: Acre, Amapa, Amazonas, Para, Rondénia, Roraima e Tocantins.

Os tipos de producdes, dissertacdes e teses, foram escolhidas por realizarmos nosso
estudo em um programa de pés-graduacdo em educacao (PPGED-UFPA) na regido norte do

pais e pela minha atuacdo como docente no ensino fundamental.

2.1.2 O procedimento da investigacéo

A investigacdo se deu no site da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), responsavel pela expansao e organizacdo da pds-graduacao strictu senso no
Brasil e de sua plataforma Sucupira, ferramenta de atualizacdo e de compartilhamento de
informacdes académicas da pds-graduacdo no pais. Na busca foi possivel conhecer o total de
programas de pds-graduacao da Regido Norte, a quantidade de cursos, assim como suas notas.
Esse processo de investigacdo dos programas que compdem a Regido Norte do pais foi
fundamental, pois eles serviram de filtros para os refinamentos dos resultados e analise.

Nesse processo identificamos que a Regido Norte tem 282 (duzentos e oitenta e dois)
programas de pés-graduacao e um total de 386 (trezentos e oitenta e seis) cursos de mestrado e
doutorado académico e profissional. Diante desses dados, a fase seguinte foi de identificar os
programas de pds-graduacdo em educacdo, o estado e a instituicdo a qual pertencem, assim

como o nome dos programas e 0s cursos que oferecem.
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No quadro abaixo apresentamos os programas de p6s-graduacao em educacdo da Regido
Norte do pais, suas respectivas siglas, estados onde estao situados, as instituicbes a que estdo
vinculados e os cursos que oferecem. As informacOes apresentadas foram colhidas na

plataforma Sucupira e nos sites das institui¢des avaliadas pela CAPES.

Quadro 1- Distribuicdo dos programas de pos-graduacdo em educacdo da Regido Norte

PROGRAMAS DE POS-GRADUAGCA EM EDUCACAO
UF IES CURSO NOME DO PROGRAMA
Acre Universidade Federal Mestrado Programa de Pds-Graduagdo Em
(AC) do Acre (UFAC) Educacao (PPGE)
Amazonas . Programa de P6s-Graduagéo em
Universidade Federal | Mestrado e Educacéo (PPGE)
(AM) do Amazonas (UFAM) | Doutorado
Amapé Universidade Federal Mestrado Programa de Pds-Graduacdo em
(AP) do Amapé (UNIFAP) Educacao (PPGED)
Programa de P6s-Graduagéo em
Universidade do Estado| Mestrado e SEIEAEAD (PPG,ED); «
. Programa de Pds-Graduagdo em
do Pard (UEPA) Doutorado « ; e
Educacao e Ensino de Ciéncias
na Amazonia (PPGEECA)
Universidade Federal Po6s-Graduacdo em Educacéo da
do Oeste do Para Mestrado |Universidade Federal do Oeste
(UFOPA) do Paréa (PPGE)
e Programa de Pds-Graduagdo em
(PA) Educacdo (PGED);
Programa de Pds-Graduagdo em
Universidade Federal | Mestrado e |Educacdo e Cultura
do Para (UFPA) Doutorado |(PPGEDUC);
Programa de Pds-Graduacdo em
Educagéo em Ciéncias e
Matematicas (PPGECM).
Universidade Federal Programa de Pos-Graduagéo em
do Sul e Sudeste do Mestrado |Educacdo em Ciéncias e
Para (UNIFESSPA) Matematicas (PPGECM)
Programa de Pds-Graduacdo
Stricto Sensu em Educacdo
A . (PPGE);
Rondo6nia | Universidade Federal | Mestrado e Programa de Pés-Graduagio em
(RO) de Ronddnia (UNIR) | Doutorado Educacéio Escolar Mestrado E
Doutorado Profissional
(PPGEE/Prof.);




Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Matematica (PPGEM)
Fundacdo Universidade Programa de Pds-Graduacdo em
. Federal de Roraima Mestrado |Educacédo (PPGE)
Roraima (UFRR)
(RR) - - ~
Universidade Estadual Mestrado Programa de Pds-Graduagdo em
de Roraima (UERR) Educacédo (PPGE)
Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade
Mestrado :
. . Federal do Tocantins
Tocantins | Universidade Federal
) (PPGE/UFT)
(TO) do Tocantins (UFT) — p
Programa Profissional de Pds-
Mestrado |Graduagdo em Educacéo
(PPPGE)
AC. AM. AP UFPA, UFAM, Programa de Pds-Graduacdo em
P'A R’O "| UFOPA, UFT, UFAC, Doutorado Educacdo na Amazonia
RR, TO, UNIFAP, UFRR, (PGEDA)
' UNIR E UEA
o | UPPAURA | (o Escolar
UNIFESSPA, UFOPA Indigena (PPGEEI)
UFPA, UEA, Programa de Pds-Graduacdo em
Universidade Federal Educacao em Ciéncias e
PA, AM, MT do Mato Grosso DElEERE Matematicas (PPGECM).
(UFMT)
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Fonte: Elaboracéo prépria a partir dos dados coletados na Plataforma Sucupira (2021) e nos sites dos programas
de pds-graduacdo em educagdo (2021).

Diante da organizagdo dos dados demostrados acima, foram identificados 20 programas
de po6s-graduacdo em educacdo na Regido Norte do Brasil. Dentre esses programas observamos
que: todos os programas pertencem a rede publica, sendo 2 (dois) estaduais e 18 (dezoito)
federais; o Para tem a maior quantidade de programas préprios, 6 (seis), além dos programas
em associagOes com outras instituicdes, 3 (trés); existem 3 (trés) programas em formato de
associagcdo, 1 (um) com instituicdes de diferentes estados do norte, 1 (um) somente com

instituicdes do Para, 1 (um) que inclui uma instituicdo de outra regido do Brasil.


https://paginas.uepa.br/ppgeei/
https://paginas.uepa.br/ppgeei/
https://paginas.uepa.br/ppgeei/
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2.1.3. A escolha do lécus da pesquisa

Apresentamos neste espaco as informacdes a cerca da escolha dos dois l6cus principais
a sequir:

1) Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na plataforma Sucupira;
2) Sites dos programas dos Pos-Graduacdo em educacao da Regido Norte.

Destacamos que outras plataformas de buscas foram utilizadas em nossa pesquisa com
0 intuito de abarcar o maior nimero de producédo possivel. Na BDTD, constatamos que houve
a duplicacdo de resultados ja encontrados nos outros dois espacos e no Connect Paper foram
encontrados artigos que nos ajudam na discussao tedrica.

O lécus 1 corresponde ao Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). E um espago que redne a producéo
académica nacional, proveniente de programas reconhecidos e legitimados pela comunidade
cientifica da area. O catalogo é um sistema de busca que facilita 0 acesso as teses e dissertacdes
defendidas junto aos programas de pds-graduacdo do pais. Este l6cus possui como referéncia a
Portaria n® 13/2006, que instituiu a divulgacgéo digital das teses e dissertacdes produzidas pelos
programas de doutorado e mestrado reconhecidos.

O loécus 2 corresponde aos sites dos programas de pds-graduacdo em educacdo da
Regido Norte do Brasil. O levantamento foi realizado em todos os bancos de dados dos préprios
programas de pos-graduacdo em educacdo das instituicdes. Cabe destacar que a reunido e
divulgacdo das producdes académicas desse ldcus € de responsabilidade de cada programa. As
investigacOes se deram nas seguintes instituicdes de ensino superior e seus respectivos estados:
UFT (Tocantins), UFRR, UERR (Roraima), UNIR (Rond6nia), UEPA, UFOPA, UFPA,
UNIFESSPA (Para), UNIFAP (Amapd), UEMA, UFAM (Amazonas) e UFAC (Acre).

2.1.4. O processo de selecao das producdes: dissertacdes e teses

Devido a grande variedade de estudos disponiveis (resenhas, memoriais, artigos, livros,
teses, dissertacdes) se fez necessario a escolha do tipo de producéo a ser analisada, neste caso,

optamos pelas teses e dissertagdes por entendermos que estas produgdes sao a culminancia dos
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anos de estudo dos pesquisadores em formacao e por ser um dos requisitos obrigatorios para a
consignacao da titulacdo de mestres e doutores.

De posse das informagdes, sobre o numero de instituicdes e programas, assim como 0s
respectivos nomes e cursos que oferecem, o0 passo seguinte para a selecdo dos estudos foi a
localizacdo das teses e dissertacfes que abordassem o corpo ou a corporeidade na perspectiva

do processo de escolarizacdo no ensino fundamental.

2.1.5. A definicdo dos descritores, filtros e critérios selecéo

A escolha de filtros chamados de descritores foi efetivada para o melhor
direcionamento das buscas. As buscas iniciaram com os seguintes descritores: a) “corpo”; b)
“processo de escolarizagdo” e; ¢) “ensino fundamental”.

Esses descritores foram digitados entre aspas no setor de buscas e separados pelo
operador de busca “AND”. Dias e Silveira (2020) afirmam que os operadores booleanos (AND,
OR, NEAR e SAME) podem ser usados para combinar termos a fim de ampliar ou limitar os

e 9

resultados da pesquisa, € que as aspas (“ ) sdo utilizadas para pesquisar termos compostos ou
frases e ndo apenas palavras separadamente. Desse modo, reiteramos que 0s descritores
utilizados foram separados por aspas por serem palavras compostas, e 0 operador booleano
“AND” foi utilizado no intuito de “encontrar registros contendo todos os termos separados pelo
operador” (DIAS; SILVEIRA, 2020. p. 12).

Vale destacar que a escolha do descritor “corpo”, ao invés do descritor “corporeidade”,
se deu pelo fato de uma primeira busca exploratoria “corporeidade” apresentar um nimero
limitado de resultados, € ao ser substituido por “corpo” a ampliagdo dos resultados foi
significativa, incluindo estudos que abordam a corporeidade e 0 corpo em uma perspectiva da
pratica educativa na area da educacdo fisica, o que ampliou a representatividade de nossa
tematica dentro do campo educacional.

Consideramos que o periodo eleito para esse estudo se situa no intersticio de 2016 a
2020. A eleicéo justifica-se por ser um periodo que o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) considera atual. O CNPq é o 6rgdo responsavel pelas
propostas e aplicagdes das normas e instrumentos de apoio e incentivo a atividades de pesquisa
no Brasil, de acordo com a Portaria n° 951, de 23 de fevereiro de 2017 (MINISTERIO DA
CIENCIA, TECNOLOGIA, INOVACOES E COMUNICACOES, 2017).
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No primeiro momento de busca, apenas com o0s descritores corpo, processo de
escolarizacédo e ensino fundamental separadamente, o resultado obtido foi de 9.930 (nove mil
novecentos e trinta). Posteriormente, a busca com os descritores foi realizada conjuntamente.
Em tal momento, o resultado que obtivemos foi de 58.898 (cinquenta e oito mil oitocentos e
noventa e oito) trabalhos. A partir desses niumeros passamos a aplicar filtros para processar
recortes que se aproximassem dos temas: corpo ou corporeidade. Para tanto, utilizamos 0s
seguintes filtros conforme as delimitagdes abaixo:

1. Tipo: teses e dissertacoes;

Periodo: 2016-2020;

Grande area de conhecimento: ciéncias humanas;

2

3

4. Area de conhecimento: Educagao;

5. Area de concentragio: Educacio;

6. Programas de Pds-graduacdo: Educacao;

7. Instituicdes da Regido Norte: Universidade Federal do Acre (UFAC), Universidade do
Estado do Amazonas (UEA), Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP), Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), Universidade Federal do
Pard (UFPA), Universidade do Estado do Para (UEPA); Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para (UNIFESSPA), Universidade Federal de Ronddnia (UNIR), Fundacéo
Universidade Federal de Roraima (UFRR), Universidade Estadual de Roraima (UERR),
Universidade Federal do Tocantins (UFT).

Os resultados com a aplicacdo dos filtros mencionados acima foram em nimero de 653
(seiscentos e cinquenta e trés) dissertacOes e teses. Importante destacar que fatores como a
queda de conexdo, pane no computador, atualizacdo e travamento do sistema, seguido da
alteracdo da ordem e do numero de resultados, foram obstaculos para que a pesquisa se
desenvolvesse de forma sucessiva. Em alguns momentos, obtivemos resultados diferenciados
ao aplicarmos os mesmo filtros e descritores, em outros momentos tivemos que reiniciar as
buscas.

A partir do resultado de 653 teses e dissertaces iniciamos o registro das informagoes
seguido da leitura dos titulos, dos resumos e das palavras-chave para a selecdo dos trabalhos.

Nesta etapa os critérios de inclusdo foram:
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a) ter obrigatoriamente a tematica corpo relacionadas a um dos outros dois temas
(processo de escolarizacdo e ensino fundamental);

b) pesquisas que tivessem como sujeitos professores e/ou alunos, sem a definicdo do
nivel de ensino e;

c) estar eletronicamente disponivel.

Os critérios de excluséo foram assim considerados:

a) trabalhos que ndo apresentavam relacdo da temética corpo com nenhum dos outros
dois descritores;

b) resultados repetidos e;

c) estudos que definissem outra etapa de educacgdo, que ndo o ensino fundamental.

No quadro a seguir apresentamos a compilacéo dos elementos de selecéo utilizados para
a composi¢éo do corpus do nosso estudo.

Quadro 2 - Elementos de selecdo das pesquisas

ELEMENTOS DE SELECAO DOS ESTUDOS

DESCRITORES | Corpo; Processo de escolarizagédo; Ensino fundamental.

Teses e dissertagdes; 2016-2020; Ciéncias humanas; Educacao;
FILTROS Educacéo; Educacdo; UFAC; UEA; UFAM; UNIFAP; UNIFAP;
UFOPA; UFPA; UEPA, UNIFESSPA; UNIR; UFRR; UERR; UFT.

Ter obrigatoriamente a temaética corpo relacionadas a um dos outros
CRITERIOS DE | dois temas (processo de escolarizacdo e ensino fundamental);
INCLUSAO Pesquisas que tivessem como sujeitos professores e/ou alunos, sem a

definigcdo do nivel de ensino; estar eletronicamente disponivel.

, Trabalhos que ndo apresentavam relacdo da temética corpo com
CRITERIOS DE

- nenhum dos outros dois descritores; resultados repetidos e; estudos que
EXCLUSAO

definiram outra etapa de educacéo.

Fonte: Elaboragdo propria, 2021.

Ressaltamos que na etapa das buscas nos programas de pds-graduacéo em educacao a
utilizagdo de descritores nem sempre € possivel devido ao fato de que os trabalhos nem sempre
se encontram no sistema da biblioteca da instituicdo, sendo necessaria a busca nos sites dos
préprios programas. Nestes casos, a selecdo se deu pela leitura de todos os titulos, resumos e

palavras-chave disponiveis nos anos selecionados para a nossa investigagdo, comparando-os
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com os achados no sistema de busca da CAPES, descartando os que ja haviam sido escolhidos

e selecionando as novas pesquisas.

Justificamos que a escolha pelo banco digital de teses e dissertagdes da CAPES-

plataforma Sucupira- e pelos programas de pds-graduacdo em educacao que compdem a Regido

Norte se deu pelo fato de que esses bancos agrupam todas as producdes de programas de pos-

graduacdo stricto sensu no Brasil. Isso significa dizer que para o(a) pesquisador(a) que opta

pela pesquisa bibliografica, os locus escolhidos sdo fontes confidveis para selecdo das

producdes académicas, além de auxiliar no conhecimento sobre:

a)

b)

c)
d)

e)

O ano ou periodo em que mais se produziu as teses e dissertacdes na Regido Norte
com a tematica corpo e corporeidade no ensino fundamental;

Quais as instituicdes de ensino superior que se destacam no estudo sobre a tematica
corpo e corporeidade;

Quais programas de pos-graduacdo que mais se destacam no estudo da tematica;
Os temas mais recorrentes sobre corpo e corporeidade nas dissertacdes e teses e;
Como criar um banco de informac0es que auxilie na elaboracéo de quadros, tabelas,
graficos e analises geradas a partir das informacg6es coletadas junto aos bancos.

Diante da complexidade do objeto de estudo, o(a) pesquisador(a) ao longo de seu

percurso investigativo, defronta-se com diferentes desafios. Durante a recolha das informacgoes

em cada espaco nos deparamos com diversos fatores que se mostraram desafiantes para

realizacdo continua da pesquisa. Os desafios foram os seguintes:

a)

b)

No sistema da CAPES, Plataforma Sucupira, os fatores que nos impediram de
realizar uma busca continua foram as interrupcGes do sistema, 0s constantes
travamentos do sistema, e a necessidade de recarregamento da pégina, com
consequente alteracdo da ordem e do numero de resultados. Esses fatores nos
obrigaram a reiniciar as buscas e fazé-las separadamente por ano, aplicando todos
os filtros, os critérios de incluséo e exclusdo a cada busca.

Nos sites dos programas de pos-graduacdo em educacdo da Regido Norte, o fator
mais desafiante foi a organizacdo das producdes nas plataformas, uma vez que cada
programa organiza de forma diferente suas produg¢des. Em alguns programas as teses
e dissertacdes estdo depositadas no sistema da biblioteca da instituicdo, o que facilita
0 acesso, mas nem sempre 0s trabalhos estdo disponiveis eletronicamente. Outro

desafio encontrado em alguns dos sites dos programas de pos-graduacdo € a nao
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disponibilizacdo dos titulos e resumos dos estudos na pagina do site, 0 que nos

forcou a baixar todos os trabalhos independentemente de estarem ou ndo dentro de

seus critérios de selecéo.

c) Outro desafio encontrado no percurso de selecdo foram os problemas com a

conexdo da internet e pane no computador. Tais obstaculos também fazem da

pesquisa bibliografica em sites de buscar um grande desafio para o(a)

pesquisador(a). Contudo, consideramos que os desafios foram determinantes para

que pudéssemos consolidar as aprendizagens deste percurso investigativo.

Apbs a finalizacdo das buscas realizamos o registro das informagfes seguido da

elaboracdo de quadros e respectivas discussdes sobre o corpo e a corporeidade que serdo um

dos objetivos da proxima secdo. Tratamos também de agrupar e desenvolver 0s registros mais

gerais dos resultados obtidos no percurso anterior com relagdo a investigagdo do nosso

fendmeno social: a representacdo social de pesquisadores(as) em formacéo do Norte do Brasil

sobre corpo e corporeidade em processo de escolariza¢do no ensino fundamental.

Seguimos para o detalhamento geral dos resultados encontrados. Assim, a tabela abaixo

mostra os resultados obtidos na plataforma do Catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES a

partir das buscas com os trés descritores. Salientamos que levamos em considera¢éo o intervalo

de tempo entre 2016 a 2020.

Tabela 1- Quantidade de estudos por descritores

DESCRITORES | N° DISSERTA(;()ES N° TESES TOTAL
Corpo 2804 1206 4010
Processo de
escolarizacdo 47 17 64
Ensino
Fundamental 5230 626 5856
TOTAL 8081 1849 9930

Fonte: Elaboragdo propria a partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2021.

De acordo com tabela 1, destacamos o “ensino fundamental” como o descritor com

maior nimero de produgdes; em segundo, o descritor “corpo”; e verificamos que o descritor

“processo de escolarizagdo” apresenta um numero baixo de resultados se comparado aos
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resultados dos outros dois descritores. A diferenca é significativa, uma vez que se distancia do
descritor “corpo” em um total de 3.946 (trés mil novecentos e quarenta e seis) resultados, e de
“ensino fundamental” 5.792 (cinco mil setecentos e nove e dois) resultados.

Vale ressaltar que o site de busca do Catélogo de Teses e Dissertacdes, apresenta quatro
opcdes de filtro quanto ao tipo - Doutorado, Mestrado (Dissertacdo), Mestrado profissional e
Profissionalizante - para a nossa busca consideramos apenas trés: Doutorado, Mestrado
(Dissertacdo) e Mestrado profissional. Diante disto podemos inferir que o descritor “ensino
fundamental” apresenta um nimero maior de resultados porque ao ser digitado abrange dois
tipos de formacdo, o mestrado académico e o mestrado profissional.

A seguir, no grafico 1, apresentamos os resultados das buscas em seus respectivos anos
nos dois espacos de investigacdo: Ldcus | - Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, coluna
azul; e Locus Il - Programas de Pds-Graduacao em Educacdo da Regido Norte, coluna laranja.

Grafico 1- Resultado das buscas por ano nos dois locus pesquisados

RESULTADO DAS BUSCAS POR ANO
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Fonte: Elaboragdo propria a partir do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes e dos Sites dos programas de

pos-graduacdo, 2021.

Os resultados apresentados no grafico acima nos possibilitaram reconhecer que o ano

b TY

de 2018 ¢ o ano que mais aparecem resultados diante dos descritores “corpo”, “processo de

29 (13

escolarizagdo”, “ensino fundamental”, com 169 (cento e sessenta e nove) resultados. Nesse

sistema de busca 0 ano que menos aparecem resultados é o ano de 2020, com 75 (setenta e
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cinco) trabalhos. Ao olhamos para os trabalhos selecionados percebemos que o ano de 2017 é
0 ano que mais apresenta producdes relativas ao nosso estudo, totalizando 4 (quatro)
selecionados. Verificamos que nos anos de 2016, 2018, e 2020 somente uma produgdo é
selecionada em cada ano.

No periodo que corresponde a nossa investigacdo, o ano de 2017 foi o de maior
producdo de dissertaces e teses na Regido Norte do Brasil, com o tema corpo em uma
perspectiva do processo de escolarizagdo no ensino fundamental. Nesse ano foram defendidas
332 (trezentos e trinta e duas) dissertaces e teses, seguido pelo ano de 2016, com 307 (trezentos
e sete) trabalhos. O ano de 2018 ¢é o proximo, com 284 (duzentos e oitenta e quatro) resultados;
2019 com 152 (cento e cinquenta e dois) estudos; e por fim o ano de 2020 com 109 (cento e
nove) defesas de trabalhos.

As buscas realizadas na base de dados da CAPES, utilizando os descritores e aplicando
os filtros, apresentaram encontrados 653 (seiscentos e cinguenta e trés) resultados, como
mencionado anteriormente. Entretanto, apds a primeira leitura, apenas 7 (sete) trabalhos foram
selecionados.

As buscas nas bases de dados nos Programas de Pés-graduacao em Educacdo da Regido
Norte apresentaram um total de 531 (quinhentos e trinta e um) resultados, apds a primeira
analise foram considerados 5 (cinco) estudos. A tematica corpo e suas correlagbes com o
processo de escolarizagdo e/ou com o ensino fundamental apresenta mais trabalhos
selecionados nos anos de 2019 e 2020, com 2 (dois) trabalhos em cada ano, seguido do ano de
2018, com 1 (um) trabalho. Nos anos de 2016 e 2017 nao foi possivel a selecao de dissertactes
ou teses que pudessem compor o corpus deste estudo.

Vale destacar que os resultados obtidos sdo uma compilagéo de diferentes tipos de busca
realizadas nos diferentes locus, e isso se deve ao fato de que os sites dos programas de pos-
graduacdo possuirem configuragdes de buscas diferenciados.

O quadro a seguir refere-se ao resultado geral das buscas agrupadas por instituicdo
segundo os dois tipos de curso - mestrado e doutorado - ap0s a utilizacdo dos descritores e dos
critérios de incluséo e exclus&o, tanto na plataforma da CAPES quanto nos sites dos programas

de po6s-graduagdo em educacédo das universidades que compdem a Regido Norte do pais.



42

Quadro 3- Quantidade de trabalhos selecionados nos sistemas de buscas da CAPES e dos
Programas de Pds-graduacdo em Educacdo da Regido Norte

TRABALHOS SELECIONADOS POR INSTITUICAO DE ENSINO
N° DE PRODUCOES | N° DE PRODUCOES
- TOTAL POR
INSTITUICAO NO CURSO DE NO CURSO DE .
INSTITUICAO
MESTRADO DOUTORADO

UFPA 3 3 6
UFT 1 - 1
UFOPA 1 - 1
UEPA 2 - 2
UERR 2 - 2
TOTAL
GERAL 9 3 12

Fonte: Elaboracéo propria a partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e dos sites dos programas de pds-
graduacdo, 2021.

Ao observamos as informac@es do quadro acima podemos constatar que a Universidade
Federal do Para (UFPA) € a instituicdo de ensino que mais produziu teses e dissertacdes, com
3 (trés) dissertacOes e 3 (trés) teses, que apresentam similaridade com os estudos sobre o corpo,
a corporeidade e sua correlatividade com o processo de escolarizagdo e/ou com 0 ensino
fundamental. Em segundo a Universidade do Estado do Pard (UEPA), com 2 (duas)
dissertacdes, e a Universidade Estadual de Roraima (UERR), também com 2 (duas)
disserta¢des, enquanto a Universidade de Tocantins (UFT) e a Universidade do Oeste do Para
(UFOPA) tiveram 1 (uma) dissertacéo cada.

Diante do exposto, constatamos que os programas de pés-graduacdo em educagdo das
universidades do Acre, do Amazonas, do Amapa e de Rondbnia ndo apresentaram nenhum
resultado de estudo que aborda o corpo e a corporeidade em processo de escolarizacao e que 0s
programas de pds-graduacdo em educacdo do estado do Para séo os que mais produzem teses e
dissertagdes com similaridade a nossa tematica, com um total de 8 (oito) producdes cientificas.

2.1.6. O corpus da pesquisa
O reagrupamento de nossos achados também se da a partir da corporificacdo daquilo

que constitui o corpus de nossa investigacao, onde a tendéncia é compreender a realidade e suas
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significacbes. No sentido de apreender as representacOes sociais de pesquisadores e
pesquisadoras em formacao e de caracterizar as imagens e sentidos sobre 0 corpo em processo
de escolarizacdo, nosso corpus € formado pela selecdo e organizacdo de dissertacdes e teses de
programas de pds-graduacdo em educacdo da Regido Norte do Brasil, que trabalharam corpo
e/ou corporeidade em suas pesquisas.

Para Beber Sardinha (2000) um corpus se constitui artificialmente, uma vez que ¢
composto de textos organizados e selecionados com o0 objetivo de atingir os fins da pesquisa.
Para Silva e Silva (2013, p. 4) corpus tem por “finalidade expor atributos desconhecidos
direcionados a perceber os signos, sentidos e representaces presentes em uma determinada
pratica social”.

Para a sele¢do do nosso corpus consideramos as producdes que constroem imagens e
sentidos sobre o corpo ou a corporeidade, mesmo que em algumas delas ndo seja esse 0 eixo
central da analise. Entretanto, mesmo assim, as dimensdes corporais atravessam de alguma
forma as suas analises - sobre como essa travessia acontece iremos tratar nos capitulos
seguintes.

Ao buscarmos a significagdo da palavra corpus encontramos: corpo, coletanea ou
reunido de textos ou documentos sobre um assunto ou tema. Para Braun e Clarke (2016, p. 4),
“corpus refere-se a todos os dados coletados para um projeto de investigacdo especifico,
enquanto que conjunto de dados refere-se a todos os dados do corpus que estdo sendo usados
em uma analise particular”.

O corpus é construido a partir de um processo que implique selecionar, analisar e
selecionar de novo, acentuando a natureza proposital da selecdo. (BAUER; AARTS, 2008),
construido, portanto, perante um processo ciclico em que é necessario voltar ao que ja foi
selecionado e analisar a importancia para o estudo. Assim, a constru¢do do nosso corpus se deu
de forma ciclica como requer tanto a pesquisa qualitativa, na perspectiva indicada por Minayo
(2007), quanto na constituicdo do corpus, como indicam Bauer e Aarts (2008).

A seguir estdo corporificadas as 12 (doze) producdes selecionadas a partir de um
processo continuo de ida e volta a cada estudo, sempre que se julgou necessario o0 retorno as
mesmas. Assim, 9 (nove) dissertacdes e 3 (trés) teses integram o corpus desta investigacéo.

O proximo quadro organiza as dissertacdes dos(as) pesquisadores(as) em processo de
formacéo da Regido Norte que nos deram subsidios para identificar as representacdes sociais
sobre o corpo e a corporeidade em processo de escolarizacdo. O quadro estd organizado a partir
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da instituicdo, do ano de defesa das dissertacGes, do titulo do estudo e do nome dos (as) autores

(as).

Quadro 4 - Dissertacdes que abordam o tema corpo e/ou corporeidade no Norte do Brasil

N° |Instituicdo| Ano Titulo Autor(a)

Arte-performance e educacdo palhacos,
monstros, corpos em tela:

1 2019 . ~ g Carla Alice Faial
experimentacdes cartograficas na escola
basica
UFPA Devir-dancgante: o corpo que danga Carlos Alberto dos Santos
2 2020 A . ~
como poténcia inventiva na educacéo Cabral
Corpo, Educacéo e Cultura: As praticas
3 2020 |corporais e curriculares da Escola Igor Silva de Barros

Wararaawa da Aldeia Trocara.

Contato improvisacao e movimento
4 2017 |criativo: Proposta e pratica educativa  |Jennifer Souza Nascimento
UEPA em danca para Corpos Eficientes

A educagéo dos corpos de meninos
5 2020 |desvalidos no Instituto Lauro Sodré no
Paréa republicano (1890-1920)

Significando as atividades ritmicas e
expressivas no contexto da educacgéo

Iviny Cristina Aguiar da
Silva

Jardielly Alencar

6 2018 |fisica escolar: um olhar sobre a .
. . Vasconcelos Martins
proposta curricular do Colégio de
UEER Aplicagdo-CAp/UFRR
A influéncia da pratica docente de . .
X er s x Neemias Elnatan Viana
7 2019 |educacao fisica em relacdo a cultura .
: Serafim
corporal saudavel
Corporeidade e educacao do campo: 0S
8 | UFoPA |2018 sentidos atnbmd_o/s a0 corpo na pratica Rosenllm_a Branco
docente nos territorios rurais de Rodrigues

Santarém-PA

Corpo-crianga aprisionado em tempo
integral: indagacges sobre o “curriculo
da conformidade” e o “curriculo da
expressividade” na escola

Fonte: Elaboragdo propria, 2021.

9 UFT 2016 Lucas Xavier Brito

Diante do quadro acima, podemos observar que entre as dissertacdes 0 ano que mais
encontramos resultados foi 0 ano de 2020, com 3 (trés) estudos selecionados, seguido dos anos

de 2018 e 2019, com 2 (duas) producdes, e 2016 e 2017, com 1 (uma) producdo cada. Assim,
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podemos destacar que em todos os ultimos 5 anos houve producéo cientifica na Regido Norte
que abordassem corpo e a corporeidade relacionados a perspectiva do processo de escolarizagdo
no ensino fundamental.

O quadro seguinte apresenta as teses de doutoramento que nos auxiliaram a identificar
as imagens e os sentidos que os(as) pesquisadores(as) em formacao da Regido Norte tém sobre
0 corpo e a corporeidade na educacdo basica, especificamente no ensino fundamental. Assim
como 0 quadro anterior, este se organiza a partir da instituicdo, do ano de defesa das teses, do
titulo do estudo e do nome dos (as) autores (a).

Quadro 5 - Teses que abordam o tema corpo ou corporeidade no Norte do Brasil.

N° | Instituicdo | Ano Titulo Autor(a)

Infancia, criancas e experiéncias
1 UFPA |2017 | educativas no educandario Eunice
Weaver em Belém do Para (1942-1980)

Tatiana do Socorro
Corréa Pacheco

O Instituto Orfanoldgico do Outeiro:
assisténcia, protecédo e educacgéo de Welington da Costa
meninos orféos e desvalidos em Belém |Pinheiro

do Para (1903-1913)

2 UFPA | 2017

Do poder pastoral a delinquéncia: o
3 UFPA | 2017 | professor enquanto agente do abuso Evanildo Lopes Monteiro
sexual de criangas e adolescentes

Fonte: Elaboragdo propria, 2021.

O quadro 5 nos mostra que entre as 11(onze) instituicdes de ensino superior e 0s 20
(vinte) programas de pds-graduacdo em educacdo da Regido Norte, apenas a UFPA produziu,
no periodo correspondente a nossa investigacdo, teses de doutorado que foram selecionadas
para 0 N0sso corpus, e que o0 ano em que essas producdes foram defendidas se concentram no
ano de 2017. Ressaltamos que as 9 (nove) dissertacdes e 3 (trés) teses foram selecionadas a
partir de um processo ciclico, no qual foram necessarios varios momentos de retorno aos
resultados ja selecionado para que chegassemos a um numero representativo de nossa tematica.

Destacamos que na primeira fase de selecdo, momento em que apenas 0s titulos, os
resumos e as palavras-chave foram critérios, 20 (vinte) trabalhos foram selecionados, e ao
iniciarmos a inclusdo da leitura das introdugdes dos estudos para a sele¢do da constitui¢do do

corpus, 4 (quatro) trabalhos foram retirados, e ao iniciarmos as analises dos trabalhos
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completos, mais 2 (dois) trabalhos foram retirados, restando entdo 12 (doze) estudos,
defendidos no periodo de 2016 a 2020, os quais compdem a reunido relevante a tematica corpo
e ao processo de escolarizagdo no ensino fundamental produzidos por pesquisadores(as) em
formacéo da pos-graduacdo em educacao da Regido Norte do Brasil.

Em sintese, as 12 (doze) producdes estdo vinculadas aos programas das seguintes
instituicbes: PPGEDUC/UFPA - Campus de Cameta (3 dissertacdes), PPGED/UFPA - Campus
Belém (3 teses), PPGED/UEPA — Campus Belém (2 disserta¢fes), PPE/UEER — Campus Boa
Vista (2 dissertacGes), PPGE/UFOPA — Campus Santarém (1 dissertacdo), PPGE/UFT —
Campus Palmas (1 dissertacéo).

Para procedemos a analise desses achados realizamos um primeiro agrupamento a partir
das concepcdes de corpo e corporeidade e das aderéncias tedricas, com base em Braun e Clarke
(2016), autoras da analise tematica, e que apresentaremos na se¢do seguinte o detalhamento

dessa analise.

2. 2. PERCURSO N° 2 — O REAGRUPAMENTO A PARTIR CONCEPCOES E
ADERENCIAS TEORICAS

Neste percurso realizamos o reagrupamento das teses e dissertacbes diante das
concepcdes destacando os seguintes temas que referendam o corpo ou a corporeidade: a)
concepgdes; b) aderéncia com os tedricos. Significa dizer que para apreender as representaces
sociais de corpo ou corporeidade contidas nas producGes mencionadas o recorte que fizemos
para o corpus incidiu nas concepcdes e respectivos teoricos.

Justificamos essa escolha por se tratar de um estudo na qual a centralidade do nosso
problema de pesquisa incide na seguinte pergunta: Como se constituem as representacoes
sociais de pesquisadores(as) em formacdo sobre o corpo ou corporeidade em processo de
escolarizacdo no ensino fundamental em teses e dissertacfes defendidas nos programas de pés-
graduacdo em educacdo da Regido Norte do Brasil?

Argumentamos que essas producgdes registram em seus textos as concepgdes sobre o
corpo ou corporeidade de seus autores. Implica em dizermos que uma producdo revela as
concepcodes do respectivo autor. N&o temos a intengéo de avaliar a concepcao certa ou errada,
ja que seria uma incongruéncia com o objeto de nosso estudo, além de comprometer o seu rigor
cientifico no tratamento das informacdes e o proprio trabalho do(a) pesquisador(a). Afinal, ndo
cabe ao pesquisador ou a pesquisadora esse tipo de julgamento, e sim efetivar analise da recolha
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para 0 seu estudo com o0 maximo de cuidado para ndo incorrer em erros que inviabilizam
respostas para o0 seu objeto de pesquisa.

Vale ressaltar que algumas teses e disserta¢Oes inclusas no nosso corpus de estudo nao
anunciam claramente nos resumos e nas palavras-chave as tematicas corpo e corporeidade
relacionadas ao ensino fundamental ou ao processo de escolarizacdo como foco de suas
discussbes. Contudo, ap0s as leituras das producdes verificamos a presenca das tematicas,
entdo, se fez necesséria a inclusdo das mesmas.

Apresentaremos neste espago somente o quadro referente ao reagrupamento geral na
perspectiva das bases teoricas e das concepgdes. Assim, discutiremos mais detalhadamente os
achados na proxima secao.

O quadro a seguir esta organizado pelo nome do(a) pesquisador(a), titulo do estudo, os
principais tedricos nos quais o estudo se adere para a compreensao e formulagao da concepcédo

de corpo e corporeidade e a concepcdo adotada pelo autor.

Quadro 6 - Reagrupamento das bases tedricas e concepgdes sobre o corpo ou corporeidade

AUTOR(A) TITULO TEORICO CONCEPCAO
Infancia, criancas e Mikhail Compreende o corpo infantil
experiéncias educativas no Bakhtin imerso pelo campo politico, pelas

PACHECO  educandario Eunice . relacOes de poder e na relacéo

, . E Michel o ) .
Weaver em Belém do Para Foucault entre medicina, filantropia e
(1942-1980) Estado.
O Instituto Orfanoldgico do .
L . ... Entende que o corpo dos meninos
Outeiro: assisténcia, Mikhail . -
rotecéo e educacéo de Bakhtin e d?SV.aI'.dOS do orfanglog!co €fa

PINHEIROQ POk r ex . disciplinado para criar cidadaos
meninos orfédos e Michel L .

X . fortes e saudaveis e servirem de
desvalidos em Belém do Foucault m3o de obra para o futuro
Para (1903-1913) P :
Do poder pastoral a Apreende o corpo a partir do
delinquéncia: o professor Michel lugar que ele ocupa, como

MONTEIRO enquanto agente do abuso resultado e ponto de encontro de

- Foucault - - .

sexual de criangas e regimes discursivos, de poderes

adolescentes produtivos e relagdes juridicas.

A educacéo dos corpos de Concepcéo de corpo

meninos desvalidos no Michel “biocultural”, ou seja, permeado
SILVA Instituto Lauro Sodré no Foucault tanto pelo nivel genético quanto

Para republicano (1890- pela historicidade, pelos

1920) interesses socioculturais

Corpo-criancga aprisionado . Entende o corpo como

c ) Michel . -

BRITO em tempo integral: Foucault instrumento que possibilita a

indagacdes sobre o interagdo com 0 mundo, como



FAIAL

CABRAL

NASCIMENTO

MARTINS

SERAFIM

RODRIGUES

BARROS

“curriculo da
conformidade” e o
“curriculo da
expressividade” na escola
Arte-performance e
educacéo palhacos,
monstros, corpos em tela:
experimentacgoes
cartograficas na escola
béasica

Devir-dancante: o corpo
que danga como poténcia
inventiva na educacéo

Contato improvisacao e
movimento criativo:
Proposta e préatica
educativa em danga para
Corpos Eficientes

Significando as atividades
ritmicas e expressivas no
contexto da educacao fisica
escolar: um olhar sobre a
proposta curricular do
Colégio de Aplicacao-
CAp/UFRR

A influéncia da pratica
docente de educacéo fisica
em relacdo a cultura
corporal saudavel

Corporeidade e educacao
do campo: os sentidos
atribuidos ao corpo na
pratica docente nos
territorios rurais de
Santarém-PA

Corpo, Educacéo e Cultura:
As praticas corporais e
curriculares da Escola
Wararaawa da Aldeia
Trocara.

Fonte: Elaboragao propria, 2021.

Gilles
Deleuze e
Félix
Guattari

Gilles
Deleuze e
Félix
Guattari

Maurice
Merleau-
Ponty

Maurice
Merleau-
Ponty

Maurice
Merleau-
Ponty

Maurice
Merleau-
Ponty

Clifford
Geertz e
Marcel
Mauss
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capaz de emitir e representar
mensagens estabelecidas entre 0s
diversos sujeitos

Compreende o corpo como
extensdo de representacdo
estatica, suporte artistico,
ferramenta de acéo, matéria
prima da arte.

Apreende o corpo como plural e
0 corpo dangante como um canal
de transitoriedade carregada de
forga e poténcia.

Compreende o corpo a partir da
constituicdo de suas experiencias,
sensac0es e significados, como
local de descoberta e vivéncias
consigo, com 0 outro e com o
mundo

Entende o corpo como meio de
expressao e comunicacao,
condicionado ao contexto cultural
no qual o individuo se insere

Apreende 0 corpo como
capacidade de relacdo consigo
com o outro, como possibilidade
de realizagcdo do movimento e
COmMo meio para as praticas
corporais.

Compreende o corpo como
condicdo da existéncia humana,
meio para aspiracdes da propria
subjetividade e para a interagéo
com outras subjetividades

Entende o corpo indigena a partir
de sua relacdo com a magia, e
como instrumento de participacao
da sociedade.
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As pesquisas de Pacheco (2017) e Pinheiro (2017) aderem suas concepcdes de corpo e
corporeidade as teorias de Bakhtin, posto que o corpo € um valor social e emerge diante das
condigdes do corpo do sujeito em relagdo com o tempo e 0 espaco.

J& Monteiro (2017), Silva (2020) e Brito (2016), adotaram as formulac¢Ges de Foucault
para discorrer sobre o corpo. Para o filosofo estudado, o corpo € entendido a partir das relacoes
de poder, assim como a superficie de inscricdo de acontecimentos.

Em seus estudos, Faial (2019) e Cabral (2020) aderem suas concepgdes de corpo e
corporeidade as teorias de Deleuze e Guattari, para 0s quais o corpo é cria¢do, funcionamento,
plenitude, intensidade e intencionalidade.

Os estudos de Nascimento (2017), Martins (2018), Serafim (2019) e Rodrigues (2018)
aderem suas concepcOes de corpo e corporeidade a visdo fenomenoldgica. Para essa
epistemologia o corpo aparece constituido de experiéncias, sensagdes e significados, devido ao
conjunto de suas pluralidades, singularidade. Essa concepcdo tem como principal referencia
tedrica o autor Merleau-Ponty.

J& Barros (2020), entende o corpo diante de sua relagdo simbolica com a magia e sua
relacdo com o sagrado, assim, o corpo é entendido na perspectiva da teoria da antropologia de
Geertz e Mauss.

Destacamos gue a analise mais detalhada sobre as aderéncias tedricas e suas concepgdes
serdo trabalhadas na sec¢do que corresponde a analise do corpus. Para proceder com a andlise e
chegarmos a apreensao das objetivacdes e das ancoragens que organizam as representacfes
sociais de pesquisadores(as) em processo de formacao sobre o corpo ou corporeidade em suas
dissertacdes e teses, seguimos a referéncia de Braun e Clarke (2006), autoras da andlise

tematica.

2. 3. PERCURSO N°3 — DA ANALISE

Conforme mencionamos no percurso acima, elegemos as pesquisadoras Braun e Clark
(2006) e 0 método da analise temética para realizar o tratamento das informacdes dos percursos
1 e 2, conforme ja explicitado em cada percurso. Destacamos que sem 0s dois percursos nao
poderiamos chegar a apreensao das representacdes sociais de pesquisadores da Regido Norte

sobre corpo e corporeidade no processo de escolarizagdo no ensino fundamental.
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Esse método analitico oferece uma abordagem compativel com a teoria das
representacdes sociais, uma vez que as estudiosas sugerem que o agrupamento dos achados
deve ser realizado a partir de tematicas que representam as imagens e 0s sentidos dos
enunciados. Sendo assim, as objetivacdes correspondem ao imaginario, tela mental, no caso
desse estudo, as concepcdes tedricas sobre o corpo ou corporeidade. Para tanto, a corporeidade
implica, juntamente, com os sentidos, a funcionalidade e as ancoragens que estruturam o
imaginario de um grupo.

Tanto a objetivacdo quanto a ancoragem sdo fundamentais na composicdo das
representacdes sociais. Segundo Serge Moscovici (1978), o mentor da Teoria das
representacdes sociais, as duas dimensdes mencionadas sdo responsaveis pela materializacéo
do fendmeno social de grupos.

A teoria das RepresentacBes Sociais criada pelo referido pesquisador e psicologo
romeno considera que os conhecimentos do senso comum sao fundantes para se apreender a
forma como os grupos sociais elaboram seus conhecimentos, seus sentimentos e suas agoes
sobre a realidade social. Tal Teoria, na qual é a referéncia deste estudo, se direciona para o
simbdlico instituido na interacdo entre grupos. Esses simbolos funcionam como guias, pois
agem na dindmica entre pensamento, sentimento e a¢do dos grupos, ao mesmo tempo em que
fornecem filtros para a construcdo de imagens e sentidos sobre 0s acontecimentos sociais.

A linguagem é a mediadora da criacdo desses simbolos, os quais sdo consentidos na
interacdo entre sujeitos pertencentes a um mesmo grupo ou pertencentes a grupos diferentes.
Isso quer dizer que “a representacdo social € uma modalidade de conhecimento particular que
tem por funcdo a elaboragdo de comportamentos e a comunicag¢do entre individuos”
(MOSCOVICI, 1978, p. 26).

Desse modo, as escolhas tedricas e metodoldgicas nos ajudaram a compreender o objeto
de estudo dessa investigacdo, considerando a ciéncia de que ndo € possivel apreender o todo de
uma pesquisa. Contudo, procuramos diminuir a distancia entre nds e 0 nosso objeto de estudo,
para que nos possibilite a sua focalizacdo e assim o bordejarmos. Desse modo, a analise
tematica de Braun e Clarck (2006), assim como todos os processos escolhidos, nos ajudaram a
chegar mais perto do nosso objetivo.

Na perspectiva das autoras, a analise tematica € um método analitico que nos oferece
uma abordagem acessivel e teoricamente flexivel (ainda que complexo) para a analise de dados

qualitativos, uma vez que busca temas ou padrdes em relacdo a diferentes epistemologias e
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ontologias. Para as autoras, esse € um método utilizado para identificar, analisar e relatar temas
padrdes dentro dos dados.

De tal modo, a anélise tematica permite que os temas identificados aparecam fortemente
ligados a um processo que N&o precisa se encaixar em um quadro preexistente estabelecido. E
um processo que se da no nivel em que se “comeca a identificar ou examinar as ideias,
suposicdes e conceitualizacbes — e ideologias subjacentes — que séo teorizadas como formatacgéo
ou informag¢do do contetido semantico dos dados” (BRAUN; CLARCK, 2006, p. 11). Implica
dizermos que a opcdo pela analise temética serviu de bussola que nos orientou nesse processo
ndo linear, flexivel e recursivo.

Para auxiliar o(a) pesquisador(a) que envereda pelos estudos das representacdes sociais
Jodelet (1993, p.10 grifo da autora) criou trés campos de estudos e trés dimensdes - Quem sabe
e de onde sabe? (condicdes de producéo e de circulagdo); O que e como sabe? (processos e
estados); Sobre o que sabe e com que efeito? (estatuto epistemologico das representacGes
sociais) - que podem servir de direcionadores para a apreensdo dos conteudos que se
manifestam nas representacdes sociais. Desse modo, ao lado da analise tematica elegemos
também esses trés campos de estudos e suas respectivas dimensGes para nos ajudarem na
tentativa de apreensdo das representacdes sociais de pesquisadores em processo formativo sobre
0 corpo e a corporeidade.

Apoés prescrutarmos os percursos, elaboramos a discussdo analitica dos resultados
juntamente com o cotejamento tedrico necessario e com a apresentacdo dos achados que

objetivam a transparéncia do trabalho da pesquisa.
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3. AREPRESENTACAO DO CORPO TEORICO

Esta se¢do de numero 3 objetiva a abordagem sobre a referéncia tedrica deste estudo, a
Teoria das RepresentagOes Sociais e sua conexdo com o objeto de nossa investigacdo qual seja:

0 corpo ou corporeidade articulado ao processo de escolarizacdo no ensino fundamental.

3.1. CORPORIFICANDO A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

O pensamento racionalista cartesiano foi estabelecido por René Descartes, no século
XVII, no qual objetivou construir um conhecimento completo e verdadeiro, em que se baseava
no método filoséfico-matematico para o encadeamento racional das ideias. Nessa perspectiva,
a razao ¢ a fonte mais segura para se obter o conhecimento. O pensamento de Moscovici se
afasta do pensamento cartesiano e segue a perspectiva construtivista e interacionista de natureza
social.

Em outras palavras significa que Moscovici rompe com as investigacoes e explicacdes
sobre o sujeito por si s6 sem que o contexto social e suas dimensdes e variagdes fossem
considerados como fundamentais para se compreender 0s pensamentos, 0s sentimentos e agoes
do sujeito. A pergunta de como 0s grupos sociais representam suas interagdes com a estrutura
social € mobilizadora desse pensamento. Essas interacdes sdo mediadas pela construcdo
simbodlica dos grupos sociais e se constituem em filtros e argamassa para a elaboracdo de
representacdes sociais de um grupo social sobre um objeto ou evento social.

O modelo interacionista proposto por Moscovici possui a seguinte constituicdo: a)
triangulacdo entre sujeito (ego), o sujeito social (alter) e o objeto que por sua vez é sempre
social. Essa triangulacdo, segundo Moscovici (1984) determina o objeto que somente € possivel
a sua existéncia e compreensao a partir da relacdo de seu contexto social. Esse contexto social
tem uma historia, uma cultura e uma politica, dentre outros aspectos, que precisa ser observada
para que se possa compreender a construcdo da realidade dos grupos e respectivos sistemas de
valores e ideologias enredados na estrutura social. Em sintese, o sujeito é produto e produtor de
si mesmo e da sociedade. Esta constru¢do faz parte de uma trama na qual suas préaticas
cotidianas possuem papel importante na vida de grupos sociais (ANADON; MACHADO,
2003).

A figura abaixo registra 0 modelo mencionado:
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Figura 1- Triangulacdo ego, alter e objeto

Objeto

Ego Alter

»
»

Fonte: Elaborag&o propria a partir de ANADON e MACHADO (2003), 2021.

Segundo a perspectiva construtivista-interacionista, 0s conceitos sociais Sao
disseminados pelos meios de comunicacdo e objetivados inimeras vezes pelas interacdes e
experiéncias sociais (DE ROSA, 1992). Desse modo, o cognitivo é considerado como dimenséao
humana que possui elementos conscientes e inconscientes (fora da consciéncia), que interagem
com a emocao, normas e avaliacao, ou seja, com todo o arcabouco social.

A pesquisadora Nascimento corrobora este pensamento ao evidenciar que

em meio a efemeridade das interaces e de uma infinidade de permutas possiveis 0s
rastros destas interacfes deixam marcas, mesmo que sejam fugidias no tempo humano
do sujeito. Esse tempo demanda dos sujeitos maturacdo de suas vivéncias. Elas se
transformam em saberes que funcionam como elos para a montagem de cadeias de
sentidos necessaria tanto para a organizagdo interna-externa do sujeito quanto para a
sua vida (NASCIMENTO, 2014, p. 182).

Segundo esta estudiosa, a interagdo € a base para a construcdo do sujeito. Esta participa
da dindmica de formacdo dos sentidos que estruturam a subjetividade e a objetividade do
sujeito. Tanto a subjetividade quanto a objetividade se edificam a partir das vivéncias do
cotidiano geradoras de teorias implicitas do senso comum.

Segundo POZO (2002, p. 201), estas teorias implicitas sdo conhecimentos criados pelos
grupos sociais a partir de suas vivéncias e experiéncias do senso comum para orientar seus
pensamentos, sentimentos e a¢des e assim construir a realidade. Para Nascimento (2014), nesta
construcdo as regras, os valores sociais e culturais participam deste caldeirdo que mantem a
regularidade das ag¢des no cotidiano.

As representacOes sociais se alimentam dos conhecimentos do senso comum, estes

explicam tanto a realidade como também participam da construgéo psicossocial do sujeito. Ou
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seja, a0 mesmo tempo em que 0 sujeito se constroi, ele constréi a realidade, que sempre é
resultado do consenso de grupos sociais.

Em sintese, a representacdo é uma construcdo do sujeito social. Este ndo se constitui
somente a partir das determinages sociais, mas também ¢é sujeito da representacdo e das
condicdes dos contextos em que se encontra inserido. O gque existe € uma interacdo ativa entre
sujeito, grupo de pertenca e as condi¢cdes materiais e existenciais que circulam nestas interacdes.
Desse modo, o sujeito ndo é apenas produto de determinaces sociais e nem produtor
independente, pois as representactes sdo sempre construcfes contextualizadas, resultados das
condi¢des em que surgem e circulam.

A teoria das representacdes sociais, criada por Serge Moscovici, surge para validar os
conhecimentos nascidos das tradi¢cdes, compartilhados, consensuados e alimentados pela
experiéncia. Estes saberes sdo tramados na construgcdo da imagem mental de um objeto ou
acontecimento e respectivos sentidos cujo universo residi nas praticas do cotidiano. O
conhecimento advindo desse universo pode incluir elementos da interpretacdo de
conhecimentos cientificos para moldar a representacdo. A premissa das Teoria das
RepresentacBes Sociais € a de que estes conhecimentos do senso comum auxiliam
pesquisadores(as) sobremaneira na compreensdo das acdes dos grupos uma vez que sao eles
gue as orientam.

O campo de estudos da Teoria das Representagdes Sociais € imprescindivel para aquelas
areas de conhecimento que tencionam compreender a dinamica psicossocial das relacfes
humanas responsavel pela construcdo e representacdo da realidade. Ela, as representacdes
sociais, conforme mencionamos, € gerada a partir dos intercambios dos grupos assim como em
variados contextos sociais, seja de conflitos, enfrentamentos ou outras situacoes.

Vale destacar que as representagdes sociais possuem autonomia uma vez que elas sao
forjadas no dia a dia sem a preocupacgédo em ser cientifica. Além disto, as representacdes sociais
carregam os vinculos afetivos sobre aquela imagem e sentido atribuido a ela. Em outras
palavras, os conhecimentos de um grupo sobre alguma coisa para dar sentido a realidade séo
elaborados a partir do que afeta o grupo, ou seja, a partir do seu vinculo com o alvo da
representacéo.

A nogéo de representacdo social se situa entre a psicologia e a sociologia e entre 0
individual e o coletivo. Desse modo, o termo representacdo faz parte da elaboracdo da pesquisa
social e da construcdo do conhecimento das disciplinas sociais. Todavia, foi Durkheim que
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cunhou o termo “representagdes coletivas” pela primeira vez em seu livro As Regras do Método
Sociologico (1895), mas € sobretudo em As Formas Elementares da Vida Religiosa (1912) que
0 autor encara as representacgdes coletivas como representacdes simbolicas, e por sua vez, como
imagens da realidade empirica (RODRIGUES, 2008).

Durkheim ao conceituar representacdes coletivas defende que

As representacdes coletivas sdo o produto de uma imensa cooperacdo que se estende
ndo apenas no espago, mas no tempo, para produzi-las, uma multidao de espiritos
diversos associaram, misturaram, combinaram suas ideias e seus sentimentos, longa
séries de geracBes acumularam ai a sua experiéncia e o seu saber. Uma
intelectualidade muito particular, infinitamente mais rica e mais complexa que a do
individuo ai estd como que concentrada (DURKHEIM, 1989, p. 45).

Para este socidlogo as representacdes coletivas ao serem elaboradas comunitariamente
sd0 mais estaveis que as representacOes individuais e s6 os acontecimentos de significativa
gravidade sdo capazes de afetar as bases mentais de uma sociedade e, portanto, modificar as
representagdes coletivas. Assim, Durkheim faz a diferenciagéo entre representacdes individuais
e coletivas. O social se sobressai sobre o individual uma vez que o sujeito por si s6 jamais
poderia criar um pensamento estavel, impessoal e organizado sem o pertencimento ao coletivo,
ao grupo.

Serge Moscovici, inaugurou o campo tedrico das representacdes sociais, em 1961, com
sua tese de doutoramento La Psychanalyse, son image, son public. Nesta obra, A Psicanélise,
sua imagem e seu publico (1978), o estudioso romeno afirma que é na encruzilhada entre os
conceitos socioldgicos e os psicoldgicos que deve se situar a compreensdo das representacdes
sociais. Assim, retoma a influéncia dos pressupostos das representacdes coletivas de Durkheim
as quais, para Moscovici, consistiam em uma classe muito genérica de fenbmenos psiquicos e
sociais.

Apoiando-se em Durkheim, mas fazendo vérios contrapontos, Moscovici (1978) avanca
em uma teoria do conhecimento em que as representacdes sociais se constituem como uma das
vias de apreensdo do mundo concreto para 0 homem moderno, no qual predominam mudancas.
Ele estuda como uma teoria cientifica ao penetrar na sociedade se modifica e como € apropriada
pelos diferentes grupos e sujeitos e se transforma segundo a sua visdo religiosa, politica, posi¢do
social e nivel sociocultural (ANADON; MACHADO, 2003).

Dessa forma, enquanto Durkheim possuia uma concepc¢do estatica e invariante das

representacdes por se referir aquelas sociedades na quais as mudangas sdo lentas. Moscovici
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via nas representagdes sociais o carater movel e circulante, ou seja, seu aspecto plastico dentro
de uma sociedade que se modela de acordo com sua dinamica.

Dessa maneira, compreendemos que os pesquisadores e as pesquisadoras ao produzirem
suas dissertacOes e teses e ao investigarem corpo e corporeidade no processo de escolarizagéo,
transmitem um tipo de conhecimento, concepgdes, mas para além disso, exibem as concecoes
vigentes na teoria cientifica e apresentam o que se podemos identificar das representacdes neste
fendmeno social.

Moscovici parte do pressuposto que a representacao social € um fendmeno e ndo um
conceito, uma vez que ele nos escapa. Ao considerar as representacfes sociais como fenémeno
¢ necessario que se leve em consideracao duas qualificagdes significativas e importantes: a) “As
representacdes sociais devem ser vistas como uma maneira especifica de compreender e
comunicar o que nds ja sabemos” (MOSCOVICI, 2007. p. 46. grifo do autor) e, b) elas sdo
“como estruturas dindmicas, operando em um conjunto de relagdes e de comportamentos”
(MOSCOVICI, 2007. p. 47).

Jodelet (2001), estudiosa da Teria das Representagdes Sociais, considerada a principal
colaboradora de Moscovici, concebe a representagdo social como um sistema cognitivo, uma
organizacdo psicoldgica que estabelece uma relacdo entre o individual e a sociedade. Ela
registra que toda a representacdo é de alguém sobre alguma coisa.

Significa que o sujeito e seus respectivos grupos elaboram representac6es sobre o objeto
ou acontecimentos que estiverem presentes em suas vivéncias. Caso contrario, estes objetos ou
acontecimentos n3o serdo representados. (SA, 2004)

Para Moscovici (2007), as representacdes sociais se compdem de duas faces, a face
iconica (imagem) e a face simbolica (significacdo). Nessa perspectiva, representacdo social é
uma imagem com sua respectiva significacdo. Assim, toda imagem relaciona-se a uma ideia e
toda ideia a uma imagem. Essa dupla face se constitui de uma forma particular de pensamento
simbdlico.

Ao conceber as bases conceituais da Teoria das Representacfes Sociais (TRS), o autor
torna claro que sua intencdo € a de compreender as representagcdes sociais da sociedade
contemporanea, uma vez que ela produz rapidas mudancas o que faz com que possamos

observar a dinamica destas representacfes sociais gestadas neste tipo de sociedade.
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Logo, os fendmenos sociais para Moscovici (2007) sdo fendbmenos que precisam ser
descritos e explicados, pois sdo fenébmenos especificos que estdo relacionados a uma maneira
particular de compreender, de interagir e de se comunicar.

De tal modo, a TRS se preocupa com a construcdo dos saberes sociais, sua
transformacéo e a disseminacéo na sociedade. Para Nébrega e Andrade (2021), Moscovici, ao
propor a Teoria das Representacdes Sociais buscou compreender as diferencas entre ciéncia e
0 senso comum. Segundo ele é necessario se fazer uma revisdo do status epistemoldgico do
senso comum e estudar a presenca deste saber no pensamento social.

Duveem (2007), diz que o conhecimento é produto de um grupo especifico, de pessoas
gue se encontram em circunstancias especificas e em projetos definidos. Este conhecimento é
produzido através da interacdo e da comunicacdo. Ele tem o papel fundamental na representacéo
social.

Moscovici (2007), acentua que a investigacdo das representacbes sociais
contemporaneas, as de nosso solo politico, cientifico, cultural e humano sdo de fundamental
importancia porque elas continuam a evoluir, na mesma medida que a heterogeneidade, com a
flutuacdo dos sistemas unificadores (as ciéncias, religides e ideologias oficiais), e com as
mudancas que elas devem sofrer para penetrar na vida cotidiana e se tornar parte da realidade
comum.

Segundo Moscovici, existem dois tipos de conhecimentos distintos que organizam as
representagdes sociais, SA0 0S universos consensuais e universos reificados. Tais universos sao

préprios da nossa cultura. Para o autor

No universo consensual, a sociedade € uma criagdo visivel, continua, permeada com
sentido e finalidade, possuindo uma voz humana, de acordo com a existéncia humana
e agindo tanto como reagindo, como um ser humano. Em outras palavras, o ser
humano é, aqui, a medida de todas as coisas. No universo reificado, a sociedade é
transformada em um sistema de entidades sélidas, bésicas, invariaveis, que sdo
indiferentes a individualidade e ndo possuem identidade (MOSCOVICI, 2007, p. 49).

Para Moscovici, em cada sociedade ha a coexisténcia desses dois universos. Estes,
dentro de cada cultura e de cada individuo, séo os responsaveis por aquilo que podemos mudar
e pelo que nos muda, isso porgue eles capacitam as pessoas a pensar a partir de um determinado
universo, nos aproximando de grupos especificos.

A finalidade do universo reificado é estabelecer um vetor de forcas e acontecimentos

que estdo fora da nossa consciéncia e sao independentes do nosso desejo. Ja& a finalidade do
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universo consensual se da pela restauracdo da consciéncia coletiva e sdo criadas a partir das
interacdes sociais. No universo consensual a sociedade € visualizada como um grupo de pessoas
iguais e livres, cada pessoa tem a possibilidade de falar em nome do grupo. No universo
reificado a sociedade é visualizada como um sistema de diferencas, em que os membros s&o
desiguais.

Os dois universos podem ser compreendidos por dois meios diferentes, enquanto o
universo reificado é compreendido pela ciéncia, o universo consensual é compreendido pelas
representacfes sociais, uma vez que sua base é o senso comum. Diferente dos universos
reificados os universos consensuais sdo 0s locais nos quais nos sentimos em casa e com o qual
estamos familiarizados (MOSCOVICI, 2007). Este universo, 0 consensual, orienta
pensamentos, sentimos e acdes do cotidiano.

Para compreender o fendmeno das representagdes sociais é necessario que se entenda a
sua finalidade: a ‘“finalidade de todas as representagées sociais é tornar familiar algo que é
ndo-familiar, ou a prépria ndo-familiaridade.” (MOSCOVICI, 2007, p.54. grifo do autor).
Alves-Mazzotti (2008) entende que a atividade representativa se constitui em um processo
psiquico que nos permite tonar familiar e presente em nosso universo interior um objeto que
estd distante ou mesmo ausente, mas que € possivel visualizar mentalmente e assim elaborar
representacdes sobre ele.

Consideramos que é no processo de escolarizacdo que o aluno apreende novas formas
de controle e dominio dos seus comportamentos, suas emogdes e consequentemente de seu
corpo. Assim, a medida que novas redes de significados externas advindas do universo escolar
sdo incorporadas ao seu cotidiano no processo de escolarizacdo, pressupfe-se gque uma nova
forma de orientar os comportamentos sdo assumidas para que haja um sentimento de integragédo
ao grupo escolar.

Este entendimento nos permite pensar que ao adentrar no processo de escolarizagao os
sujeitos se deparam com uma série de questdes, dindmicas, regras e codigos nao familiares que
de alguma forma exigirdo dele um processo de articulagédo entre aquilo que ele ja vivenciou,
principalmente no meio familiar, com o que é apresentado e exigido pela escola.

A tarefa de transformar ideias, objetos ou eventos ndo-familiares em palavras, conceitos
familiares ou atuais e respectivos sentidos que ddo corpo as representacdes sociais nao €
trabalho facil. Para que isso ocorra sd@o necessarios dois mecanismos de um processo que se

baseia em articulacdes e relaces anteriormente vividos e arquivados na nossa memoria. A esses
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dois mecanismos utilizados para a elaboracdo e organizacdo das representacGes sociais
Moscovici (2007) da o nome de ancoragem e objetivacéo.

Ancoragem €, para 0 nosso autor, um mecanismo que tenta ancorar elementos dos
saberes ndo familiares a sentidos comuns aquele grupo. Em outras palavras, é a constitui¢do de
uma rede de significacGes em torno de um objeto. Esta rede tem por referéncia a cultura, 0s
valores, as préaticas sociais, as crencas, a aprovacao do grupo de pertenca e os paradigmas

preexistentes arquivados em nossa memdria. Para Moscovici:

De fato, a tendéncia para classificar, seja pela generalizacdo, ou pela particularizacéo,
ndo é, de nenhum modo, uma escolha puramente intelectual, mas reflete uma atitude
especifica para com o objeto, um desejo de defini-lo como normal ou aberrante. E isso
que estd em jogo em todas as classificacdes de coisas ndo-familiares - a necessidade
de defini-las como conformes, ou divergentes, da norma (MOSCOVICI, 2007, p. 65).

Desse modo, para 0 autor romeno, ancorar é fazer associacdes entre ideias estranhas
com algo ja conhecido; é transformar aquilo que nos perturba, por ser alheio a nés, em algo
préximo, e comparar com o que ja esta enraizado em nos; é dar sentido a uma ideia ou algo néo
familiar; é classificar, rotular e nomear dentre outros recursos necessarios para tornar familiar
algo que é estranho.

O ato de ancorar implica em uma avaliacdo que ndo € neutra, pois ativa sentidos ja
existentes na cadeia de significados. A ancoragem implica também em 3 elementos
fundamentais, sendo eles:

a) Atribuicdo de sentido: significa que a toda nova ideia, sentimento ou objeto é
necessario um enraizamento em uma rede de significados articulados, hierarquizados a valores
pré-existentes na cultura;

b) Instrumentalizacdo do Saber: constitui na utilizacdo funcional do objeto para o
entendimento e traducdo do mundo social e;

c¢) Enraizamento no sistema de pensamento: é a integracdo do novo a uma representacao
ja existente, desta forma o novo torna-se familiar ao mesmo tempo em que transforma o antigo
(SANTOS; ALMEIDA, 2005).

Na ancoragem, um objeto novo ¢é reajustado para que se enquadre em uma categoria ja
conhecida. SO0 a partir do momento em que podemos classificar e nomear algo antes
inconcebivel é que podermos ser capazes de imagina-lo e, portanto, representa-lo. Para Jodelet
(2001, p.39) “a ancoragem serve na instrumentalizagdo do saber, conferindo-lhe um valor

funcional para a interpretacdo e gestdo do ambiente. Assim, da continuidade a objetivagao”.
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O segundo mecanismo, a objetivacdo, consiste no processo de transformar algo abstrato
em algo concreto e acessivel; em acolher uma novidade e integré-la as estruturas da acéo
cotidiana e torna-la uma realidade. Objetivar ¢ “reabsorver um excesso de significagoes
materializando-as (e adotando assim certa distancia a seu respeito). E também transplantar para
o nivel de observacdo o que era apenas inferéncia ou simbolo.” (MOSCOVICI, 1978, p.111).
E “descobrir a qualidade iconica de uma ideia, ou ser impreciso; ¢ reproduzir um conceito em
uma imagem” (MOSCOVICI, 2007, p.71). Essas imagens selecionadas séo integradas a um
padrdo, o nucleo figurativo, um complexo de imagens que reproduzem um complexo de ideias.

Segundo Santos e Almeida (2005), a objetivacdo para Moscovici implica em trés
movimentos, quais sejam:

a) a Selecéo e a descontextualizacéo, esta consiste na escolha dos elementos retirados
do total de informagdes que irdo pertencer ao contexto no qual os sujeitos estdo inseridos;

b) a Formacdo de um Nucleo Figurativo, se da perante a construcdo de nucleo
imaginante a partir da transformacdo do conceito e;

c) a Naturalizacdo, é a concretizacao dos elementos que foram construidos socialmente
e que passam a ser identificados como elementos da realidade.

Desse modo, a sociedade de acordo com suas crengas faz um processo de selecdo
daquilo que ela vai adotar como figurativo, ou seja, como imagem mental. O nucleo figurativo
permite concretizar os elementos selecionados para torna-los “seres da natureza” (ALVES-
MAZZOTTI, 2008). A objetivacdo, portanto, pode ser considerada um processo de
domesticacdo daquilo que é estranho.

Sempre que a mente se depara com um objeto ou uma situacdo ndo familiar ela recorre
a esses dois mecanismos, pouco dissocidveis, para que aconteca um reajuste no campo
cognitivo e aquela situacdo passe a ser naturalizada. Desse modo, o0 estudo das representacdes
sociais da nossa sociedade atual nos ajuda na compreensdo das imagens (objetivacdo) e dos
sentidos (ancoragens) que operam em uma coletividade que produz, reproduz e transmite
valores e conceitos sobre a realidade social.

De acordo com as proposicdes realizadas até aqui, podemos reafirmar que a
comunica¢do € um dos elementos que contribuem significativamente na construcdo da
realidade, uma vez que comunicar € se relacionar com a coletividade e se orientar nesse mundo
compartilhado (NOBREGA; ANDRADE, 2021). Sobre isso Moscovici afirma que
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Em todos os intercambios comunicativos, ha um esforgo para compreender o mundo
através de ideias especificas e de projetar essas ideias de maneira a influenciar outros,
a estabelecer certa maneira de criar sentido, de tal modo que as coisas sao vistas desta
maneira, em vez daquela. Sempre que um conhecimento é expresso, é por determinada
razdo; ele nunca é desprovido de interesse (MOSCOVICI, 2007, p. 28).

Segundo o mentor da Teoria das representacdes sociais, a comunicagdo € fundamental
para a elaboracéo de representacdes sobre o mundo. E na troca de ideias que criamos sentidos
e influenciamos uns aos outros. Esse compartilhamento ajuda na construcao e no enraizamento
do pensamento individual e coletivo.

Devido a complexidade que é entender esses compartilhamentos o estudo das
representagOes pode ser dividido em algumas abordagens. As tendéncias que se destacam no
campo de estudos das representagdes sociais sdo as seguintes: a) A abordagem processual
adotada por Moscovici e Jodelet. Nesta abordagem o estudo das representacdes sociais é
considerado como processo na qual as objetivacbes e as ancoragens nas quais o objeto de
investigacao € capturado em varias fontes como: linguagem, praticas, documentos, bibliografia
dentre outros; b) O segundo estudo € sobre abordagem estrutural proposta por Abric (1994).
Nesta abordagem o estudo das representacfes sociais objetiva a apreensao de sua estrutura; c)
A terceira tendéncia é proposta por Willem Doise. Nesta abordagem, o estudo das
representacdes sociais segue a perspectiva socioldgica e; d) a quarta abordagem € destinada a
analise do discurso, narrativa, dialogicidade proposta por Markovéa vinculada a escola Anglo
Saxao (NASCIMENTO, 2014).

Destacamos que a Teoria das representacdes sociais ndo possui uma metodologia
especifica de seu campo de estudo. Esta falta faz com que o(a) pesquisador(a) organize a
metodologia de seu estudo em funcéo de seu objeto de pesquisa. Contudo, existem conforme
mencionamos, em cada tendéncia de estudo encontramos algumas sinalizagdes que contribuem
para o(a) pesquisador(a) eleger a metodologia necessaria para a percep¢do, apreensdo e
compreensdo das representacbes sociais de sujeitos sobre um fendmeno social
(NASCIMENTO, 2014).

Para este estudo elegemos a abordagem de cunho processual com objetivo de apreender
as objetivacOes e as ancoragens que compdem as representagcdes sociais de pesquisadores(as)
em processo de formagéo sobre o corpo ou corporeidade presentes nas suas dissertagoes e teses
no periodo de 2016-2020.
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Partindo dessa premissa, consideramos que as abordagens contidas nas publicagdes
cientificas sobre o corpo e a corporeidade selecionadas compreendem as praticas educativas
por meio de escolhas tedricas e metodoldgicas especificas. Ou seja, compreendemos que as
representagdes sociais sobre o corpo em processo de escolarizagdo apreendidas nesta
dissertacdo surgem a partir do olhar investigativo dos(as) pesquisadores(as) perante
conhecimentos cientificos ja instituidos.

Na secdo de analise abordaremos as dissertacdes e teses e suas respectivas concepgoes
de corpo e de corporeidade, para podermos destacar as objetivacOes e as ancoragens que
organizam as representacdes sociais de pesquisadores(as) em formacdo sobre o corpo ou
corporeidade encontradas em suas dissertacoes e teses articuladas ao processo de escolarizacdo
do ensino fundamental.

Ao fazermos a articulagcdo entre representaces sociais, escolarizacdo e corpo ou
corporeidade consideramos que a escolarizacdo se desenvolve a partir de processos que vao
mais além do que o aprendizado do sujeito sobre os conteudos oficiais ensinados, envolvem
relacfes de poder que acontecem em todos niveis e em todas as instituicbes educacionais.

A acepcdo de escolarizagdo expressa por Veiga (2002, p. 97) é uma contribuicdo
importante para a compreensdo do conceito de escolariza¢do, uma vez que a autora a define
como “uma rede heterogénea de elementos que lhe da visibilidade e ocultamento, nas formas
discursivas e ndo-discursivas. E uma estratégia inscrita em jogos de poder, ligada a
configurag¢des de saber que deles nascem e também os condicionam”. Assim, 0 processo de
escolarizacdo

Importante destacarmos que entendemos escolarizagdo como um processo que Se
desenvolve ao longo do tempo em que os sujeitos participam da instituicdo educacional. Nesse
processo, ndo existe somente a dimensdo de contetidos envolvida, pertencem a ele as dimensdes
das interacbes e das relagcBes socais. Ha portanto, varios processos que transitam pela
socializagdo e pelo aprendizado no qual os vinculos afetivos sdo necessarios para a formagao
das representacdes. Estas se formam na escola e se organizam a outras representacdes ja

constituidas nos demais espacos sociais. Para Veiga

Os processos de escolarizacdo disseminaram a pratica de produzir e transmitir
modelos por intermédio de determinadas imagens que traduziram padrdes de
comportamento, valores e habitos, sem dar-se conta de que ha outra, aquela imaginada

pelos alunos. Na préatica unilateral dessa relagao instalou-se a obscuridade. Portanto,
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preservar a visibilidade é nao pdr em risco uma capacidade humana fundamental: a
de imaginar, criar fantasias, transgredir — tornar visiveis 0s nossos sonhos (VEIGA,
2002, p.102).

Em outras palavras, a escola é um espaco psicossocial onde fervilham ideias, atitudes,
percepcOes e afetos antagonicos que compdem representacoes sociais desde a entrada do sujeito
para sala de aula até a sua saida. Estas representacdes que tiveram sua origem na escola assim
como na familia — primeiro espaco psicossocial de interacdes e aprendizagens - continuam a
reverberar pela vida a fora. A forma como o sujeito percebe, aciona o cotidiano e interage com
as pessoas define a sociedade o mundo social e os sentidos subjetivos (BERGER,;
LUCKMANN, 2004).

As lembrancas do processo de escolarizagcdo representam marcas que compdem a
identidade e que, portanto, implicam no pensamento, sentimento e acdes do sujeito em outros
processos mais complexos como a subjetividade. Significa que os conhecimentos consensuados
na escola em seus espacos representam ao mesmo tempo alimentos e filtros para a constitui¢éo
de representacGes uma vez que a selecdo e a pressao feita no grupo pertenca faz com que o
sujeito modifique seus vinculos, suas atitudes e seus pensamentos e, portanto, suas
representacdes.

Roger Chartier (1991, p.184) destaca com propriedade que “[...] as estratégias
simbolicas determinam posic¢des e relacdes e constroem, para cada classe, grupo ou meio, uma
percepcéo de si constitutiva da sua identidade.”. Em outras palavras, 0 simbolismo criado pelos
grupos sociais determina lugares e vinculos e, portanto, participam da percepc¢ao que o sujeito
tem acerca de si integrada a sua identidade.

A construcdo das identidades se constitui pelas conexdes que o sujeito faz com a
estrutura social na qual ele participa. A identidade ndo € fixa, € mdvel, cambiante e é fonte de
representacdo social uma vez que e continuamente transformada por meio de um processo de
afirmacdo e diferenciagdo, modifica-se a medida que os sistemas de significacdo e
representacéo cultural se multiplicam (HALL, 2011).

Desse modo, podemos reconhecer que as identidades s&o mudltiplas, a exemplo a
identidade sexual e de género, e que diferentes grupos sociais se utilizam de seus sistemas
simbolicos para produzir identidades culturais e sociais hegemdnicas para criar um sistema de

representacdo social proprio.
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Assim, 0s processos simbdlicos regulamentam as interacdes e dao suporte a identidade
do sujeito e ao grupo social de pertenca. Estes processos sdo centrais para os estudos das
representagdes sociais, pois a subjetividade do sujeito se encontra enredada neles. Significa que,
como registra Jodelet (2009), as formas do sujeito pensar, agir e sentir se vinculam as suas
praticas carregadas de simbolicos.

Ao pensarmos sobre 0 corpo no processo de escolarizacdo podemos afirmar que ele é
perpassado e enredado na trama da composicdo destas representacfes cujas marcas ecoam na
vida do sujeito. A exemplo disto, inimeras vezes ouvimos em pensamento elogios, criticas e
apelidos que recebemos la nos idos tempos do ensino fundamental. Ndo somente os elogios,
mas também as criticas pejorativas dentre outros que julgadvamos esquecidas surgem na fase
adulta como bloqueios. Estes bloqueios se formaram a partir das representacfes que criadas, no
caso de nosso estudo, sobre o corpo.

Nascimento com propriedade afirma que

[ ...] a identidade é uma forma de dar-se a conhecer para si e para 0s outros através
dos anseios, planos de vida e da ampliacéo de possibilidades que articulam realizagGes
como: possuir uma profissdo, ter um trabalho, casar, ter filhos, ter acesso aos bens de
consumo (casa, carro, apartamento etc.) (NASCIMENTO, 2014, p.187).

Segundo esta estudiosa, a identidade é composta de representacdes sobre si mesmo,
assim como também a identidade diferencia um sujeito de outro a partir de sua singularidade
que implica em tracos, em suas formas de prensar, sentir e agir.

As implicacOes sobre as representaces que construimos sobre n6s mesmos e sobre 0
corpo no processo de escolarizagdo podem evoluir para que o sujeito se sinta representado ou
ndo. Geralmente as representacdes que se formam na escola tém por base aquelas que fazem
parte da estrutura da sociedade.

Desse modo, possivelmente a maioria ndo se sente representada pelas representacdes
sobre 0 corpo que se vinculam aos padrdes esteticos de beleza europeia, e eleitos desde a
colonizagdo, como hegeménicos.

A pele branca, cabelos louros e lisos, olhos verdes ou azuis, estatura alta, magreza,
vestes de acordo com os padrbes estabelecidos sdo alguns atributos que fazem parte da
composicao das representacoes que simbolizam os critérios de incluséo de sujeitos e respectivos
grupos como também representam o preconceito, a intolerancia, a negacdo e a inaceitagdo do

outro como diferente e com direitos iguais.
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Neste sentido, o corpo que ndo se encaixa nestes critérios normativos € deixado do lado,
excluido. Vale destacar que na contramao destas representacbes hegemonicas a escola e 0s
professores recebem uma diversidade de corpos. Perguntamos: quais as acfes que a escola pode
ter para reconhecer estes sujeitos excluidos como sujeitos de direitos e, a partir disso incluir a
diversidade de corpos no ensino fundamental? Esta pergunta tem o sentido de provocacao para
reflex@o sobre acBes que podemos ter, bem como as acdes que temos para com 0S COrpos que
sdo diferentes dos critérios hegemonicos instituidos.

Uma outra problematizagdo que denominamos de reflexiva e que se vincula ao nosso
problema de estudo, qual seja: como os(as) pesquisadores(as) da area da educacdo da Regido
Norte abordam em suas dissertacdes e teses 0 corpo e a corporeidade? Consideramos que existe
uma relacéo entre a abordagem sobre o corpo ou corporeidade nas dissertacdes e teses e as
acOes docentes uma vez que estes estudos tiveram como sujeitos docentes e como l6cus a
instituicdo educacional.

Assim, o eixo central deste estudo reside na investigacdo sobre o que estas producdes
encontraram sobre o corpo ou corporeidade no ensino fundamental na perspectiva de suas

representacdes sociais.

3.2. 0 CORPO EM TEORIA

Ao nos aproximarmos da perspectiva tedrica das Teoria das Representacdes Socais de
Serge Moscovici, podemos afirmar que assim como cada sociedade constroi elementos de
representacdo sobre o corpo e a corporeidade, do mesmo modo, cada grupo e cada sujeito,
baseando-se nos elementos gerais da cultura, na condi¢do bioldgica e, particularmente, nas
trocas afetivas, nas quais edificam suas prdprias representacdes de corpo e de corporeidade.

Desse modo sublinhamos que a escolha de se investigar um grupo social especifico,
pesquisadores(as) em processo de formagdo da Regido Norte, os quais produziram e
reproduziram conhecimentos por meio de suas teses e dissertacdes foi de fundamental
importancia para entendermos a representacdo social sobre o corpo e a corporeidade em
processo de escolarizagdo no ensino fundamental na Regido Norte do nosso pais.

Geertz (2008) afirma que para entender o ser humano e a cultura é necessario
compreender as formas simbdlicas nas quais os individuos estéo inseridos. Ao se aproximar da

teoria de Max Weber, Geertz entende o homem como agente social, uma vez que ha um sistema
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de significados construidos historicamente que ddo forma, ordem, objetivo e direcdo a vida.
Assim, o antropo6logo defende a ideia de “que o homem é um animal amarrado as teias de
significados que ele mesmo teceu” (GEERTZ, 2008, p. 4).

Destacamos a teoria de Geertz sobre a cultura para demostrar que a reflex&o de corpo e
corporeidade que tracaremos aqui é uma tentativa de abarcar esses sistemas simbolicos
construidos historicamente e suas redes de significado. A cultura nas quais estamos inseridos é
fundamental na criacdo das imagens e dos sentidos que produzimos sobre 0s nossos corpos,
pois é da cultura que retiramos referencias que irdo incorporar 0 nosso mundo subjetivo e as
nossas representacdes sociais.

As concepcdes de corpos e de corporeidades sdo construidas com a cultura e pela
cultura. Por meio dos rituais, dos sistemas de regras e normas de nossa cultura assimilamos, na
maioria das vezes inconscientemente, valores que guiam nossos comportamentos. Nesse
sentido, é preciso refletirmos o corpo e a corporeidade permeados pelas simbologias que 0s
cercam, € necessario pensarmos também como dinamicos, moveis e inconclusivos, assim como
a propria cultura.

Ao buscarmos a compreensdo acerca do corpo nos deparamos que ele possui conceitos
dubios e, portanto, polémicos por ndo haver um consenso na utilizacdo do termo corpo ou
corporeidade. Muito embora no campo das ciéncias humanas estes dois termos tendam a
aproximacdes. Portanto, as conceituacdes de corpo apresentadas aqui tendem para um
panorama em que o corpo € concebido como fendmeno social.

Estamos de acordo com o entendimento de Le Breton (2011) quando afirma que em seu
interior, cada sociedade delineia um saber particular sobre o corpo, sobre os elementos que o
constitui, sobre suas performances dentre outros. Dessa forma, para o autor, cada sociedade
confere sentido e valor singular ao corpo, conferindo também concepcdes diferenciadas.

O antropo6logo Marcel Mauss (2011) pode ser considerado um dos precursores da
reflexdo socioantropoldgica sobre o corpo por trazé-lo para o campo das Ciéncias Sociais. Para
Mauss, embora o corpo bioldgico tenha elementos analogos em qualquer parte do mundo, a
maneira como lidamos com esses elementos difere de cultura para cultura. Assim, cada
sociedade valendo-se das suas proprias técnicas corporais, serve-se de Seus cOrpos como
instrumento de préaticas coletivas e individuais.

Mauss (2011) define corpo como o primeiro e 0 mais natural instrumento do homem,

uma ferramenta com o qual os ser humano molda o mundo e pela qual € moldado. Desse modo,
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0 corpo é concebido por ele como suporte e agente de producdo e reproducdo de sistemas
simbolicos, inaugurando assim uma visao instrumental e culturalista sobre o corpo.

Os trabalhos do filésofo Michel Foucault (1987) sdo os que mais marcam as teorias
das ciéncias humanas que se dedicam a elaboracao epistémica do corpo, ja que ele descreve a
construcdo contemporanea como um procedimento gradativo de disciplinamento dos corpos,
através de uma "tecnologia politica do corpo” e de uma "microfisica do poder”, que envolvem
um conjunto de técnicas, processos e disposi¢des que submetem o corpo ao controle social,
tornando-o a0 mesmo tempo objeto de um saber através de um conjunto de técnicas e métodos

adotados pela sociedade. O autor afirma que esse conjunto de técnicas e métodos

Permite controle minucioso das operag¢des do corpo, que realizam a sujeigdo constante
de suas forcas e lhes imp8em uma relacéo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos
chamar as “disciplinas”. Muitos processos disciplinares existiam ha muito tempo: nos
conventos, nos exércitos, nas oficinas também. Mas as disciplinas se tornaram no
decorrer dos séculos XVII e XVIII formulas gerais de domina¢do (FOUCAULT,
1987.p.164).

Um corpo disciplinado ndo consiste simplesmente em instruir ou impor uma série de
gestos definidos, mas sim impor a mais perfeita relacdo entre um gesto e a atitude global do
corpo, que € sua condicao de eficacia e de rapidez (FOUCAULT, 1987).

Na obra de Foucault (1987), o corpo esta imerso hum campo politico e as relacbes de
poder tém sobre ele alcance instantéaneo. Essas relagcdes de poder investem sobre o corpo toda
sua autoridade. Desse modo, para Foucault, o corpo é um local de investimento politico, este
investimento sobre o corpo estd pautado sobre “relacdes complexas e reciprocas, a sua
utilizagdo econdémica”. Para o autor, o corpo ¢ também ‘“uma realidade biopolitica”
(FOUCAULT, 1998, p.80), uma vez que o saber médico € utilizado como estratégia para o
controle dos corpos e da sociedade.

Por essa lente, o controle e a escolarizagdo do corpo ndo atuam de forma simples, mas
dentro de um complexo social de dominacdo em que o saber sobre ele atua como poder e
submetem aqueles que vivenciam a esses conjuntos de técnicas de disciplinares e normatizac¢oes
em seu processo educativo.

O antropdlogo Le Breton (2007; 2011) se propde a elaborar uma sociologia e uma
antropologia do corpo, para pensar o corpo a partir de conjuntos de condicdes sociais e culturais
que configuram o significado do corpo na contemporaneidade. Assim, o corpo, segundo ele, se

torna um “objeto de andlise de grande alcance para uma melhor apreensdo do presente” (LE
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BRETON, 2011, p.8). Para o antropologo, é tarefa primeira do investigador partir do
pressuposto de que corpo, enquanto significante, “¢ uma fic¢ao, mas uma fic¢do culturalmente

eficiente e viva”. Em sua perspectiva Le Breton (2011) define corpo como

Eixo da relagdo com 0 mundo, o lugar e o tempo nos quais a existéncia toma forma
através da fisionomia singular de ator. Através do corpo o homem aproxima-se da
substancia de sua vida traduzindo-a para outros, servindo-se dos sistemas simbélicos
que compartilha com os membros da comunidade (LE BRETON, 2007, p. 7).

Assim, o corpo é construido socialmente e, portanto, simbolicamente e deve ser
compreendido de acordo com a construcao dos seus sentidos, mesmo em suas manifestagoes de

aparente de rebelido (LE BRETON, 2007). Sobre a corporeidade o autor destaca que é

Pela corporeidade, 0 homem faz do mundo a extensdo de sua experiencia; transforma-
0 em tramas familiares e coerentes, disponiveis a acdo e permeéveis & compreensio.
Emissor ou receptor, o corpo produz sentidos continuamente e assim insere 0 homem,
de forma ativa, no interior de dado espaco social e cultural (LE BRETON, 2007, p.8).

Perante o entendimento acima, tomamos a corporeidade como um fendmeno social e,
portanto, uma maneira especifica de compreender o mundo. Assim, como fendmeno tém-se por
finalidade tornar, por meio das experimentacdes corporeas, algo ndo familiar e em familiar.
Assim, a corporeidade nos aproxima do novo, desencadeando um processo de constituicao de
redes de sentidos (ancoragem), criando imagens concretas que dardo suporte a realidade
(objetivacdo) e serdo incorporadas as novas vivencias culturais, sociais e subjetivas.

As representaces sociais do corpo revelam-se surpreendentemente complexas e
propensas as diversas questdes, inclusive epistemologicas, isso se deve ao fato de as
representacdes sociais do corpo estdo sempre inseridas nas visdes de mundo das diferentes

comunidades, assim a sua caracterizacdo apresenta-se distante de ser unanime. Para o autor

As representacdes do corpo, e 0s saberes que as alcangam, sdo tributarios de um estado
social, de uma visdo de mundo, e, no interior desta tltima, de uma defini¢do de pessoa.
O corpo é uma construcdo simbdlica, ndo uma realidade em si mesmo. Donde a
miriade de representacBes que procuram conferir-lhe um sentido, e seu carater
heterdclito, insolito, contraditorio, de uma sociedade a outra” (LE BRETON, 2011,
p.18).

A partir de muitos processos culturais construimos formas de adequacgdo do corpo aos
grupos aos quais pertencemos. Os estimulos recebidos do grupo de pertencimento e da educagéo

implicam nas normas implicitas que guiam os individuos para uma determinada representacdo
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social. Ou seja, de acordo com as imposic¢des culturais edificamos modos de adequar o corpo
aos critérios estéticos e morais dos grupos aos quais pertencemos (LE BRETON, 2007).

Em uma reflexdo fenomenoldgica sobre o corpo e a corporeidade Merleau-Ponty
(1999) é apresentado como o filésofo mais expressivo, uma vez que se afasta da concepgéo
positivista e do pensamento dualista da percepcéo do corpo e da corporeidade. O autor realiza
a valorizacdo da ideia de que o ser humano toma consciéncia de si, do mundo e das relacGes
que o rodeiam pela condicdo corpdrea que se constroi a partir dos significados sociais e
subjetivos. Para o autor:

A consciéncia é o ser para a coisa por intermédio do corpo. Um movimento é
aprendido quando o corpo o compreendeu, quer dizer, quando ele o incorporou ao seu
"mundo”, e mover seu corpo € visar as coisas através dele, é deixa-lo corresponder a
sua solicitacdo, que se exerce sobre ele sem nenhuma representacdo. Portanto, a
motricidade ndo é como uma serva da consciéncia, que transporta o corpo ao ponto
do espaco que nds previamente representamos (MERLEU-PONTY, 1999, p.193).
Desse modo, o corpo ndo pode ser reduzido a uma visdo dualista ou mesmo
estruturalista que reduz o sujeito a um mero canal para absorver a cultura e 0s habitos sociais.
Em outros termos, 0 corpo reage e interage e por isso contribui para a objetificacdo do mundo,
da cultura e da sociedade.

O corpo para Merleau-Ponty (1999, p. 122) é um lo6cus de intencionalidade, de
apropriacdo e de apreensdo dos significados, € um pivo de poténcia do mundo, “€ 0 veiculo do
ser no mundo, e ter um corpo &, para um ser vivo, juntar-se a um meio definido, confundir-se
com certos projetos e empenhar-se continuamente neles.”

A corporeidade é enxergada como um movimento que relaciona consciéncia e mundo,
individuo e coletivo, que parte do corpo a significagdo do mundo embora seja construido pela

coletividade. O corpo é compreendido como um contexto com relagdo ao mundo. Assim,

Nosso corpo ndo é apenas um espago expressivo entre todos os outros. Este é apenas
0 corpo constituido. Ele é a origem de todos os outros, o préprio movimento de
expressao, aquilo que projeta as significagdes no exterior dando-lhes um lugar, aquilo
que faz com que elas comecem a existir como coisas, sob nossas maos, sob nossos
olhos (MERLEU-PONTY, 1999, p.201).
Nesta conceituagdo o corpo presenta uma intencionalidade, ele é consciente pois por
meio de seus sentidos da significado ao mundo. Dessa forma, o trabalho do filosofo da
concepgdo fenomenoldgica € uma contribuicdo importante para a nossa analise porque

demostra que o corpo é fonte de conhecimento ao se articular com a mente produzindo
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significado e sentido ao mundo, porque pensa 0 corpo como campo de percepcao e pratica, ao
mesmo tempo, que o reconhece como possibilidade de criacdo e transformacéo das praticas
sociais.

Ao analisar o campo educacional na perspectiva do corpo, Louro (2000) destaca que em
um primeiro olhar o corpo e a corporeidade parecem ter ficado fora da escola, mas ao se fazer
uma andlise a partir da histéria da educacdo é possivel perceber que nesse campo 0 corpo
sempre foi preocupacdo central e que o disciplinamento dos corpos sempre foi acompanhado
do disciplinamento das mentes.

Aproximando-se de Foucault, Louro (2000) conceitua corpo como produzido cultural e
discursivamente e que no decorrer desse processo, ele adquire “marcas” da cultura, tornando-
se diferente de outros corpos. O corpo é marcado pela histéria, modelado e alterado por
diferentes discursos e praticas disciplinadoras, mas, principalmente, o corpo ¢ “o locus da
construcdo da identidade” porque € pelo corpo que se inscreve e se ler a identidade dos sujeitos”
(LOURO, 2000, p.71).

A instituicdo escolar com seu poder disciplinatorios também intervém sobre 0s corpos.
Para a autora, “um corpo disciplinado pela escola € treinado no siléncio e num determinado
modelo de fala; concebe e usa o tempo e o espaco de uma forma particular.” (LOURO, 2001.
p.14). A educacdo, por meios de saberes, normas, disciplinas e olhares € o principal veiculo de
aprendizado para os sujeitos bem como a utilizacdo e a (re)significacdo de seus corpos e, a
formagéo de suas identidades” (LOURO, 2001). Para a autora

Por isso, possivelmente, as marcas mais permanentes que atribuimos as escolas nao
se referem aos contetidos programéticos que elas possam nos ter apresentado, mas sim
se referem a situacBes do dia a dia, a experiéncias comuns ou extraordinarias que
vivemos com 0s colegas, com os professores e professoras. As marcas que nos fazem
lembrar, ainda hoje, dessas instituicGes tem a ver comas formas que construimos
nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual
(LOURO, 2001.p.18-19).

Desse modo, é imprescindivel reconhecer que as imposicoes e as proibi¢des impostas
pelas instituicGes escolares constituem parte significante das historias pessoais e
consequentemente de suas memorias e representacdes. Segundo Louro (2000), todos o0s
processos de escolarizacdo estiveram, e ainda estdo, interessados em avaliar, classificar, vigiar,
moldar, corrigir, controlar e construir 0os corpos de meninos e meninas, de jovens homens e

mulheres, ou seja, corpos moldados a uma ideologia hegeménica.
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Também por uma perspectiva educacional Ribera (2017, p.58, grifo do autor) entende
corpo como “a dimensdo do sujeito que possibilita a socializacdo, a encarnacdo e a
corporalizagdo do mesmo no mundo (e ndo aquela parte do sujeito que se contrapbe a
alma)”. O corpo, para 0 autor, ndo € um inimigo que priva o sujeito de alcanc¢ar o conhecimento,
mas sim aquele que por meio dele o sujeito pode alcancar a vivéncia da corporeidade e 0s
conhecimentos necessarios para a constituicdo de suas identidades.

Ribera (2017) considera a corporeidade a vivéncia simbdlica do corpo, a parte simbdlica
que transcende para além do corpo fisico. Desse modo, a corporalidade pode ser entendida
como a leitura do corpo a partir de sua dimensdo simbdlica e a partir da sua relacdo com os
outros corpos. Assim, para 0 autor, a corporeidade surge quando o sujeito entra em posicao
relacional com outros sujeitos a partir da socializacdo. Nesse sentido, a investigacdo do autor
se aproxima de Merleau-Ponty, uma vez que pensa 0 corpo e a corporeidade por uma
perspectiva relacional, simbdlica e ndo dualista.

A partir da discussdo epistémica sobre o corpo e a corporeidade Ribera (2017) elabora
0 que ele denomina “pedagogia do corpo simbolico ou pedagogia da corporeidade”. Esta
significa uma pedagogia que busca romper com as estruturas binarias e com edifica¢do do
modelo dualista no qual o homem é concebido apenas como corpo e alma além de distancia-lo
de sua identidade.

A pedagogia da corporeidade desenvolvida pelo autor procura se afastar do ciclo de
negatividade que caracteriza aquelas pedagogias e que marcam 0 COrpo negativamente. A
pedagogia do corpo simbélico proposta busca se efetivar como uma pedagogia em que o corpo,
em todas as suas dimensdes, € concebido em um ciclo de positividade que abre possibilidades
do sujeito se representar e se dizer.

Diante dos apontamentos teoéricos apresentados até aqui, queremos propor pensar 0
corpo e a corporeidade como imagens em movimento, reflexos daquilo que pensamos, somos,
fazemos, acreditamos, experimentamos, desejamos e projetamos ao longo do nosso percurso
historico individual e coletivo; como local de conhecimento, descobertas, afirmacdes,
negacdes, memdria e diferenciagdes.

Queremos pensar que, assim como a cultura e a identidade, nossa imagem corporal é
constantemente desenvolvida, avaliada e reavaliada (e por isso inacabada), pois a cada

momento em que nos deparamos com um novo sinal, uma ruga, uma roupa que ndo nos serve
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mais, um cabelo branco e, tantas outras situacfes, somos levados em redimensionar nossa

imagem corporal.

3.3. UM PERCURSO HISTORICO, NAO LINEAR, SOBRE AS CONCEPCOES DE
CORPO E CORPOREIDADE

Nesse momento da escrita da fundamentacao tedrica, a qual julgamos importante sobre
0 corpo e a corporeidade, decidimos realizar um percurso, mesmo que breve, a partir das
mudancas temporais e historicas sobre as concepc¢des de corpo e corporeidade. Para isso,
iniciamos com a seguinte indagacdo: como os contextos socioculturais histéricos marcaram a
mudanca de mentalidade sobre como o corpo e a corporeidade? Esta indagacdo representa
muito mais um balizador para seguirmos adiante do que responder a pergunta com todos 0s
seus rigores, uma vez que o foco deste estudo nos direciona para tal.

E preciso salientarmos que ndo ha uma delimitacfo exata nem entre os limites temporais
e nem entre as concepgdes. As linhas divisorias, se € que elas existem, se fazem entrelacadas e
interdependentes. Dessa forma, a separacdo cronoldgica pensada entre os fatos ndo significa
que os periodos sdo absolutamente distintos, uma vez que sempre podemos apontar
semelhancas e continuidades entre eles. E necessario destacarmos também que 0s marcos
temporais e as concepc¢des apresentadas aqui se encontram dentro dos limites difundidos no
contexto ocidental.

Desse modo, comegamos por uma breve passagem pelo periodo denominado Pré-
historia. Esta marca temporal abrange milhdes de anos e diz respeito ao passado da humanidade
antes da invencdo da escrita. As esculturas e as pinturas rupestres realizadas nas paredes das
cavernas pelos primeiros homens sdo 0s guias para a apreensdo de corpo nesse periodo. O objeto
de estudo, principalmente da arqueoldgica, paleontologia e da antropologia, os desenhos
rupestres mostram a primeira representacdo que o homem primitivo foi capaz realizar de seu
préprio corpo.

Nessas gravuras ha forte presenca de sua relagdo mitica e da sua relacdo com o mundo
circundante. A partir da interpretacdo dos desenhos rupestres percebemos posturas e posi¢oes
corporais que estéo diretamente relacionadas aos eventos naturais. As imagens podem sugerir
um homem primitivo cheio de medo, de temor e agressividade diante dos acontecimentos que

colocavam a vida desse homem em risco, diante da necessidade da sobrevivéncia diaria. Assim,
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0 corpo desse sujeito primitivo servia tanto como instrumento da resolucdo de problemas
cotidianos quanto como mediador entre ele e 0 seu mundo (COSTA, 2011).

Nas sociedades primitivas a necessidade de dominar a natureza aliada ao instinto de
sobrevivéncia e protecdo instituiu uma base de organizacdo social, a organizagdo comunitéria.
Para Ribera (2017) as teorias antropoldgicas, como por exemplos de James Frazer e Edward
Taylor, ddo énfase a centralidade dos ritos na vida social nas sociedades primitivas. Os rituais
corporais nas sociedades primitivas carregam conotac¢des simbolicas e/ou espirituais, as marcas
corporais surgidas acompanham o ritual fazendo parte da simbologia dos ritos. O corpo nessas
culturas representa um elo entre o sujeito e a sociedade o que, de alguma forma também, ird
continuar na Antiguidade.

A Antiguidade, periodo que seu inicio por volta do século VIl a.C. e se estendeu até o
ano V d.C. Esse periodo tem como seu marco inicial o surgimento da escrita cuneiforme,
primeira forma de escrita da humanidade. A época € retomada, principalmente, as civilizages
classicas ocidentais, as civilizacdes da antiguidade asiatica, as civilizacdes pré-colombianas do
continente americano e do continente africano. Aqui, pelo recorte de nosso estudo, nos
reportaremos apenas as civilizagfes classicas ocidentais.

A visdo mais geral que se tem da antiguidade classica estd ancorada nos fatores
socioculturais das civilizagdes grega e romana. Para Savian Filho (2016), Tal época deixou um
vasto repertorio de informacdes e conhecimentos que foram fundamentais para a construcao de
uma cultura ocidental contemporanea. Os Gregos cultivavam uma forma de pensamento que se
costuma chamar de pensamento mitico ou mitologia: um pensamento baseado em narrativas
que relacionavam o0s varios aspectos da realidade procurando dar sentido para a totalidade das
coisas, essas narrativas chamavam mitos.

Os gregos, a partir do contato com outros povos, produziram conhecimentos, como
exemplo, a filosofia e a politica. Considerados racionais e universais, contribuiram
significativamente para transformacdo da sociedade ocidental. Segundo Rodrigues (1999) a
antiguidade se transformou em um referencial na criagio de um estado moderno,
principalmente ao que se refere a estética grega e o direito romano. E essa cultura que alimentara
0s mitos cristdos criados na época posterior.

Na Antiguidade Classica os valores corporais estavam fortemente ligados a valores
estéticos e morais. A imagem criada sobre o corpo na idade antiga ocidental é referenciada a
partir do corpo grego. A representacao social do corpo na época estava implicada na nocao de
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cidadania. Portanto, a concepcao de corpo esta diretamente relacionada a nocao de polis, uma
vez que essa construgdo corporal também estava associada a preparacgdo para a guerra. O corpo
esculpido e fortalecido servia como instrumento de combate para uma sociedade que vivia em
disputas territoriais (PELEGRINI, 2006; COSTA, 2011; RIBERA, 2017).

Segundo Barbosa, Matos e Costa (2011) a concepcao de corpo nesta temporalidade esta
relacionada a uma imagem idealizada que corresponderia ao conceito de cidaddo. Logo,
somente aqueles que eram considerados cidaddos deveriam contrariar a natureza buscando o
aprimoramento do seu corpo por meio dos exercicios e das meditacfes. O corpo era valorizado
pela beleza de um corpo saudavel, pela capacidade atlética e pela fertilidade.

Esse corpo saudavel, atlético, fértil e belo deveria ser exposto nu para a ampla admiracéo
e contemplacédo. Desse modo, “o grego desconhecia o pudor fisico, o corpo era uma prova da
criatividade dos deuses, era para ser exibido, adestrado, treinado, perfumado e referenciado,
pronto a arrancar olhares de admirag@o e inveja dos demais mortais.” (BARBOSA; MATOS;
COSTA, 2011, p. 23).

Os banhos privados das elites gregas servem de exemplo para elucidar que, mesmo
acontecendo em ocasides especiais, eram mais frequentemente utilizados para o prazer mais
complexo do que necessariamente para a higiene pessoal. Os banhos podem ser pensados como
um tipo de cerimonias ritualisticas de sociabilidade em que o corpo era uma “espécie de altar
principal: as ternas eram um templo, ao qual ndo faltavam os exibicionistas, 0s voyeurs e 0s
fanaticos pela forma fisica” (RODRIGUES, 1999, p. 156).

Nesse contexto sociocultural a nudez dos corpos ganha contornos simbdlicos e néo tera
conotacdo negativa, ndo sera significado de falta de protecdo e nem tera desaprovacdo moral
como nos periodos seguintes, pelo contrario, ela serd admirada e representante de uma condicao
forte e saudavel. Se ancoravam ao corpo valores e principios morais e religiosos que
correspondiam a ideia de civilidade grega. Ribeira (2007) destaca que aos olhos da
contemporaneidade a leitura de um corpo nu como simbolo da civilizacdo pode parecer
contraditdria, no entanto, para os gregos a nudez afirmava a dignidade do individuo cidadé&o.

A moral grega estava relacionada as questdes de cidadania, uma vez que aos homens
livres e com posses, Unicos considerados cidadaos, era estabelecida regras ndo muito rigidas.
Aos homens livres e com posses era dado a concessdo dos prazeres, a eles cabia 0 bom uso de
bebida, comida e sexo, sendo permito a bigamia e a homossexualidade. Para as mulheres

cabiam cumprir as funcdes sociais relativas a obediéncia para com seus pais e marido, além da
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responsabilidade da reproducdo. Cabia aos corpos masculinos a exibicao, tantos nos ginasios
quanto na cidade, e aos corpos femininos cabia a protecdo das vestes nos espacos publicos e
privados (BARBOSA; MATOS; COSTA, 2011).

Para Ribeira (2017) a admiracéo pelo corpo na cultura grego pode ser interpretada como
um bem supremo e tera sua traducdo na vivéncia intensa da sexualidade, mas serd de suma

importancia para fazer a diferenciagédo entre a 0s gregos e 0s romanos. Ainda segundo o autor

Essa admiragdo pelos corpos e sua hermenéutica se convertera em um elemento
diferencial entre a cultura ateniense e a espartana. Se para 0s primeiros a educacéo do
corpo era parte de um amplo projeto educacional global para a pessoa, para 0s
segundos tratava-se de possuir um corpo educado e forte; enquanto nos ginasios de
Atenas se formavam jovens na educagdo corporal e intelectual, em Esparta se limitava
a educar para possuir corpos fortes (RIBERA, 2017, p, 74).

Assim, enquanto 0s gregos celebravam a exposicao de seus corpos, a cultura romana se
impds pela construcdo filosofica. Enquanto em Esparta a educagdo dos jovens era realizada pela
forca, pela virilidade e pela coragem, atributos fundamentais para a formacdo do soldado, em
Atenas a educacao se fazia pela destreza dos jovens para 0s jogos individuais e coletivos e para
a habilidade na oratoria, para a reflexdo filosofica, atributos de um homem culto. Em Roma as
representacdes artisticas ganharam conotacdo mais dramética e dicotomizadas, as quais
evidenciavam um contraste entre o nu e o vestido; a forca e a debilidade fisica; a vida e a morte.
Ambas as culturas valorizaram a beleza do corpo forte ou suave, os contornos e definicdes do
corpo, feminino e masculino, deveria leva-lo mais proximo possivel da perfeicdo (PELEGRINI,
2006; COSTA, 2011).

Grandes transformacdes sociais geraram mudancgas na ordem social, 0 que provocou
mudanca nas formas de pensar e nas praticas de convivéncia. Um evento que permite entender
a mudanca da Antiguidade para a ldade Média é o surgimento do cristianismo.

A Idade Média é um periodo da historia que se estendeu do século V ao século XV, é
marcado pelo feudalismo, pela expansdo maritima e pela forte influéncia do cristianismo na
vida cotidiana. Nesse contexto, o0 mundo nao ¢ mais pensado como um “caos” organizado por
seres divinos, mas simplesmente algo que foi criado por um Gnico ser divino, Deus (SAVIAN
FILHO, 2016).

Desse modo, a compreensdo sobre o corpo no periodo medieval ao ser olhado em uma

perspectiva da moral cristd, pode ser entendido como reprimido uma vez que qualquer pratica
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corporal que se aproximasse da nocdo de pecado e se distanciava da nocdo de sagrado
construida pela igreja era severamente condenada.

O controle do corpo medieval se entrelaca ao poder politico, uma vez que a unido entre
Igreja e Monarquia trazia maior rigidez para o controle corporal e consequentemente para o
controle social. O autoflagelo, os castigos fisicos, as técnicas coercitivas sobre o corpo, a tortura
e as execugdes em praca publica fizeram da Santa Inquisi¢cdo um poder politico e juridico que
serviu para punir as pessoas que a Igreja considerava herege (BARBOSA; MATOS; COSTA,
2011; PELEGRINI, 2006).

Nos tribunais inquisidores as acusacGes, geralmente de bruxaria, recaiam,
principalmente, sobre os corpos femininos. Os corpos das mulheres eram despidos, examinados
a procura de qualquer sinal que pudesse servir de acusacdo e ao primeiro sinal de
comprometimento a eles eram aplicados os castigos. (BARBOSA; MATOS; COSTA, 2011).

O corpo na Idade média teve entre os varios olhares, o olhar daqueles que possuiam a
categoria de médico e que muitas das vezes compartilhavam a condicdo de clérigos e médicos,
para estes a concepcao de corpo que predominava era a de que 0 corpo era intocavel e a
intervencdo era aceita somente em enfermidades extremas do paciente ainda com a condicéo
de ndo ser tocado (RIBERA, 2017).

Segundo Rodrigues (1999), a abertura dos corpos ou suas dissecacdes eram
consideradas tdo indigna que em 1163 criou-se o Concilio de Tours, que proibia 0s médicos
monasticos de produzirem sangramentos no tratamento dos seus clientes, a explicacdo era que
0 sangramento do corpo era reservado a outros especialistas como 0s carrascos e 0S
acougueiros.

Nesse contexto, as primeiras dissecacdes s6 comegam a acontecer abertamente no inicio
do século X1V, ainda assim continuavam a ser um privilégio para poucos e se realizando
somente a partir de uma cerimonia ritualista ou de exorcismos que se estendia por varios dias
apos a abertura e dissecacao do corpo. Para o Rodrigues (1999, p. 59) “a parafernalia mistica
de orac0es, béncdos, purificacbes, comunhdes etc. talvez representasse um meio simbdlico de
prevenir os homens contra a ameacadora destrutividade que o olhar objetificante
silenciosamente prenunciava”.

Essas préaticas aproximam-se do pensamento de S&o Tomas de Aquino, uma vez que ele

considerava que a alma nao teria consciéncia de si fora do corpo e, portanto, corpo e alma nao
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eram distintos, mas unidos. Assim, concebe-se a concepcao de que corpo e alma tém a mesma
importancia (RANHEL, 2018).

Essa mentalidade pode ser observada justamente na proibicdo das dissecacdes e da
abertura dos corpos reportada anteriormente, isso se explica porque nessa consideragdo nédo
havia separacdo entre espirito e matéria e por isso 0s cadaveres ndo eram simplesmente
cadaveres, assim ao se abrir 0 corpo se estaria mexendo com o0 espirito também. Esse
pensamento foi gradativamente se reduzindo com o surgimento da I6gica em que a razéo
deveria se sobrepor ao raciocinio religioso (RODRIGUES, 1999).

Ao que se refere ao campo filosofico, no periodo medieval se desenvolveram estudos
relativos ao conhecimento do mundo, ao conhecimento de Deus, a linguagem, a justica e a ética.
Esta geracdo de saberes gerou um periodo de transformac@es sociais e culturais de grande
impacto, a despeito da estrutura feudal que era aparentemente estavel. O desconhecimento dessa
efervescéncia cultural fez com que autores renascentistas e modernos desenvolvessem, a
respeito do periodo medieval, uma imagem negativa desse periodo (SAVIN FILHO, 2016).

O Renascimento foi um movimento cultural, econémico e politico. O periodo
renascentista se estendeu do século X1V ao século XVII. Em oposi¢do a Idade Média, nesta
época comegava haver uma preocupacao maior com a liberdade humana, os comportamentos

sociais passaram a ter influéncia dos métodos cientificos. Para Savian Filho

Alguns pensadores “renascentistas” criaram, entdo, o ideal do humanismo, ou seja,
uma visdo de mundo centrada no ser humano e com medidas humanas. Eles sabiam
que 0s gregos e 0s romanos nao olhavam ingenuamente para a Natureza e que 0s
pensadores medievais ndo comegavam suas filosofias por Deus, mas pelo ser humano.
Porém, eles queriam enfatizar um modelo de ser humano universal, superior as
diferengas culturais e ao mesmo tempo garantidor do valor de cada individuo (SAVIN
FILHO, 2016, p. 383).

Na Renascenca se observa a mudanca de uma visdo teocéntrica para uma Viséo
antropocéntrica. Nesse sentido, 0 conhecimento e as a¢gbes humanas passam a ser entendidos
pela lente do método cientifico. O corpo sob a lente da razdo serviu de objeto de estudos e de
experiencias. Assim, observamos a passagem do corpo impuro, que ndo se pode tocado, para
ao corpo aberto dos anatomistas.

Neste periodo as privagBes corporais exigidas no periodo medieval ddo lugar o que
poderia ser designado como um momento de glorificagdo do corpo, o que pode ser traduzido

nas atividades corporais e no cuidado com o corpo. No Renascimento ja ndo é necessario que
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0s corpos sejam negados e escondidos, agora ele pode ser visivel e exibido. O periodo &,
portanto, uma fase em que a higiene, a forma de vestir e 0 nu ganham aspectos significativos.
Essa mudanca de habitos e de costumes vai ser reforcada pela modificagdo dos habitos de
higiene (RIBERA, 2017).

Ha uma volta as producdes artisticas e intelectuais da Grécia e Roma antiga e essa
redescoberta do mundo classico proveu mudancas nas artes. Os ser humano e seus COrpos
surgem em obras de arte com riquezas de detalhes e apreciado como fonte de beleza e
realizacdo. No Renascimento o homem retorna ao centro dos interesses, passa a influenciar a
tematica da arte, assim como a mitologia e o cristianismo. A renascenca estava ligada ao
capitalismo, ao comércio e a ascensdo burguesa que ajudaram a financiar a arte (mecenato)
(DARE, 2018).

Ao observarmos a representacdo social do corpo nas obras de arte podemos perceber
que os corpos gordos eram admirados e que as mulheres eram geralmente representadas de
forma opulentas, seios grandes e com quadris largos. Um conjunto de novidades e
transformacdes, como por exemplo a expansdo das ideias burguesas e do capitalismo, abriu
caminho para o periodo que ficou conhecido com Idade Moderna ou Modernidade.

A ldade Moderna refere-se historicamente ao periodo compreendido entre os séculos
XV e XVIII no ocidente. A ideia de Idade Moderna foi resultado do pensamento renascentista
que procurava se distanciar do pensamento medieval. O periodo é considerado como um
momento de transi¢cdo do mundo medieval para 0 mundo capitalista, isso significa dizer que as
mudancas que se sucederam entre o periodo medieval e a Idade Moderna ocorreram de forma
lenta e gradual (SAVIAN FILHO, 2016).

Dessa forma, coexistiam ideias e valores morais novos (propagados pelo Renascimento)
com conceitos e principios antigos (ainda resquicios da Idade Média), mas em meio a essas
coexisténcias profundas transformac6es sociais, culturais e politicas ocorreram.

Entre os séculos XVI e XVII o corpo deixa de ser compreendido por uma explicacéo
divina e passa a ser explicado por seus processos quimicos e fisicos. Enquanto a sua constituicdo
fisica, a gordura era apreendida como algo desejavel pois se atribuia valores como fartura e
riqueza, enquanto a magreza se impunha a pouca salde ou mesmo a pobreza (SUDO; LUZ,
2010). Dentro dessa concepcdo acreditava-se que 0 COrpo, por sua natureza animal, esta
propenso a cometer crimes e pecados € por isso precisava ser conduzido para “um bom caminho

corporal” (RIBERA, 2017, p. 91).
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Segundo Ribera (2017), o avanco no campo da anatomia fard com que o corpo do
homem moderno se transforme em algo mecanizado. Apoiada na ideia dualista de Descartes,
esse novo olhar sobre 0 homem e sobre seu corpo cria a concep¢do do homem como maquina,
uma vez que assumiu que as operagdes mentais sdo separadas da estrutura e do funcionamento
do organismo bioldgico.

Descartes pensa o0 corpo e a mente como duas instancias separadas. Sendo o corpo
separado da alma deve ser analisado a partir da combinacéo de elementos racionais: matéria,
volume e movimento. Desse modo, o corpo se faz pela combinagéo das partes que o compdem.

Para o filosofo

O que ndo parecera de modo algum estranho a quem, sabendo quédo diversos
autématos, ou maquinas moveis, a industria dos homens pode produzir, sem empregar
nisso sendo pouquissimas pecas, em comparacdo a grande quantidade de 0ssos,
mausculos, nervos, artérias, veias e todas as outras partes existentes no corpo de cada
animal, considerara esse corpo uma maquina que, tendo sido feita pelas méos de Deus,
é incomparavelmente melhor ordenada e contém movimentos mais admiraveis do que
qualquer das que possam ser inventadas pelos homens (DESCARTES, 2002, p. 38).
Para o autor, devemos considerar que um dos objetivos da concepcdo moderna de
homem, é separd-lo de sua animalidade, dai a insisténcia dessa concepcdo de comparar 0
homem com a méaquina, mas para gque essa concepcdo se efetivasse era preciso criar
instrumentos sociais que possibilitasse o controle dos corpos.
Para Foucault (1999) é sobretudo nos séculos XVI e XVII que as disciplinas se tornam

formulas gerais de dominac&o. E nesse momento histérico que

Nasce uma arte do corpo humano, que visa unicamente o aumento de suas habilidades,
nem tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formagdo de uma relagdo que no
mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto mais Util, e inversamente.
Forma-se entdo uma politica das coer¢es que sdo um trabalho sobre o corpo, uma
manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos
(FOUCAULT, 199, p.164).

O individuo e seu corpo tornam-se um elemento de representacdo ideologica da
sociedade, assim como “uma realidade fabricada por essa tecnologia especifica de poder que se
chama “disciplina” (FOUCAULT, 1999, p. 218).

A Modernidade entdo, se constituiu como um periodo em que prevaleceu a
competitividade e o individualismo, como uma temporalidade em que 0 corpo passou a ser

concebido e explicado pelas leis da biologia, da matematica e da fisica. O corpo foi manipulado



80

e disciplinado para atender aos interesses e a manutencdo da sociedade burguesa, com o intuito
de gerar lucro (CASSIMIRO; GALDINO; SA, p.75). Desse modo, a concepgéo de corpo na
Idade Moderna estd a servico da razdo e da expansdo do capital burgués e contribuiu
sistematicamente para as transformacdes que culminaram na contemporaneidade.

Tomamos como Idade Contemporanea, 0 periodo em que acontece a expansao e a
consolidacao do capitalismo. E sobretudo, no século XV1I1 que o capitalismo se consolida como
um sistema politico, econémico e social, no qual vivemos até os dias atuais.

Com as transformacdes e com o0 advento da Revolucdo Industrial, um novo ethos social
comeca a se formar, marcado pela crenga no progresso e nas novas conquistas da ciéncia e
assim a fé é substituida pelo modelo razdo cartesiana. Neste modelo, mente e corpo sao
separados e passam a ser visto pela sua funcionalidade. (TAVARES; CASTRO, 2017).

O corpo do século XV1II pode ser concebido de vérias formas segundo Ribera (2017),
entre elas: 1) como um corpo sensivel, porque neste século vai se desenvolver um erotismo da
sensibilidade dando ao corpo possibilidade de desenvolver suas potencialidades; 2) como um
corpo que precisa se tornar ddcil, pois nele se expande as préticas de controle politico sobre os
corpos; 3) como objeto da medicina, uma vez que ela também tem sobre sua pratica uma nova
concepcao de corpos; 4) como objeto de reflexdo da filosofia e da antropologia. Devido a essa
variedade de olhares é necessario que se conceba que o século XVIII e a suas concepgdes de
corpo como um periodo de significativas transi¢cfes no ocidente, principalmente na Europa.

Cabe mencionar que é, sobretudo, a partir do século XVII1I que as tendéncias repressoras
da apresentacdo publica chegaram a um limite em que pequenas coisas que compunham o
ambiente cotidiano passaram a ganhar conotacGes eroticas. Neste ponto, 0s principais
componentes do corpo deveriam estar cobertos, principalmente o corpo feminino, havia
também o cuidado de se evitar qualquer objeto que evocassem as formas de falo e até os banhos
transformaram-se em coisa rara, também pela associagdo com o prazer do corpo, assim, pudor
e culpa passam a se ligar em uma viséo de desprezo pelo carnal (RODRIGUES,1999).

Ao que se refere aos usos sociais do corpo, 0 século X1X pode ser considerado um
periodo controverso. Isso porque, se por um lado, por meio da higiene tenta-se controlar e
dominar moralmente o0s sujeitos, por outro, ao conceber os trabalhadores das classes pobres
como classes perigosas, tenta-se iluminar seus corpos ao levar luz para os espacos humidos e
cinzas das cidades onde esses corpos habitam. Outra concep¢do também pode ser percebida

nesse sentido: enquanto a sujeira corporal € relacionada a uma classe pobre e possivelmente
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perigosa, o impulso pela higiene é sinbnimo de valor moral. Desse modo, 0 corpo se torna um
classificador que marca a vida dos sujeitos como desiguais (RIBERA, 2017).

A distingdo entre uma elite e as chamadas populagdes carentes € uma base de interesses
especificos da burguesia, por isso era preciso construir praticas corporais que ndo gerassem
prejuizos materiais aos patrées. Surge assim, a necessidade de “democratizar” 0s idearios de

higiene. Para Rodrigues

Por exemplo, na Franga, durante muitos decénios, as camadas populares foram
expressamente excluidas dos novos modos de comportamento e dos novos cuidados
corporais, exatamente para assinalar de forma simbdlica sua posi¢do na sociedade.
Porém, nos anos 50 de nosso século, incrementou-se naquele pais uma politica de
transferéncia de familias populares para moradias dotadas de ‘confortos modernos’,
ou seja, para residéncias mais ou menos parecidas com as que as elites e a pequena
burguesia ja conheciam (RODRIGUES,1999, p 175).

Acompanhando a padronizacdo industrial e a efervescéncia da tecnologia e do saber,
nos seculos XIX e XX houve a intensificacdo da padronizacdo da educacédo, dos gestos, dos
comportamentos, dos conceitos de beleza e assim como do préprio corpo e da corporeidade. Os
meios de comunicagdo em massa, como a televisao, o cinema e mais recentemente a internet
contribuiram significativamente para produzir e reproduzir um padrdo cultural no qual o corpo
esta submerso.

Desse modo, as midias, em especial as redes sociais, produzem padrdes de beleza que
se constituem em representacOes sociais. Esses modelos influenciam na insatisfacdo das
pessoas frente a imagem de seu préprio corpo e na busca incessante pelo corpo belo causando
danos a autoestima e incentivando a procura, muitas vezes ndo saudavel, pelo corpo ideal.

Assim, 0s saberes e técnicas do inicio do século XX sdo utilizados ndo apenas com a
finalidade de administrar a vida publica, mas também com o objetivo de controlar 0s corpos
para a obtencdo do bem-estar e do prazer saudavel. O saber cientifico difundia praticas de
“higieniza¢do” e comedimento no uso dos corpos. (TAVARES; CASTRO, 2017).

Para Le Breton (2011) a concepc¢éo de corpo contemporaneo é diferente da concepgéo
de corpo nas sociedades ndo ocidentais e de ouros tempos, isso pode ser evidenciado quando
nos voltamos para varias sociedades tradicionais ou ndo ocidentais que ndo separam 0 homem
do seu corpo como faz a sociedade ocidental, aquelas integram o homem aos seus corpos e
formulam suas concepcdes a partir da relacdo obrigatoria entre corpo e pessoa, ou seja, 0 Corpo

n&o se distingue de pessoa.
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Para o antropologo, as concepcfes de corpo na atualidade estdo relacionadas a varios
fatores como: pensamento racional positivo sobre a natureza, o recuo progressivo das tradi¢des
populares, o individualismo enquanto estrutura social, na histéria da medicina que ainda, de
certa forma, detém o saber oficial sobre o corpo.

Desse modo, 0 mais importante a ser destacado sobre esse breve percurso quanto as
concepcdes de corpo, de um olhar sobre o ocidente, € que cada sociedade a partir de suas
proprias condi¢bes formulam suas concepcdes de corpo e corporeidade diante de um sistema
de ancoragens baseadas em seus valores, tradi¢cdes e em suas descontinuidades, criando imagens
mentais daquilo que ela considera corpo e corporeidade. Assim, nem corpo e nem corporeidade

pode ser consideradas concepcdes homogéneas.
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4. ANALISANDO O CORPUS

Esta secdo representa o esforco de apreender as imagens e 0s sentidos que o0s(as)
pesquisadores(as) em processo de formagdo nos programas de pds-graduacdo em educacdo da
Regido Norte construiram sobre o corpo e a corporeidade em suas producdes académicas. Ela
objetiva realizar a analise do corpus deste estudo, que se constitui de 9 (nove) dissertacdes e 3

(trés) teses, escolhidas partir dos percursos descritos na se¢cdo metodoldgica.
4.1. A CONSTRUGAO DA ANALISE

Vale destacar que para compor o corpus de analise selecionamos algumas pesquisas que
embora ndo fagcam do corpo e da corporeidade o eixo central de suas anlises definem a
concepcao de corpo ou corporeidade, as escolhas epistémicas para o tratamento do tema e as
respectivas abordagens sobre a temética. De outro modo, verificamos que alguns estudos que
utilizam como tema central o corpo e a corporeidade ndo fazem da tematica corpo centro de
suas andlises. Levando em consideracdo a ética das pesquisadoras e da pesquisa nao
identificaremos os escritos que ndo cumprem com seus objetivos quais sejam: o de centrar o
corpo ou a corporeidade e definir claramente a concepcao que considera.

Para dirimir ddvidas quanto a apreensdo das representacdes sociais sobre o corpo e a
corporeidade nas producdes desses pesquisadores(as) em formacdo, cumpre destacar que as
representacdes sociais estdo contidas em todas as acOes de sujeitos e respectivos grupos.
Segundo o pensamento de Moscovici (1978) as representacdes sociais dinamizam 0s processos
simbdlicos de pensamentos, sentimentos e a¢fes. Portanto, um estudo investigativo cientifico
apresenta e representa os registros sobre como o(a) pesquisador(a) concebe uma tematica de
investigacdo, os autores eleitos para o didlogo, a forma como traca o caminho metodoldgico, o
bordejamento da andlise e a intepretacdo que utiliza para delinear as respostas da investigacao
realizada.

A escolha de uma tematica comumente traz em si elementos imagéticos e respectivos
sentidos que justificam a sua escolha para prescruta-la. Esses sentidos ancoram significacdes
que se vinculam ao individual e ao coletivo do(a) pesquisador(a). Como ja mencionado, para
Jodelet (2001), toda representacéo € de alguém sobre alguma coisa, o que significa que o campo
representacional e o simbdlico se fazem presentes em nossas atitudes e posicionamento frente

ao objeto de estudo eleito. A afirmativa de Marc Bloch ratifica a afirmativa desta pesquisadora
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ao dizer que “tudo o que o homem diz ou escreve, tudo o que fabrica, tudo o que toca pode e
deve informar-nos sobre ele” (LE GOFF, 1990, p.89).

No processo de representacdo 0 sujeito e 0 objeto mantém uma relacdo de
interdependéncia entre si. Significa dizer que um objeto, um acontecimento ou outro aspecto
representado é mediado pelos conhecimentos existentes, pelos sentimentos, pelos grupos de
pertencas dentre outros que pressionam 0 sujeito para que a representacao siga uma logica
especifica no contexto e nas interacoes.

Em sintese, ao elegermos um determinado tema para estudo, nés pesquisadores(as),
tecemos uma cadeia de imagens e sentidos que tém inicio na rede simbdlica perpassada pela
cultura e pertencimentos de grupos. Esta rede interage com outros sentidos e o(a) pesquisador(a)
se apropria deles, assim como os relaciona com outras tematicas, outras falas e o contexto social
etc. Desse modo, acreditamos que as imagens que esses sujeitos elaboram, no caso
pesquisadores(as), se encontram tanto naquilo que é dito em registro quanto naquilo que nao é
explicitado, mas se encontra latente.

A partir dessa légica, consideramos que € possivel encontrarmos as objetivacdes e as
ancoragens sobre o corpo e a corporeidade nas produgdes stricto sensu de pesquisadores(as) em
formacéo dos programas de pos-graduacdo em educacdo da Regido Norte.

As analises expostas nesta secdo partiram de uma labuta de garimpagem que nos
proporcionou apreender as representacdes sociais de pesquisadores(as) em formacéo sobre o
corpo e a corporeidade em processo de escolarizagdo em suas teses e dissertacdes produzidas
nos programas de pds-graduacdo em educacdo da Regido Norte no periodo de 2016 a 2020.

Convém destacar que esse movimento de apreensdo que fizemos néo é total, uma vez
que muitas possibilidades ficaram de fora de nossas analises, porque ndo se encaixavam dentro
de nossos objetivos ou porque a aproximagao maior com 0 nosso objeto de estudo depreenderia
de uma maior duracdo temporal. Contudo, este aspecto ndo invalida o nosso desempenho e
dedicacdo para com este estudo, além da qualidade de nossas analises.

A0 nos perguntarmos sobre quais sdo as representacfes sociais de pesquisadores(as)
em formacdo, se faz necessario compreendermos que as representacdes sociais do corpo e da
corporeidade se estabelecem na correlagdo dos elementos subjetivos, na consensualidade dos
grupos e nas aprendizagens ocorridas fora e dentro das instituicdes educativas.

Significa dizer que a construcdo das representacdes sobre o corpo e tudo 0 que esta
relacionado a ele, como o género, a sexualidade, cor de pele, estatura, peso se da por toda a
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vida, juntamente com as interacdes, praticas e aprendizagens sociais. E um processo infindavel,
sutil em que a familia, a igreja, a escola, as instituicdes médicas e legais imprimem sobre nds,
de modo explicito ou dissimulado. Esses ensinamentos nos ajudam a produzir e dar sentidos
aos N0sSs0S Corpos e aos nossos modos de sentir, ser e viver (LOURO, 2008). Diante deste
contexto, podemos inferir que as representacdes sociais sofrem influéncia direta de ideologias
e de crengas institucionalizadas nos espacos de aprendizagens e interacdes.

S4& (1998) e Jodelet (2001), nos fazem ver que ao estudar um fendbmeno, a Teoria das
Representacdes Sociais se propde a investigar a representacdo de alguém (sujeito ou grupo),
sobre alguma coisa (objeto), e que as caracteristicas de ambos tém incidéncia sobre a
representacdo social.

Desse modo, o tratamento do corpus de anélise de nosso estudo conforme mencionado
no percurso 3 da se¢do metodoldgica visa responder a nossa principal questdo qual seja: como
se constituem as representacdes sociais de pesquisadores(as) em formacao sobre o corpo em
processo de escolarizacdo no ensino fundamental em teses e dissertacdes produzidas nos
programas de pds-graduacdo do Norte do Brasil da Regido Norte?

Para tanto, tomamos como referéncia a Analise Temética de Braun e Clarck (2006) para
sistematizar as informacgdes investigadas. Este tipo de andlise se fundamenta no
estabelecimento de conexdes, correlacdes em um corpus de estudo. A partir dos agrupamentos
pelas unidades de sentidos sdo eleitas as tematicas que referendam a ideia central de cada
agrupamento. Dessa forma, a analise se desenvolve em um processo ndo linear, flexivel e
recursivo.

Juntamente com a analise temética elegemos as trés questdes: “Quem sabe e de onde
sabe? — O que e como sabe? — Sobre o que sabe e com que efeito? ”, criadas por Jodelet (1993,
p.10 grifo da autora), para auxiliar o(a) pesquisador(a) que envereda pelos estudos das
representacdes sociais.

Essas indagagdes se desdobram em trés dimensdes que funcionam como marcadores
respectivos sobre o estudo das representacdes sociais, quais sejam: a) condi¢Oes de producdo e
de circulacdo; b) processos e estados e; c¢) estatuto epistemoldgico das representacdes sociais.
Neste sentido, as questdes quem sabe e de onde sabe, nos fornecem pistas para a identificacdo
das condigdes de producéo e circulagdo das representacdes sociais em investigacdo; o que sabe

e como sabe, nos fornecem pistas para apreender o processo e 0 estado dessas representacoes
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sociais e; por fim, a questdo o que sabe e com que efeito, nos fornecem pistas para apreender o
estado de conhecimento dessas representacdes (JODELET, 1993).

O campo de analise em representacdes sociais muito embora ndo tenha uma
metodologia especifica, ou seja, que se aplique somente ao estudo das representacdes sociais,
porém existem alguns balizadores para a eleicdo de um método analitico para esse campo, quais
sejam: a) 0 método analitico deve ser eleito com base no objeto de estudo; b) o método deve
contemplar o contexto psicossocial de onde emanam as elaboragdes das representagcdes sociais
e; ¢) o método deve dar conta de encaminhar a analise sobre as narrativas investigadas, pois
essas falas trazem as marcas de representacdes sociais (NASCIMENTO, 2022).

Sa (1998, p. 80) observa que a falta de uma metodologia especifica no estudo das
representacdes sociais deve ser compreendida como uma opcao cuja determinacao é definida
pelos “quadros tedricos de referéncia — ou seja, as chamadas teorias complementares”. Significa
que a Teoria das Representacdes Sociais ndo é um campo hermético como também é um campo
de estudo que prioriza o tipo de objeto a ser investigado na qual a metodologia devera se
adequar.

Contudo, a metodologia deve contemplar determinadas marcacgdes e proposi¢des da
Teoria das RepresentacGes Sociais, como por exemplo: 1) as objetivacdes e as ancoragens como
dois processos que compdem as representacdes sociais e delineiam o campo representacional
e; 2) os campos de estudos e as dimensGes das representacdes sociais. Além destas duas
marcagdes existem outras que complementam o estudo no campo das representacfes sociais.

Elegemos as duas marcacGes mencionadas para compreender as objetivacdes e as
ancoragens que estruturam as representacbes sociais de um grupo sobre um objeto,
acontecimento dentre outros elementos. Esta dindmica perpassa pelos trés campos de estudos
articulados a trés dimensdes mencionados acima.

A referéncia da andlise tematica das pesquisadoras Braun e Clarke (2006), conforme ja
mencionamos, funcionou como orientadora no tratamento das informagdes e agrupamentos das
mesmas para podermos responder as trés questdes de estudo propostas por Jodelet, além de
apreender as trés dimensdes que funcionam como indicadoras das objetivacOes e respectivas
ancoragens que organizam as representacdes sociais de pesquisadores(as) em formacdo dos
programas de pds-graduacdo em educacdo da Regido Norte sobre o corpo em processo de
escolarizacdo. Ao longo da abordagem analitica faremos o cotejamento tedrico necessario para

consolidar as informagGes em investigacao.
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Apresentamos abaixo uma figura sobre a sistematizacdo da analise realizada para

apreender as representacdes sociais sobre 0 corpo nas teses e dissertacdo selecionadas.

Figura 2- Movimento de analise das representacdes sociais de pesquisadores(as) da Regido
Norte sobre o corpo e a corporeidade em suas teses e dissertagdes

Quem sabe e de
onde sabe?

Condicoes de
producdo e
circulacdo das RS

RS de pesquisadores(as)
da Regido Norte sobre o
corpo em processo de
escolarizagéo no ensino
fundamental em teses e

- dissertagdes —_ ‘

Sobre que sabe e
com qual efeito ? O que sabe e

como sabe ?
Estatuto

epistemologico Processos e estado
- das RS
das RS

o~ -~
Agrupamento das

Movimento de sintese e
teméticas com base em

Fonte: Elaboragdo propria, 2022.

Desta forma, os movimentos realizados para a analise foram:

a) Agrupamento das informacdes e atribuicdo de respectivas tematicas significativas
para cada agrupamento segundo Braun e Clark (2006);

b) Vinculacdo dos agrupamentos tematicos as trés questdes e respectivas dimensdes
interdependentes construidos por Jodelet (2006);
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c) Identificacdo e caracterizacdo das representacGes sociais.

Antes de partirmos para a primeira indagacao e sua dimenséo e importante destacarmos
que embora 0s agrupamentos das respectivas tematicas aparecerem mais evidente em cada
questdo e respectivas dimensdes eles se encontram em conexdo durante todo o processo de
construcdo e caracterizacao das representacfes sociais.

Apresentamos a seguir a primeira questdo de estudo qual seja: quem fala e de onde fala?
articuladas as condic6es de producao das teses e dissertagdes. Esta questdo e sua dimensao se
vincula a caracterizacdo dos sujeitos, autores das producdes e seus respectivos contextos de

producdo cientificas.

4.2. QUEM FALA E DE ONDE FALA? (12 DIMENSAO: CONDICOES DE PRODUCAO E
CIRCULACAO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS)

Estas duas questdes e suas dimensdes objetivam caracterizar os autores(as) das teses e
dissertacdes que tecem consideracdes sobre o corpo e a corporeidade nas suas producdes. E a
partir das pistas deixadas principalmente nos agradecimentos e nas introdugdes? que nos
baseamos para inferir quem sdo esses sujeitos, quais sdo os elementos de suas praticas
psicossociais e das motivacdes pessoais que se inscrevem em suas narrativas. Diante da
proposicdo de Quem sabe e onde sabe, de Jodelet (1993), se torna importante desvendar: quem
sdo e de onde falam esses pesquisadores(as) em processo de formativo? e; quais sdo as
condicdes de producéo das teses e dissertacGes produzidas por esses sujeitos?

Para iniciarmos, partimos do pressuposto de que todos os autores(as) das producdes em
foco, se tornam pesquisadores ao produzirem investigacdes cientificas stricto sensu, seja no
momento inicial estando no mestrado ou na reta de consolidacdo como doutorandos. 1sso
significa dizer que o primeiro aspecto a ser destacado é o fato de que quem produz as
representacdes sociais as quais estamos tentando identificar sdo sujeitos pesquisadores(as) da
area de conhecimento cientifico em educacao e, fizeram seus processos formativos em um
programa de pos-graduagdo no momento de escrita dos estudos.

Outro aspecto importante a ser destacado versa sobre a ocorréncia de que os 12 (doze)

pesquisadores e pesquisadoras atuam como docentes e/ou coordenadores na area da educacéo,

2 - Quando necessario recorremos ao Curriculos Lattes e o site Escavador para obtermos maiores informacdes
sobre 0s autores.
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sendo a maioria licenciado. Pesquisadores(as) como Pacheco (2017) (UFPA/T)® e Cabral
(2020) (UFPA/D) atuam ou atuaram em todos os niveis de ensino. 1sso nos mostra que ser
docente é uma caracteristica fundante destes pesquisadores(as).

Observamos no tratamento do corpus que 0s pesquisadores e as pesquisadoras Sao
docentes de diversas areas de conhecimento (Filosofia, Artes, Educacao fisica, Letras, Terapia
Ocupacional, Pedagogia, Biblioteconomia, Turismo) e que foram substantivamente afetados
pelo seu campo de atuacdo profissional, percurso académico e vivencia corporal. O gréfico a

seguir apresenta a distribuicdo das 19 formacg6es académicas dos(as) 12 pesquisadores(as).

Gréfico 2 - Formacdo académica dos(as) pesquisadores(as) da Regido Norte que

tiveram textos selecionados para analise

FORMACAO ACADEMICA

B EDUCAGAO FiSICA | LETRAS | PEDAGOGIA @ BIBLIOTECONOMIA

| FILOSOFIA B TURISMO HTEATRO B TERAPIA OCUPACIONAL

Fonte: Elaboracédo propria, 2022.

Destacamos que maioria dos(as) pesquisadores(as) em processo formativo se encontram
em uma area de atuacdo em que o corpo é elemento central para a préatica profissional. Para

além da formag&o nos cursos de graduacdo mais comuns: Educacdo Fisica, Pedagogia e Letras,

3 A partir deste momento nos reportaremos aos escritos analisados indicando a sigla da instituicdo a qual esta
vinculado e o tipo de producéo (T = tese, D = disserta¢ao).
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alguns pesquisadores(as) atuam como dancarinos profissionais, caso de Cabral (2020)
(UFPA/D) e Nascimento (2017) (UEPA/D); atriz profissional, a exemplo de Faial (2019)
(UFPA/D); e Monteiro (2017) (UFPA/T), como Terapeuta ocupacional.

Identificamos que 5 (cinco) dos(as) 12 (doze) pesquisadores(as) ttm mais de uma
graduacdo, e trés deles, a segunda graduacdo é em licenciatura. Notamos que a vontade de
cursar uma nova graduacdo surgiu da necessidade de reconstrucdo de si enquanto sujeito e
observador das préticas corporais nas institui¢cdes educacionais nas quais ocupavam cargo.
Assim, podemos inferir que as experiéncias e préticas vividas nas instituicbes de ensino
compartilhadas nas producdes cientificas analisados, podem ser consideradas para a criacdo da
imagem de quem séo e de onde falam esses sujeitos.

Concordamos com Jodelet (2001), que a posigéo, o lugar social e as funcdes que um
sujeito ocupa influenciam diretamente nos contetdos representacionais, na organizacao
ideologica frente ao mundo social e as normas e modelos institucionais. Desse modo, as
representacdes sociais sdo entendidas como uma forma de saber pratico, em que sujeito e objeto
sdo afetados pelas praticas psicossociais.

Cabe mencionar que os aspectos destacados se encontram em entrelagamento profundo
nas falas dos(as) pesquisadores(as). Nos enxertos abaixo observamos a proficua relacéo entre a
atuacdo profissional no campo educativo, a posicdo e a funcdo social com o advento do

despertar para a pesquisa. A fala dos(as) pesquisadores(as) exemplifica o que constatamos:

Esse foi 0 vento soprado que senti ao adentrar o espaco da sala de aula, era uma brisa
leve e silenciosa tocando minha face e, a0 mesmo tempo, me causara estranheza, pois
era frio, gelado, melancélico: Como um ambiente educativo como aquele, tdo cheio
de vida havia se transformado em um espaco téo disciplinador dos corpos e regulador
de vidas? Parecia mais com um colégio governado por normas militares! Sim, pois foi
essa a primeira imagem que meveio a mente (FAIAL, 2019, p, 25) (UFPA/D).

J& em 2010 como docente no Curso de Educacéo Fisica da Universidade do Estado
do Pard, no campus de Conceicdo do Araguaia, ao ministrar as disciplinas
Fundamentos Histérico da Educacdo Fisica, Esporte e Lazer, Fundamentos e Métodos
da Ginastica e Fundamentos e Método da Danga, percebi a escassez de pesquisas,
relacionadas as praticas corporais da educacao fisica no contexto amazonico paraense,
uma vez que grande parte dos livros, sobre os temas pertinentes a essa disciplina,
ainda priorizam a educagdo fisica no contexto histdrico relativo & Europa e as regifes
Sudeste e Sul do Brasil (SILVA, 2020, p.13) (UEPA/D).

A partir destas experiéncias iniciais na &rea das Atividades Fisicas Adaptadas aliadas
as experiéncias vividas no contato improvisacdo no projeto Vértice ministrado pela
professora M.2 Mayrla Andrade Ferreira da Escola de Teatro e Danga da Universidade
Federal do Parad (ETDUFPA), surgiu o questionamento sobre como a danca, que
dialoga com os principios que norteiam a pratica do Contato Improvisagao, pode ser
experienciada no corpo da pessoa cega. (NASCIMENTO, 2017, p, 15) (UEPA/D).
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Nestas narrativas acima € possivel perceber que as representacOes sociais Sdo
construcdes simbolicas permanentemente ligadas ao lugar e a condicao de producdo a partir do
qual os sujeitos representam, estando, portanto, intensamente determinadas por identidades,
interesses e lugares sociais, como aponta Jovchelovitch (1998).

Em sintese, observamos que a docéncia, seja ela em nivel basico ou superior, é sem
excecdo, o campo de atuacdo profissional de todos os(as) pesquisadores(as) e o exercicio da
pratica docente se mostra como campo privilegiado para o surgimento das primeiras reflexdes
sobre o sobre o0 corpo e a corporeidade.

Para Jodelet (2017) as abordagens atuais sobre o corpo estdo mais livres e abertas a
exploracdo e por isso menos abstratas e dispersas. Isto se da pelo fato de que as novas
abordagens consideram aspectos do proprio corpo dos sujeitos ao buscarem desvelar as
representagOes sociais. Para a autora, esse movimento reflete um envolvimento pessoal das
pessoas em seus discursos ao buscarem desvelar as representacées sociais.

Em nossa investigagdo notamos que poucos sdo os trabalhos que ndo apontam as
motivacdes pessoais para a escolha do tema sublinhado, assim, 0s sentidos e ancoragens dos(as)
pesquisadores(as) estdo entrelacados com a vida pessoal, a experiéncia do proprio corpo e a

vivéncia da sua corporeidade, como apresentado abaixo:

Vale ressaltar mais que um compromisso de pesquisadora, 0s preceitos aquidiscutidos
estdo entrelacados com a vida pessoal, nela carrega-se os saberes da infancia, uma
histéria com mudltiplas portas que me ofereceu diversas passagens para contribuir
com minha histéria, com 0s sujeitos camponeses e com 0s pesquisadores dos
territorios rurais. (RODRIGUES, 2018, p. 14) (UFOPA/D).

A escolha do objeto de pesquisa, a educagdo do corpo de meninos desvalidos em
regime de internato no Instituto Lauro Sodré no periodo republicano, surge do
interesse pela linha de pesquisa Saberes Culturais e Educacdo na Amazbnia do
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado do Pard. No
eixo tematico histéria das instituicdes e educacdo na Amazonia pude desenvolver as
possibilidades de tematicas a serem estudadas, adaptando minha é&rea de
conhecimento, a educagdo fisica, as exigéncias do eixo. Porém o interesse pelos
estudos historicos surge antes em minha trajetdria académica. (SILVA, p. 13, 2020)
(UEPA/D).

Nessa situacdo, aos 8 anos de idade, aprendi que um adulto pode fazer mal a uma
crianca, arquitetar situacdes para prejudica-la. Como toda crianga e adolescente que
passa por isso, jamais esqueci esse acontecimento, sempre pensava 0 que teria
acontecido, na época, se minha mée tivesse denunciado meu tio. Cresci me
interrogando: o que a justica faria com meu tio?
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Esse questionamento chegou na construcdo de minha tese, tive o interesse de
fundamentar a investiga¢do na teoria da genealogia de Michel Foucault, de modo a
analisar o acontecimento do abuso sexual praticado pelo professor contra criancas e
adolescentes. (MONTEIRO, 2017, p. 58) (UFPA/T).

Diante do exposto, fica evidente para nés, que a escolha do objeto de estudo e a producéo
do conhecimento cientifico é indissociavel da historia do sujeito, além de ser atravessada pelas
interrelacbes entre as condi¢bes de vida, a identidade, a formacdo e atuacdo do(a)
investigador(a). Fica evidente também, que as tematicas possuem significado e sentido para
além da questdo cientifica. Esta é mais uma comprovacao de que 0s sujeitos tecem suas praticas
com os fios das representacdes que possuem.

Outros achados que merecem atencdo pelo seu carater subjetivo sobre quem séo e de
onde falam os(as) pesquisadores(as) e suas condi¢bes de producdo foram os registros que 0s
autores fazem sobre episédios em que seus corpos sofreram ou sofrem altera¢fes organicas- em
caso de doenga na infancia ou na vida adulta - ou ainda transformacdes performaticas, no caso
da montagem como Drag Queem. Os exemplos abaixo confirmam o que mencionamos.

Sobre as alteragOes organicas, Nascimento (2017) (UEPA/D) destaca:

Aos quatro anos de idade fui acometida de uma grave doenga chamada meningite, e
nesse periodo, algumas sequelas ocasionaram a perda temporaria de diversos
sentidos sensoriais como: visdo, audicdo, fala e a perda de movimentagéo total das
pernas, chegando um determinado momento a correr risco de morte ou no caso de
sobrevivéncia, segundo os médicos, permaneceria com uma ou mais das sequelas
que foram apresentadas anteriormente [...] me impulsionou a escolhas que desvelam
0s percursos desta escrita. (NASCIMENTO, 2017, p, 13) (UEPA/D)

Nos agradecimentos de sua tese Pacheco (2017) (UFPA/T) declara:

[...]JPois, ser diagnosticada com um cancer, fazer tratamento intensivo que envolveu
quimioterapia, radioterapia e cirurgia, em meio a um doutorado, e, ainda ndo ter
recebido alta de cura por estar no controle semestral da doenca, fizeram das
circunstancias desse curso um processo desafiador, que se apresentou para além dos
desafios que um doutorado naturalmente nos impge. [...]. (PACHECO, 2017, p. 7)
(UFPA/T).

Sobre a transformagéo pela montagem, Cabral (2020, p, 142) (UFPA/D), conclui:

Serdo pontuados os territérios atravessados, alguns processos empiricos, as
microfeminilidades e as microrrelacbes do corpo, as desterritorializacGes tidas e
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sentidas reiterando que tudo foi um processo de construgdo e de movimento constante
que veio desaguar na presente escrita. Nesse viés, 0s movimentosaconteceram e as
mudancas também [...]. Busquei criar e a0 mesmo tempo transgredir até performar
algo instigante e desafiador ao meu corpo: uma Drag Queen. Entrando em devir-
mulher, passando por um devir-revolucionario, instigado pelas peraltices de um devir-
crianga alcancando também um devir-outro-na-danca que veio com poténcia
(CABRAL, 2020, p,132, 142) (UFPA/D).

Destes exemplos acima, Nascimento (2017) (UEPA/D) e Cabral (2020) (UFPA/D) nos
informam de maneira direta a ligacdo das suas vivencias corporais com a tecitura de suas
temaéticas. Por seu turno, Pacheco (2017) (UFPA/T) néo esclarece diretamente se 0 processo de
adoecimento de seu corpo afetou ou ndo o direcionamento da sua pesquisa. O aprendizado que
tivemos com este estudo é o de que ao procurarmos as representacdes sociais desses
pesquisadores sobre determinados aspectos de suas producdes devemos nos atentar também
para o0 que n&o é dito, mas que permanece nas entrelinhas do dito.

Assim, com a apreensao das representacfes sociais as investigacdes sobre o corpo e a
corporeidade devem ultrapassar os limites das evidencias, isso porque nem sempre as narrativas
sobre 0 corpo possuem registros claros, objetivos. Em alguns estudos estes registros se fazem
pelo uso de metéforas, ou seja, apresentam uma palavra (ou expressao) comparando uma figura
com o objeto. De tal modo, partimos do principio de que os sentidos e significados podem ser
apreendidos por meio do que esta tanto acessivel quanto subdito, ou seja, nas entrelinhas das
palavras.

Diante disso, podemos notar que na tese de Pacheco (2017) (UFPA/T) a tematica
corporal ganha maior destaque nos contornos finais, nas analises e nas conclusdes do trabalho,
o0 que fez surgir em nds a seguinte pergunta: Sera que a entrada da tematica corporal na tese foi
somente uma necessidade do objeto de pesquisa ou foi uma percepgdo que se abriu a partir da
vivencia de adoecimento do corpo da autora no processo de pesquisa? Sem podermos dar uma
resposta, mas somente pra refletirmos, tendemos a acreditar que a experiéncia da autora na luta
contra o cancer durante o processo de producdo fez com que sua tese ganhasse ou incluisse
novos sentidos, como os sentidos corporais, justamente por todas as transformacdes corporais
que um tratamento contra o cancer traz consigo.

Para Moscovici (1978, p, 48. grifo do autor), quando se trata de Representagdes Sociais
partimos do ponto de que “ndo existe um corte dado entre o universo exterior e o universo do
individuo (ou grupo), que o sujeito e o objeto ndo sdo absolutamente heterogéneos em seu

campo comum”. O objeto encontra-se ativo e dinamico dentro do contexto no qual é percebido
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pelo sujeito, dependendo, portanto, da experiéncia pessoal do autor. Neste processo, parte-se
de uma realidade familiar na qual serdo agregados novos elementos para entao reconstrui-la e
torna-la novamente familiar. Desse modo, as tematicas construidas nas producgdes analisadas
partem tanto do estranhamento no campo de atuacdo profissional quanto das vivencias
subjetivas.

Até aqui tentamos evidenciar quem séo, de quais lugares e posicdes falam os autores,
assim como as condicdes de producédo das teses e dissertagdes analisadas. Constatamos que a
formag&o académica, os percursos e 0s percalcos durante a atuacdo e formacao profissional bem
como a construcdo da subjetividade se mostram importantes dispositivos para as mais diversas
construcdes das representacfes sociais sobre o corpo e a corporeidade na elaboracdo de
dissertagdes e teses como em qualquer outro empreendimento que fagamos.

Corroboramos também que a relacdo subjetiva do sujeito com o seu proprio corpo é um
elemento que se mostra essencial para a construcdo do objeto de estudo, para os trajetos
trilhados na pesquisa e para caracterizacdo das condicdes e circulacdo das representacGes
sociais contidas nas teses e dissertacoes.

A seguir a subsecdo - Do que fala e como fala? Dimenséo 2° (Processos e estados das
representacdes sociais) — se tem como base a proposicdo de Jodelet (1993) De quem sabe e de

onde sabe?

4. 3. DO QUE FALA E COMO FALA? (228 DIMENSAO - PROCESSOS E ESTADOS DAS
REPRESENTACOES SOCIAIS)

Apresentamos nesta subsecdo o segundo campo de estudo e sua dimensdo
correspondente, para entendermos quais 0s processos e estados das representacdes sociais de
pesquisadores(as) em formacéo sobre corpo e a corporeidade em teses e dissertacdes produzidas
na Regido Norte do Brasil. Os processos e estados das representacfes sociais que esses
pesquisadores(as) expressam em suas producdes académicas sobre o corpo ou corporeidade se
implicam nas concepcdes e nas aderéncias tedricas adotadas para o tratamento dessas teméticas.

Significa dizermos que aqui se da o aprofundamento que iniciamos no percurso 2 da
secdo metodoldgica. Neste sentido, abordamos também as principais tematicas associadas as

concepcdes de corpo e corporeidade, ou seja, apresentamos os temas padrdes que se relacionam
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ao corpo e a corporeidade dentro das diferentes epistemologias adotadas nas teses e
dissertagoes.

ApOs o0s agrupamentos do corpus de nossa pesquisa surgiram quatro temaéticas
correspondentes aos quatro agrupamentos que no nosso entendimento centralizam as principais
imagens e sentidos que consolidam as representacdes sociais dos(as) pesquisadores(as) em
processo formativo da Regido Norte sobre o corpo e a corporeidade nas teses e dissertagdes
analisadas. Desse modo, as producdes dos seguintes autores se encontram em um destes quatro
agrupamentos: Pacheco (2017) (UFPA/T), Silva (2020) (UEPA/D), Pinheiro (2017) (UFPA/T),
Barros (2020) (UFPA/D), Rodrigues (2018) (UFOPA/D), Nascimento (2017, p, 41) (UFPA/D),
Brito (2016, p.60) (UFT/D), Serafim (2019, p.58) (UERR/D), Martins (2018) (UERR/D),
Monteiro (2017) (UFPA/T), Faial (2019) (UFPA/D) e Cabral (2020) (UFPA/D).

Os agrupamentos mencionados acima emergiram a partir da organizacao de seus estudos
pelas unidades de sentido, conforme sugerido por Braun e Clarke (2006) na anélise tematica.
As tematicas que emergiram correspondentes a cada um dos agrupamentos foram: A) Corpo
como suporte para o entendimento das dimens6es historicas das préaticas educativas; B) Corpo
como baluarte de producéo e reproducdo dos sistemas simbolicos culturais; C) Corpo como
elemento de expressdo, comunicacdo, intencionalidade e significacdo nas diversas relacdes; D)
Corpo como lécus de territorializacdo e desterritorializacdo das relac6es de poder.

E importante mencionarmos que as concep¢des sobre o corpo e a corporeidade contidas
no nosso corpus de analise se encontram em movimento dindmico, pois sdo construidas e
reconstruidas constantemente de acordo com as mudancas provindas dos grupos de pertenca
do(a) pesquisador(a), estudos e experiéncias no tempo e no espaco em que sao geradas. Diante
disto, percebemos que as representacdes sociais sobre o corpo e a corporeidade identificadas
neste estudo representam fragmentos de sua totalidade e complexidade em face ao seu carater
dindmico.

Salientamos ainda que as concepgdes e aderéncias teorias foram fundamentais para a
realizacdo dos agrupamentos. Observamos que as dissertacdes e teses aqui analisadas, ao
buscarem respostas para as suas problematicas de pesquisa utilizaram diferentes perspectivas
tedricas. Desse modo, compreendemos que as temaéticas, assim como as concepcles e
aderéncias tedricas adotadas, estdo intimamente interrelacionadas.

Para Moscovici (2003) os sentidos e as imagens criadas por um determinado grupo

social adquirem vida propria, uma vez que ao circularem, se encontram, se atraem e se repelem
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dando oportunidade a elaboracgéo de novas representacdes sociais. Partindo desse ponto de vista,
ressaltamos que as concepgdes identificadas surgem a partir da trajetoria cientifica dos(as)
autores(as), das interacGes entre elas, e de modo especial, de pesquisadores(as) em formacao
que construiram suas producdes norte do Brasil.

A figura abaixo apresenta os agrupamentos das tematicas surgidas de nosso corpus de
pesquisa segundo as caracteristicas das concepcdes e das aderéncias epistemoldgicas escolhidas

pelos(as) pesquisadores(as) conforme o grafico abaixo.

Figura 3 - Agrupamento das tematicas segundo as caracteristicas das concepcdes e das
aderéncias epistemoldgicas
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Fonte: Elaboragdo propria, 2022.

De acordo com a figura acima tomamos as tematicas como as objetivacdes, uma vez
que representam os resultados do processo de elaboragdo mental como esquematizar ideias,
organiza-las e transforméa-las em imagens sobre 0s objetos, acontecimentos dentre outros. As

epistemologias representam o resultado do processo de ancoragens que imprimem sentidos as
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imagens. No processo de ancoragem se desenvolve o compartilhamento de valores e praticas
sociais pelos grupos. A partir da constituicdo de significados pactuados por grupos sociais é
gue surgem 0s pensamentos, sentimentos e acdes que regulamentam o pertencimento do sujeito

aos grupaos.

Assim, demostramos abaixo 0s processos e 0s estados que se encontravam em cada
concepcao sobre o corpo e corporeidade, no tempo em que as teses e dissertacdes foram
produzidas. Nossa primeira teméatica “O corpo como suporte para o entendimento das
dimensdes histdricas das praticas educativas™ se encontraram agrupadas 2 (duas) teses e 1 (uma)

dissertacdo.

A) O Corpo como suporte para o entendimento das dimensdes histdricas das

praticas educativas

Esta tematica agrupa os estudos dos(as) seguintes pesquisadores(as): Pacheco (2017)
(UFPA/T), Pinheiro (2017, p. 142) (UFPA/T) e Silva (2020) (UEPA/D). Nestes estudos
identificamos as concepgdes e as aderéncias tedricas construidas sobre o corpo e a corporeidade
e evidenciamos na histdria das instituicbes em investigacdo as diretrizes que regiam as praticas
corporais educativas. E importante esclarecer que neste agrupamento se encontra a constituicdo
de uma rede de significados relacionados aos valores e praticas sociais, assim como as logicas
que orientaram as préaticas educativas adotados ao longo da histérica de instituicGes de
isolamento social.

E importante destacar que os trés estudos versam sobre as praticas educativas em
instituices, que no passado, acolheram criancas em regime de internato em Belém do Para:
Pacheco (2017) (UFPA/T), pesquisou a infancia e as experiéncias educativas de criancas que
viveram institucionalizadas no Educandario Eunice Weaver, entre os anos de 1940 a 1980;
Pinheiro (2017, p. 142) (UFPA/T), analisou os discursos ideol6gicos que permearam a histéria
do Instituto Orfanoldgico do Outeiro, em relacdo a assisténcia, prote¢do e educacao de meninos
orféos e desvalidos, no periodo de 1903 a 1913; Por fim, o estudo de Silva (2020) (UEPA/D),
versou sobre o estudo da educagdo dos corpos de meninos desvalidos e 6rfaos, em regime de
internato, no Instituto Lauro Sodré, no periodo de 1890 a 1920.

Segundo Jodelet (2009), os estudos que refletem sobre os estudos historicos sao
fundamentais para o estudo das representagfes sociais, isso porque por eles podemos

compreender como sdo cridas tantos as condic¢des sociais contemporaneas quanto as condi¢des
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subjetividades dos sujeitos atuais. Desse modo, tomar o corpo e a corporeidade como suporte
para 0 entendimento das dimensdes educativas nos ajudam a esclarecer as bases das praticas
corporais educativas, assim como sua construcdo e sua transformacéo no meio social.

Para o tratamento das tematicas corpo e corporeidade nas suas producdes, 0s(as) trés
pesquisadores(as) ancoram seus estudos em duas principais epistemologias: os estudos
semidticos e os estudos pos-estruturalistas. As teses de Pacheco (2017) (UFPA/T) e Pinheiro
(2017, p. 142) (UFPA/T) ancoram seus sentidos nos estudos semiéticos de Mikhail Bakhtin,
quanto nas teorias de Michel Foucault. Silva (2020) (UEPA/D), por seu turno, ancora sentidos
principalmente na construcao tedrica pds-estruturalista de Michel Foucault.

As principias categorias Bakhtinianas utilizadas pelos autores acima citados, foram as
categorias de sentido e significado do discurso, a polifonia, o dialogismo e a relagdo com o
outro. A palavra e 0s enunciados discursivos, para Bakhtin, estdo diretamente ligados as
situacOes sociais nas quais se inserem. Para ele, todo enunciado é ideoldgico, pois se realiza em
uma realidade viva, concreta e permeada por outros discursos anteriores. Desse modo, 0s
sentidos dos discursos transmitidos pelos sujeitos no processo de interacdo verbal sdo
determinados pelos contextos. (PACHECO, 2017; PINHEIRO, 2017) (UFPA/T).

As teorias Foucaultianas foram a aderéncia tedrica das trés producBes deste
agrupamento. No estudo de Silva (2020) (UEPA/D), ela é abordada para o tratamento das
préaticas corporais educativas. As producdes deste agrupamento destacam na producdo de
Foucault a sua contribuicdo para a histéria cultural ao estudar a cultura por meio das tecnologias
de poder, com destaque para as praticas disciplinares. A exemplo, o estudo de Pacheco (2017)
(UFPA/T) destaca que as contribuicdes de Foucault sdo importantes para o estudo dos processos
disciplinares das sociedades e das instituicdes que funcionavam em regime de isolamento. E,
justamente, neste sentido que as teses e as dissertacOes destacam as teorias Foucaultianas como
suas bases epistémicas.

Destacamos que, apos esta breve introdugédo sobre as ancoragens das teorias abordadas
nas producdes analisadas. Ressaltamos abaixo um exemplo do entrelagamento da concepcao de
corpo e das aderéncias teoricas nos estudos desta tematica.

Assim, Pacheco (2017) (UFPAJ/T) diante da complexidade em conceituar o corpo adere
as duas principais referéncias tedricas mencionadas anteriormente. Vejamos como se realiza o

entrelacamento das escolhas teoricas e das concepcdes nas seguintes passagens na tese da autora
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Destacamos que nas narrativas apresentadas nesse subeixo tematico, o corpo é
compreendido como “o corpo sem valor” que se faz presente nas narrativas de
Francisco, de Pedro e de tantas outras narrativas que compdem este subeixo.Com base
nas teorizacdes de Bakhtin (2003), sobre o corpo como valor, compreendemaos que as
narrativas apresentam “histérias de corpos de criangas sem valor”, que sdo
evidenciados pelas formas como os responsaveis pelas criancas se relacionavam e
tratavam os sujeitos infantis. (PACHECO, 2017, p. 162) (UFPA/T).

Com os aportes tedricos Foucaultianos, compreendemos o corpo infantil imerso num
campo politico e por relagdes de poder, no qual a rede estabelecida entre medicina,
escola, filantropia, igreja e Estado, “[...] o investem, o marcam, o dirigem, o suplicam,
sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a cerimbnias, exigem-lhe sinais [...]”
(FOUCAULT, 2013c, p.28). (PACHECO, 2017, p. 189) (UFPA/T).

Diante dos enxertos acima, destacamos que a tese de Pacheco (2017) (UFPA/T) é a
producdo que melhor exemplifica o entrelagamento das aderéncias tedricas para o tratamento
da temaética corpo e corporeidade nesse agrupamento. No entanto, ela ndo € a Unica, pois esse
tipo de intersecdo de varias ancoragens tedricas € uma caracteristica encontrada nas trés
producdes deste agrupamento. Vejamos a concepcdo de corpo em outro estudo deste
agrupamento.

Silva (2020) (UEPA/D), na intencdo de investigar como se dava a educagédo dos corpos
de meninos desvalidos no Instituto Lauro Sodré, situa o corpo no contexto historico, social,

natural e biologico. A concepcdo trazida pela autora é a seguinte

O corpo de um individuo pode revelar diversos tracos de sua subjetividade e de sua
fisiologia. Pesquisar seus segredos € perceber o quanto é vdo separar a obra da
natureza daquela realizada pelos homens: um corpo é sempre “biocultural”, tanto em
seu nivel genético, quanto em sua expressdo oral e gestual (SILVA, 2020, p. 22)
(UEPA/D).

Ou seja, ao definir o corpo como “biocultural” a autora ancora as suas concepgdes de
corpo em corporeidade no entrelacamento das dimensdes historicas, culturais, fisioldgicas e
subjetivas. Em sua dissertacdo, a autora evidencia a historia do corpo e da corporeidade, ela
sublinha que revelar o corpo a partir da historiografia e das diferentes dimensdes nos ajuda a
entender como se deu a educacdo dos corpos de meninos desvalidos no instituto de internacédo
investigado.

Para a autora, compreender a concepcdo de corpo no tempo em que funcionava o
instituto auxilia no entendimento das praticas educativas histdricas e na compreensao de como
a educacao dos corpos estavam ancoradas na politica médico higienista, fortemente presente

na capital paraense no tempo de funcionamento do Instituto Lauro Sodré. Portanto, esta
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dissertacdo ja destaca que eram as ideologias médico higienistas que ancoravam as praticas
educativas.

Pinheiro (2017) (UFPAJT), ao investigar as praticas educativas no Instituto
Orfanoldgico do Outeiro no periodo republicano, evidencia que as diretrizes educacionais
estavam intimamente ligadas as politicas higienistas da época. Assim, ao investigar a historia
da assisténcia, da protecdo e da educacdo de meninos 6rfdos na instituicdo o autor reforca essa

ancoragem. Para o autor

Os cuidados dispensados para a salde dos educandos visavam moldar os corpos a
atingirem determinado padréo de sujeito. O atendimento do médico, as intervenges do
dentista,o tratar do enfermeiro, as indicaces do farmacéutico, a valorizacdo e énfase
nos exercicios ginasticos e de natacdo, materializavam-se em um conjunto de
discursos, orientagdes, praticas,prescri¢ces e imposi¢des que buscavam intervir na
salde dos alunos, que precisavam crescer robustos e saudaveis e longe de qualquer
moléstia ou problema que pudesse colocar em dulvidaa capacidade de cuidar e formar

meninos “fortes e de boa aparéncia”, da qual o instituto recorrentemente era
enaltecido. (PINHEIRO, 2017, p. 195) (UFPA/T).

Ao trazer os exemplos de como se dava o modelo e o tratamento dos corpos infantis, o
autor reforca que as praticas educativas estavam ideologicamente ancoradas no saber médico.
Para Pinheiro (2017, p. 142) (UFPA/T) “acima de tudo, ideologicamente, a voz discursiva
higienista buscava controlar ao seu modo o corpo da crianga”.

Diante disto, podemos entender que a construcdo historica das praticas educativas
relacionadas ao corpo e a corporeidade estdo comumente carregadas de sentidos e significados.
No caso das instituigdes investigadas pelos autores, seus sentidos e significados estavam
relacionados a um sistema de valores e praticas sociais pautados nos simbdélicos construidos
pela medicina.

Moscovici (2007) evidenciou que ao estudarmos as representacdes sociais € importante
compreender as circunstancias em gue os sujeitos tomam decisdes, se comunicam, revelam ou
escondem algo, assim como é imprescindivel observar suas crengas, suas ideologias, ciéncias e
consequentemente suas ac¢Oes. Nesse sentido, evidenciamos a presenca macica das ideologias
médico higienistas nas praticas educativas, ndo apenas no Instituto Orfanolégico do Outeiro,
investigada por Pinheiro (2017, p. 142) (UFPA/T) exemplificada acima, mas nas instituigdes
investigadas por Pacheco (2017) (UFPA/T ) e Silva (2020) (UEPA/D). Estes estudos nos
ajudam a compreender porque determinadas praticas corporais educativas ocorriam nestas

intuicdes.
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Esse contexto no qual destacamos se encontram nas narrativas abaixo

O ideério educativo do Educandario estava situado num contexto de um pais em que
as instituicdes de atendimento a infancia cresciam em articulacdo com os interesses
médicos higienistas e eugenistas, com os religiosos, 0s assistenciais e os politicos. No
governo Vargas a igreja apoiou significativamente as politicas voltadas para a
educacdo, em que as propostas de civismo, disciplina, moral, defendidas na
administracao de Getulio Vargas eram aliadas aos interesses religiosos na formacao
de cidaddos Uteis e produtivos (PACHECO, 2017, p. 182) (UFPA/T).

Assim, essa “vertente historiografica me permite compreender a educacao dos corpos
de meninos no Instituto Lauro Sodré nos anos entre 1890 a 1920, considerando as
especificidades do momento histérico vivido na regido. Trata-se de um momento em que a
politica higienista estava fortemente presente, com a¢des praticas na capital paraense”. (SILVA,
2020, p .23) (UEPA/D).

Os trechos acima sinalizam a penetracdo das ciéncias médicas higienistas no cotidiano
dessas instituigdes. Moscovici ao estudar as representacdes sociais, destacou a importancia de
se compreender a maneira como uma teoria cientifica penetra o social, como ela se modifica e
é apropriada pelos diferentes grupos sociais segundo suas posi¢oes sociais, visdes politicas e
religiosas (ANADON; MACHADO, 2003).

Percebemos que a medicina em desenvolvimento no Brasil se recusou a manter seu
campo de intervengdo no corpo do individuo, pois direcionou seu olhar para a intervencéo da
sociedade e apostaram na escola e nas praticas educativas para manter o corpo do individuo e
da sociedade sob 0 manto da moralidade e da higiene.

As defini¢Bes para as praticas educativas relativas ao corpo, ancoradas no saber médico,
estavam vinculadas a dualidade, a educacédo do espirito e educacao do corpo. Gondra (2010),
nos mostra que a racionalidade médica transformou o corpo do estudante e as praticas escolares
em objeto de estudo, pois considerava seus semblantes placidos, descarnados, contristados e
sem expressao, e por isso, era substancial transforméa-los em individuos fortes, puros e cultos e
para isso era necessario o adestrar o cérebro e exercitar os musculos.

Diante do exposto acima, é possivel dizer que o entendimento das praticas educativas
relativas ao corpo ancora sentidos na ideologia médico higienista, pautadas em objetivos

praticos de formar ou transformar os corpos dos infantis em processo de escolarizacdo em méo-
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de-obra para o atendimento do capital. Tal prerrogativa fica evidente nas trés productes

agrupadas nesta tematica, como mostram os fragmentos abaixo

Varios outros aspectos de salubridade foram observados durante a pesquisa, levando-
nos a constatar a forte presenca médica e higienista durante o periodo estudado, assim
como questBes relacionadas ao comportamento que deveriam ter os educandos,
mediante a forte disciplina, conquistada pelo controle do tempo, criando hébitos
desejados por aqueles que dirigiam estas casas de instrugcdo,no moldar dos corpos da
futura classe operaria da sociedade belenense republicana. (SILVA, 2020, p.153)
(UEPA/D).

Os cuidados dirigidos pelo Instituto Orfanolégico do Outeiro, por meio das
orientacOes eintervencdes dos profissionais, bem como das praticas realizadas no seu
cotidiano, estdo permeados de discursos ideoldgicos que se vinculam a concepgéo de
infancia do periodo, que precisava desde os primeiros anos ser formada em cidadaos
fortes, aptos e saudaveis para servirem no futuro, especialmente no caso das criangas
pobres, de médo de obra para os anseiosdas elites e do Estado. (PINHEIRO, 2017, p.
146) (UFPA/T).

O trabalho apresentava-se como uma condicdo as criangas que viviam em instituicbes
no Brasil. A centralidade no ideario de formacdo de futuros cidaddos Uteis, tornava
permissivo,apropriado e inquestionavel o uso da méo-de-obra de criangas no trabalho
institucional, apoiando-se na compreensao ideoldgica de que o trabalho recupera,
regenera, forma, humaniza. Discurso que era reforcado pela educacdo cristd que
ensinava as criancas a assumirem responsabilidades desde cedo. O écio e a indisciplina
eram combatidos com a rotina de trabalho implantada no cotidiano e funcionamento
institucional. (PACHECO, 2017, p.150) (UFPA/T).

Observamos nestes fragmentos que os caminhos escolhidos para as préticas corporais

tinham por objetivo incentivar a moralidade e combater os vicios. Estas escolhas foram centrais

nas praticas educativas voltadas para o controle do comportamento social, principalmente, da

classe pobre, para a transformacdo de uma sociedade atrasada para uma sociedade capaz de

promover um projeto civilizatério, promovido pela educacdo. Nesse projeto a regulacdo das

praticas escolares se voltaram para a criacdo de um individuo adestrado para a for¢a de trabalho

no sistema de producdo capitalista.

Dentre as subtematicas ligadas, diretamente, relacionadas ao corpo e a corporeidade,

encontramos: praticas educativas, isolamento compulsério, violéncia corporal, doenca,

excluséo, corpo normal e corpo anormal, controle do corpo, silenciamento, assistencialismo,

instituicao.

Identificamos que as pedagogias utilizadas nas instituicdes preocupadas em desenvolver

a civilidade dos educandos adotaram, principalmente nos mais pobres, praticas discriminatorias

e excludentes que levaram ao isolamento compulsoério de seus corpos. As préaticas educativas
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dentro das instituicdes do tipo internato voltaram-se para o cuidado com a higiene nao s6 dos
ambientes, mas principalmente do corpo.

Constatamos nestes estudos que as medidas diarias de limpeza eram valorizadas pelas
instituicbes e aparecem nas narrativas das trés produgdes como forma de vigilancia,

silenciamento e controle dos corpos infantis. Para Veiga

A escolarizacdo no século XIX, pela extensdo do autocontrole ao conjunto das
relacBes sociais, & também uma extensdo do controle da violéncia (castigos fisicos)
sobre as criancas, interferindo no @mbito privado das familias em geral. O modelo de
civilizagdo produzido previa a reproducéo das formas de comportamento presentes no
interior de uma configuracao social aristocratico-burguesa, para toda a populagéo, de
forma que transformasse as coercdes externas em coercOes interiorizadas (VEIGA,
2002 p. 98).

Notamos que 0 ensino, nas instituicdes investigadas pelos(as) trés pesquisadores(as),
estava orientado por praticas baseadas em disciplinas rigidas e em punicdo por meio da
violéncia corporal. A disciplina que valorizava a retiddo dos comportamentos, também,
propiciava o silenciamento diante dos abusos sexuais.

No que concerne o estudo das representacdes sociais, as concepgdes elucidadas, as
aderéncias teoricas utilizadas, e as finalidades das praticas corporais educativas presentes nas
narrativas nos servem de guia para compreender que a imagem construida sobre o corpo e a
corporeidade a partir desse olhar historiografico das instituicdes se encontram ancoradas em
uma rede de significados advindos das ideologias médico higienistas fortemente impregnadas
no contexto psicossocial das quais as instituigdes estavam inseridas.

No eixo do estudo dos processos e estados das representacfes sociais, consideramos 0s
meios de manifestacdo das representacdes sociais sobre 0 corpo, seu conteldo e seus processos
de formacéo e sua logica, assim como sua base experiencial, suas funcdes e suas eficacias, como
indica Jodelet (2018).

Em sintese, fica evidente para nés que as concepcdes e as aderéncias teoricas estao
entrelacadas a duas principais teorias quais sejam: Bakhtin e Foucault. Além disto, as praticas
educativas presentes nas instituicdes investigadas ancoram sentidos em um saber médico
higienista com o objetivo ideoldgico de formar por meio da disciplina de corpos a aptiddo para

o trabalho.
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Assim, 0 que se evidencia para nos, é que 0 corpo € um suporte para o entendimento das
dimensGes histdricas das praticas educativas, uma vez que ao olharmos para as representacoes
de corpo do passado encontramos imagens e sentidos diferentes aos atribuidos na
contemporaneidade. Isto evidencia o carater dindmico das representacdes sociais.

A segunda tematica: Corpo como suporte de producdo e reproducdo dos sistemas
simbolicos culturais surge a partir do estudo de Barros (2020) (UFPA/D), Unico estudo que

versa sobre a cultura e as préaticas corporais indigenas.

B) O corpo como suporte de producdo e reproducdo dos sistemas simbolicos

culturais

Esta tematica corresponde ao agrupamento do estudo que reune a concepgdo sobre 0
corpo como elemento da cultura, das interagbes sociais e como produtor de sentido. E
importante destacar que a dissertacdo de Barros (2020) (UFPA/D) é a Unica que se encontra,
especificamente, dentro desse conjunto de caracteristicas. O que observamos neste estudo é que
suas bases epistemoldgicas se encontram ancoradas nos estudos antropologicos e a concepcao
de corpo se vincula a elementos simbolicamente méagicos.

O estudo de Barros (2020) (UFPA/D), busca compreender as relagdes (in)existentes
entre as praticas corporais indigenas e o curriculo da escola Municipal de Ensino Wararaawa
Assurini. Assim, a pesquisa descreve e interpreta as praticas corporais indigenas na perspectiva
de verificar se os professores utilizam as pinturas corporais em sala de aula. Ao que tange o
estudo deste autor procuramos destacar as concepcOes relativas as praticas corporais, suas
aderéncias epistemoldgicas, assim como a relacdo entre as praticas corporais, a magia € o
simbolismo.

Por se tratar de um estudo sobre a cultura indigena, Barros (2020, 34) (UFPA/D) deixa
evidente que suas aderéncias tedricas estdo alicergcadas aos estudos antropoldgicos. Uma vez
que a visao da pesquisa antropologia, segundo o autor, facilita uma analise “mais interpretativa,
compreensiva e apurada”.

Este agrupamento de concepgdes se encontra enlagado aos estudos antropoldgicos. Na
perspectiva antropoldgica evidenciamos a desnaturalizacdo do corpo e a abordagem das
dimensGes sociais e simbolicas. Assim, a antropologia desde cedo abre uma redescoberta sobre
0 corpo e sobre a corporeidade que ajudam no entendimento das diferencas culturais e da

relativagéo das concepgdes sobre o corpo.
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Ao tratar do estudo das representacfes sociais e sua contribuicdo para o campo das
ciéncias sociais, Jodelet (2018) destaca que a representacdo € um objeto explicito desse campo
de saber, uma vez que as ciéncias sociais encontram no conceito de representacdo um meio de
acesso as dimens@es simbdlicas, culturais e praticas dos fendmenos. Significa que o estudo
dessas dimensdes e praticas culturais veio romper com a analise do sujeito destituida de seu
contexto simbolico e cultural, uma vez que analisar o sujeito por si S0, ou seja, sem levar em
consideracdo a rede de significados e construgdes psicossociais que o envolve faz com que nos
distanciemos cada vez mais de sua compreensdo enquanto humano.

Dentro dessa perspectiva, Geertz (1989) destaca que € por meio da interacdo social
que sdo construidas as teias simbdlicas compartilhadas por uma determinada cultural. Para ele
é por meio do contato social que se criam os significados mais globais e infinitos que ligam os
sujeitos. Esses simbolos sociais se manifestam nos comportamentos individuais e sao
fundamentais para a construcao e compreensao do conhecimento sobre cultura.

Ao que concerne aos estudos das representacdes sociais sobre o corpo e a corporeidade
nos estudos antropolégicos, o autor Marcel Mauss (2003) faz um estudo comparativo em
diferentes culturas demonstra que as construgdes corpoOreas sdo constituidas por variaveis
historicas, sociais, culturais, psicologicos e biolégicos, ou seja, as técnicas corporais que
utilizamos como ferramenta psicossocial variam de cultura para cultura.

Barros (2020) (UFPA/D) ao tratar das préticas corporais no curriculo de uma escola
indigena. Destaca que segundo 0s sujeitos de sua pesquisa as praticas corporais devem ser
construidas principalmente por elementos simbolicamente construidos. O autor entende que o

corpo possui um simbolismo entre a magia e a cosmologia. Para o pesquisador

Através das pinturas corporais, observa-se marcas fundamentais dos Assurini do
Trocara, que possuem historias da sua ancestralidade,as quais vdo muito além de um
fendmeno estético, pois, além de carregar segredos, existe um simbolismo entre a
magia e a cosmologia envolvida que é muito bem defendida por eles. Essaarte
expressa sentimentos felizes, sentimentos ruins, mas o que se destaca ¢ a forca que ela
carrega para os povos indigenas (BARROS, 2020, p. 51).

Identificamos neste recorte que para 0 autor as praticas as pinturas corporais tém um
significado magico, por sua relacdo com a cosmologia e com a natureza, a0 mesmo tempo em

que representa o lugar e a posi¢do que o sujeito ocupa na sociedade, uma vez que € uma forma

de demarcacao identitaria.
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A concepc¢do magica do corpo indigena é construida pelo compartilhamento coletivo da
percepcdo do mundo. Para o indigena a matéria organica e espiritual ndo sdo separadas, e por
isso, para a concepg¢do indigena se uma flexa enfeiticada atingir um corpo indigena ela pode
levé-lo a morte, justamente por causa dessa indissociabilidade entre as duas esferas (MAUSS,
2003).

Para Barros (2020) (UFPA/D) de acordo com o seu estudo o grafismo corporal ja nasce
na infancia e por isso é uma apropriacdo cultural, uma vez que os desenhos sdo tragos
especificos com simbologias proprias da cultura Assurini. Nesse sentido, “o compartilhamento
de técnicas corporais é basilar para que os individuos aprendama exercer seus papeis sociais que
vao modificando ao longo do amadurecimento bioldgico do individuo.” (BARROS, 2020, p.
58) (UFPA/D).

Neste ponto, Mauss (2003) destaca que sao visiveis as diferencas fisicas e fisioldgicas,
mas que elas sozinhas ndo sdo capazes de explicar os diferentes tipos de técnicas corporais nas
diversas sociedades. E pela educacdo e pela imitacdo que as criancas adquirem as maneiras e
as posturas, ou seja, as técnicas corporais que conservardo por toda a vida adulta.

E necessario salientar que para além da visdo antropoldgica sobre o corpo e a
corporeidade na cultura indigena, o autor faz importantes dendncias sobre a
descontextualizacdo das préaticas indigenas culturais e cotidianas nos curriculos das escolas. O
autor informa que esses curriculos e as praticas escolares ainda desconsideram os saberes
tradicionais das populacdes indigenas. Desta forma, o processo de escolarizacdo ainda é
marcado por um curriculo eurocéntrico, caracterizado por uma forma de educacédo antiga que
nega a valorizacdo da diversidade das popula¢des indigenas.

O curriculo da educacéo indigena ainda nega o protagonismo destas popula¢des e ndo
inclui a contextualizacdo de suas realidades no processo educacional escolar. Para o autor, isso
se da principalmente pela auséncia de professores indigenas e auséncia de praticas culturais e
corporais propriamente indigenas na construgdo da educacéo escolar indigena.

Podemos dizer, parafraseando Alves-Mazzotti (2018), que a teoria das representagdes
socais oferece instrumentos tedricos e metodoldgicos para o entendimento da influéncia do
imaginario social para 0 pensamento e a conduta de sujeitos e dos grupos no campo educacional
e que os sistemas sociais simbolicos “atuando nos niveis grupal € macrossocial, interferem nas

29 99

interacdes cotidianas na escola, contribuindo para a producao do “fracasso escolar”.”.
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E perante as conciliagbes de ideias e aderéncias tedricas que podemos inferir que o
estudo de Barros (2020) (UFPA/D) caracteriza o corpo como producdo e reproducdo dos
sistemas simbdlicos e culturais. Essa inferéncia sé é possivel porque dentro dos processos e
estados que constituem as representa¢des sociais o0 simbolismo é considerado parte integrante
das condutas sociais.

Este autor ao registrar em seus estudos, conhecimentos sobre o corpo e a corporeidade
na comunidade indigena investigada, dialoga a partir do simbolismo contido nas préticas
corporais e na auséncia destas nos planos curriculares educacionais. Assim, o corpo é percebido
pelo olhar entre a cultura e o simbdlico. A cultura e as interacfes entre grupos imprimem
significacbes sobre o sujeito, suas relacdes e a realidade vivida. Os saberes culturais emergem
das vivéncias e interacOes de grupos com aportes da estrutura social macro. Implica em
dizermos que 0 mundo humano € simbélico uma vez que a sua codificacdo ultrapassa a matéria
fisica (EAGLETON, 2005).

Desse modo, apreendemos gue a imagem e os sentidos do corpo e da corporeidade
construidos pelos indigenas se vinculam a cosmologia, a magia e as praticas corporais das
rotinas diarias. Estas préaticas estdo ancoradas na valorizacao e crenga no simbolismo cultural,
das experiéncias sociais, no compartilhamento de valores sociais, na identidade e na
subjetividade. Uma vez que por meio das praticas corporais ltdicas praticadas dentro e fora da
escola sdo assimilados os principios de comportamento tradicionais.

A seguir, abordaremos a terceira tematica “Corpo como elemento de expressdo,
comunicagdo, intencionalidade e significagdo nas diversas relagdes” elegida a partir da analise

de 5 (cinco) dissertacdes de nosso corpus de pesquisa.

C) O corpo como elemento de expressdo, comunicacgdo, intencionalidade e
significagédo nas diversas relagoes

A terceira tematica emerge dos agrupamentos dos estudos de: Rodrigues (2018)
(UFOPA/D), Nascimento (2017) (UFPA/D), Brito (2016) (UFT/D), Serafim (2019) (UERR/D)
e Martins (2018) (UERR/D). Este agrupamento possui como ideia central a representacdo do
corpo e da corporeidade a partir de sua posicdo ativa e relacional com o mundo por meio da
expressao, da comunicacao e da intencionalidade.

Os estudos agrupados nesta tematica e suas respectivas abordagens séo: o estudo de

Brito (2016) (UFT/D), objetiva compreender como as atividades do curriculo da escola em



108

tempo integral atua na cultura corporal do movimento dos estudantes; por sua vez, Martins
(2018) (UERR/D), se propde a analisar de que maneira a proposta curricular da educacao fisica
do colégio de aplicagdo da Universidade Federal de Roraima contribui para o desenvolvimento
da expresséo corporal e do ritmo dos alunos no processo didatico de ensino; Nascimento (2017)
(UFPA/D), se propde a elaborar uma pratica educativa que proporcione a dancga para as pessoas
cegas ou com baixa visao através das atividades cotidianas e acdes de basicas; em sua pesquisa
Rodrigues (2018) (UFOPA/D), objetiva investigar os sentidos que os professores atribuem ao
corpo na prética docente, pelo viés da Corporeidade, em didlogo com a Educacdo do Campo
nos territérios rurais de Santarém-PA; Por fim, Serafim (2019) (UERR/D), se propde a
compreender em que sentido a pratica docente de Educacéao Fisica do Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Roraima, influencia a cultura corporal saudavel dos discentes.

Ao que concerne a eleicdo das concepgdes sobre o corpo e a corporeidade, e suas
ancoragens tedricas, verificamos que dentro deste agrupamento os estudos se aderem
principalmente aos estudos fenomenoldgicos de Maurice Merleau-Ponty. A fenomenologia
deste autor surge como um movimento de mudanca de um entendimento do corpo a partir das
dicotomias para um olhar segundo a sua unicidade. Portanto, 0 autor propiciou uma mudanga
tedrica com relacédo as concepcdes de corpo e corporeidade.

Moscovici (2001, p. 55) demostra que “a mudanga como tal somente é percebida e aceita
desde que ela apresente um tipo de vivencia e evite o murchar do didlogo”. Diante disto,
entendemos que as representagcdes preexistentes sdo de alguma maneira modificadas, no
entanto, isso ndo significa que elas deixem de existir. Assim, o processo de criacdo, de
reproducdo, de circulacdo e de mudanca das representacGes sociais e das perspectivas de
paradigmas sdo de extrema importancia.

Desse modo, corpo e mente, corpo e alma, corpo natural e corpo cultural, corpo
masculino e corpo feminino formam uma rede de determinagGes dualistas em que o corpo e a
corporeidade foram submetidos por algumas concepcoes e classificagdes surgidas ao longo do
tempo. O movimento reflexivo sobre estas concepcdes e classificagcbes surgem com o intuito
de superar essas dicotomias. Por exemplo, a fenomenologia pensa o corpo e a corporeidade a
partir da sua unicidade e da relagéo intencional consigo e com 0s outros.

Merleau-Ponty (1999) ao trabalhar no sentido das rupturas das dualidades descritas
acima, entende o corpo a partir do ato de sentir as sensacOes e percepgdes. Este autor toma o

corpo como uma unidade inseparavel do pensamento. Isso significa dizer que o nosso corpo “‘e
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anossa percepcao sempre nos solicitam para considerar como centro do mundo a paisagem que
eles nos oferecem” (MERLEAU-PONTY, 1999, p,184). Significa que ha sempre a correlacdo
entre nds e 0 mundo vivido. Assim, concepcdo fenomenoldgica do corpo e corporeidade
sustenta a base referencial desses estudos agrupados nesta temética.

Ao investigar os sentidos atribuidos ao corpo na préatica docente em territdrios ruais,
Rodrigues em seu estudo (2018) (UFOPA/D) destaca que com a fenomenologia acontece a

superacdo do paradigma do corpo-objeto e enfatiza que a proposta de estudo se constitui em

Buscar fundamentacfes tedricas que pudessem resultar em um didlogo ancorado na
concepcao de corpo-sujeito com a Educacdo do Campo, [...]. Portanto, para efeito das
aproximagdes ora mencionadas, cabe, inicialmente ressaltar o conceito de corpo-
sujeito, abordado e defendido por Nébrega (2005, p. 53) que ¢ de um “corpo sensivel,
transversalizado pela percepcdo do movimento”. A autora embasou-se na
argumentacéo de Merleau-Ponty que trata o corpo como a possibilidade de ser no
mundo,[...]”( RODRIGUES, 2018, p. 63) (UFOPA/D).

Nascimento (2017, p, 41) (UFPA/D) ao sugerir uma proposta educativa para auxiliar o
aprimoramento da percepgdo corporal da pessoa com deficiéncia visual nas praticas cotidianas
enfatiza que “Olhar o corpo a partir do olhar fenomenoldgico reside em entender que este ndo
é um objeto, fragmentado composto de partes dissociadas ou composto de dispositivos padrdes
e lineares.”.

Diante das narrativas acima, podemos exemplificar as escolhas das aderéncias tedricas
das producdes, a mudanca de perspectiva do olhar sobre o corpo de um corpo-objeto para um
corpo-sujeito, proposto por Merleau-Ponty e a concepgdo de corpo como um elemento de
possibilidades.

Para este filésofo, é preciso pensar o corpo ndo mais como objeto do mundo, mas como
meio de comunicagdo com ele, é preciso conduzir o corpo como horizonte latente de nossa
experiencia. Por meio do corpo e da corporeidade acontece a comunica¢do — pelo som, pelas
cores, pelos gestos, pelas sensacOes, pelas expressividades e pelos movimentos (MERLEAU-
PONTY,1999).

Neste sentido, o corpo é perpassado pelas nossas experiencias e possui marcas das
mesmas. Por meio do corpo e da corporeidade acontece a comunicagao - pelo som, pelas cores,
pelos gestos, pelas sensagdes, pelo odor, pelas expressoes, pelos movimentos dentre outros. O

corpo € a nossa casa, que traz a marca do tempo, de nossas experiéncias, interacoes e
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comunicacdes. Nele, sdo produzidas marcas simbdlicas que retratam nossa identidade e o dentro
e fora que ultrapassa a matéria fisica.

O corpo representa a forma pela qual o0s sujeitos estruturam seus campos
representacionais, organizam a experiéncia corporal subjetiva, escolhem categorias corporais e
se expressam estruturam o campo da representacdo (JODELET, 2017). Isso quer dizer que a
maneira como 0S sujeitos se comunicam e se expressam corresponde as imagens que eles
constroem sobre 0s seus proprios corpos.

Brito (2016, p.60) (UFT/D), embora ndo tenha definido a fenomenologia como base
referencial de seus estudos, ao definir corpo este autor refere-se a ele como “o nosso primeiro
instrumento de identificacdo e comunicacdo com a sociedade na qual vivemos, e esta determina
a concepcao que ele tera a partir de entdo. Dizem-nos quem sSomos e quem Seremos,
primeiramente através do corpo”.

Este pesquisador ao identificar as praticas corporais no curriculo de uma escola em
tempo integral conclui que “[...] a expressividade, seja no contexto da Filosofia ou da Educacao
Fisica, trata o corpo como um instrumento que possibilita as criangas um canal de interacdo
com o mundo, e utiliza sua expressao corporal como linguagem escolhida para estabelecer esta
conexdo.” (BRITO, 2016, p. 81) (UFT/D).

Para a fenomenologia o ato de significacdo da vida acontece por meio da expressao, da
linguagem oral e corporal. Assim, “o sentir € esta comunicagdo vital com o mundo que o torna
presente para n6s como lugar familiar de nossa vida” (MERLEAU-PONTY, 1999, p.84). Por
esse prisma, 0s sentidos sensoriais constituem e estabelecem a comunicacgdo no convivo social.

Nessa perspectiva, entendemos que é pelo corpo que o sujeito se torna social, pois é pelo
corpo que ele sente 0 mundo e € pela corporeidade que ele o experiencia. Segundo Jodelet
(2018, p. 43), “o sujeito € sempre social por sua inscri¢do no espago das relagdes sociais € das
comunicag¢des, bem como por seus lagos com o outro”. Sem isto o sujeito ndo se constitui.

A linguagem e a comunicacgdo sdo aspectos privilegiados das representacfes sociais,
iSso porque 0s comportamentos dos sujeitos séo orientados, pelas comunicacdes, a convergirem
em torno de uma doutrina aceitavel ao convivio social. No entanto, a funcionalidade da
comunicagdo ndo quer dizer uniformidade, ou seja, a comunicacdo ndo impede a diversidade
das representagdes socias sobre um determinado objeto (MOSCOVICI, 2007). A ideia de néo

uniformidade esta presente na concepcao de cultura corporal do pesquisador a seguir.
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Serafim (2019, p.58) (UERR/D) ao trabalhar em seu estudo a cultura corporal
relacionada a pratica docente, destaca que “a comunicacdo ndo-verbal contribui com a
comunicagdo verbal de varias maneiras. Pelo do corpo se pode reafirmar, ignorar, completar,
dimensionar e contradizer as ideias € mensagens que estdo sendo transmitidas de forma verbal.”

Para o autor, a utilizacdo do corpo pode ser definida pela pratica corporal e estas devem
ser compreendidas como ‘“manifestacdes da cultura corporal do movimento, vocabulo
direcionado ao conjunto de expressdes e manifestacdes corporeas” desenvolvidas no convivio
social (SERAFIM ,2019, p. 34) (UERR/D).

Martins (2018) (UERR/D) ao investigar os significados das expressoes ritmicas e

expressivas nas aulas de educacéo fisica escolar,), entende que as

concepgdes de corpo e movimento, a expressdo da qual vamos tratar aqui é aquela
relacionada a linguagem do corpo, a expressdo corporal, desenvolvida,
principalmente, por meio das Atividades Ritmicas e Expressivas através do
movimento.[..] De acordo com Trevisan et al. (2016, p. 72), a expressdo corporal é
“[...] umaforma cotidiana do ato corporal, por meio do qual podem ser manifestos 0s
sentimentos, as emocdes e 0s tragos da personalidade de cada um, aspectos que séo
percebidos por outras pessoas[...]”, ¢ uma forma de linguagem corporal ndo- verbal,
na qual utilizamos gestos, posturas e movimentos e que se tornam também condicao
essencial para a comunicacdo entre as pessoas, além das expressdes escrita e verbal.”
(MARTINS, 2018, p. 71) (UERR/D).

Nascimento (2017) (UEPA/D) conclui que seu estudo

aponta a concepcdo de corpo na fenomenologia trazendo o entendimento de que ndo
possuimos um corpo, somos o corpo dotado significacao e significado, que percebe,
sente e se relaciona consigo, com o outro e com 0 mundo que o cerca. Aponta também
as atividades cotidianas ao utilizar as técnicas corporais e a percepgdo corporal.”

(NASCIMENTO, 2017, p.97) (UEPA/D).

Para Rodrigues (2018) (UFOPA/D):

O corpo ndo é apenas uma estrutura organica, mas sim a primeira condi¢do de nossa
existéncia e como presenca viva ndo pode ficar inerte diante do mundo, é preciso,
entdo, movimentar-se na intencdo de ser autdnomo, de gerar seus sentidos,
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sentimentos, conhecer a si mesmo, a fim conhecer o outro e 0 ambiente que habita,
sO assim, pode haver comunicabilidade do eu, com o outro e o mundo.
(RODRIGUES, 2018, p.19).

Com base nestas narrativas acima, € perceptivel que olhar sobre o corpo na perspectiva
epistemoldgica hermenéutica, é compreendé-lo na seguinte triangula¢do: “corpo-sujeito-
intencional”. Significa compreender o corpo para além do fisico o que implica em concebe-10
como parte constitutiva da subjetividade da pessoa. Isso significa dizermos que a corporeidade
¢ percebida em sua dimensdo simbdlica. Nesta dimensdo o sujeito é produtor da acdo
intencionada e as praticas corporais estdo em posicao relacional com outros corpos que séo
diferentes dele (RIBERA, 2017).

Com base na Teoria das representacdes sociais Jodelet (2009, p.697) ressalta que “o
sujeito se situa no mundo, em primeiro lugar, por seu corpo, como estabelece a fenomenologia.
A participacdo no mundo e na subjetividade passa pelo corpo: ndo hd pensamento
desencarnado, flutuando no ar”. Nessa teoria o corpo ¢ pensado a partir de uma subjetividade
que interage com intencdo de transformar a realidade cotidiana. Assim, a nocgdo de
intencionalidade nas praticas sociais e educativas sdo destaques nas referéncias analisadas.
Vejamos:

Segundo Serafim (2018, p. 35) (UERR/D) “O manejo do corpo nas suas mais
diferentes formas de se apresentar possibilitaao homem desenvolver suas incumbéncias
cotidianas. Ademais, permite também viver, socializar e transmitir conhecimentos.”.

As praticas educativas da educacdo do campo segundo Rodrigues (2018. P, 34)
(UFOPA/D) garante que “o corpo sugere intencionalidades dos movimentos, a expressao
gestual € o meio para transmissao dos sentidos da musica. A intencionalidade da musica se
faz na expressividade da danga que, requer a presenca integral do corpo”.

No estudo de Martins (2018) (UERR/D):

Ademais, a compreensdo e construgdo dos conteidos desta area caracterizados por
“cultura corporal” permite que os alunos levem suas experiéncias para dentro dos
muros da escola, e consequentemente do curriculo, o que lhes garantem que as suas
potencialidades e intencionalidades sejam asseguradas. (MARTINS, 2018, p. 73)
(UERR/D).
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Para Merleau-Ponty (1999) o ser humano se comunica por meio da liberdade, é por meio
dela que damos significado a vida. Para o autor, “Obtém-Se a comunicagao ou a compreensao
dos gestos pela reciprocidade entre minhas intenc¢des e 0s gestos do outro, entre meus gestos e
intengdes legiveis na conduta do outro.” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 251).

Neste agrupamento, alguns temas relacionados ao corpo aparecem com maior
recorréncia séo eles: a pratica docente, a legislacdo educacional, arte - especialmente a danca e
o curriculo escolar. Dentre esses temas, € importante destacar que na maioria das dissertacdes,
as préaticas corporais, no contexto educacional, parecem estar alicergadas dentro de um sistema
curricular enrijecido que ndo valoriza as diferencas existentes no contexto educacional. Essas
mesmas praticas corporais podem serem vistas como um reflexo do curriculo, no qual os
professores, principalmente, os da area da educacéo fisica, foram formados.

No entanto, é com frequéncia que as producdes académicas aqui analisadas refletem e
propem novas praticas corporais que favorecam a formacdo integral, a autonomia e a
subjetividade dos (as) aluno(as). Isso significa dizer que o corpo e a vivéncia da corporeidade
no contexto de escolarizagdo pode ser tanto um elemento de inclusdo quanto de exclusdo uma
vez ainda se encontra dentro praticas e diretrizes rigidas ao mesmo tempo que pode ser local de
dialogo, comunicacéo, expressao e intencionalidade.

Ao que concerne as anuncia¢fes expostas nesta tematica, evidenciam que as imagens
do corpo e da corporeidade construidas a partir da expressdo, da comunicacdo, intencionalidade
e da significagdo nas diversas relagcdes ancoram suas ideias na concepc¢éo de unicidade do corpo
e de corpo-sujeito, provenientes principalmente da vertente fenomenoldgica.

A sequir, discorremos sobre o quarto tema “O corpo como lécus de territorializacéo e
desterritorializacdo das relacfes de poder” o qual emergiu apos a analise das dissertacdes de
Faial (2019) (UFPA/D) e Cabral (2020) (UFPA/D) e da tese, Monteiro (2017) (UFPA/T).

D) O corpo como ldcus de territorializacao e desterritorializacédo das relagdes de

poder

Esta temética emerge diante das concepgdes que percebem a atuacdo do saber sobre o
corpo e a corporeidade dos sujeitos. Identificamos que estas concepgdes estdo assentidas aos
estudos pds-estruturalista. Desse modo, destacamos os trabalhos que se dedicaram a um

processo de identificagdo dos mecanismos que submetem o corpo as regras disciplinatorias no
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processo educacional e 0s que por meio do processo de escolarizacdo tentam subverter essa
ordem.

No que se relaciona a nossa tematica, Cabral (2020) (UFPA/D), analisa a
desterritorializacdo do corpo por meio da danca. Utiliza o conceito filosofico de devir em sua
acao de mover- se, criar e educar para assim fazer confluir as poténcias da danca enquanto arte
em seus desdobramentos filosoficos e inventivos na educacdo; Faial (2019) (UFPA/D),
investiga a performance enquanto experimentacdo da arte como poténcia no desenvolvimento
artistico-reflexivo dos alunos e tem como pergunta: quais motivacdes nos levaram a romper
com um regime disciplinar de conhecimento e experimentar a performance na pratica educativa
em sala de aula?; Monteiro (2017) (UFPA/T), reflete sobre as politicas (poderes) de
enfrentamento que entram em jogo no &mbito dos programas e agdes governamentais instituidos

e como sao acionados sobre os corpos de criangas e adolescentes.

Para Moscovici

Existe um comportamento adequado para cada circunstancia, uma férmula linguistica
para cada confrontacéo e, nem é necessario dizer, a informagao apropriada para um
contexto determinado. Nés estamos presos pelo que prende a organizacao e pelo que
corresponde a um tipo de acordo geral e ndo a alguma compreensdo reciproca, a
alguma sequéncia de prescricbes, ndo a uma sequéncia de acordos (MOSCOVICI,
2007, p. 52).

Ou seja, para o autor as regras disciplinatérias fazem parte da organizacdo e dos
objetivos dos sistemas sociais. Nesse sentido, o saber sofre processos de selecdo e
reorganizacdo para que esteja de acordo com os objetivos das praticas sociais, mas a elaboracéao
que se faz de si também é fundamental para a criacdo da representacao social.

Segundo Jodelet (2009), o trabalho das representagdes remete ao papel que a
consciéncia desempenha na elaboragdo da representacdo sobre si mesmo. Assim, para a autora
0 processo de subjetivacdo se da pela escolha de técnicas e do conhecimento de si. Os estudos
pos-estruturalistas se voltam para a compreensdo critica sobre a realidade social, essa
compreensdo parte da ideia de que a construcédo da realidade néo € apenas social, mas também
subjetiva.

Com base na concepcdo que concebe o corpo pela perspectiva pds-estruturalistas os
principais pensadores eleitos para o debate sdo os fildsofos Michel Foucault, Gilles Deleuze e

Felix Guattari. Ambos colocam o saber, as instituicdes educacionais, a educacdo, a
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subjetividade e as praticas corporais como categorias a serem analisadas. Enquanto Foucault
realiza sua analise pelos mecanismos de controle e disciplinamento exercido sobre o corpo
Deleuze e Guattari reflete o corpo como lugar de aprendizados, de poténcia, forgas e de afeto-
0 que defende (GALLO; MARTINEZ, 2015).

Foucault descreve os conjuntos de técnicas e dispositivos usados para o controle do
corpo na sociedade moderna. O autor acredita que pela “microfisica do poder” e pela
“tecnologia politica do corpo” os individuos modernos sdo construidos em suas subjetividades,
ou seja, as formas de vigilancia, san¢Ges, normas, classificacdes e controle sobre o corpo, o
discurso e a sexualidade sdo formas de domesticar 0s sujeitos.

Na perspectiva Foucaultiana, Monteiro (2017) (UFPA/T), ao se perguntar como as
praticas de poder e saber sdo acionadas sobre os corpos de criancas e adolescentes abusados
sexualmente pelo professor, revela que diante desse contexto é necessario se refletir sobre o

corpo abusado a partir da nocao de dominagdo. Assim, para o autor

Para analisar a série “corpo dominado” o pensamento de Foucault (2009%)
discorre sobre esta violéncia ao destacar que o corpo ao se constitui como alvo
de poder, de dominacédo, o que lhe confere um estado de alienacdo, ou seja, 0
poder como propriedade como omissdo, demonstrando que em cada cena ocorre
uma nova forma de dominagdo (MONTEIRO, 2017, p. 203) (UFPA/T).

Nesse sentido, o corpo da crianca e do adolescente no processo de escolarizagdo é alvo
da territorializacdo do poder. Ou seja, 0 corpo torna-se alvo de mecanismos de poder, controle,
vigilancia e abuso.

Por uma perspectiva Foucaultiana a escolarizacdo é uma estratégia de cunhada nos jogos
de poder, pois todos os elementos que estdo contidos no processo de escolarizacao (curriculo,
matérias escolares, procedimentos administrativos, espacos escolares) sdo estratégias que
confirmam as relagdes de poder no &mbito escolar (VEIGA, 2002). No entanto, é preciso
destacar que pela perspectiva de Foucault a existéncia de uma atualizacéo das préticas cotidiana
propicia diversos tipos de resisténcias

Relacéo de poder é agdo sobre a acdo do outro. Porém, simultaneamente a agdo que
se exerce sobre alguém se encontra um campo de resisténcia em permanente agao.
Nesse caso, as denlncias do abuso sexual de criangas e adolescentes cometido pelo
professor. [...]. Ao se resistir, criam-se, por conseguinte, novas realidades, sujeitos e

objetos — em uma palavra, subjetividades — que escapam, ou tentam escapar do
controle direto do poder. As familias, amigos e profissionais que denunciam as
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praticas de abuso sexual do professor sdo personagens que resistem e criam novas
realidades dentro da dindmica do estudante (MONTEIRO, 2017, p. 218 (UFPA/T).

Neste sentido, para Monteiro (2017, p. 218) (UFPA/T) “a resisténcia seria um ponto
de partida, ato criativo que permite transformar uma situacdo: Digo simplesmente: a partir
do momento em que ha uma relagdo de poder, ha uma possibilidade de resisténcia.”

No que diz respeito a relacdo entre poder e resisténcia, para a Teria das Representacfes
Sociais 0 saber também pode ser utilizado para exercer poder sobre o outro. No entanto, o
conhecimento € uma maneira de resisténcia. Para Jodelet (2009), “no que concerne a relagdo
pensamento/conhecimento, o fato de que o pensamento proprio do sujeito € também uma
maneira de resistir e de afirmar sua autonomia em relagdo ao saber e ao conhecimento
cientifico.”. E nessa perspectiva de poder e resisténcia que vemos as concepgdes de corpo e
corporeidade nas trés producdes.

Diante desse entendimento compreendemos que 0 COrpo que promove resisténcia
também promove a desterritorizacdo do poder sobre ele. E por essa linha de pensamento que se
delineiam as dissertacOes de Faial (2019) (UFPA/D) e Cabral (2020) (UFPA/D), as quais se
aderem teoricamente aos filésofos Deleuze e Guattari.

Deleuze e Guattari, tém suas filosofias marcadas pelo exercicio de pensar o corpo e a
corporeidade como um local de movimento e de desterritorializacdo do dominio das praticas
hegemonicas. Os autores pensam em praticas corporais educacionais que ndo se aplicam a
I6gicas e categorias pré-estabelecidas. Portanto, as praticas educativas se fazem longe de uma
unidade linear e ciclica. O corpo para os filosofos, estd no campo dos afetos, porque ele afeta e
é afetado pelas multiplas relacGes simbdlicas que tece consigo e com os outros. (GALLO;
MARTINEZ, 2015). Vejamos como essa concepcao aparece nas producdes analisadas.

Com o objetivo de inserir as praticas teatrais no contexto escolar Faial (2019)
(UFPA/D) destaca a tematica corpo como possibilidade de poténcia educativa, se alinhando
assim, a perspectiva tedrica de Deleuze e Guattari. Neste alinhamento a autora traz a seguinte

concepcao de corpo

O corpo é muito mais do que somente um conjunto de 6rgdos, mas uma série de
platés que se transbordam, entrecruzam-se, um corpo feito de ligacdes, rizomas,
disjuncgdes entre superficies de naturezas iguais e diferentes, um corpo de devires e
ndo mais um lugar fixo de identidades, aquilo que Deleuze e Guattari chamam de
desterritorializacdo (FAIAL, 2019, p, 60) (UFPA/D).
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Desse modo, o corpo para além de um local de desterritoralizacdo do poder
hegemonico sao entendidos como local de resisténcia através da arte, assim: “O corpo € a obra
de arte, pois este esta presente durante todo o processo da performance, afirmando a
necessidade de ser/estar no momento exato do fazer artistico.” (FAIAL, 2019, p.102.)
(UFPA/D). A autora destaca claramente a sua aderéncia teorica e seu entendimento de corpo

e corporeidade

E diante dessa perspectiva de compreensdo do corpo envolvido na arte-performance,
destaco o pensamento de Deleuze e Guattari (1996) a respeito do corpo, umavez que
0S COrpos que executam tais praticas artisticas séo envolvidos por for¢as aglutinadas
que descrevem um estado de coisas compostos por poténcias intensificadoras, é um
transbordamento de sensac¢des,pulsacdes. Muito mais do que um corpo organico e
bioldgico, estd ali um corpo em devir mergulhado em pulsacfes, sensacdes,
acontecimentos, envolto por uma energia que ultrapassaos limites do instituido, do
planejado. Sédo territdrios nunca antes visitados, que agora atravessam espacos,
deslocam-se dentro de um processo de quebra e aglutinagdo (variagdes delinhas,
atravessamentos, aglomeragBes, uma complexidade de ligacdes e rupturas
territoriais) (FAIAL, 2019, p.57.) (UFPA/D).

Destacamos desta passagem, a imagem de corpo como um territério com diversas
fronteiras e muitas possiblidades de enfrentamento e resisténcia por meio da arte. De modo
parecido, essa imagem de corpo também é cristalizado na producdo de Cabral (2020)
(UFPA/D).

Ao se perguntar: O que pode um corpo que danga como poténcia inventiva na
educacao? Cabral (2020) (UFPA/D) concebe que um “corpo que danga” ¢ um corpo matéria

de criacdo e transformacdo: Segundo a autor

O corpo que danca é um dos corpos que sofrem transformacdes ndo s anatémicas,
mas também socioculturais, pois passa por desenvolvimento de percepgdes,
vivéncias e aptiddes em busca daquilo que j& pontuamos e chamamos de “corpo
sensivel”. (CABRAL, 2020, p.100) (UFPA/D).

As transformacdes, citas pelo autor, ocorrem dentro de um processo social e subjetivo.
Para Cabral (2020, p. 70) (UFPA/D), ao que se refere ao contexto sociocultural o corpo que
danga “pode romper as estruturas tradicionais, desterritorializar as ideias engessadas de uma

sociedade heteronormativa e provocar reflexdes potentes”.
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E importante salientar que para os autores o espaco educacional é o locus de
territorializacdo e desterritorializacdo do poder sobre os corpos, assim como local de
transformacdo, de denuncia e de resisténcia. Ao que tange a escola como locus da
territorializacdo do poder, Monteiro (2017) (UFPA/T) destaca

Foucault d&-nos referéncias que permitem analisar a escola como lugar onde o poder
disciplinar produz saber, mantém-se, é aceito e praticado por todos os membros da
instituicdo escolar desde a figura do diretor até a dos alunos. Podemos dizer que na
escola, assim comona prisdo, a disciplina recompensa pelo jogo das promoc¢des que
permitem estabelecer hierarquias e lugares e pune, rebaixando e degradando
(MONTEIRO, 2017, p. 64) (UFPA/T).

Nessa perspectiva, na escola se exerce um controle minucioso do “corpo mecanica” do
poder que define como se pode ser obter poder sobre o corpo dos outros. No entanto, 0 mais
importante é que no exercicio do poder e nas praticas cotidianas, nada esta dado, tudo esta em
atualizacao diaria e é nessas transformacdes que se localizam as resisténcias.

Desse modo, observamos que nos estudos selecionados o corpo na escola deve ser
pensado como um artefato de desterritorializacdo das relagdes de poder. Nesse sentido, para 0s

autores das producdes analisadas:

Poder e resisténcia estdo juntos, em um jogo de forgas em tenséo. E pela resisténcia
que se abre um universo ilimitado de possibilidades de se inventar a vida, no qual
podem ser viabilizadas a producao de desejo, a criagdo de mundos e a fruicdo da vida.
Ao se resistir, criam-se, por conseguinte, novas realidades, sujeitos e objetos — em
uma palavra, subjetividades — que escapam, ou tentam escapar do controle direto do
poder. As familias, amigos e profissionais que denunciam as praticas de abuso sexual
do professor sdo personagens que resistem e criam novas realidades dentro da
dindmica do estudante (MONTEIRO, 2017, p. 98) (UFPA/T).

Um sistema que segrega, disciplina e manipula na intencdo de manter o dominio e
poder de um pensamento opressor sobre as vidas dos oprimidos. Mas ao contrario
desse pensamento, a arte performance vem na contramao de posturas e praticas
disciplinares e opressoras, pois realiza um movimento transgressor, de ruptura, de
resisténcias e micropoliticas. Uma arte viva e livre das amarras opressoras, capaz de
abrir fluxos intensivos da criacdo e transformar vidas e mundos de alunos e
professores da escola béasica (FAIAL, 2019, p.83) (UFPA/D).

Ainda no que se refere a questéo de masculino e feminino, ambos estdo ligados aos tipos
de corpos que devem ser pensados-trabalhados pedagogicamente, ou seja, a dan¢a a
ser realizada na escola, deve partir de um carater educativo-formativo que transgrida
aspectos sociais como a heteronormatividade, que é um termo usado no campo do
poder social que ageem cima da questdo do género, dando poténcia aos corpos
dancantes (CABRAL,2020, p. 56) (UFPA/D).
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Diante dos exemplos acima, podemos notar que nestes estudos ha a constituicao da
imagem da escola e da educagdo relacionadas a um espacgo intrinseco por questdes de poder.
Nesses locus a dupla articulacdo entre a territorializagdo desse do poder tradicional e o
hegeménico tenta dominar 0s corpos para que se adequem ao padrdo estabelecido por essas
forcas de poder, e a desterritorializacdo deste poder, que busca formas de resisténcia para se
afirmar enquanto sujeitos constituidos de individualidade, subjetividade e afeto.

Nesse processo de desterritorializacdo das praticas escolares, formas diferenciadas de
resisténcia podem ser observadas, desde a dendncia, no caso de abusos dos corpo, até as que
emergem na pratica docente, no caso das propostas de intervencao encolar por meio das artes.
Observamos que dentro desse agrupamento, as praticas docentes podem servir como
ativadoras das préaticas corporais insurgentes, ativando o afeto e desestabilizando as praticas
corporais que negam a presenca da subjetividade dos sujeitos.

As concepcoes de corpo adotadas pelos(as) pesquisadores(as) nos ajudam a elucidar que
entre as caracteristicas gerais a mais significativa é a de que o corpo € um local de
desterritorializacdo do saber hegemdnico. Nestas concepcdes e aderéncias tedricas, 0 corpo e a
corporeidade tém atributos de poder, porque é por eles que se experimentam os afetos, as
emoc0es, 0 riso, a imaginacao e a poténcia. Isso significa dizer que nessa concepg¢do o corpo é
circulacdo, multiplicidade e subjetividade.

No que dizer respeito as ideias expostas nesta tematica, fica evidente para nds que as
imagens do corpo e da corporeidade construidas por meio das relagdes de poder estdo
relacionadas simultaneamente a um duplo sentido: a territorializacdo e a desterritorializacdo do
poder nas praticas educativas. A significacdo dessas ideias estd ancorada nos estudos pos-
estruturalista, principalmente nas construgdes tedricas de Foucault, Deleuze e Guattari. Estes
autores ao pensarem as préaticas corporais educativas levam em considera¢do os mecanismos de
sustentacdo do poder, assim como o surgimento dos campos de resisténcia.

Em nossa sociedade as questdes do corpo e da corporeidade estdo impregnadas por
padronizacGes que partem de normas de conduta e por representacdes sociais pré-estabelecidas.
As producgdes nos indicam que as praticas corporais ligadas a arte operam como um importante
mobilizador para o surgimento da circulagdo do saber e a multiplicidade ideias e expressoes

subjetivas.
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Em sintese, ao final desta 22 dimenséo, queremos destacar que ao agruparmos 0 Nosso
corpus de estudo em quatro grandes tematicas: A) Corpo como suporte para o entendimento
das dimensdes historicas das préaticas educativas; B) Corpo como suporte de producdo e
reproducdo dos sistemas simbdlicos culturais; C) Corpo como elemento de expressao,
comunicacdo, intencionalidade e significacdo nas diversas relacbes; D) Corpo como lécus de
territorializacdo e desterritorializacdo das relacdes de poder, podemos nos aproximar do que
falam e como falam os autores das producdes selecionadas sobre o corpo e a corporeidade no
processo de escolarizacdo, assim como podemos nos aproximar dos processos e estados do
saber sobre a tematica no campo do saber da area da educacéo.

A seguir abordaremos a segunda questdo, Sobre o que sabe e com gue efeito? e sua

respectiva dimensao: o estatuto epistemoldgico das representacdes sociais.

4. 4. SOBRE O QUE SABE E COM QUE EFEITO SABE? (32 DIMENSAO - O ESTATUTO
EPISTEMOLOGICO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS)

Destacamos que esta dimenséo sinaliza o delineamento das representacGes sociais de
pesquisadores(as) em processo formativo, encontradas em suas respectivas producdes
cientificas foco de nosso estudo sobre o corpo e corporeidade. Evidenciamos ainda que as
dimensGes anteriores forneceram suporte para esta terceira dimensédo, que por sua vez funciona

como sintese das duas dimensdes abordadas anteriormente.

Para o desenvolvimento desta dimensédo, dividimos nossa elaboracdo analitica em
subtematicas, que representam as principais objetivaces nos quais os sentidos desta dimenséo
ancoram e organizam as representacdes sociais de pesquisadores(as) que produziram suas teses
e dissertacGes sobre corpo e corporeidade no ambito dos programas de pos-graduacdo em
educacdo da Regido Norte do Brasil.

As subtematicas que foram: 1) Sobre a 3% dimens&o; 2) Seus agrupamentos; 3) As
relagdes que as objetivacdes e ancoragens guardam com a ciéncia e com 0 senso comum; 4) As
pressdes que elas exercem no meio cientifico e na sua difuséo; 5) As representagdes sociais do

objeto sobre o corpo e a corporeidade.

1) Sobre a 32 dimenséo
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Esta terceira dimens&o, consiste na regulamentacdo do conhecimento produzido sobre
0 corpo e a corporeidade. Entendemos que este estatuto edita as normas e as regras que 0s
sujeitos de um grupo, no caso deste estudo, pesquisadores(as) utilizam entre si para suas
producdes. Este estatuto vigora implicitamente a partir das aderéncias tedricas-metodoldgicas
usadas pelos(as) pesquisadores(as) em suas producgdes. Significa que o grupo de pesquisadores
e pesquisadoras, de um campo tedrico-metodoldgico, exerce pressdo sobre 0s seus pares para
que elejam os mesmos sentidos epistemologicos, ja estabelecidos no campo de conhecimento
no qual se inserem.

Em nosso estudo, o estatuto epistemoldgico é formado a partir das eleicdes das
aderéncias epistemologicas, das concepcgdes teodricas e dos sentidos que ancoram oS
conhecimentos dos(as) pesquisadores(as) sobre o corpo e a corporeidade, assim como os efeitos
sobre ele. A organizagdo dos sentidos desses conhecimentos sinaliza a regulamentacéo e a
validade dos conceitos ndo sé para a comunidade cientifica, mas também para os demais grupos,

como por exemplo, o educacional.

2) Sobre 0s agrupamentos

Esta dimensdo se refere aos agrupamentos realizados nas dimensdes um e dois, uma vez
que ao construirmos estas duas dimensfes, agrupamos teses e dissertagdes produzidas no
contexto do conhecimento cientifico dos programas de p6s-graduacdo em educacdo da Regido
Norte. Além disto organizamos e destacamos as imagens e 0s sentidos construidos nestas
producdes sobre o corpo, a corporeidade além da constru¢do do conhecimento em relacao as
praticas subjetivas, profissionais e educativas.

Na primeira dimensdo revelamos os sentidos que levaram os (as) autores (as) a
elegerem a tematica corpo ou corporeidade em seus estudos. Em alguns estudos, a tematica
corpo ou corporeidade aparecem como foco principal. Enquanto em outros esta tematica
comparece como secundaria. Desse modo, nesta dimens&o os sentidos ancoram na formagao
académica, na atuacao e formacao profissional, na subjetividade e na relacdo com o seu proprio
corpo.

Na segunda dimens&o realizarmos o0 agrupamento das trés teses e das nove dissertacées
em quatro tematicas. Para a edificacdo dessas tematicas, levamos em consideracdo 0s
agrupamentos destes estudos pelas unidades de sentidos sobre as concepcdes e aderéncias

teoricas. Assim, cada tematica representou a objetivacdo que corresponde a imagem mental que
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articula sentidos nos quais ancoram consensos dos(as) pesquisadores(as) em processo
formativo sobre as concepcdes e aderéncias tedricas presentes nestes estudos. Podemos inferir,
com base nas objetivacOes e respectivas ancoragens encontradas nesta dimensdo, que as
representacdes sociais sobre o corpo e a corporeidade se constituiram da seguinte forma:

A) Corpo como suporte para o entendimento das dimensdes histdricas das praticas
educativas. Podemos considerar que as representacdes sociais deste agrupamento ancoram seus
sentidos no processo historico das praticas corporais educacionais presentes em instituicdes que
abrigavam criangas em regime de internato.

B) Corpo como suporte de producdo e reproducdo dos sistemas simbolicos culturais.
Podemos considerar que as representacdes sociais deste agrupamento ancoram seus sentidos na
dilecdo das pinturas corporais para o compartilhamento de valores sociais e simbolismos
culturais, tanto no processo de escolarizagdo educacional quanto nas praticas cotidianas.

C) Corpo como elemento de expressao, comunicacdo, intencionalidade e significacdo
nas diversas relacdes. Podemos considerar que as representacdes sociais deste agrupamento
ancoram seus sentidos na valorizacdo das praticas educativas e na ideia de corpo como
possibilidade de relacionamento consigo e com o0 mundo.

D) Corpo como locus de territorializacdo e desterritorializacdo das relacdes de poder.
Podemos considerar que as representacdes sociais deste agrupamento ancoram seus sentidos na
identificacdo dos corpos como local de disciplinamento, abuso e violéncia, mas principalmente

como lugar de resisténcia e poténcia para a mudanca da realidade social.

3) As relacdes que as objetivacdes e as ancoragens guardam com a ciéncia e com

0 Senso comum

Para Réses (2003), o estatuto epistemolégico tem como foco

as relacbes que as representacfes sociais guardam com a ciéncia e com o real,
remetendo para a pesquisa das relagdes entre o pensamento natural e o pensamento
cientifico, da difusdo dos conhecimentos e da transformacéo de um tipo de saber em
outro, bem como das decolagens entre a representacdo e o objeto representado em
termos de distorgdes, supressdes e suplementagdes (RESES, 2003, p. 196).

Diante da fala do autor, podemos entender que esta dimensao se relaciona diretamente

com a maneira como o conhecimento cientifico se transforma e se difunde na sociedade para
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seus grupos. Nesse sentido, para Jodelet (1993), Moscovici realizou um estudo de “choque” ao
apreender como uma teoria cientifica, especificamente a psicanalise, faz seus desvios a medida
que penetra na sociedade, ou seja, como se opera a transformacgéo de um saber (cientifico) em
outro (o senso comum). Esta transformacédo é feita nas interacfes consensuais dos grupos e
varia de acordo com o nivel de comunicacéo e saberes consolidados anteriormente.

Desse modo, Moscovici (1978, p. 255) faz a distin¢éo entre o pensamento de atividade
intelectual e o pensamento dito natural que chamou de senso comum. O senso comum € um
saber que merge das préticas cotidianas e do dialogo reciproco, servindo de orientacdo para 0s
grupos. Para Nascimento (2013), os saberes do senso comum sdo produzidos para dar sentido
a vida, estruturas as informacdes e acdes do cotidiano. Eles emergem dos compartilhamentos
dos pensamentos entre 0s sujeitos comuns para dar sentido a vida. O senso comum €, portanto,
tecido na tramada do cotidiano. Ele funciona como uma teoria implicita elaborada a partir das
vivéncias e experiéncias de um grupo social sem a preocupacdo com o fato de ser cientifico.

O pensamento intelectual ou cientifico é fundado na atividade académica e se assenta
na durabilidade e na transmissdo deste saber pela sua difusdo. Este trabalho reflexivo, que €
préprio da ciéncia, da arte ou filosofia, tem por propésito as associa¢des, as inclusdes, as
deducdes e as discriminagdes. Trata-se de uma espécie de metassistema que reelabora a matéria
produzida pelo primeiro tipo de pensamento, ou seja, o do senso comum (MOSCOVICI, 1978).

Para o autor, o pensamento natural, aquele produzido no cotidiano dos grupos, utiliza
regras légicas, no entanto, isso ndo significa que as aplica conscientemente. Os sujeitos em seus
contextos cotidianos no intuito de facilitar a comunicacdo e na auséncia de informacdes
especificas se apropria de algumas informacgdes do pensamento cientifico consensuadas no
grupo de pertenca. A l6gica do pensamento natural torna-se entdo uma modalidade de traducéo,
que reduz tudo a um esquema comum de acordo com a necessidade do grupo. Assim,
basicamente se configura a mudanga de um saber para 0 outro sem 0 cCOmpPromisso com a
cientificidade.

Diante do exposto criamos uma imagem que para nos representa a relacdo entre
pensamento natural e pensamento cientifico, a transformagdo de um saber para o outro e a
epistemologia do senso comum. A imagem a seguir ilustra o processo dinamico do estatuto da

epistemologia das representacdes sociais criado por Moscovici e aprimorado por Jodelet.
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Figura 4- A relacdo entre pensamento do senso comum e pensamento cientifico
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Fonte: Elaboracéo prépria, 2022.

No que tange a percepcao dessa relagdo entre o pensamento do senso comum e 0
pensamento cientifico no nosso estudo sobre as representagdes sociais de pesquisadores(as) da
Regido Norte do Brasil sobre o corpo e a corporeidade em processo de escolarizagéo,
destacamos abaixo dois principais exemplos desta transformagdo de um saber para o outro.

1) Diz respeito a aplicagdo das ideologias médico higienistas nas préaticas educativas.
Como podemos observar os trabalhos agrupados na primeira tematica: Pacheco (2017)
(UFPA/T), Pinheiro (2017, p. 142) (UFPA/T) e Silva (2020) (UEPA/D), registram que no
século X1X ocorreu o que podemos chamar de cientifizacdo da escola. Esse acontecimento teve
como principais protagonistas os médicos higienistas, que preocupados em modificar 0s
costumes higiénicos da sociedade brasileira introduziram medidas cientificas da época nas
praticas educativas. Assim, 0s temas e as praticas discutidas e desenvolvidas no ambito da
Academia Imperial de Medicina serviam de base para as literaturas, 0s manuais e para as obras
escolares. No entanto, essas bases eram transformadas a medida em que eram introduzidas nos
contextos particulares das escolas. Identificamos assim a transformacdo de um saber para o

outro que por sua vez se misturava a outros saberes e praticas;
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2) A utilizacdo de bases teoricas cientificas como inspiracdo para a sugestdo de novas
propostas educativas. Os estudos de Faial (2019) (UFPA/D), Cabral (2020) (UFPA/D) e
Nascimento (2017) (UFPA/D) sdo exemplos da difusdo dos conhecimentos cientificos e da
transformacédo de um tipo destes saberes em outros, neste caso, de um saber cientifico para um
saber do senso comum. Estes estudos ao identificarem préaticas corporais educativas diferentes
das suas bases teodricas propuseram praticas educativas que tiveram como objetivo aplicar a
teoria e modificar a realidade social da escola muito embora esta proposi¢do sofreu alteragdes

na medida em que outros saberes do cotidiano foram incluidos.

4) As pressoes que elas, as representacdes sociais, exercem no meio cientifico e na

sua difusdo

Como ja mencionamos, o conhecimento elaborado sobre um fenémeno social de uma
pesquisa passa a ser partilhado e passa ser instrumento de pressdo para a adesao por outros(as)
pesquisadores(as). Desse modo, o campo de estudo sobre representagdes sociais na perspectiva
do seu estatuo é o agrupamento dos sentidos que ancoram o0s conhecimentos que sdo validados
No grupo e que passam a ter valor de norma, regras que regem o campo de estudos, no caso o
campo de estudos sobre o corpo e a corporeidade.

Diante desse reconhecimento 0s novos conhecimentos sobre aquele fenémeno social
passam a sofrer os efeitos desse estatuto epistemoldgico. Seus efeitos se ddo nos mais variados
ambitos do saber. Desse modo, podemos destacar dois principais efeitos: 1) a pressdo que
os(as) pesquisadores(as) de um campo de estudo exercem sobre os demais pesquisadores e
pesquisadoras tanto de seu area como de areas afins. A pressao é para que surjam dos estudos
produtos que sigam as mesmas orientacdes teérico-metodoldgicas e; 2) a incorporagdo desses
sentidos no campo da pratica e da empiria.

No primeiro efeito podemos exemplificar da seguinte forma: no saber cientifico, por
exemplo, existem campos de estudos e linhas de pesquisa nas quais os(as) pesquisadores(as)
sdo pressionados a se adequarem se quiserem permanecer no mesmo campo de conhecimento.
Nesse sentido, destacamos a exigéncia por parte de pesquisadores de um campo de estudo para
gue os demais utilizem uma determinada bibliografia ou uma determinada metodologia que ja
esteja consolidada no campo de estudo escolhido. A consequéncia de ndo atender a essa pressao
é o risco do estudo ndo ser validado e nem compartilhado dentro do campo desse saber.
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Ao que concerne ao nosso estudo, podemos exemplificar esse primeiro efeito na propria
organizacdo das tematicas a partir das escolhas das concepcdes e das aderéncias tedricas-
metodoldgicas utilizadas. Verificamos que as producfes que versam sobre 0 corpo e a
corporeidade atendem os critérios das linhas de pesquisas especificas nos programas de pés-
graduacdo em educacdo. Ao partirmos das defini¢cdes, das concepcdes e das aderéncias teoricas
metodoldgicas para o agrupamento das tematicas, verificamos a existéncia de uma bibliografia
especifica que por sua vez é compartilhada pelos demais estudos com a mesma tematica. A
exemplo desse compartilhamento podemos citar a adesdo da filosofia de Foucault, de Merleau-
Ponty, de Deleuze e de Guattari nestes estudos.

No segundo efeito podemos tomar como base a penetracdo e a integracdo das teorias e
categorias produzidas nestes estudos, assim como a sua transformacdo em esquemas comuns
que se adequem a realidade social. Desse modo, muitas realidades sociais, se encontram sob
influéncia direta da integracdo destas teorias. Aqui podemos citar o exemplo da propria préatica
educativa. Contemporaneamente as propostas educativas ndo podem mais ser pensadas e
executadas sem o0 acompanhamento de uma base teorica ja consolidada no campo da educacao
e dos conhecimentos ja consolidados que se propde para a aplicacdo de uma tematica.

5) As representacdes sociais do objeto sobre o corpo e a corporeidade

Ao refletirmos sobre a forma como s@o representados 0 corpo e a corporeidade nas
producdes académicas analisadas fica claro para n6s o conceito fluido e dindmico tanto do corpo
e da corporeidade quanto de sua representacdo. O fato de podermos agrupar a tematica em
diferentes concepcdes ja nos alerta para a multiplicidade de suas representagdes nas producées
académicas. No entanto, podemos eleger, segundo o agrupamento que realizamos algumas
representacdes sociais do corpo e da corporeidade encontradas.

A principal representacdo que se destaca para nés parte da consensualidade de que o
corpo e a corporeidade ndo podem mais ser pensados apenas como elemento natural ou
bioldgico, pois eles sdo construidos socialmente a partir dos mais variados elementos historicos,
culturais e subjetivos. Tomamos assim, a representacdo social principal de que o corpo e a
corporeidade sdo construcdes psicossociais e seu conceito € multifuncional.

A partir da organizagdo que realizamos em torno das concepgdes, aderéncias e as
unidades de sentidos sintetizamos a seguir algumas imagens e respectivos sentidos que ancoram

0 corpo.
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1) Corpo histérico: o corpo e a corporeidade sdao moldados pelos processos e
dispositivos ideoldgicos disponiveis em cada época e em cada sociedade. O corpo é
historicamente disciplinado pelo saber médico e pelo Estado.

2) Corpo cosmoldgico: o corpo e a corporeidade se encontram diretamente
relacionados aos aspectos magicos e culturais de uma dada sociedade. E a0 mesmo
tempo produto, produtor e reprodutor de sistemas simbolicos ligados a cosmologia.

3) Corpo relacional: o corpo e a corporeidade sdo pensados a partir do relacionamento
consigo e com o outro. E possibilidade expressiva e comunicativa. E unicidade e
ndo fragmentacéo.

4) Corpo territério politico: o corpo e a corporeidade sdo alvos dos mecanismos de
poder, controle, vigilancia e abuso, mas ainda assim dotado de capacidade de
resisténcia por meio da subversdo, da dentncia, do afeto e do fazer artistico. E
circulacdo, multiplicidade e subjetividade.

Em sintese, o estatuto da epistemologia das representacdes sociais de pesquisadores(as)
em processo formativo sobre o corpo e corporeidade produzidas em suas dissertagdes ou teses
se institui a partir da regulamentacdo de determinados conhecimentos que emergiram neste
campo cientifico. A circulacdo destes conhecimentos instituidos e a sua transformacéo, assim
como seus efeitos sobre os grupos podemos verificar nos exemplos mencionados.

De acordo com esse entendimento, reiteramos que as concepg¢des e aderéncias tedricas
refletem a regulamentacdo da temética corpo e corporeidade nos dois campos de saber (natural
e cientifico), assim como imprimem sentidos e representacfes sociais ao corpo, 0S quais
organizamos em quatro representacées: corpo historico, corpo cosmolégico, corpo relacional e
corpo territorio politico.

A partir do entendimento de que as construcdes cientificas sdo representacées sociais e,
por isso, se transformam em imagens e sentidos elaboramos a seguir uma imagem sintese para

elucidarmos as imagens e os sentidos percebidos nas teses e dissertagdes investigadas.
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Quadro 7- Quadro sintese das representacdes sociais de pesquisadores(as) da Regido Norte
do Brasil sobre o corpo e a corporeidade em suas teses e dissertagoes

O corpo como suporte para o0
entendimento das dimensdes histéricas

das praticas educativas

O corpo como suporte de producdo e
reproducdo dos sistemas simbolicos

culturais

O corpo como elemento de expressao,
comunicagdo, intencionalidade e

significagdo nas diversas relagoes

O corpo como locus de territorializacdo
e desterritorializacdo das relaces de

poder

Fonte: Elaboracdo propria, 2022.

Ancoram seus sentidos no processo historico

das praticas corporais educacionais presentes
em instituices que abrigavam criangas em

regime de internato.

Ancoram seus sentidos na dilegdo das pinturas
corporais para o compartilhamento de valores
sociais e simbolismos culturais, tanto no
processo de escolarizagdo educacional quanto

nas préticas cotidianas.

Ancoram seus sentidos na valorizacdo das
praticas educativas e na ideia de corpo como
possibilidade de relacionamento consigo e

com o0 mundo.

Ancoram seus sentidos na identificacdo dos
corpos como local de disciplinamento, abuso e
violéncia, mas principalmente como lugar de
resisténcia e poténcia para a mudanca da

realidade social.

Corpo
histérico

Corpo

cosmologico

Corpo
relacional

Corpo
territério

politico
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Muitos formam 0s percursos vencidos por nossos corpos neste processo de busca pela
titulacdo de mestre. N0ossos corpos em varios momentos sentiram o peso das dificuldades, das
responsabilidades, das alegrias, das satisfacOes, das dores fisica e emocional e, da saudade. As
mais variadas sensacfes corporeas que experimentamos nesse trajeto nos fizeram acreditar que
nossos corpos a partir da corporeidade nos possibilitam as mais diversificadas vivéncias e
representacdes sobre nds mesmas e sobre 0 mundo.

Diante do desafio de construirmos um produto final de nosso percurso enlacado a
seguinte pergunta que objetivou tal estudo: Como se constituem as representacoes sociais de
pesquisadores(as) em formacdo sobre o corpo e a corporeidade em processo de
escolarizacdo no ensino fundamental, em suas dissertacbes e teses produzidas nos
programas de pos-graduacdo da Regido Norte do Brasil, defendidas entre os anos de 2016
a 2020?

O objetivo geral de nosso estudo ancorou no seguinte sentido: apreender as
representacdes sociais de pesquisadores(as) em formacéo sobre o corpo e a corporeidade em
processo de escolarizacdo no ensino fundamental em teses e dissertacbes defendidas nos
programas de pds-graduacdo em educacao da Regido Norte do Brasil, no periodo de 2016 a
2020.

Os objetivos especificos foram: 1) Identificar teses e dissertacdes de programas de pos-
graduacdo em educacdo da Regido Norte que consideram o corpo em processo escolarizacao
no ensino fundamental entre os anos 2016 a 20202); Realizar a analise das concepcdes de corpo
a partir do reagrupamento das aderéncias teoricas escolhidas pelos(as) autores(as); 3)
Caracterizar as imagens (objetivacao) e sentidos (ancoragem) que organizam as representacoes
sociais de pesquisadores(as) sobre o corpo em processo de escolarizagdo no ensino
fundamental.

A guisa de responder ao primeiro objetivo especifico destacamos as seguintes trajetorias
cursadas: a) efetivamos as buscas das teses e dissertagdes em diferentes l6cus de pesquisa; b)
fizemos o processo de selecdo das producdes a partir dos critérios de inclusdo e exclusao;
elegemos como corpus de estudo 9 (nove) dissertacGes e 3 (teses); ¢) realizamos agrupamentos
referente as concepcdes e as aderéncias teoricas e; d) elegemos a analise tematica como nosso

principal método de analise além de considerarmos para este movimento os campos de estudo
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e respectivas dimensfes para 0 estudo das objetivacbes e as ancoragens que organizam as
representacdes sociais.

Na intencdo de atender ao nosso segundo objetivo especifico sublinhamos os seguintes
passos: iniciamos a discussdo epistémica de nossas proprias bases tedricas, com base no campo
das ciéncias humanas e mais especificamente da Teoria das Representacdes Sociais;
construimos um resgate historico sobre as concepcdes do corpo e da corporeidade no ocidente;
realizamos a leitura e a andlise das concepgdes e aderéncias tedricas para a realizagdo do
reagrupamento das teses e dissertacoes.

Para caracterizar as imagens e os sentidos dos(as) pesquisadores(as) sobre o corpo e a
corporeidade nas producdes e dar resolucdo ao nosso terceiro objetivo especifico, buscamos
responder as 3 questdes proposta por Jodelet para a efetivacéo de estudo sobre as representagoes
sociais, quais sejam: 1) Quem sabe e de onde sabe? 2) O que e como sabe? 3) Sobre 0 que sabe
e com que efeito? e suas respectivas dimensdes 1) as condi¢des de producao e de circulacéo; 2)
0s processos e estados e; 3) o estatuto epistemoldgico das representacfes sociais).

No primeiro questionamento, Quem sabe e de onde sabe?, buscamos caracterizar 0s(as)
pesquisadores(as) selecionados. Identificamos suas formacgdes académicas e atuacgdes
profissionais, assim como as motivacdes que levaram esses(as) autores(as) a pesquisar ou
mesmo incluir a tematica corpo e corporeidade nos seus estudos.

Nesse processo de caracterizagdo constatamos que: a) os doze sujeitos, autores das
producdes em estudo sdo pesquisadores(as) na area do conhecimento cientifico em educacao,
sobretudo por se encontrarem no processo formativo em um programa de pds-graduac¢do no
momento de escrita dos estudos; b) sabemos também que atuam como docentes e/ou
coordenadores na area da educagdo, sendo a maioria licenciado e; c) a maioria dos(as)
autores(as) se encontram em uma area de atuacdo em que o corpo é elemento central da préatica
profissional.

Dessa maneira, constatamos que a formacdo académica, 0s percursos e os percalgos
durante a atuacdo e formacéo profissional bem como a construgdo da subjetividade destes
autores se mostraram importantes dispositivos para a construcdo das representacdes sociais
sobre o corpo e a corporeidade na elaboracgdo de suas producdes: dissertagfes ou teses.

Na segunda interrogacdo, O que e como sabe?, realizamos 0 agrupamento das teses e
dissertagdes em 4 (quatro) tematicas, no intuito de apreender as objetivacdes e as ancoragens.

A seguir apresentamos tematicas que emergiram dos agrupamentos dos estudos em foco:
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A) Corpo como suporte para o entendimento das dimensdes histdricas das praticas
educativas- essa tematica centralizou as concepcdes e as aderéncias tedricas em dois principais
autores: Bakhtin e Foucault. As praticas educativas presentes nas instituigdes investigadas
foram ancoradas no saber médico higienista, que objetivava formar por meio da disciplina
corpos aptos para o trabalho. Esta tematica emergiu dos trabalhos de Pacheco (2017) (UFPA/T),
Pinheiro (2017, p. 142) (UFPA/T) e Silva (2020) (UEPA/D).

B) O corpo como baluarte de producéo e reproducao dos sistemas simbélicos culturais—
essa tematica se desenvolveu no bojo das concepcdes relativas ao corpo e as préaticas corporais,
como a pintura corporal, que estdo ancoradas principalmente nos estudos antropolégicas.
Evidenciamos a proficua relacdo das praticas corporais com a producdo e reproducdo dos
sistemas simbolicos presentes na sociedade indigena investigada. Esta tematica emergiu do
trabalho de Barros (2020) (UFPA/D).

C) O corpo como elemento de expressao, comunicacdo, intencionalidade e significacao
nas diversas relacGes- nesta tematica ficou evidenciado que as concepcdes de corpo e de
corporeidade s&o construidas a partir da expressdo, da comunicacdo, da intencionalidade e da
significacdo nas diversas relagcdes. Essa concepcdo ancora sentidos nas ideias de unicidade do
corpo e de corpo-sujeito, provenientes principalmente da fenomenologia. Esta temética emergiu
dos trabalhos de Rodrigues (2018) (UFOPA/D), Nascimento (2017) (UFPA/D), Brito (2016)
(UFT/D), Serafim (2019) (UERR/D) e Martins (2018) (UERR/D).

D) O corpo como l6cus de territorializacdo e desterritorializacao das relaces de poder-
nesta ultima tematica, ficou evidente para n6s que as concepgdes de corpo e de corporeidade
sdo construidas por meio das relacdes de poder. Esta concepcdo se relaciona simultaneamente
a dois sentidos: a territorializacdo e a desterritorializacdo do poder nas préaticas educativas. A
significacdo dessas ideias esta ancorada nos estudos pos-estruturalista. Esta teméatica emergiu
dos trabalhos de Faial (2019) (UFPA/D) e Cabral (2020) (UFPA/D) e Monteiro (2017)
(UFPA/T).

No que tange a esses agrupamentos, indicamos a centralidade de alguns pontos: a) é
possivel entender a historia da educacdo e das instituicbes a partir das praticas corporais
instituidas nesses espacos; b) a construcdo social do corpo perpassa pela valorizagdo do
imaginario simbolico de cada sociedade; ¢) a pratica docente deve ser uma facilitadora para a
incluséo das praticas corporais dentro de um contexto escolar enrijecido, que muitas vezes nega

a expressividade e a subjetividade dos alunos; d) o corpo é territorio de resisténcia,
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enfrentamento e reconhecimento das diferencas e; e) as praticas docentes podem ser ativadoras
das préaticas corporais insurgentes, estas podem ativar a vivencia do afeto e desestabilizar as
préticas educativas hegemonicas.

Para responder a terceira e Gltima pergunta, Sobre o que sabe e com que efeito?, nos
detivemos em construir o estatuto epistemologico das representacdes sociais sobre o corpo e a
corporeidade nas producbes analisadas. Consideramos que na nossa pesquisa 0 estatuto
epistemoldgico é formado a partir das regras e normas explicitas e implicitas na eleicdo das
aderéncias e das concepgdes teoricas, da relacdo e transformacgdo de um saber para o outro
(cientifico e natural), dos sentidos que ancoram 0s conhecimentos e seus efeitos sobre ele.

Consideramos que as imagens que emergiram sobre o corpo e a corporeidade nas
producdes analisadas a partir das tematicas foram: 1) Corpo histérico- o corpo e a corporeidade
sd@o moldados pelos processos e dispositivos ideoldgicos disponiveis em cada época e em cada
sociedade; 2) Corpo cosmoldgico- o corpo e a corporeidade se encontram diretamente
relacionados aos aspectos magicos e culturais de uma dada sociedade; 3) Corpo relacional- o
corpo e a corporeidade pensado a partir do relacionamento consigo e com o outro. E
possibilidade expressiva e comunicativa, e; 4) Corpo territorio politico- o corpo e a
corporeidade sdo alvos dos mecanismos de poder, controle, vigilancia e abuso, mas ainda assim
dotado de capacidade de resisténcia por meio da subversdo, da denincia, do afeto e do fazer
artistico.

Constatamos que as concepcdes e defini¢des sobre o corpo e a corporeidade contidas no
nosso corpus de analise estdo sob aspectos fluidos e dindmicos, assim como as representacdes
sociais. Temos a percepcdo de que as representacdes sobre o corpo e a corporeidade envolvem
estudos cientificos de diferentes campos do conhecimento, mas ao que concerne ao estudo
cientifico, especificamente no campo da educacéo, elas possuem objetivacfes e ancoragens que
revelam algumas consensualidades como as imagens e os sentidos que elegemos. Por isso,
tomamos o corpo e a corporeidade com uma imagem em movimento.

Assim, fica evidente para nds que esse campo de estudo € multidisciplinar, isso porque
¢ capaz de envolver diversas concepcdes e discussdes teoricas-metodoldgicas. Esta
multiplicidade implica na articulagéo de diversos tipos de conhecimentos, uma vez que integra
diferentes perspectivas o que exigiu de nds um acompanhamento dessa transversalidade.

Nesta perspectiva de transversalidade, nossas bases teoricas foram fundamentais para a

apreensdo do nosso objetivo principal. Consideramos nesse percurso final que corpo e
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corporeidade sdo fendmenos sociais e, portanto, sdo maneiras especificas de compreender o
mundo, sdo também estruturas dindmicas que operam no conjunto das relagcdes sociais,
historicas e objetivas. Corpo e corporeidade sdo para nds elementos que permitem a criacao da
atividade representativa.

Constatamos que as representacdes sociais de pesquisadores(as) em processo formativo
se organizam em torno de uma multifuncionalidade do corpo e da corporeidade e que, portanto,
possuem multiplicidade de sentidos que se vinculam as objetivacOes e as ancoragens que
organizam estas representacdes. Em sintese, podemos afirmar que as representacGes sociais
destes pesquisadores(as) contidas em suas produc¢des indicam caminhos para se pensar 0 campo
educacional e respectivas praticas.

Um dos caminhos a serem considerados na educacéo € o de que o corpo e a corporeidade
é um fendmeno psicossocial uma vez que produz representaces que orientam pensamentos,
sentimentos e acfes dos sujeitos. Este fenémeno é construido a partir das interacfes sociais e
integra no processo educacional implicando nas aprendizagens, nos vinculos afetivos e nas
relagdes que o sujeito estabelece na escola.

Diante disto, podemos pensar o corpo e a corporeidade como elementos importantes no
processo de escolarizacdo e que devem ser tratados como registros de historias individuais e
coletivas e que em grande medida podem carregar marcas de preconceitos que impedem a
valorizacdo do sujeito em suas trajetérias educacionais.

Com base nessa complexidade, limitamo-nos a tarefa de estabelecer conexdes entre 0s
estudos que compdem 0 nosso corpus de estudo e apresentar as concepgdes e aderéncias
epistemoldgicas das pesquisas selecionadas, assim como procurar sentidos e significados entre
eles. Assim, somos conhecedoras de que muitos outros sentidos ainda podem emergir tanto da
tematica quanto dos estudos analisados.

Ao longo deste estudo vivenciamos e corporificamos varias sensagdes e sentidos que
nos marcaram durante o seu curso. Algumas marcas desses atravessamentos permaneceram
abertas, a espera de novas significagdes enquanto que outras marcas se transformaram e
cicatrizaram nesta trajetoria. Essas cicatrizes ficam nas nossas memorias como lembrangas de
um tempo percorrido com muita pressa, com inimeros eventos pandémicos que fizeram com
que minhas crencas fossem abaladas, com a morte de meu marido e com o adoecimento das
minhas filhas, assim como o processo de elaboracdo deste estudo. Contudo, pude encontrar

razdes para seguir em frente e exercer o papel de chefe de familia juntamente com minhas trés
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filhas. Neste sentido, minhas forcas se voltaram para este estudo pelo desejo de aprender,
aprimorar meus conhecimentos e encontrar maiores perspectivas de trabalho na docéncia.
Podemos afirmar que em meio a dor, a tristeza e as alegrias, novos aprendizados se
fizeram presentes para que chegassemos até aqui. Contudo, se a trajetoria de nosso estudo
tivesse se encontrado em tempos de calmaria, possivelmente, teriamos mais tranquilidade e
sabedoria para vencermos os desafios inerentes a esse processo. Contudo, temos a certeza que

receber o grau de mestra é uma das alegrias que me motivou até aqui.
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