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RESUMO

FERREIRA, Camila Henrique. Préticas pedagdgicas na escolarizacdo de uma crianga
com deficiéncia intelectual em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental. Programa
de Pds-Graduagdo em Educacgdo. Universidade Federal do Parda, 2021.

Esta dissertacdo consiste num estudo acerca das praticas pedagodgicas inclusivas para
alunos com deficiéncia intelectual e teve por objetivo analisar as praticas pedagogicas
organizadas para a educagdo escolar de um aluno com deficiéncia intelectual, que
frequentou no ano de 2020, uma turma comum do 4° Ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica do municipio de Ananindeua-Para, tendo como principal base
tedrico-metodoldgica a teoria histdrico-cultural, formulada por L. S. Vigotski. Na
perspectiva do autor, uma pessoa com deficiéncia intelectual € um ser humano
completo, uma unidade intelecto-afeto, que pode se desenvolver como uma
personalidade consciente, desde que lhe sejam fornecidas as condigdes para tal. O
estudo constou de dois momentos béasicos. Primeiramente, foi realizada uma pesquisa
bibliografica acerca da deficiéncia intelectual e das préaticas pedagdgicas inclusivas com
alunos com deficiéncia intelectual. Posteriormente, foi realizada uma pesquisa empirica,
que constou de levantamento documental, dialogo com a gestora da escola e com a
coordenacdo pedagdgica, visitas ao ambiente escolar, registros fotograficos e aplicacao
de um questionario as professoras da sala regular e do Atendimento Educacional
Especializado, para obter informacbes especificas sobre as praticas pedagogicas
organizadas para o aluno com deficiéncia intelectual. Os resultados estdo apresentados
em quatro categorias: 1. Condigdes de formacédo inicial e continuada das professoras; 2.
Praticas pedagogicas desenvolvidas com o aluno com DI pelas professoras da sala
comum e a professora do AEE; 3. Relacdo entre a professora da sala comum e a
professora do Atendimento Educacional Especializado e 4. Planejamento e avaliacdo
das atividades desenvolvidas com o aluno com DI. Conclui-se que 0s processos de
formacdo inicial e continuada das professoras ndo forneceram o conhecimento teorico-
pratico necessario para orientar a organizacao de praticas pedagdgicas inclusivas para o
aluno com DI. Apesar disso e das condi¢cdes materiais adversas, as professoras da sala
regular e a professora do Atendimento Educacional Especializado, em conjunto com a
familia do aluno, organizaram praticas pedagogicas que possibilitaram sua participacao
nas atividades da turma.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Deficiéncia intelectual. Pratica pedagogica.
Teoria historico-cultural.



ABSTRACT

FERREIRA, Camila Henrique. Pedagogical practices in the schooling of a child with
intellectual disabilities in a 4th grade elementary school class. Graduate Program in
Education. Federal University of Para, 2021.

This dissertation consists of a study on inclusive pedagogical practices for students with
intellectual disabilities and aimed to identify and analyze the pedagogical practices
organized for the school education of a student with intellectual disabilities, who
attended, in 2020, a common 4th grade class of Elementary School in a public school in
the city of Ananindeua-Pard, having as its main theoretical-methodological basis the
cultural-historical theory, formulated by L.S. Vigotski. In the author's perspective, a
person with intellectual disability is a complete human being, an intellect-affection unit,
which can develop as a conscious personality, provided that the conditions for such are
provided. The study consisted of two basic moments. First, a bibliographic research was
carried out on intellectual disability and inclusive pedagogical practices with students
with intellectual disabilities. Subsequently, an empirical research was carried out, which
consisted of a documentary survey, dialogue with the school manager and the
pedagogical coordination, visits to the school environment, photographic records and
application of a questionnaire to teachers in the regular classroom and the Specialized
Educational Service, to obtain specific information about the pedagogical practices
organized for students with intellectual disabilities. The results are presented in four
categories: 1. Conditions for the initial and continued training of teachers; 2.
Pedagogical practices developed with the student with ID by the common room teachers
and the AEE teacher; 3. Relationship between the common room teacher and the
Specialized Educational Service teacher and 4. Planning and evaluation of activities
developed with the student with ID. It is concluded that the initial and continuing
education processes of teachers did not provide the theoretical and practical knowledge
necessary to guide the organization of inclusive pedagogical practices for students with
ID. Despite this and the adverse material conditions, the teachers from the regular
classroom and the teacher from the Specialized Educational Service, together with the
student's family, organized pedagogical practices that enabled their participation in the
group's activities.

Keywords: Special Education. Intellectual disability. Pedagogical practice. Historical-
cultural theory.
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1- INTRODUCAO

Esta dissertacdo realizada no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Para, na linha de pesquisa Formacdo de professores, Trabalho
Docente, Teorias e Praticas Educacionais, analisa as praticas pedagogicas organizadas
para um aluno com deficiéncia intelectual, matriculado no 4° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica estadual, localizada no municipio de
Ananindeua/PA.

O estudo teve como principal fundamento tedrico-metodoldgico a teoria
historico-cultural, elaborada por Lev Semionovich Vigotski (1896-1934), nas décadas
de 1920 e 1930. Lev Vigotski empenhou-se em elaborar uma explicacdo dialética para o
processo de desenvolvimento humano, tendo como base de seus estudos, o materialismo
historico e dialético de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895),
incorporando ao campo da psicologia a compreensdo do ser humano como uma pessoa
concreta e multideterminada, sintese da contradicdo dialética entre os mundos objetivo e
subjetivo (TEIXEIRA; BARCA, 2020).

Ao lancar o olhar sobre a educacdo escolar organizada para as pessoas com
deficiéncia intelectual sob a luz da teoria de Vigotski, este estudo insere-se ao conjunto
de trabalhos do Grupo de Estudos e Pesquisas em Teoria Histérico-Cultural e Educacao
- GEPEHC, ligado ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo do Instituto de
Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Pard, que se dedica a estudar a teoria
Vigotski em seu periodo mais avancado e profundo, de modo a extrair possiveis
contribuices que possam subsidiar a construcdo de uma pedagogia critica. Cabe
explicitar, que o GEPEHC compreende a teoria de Vigotski como um sistema
conceitual geral de conceitos criticos fundamentados no materialismo dialético e por
sistemas conceituais especificos destinados a compor a compreensdo dialética do
homem, compreendendo a teoria de trés modos peculiares: “como um sistema
conceitual de base materialista-dialética, como uma producdo histérica e como um
projeto de ciéncia comprometido com a transformacao social, no qual a educacéo exerce
um importante papel”. (TEIXEIRA; BARCA, 2020, p. 271)

O trabalho consiste em um estudo sobre as préaticas pedagdgicas organizadas

para educar um menino de 11anos de idade, diagnosticado com deficiéncia intelectual,
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matriculado em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa foi realizada
em uma escola publica estadual, localizada no municipio de Ananindeua - Para, na
comunidade do Aurd, area de vulnerabilidade social, formada principalmente por
trabalhadores da economia informal.

Nesse sentido, ao ser uma pesquisadora orientada pela teoria histérico-cultural
aqui explicitado, pauto este estudo na compreensdo da pessoa na concretude da sua
existéncia social, cujo desenvolvimento psicolégico se processa dialeticamente, em um
processo social e historico, no qual a educagdo exerce um importante papel. Também
fundamentada na teoria de Vigotski, compreendo que o processo de desenvolvimento
psicolégico segue 0s mesmos principios gerais em todos os seres humanos, logo, uma
pessoa com desenvolvimento atipico, comumente denominada de “pessoa com
deficiéncia”, pode se desenvolver-se plenamente, desde que lhe sejam garantidos
“caminhos alternativos e recursos especiais” (GOES, 2002), tarefa a ser cumprida pela
educacdo escolar. No entanto, conforme sera mostrado neste trabalho, as pessoas com
desenvolvimento atipico nem sempre tiveram o direito a inclusdo escolar.

A educacdo de pessoas com desenvolvimento atipico, atualmente denominada
no Brasil, de ‘“educagdo especial”, se desenvolveu historicamente em nosso pais,
inspirada em experiéncias vivenciadas na Europa e nos Estados Unidos, sendo marcada
inicialmente por um processo de segregacdo educacional, que visava a permanéncia
dessas pessoas em escolas especializadas em cada deficiéncia. Nessa etapa da educacao
especial, as pessoas com desenvolvimento atipico eram completamente excluidas do
convivio social da escola regular. Somente a partir da década de 60 do século XX, apos
amplo movimento de luta das pessoas com deficiéncia, pais, alunos e demais pessoas
engajadas para que essas pessoas tivessem o direito ao acesso a escola e ao ensino
regular, foi que esse direito comegou a tornar-se realidade, porém, ainda ndo no interior
da classe comum, mas em classes especializadas e separadas dos demais alunos sem
deficiéncia, caracterizando-se como a etapa chamada de integracdo escolar. Nessa etapa
da educacédo de pessoas com deficiéncia, os alunos recebiam atendimento especializado
ou modalidade especial de ensino em uma sala especifica de forma segregada em
classes especiais, dentro das escolas regulares, com a permanéncia também de escolas
especiais (MAZZOTTA, 2011)
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As lutas dos movimentos de direitos humanos em prol da inclusdo educacional
das pessoas com deficiéncia ganharam grande impulso com a Declaragdo de Salamanca,
documento elaborado por ocasido da “Conferéncia Mundial sobre Educac¢ao Especial”,
realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994, que é considerado um dos marcos
historicos para a educacao inclusiva. Esse documento forneceu as diretrizes basicas para
a formulacédo e a reformulacdo de politicas e sistemas educacionais, visando a inclusao
das pessoas com deficiéncia na estrutura da educacgdo regular, se caracterizando como a
etapa denominada de educacédo inclusiva, atual modalidade de educacdo das pessoas
com deficiéncia. Nessa perspectiva de educacdo especial, os/as estudantes com
deficiéncia sdo considerados pessoas que tém a capacidade e o direito de acompanhar o
processo educacional regular independentemente de suas limitacGes fisicas, sensoriais
e/ou cognitivas. Destaco também as legislacOes brasileiras da década de 1990 que
deram destaque a Educacdo Especial, como é o caso da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/1996), ao dedicar um capitulo inteiro para a educacéo
de pessoas com deficiéncia e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA 1990), que
prevé o direito a educacdo para todas as criancas e adolescentes independentemente de
qualquer diferenca.

De acordo com o paradigma da educacao inclusiva, 0 meio mais adequado para
a aprendizagem e o desenvolvimento das pessoas com desenvolvimento atipico é a
escola comum, por possibilitar uma amplitude e diversidade de relagcdes sociais. Nessa
perspectiva, a pessoa com Deficiéncia Intelectual (DI) vivencia na escola comum um
processo de ensino-aprendizagem que favorece o seu processo de desenvolvimento.

A deficiéncia Intelectual é definida de acordo com o DSM 5 (Diagnostic and
Statistical Manual), Manual Diagnostico e Estatistico de transtornos mentais, como um
transtorno do desenvolvimento intelectual, que inclui déficits funcionais, tanto
intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico. De acordo
com o DSM 5, o termo diagndéstico deficiéncia intelectual equivale ao diagndstico da
CID -11 de transtornos do desenvolvimento intelectual.

Durante muitos anos, a deficiéncia intelectual foi um campo de competéncia
exclusiva da medicina. Nessa perspectiva, o diagndstico da “oligofrenia”, palavra que
vem do grego e significa “pouca mente”, como eram denominadas as pessoas com

deficiéncia intelectual no século XVIII, sistematizava-se por um conjunto de sintomas,
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que apresentavam principalmente um elemento comum - o déficit irreversivel na
atividade mental superior (FIERRO, 2004, p. 192).

Os testes psicométricos foram os mais utilizados desde o inicio do século XX
para medir a capacidade intelectual ou QI (quociente intelectual) das pessoas, no qual se
toma como pardmetro para o diagndstico de deficiéncia intelectual valores de QI abaixo
de 70, sendo considerado para estes testes a contraposicdo entre a idade cronoldgica e o
nivel de capacidade geral de aptiddes para a maioria das pessoas em uma determinada
idade (FIERRO, 2004, p. 193).

A partir do final do século XVIII, a deficiéncia intelectual passou a ser objeto de
atencdo pedagdgica e de estudo cientifico de educadores e pedagogos, culminando com
estudos e pesquisas.

Pesquisadores como Fierro (2004), Mantoan (2015) e Pletsch (2009) estudaram
a deficiéncia intelectual em uma perspectiva educacional e apresentam uma discussao
acerca da complexidade do processo de ensino-aprendizagem dos alunos com DI na
perspectiva inclusiva, destacando que a auséncia de um sério programa de formacao dos
professores se constitui como um dos obstaculos no desenvolvimento do trabalho com
esses alunos na sala de aula comum. O conhecimento teorico para orientar a pratica
pedagdgica dos professores apresenta-se como fundamental para a compreensdo do
desenvolvimento atipico e do processo educativo inclusivo.

Tomando como fundamentacdo central a teoria historico-cultural, considero que
0 essencial para pensar a educacdo escolar das pessoas com deficiéncia intelectual seja
entendé-la como uma pessoa na sua totalidade e ndo a reduzi-la ou defini-la pela
deficiéncia como historicamente se buscou definir pelos testes padronizados de medicao
do QlI.

Para Vigotski, sdo as relacBes sociais vivenciadas dialeticamente que formam a
pessoa, sendo este o principio explicativo da personalidade consciente, ndo se reduzindo
somente as interacdes sociais, mas abarcando todas as formas como a sociedade se
organiza e como as pessoas as vivenciam. (DELARI JUNIOR, 2017)

Portanto, ser uma pesquisadora da teoria histérico-cultural ndo é ser uma mera
observadora ou aplicadora de testes, mas essencialmente participante do processo, por
meio de uma préatica transformadora que se transforma ao transformar a realidade

material nas relagdes sociais. E dessa maneira que a educacio das pessoas com
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deficiéncia intelectual precisa estar fundamentada, numa educagéo transformadora e
emancipadora e ndo numa perspectiva determinista, como tradicionalmente se
desenvolveu na histéria das sociedades, sendo as pessoas com deficiéncia intelectual
consideradas incapazes de aprender e se desenvolver.

De acordo com a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
inclusiva (2008), a educagdo inclusiva tem como principal objetivo atender as
necessidades educacionais de criancas, jovens e adultos em processo de escolarizacéo, o
que requer uma escola aberta a propostas pedagdgicas de ampliacdo da autonomia das
pessoas com desenvolvimento atipico.

Dentre outras questdes, o referido documento da politica educacional assegura
ao aluno com deficiéncia intelectual, a frequéncia no ensino regular e o atendimento
educacional especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Esses
atendimentos funcionam como espacos pedagogicos de educacdo complementar as
pessoas com deficiéncia intelectual, desenvolvendo praticas
suplementares/complementares ao ensino regular do aluno.

Considero que o ambiente social educativo organizado para o aluno com
deficiéncia intelectual, incluindo as relacBes sociais vivenciadas na sala comum e na
Sala de Recursos Multifuncionais, permeadas pelas praticas pedagdgicas dos
professores, a mediacdo de elementos culturais e a convivéncia e partilhas com
professores e colegas, exerce grande papel no seu processo de desenvolvimento. Nesse
sentido, pesquisar a pessoa com deficiéncia intelectual em uma situacdo concreta de
ensino-aprendizagem pode contribuir para elucidar como estdo sendo organizadas as

relacBes sociais na escola com vistas a educacdo e o desenvolvimento dessas pessoas.

Minha trajetoria como pesquisadora

O interesse em pesquisar sobre as pessoas com deficiéncia intelectual coaduna
com a minha area de atuacdo profissional, especificamente em atividades de docéncia e
acompanhamento pedagdgico de alunos com deficiéncia em um Centro de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na cidade de Belém/PA. Esta dissertacdo € a
culminancia do meu desenvolvimento como pesquisadora e de meu processo de

formacdo profissional na area da educagéo, que se iniciou em 2005, quando ao cursar a
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disciplina “Metodologia da Educagdo especial”’, no quinto semestre do curso de
Pedagogia, na Universidade do Estado do Para (UEPA), entrei em contato pela primeira
vez com estudos sobre esta modalidade de ensino. Tal experiéncia fez muito sentido
para mim como estudante da educagdo e me despertou o interesse em aprofundar os
estudos nessa area, resultando no meu Trabalho de Conclusdo de Curso sobre a incluséo
de um aluno com autismo no ensino regular. Realizei minha pesquisa de campo no
Nucleo de atendimento a pessoa com autismo, que funciona como anexo da escola
Estadual Jarbas Passarinho, no municipio de Belém, ocasido em que pude vivenciar
como a escola regular organizava o0 processo ensino-aprendizagem de alunos com
autismo nas turmas regulares de ensino. Realizei também o estagio supervisionado na
turma de Atendimento Educacional Especializado - AEE da Escola Estadual Vera
Simplicio, localizada no municipio de Belém-Para, acompanhando todo o trabalho
pedagdgico do professor de educagdo especial com alunos com autismo e outras
deficiéncias.

Tanto o estagio na sala de AEE quanto a pesquisa de campo realizada com
alunos com autismo em turmas regulares de ensino me possibilitaram um conhecimento
na area da educacgdo especial e me despertaram a necessidade de continuar pesquisando
sobre as pessoas com deficiéncia e o0 processo de ensino-aprendizagem desses alunos.
Desse modo, ao concluir a graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia no ano de
2009, iniciei em seguida o curso de especializacdo em Psicologia educacional com
énfase na Psicopedagogia preventiva, também na UEPA, com a finalidade de
aprofundar meus estudos nessa area. Esse curso culminou com a producdo de uma
monografia sobre as dificuldades de aprendizagem de alunos com autismo no ensino
regular, o que também me possibilitou o conhecimento de alguns temas em psicologia
do desenvolvimento e da aprendizagem e um contato, embora superficial, com a teoria
de Vigotski.

Ao finalizar a especializacdo em meados de 2011, no mesmo ano ingressei no
curso de Psicologia — Formacdo do Psicologo, na Universidade Federal do Para
(UFPA), iniciando minha segunda graduacdo, momento este que pude aprofundar meus
estudos em Psicologia, 0 que foi extremamente significativo para a minha formagéo
profissional, uma vez que desde a minha conclusdo no ensino médio, eu tinha o desejo

de estudar a ciéncia psicologica. Esse momento de minha formacao académica, ja com
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0s conhecimentos oportunizados por minha formagdo em pedagogia, foi bastante
significativo e complementar aos estudos em educa¢do. Conclui o curso de psicologia
em 2016 e o meu Trabalho de conclusdo de Curso foi um estudo sobre a avaliagdo
psicoldgica de pessoas com deficiéncia, utilizando como base para este estudo alguns
conceitos de Vigotski.

Em 2012, iniciei minha trajetéria profissional na area da educacdo, ao ser
aprovada em Concurso Publico da Prefeitura Municipal de Belém para o cargo de
professora de Educacdo Infantil, ocasido em que tive a oportunidade de organizar
situacOes de ensino-aprendizagem com criancas de 6 meses a 3 anos de idade na
Unidade de Educagdo Infantil Wilson Bahia, situada no bairro do Curio-Utinga.
Permaneci nessa instituicdo até 2013, quando fui aprovada em Concurso Publico da
Secretaria de Estado de Educacdo para o cargo de professora de educacdo especial,
sendo esta a minha atuacéo profissional atual, em que realizo o atendimento educacional
especializado de criangas, jovens e adultos com transtorno do espectro autista, sindrome
de Down e Deficiéncia Intelectual no Centro de Atendimento Educacional
Especializado Professor Lourenco Filho/Fundacdo Pestalozzi do Para.

No desenvolvimento da minha pratica profissional, percebi a necessidade de
continuar minha formacdo académica e humana, 0 que me motivou a participar da
selecdo de mestrado académico do Programa no Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGED)
da Universidade Federal do Pard em 2018, tendo sido aprovada e onde estou
desenvolvendo minha formacdo na linha de pesquisa formacéo de professores, trabalho
docente, teorias e praticas educacionais, participando como membro do grupo de
estudos e pesquisa em teoria histdrico-cultural e educacdo (GEPEHC) e aprofundando
meus conhecimentos na psicologia dialética de Vigotski.

O estudo da teoria histdrico-cultural esta desenvolvendo em mim, a cada leitura,
uma maneira diferente de ser professora, de ser pessoa, de participar de minhas relacdes
sociais, proporcionando conhecimentos que contribuem para 0 meu proprio
desenvolvimento humano e profissional e que me impulsionam a querer aprender mais
acerca do processo de escolarizacdo das pessoas com desenvolvimento atipico, de um
modo especial das pessoas com deficiéncia intelectual.

Com este estudo, empenhei-me em tentar compreender como esta sendo

organizada a educacdo escolar das pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil,



21

analisando como sdo organizadas as préaticas pedagdgicas dos professores que trabalham
com o processo de escolarizagdo na perspectiva da educagéo inclusiva do aluno com DI,
langando o meu olhar especifico no caso de uma crianga que frequenta uma turma
comum do 4° Ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de um municipio
localizado no estado do Paré.

Cabe esclarecer ao leitor que desenvolvi minha pesquisa de forma limitada
devido a pandemia do COVID-19 em que precisei realizar a pesquisa empirica de forma
a distancia para cumprir os protocolos de distanciamento social.

Problema de pesquisa, questdes e objetivos

No Brasil, desde 2008, com a instituicdo da Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva - PNEEPEI, os alunos vinculados a
Educacdo Especial passaram a ter o direito de acesso e permanéncia na escola regular,
nas classes comuns, juntamente com todos os demais alunos. Antes disso, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9394/96, ja havia reconhecido a
educacdo das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo como um direito e que a educacdo a elas organizada
deveria ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva - PNEEPEI,
de 2008, reafirmou, portanto, o direito das pessoas com desenvolvimento atipico ao
convivio social e educacional, refletindo a luta dos movimentos sociais na conquista da
escolarizacdo inclusiva e do convivio social de todas as pessoas. O mesmo ocorreu, no
ano de 2015, com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), Lei n® 13.146/15, fruto da luta dos movimentos pela incluséo,
que tinha como lema “Nada sobre nos sem nos”. O capitulo IV dessa Lei, aborda o
direito a Educacdo, com base na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, afirmando que ela deve ser inclusiva e de qualidade em todos o0s niveis de
ensino, garantindo condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servigos e recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras.

Portanto, atualmente, no Brasil, todas as pessoas com desenvolvimento atipico

tém o direito ao acesso e a permanéncia na escola regular, juntamente com os demais
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alunos. Dados do Censo Escolar 2019 mostram que o percentual de matriculas de
alunos publico-alvo da educacdo especial incluidos em classe comum aumentou
gradativamente ao longo dos anos. Em 2015, esse percentual era de 88,4% e, em 2019,
0 nimero passou para 92,8% (BRASIL, 2019).

Podemos concluir, entdo, que, atualmente, no Brasil, as pessoas com
desenvolvimento atipico tém o direito a educacéo inclusiva garantido em leis e 0 acesso
a escola regular estd ocorrendo de maneira crescente. No entanto, 0 acesso e a
permanéncia na escolar regular nem sempre sdo garantias de participacao,
aprendizagem e desenvolvimento desses alunos.

No caso da deficiéncia intelectual, as pesquisas realizadas mostram que a
maioria dos alunos com essa deficiéncia frequentam as escolas regulares, no entanto, a
ausente ou insuficiente formacéo inicial e continuada dos professores e a precarizacao
das condicdes do trabalho docente apresentam-se como 0s principais obstaculos para a
organizacdo de um processo de ensino-aprendizagem adequado a esses alunos
(PLETSCH, 2015; BARBOSA, DUARTE, 2016)

A Deficiéncia Intelectual se constituiu historicamente marcada por uma série de
preconceitos presentes e que delimitaram a formacdo social das pessoas com essa
deficiéncia no contexto social e educacional. Na Grécia antiga, as pessoas com
deficiéncia intelectual eram consideradas sub-humanas, o que justificava o abandono e
até mesmo seus exterminios pelo fato de ndo se enquadrarem aos padrdes aceitos como
sendo saudaveis e produtivos para aquela sociedade. Na Idade Média, com o advento do
cristianismo e a difusao da caridade como agao fundamental para a “salvagdo da alma”,
comeca-se a desenvolver uma acdo de caridade para com essas pessoas, com o forte
discurso de que elas precisavam ser alimentadas e cuidadas minimamente por possuirem
uma alma que precisava ser cuidada (PESSOTTI, 1984). Com o desenvolvimento do
pensamento cientifico, a deficiéncia intelectual e a atencdo para as pessoas que
apresentavam essa peculiaridade em seus processos de desenvolvimento ganharam uma
explicacdo nos estudos na area da medicina, que até o final do século XVIII, centrava-se
em diagnosticos médicos e, posteriormente, passaram a ser amparados nos testes
psicométricos. (FIERRO, 2004)

Os testes psicométricos foram introduzidos por Alfred Binet (1857-1911),

psicélogo e pedagogo francés, que ficou bastante conhecido por suas contribui¢es no
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campo da Psicometria, por meio da difusdo de testes de inteligéncia e medicdo de QI.
Esses testes foram a base que fundamentou o inicio do processo de escolarizacdo dos
alunos com DI, os quais foram classificados, dentre os alunos com deficiéncia mental,
como aqueles alunos que estariam aptos a vivenciar o processo de aprendizagem
escolar. Nos testes psicométricos, a classificacdo para a deficiéncia Intelectual é
determinada pelos valores de QI abaixo de 70, ocorrendo a tipificacdo em graus de
gravidade, definidos como leve QI de 55 a 70, Moderado QI 40 a 55, severa QI 25 a 40
e profunda para resultados de QI abaixo de 25. (FIERRO, 2004, p. 193-194). De acordo
com Schneider (2003) e Pletsch (2009), os testes psicométricos “eram empregados para
classificar os alunos em “imaturos”, provaveis “alunos excepcionais” e “maduros” para
a aprendizagem” (p.78). Essas defini¢des advindas por meio dos testes de QI
contribuiram durante o século XX para a definicdo e desenvolvimento da escolarizacao
da pessoa com DI e o significativo aumento das classes e escolas especiais que
marcaram as décadas de 1960 e 1970 no Brasil.

Na década de 1990, intensificaram-se 0os movimentos de luta pela educacéo
inclusiva e processo de escolarizacdo dos alunos com DI passou a ser direcionado para o
direito ao acesso e a permanéncia nas turmas regulares de ensino. Com isso, as préaticas
pedagdgicas organizadas na escola pelos professores precisaram passar por mudangas
significativas, para que pudessem dar conta das peculiaridades da educacdo desses
alunos.

No entanto, cabe ressaltar que no atual contexto politico e social, contrapondo o
que direciona o paradigma da educacdo inclusiva, concentram-se ideologias de opc¢éo
liberal, que acentuam a concorréncia entre as escolas, priorizando os resultados
académicos dos alunos, impulsionando as escolas a competitividade e a selecdo dos
alunos com maiores possibilidades de éxito e enfatizando os maiores resultados para a
obtencdo de maiores recursos e prestigios em relacdo a outras escolas que nao
obtiveram resultados maiores. Quando essas propostas predominam na sociedade,
dificulta a implementacdo de projetos inclusivos (MARCHESI, 2004, p. 43).

Essa competitividade gerada pelo contexto politico e social liberal tem graves
desdobramentos no projeto de inclusdo dos alunos com desenvolvimento atipico na
escola comum, acentuando as desigualdades e agravando as dificuldades no

desenvolvimento de uma educagdo inclusiva. De acordo com Marchesi (2014), a
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exigéncia de um nivel de acompanhamento e de obtencdo de notas e resultados ndo
condiz com um projeto que prioriza 0 coletivo e as especificidades dos alunos que
apresentam DI, sendo mais um importante fator de excluséo.

Dessa forma, mesmo depois de anos da implementagdo da educacéo inclusiva e
da insercdo dos alunos com deficiéncia intelectual nas classes regulares, os professores
sentem-se despreparados para trabalhar com as especificidades desses alunos
(MANTOAN, 2015, p. 25). Essa situacdo se apresenta apenas como parte de um
conjunto de fatores que se tornam obstaculos para o desenvolvimento de uma inclusdo
efetiva, dentre elas a falta de acessibilidade, tanto no que se refere as condicdes fisicas
no ambiente escolar, quanto no que se refere aos materiais e recursos pedagogicos que
sdo utilizados com os alunos, sobrecarregando os professores que se vém sem condicoes
fisicas e materiais para o desenvolvimento da pratica pedagogica de forma inclusiva.

Préaticas educacionais inclusivas requerem além do acesso ao ambiente fisico do
espaco escolar, materiais diversificados e mudangas atitudinais que possibilitem o
processo educativo de pessoas com e sem deficiéncias. A inclusdo implica uma
mudanca de perspectiva educacional, pois atinge todos os alunos, aqueles que
apresentam alguma deficiéncia, os que apresentam dificuldade de aprendizagem, assim
também como os demais alunos, necessitando dessas mudancas no ambiente escolar
para que os alunos possam aprender e se desenvolver na totalidade. (MANTOAN,
2015).

Segundo Marchesi (2004), pesquisas realizadas em escolas comuns que
conseguem desenvolver um projeto inclusivo sinalizam a necessidade de que sejam
efetivadas determinadas mudancas, dentre os quais se destacam: 1. A transformacdo do
curriculo; 2. O desenvolvimento profissional dos professores; 3. Uma lideranca efetiva;
4. A modificacdo da cultura e da organizacdo da escola e 5. O compromisso com a
mudanca.

Essas mudancas precisam estar pautadas no proposito principal da incluséo
educacional, que é o acesso uma educacdo que promova o desenvolvimento humano.
Dessa forma, para que a educacdo seja implementada com esse propoésito, se faz
necessario uma pratica pedagdgica comprometida com a mudanca na educacao
inclusiva, pois ndo basta para o aluno com deficiéncia o desenvolvimento de uma

educacgdo escolar reduzida apenas ao processo de socializagdo no ambiente da escola
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regular. Para que haja a inclusdo de fato, torna-se necessario, dentre outros aspectos,
que o professores que educam os alunos com desenvolvimento atipico, tanto na sala
comum quanto na SRM, pautem seus trabalhos por uma teoria que esteja
verdadeiramente comprometida com a transformagéo social.

Teixeira e Mello (2016) discutem o papel que o dominio de uma teoria tem na
atuacéo do professor, a importancia na formacao inicial e continuada dos professores e
defendem a abordagem hist6rico-cultural como uma teoria que possibilita a orientagdo
do trabalho pedagdgico numa perspectiva de promocdo humana, que entende a
educacdo como um processo que € responsavel pela formacdo da consciéncia e da
personalidade dos alunos.

Sem uma teoria que fundamente a pratica pedagogica, os professores tendem a
desenvolver um trabalho marcado pela l6gica da vida cotidiana, centrada em
automatismos, provada pelo esvaziamento tedrico, perdendo desta forma, o0s
instrumentos fundamentais para refletir sobre os problemas que enfrenta em sua pratica
(TEIXEIRA E MELLO, 2016, p.4). As autoras caracterizam as atitudes “espontaneas” e
“natural” na pratica dos professores:

Assim, na pratica educativa, quando a relacdo do professor com os materiais
e as técnicas, com o conhecimento e com as situacBes problema enfrentadas
na escola se caracteriza por uma atitude ‘natural e espontinea’, como se estes
tivessem sempre existido, ele ndo percebe a determinacdo histdrica do
conhecimento, ou seja, ndo percebe os instrumentos e as técnicas de que se
utiliza como tendo nascido de uma necessidade humana, em resposta a uma
necessidade dos seres humanos envolvidos em situacdes historicas e sociais;
ndo percebe as situacdes problema como condicionadas pelas relagdes sociais
e pela histdria sob as quais se desenvolvem. (p.4)

Nesse sentido, a teoria de Vigotski pode se constituir num referencial teorico-
metodologico critico a orientar a pratica pedagdgica inclusiva. Considero que o fato de
Vigotski sinalizar que o alvo da educacdo € o desenvolvimento do aluno; mais
precisamente, o desenvolvimento da consciéncia e da personalidade ou da personalidade
consciente e que a fonte desse desenvolvimento sdo as relacdes sociais, pode contribuir
para que os professores que educam alunos com desenvolvimento atipico compreendam
0 seu papel e, no que pese todas as demais condicdes de trabalho, possam organizar
praticas pedagogicas inclusivas que impulsionem o desenvolvimento desses alunos.

Considerando os argumentos apresentados e buscando delimitar o objeto de

estudo, elaborei a seguinte questdo problema que sera respondida nesta dissertacéo,
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exposta a seguir: Como sdo organizadas as préaticas pedagdgicas na escolarizacdo de
um aluno com deficiéncia intelectual, que frequenta uma turma comum do 4° ano
do ensino fundamental em uma escola puablica do municipio de Ananindeua-PA?

Esta questéo se apresenta como relevante na atual conjuntura da escolarizagéo de
pessoas com deficiéncia intelectual, constituindo-se numa possibilidade de elucidacdo
do trabalho de professores que atuam nas salas de aula comum com alunos DI na
organizagdo do processo ensino-aprendizagem desses alunos e de sinalizagdo de
possiveis caminhos para tornar a pratica pedagégica desses professores mais
colaborativa a partir da fundamentacao da teoria histérico-cultural.

Para complementar o estudo que se delimita a partir da questdo central

apresentada, elaborei mais trés questdes que norteardo a pesquisa, a saber:

1) Como se constituiu historicamente a educacdo dos alunos com deficiéncia
intelectual?

2) O que os estudos no ambito da educacgdo, realizados nos anos de 2015 a 2019,
apontam no que diz respeito as praticas pedagdgicas para os alunos com deficiéncia
intelectual na perspectiva da educacdo inclusiva?

3) De que forma estdo sendo organizadas as praticas pedagdgicas com um aluno com

deficiéncia intelectual em uma escola publica no municipio de Ananindeua-PA?

Objetivos
Desta forma, para auxiliar nas respostas da questdo central e das questdes

norteadoras da pesquisa, elaborei os seguintes objetivos geral e especificos:

Objetivo Geral:

» Analisar as praticas pedagogicas organizadas para a educacdo escolar de um
aluno com deficiéncia intelectual, que frequenta uma turma comum do 4° ano do

ensino fundamental, em uma escola pablica do municipio de Ananindeua-PA.

Objetivos especificos:
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» Compreender como se constituiu historicamente a educagdo do aluno com

deficiéncia Intelectual;

> Reconhecer como tém sido organizadas as préaticas pedagogicas para a educacdo
escolar das pessoas com deficiéncia Intelectual nos estudos da educacéo
realizados no periodo compreendidos entre 2015-2019;

> Identificar as praticas pedagdgicas no processo de escolarizacdo de um aluno
com deficiéncia Intelectual na turma do 4° ano do ensino fundamental em uma

escola estatual no municipio de Ananindeua-PA.

Esta pesquisa se constituiu a partir do meu interesse em contribuir para o
trabalho docente de professores no desenvolvimento da educacdo da pessoa com
deficiéncia intelectual, elucidando como se organizam e realizam as praticas
pedagdgicas dos professores que vivenciam o processo de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual nas turmas regulares de ensino, de forma a tornar o trabalho mais
colaborativo entre os professores, haja vista que em minha pratica profissional na
educacdo especial, observo a auséncia deste dialogo entre os professores da classe
regular e os professores que realizam o atendimento educacional especializado em
centros de atendimento.

Neste sentido, percebo no cotidiano do meu trabalho a relevancia cientifica de
pesquisas desenvolvidas acerca da pratica pedagdgica dos professores que atuam com
alunos com deficiéncia intelectual, pois estes estudos contribuem para os estudos do que
ja foi desenvolvido no processo educativo inclusivo dos alunos com DI e apontam para
possiveis caminhos a serem seguidos para a continuidade do trabalho numa perspectiva
educativa inclusiva. Neste contexto, penso que este estudo seja importante para melhor
entender este processo de escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual e propor
um trabalho mais colaborativo entre estes profissionais e possibilitar melhorias no
desenvolvimento do trabalho dos professores da classe inclusiva.

A dissertacdo tem como principal fundamentacdo tedrica-metodoldgica a teoria
histdrico-cultural, formulada por Lev Semionovich Vigotski (1896-1934), com base na

dialética materialista, com a inten¢do proceder a dialética da psicologia e ter a dialética
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do humano como objeto da psicologia, compreendendo o desenvolvimento social da
personalidade humana consciente como uma producao histérica. (DELARI, 2017, p.3,5)

De acordo com a teoria histrico-cultural, o ser humano se caracteriza como um
ser social, simbdlico e histérico (DELARI, 2009, p.2, grifo do autor), um ser que se
transforma, que se constitui por meio das relagdes sociais com as outras pessoas e com a
cultura. Desta forma, entendo que esta teoria se apresenta como essencial para orientar a
pesquisa e a pratica educativa inclusiva.

Acredito também que esta pesquisa soma-se aos estudos que se se dedicam a
estudar e elucidar as praticas pedagdgicas na escola regular e a pratica dos professores
de educacéo especial sob o olhar de uma teoria transformadora, que prioriza 0 processo
em constante movimento na materialidade das relagdes sociais, que busca a esséncia do
fendmeno e ndo a mera descricdo do que € visto apenas na aparéncia em processos
psicologicos automatizados ou mecanizados pelas praticas repetitivas (VIGOTSKI,
2007, p.67). Sobre as contribuicBes advindas dessa maneira de entender as pessoas,

Teixeira e Mello (2016) assim se posicionam:

Diferente das abordagens classicas de desenvolvimento que entendem
0 psiquismo humano como algo que o sujeito ja traz pronto ao nascer
ou como resultado de uma relacdo passiva com o meio social em que
nasce e vive, para a teoria histérico-cultural, os processos psiquicos
surgem, portanto, nas e das relacdes sociais de que o sujeito participa.

Relevante também na constituicdo desta pesquisa e complementar aos estudos da
teoria historico-cultural, foi a realizacdo do levantamento acerca da literatura
especializada sobre o objeto de estudo da deficiéncia intelectual, assim como o marco
tedrico da Educacdo Inclusiva (El), o contexto historico da educacdo das pessoas com
deficiéncia intelectual e as préaticas pedagdgicas implementadas ao longo do contexto
historico, da exclusdo educacional a atual conjuntura da educacdo inclusiva.

No que diz respeito aos documentos da politica da Educacdo especial, destaco,
inicialmente, a Declaracdo de Salamanca (1994), que apresenta um panorama da
educacdo e suas discussdes para a necessidade de a educacdo especial ser introduzida na
estrutura da educacéo regular.

No contexto brasileiro hd um arcabouco legal que assegura uma educacdo para

todos os alunos, dentre as quais destacam-se a Constituicdo Federal (1988), a
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Declaragédo de Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996), Conferéncia de Educacdo para Todos (1999), Diretrizes Curriculares da
Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001), Convencdo da Guatemala (2001)
Conferéncia de Dakar (2000), Politica Nacional da educacdo especial na perspectiva
inclusiva (2008), entre outros importantes documentos que orientam a educacdo na
perspectiva da inclusdo. O destaque a estes documentos justifica-se pela orientacdo dada
por cada um no que se refere & garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia a
convivéncia em sociedade como cidadaos de direitos e principalmente pelo direito ao
processo educativo inclusivo.

Esta pesquisa apresenta como relevancia cientifica a contribuicao para o trabalho
dos professores na educagdo do aluno com DI, defendendo o direito desses alunos de se
desenvolverem como seres humanos completos.

A realizacdo deste estudo foi de extrema importancia para mim, como professora
de educacdo especial. Possibilitou-me ampliar a minha visdo acerca da educacdo das
pessoas com deficiéncia intelectual, a partir de uma perspectiva de educacdo
emancipadora, critica, fundamentada numa teoria, que doravante orientard a minha
pratica como professora da educacdo especial e como e psicologa, comprometida em
contribuir para o desenvolvimento dos seres humanos e para a transformacdo social,

rumo ao a uma sociedade mais livre, justa e igualitaria.

Fundamentacéo tedrico-metodoldgica

Vigotski, ao organizar uma teoria na forma de um sistema conceitual geral e de
um sistema conceitual especifico, aborda a educa¢do como um principio de vida, pois
para este autor a educacdo organiza a vida e promove o desenvolvimento da
personalidade humana consciente por meio das relacdes sociais vivenciadas. Esta
abordagem nos permite pensar a educacdo e a atuacdo dos professores, buscando
compreender também o aluno como uma pessoa em processo de formacdo de sua
personalidade humana consciente na concretude de suas relacdes sociais.

Nos estudos sobre educagdo inclusiva de pessoas com deficiéncia, um dos
fatores principais de destaque perpassa pela pratica pedagdgica dos professores que

atuam com os alunos que apresentam alguma deficiéncia nas turmas regulares de
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ensino, que carece de mudancas significativas de modo a superar o desenvolvimento de
praticas fundamentadas na concep¢do tradicional de educacdo. Nesse sentido, ao
pesquisar sobre pratica pedagégica é essencial relacionarmos a formagdo inicial e
continuada dos professores com a inclusao escolar.

Esta pesquisa apresenta como principal referencial tedrico-metodoldgico, a
teoria de Vigotski e formulagfes de alguns dos seus comentadores, tais como, Delari
Janior (2009, 2015, 2020), Angel Pino (2005), Valsiner e Van Der Veer (1999), Dainez
(2014) e Teixeira e Barca (2020).

Para tratar da questdo da educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual,
fundamentei-me em autores como Pessotti (1984) e Mantoan (1989), que estudam a
historia da deficiéncia intelectual e Fierro (2004) e Pletsch (2009), que se dedicam a
estudar o conceito e o processo de escolarizacdo do aluno com DI. No decorrer do texto,
procuro estabelecer a relacdo do que € discutido por esses autores com a compreensao
do ser humano presente na teoria de Vigotski, fundamento principal deste estudo,
evidenciando a necessidade de compreensdo da pessoa com deficiéncia intelectual como
uma pessoa inteira, completa e ndo uma pessoa fragmentada, pautada no diagndstico
médico clinico, que resume a pessoa a um laudo ou determinadas caracteristicas que
tendem a limita-la na sua totalidade e possibilidades.

Para discutir a questdo da formacdo de professores, o trabalho docente e as
praticas pedagdgicas, apoiarei as minhas analises em autores como Shiroma (2015,
2017), Teixeira e Melo (2016), Garcia (2016, 2017), Franco (2016), Evangelista (2017)
e Michels (2017).

Mantoan (2015), ao abordar a questdo da inclusdo escolar, problematiza sobre as
peculiaridades da formacdo dos professores e da organizacdo das praticas pedagdgicas
destinadas as pessoas publico-alvo da educacdo especial, afirmando que formar o
professor na perspectiva da educacdo inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da
escola, o da educacdo e o das préaticas pedagdgicas usuais do contexto excludente do
nosso ensino, em todos os niveis, tanto ao que se refere a formacdo inicial quanto a
formacdo continuada.

Evangelista e Shiroma (2015) contribuiram para o0 meu entendimento acerca da
relacdo entre a formacdo e a pratica dos professores, a0 mostrarem em seus estudos que,

no Brasil, de um modo especial, nas duas Ultimas décadas, as politicas educacionais,
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empobreceram a formacdo dos professores, direcionando esta formagdo para um
esvaziamento tedrico e priorizando o fazer técnico e enfatizarem a necessidade de
processos de formacdo dos professores e praticas pedagdgicas, pautadas em
conhecimentos tedricos e politicos, bem como no processo de formagdo humana.

Nesse sentido, o conceito de pratica pedagdgica que fundamenta este estudo
condiz com o pensamento de Franco (2016), compreendendo-a na perspectiva da
totalidade, como uma sintese de multiplas determinac6es, dotada de sentido e direcdo,
como uma praxis, que “configura-se sempre como uma acgao consciente e participativa,
que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo” (p. 536)

Teixeira e Mello (2016) ressaltam a importancia de uma teoria para orientar as
praticas e o papel que o dominio de uma teoria tem na atuacdo do professor. Defendem
a abordagem histérico-cultural do desenvolvimento humano como uma teoria que
fundamenta a pratica pedagogica numa perspectiva de promo¢do do desenvolvimento
humano.

E nesta concepcao de educagio como um processo de humanizagio das pessoas,
alicercada nos principios da cooperacdo, superacdo e emancipagido que a teoria
historico-cultural se apresenta completa para orientar a pratica pedagdgica dos
professores na perspectiva da educacdo inclusiva, implicando uma concepcdo que
entende o desenvolvimento da pessoa, com ou sem deficiéncia, como desenvolvimento
social, histérico, cultural e ndo meramente bioldgico (VIGOTSKI, 1997).

Também € relevante ressaltar a concepcdo de processo educativo assumido neste
estudo. Em consonancia com a concepcdo dialética do psiquismo humano e da
educacdo, Vigotski compreende o processo educativo como trilateralmente ativo. Desta
forma, o aluno, o professor e 0 meio sdo ativos e se educar é organizar a vida, o
professor ¢ o organizador do meio social educativo “o regulador e controlador de suas
interagcdes com o educando” (TEIXEIRA e BARCA, 2020, p. 274).

Outro conceito fundamental neste estudo é o conceito de pessoa com deficiéncia
intelectual. Diferente de abordagens que conceituam a pessoa com deficiéncia
intelectual tomando como base suas limitacfes e impedimentos para um convivio social
de forma autdbnoma, na perspectiva de Vigotski, essa pessoa é uma unidade intelecto
afeto, um ser completo, uma personalidade humana consciente (VYGOTSKI,
1935/1997).
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Os estudos acerca da teoria de Vigotski e complementarmente, os estudos de
comentadores como Pino (2000) e Delari Janior (2009, 2017, 2020), levaram-me a
entender melhor os conceitos centrais da teoria historico-cultural e suas contribuicdes
para a compreensdo do processo educativo, sendo essenciais para o desenvolvimento
desta pesquisa.

Cabe ainda ressaltar a importancia do conceito de personalidade consciente,
empregado por Vigotski, no ultimo periodo de sua producéo cientifica e ressaltado por
Delari Junior em seus textos, por ser um dos conceitos fundamentais para o
entendimento da constituicdo humana como um ser concreto e multideterminado. A
“personalidade é o ser humano pessoalmente implicado em suas relacbes com a
realidade” (DELARI, 2020, p. 56)

Pontuarei agora conceitos fundamentais da teoria histérico-cultural e que
norteardo 0 meu estudo, dentre eles as pesquisas de Vigotski acerca da Defectologia que
se refere aos estudos do que atualmente denominamos de educacdo especial. Estes
estudos acerca da Defectologia eram tradicionalmente usados no inicio do século XX,
época em que Vigotski desenvolveu suas pesquisas para a ciéncia que estudava criancas
com deficiéncias fisicas e mentais. Entre as criancas estudadas, estavam surdos, cegos,
ndo-educaveis e deficientes mentais. Vigotski teria se interessado acerca dos estudos
defectoldgicos durante o periodo que trabalhou como professor em Gomel, ficando mais
evidente seu interesse nestes estudos com a publicacdo do seu primeiro trabalho nesta
area em 1924 (VALSINER E VAN DER VER, 1996, p. 73).

Valsiner e Vander ver (1996) destacam uma das caracteristicas centrais dos
primeiros escritos defectoldgicos de Vigotski. Trata-se da énfase na importancia da
educacdo social de criangas com deficiéncia e no potencial da crianca para desenvolver-
se, apesar de suas deficiéncias. Neste contexto, os autores inferem sobre a analise de

Vigotski acerca da educacdo social da crianca com deficiéncia:

Ele afirmava que todas as deficiéncias corporais — seja a cegueira,
surdo-mudez ou um retardo mental congénito — afetavam antes de
tudo as relagdes sociais das criancas e ndo suas interacOes diretas com
0 ambiente fisico. O defeito organico manifesta-se inevitavelmente
como uma mudanca na situacdo social da crianca. Assim, pais,
parentes e colegas irdo tratar a crianga deficiéncia de uma maneira
muito diferente das outras criangas, de um modo positivo ou negativo.

(p.75)



33

Desta forma, para Vigotski, uma deficiéncia, seja ela de natureza fisica ou
mental, ndo afetaria de maneira direta a personalidade das pessoas, mas sim as relacoes
sociais por elas vividas. Ao desenvolver este conceito acerca das pessoas com
deficiéncia, o autor defendia a frequéncia de todos os alunos a escola regular e nao de
forma segregada como existia em sua época, uma vez que a cooperagdo com as outras
pessoas por meio de uma educacdo de base social e ndo individualista, seria
fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos com e sem
deficiéncia. Podemos afirmar, portanto, que nas décadas de 20 e 30 do século passado,
Vigotski ja apresentava ideias acerca de uma educagdo que estavam além do seu tempo,
ja apresentando a perspectiva de uma educacdo inclusiva.

Ao compreender a centralidade da educacdo nos estudos de Vigotski, alguns
outros conceitos sdo essenciais para a compreensdo das praticas pedagogicas
organizadas para a educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual na escola regular,
dentre eles, o entendimento de como ocorre o0 processo de internalizacdo por parte do
aluno com deficiéncia intelectual nas situacdes de ensino-aprendizagem no contexto
escolar, uma vez que € este processo que possibilita a formacdo das fungdes psiquicas
superiores, fungBes do psiquismo humano decorrentes das relacGes sociais vividas e
constituidas historicamente, socialmente e culturalmente (DELARI, 2017).

Para esclarecer o leitor, Vigotski classifica as fung@es psiquicas em dois grupos -
funcbes psiquicas elementares e fungdes psiquicas superiores. As fungdes psiquicas
elementares sdo aquelas que ja nascemos com elas. S&o, portanto, biologicas e
determinadas pela estimulacdo ambiental. J& as fungbes psiquicas superiores, tais como,
a memoria consciente, o pensamento verbal e a fala, sdo formadas ao longo do tempo,
por meio de nossas relacGes sociais e sdo conscientes e deliberadas.

Diante do exposto, ao tomar a teoria histérico-cultural como fundamento para
orientar a pratica pedagdgica, é papel da escola possibilitar ao aluno o desenvolvimento
das funcbes psicoldgicas superiores a partir de um trabalho comprometido com a
formacdo critica, transformadora e emancipadora.

Finalmente, cabe destacar, que a teoria de Vigotski traz em seu bojo uma
orientacdo metodoldgica para guiar a pesquisa que nela se fundamenta. No entanto,
devido a Pandemia do SAR-COV-2 (COVID 19), que paralisou as atividades letivas

presenciais nas escolas, a partir de mar¢co de 2020, ndo foi possivel realizar a pesquisa,
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presencialmente, na escola, conforme era a minha intencdo, de modo a observar in loco
o desenvolvimento das préaticas pedagdgicas das professoras organizadas para o aluno
com deficiéncia intelectual. Dessa forma, a pesquisa empirica consistiu na analise de
dados documentais e informagfes obtidas via e-mail, a partir das respostas a
questionérios aplicados as professoras responsaveis pelo processo de escolarizacdo do
aluno com DI, desenvolvidos a distancia, mantendo os protocolos de distanciamento
social. Além disso, realizei visitas a escola onde seria realizada a pesquisa, oportunidade
em que efetuei alguns registros fotogréficos.

Caminhos do Método

Como ja exposto, ao longo do texto, este estudo tem como principal
fundamentacdo tedrico-metodoldgica a teoria historico-cultural, formulada por L. S.
Vigotski. O método em Vigotski direciona para o conhecimento da realidade como ela
se apresenta para podermos melhor intervir e transforméa-la, entendendo as relacdes
sociais vividas nesta realidade como uma constituicdo histérica e culturalmente
produzida pelo homem.

Para responder a questdo central deste estudo, acerca de como s@o organizadas as
praticas pedagogicas no processo de escolarizacdo de um aluno com deficiéncia
intelectual, que frequenta uma turma comum do 4° ano do ensino fundamental em uma
escola publica do municipio de Ananindeua-PA, realizei, primeiramente, a pesquisa
bibliografica, a fim de levantar os principais estudos que abordam a questdo da
educacdo da pessoa com deficiéncia intelectual, o que me levou a compreender o
processo de escolarizacdo destes alunos ao longo da histéria da educacdo especial,
estudo que sera apresentado na secdo Ill. Realizei também uma revisdo bibliografica
para compreender como as pesquisas estdo abordando a tematica das préaticas
pedagdgicas desenvolvidas com alunos com deficiéncia intelectual no Brasil. Os
resultados deste estudo especifico serdo apresentados na secdo 1V da dissertacao.

Na sequéncia, realizei a pesquisa empirica, que consistiu na analise documental
e na aplicacdo de questionarios as professoras do aluno com deficiéncia intelectual
matriculado no 4° ano do Ensino Fundamental. Realizei, primeiramente, o levantamento
documental do projeto politico pedagdgico da escola e dos relatérios de aprendizagem

do aluno com deficiéncia intelectual. Em um segundo momento, realizei a aplicacéo de
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um questionario contendo 12 questdes, desenvolvido com quatro professoras. As
referidas professoras foram as responsaveis pelo processo de escolariza¢do do aluno na
escola. Os resultados da pesquisa empirica serdo apresentados detalhadamente na secdo
V.

Estrutura da Dissertagdo

Para responder as questdes que norteiam esta pesquisa, organizei a dissertacao

em 06 (seis) secoes.

A primeira secdo, constitui-se na Introducdo deste estudo. Na segunda secéo,
sigo para a discussdo do metodo que orienta a pesquisa, na qual apresento 0s principios
fundamentais do método em Vigotski, embasada nas leituras do proprio autor no
desenvolvimento da teoria histérico-cultural, nos textos de estudiosos que se dedicaram
a pesquisar sobre a teoria e 0 método em Vigotski e em autores que teorizaram acerca
do materialismo histérico dialético, fundamento tedrico-metodologico da teoria de

Vigotski. Apresento também os procedimentos metodologicos da pesquisa.

Na terceira secdo, apresento um breve histérico da educacdo especial,
evidenciando como a sociedade organizou o processo educativo inclusivo ao longo da
historia, desde as primeiras formas de organizacdo do processo de escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia até o momento atual. Ao apresentar esse historico, destaco a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual, objeto de estudo desta pesquisa.
Discuto também a conceituacdo e as caracteristicas da deficiéncia intelectual e finalizo
com uma discussdo acerca da deficiéncia Intelectual e algumas contribuicGes de

Vigotski para essa questao.

Na quarta secdo, discuto acerca das préaticas pedagogicas na educacgdo inclusiva,
relacionando com as discussdes sobre os determinantes politicos e legais que norteiam a
educacdo inclusiva e a formacdo dos professores, pontuando aspectos considerados
relevantes e pertinentes para a realizacdo dessas praticas. Apresento também um
levantamento da producdo de conhecimento, no Brasil, sobre o tema da préatica

pedagdgica e deficiéncia intelectual, compreendidos entre os anos de 2015 e 2019.
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Na quinta secdo, apresento os resultados da pesquisa empirica, fruto do
levantamento documental e da aplicacdo de questionarios com as professoras
responsaveis pelo processo de escolarizacdo do aluno com Deficiéncia Intelectual nas
turmas regulares, nos anos de 2018 e 2019, de forma presencial e em 2020, de maneira
remota, ressaltando o trabalho desenvolvido pela professora do 4° ano do Ensino
Fundamental, que realizou as atividades pedagdgicas com o aluno com DI durante a
Pandemia da COVID-19.

Finalmente, na sexta secdo, apresento as minhas consideracgdes finais acerca dos

dados obtidos como respostas a questdo central da pesquisa.
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2 - METODO: O CAMINHO DA PESQUISA

Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la
no processo de mudancga: esse € o requisito basico do
método dialético (VIGOTSKI, 1930/2007).

Nesta secdo apresentarei 0 método da pesquisa empirica. Comeco a sec¢do, com
uma explanacdo acerca dos principios do método em Vigotski, abordando, em seguida,
0 caminho percorrido durante a pesquisa na escola.

Para a compreensdo dos fundamentos do método, utilizei os estudos de autores
como Leandro Konder acerca dos suas producdes sobre a Dialética, Ligia Martins e as
divergéncias existentes entre o materialismo historico dialético e as abordagens
qualitativas de pesquisa, Gisele Masson e as categorias centrais do materialismo
historico dialético, assim também como autores que se dedicam aos estudos do método
em Vigotski, dentre eles Achilles Delari Junior, estudioso brasileiro da teoria historico-
cultural de Vigotski, entre outros que serdo desenvolvidos ao longo da secéo.

Seguindo com o caminho da pesquisa, apresento 0s procedimentos
metodologicos da pesquisa empirica. Esclareco mais uma vez ao leitor que devido a
Pandemia do SAR-COV-2 (COVID 19), que paralisou as aulas presenciais nas escolas,
a partir de marco, 2020, ndo pude desenvolver a pesquisa na escola, no que se refere ao
acompanhamento do aluno com deficiéncia intelectual e das praticas pedagogicas das
professoras da escola em que este estudo foi realizado. Desta forma, a pesquisa empirica
consistiu no levantamento e analise dos dados documentais, na producdo e analise das
informacGes das respostas aos questionarios enviados as professoras via e-mail e nos
registros e andlises de fotografias, que foram produzidas durante a visitacdo a escola, a

partir da autorizacdo expressa da gestdo escolar e das coordenadoras.

2.1- Principios metodologicos

Karl Marx dedicou-se ao conhecimento do homem nos planos socioldgico,
econémico e politico. O materialismo histdrico e dialético origina-se dos fundamentos

metodoldgicos hegelianos, ou seja, da dialética como método. No entanto, questiona o
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modelo idealista hegeliano a partir da percepc¢do dos problemas concretos da realidade
na qual esta inserido. (MASSON, 2007)

Dessa forma, contrapondo-se ao pensamento de Hegel que se fundamenta por
uma base idealista, Marx afirma que “o ideal ¢ determinado pelo material e que, para
compreendermos o real na sua esséncia, torna-se fundamental a utilizacdo do método
materialista historico e dialético. Portanto, Marx afirma que o ideal ndo é nada mais que
o material transposto e traduzido na cabeca do homem.” (MASSON, 2007, p. 108)

Nesse sentido, a autora Masson (2007) infere acerca das palavras de Marx na
obra Contribuigdo a critica da economia politica: “O modo de produgdo da vida material
condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral. Nao ¢ a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; € o ser social que, inversamente,
determina a sua consciéncia. ” (MARX, 1859)

Konder (2008) expde que na era moderna, dialética significa “o modo de
pensarmos as contradi¢@es da realidade, 0 modo de compreendermos a realidade como
essencialmente contraditoria € em permanente transformacao” (p.7) Ressalta também
que para Karl Marx (1818-1883), o trabalho era a mola que impulsionava o
desenvolvimento humano, pelo trabalho o homem domina a natureza, cria a si mesmo
na materialidade das relacdes vividas em sociedade.

Martins (2015) chama a atencdo para as pesquisas fundamentadas no
materialismo histérico e dialético, as quais precisam assentar-se na epistemologia do
materialismo histérico como instrumento de interpretacdo da realidade com o
pensamento logico dialético no desenvolvimento da investigacdo cientifica e dessa
forma, ndo podem ser descaracterizadas por meio da utilizacdo da metodologia
qualitativa, haja vista que “Reproduzindo dicotomias, as metodologias qualitativas
revelam uma superacdo aparente da logica positivista, pois atendem um de seus
principios basilares, qual seja, o principio da exclusdao” (p.35). E nesse contexto, uma
pesquisa fundamentada pelo materialismo histérico dialético, desenvolve-se sob o
principio dos opostos coexistindo um ao outro e ndo se excluindo ao se opor um ao

outro. A autora considera que:

Diferentemente, a logica dialética, propria da epistemologia marxiana, ndo é
excludente, uma vez que incorpora a légica formal indo além, isto é, incorpora
por superacdo. Disso resulta a necessidade de uma profunda compreensdo
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acerca do que sejam oposi¢do e contradicdo. Ndo se trata de reconhecer
opostos confrontados exteriormente, mas de té-los como interiores um ao
outro, no que reside um dos mais importantes preceitos da logica dialética,
denominado ‘identidade dos contrarios’.

Em conformidade com este preceito, afirmamos, entdo, a unidade indissoltvel
dos opostos, o que determina saber o ‘objetivo como subjetivo, o externo como
interno, o individual como social, o qualitativo como quantitativo’ e vice-Vversa.
Esse é 0 mais absoluto significado da contraposicdo marxiana aos dualismos
dicotdmicos asseverados nos principios de identidade e exclusdo proprios a
I6gica formal. (p.35)

Dessa forma, Martins (2015) ressalta que uma pesquisa de base nos fundamentos
do materialismo historico dialético ndo se resume a observar os fenémenos que sdo
imediatamente perceptiveis e utiliza as palavras de Kosik (1976) que se refere a
esséncia do fendmeno além da aparéncia, além de uma ‘pseudoconcreticidade’ expondo
que o fendmeno “ndo se revela de modo imediato, mas sim pelo desvelamento de suas
mediacdes e de suas contradi¢des internas fundamentais” (p.36)

Nesse contexto, a autora faz suas consideracGes que se queremos descobrir a
esséncia oculta de um dado objeto, isto €, superar sua apreensdo como real empirico,
ndo bastam descri¢Bes acuradas (escritas, filmagens, fotografias, etc.), ndo nos bastam
relagbes intimas com o contexto da investigacdo, isto €, ndo nos basta fazer a
fenomenologia da realidade naturalizada e particularizada nas significa¢6es individuais
que lhes sdo atribuidas (MARTINS, 2015, p. 36)

Estas colocacGes de Martins sobre como se desenvolve uma pesquisa com 0
rigor metodolégico do materialismo historico e dialético, levou-me a refletir sobre tal
procedimento, haja vista que a autora ressalta que ndo basta conhecer a realidade
pesquisada, ndo basta estabelecer uma relacdo intima com o contexto ao qual esta
pesquisando € preciso ir além do que se apresenta de forma aparente nas relagdes sociais
vividas, logo ndo basta ser um professor e pesquisar o contexto escolar ao qual
desenvolve o seu fazer profissional, € compreender as multiplas determinagdes existes
no desenvolvimento da realidade pesquisada.

Martins (2015) ressalta também que “Para a epistemologia materialista historico-
dialética, a compreensdo dos fendmenos em sua processualidade e totalidade encontra
respaldo, sobretudo, na dialética entre singularidade, particularidade e universalidade.
(p.37). E destaca que:

Em sua expressdo singular, o fendmeno revela o que é em sua imediaticidade
(sendo o ponto de partida do conhecimento), em sua expressdo universal revela
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suas complexidades, suas conexfes internas, as leis de seu movimento e
evolugao, enfim, a sua totalidade historico-social.

Ocorre, porém, que nenhum fendmeno se expressa apenas em sua
singularidade ou em sua universalidade. Como opostos, identificam-se, e a
continua tensdo entre eles (singular-universal) se manifesta na configuracao
particular do fenémeno. Em sua particularidade, ele assume as especificidades
pelas quais a singularidade se constitui sob dadas condi¢cbes e de modo
determinado por elas. (p.37)

De acordo com Martins (2015), o materialismo apresentado por Marx aponta
para a necessidade de um trabalho social dos homens constituido historicamente e o
materialismo dialético como possibilidade para apreensdo da realidade, de forma
resumida no seguinte sentido: “apreensdo do ‘real imediato’, isto €, a representagcdo
inicial do todo, que convertido em objeto de analise por meio do processo de abstracéo
resulta em uma apreensao de tipo superior, expressa no concreto pensado” (p.40)

Segundo Nagel (2015) ¢é importante refletir que ndo é elencando as regras da
dialética ou mesmo lembrando as leis constituidas historicamente do sistema capitalista
que estariamos utilizando o método materialista historico nas pesquisas. Ressaltando
que o materialismo histérico dialético nega o conhecimento como uma sequencia reta,
sem desvios, que simplesmente agrega os fatos ou os fenbmenos sob processos de

diminuicdo, de soma, de aumento ou de repeticdo. Nesse sentido, expde que:

A busca metodolégica para Marx ndo est, pois, direcionada a examinar as
caracteristicas que imputamos aos homens, ou as que a eles conferimos. Essa
forma preexistente de pensar 0s seus atributos ndo possui respaldo na teoria
marxista. A busca metodol6gica para Marx consiste, exatamente, em desvendar
0 movimento, identificar quais sdo as contradi¢Bes de existéncia de uma
determinada formac&o social, dar conta da luta que os homens travam entre si,
explicar como e porque os homens produzem e satisfazem necessidades. A
busca metodoldgica para Marx implica reconhecer o homem como
transformando continuamente sua natureza, em um movimento perene
acionado pelas contradi¢des. Enfim, no minimo, reconhecer o que o homem é,
ou melhor, como esta sendo produzido, como esta se fazendo nesse momento
histérico. (p.24)

Acerca das consideracdes apresentadas por Nagel (2015), € necessario entender
que o conceito de totalidade da realidade presente no método do materialismo histérico
dialético, ndo se resume a mera reunido de fatos, expondo que totalidade implica
“compreender a realidade por suas multiplas conexdes, examinar as relagdes entre os
fenbmenos para além da causalidade aparente” (p.25). Compreendendo a realidade em
constante mudanga, em movimento com permanéncias, renova¢des ou modernizacdes

do que existe socialmente, coletivamente. Dessa forma, expde:
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O homem como ser social é a expressdo das determinacfes existenciais que
objetivam a producdo e/ou a reproducdo da vida. O homem é produto da
pratica histdrica. Ele é a expressdo das atividades objetivas e da conexdo de
suas relagdes sociais. Ele é produzido pelo trabalho, pelos meios de trabalho,
pela forma de apropriacéo desse trabalho. Ele expressa, em suas caracteristicas
basicas, 0 homem ativo, datado, de uma determinada civilizacdo que tem uma
forma determinada de producdo. (p.26)

Ainda considerando as colocacdes de Nagel (2015) sobre o método do
materialismo histérico dialético, é preciso entender que ao fundamentar uma pesquisa
por este método € ter claro que ndo se trata da aplicabilidade de regras a serem seguidas
durante o estudo, mas € compreender a historia como movimento contraditério dos
homens, a partir da reflexdo constante da realidade, das necessidades criadas e recriadas
nas relacbes sociais entre 0s humanos com suportes tedricos de textos que auxiliem
neste processo.

Ao expor acerca dos fundamentos do materialismo Historico Dialético é
essencial entendermos a importancia das categorias do método de Marx, dentre elas
uma das categorias de maior destaque para este metodo é a categoria trabalho entendido
como uma atividade especifica do homem. Marx citado por Pino (2000) exp6e sobre o
trabalho como o meio que permite ao homem fazer da realidade natural uma realidade
cultural ou humana. Na concepcao do autor o trabalho é um processo Unico e complexo
que envolve trés elementos simples: a atividade pessoal do homem, o objeto sobre o
qual ele age e o meio (instrumento) pelo qual age (p.36). Pino (2000), assim expressa
acerca da categoria trabalho desenvolvido por Marx:

Se o trabalho, assim concebido, constitui a condi¢do de humanizagéo
do homem e da natureza, traduzindo a “verdade”, ao mesmo tempo da
natureza, pela ciéncia, e do homem, pela consciéncia de sua liberdade,
é porque 0 homem — que pensa e realiza a atividade — e o produto que
dela resulta permanecem indissociaveis em todo o processo. Na
medida, porém, em que, por condi¢es histéricas concretas, eles sdo
dissociados, produz-se a alienacdo do trabalhador do processo de
trabalho. (p.38)

Como apresentado anteriormente 0s pressupostos que embasam a teoria
historico-cultural se fundamenta no materialismo histérico dialético de Marx e Engels, o
que leva a compreender a psicologia historico-cultural como uma ciéncia vinculada na
constituicdo historica da materialidade das relagdes sociais em constante modificacao e

movimento. Neste contexto, a psicologia histérico-cultural, surgiu na unido soviética,
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no periodo posterior a revolucdo Russa de 1917, embasada por estes pressupostos
metodoldgicos surgiu como uma nova psicologia que buscava unificar o saber das
diversas &reas que constituiam naquele momento a ciéncia psicolégica. (TULESKI et
al., 2015, p.171). Dessa forma, a psicologia historico-cultural nascia como uma
psicologia inovadora para 0 novo homem a partir das novas demandas sociais que se
apresentavam e que ndo mais cabia uma visdo reducionista fundamentada por um
determinismo social ou voltada exclusivamente para a subjetividade das pessoas. Dessa
maneira, a abordagem de Vigotski, nos apresenta também uma critica as teorias
psicoldgicas que utilizam como fundamentacdo tedrico-metodoldgica, o entendimento
da pratica e da realidade como verdade absoluta ou como tudo se configurando a partir
de um relativismo que fragiliza as a¢gdes humanas (DELARI, 2017, p.48). Sendo assim,
observada a necessidade do surgimento de uma nova psicologia pautada nas dimensées
historicas, semioticas e culturais presente na pratica social.

Os procedimentos metodologicos utilizados na pesquisa seguiram as orientacées
da teoria histérico-cultural. Para Vigotski (2007), o ser humano se constitui
historicamente em seu processo de mudanga, explicando que “O desenvolvimento
psicolégico dos homens é parte do desenvolvimento historico geral de nossa espécie e

assim deve ser entendido.” (p.62)

E neste sentido que, baseado no materialismo historico-dialético, Vigotski
propds uma abordagem dialética da génese social da personalidade consciente, como
fruto as maltiplas determinagdes sociais.

Vigotski (1984/2007) propbe que o desenvolvimento da personalidade
consciente seja feito por meio do método genético-causal, constituido por fatores
essenciais da analise psicologica, quais sejam: 1. Analisar 0 processo em oposicao a
uma analise do objeto; 2. Realizar uma analise explicativa revelada nas relacdes
dindmicas ou causais e ndo meramente descritiva, e 3. Investigar a partir do resgate da
“vida” de formas fossilizadas de comportamento, resgatando a esséncia dos fenémenos
psicolégicos e ndo somente as caracteristicas perceptiveis.

Detalhando melhor estes trés principios, o primeiro principio orienta o caminho
da pesquisa para que o pesquisador busque analisar os processos, e ndo objetos de
forma estaveis e fixo. Analisar 0s processos requer uma visdo dindmica na constituicdo

historica do desenvolvimento humano em constante movimento e modificacdo. O
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segundo principio do método em Vigotski consiste em Explicar o fenédmeno e néo
apenas descrevé-lo apresentando com este principio que: “O tipo de analise objetiva
que defendemos procura mostrar a esséncia dos fendmenos psicoldgicos em vez de suas
caracteristicas perceptiveis” (p.66). Neste sentido, Vigotski expde:
Na realidade, a psicologia nos ensina a cada instante que, embora dois tipos de
atividades possam ter a mesma manifestacdo externa, a sua natureza pode
diferir profundamente, seja quanto a sua origem ou a sua esséncia. Nesses
casos sdo necessarios meios especiais de analise cientifica para pér a nu as

diferencas internas escondidas pelas similaridades externas. A tarefa da analise
é revelar essas relacdes. (p.66)

O terceiro principio basico é o problema do “comportamento fossilizado” e
refere-se a busca do regate a vida do que se vé “fossilizado”, neste aspecto Vigotski
explica que estes comportamentos denominados de fossilizados s&o observados por
meio de processos psicoldgicos automatizados ou mecanizados no cotidiano, expondo
que: “Eles perderam sua aparéncia original, e a sua aparéncia externa nada nos diz sobre
a sua natureza interna” (p.67). O autor ressalta também que o carater automatico destes
comportamentos dificulta a anélise dos processos psicolégicos.

O método na ciéncia psicoldgica defendida por Vigotski, ao pesquisarmos acerca
do desenvolvimento humano, refere-se a necessidade de concentrar-se ndo no produto
do desenvolvimento, mas no préprio processo de formacao.

Desta forma, este estudo busca analisar como sdo organizadas as praticas
pedagdgicas para um aluno com deficiéncia Intelectual na sala de aula comum em uma
escola publica no municipio de Ananindeua-PA. Este estudo fundamenta-se por uma
concepcao que aborda o desenvolvimento humano por meio de uma andlise das relacfes
sociais vivenciadas no meio social educativo do aluno com deficiéncia intelectual e a
professora do 4° ano do ensino fundamental no contexto escolar inclusivo, tomando
como orientacdo a teoria de Vigotski compreendendo “o modo de organizar e de
efetivar as possibilidades sociais (subjetivas e objetivas) para se conhecer a realidade
humana, teorizar sobre ela e transformé-la.” (DELARI, 2017, p. 55).

Neste contexto, sigo como profissional da educacdo e pesquisadora os principais
fontes os estudos da Psicologia dialética e especificamente os estudos da Defectologia
em Vigotski.

Esclareco mais uma vez aos leitores, neste momento, que ndao pude desenvolver

como almejava realizar o estudo e como orienta os principios do método em Vigotski,
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pois ocorreu a paralisacdo das atividades escolares e o distanciamento social, o que
impulsionou a realizacdo da pesquisa empirica a distancia por meio do levantamento
documental do Projeto Politico Pedagdgico da escola, histérico escolar do aluno com
deficiéncia intelectual matriculado no 4° ano do ensino fundamental e relatério do
desenvolvimento da aprendizagem no atendimento educacional especializado, bem
como pesquisa empirica sera apresentada na proxima subsecdo e os resultados serdo

também discutidos na secéo 1V deste estudo.

2.2. Locus da pesquisa

Optei pela realizacdo da pesquisa empirica em uma escola publica da rede
municipal de Ananindeua- Para, pelo fato de ter um aluno com deficiéncia intelectual
matriculado e frequentando o 4° ano do Ensino Fundamental e também devido a escola
estar situada em uma &rea de vulnerabilidade social e ter sido fruto da luta da classe

trabalhadora da comunidade do Aura em ter uma escola para seus filhos.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Anani, esta situada na zona urbana do
municipio de Ananindeua - PA, precisamente no Conjunto jardim Jader Barbalho
(Estrada do Aurd), na Ocupacéo Carlos Mariguela, entre os bairros dguas Brancas e Sao
Jodo, tendo sido fundada no dia 08 de marco de 1992 com o nome de “Escola em
Regime de Convénio Comunitaria de Ensino Fundamental Anani”, passando somente a
ser denominada de “Escola Estadual de Ensino Fundamental Anani”, a partir de 16 de
marc¢o de 2016, de acordo com a Port.n°10/2016 — SAEN.

A escola funciona em dois turnos, manhd e tarde e conta, atualmente, com sete
salas de aula, sendo seis salas de aula do ensino regular e uma sala destinada ao
Atendimento Educacional Especializado - AEE, atendendo um publico, de acordo com
a matricula inicial, de 346 alunos, funcionando do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
Foi tendo sido fundada no dia 08 de marco de 1992 e iniciado suas atividades com o
nome de “Escola em Regime de Convénio Comunitaria de Ensino Fundamental Anani”,
passando somente a partir de 16 de marco de 2016 a ser denominada de Escola Estadual
de Ensino Fundamental Anani, de acordo com a Port.n°20/2016 — SAEN. A escola
atualmente oferecer o Ensino Fundamental | que compreende do 1° ao 5° ano, nos dois
turnos (manhé e tarde) com 6 salas de aula em funcionamento do ensino regular e 1 com

0 SAEE, atendendo um publico de acordo com a matricula inicial de 346 alunos.
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A turma do 4° ano em que o aluno com DI estava matriculado, contava no ano
de 2020 com um apresenta o total de 35 criancas matriculadas na turma, na faixa etéria
de 9 a 10 anos de idade, ndo apresentando outras criancas com desenvolvimento atipico
incluidas. A turma contava com uma professora responsavel pelo processo de ensino-
aprendizagem dos alunos e com o acompanhamento da professora do AEE nas
atividades que necessitavam de orientagédo e adaptacédo para o aluno com DI.

2.3. Participantes

Participaram da pesquisa, quatro professoras, sendo, uma professora do 4° ano
do ensino fundamental que educava o aluno com deficiéncia intelectual na referida
turma durante o ano de 2020; uma professora do 3° ano, que tinha sido responsavel pelo
ensino-aprendizagem do aluno durante o ano de 2019; uma professora do 2° ano que
recebera o aluno no segundo semestre de 2018, ano em que ele comegou a frequentar a
escola e a professora do Atendimento Educacional Especializado, que atendia o aluno
no contra turno da frequéncia na turma regular.

Participou indiretamente da pesquisa um aluno de 10 anos de idade, com
diagnostico de deficiéncia intelectual, matriculado no 4° ano do Ensino Fundamental no
ano de 2020 e que frequenta a escola Anani desde o segundo semestre de 2018, que para

preservar sua identidade, sera tratado pelo nome ficticio de Mario.

2.4. Procedimentos de producédo das informacdes

Realizei, inicialmente, um contato telefénico com a gestora da escola, obtendo a
autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, sendo encaminhado, posteriormente, um e-
mail pela gestdo da escola com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Em seguida,
estabeleci contato telefonico com as professoras do aluno no 2° 3° e 4° ano do Ensino
Fundamental e com a professora do Atendimento Educacional Especializado. A partir
desse contato, encaminhei por e-mail um questionario para que as professoras
respondessem 12 (doze) questdes referentes a seus processos de formagéo inicial e

continuada e as formas de organizagédo da préatica pedagogica para o aluno com DI.
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Na sequéncia, realizei trés visitas a escola para conhecimento do espaco e
obtencdo de informacGes acerca do Projeto Politico Pedagdgico e da vida escolar do
aluno. Na ocasido das visitas, obtive uma coOpia digitalizada do Projeto Politico
Pedagdgico e tive acesso a pasta individual do aluno, na qual pude consultar seu
historico escolar e os relatérios avaliativos sobre seu processo de aprendizagem
elaborados pelas professoras da turma regular e do Atendimento Educacional
Especializado. Durante as visitas realizei também registros fotogréficos. As visitas
ocorreram durante os meses de novembro e dezembro de 2020 e margo de 2021,
respeitando os protocolos de distanciamento social durante a Pandemia da Covid-19.

Por meio de e-mail e pelo aplicativo de trocas de mensagens, dialoguei com a
professora do 4° ano do Ensino Fundamental, para me aprofundar com relacdo ao
processo de desenvolvimento da pratica pedagdgica com o aluno com DI. Esses
encontros com a professora precisaram ser realizados de forma virtual de modo a
manter o distanciamento social imposto pela pandemia.

No didlogo que tive com a professora que desenvolveu as atividades com o
aluno durante o 4° ano do ensino fundamental, ela relatou como estava realizando a sua
pratica pedagdgica durante o periodo pandémico. De acordo com o depoimento, a
professora precisou realizar o seu trabalho de forma remota, em sua propria casa, por
meio de atividades, como videos aulas, postados em grupos de aplicativo e propostas de
atividades impressas que eram entregues mensalmente aos responsaveis. Além disso,
ela também fornecia orientacGes a distancia por meio de aplicativo de mensagens.

Os procedimentos producdo das informagbes na escola serdo elencados mais
especificamente a seguir:

- No primeiro momento, realizei contato telefénico com a gestdo, coordenacao
pedagdgica e professoras da escola para a obtencdo da autorizacdo de realizacdo da
pesquisa e agendamento da visita presencial na escola. Realizei este primeiro contato no
més de novembro de 2020. Com este primeiro contato, encaminhei em seguida um e-
mail com os termos de consentimento e autorizacdo para a realizacdo da pesquisa.

- No segundo momento, encaminhei por e-mail para as professoras um
questionario contendo 12 perguntas para que as docentes pudessem se manifestar acerca

de seus processos de formagdo inicial e continuada e sobre as préticas pedagdgicas
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desenvolvidas com o aluno com deficiéncia intelectual. Realizei esses encaminhamentos
no més de dezembro de 2020.

- Na visita a escola, que realizei no més de dezembro de 2020, coletei
informagdes por meio de consulta e andlise da pasta do aluno, contendo o histdrico
escolar, os relatorios avaliativos das professoras da turma regular e do Atendimento
Educacional Especializado.

- Nos momentos seguintes que ocorreram nos meses de janeiro, fevereiro e
marco de 2021, realizei uma visita em cada més. Na ocasido, realizei registros
fotogréaficos do ambiente escolar e dialoguei com a equipe de coordenacdo pedagdgica
para conferir informacdes contidas no projeto politico pedagdgico da escola e obter
mais informacg6es sobre o histdrico escolar, a frequéncia, a avaliacdo e o atendimento
educacional especializado organizado para o aluno. Ressalto que esses momentos
ocorreram sem a presenca de professores e alunos, pois as aulas presenciais estavam
temporariamente suspensas devido ao isolamento social imposto pela pandemia da
Covid-19.

2.5. Procedimentos de analise dos dados

No percurso de construcdo da andlise dos dados, li o Projeto Politico Pedagogico da
escola, as minhas anotacdes a respeito dos documentos sobre a vida escolar do aluno e
as respostas das professoras da sala regular e do AEE aos questionarios e cheguei as
seguintes categorias analiticas: 1. CondicGes de formacdo inicial e continuada das
professoras; 2. Praticas pedagogicas desenvolvidas com o aluno com DI pelas
professoras da sala comum e a professora do AEE; 3. Relacdo entre a professora da sala
comum do 4° ano do Ensino Fundamental e a professora do Atendimento Educacional
Especializado e 4. Planejamento e avaliacdo das atividades desenvolvidas com o aluno

com DI.
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3 - CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Tal qual um individuo sé existe como um ser social - um membro de
algum grupo social, em cujo contexto ele segue o percurso do
desenvolvimento historico. (VIGOTSKI, 1930/2004)

Partindo do entendimento de que na perspectiva da teoria historico-cultural de
Vigotski, para se compreender um objeto de estudo deve-se partir do processo de
constituicdo historica desse objeto, esta primeira secdo traz como discussdo inicial os
aspectos referentes a historia da escolarizacdo das pessoas com desenvolvimento
atipico, mostrando, em linhas gerais, como a sociedade organizou o processo educativo
inclusivo ao longo da historia, desde as primeiras formas de organizacdo do processo de
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, dando especial destaque a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia intelectual.

Para o entendimento da constituicdo histérica do processo de escolarizacdo do
aluno com deficiéncia intelectual apresento, inicialmente, um breve historico da
educacdo especial no Brasil, refletindo acerca das praticas de ensino-aprendizagem com
os alunos com deficiéncia no contexto escolar, centralizando a pesquisa na atual
conjuntura educacional inclusiva que direciona para a acessibilidade no processo de
ensino-aprendizagem, garantindo a frequéncia e a permanéncia na escola de todos 0s
alunos assegurado em Leis que regem uma educacao aberta a diversidade na educacgéo
de todos os alunos. Em seguida, abordo especificamente a questdo da deficiéncia
intelectual, apresentando a defini¢do e a nomenclatura atual, as caracteristicas principais
apontadas pela ciéncia e a concepcdo de Vigotski sobre a deficiéncia e o

desenvolvimento humano.

3.1. Breve histdrico do processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia: um

estudo das leis que orientam o processo da educacao inclusiva no Brasil

Para contextualizar o processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia é

necessario ter mente o que abordei na introducéo deste estudo, ou seja, que a educacgao
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inclusiva é fruto da luta dos movimentos sociais que reivindicaram o direito de acesso a
todos os alunos sem excecdo ao convivio escolar inclusivo. Sobre estes movimentos,
Marchesi (2004) evidencia que a educagdo especial passou por profundas
transformagdes durante o século XX. Dentre essas transformacfes, a luta dos
movimentos sociais que defendiam “mais igualdade entre todos os cidaddos e a
superacdo de qualquer tipo de discriminagdo” culminou com a promulgacéo de diversos
documentos e leis que direcionam e orientam a educacdo inclusiva no pais, dentre as
quais destacam-se: a Constituicdo Federal (1988), a Declaracdo de Salamanca (1994),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Conferéncia de Educacédo para
Todos (1999), Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial na Educacao Bésica (2001),
Convencdo da Guatemala (2001) Conferéncia de Dakar (2000), Politica Nacional da
Educacdo Especial (2008) entre outros importantes documentos que orientam a
educacgéo na perspectiva da inclusao.

O resgate historico da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil
constitui aspecto fundamental para a compreensao e desenvolvimento da pesquisa em
educagdo inclusiva. Ressalto que uma educagdo para ser inclusiva precisa levar em
conta os desejos dos alunos e ndo os rotulos sobre eles, precisa considerar suas
potencialidades, capacidades e ndo somente suas dificuldades e perceber que exigem
diferentes intervengdes pedagogicas e diferentes olhares, sem, contudo, diminuir o que
se pode ensinar, subestimando assim o aluno e suas reais possibilidades.

Dessa forma, ¢ importante compreender que a inclusdo € um processo no qual
ndo existem féormulas ou regras prontas. Existem, sim, algumas certezas, de que incluir
exige servicos e recursos de apoio complementares, tanto para os professores quanto
para os alunos.

Praticas inclusivas na sala de aula com mudancas no contexto sao necessarias
para o desenvolvimento de uma educag¢do que valorize e respeite as necessidades de
todos os alunos, como sinaliza Marchesi (2004):

As mudangas sociais e culturais, a flexibilidade organizacional, a
possibilidade de adaptar o curriculo e a preparagdo dos professores

devem contribuir, finalmente, para que todos os alunos participem do
processo de aprendizagem junto com seus colegas da mesma idade.

(p.46)

Para isso, os processos de formacdo inicial e continuada dos professores ¢ de
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suma importancia. S0 esses processos que fornecerdo a solida formagao tedrico-pratica
necessaria para que os professores, coletivamente, ¢ de posse de referenciais tedricos,
possam refletir sobre suas praticas e criar espagos dialégicos na escola, de modo a
examinar e dirimir possiveis duvidas, insegurangas e/ou medos durante o processo de
execucao das praticas pedagogicas. Os processos de formacao também podem incitar a
criacdo de espacos de discussdo, como por exemplo, grupos de estudos para refletir,
trocar experiéncias e ideias, discutir ¢ promover leituras e andlises que favorecam o
processo de inclusdo, bem como de demais temas relacionados a educagdo, como afirma
Marchesi (2004):
A situagdo de cada aluno com deficiéncia é tnica. Consequentemente,
ndo se trata de estabelecer critérios gerais para o ensino dos alunos
com algum tipo de deficiéncia, mas de compreender as necessidades,
os sentimentos ¢ os pontos de vista de cada um dos alunos que sdao
escolarizados. E importante que os professores estejam atentos as
relagdes que esses alunos estabelecem nos momentos de trabalho e

nos momentos de lazer, as atitudes que manifestam em relagdo a seus
colegas ¢ as que os colegas mostram em relagéo a eles. (p.47)

Além disso, uma sélida formagao tedrico-pratica possibilitara que os professores
concebam os alunos como seres em processo de desenvolvimento, em constante devir e
organizem propostas de educagdo inclusiva que envolvam ndo apenas os alunos, mas os
responsaveis pelos alunos, o coletivo de professores, de gestores e todos os que fazem
parte da escola.

Feitas essas consideracdes iniciais sobre a educacao inclusiva e a importancia de
uma so6lida formagdo para que os professores possam planejar e realizar propostas
pedagbgicas de educacdo inclusiva, passarei, agora, a apresentar um breve histérico da
educagdo inclusiva no Brasil, para o que apoio-me em Mazzotta (2011), Marchesi
(2004), Mantoan (2015), e nos principais marcos legais da educagdo brasileira que
defendem a concepg¢do de educacdo inclusiva, tais como, a como a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Lei N°
13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015).

Esses estudos me permitiram compreender que o processo de escolarizacdo de
alunos com deficiéncia iniciou-se na FEuropa, com a fundacdo de instituicdes

especializadas para Surdos, em 1770 e de Cegos, em 1784. Outras iniciativas surgiram,
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como a de Pestalozzi, em 1777, que a partir de suas experiéncias no Instituto Sverdon,
voltados para o mercado de trabalho, democratizou o ensino, mostrando que todos
podem aprender de acordo com suas caracteristicas (MARCHESI, 2004).

De acordo com Mazzotta (2011), essas iniciativas repercutiram no Brasil,
levando a criagdo, em 1854, do “Imperial Instituto dos Meninos Cegos”, na cidade do
Rio de Janeiro, por meio do Decreto Imperial N° 1.428 de D. Pedro II. Posteriormente,
apos trés anos da criagdo do referido Instituto, por meio da Lei N° 839, foi fundado
também na cidade do Rio de Janeiro, o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, voltado
para a educacdo literaria e o ensino profissionalizante de meninos surdos-mudos com

1dade de 7 a 14 anos.

Dentre outras instituigdes importantes que foram criadas para atendimento
educacional de pessoas com deficiéncia, destacam-se o “Instituto de Cegos Padre
Chico” (1928), na cidade de Sao Paulo; o Instituto Santa Terezinha (1929), na cidade de
Campinas; a Escola Municipal de Educacdo Infantil e de 1° Grau para deficientes
auditivos Helen Keller (1952), em Sao Paulo, considerado como o primeiro nucleo
educacional para criancas surdas e a Associacao de Assisténcia a Crianca Defeituosa
(1950), um dos centros de reabilitagdo de deficientes fisicos ndo sensoriais mais

importantes historicamente (MARCHESI, 2004)

Destacam-se também, o Instituto Pestalozzi e a Associacao de Pais ¢ Amigos dos
Excepcionais (APAE). O Instituto Pestalozzi foi criado com base na concepcao da
Pedagogia Social do Educador Suigo Henrique Pestalozzi. O primeiro instituto
Pestalozzi foi fundado em 1926, em Lagoas (RS). A partir dai o modelo expandiu-se
pelo Brasil e pela América do Sul, pautado sempre na educacdo especializada das
pessoas denominadas na época de deficiéncia mental, hoje denominada de deficiéncia
Intelectual). A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), foi fundada na
cidade Rio de Janeiro, em 1954.

Segundo Mantoan (2015), o desenvolvimento historico da educacdo especial no
Brasil passou pelo periodo da integragdo escolar de alunos com deficiéncia,

caracterizado da seguinte forma:

A integragdo escolar pode ser entendida como a justaposi¢io do
ensino especial ao regular, ocasionando um inchago dessa modalidade,
pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos e técnicas da
educacdo especial as escolas comuns (p.27).
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Os movimentos de integragdo de alunos com deficiéncia se estenderam até a
década de 90 do século passado, quando a perspectiva da educagdo inclusiva se
intensificou e passou-se cada vez mais a questionar as politicas e a organizacao das
escolas, direcionando para a mudanca na cultura escolar ¢ motivando a acessibilidade

das escolas e do ensino para todos os alunos sem e com deficiéncias.

Um marco para a intensificagdo da concepcdo de educagdo inclusiva foi, sem
davida, a Declaragdao de Salamanca, assinada em 1994, que afirmou em seus principios
politicos e praticos, o direito das pessoas com deficiéncia, reconhecendo, dentre outros
direitos, a necessidade e urgéncia da educagcdo das pessoas com necessidades
educacionais ocorrer dento do sistema regular de ensino, que para isso deveriam se
reestruturar de modo a abarcar toda a diversidade humana.

Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sdo proprias, e, que os sistemas
de educacdo devem ser plancjados e os programas educativos

implementados tendo em vista a vasta diversidade dessas
caracteristicas e necessidades (p. 5)

No Brasil, a educacdo de todos os brasileiros e brasileiras, sem exce¢do, em
escolas regulares, estd assegurada na Constituigdo Federal de 1988, que assim afirma:

A educacao, direitos de todos e dever do estado e da familia, sera

promovido e incentivado e incentivada com a colaboragdo da

sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o ensino da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (CF.
1988, Capitulo II, Secdo I, Artigo 205)

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional - LDB — Lei 9394/96 dedica
um capitulo exclusivamente a Educacao Especial, o capitulo V, no qual ¢ definida como
modalidade da educagdo escolar, sendo oferecida na rede regular, para as pessoas com
necessidades especiais, perpassando por todos os niveis de ensino.

O Conselho Nacional de Educacdo instituiu, no ano de 2001, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Estas diretrizes, em seu Artigo
1°, confirmam o que esta estabelecido na Constituicdo Federal acerca do direito a
educacdo, afirmando que todos os estudantes brasileiros, independentemente de suas
diferencas, tém direito a educacao em todos os niveis de ensino. Este mesmo documento

orienta que a escola deve organizar-se para o atendimento as criangas com deficiéncia,
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devendo oferecer estrutura fisica adequada, sala de aula de recursos, professor
capacitado para trabalhar com educagdo especial, e acima de tudo, deve ter em seu
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) uma politica verdadeiramente inclusiva, que ofereca
a sociedade a inclusdo educacional e social dos individuos.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (1999), em seu Artigo 3°, reafirma
que toda crianga e adolescente tém direito a educacdo, numa escola publica de
qualidade, independentemente de quaisquer diferencas fisica, cognitiva, social e

economica.

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lel,
assegurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidade, a fim de lhes facilitar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade. (p.1)

Mais especificamente, no Estado do Pard, no dia 25 de outubro de 2005, o
Conselho Estadual de Educagao publicou a Resolugao N° 400, que instituiu as diretrizes
curriculares para as escolas do Estado do Pard em relacdo ao atendimento educacional
especializado para criangas com deficiéncia, tendo como base filosofica a Educacao
Inclusiva. No paragrafo tnico, expde o que de fato vem a ser Educacao Inclusiva, bem
como esta deve ser realizada nos estabelecimentos de ensino, colocando o seguinte:

A inclusdo escolar envolve ndo somente principios € procedimentos
para inser¢do, eliminando-se barreiras e bloqueios para o acesso, mas
sobretudo mudangas atitudinais, posturais do educador e dos grupos
sociais, garantindo e permanéncia nas classes regulares, aperfeigoando

e otimizando a educa¢do em beneficio dos alunos com a sem
necessidades educacionais especiais. (p.1).

Outro ponto a ser ressaltado na Resolu¢cdo N° 400 do Conselho Estadual de

Educacdo diz respeito ao que esta exposto no Artigo 1°:

Educacao inclusiva é o esfor¢o efetivo coletivo para adequacao do
processo ensino-aprendizagem as diversidades dos alunos, utilizando-
se medidas democraticas de inser¢do incondicional de pessoa com
necessidades educacionais as escolas regulares, visando o exercicio
pleno de sua cidadania.

Com a implementagdo de leis que orientam o processo de educacdo na

perspectiva inclusiva, busca-se desenvolver na escola uma cultura escolar que respeita a
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diversidade dos educandos. A escola deve ser uma comunidade aberta, onde todos sdo
valorizados e suas diferengas respeitadas, que os fazem Unicos e plenos de
possibilidades a serem desenvolvidas no convivio e na socializagdo com o outro.

Sobre a modificagdo da cultura e da organizacdo da escola, Marchesi (2004)
discorre que:

A cultura da escola constitui o principal suporte sobre o qual se apoiara
o desenvolvimento do curriculo. Os valores, as normas, os modelos de
aprendizagem, as atitudes dos professores, as relacdes interpessoais
existentes, as expectativas mituas, a participacdo de pais e alunos ¢ a
comunicacdo que existe na escola entre todos os membros da
comunidade educacional sdo os elementos que determinam o tipo de
projeto que a escola vai elaborar e a orientagdo a ser seguida em relagéo
ao curriculo. (p.45)

Assim sendo, uma educagdo verdadeiramente inclusiva perpassa pela
transformacdo da cultura escolar para uma visdo e implementacdo de praticas que
valorizem a igualdade entre todos os alunos, o respeito as diferengas, a acessibilidade e
a flexibilidade para o desenvolvimento e aprendizagem de todos os alunos.

Por meio da leitura de autores como Mazzotta (2015) e Marchesi (2004), ¢
possivel constatar que a educacdo especial se desenvolveu historicamente no Brasil
inspirada em experiéncias vivenciadas na Europa e nos Estados Unidos, perpassando
por trés etapas, a segregacao educacional, que visava a permanéncia desses alunos em
escolas especializadas em cada deficiéncia. Nesta etapa da educacdo especial, as
pessoas com deficiéncia eram completamente excluidas do convivio social da escola
regular. Porém, com a intensificacdo dos movimentos sociais de luta das pessoas com
deficiéncia, pais e educadores 0 movimento de aproximacdo de pessoas com deficiéncia
com o aparecimento da teoria da integracdo escolar. Tal teoria tem como principal
objetivo inserir essas pessoas em escolas regulares, no entanto de uma maneira
segregada, onde os alunos tém atendimento especializado ou modalidade especial de
ensino em uma sala especifica com o surgimento das classes especiais.

Ressalto também o levantamento bibliografico realizado na legislacdo que
embasam 0s estudos acerca da educacdo especial e direcionam o processo de educacgdo
inclusiva, dentre elas a declaracdo de Salamanca (1994). A partir desta declaragdo o
panorama da educagdo direciona suas discussbes para a necessidade da educacdo

especial ser introduzida na estrutura da educagdo regular, denominada de inclusdo
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escolar. Esse conceito expde que todos os alunos tém a capacidade de acompanhar o
processo educacional regular independentemente de suas limitacfes fisicas, sensoriais
e/ou cognitivas. Destaco também outras Leis da década de 90 que tiveram grande
atencdo com a Educacdo Especial, como é o caso da Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional (LDB 9394/96) ao dedicar um capitulo inteiro para a educacdo
especial. Assim como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) que nos coloca o
direito a educacdo para todas as criancas independentemente de quaisquer diferencas.

Ao falarmos de Educacdo Inclusiva queremos dizer de uma Educacdo que,
sobretudo vise desenvolver o ser humano em sua plenitude, baseando-se no respeito a
diferenca e a diversidade, onde a pessoa com necessidades especiais possa desfrutar do
direito de ser tratado com igualdade respeitando sua limitacéo e, sobretudo baseado na
capacidade ilimitada que possui todo ser humano de desenvolver-se.

As pesquisas sobre o desenvolvimento historico da Educacdo Especial,
conhecendo as etapas transcorridas ao longo dos anos, o entendimento sobre as
deficiéncias, as leis que regem e amparam o direito ao convivio social com respeito a
diversidade, as individualidades e a luta dos movimentos de pais, educadores e pessoas
com deficiéncia, sdo fundamentais para 0 conhecimento da perspectiva da educacgéo
inclusiva.

Cabe ressaltar aqui, o decreto n° 10.502 de 30 de setembro de 2020, que
instituiu a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e Aprendizado
ao Longo da Vida, que pretende instituir uma “nova” politica de educacgéo especial. Tal
decreto vai de encontro ao gque entendemos como educacdo inclusiva, haja vista que
deixa lacunas no sentido da frequéncia do aluno com deficiéncia na rede regular de
ensino, abrindo a possibilidade para o retorno de classes especiais dentro das escolas
regulares e o retorno de escolas especiais para atendimento especializado em
determinadas deficiéncias, ou seja, presenciamos o retorno da fase de integracdo
educacional representando um retrocesso de toda conquista do movimento de luta das
pessoas com deficiéncia por uma inclusdo educacional e social.

Mesmo a educacdo inclusiva ndo estando no plano ideal, com a acessibilidade de
se trabalhar as necessidades de cada deficiéncia no contexto escolar inclusivo, mas
sabemos que muito se caminhou e alcangou pelo trabalho dos professores e de

profissionais da/na educagdo, comprometidos com a transformagéo da educacdo publica
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e com a transformacdo do estado de exclusdo destes alunos ao convivio social e
educativo inclusivo. Neste contexto, o referido decreto n° 10.502/20, no artigo 2°,

considera-se:

VI - escolas especializadas - instituicdes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educacgéo especial que ndo
se beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas
regulares inclusivas e que apresentam demanda por apoios multiplos e
continuos;

VII - classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares
inclusivas, com acessibilidade de arquitetura, equipamentos,
mobiliario, projeto pedagdgico e material didatico, planejados com
vistas ao atendimento das especificidades do publico ao qual sdo
destinadas, e que devem ser regidas por profissionais qualificados para
0 cumprimento de sua finalidade.

Estas colocacOes supracitadas séo apenas alguns exemplos do que atravessa toda
a politica de educacdo especial, retrocedendo nos avangos conquistados com muita luta
dos movimentos sociais em prol da causa do direito a escola inclusiva. Esta politica
mascara a intencionalidade da sociedade baseada no capacitismo, impondo um olhar
para as pessoas com deficiéncia como incapazes de acompanhar o ensino regular e, por
iSs0, precisam estar afastadas deste convivio para melhor aprender e se desenvolver.

Ressalto que por meio do estudo realizado acerca do historico da educacéo
especial e inclusiva no Brasil, percebo como mais significativo que o processo
educativo das pessoas que apresentam alguma deficiéncia fundamentada numa
perspectiva inclusiva foi pautado a partir da luta incessante de movimentos de pais,
alunos, educadores e demais profissionais comprometidos por uma educacdo que
ultrapassassem as barreiras excludentes e segregadas e avancasse por meio da
acessibilidade de praticas inovadoras para 0 processo de escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia. Estes movimentos, culminaram na efetivacdo de leis que orientam a
educacdo inclusiva e amparam 0 acesso a uma educacdo como direito de todos
socialmente referendada.

Finalizo esta primeira se¢do que compde este estudo com a compreensdo de que
o direito a uma educacao inclusiva é fruto de muita luta e que se faz necessario cada vez
mais seguir na luta por uma educagdo comprometida com a mudanga social na busca de
uma sociedade mais igualitéria e de acesso a uma educacdo de qualidade e de melhores

condigdes de trabalho para os professores. Desta forma, na proxima secdo me proponho
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a discutir o conceito de pratica pedagodgica abordados por autores, assim também como
busco debater acerca de determinantes econdmicos e politicos que influenciam

diretamente na pratica pedagdgica e na formacao dos professores no Brasil.

3.2. Histdrico da Deficiéncia Intelectual

Autores como Pessotti (1984) apresentam uma discussdo acerca da contextualizagdo
historica da deficiéncia intelectual, remetendo-se, inicialmente, a Grécia antiga, mais
especificamente a Esparta, onde criancas que apresentavam alguma deficiéncia, seja
fisica ou mental, eram consideradas para a populacdo daquela época como sub-
humanas, o que tornava-se aceitdvel o abandono e até mesmo a eliminagdo dessas
criancas, pois ndo estariam coerentes com os portes atléticos e de culto a um fisico que
era considerado o ideal da organizacao cultural de Esparta.

Com a difusdo do cristianismo na Europa, este pensamento do sub-humano
permanece, porém com o0s ideais cristdos, 0 pensamento de caridade passa a ser
permeada por atitudes de alimentar criancas com deficiéncia abandonadas por serem
consideradas a partir destes ideais como seres que apresentavam alma que necessitavam
de cuidados e caridades por conta dos designios divinos. Os ideais cristdos
possibilitaram a extin¢cdo da pratica do abandono e da eliminacdo das pessoas que
apresentavam alguma deficiéncia, pois ao serem considerados individuos donos de uma
alma, tornam-se filhos de Deus como as demais pessoas. (PESSOTTI, 1984, p. 4)

Os estudos que abordam o tema da deficiéncia intelectual se concentraram
principalmente na area da medicina até o final do século XVIII, etapas do estudo acerca
desta deficiéncia marcada por diagndsticos que prevaleciam a compreensdo por um
conjunto de sintomas de anomalias que apresentavam como elemento comum o déficit
irreversivel na atividade mental superior. Os testes psicométricos ou medicdo da
inteligéncia se constituiam como a forma mais utilizada para o diagndstico da
deficiéncia mental', e apresentavam-se como principal fonte para o processo de
escolarizacdo destes alunos para diferenciar quem era capaz de acompanhar o ensino da
escola publica e quem era considerado incapaz de frequentar o processo de
escolarizagdo. (FIERRO, 2004, p. 193)
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Os testes psicométricos levavam em consideracdo a idade mental e o quociente
intelectual de uma pessoa para definir se apresentavam caracteristicas consideradas
normais para o desenvolvimento esperado em uma determinada fase para a maioria das
pessoas. Neste sentido, estes testes realizavam-se com o quociente intelectual (QI)
resultando da divisdo da idade mental pela idade cronol6gica multiplicada por 100. A
classificacdo de acordo com os padrdes psicométricos mantidos primeiramente pela
Organizacdo Mundial de Saiude (OMS) e também pelo DSM-IV sigla do inglés
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders que em portugués significa
Manual de Diagnostico e Estatistica das Perturba¢6es Mentais ou Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, que é muito utilizado na area da saude mental para
orientar e concluir os laudos e pareceres dos diagnosticos. Neste manual considera-se
deficiéncia mental os valores de QI abaixo de 70, ocorrendo a tipificacdo em graus de
gravidade definidos como Deficiéncia mental leve QI de 55 a 70, Moderado QI 40 a 55,
séria QI 25 a 40 e profunda para resultados de QI abaixo de 25. (FIERRO, 2004, p. 193-
194).

Fierro (2004) aborda acerca do conceito de deficiéncia mental explicitando que
se trata de um conceito considerado difuso, com limites indeterminados, sendo definido
atualmente por meio de dois enfoques, um conceito funcional, centrado no
funcionamento adaptativo da pessoa com deficiéncia nas atividades da vida diaria, e por
outro, de ordem teorica por meio de uma analise dentro do marco da psicologia
cognitiva. O autor destaca também a visdo behaviorista da psicologia comportamental
que ao longo dos anos de 1970 dominou em muitos setores profissionais 0s quais
apresentava como caracteristicas a rejeicdo aos conceitos psicomeétricos, a exclusao das
explicacdes biologicas pautadas na deficiéncia inata e a criacdo e aplicacdo de
possibilidades de complementacao de repertorios considerados pobres, ndo se referindo
como deficiéncia ou atraso mental, mas sim considerando como conduta atrasada.

A definicdo proposta em 1992 no manual de classificagdo da American
Association on Mental Retardation (AAMR) Associacdo Americana de Retardo Mental,
de acordo com Fierro (2004), define da seguinte forma:

A deficiéncia mental refere-se a limitagdes substanciais no desenvolvimento
corrente. Caracteriza-se por um funcionamento intelectual significativamente

inferior & média, que ocorre juntamente com limitagdes associadas em duas ou
mais das seguintes areas de habilidades adaptativas possiveis: comunicacao,



59

cuidado pessoal, vida doméstica, habilidades sociais, utilizacdo da comunidade,
autogoverno, sadde e seguranga, habilidades académicas funcionais, lazer e
trabalho. A deficiéncia mental manifesta-se antes dos 18 anos. (p.195)

Neste contexto, Fierro (2004) apresenta que a definicdo de deficiéncia mental
nao se resume por um Unico &mbito ou critério, mas sim por varios deles, ao especificar
que a limitacdo deve ocorrer em pelo menos dois dos campos indicados para ser
caracterizado no quadro considerado de deficiéncia mental. O autor ressalta que o mais
comum € que a deficiéncia mental seja caracterizada por limitacbes sérias em quase
todos os @mbitos citados na definicdo da AAMR e que segundo esta mesma definicéo
estas caracteristicas se resumem as fases da infancia e adolescéncia ndo entrando em tal
categoria as deteriora¢fes no funcionamento adaptativo que possam ocorrer depois dos
18 anos de idade, deslocando a énfase do “intelectual” ou cognitivo para o adaptativo e
funcional.

E importante ressaltar as colocaces de Pletch (2009) acerca da nomenclatura
deficiéncia Intelectual, exemplificando que o referido termo foi orientado como nova
nomenclatura na Conferéncia Internacional sobre Deficiéncia Intelectual, realizada no
Canada em 2001, este evento originou a Declaracdo Internacional de Montreal sobre
Inclusdo. A autora chama a atencdo para este termo, pois a homenclatura deficiéncia
intelectual € recomendado pela International Association for the Scientific Study of
Intellectual Disabilities (IASSID) — Associagéo Internacional de Estudos Cientificos das
Deficiéncias Intelectuais. No entanto, a definicdo de deficiéncia intelectual continua
tomando como base o conceito de deficiéncia mental da AAMR. Por este motivo alguns
autores ainda utilizam o termo deficiéncia mental e por este motivo, uso em alguns
momentos o termo utilizado por estes autores estudados durante o desenvolvimento
desta pesquisa, no entanto este trabalho apresenta como definicdo a atual nomenclatura
de deficiéncia Intelectual por se tratar do termo mais atual orientado no contexto
educativo.

Dainez (2014) ao apresentar a analise da génese, a origem do psiquismo, exposto
por Vigotski (1991, 1995, 2000) considera que o psiquismo humano ndo € um
fendmeno dado, mas sim, construido socialmente “A ideia trabalhada é a de uma mente
social, um processo que corresponde & constituicdo histdrica e cultural do psiquismo

humano” (p.60). Desta forma, a personalidade consciente se desenvolve pela



60

constituicdo social por meio das relagfes sociais. E este conhecimento é fundamental
para entendermos o processo de aprendizagem e desenvolvimento da escolarizagcdo do

aluno com DI.

3.3 - Deficiéncia Intelectual e a teoria de Vigotski

Para a compreensdo do processo de desenvolvimento humano na perspectiva de
Vigotski, faz-se necessario levar em conta os quatro dominios genéticos propostos pelo
autor, a saber: a filogénese, a ontogénese, a sociogénese e a microgénese. Destaco
primeiramente neste tdpico, os estudos acerca da ontogénese humana, realizados pelo
autor no ambito da area de estudo que na época em ele viveu era denominada de
pedologia, compreendida como a ciéncia do desenvolvimento da crian¢a que visava
pesquisar aspectos importantes da origem e constituicdo da formacdo da personalidade
humana.

Para Vigotski (2018), o ritmo do desenvolvimento, a sequéncia das etapas que a
criangca percorre, 0S prazos que sdo necessarios para que ela passe cada etapa nao
coincidem com o ritmo do tempo, ndo coincidem com a contagem cronoldgica do
tempo. O autor ressalta que o valor do tempo cronolégico depende do ciclo de
desenvolvimento em que a crianca se encontra e do lugar que ela ocupa.

O valor de cada intervalo de tempo se define ndo pela dimensao desse
intervalo — um ano ou cinco anos ou um més -, mas pelo lugar dele no
ciclo de desenvolvimento da crianga. 1sso esta relacionado ao fato de

gue o tempo e o conteldo do desenvolvimento mudam nos diversos
diferentes anos de vida e de desenvolvimento da crianga. (p.19)

Essa compreensdo acerca do ciclo de desenvolvimento da crianca e do lugar que
ela ocupa como mais significativos do que o tempo cronolédgico indicado em sua
certiddo de nascimento, levou-me a compreensdo de que o desenvolvimento da crianca
ndo € algo linear que se apresenta da mesma forma para todas as pessoas naquela
determinada faixa etaria e este entendimento foi essencial para o desenvolvimento do
estudo com uma crianga que apresenta o diagnostico de deficiéncia intelectual, logo seu

desenvolvimento ndo estd fechado a sua idade cronoldgica, mas no ciclo de
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desenvolvimento em que ela esta incluida, ao lugar ao qual ela pertence, as relagdes
sociais que ela participa.

Para um melhor entendimento deste processo de desenvolvimento infantil,
Vigotski exemplifica a questdo de criangas coetaneas, nascidas no mesmo dia e na
mesma hora, que ao passo que seguem seu processo de desenvolvimento, apesar de
estarem no mesmo periodo de idade cronoldgica, conforme a certiddo de nascimento,
podem estar em diferentes niveis de desenvolvimento, em diferentes idades pedolégicas,
pois cada uma atinge o nivel de desenvolvimento de forma singular. Logo, a pedologia
“opera com a idade pedologica da crianca e o grau de divergéncia, para mais ou para

menos, entre essa idade e a da certiddo” (p.21). Nesse sentido, 0 autor chama a atencao

para os ciclos das idades no desenvolvimento infantil, explicando que:

No desenvolvimento, o significado de cada mudanca e de cada
acontecimento isolado se define pelo ciclo a que estéo relacionados.

Esses ciclos, essas ondas sdo observadas tanto em relacdo a diferentes
aspectos do desenvolvimento, digamos, do crescimento, do peso, da
fala, do desenvolvimento mental, da meméria, da atencéo etc., quanto
em relacdo ao desenvolvimento como um todo. Se quisermos
apresentar um guadro geral do desenvolvimento da crianca, teremos
uma linha ondulada. Esses ciclos isolados do desenvolvimento
tomados juntos sdo chamados idades. A idade nada mais é do que um
determinado ciclo de desenvolvimento fechado, separado dos outros
ciclos, que se diferencia por seus tempos e conteldos especificos.

(p-23)

Desta forma, Vigotski compreende que o desenvolvimento é formado por ciclos
e que estes ciclos correspondem as fases do desenvolvimento da crianga constituidos
por uma segunda especificidade do desenvolvimento infantil denominado de
desproporcionalidade ou irregularidade pela crianca apresentar um desenvolvimento
complexo e que particularidades isoladas ndo se desenvolvem de modo regular e
proporcional. (VIGOTSKI, 2018, p.24)

Tomando como base os estudos de Vigotski (2020) acerca do desenvolvimento
na idade pré-escolar, o autor destaca o0 desenvolvimento da consciéncia e da
personalidade como um todo, especificado a seguir:

O mais essencial no desenvolvimento da crianca e de sua consciéncia
ndo é apenas que as funcgdes individuais da consciéncia da crianca
crescem e se desenvolvem na transicdo de uma idade para a outra, mas
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o0 essencial é que cresce e se desenvolve a personalidade da crianca, e
cresce e se desenvolve a consciéncia como um todo. (p.146)

Para Vigotski, os testes de QI ndo sdo critérios para o estabelecimento do nivel
em que se encontra o desenvolvimento mental do aluno. De acordo com Prestes (2010):

Vigotski cita e analisa estudos feitos com testes de QI e chaga a
conclusdo de que, entre as trés categorias de criangas — com QI alto,
com QI médio e QI baixo - com relagdo a dindmica do
desenvolvimento mental da crianga, era de se esperar que as criangas
com o QI alto tivessem uma dindmica maior do que entraram na
escola com o QI baixo. No entanto, o resultado é que a crianca que
apresenta o QI alto no inicio revela uma dindmica do desenvolvimento
mental menor do que a crianga com QI baixo. (p.172)

Esta observacdo realizada por Vigotski sobre o desenvolvimento mental da
crianga € um conceito essencial para o entendimento de que os testes de medicdo de
grau de inteligéncia ou quociente intelectual ndo sdo parametros para a instrucdo escolar
e 0 processo de desenvolvimento humano, haja vista que tanto as que obtém um QI
baixo, médio ou alto sdo favorecidas e apresentam grandes dinamicas na instrucao
escolar. E aqui ressalto mais uma vez a educacdo inclusiva como fundamental para a
formacdo humana em especial para as pessoas com deficiéncia intelectual.

Cabe destacar que na abordagem historico-cultural o desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia intelectual se da a partir das relacGes sociais e de como elas séo
desenvolvidas, organizadas e proporcionadas na vivéncia de cada pessoa, sendo possivel
ter o entendimento de que a deficiéncia intelectual, neste sentido, tambem € uma
producdo social.

Sobre as especificidades da pessoa com deficiéncia intelectual Anache (2008)
ressalta que o funcionamento intelectual geral é caracterizado como estando
significativamente abaixo da média e as principais caracteristicas surgem durante o
periodo de desenvolvimento anterior aos 18 anos de idade e associa-se a um déficit no
comportamento adaptativo, envolvendo comunicacdo, cuidados pessoais, dificuldades
em habilidades sociais. (ANACHE, 2008, p. 47)

Concluo esta secdo com a compreensdo de que as contribuicdes da teoria
histrico-cultural para o processo de ensino-aprendizagem da pessoa com deficiéncia
intelectual, sinalizam como centralidade a necessidade de ser desenvolvida uma préatica

pedagdgica de acesso participativo ao meio social, cultural, educativo que inclua estes
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educandos ao contato cultural mais diversificado de vivéncia nas relagbes sociais.
Complementar a esta discussao inicial de minha pesquisa, a préxima se¢do traz uma

discussao das praticas pedagogicas na educacao da pessoa com deficiéncia Intelectual.
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4 - PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INCLUSIVA DA PESSOA COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Educar significa organizar a vida.

(Vigotski, 2003)

Nesta secdo, abordarei acerca das praticas pedagdgicas discutindo os conceitos e
definicbes a partir de autores como Franco (2016), Fernandes e Oliveira (2017),
relacionando com as discussdes sobre os determinantes politicos e legais que norteiam a
educacdo inclusiva e a formacdo dos professores, pontuando aspectos considerados
relevantes e pertinentes para a pratica pedagogica na educacgéo inclusiva discutidos por
autores como Garcia (2016), Shiroma (2015, 2017), Evangelista (2015), Michels
(2017). Assim como as concepcdes neoliberais e a educacdo debatidos por Cunha e
Gobes (1994), finalizando com uma breve abordagem do movimento de cultura e
educacdo popular como um dos movimentos de resisténcia fundamentado em uma

educacdo pautada na transformacao social e libertadora com Freire (2011).

4.1. Pratica Pedagogica

A pratica pedagdgica compreende ao ato educativo reflexivo que considera a
construcdo humana (Franco, 2016). De acordo com esta autora nas praticas pedagdgicas
ocorre a mediacdo do humano com intencionalidades repletas de sentido e ndo
meramente a submissdo do humano a um fazer técnico prévio e restritamente
construido. Desta forma, expressa que a pratica pedagogica ocorre quando “incorpora a
reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta €
disponibilizada a todos” (Franco, 2016, p. 536)

Esta pesquisa ao dedicar-se para o estudo das praticas pedagdgicas que sao
desenvolvidas com um aluno com deficiéncia intelectual, aborda a partir das colocacdes
de Franco (2016), que o objetivo da pratica pedagdgica seja dotada de intencionalidade
para o desenvolvimento da formagdo humana é por meio deste entendimento de

desenvolvimento humano que a formacdo na abordagem histdrico-cultural compreende
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que este seja um processo constituido, a partir das relagcdes sociais vivenciadas pela
pessoa.

Fernandes e Oliveira (2017) explicam que com a implantacdo da politica que
aborda e orienta a educacdo inclusiva no Brasil, demonstraram que em pesquisas
realizadas nas escolas publicas brasileiras os resultados apontam para as Vvarias
dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento da pratica pedagdgica com
alunos com deficiéncia nas turmas inclusivas, destacando entre estas dificuldades a falta
de recursos pedagogicos, a auséncia de investimento na formagdo docente, falta de
acessibilidade nas escolas e auséncia de conhecimento tedrico-metodolégico no
desenvolvimento da pratica pedagdgica com alunos que apresentam deficiéncias. Estes
sdo alguns dos entraves que dificultam a pratica pedagogica dos professores nas escolas
inclusivas e obstaculizam o processo educativo inclusivo.

E necessario que a prética pedagogica dos professores ndo seja homogeneizada,
devendo levar em consideracdo a diversidade de aprendizagem dos alunos, no ritmo e
no tempo que cada pessoa apresenta (FERNANDES E OLIVEIRA, 2017, p. 292).

Outro conceito importante para a compreensao da pratica pedagogica € discutido
por Franco (2016), e refere-se a diferenca entre pratica educativa e pratica pedagogica.
A autora explica que na pratica educativa ocorre a concretizacdo de processos
educacionais, enquanto que na pratica pedagogica ocorre as praticas sociais para a
concretizacdo de processos pedagogicos voltados para a organizacdo, compreensao e
transformacéo, orientando o direcionamento das praticas sociais educativas.

Entendo que uma pratica pedagdgica precisa ser orientada por uma perspectiva
critica pautada na transformacao e emancipacao social. A compreensdo de educacdo que
orienta este estudo coaduna com os principios da préatica pedagogica apresentados por
Franco (2016), para a qual, praticas se pautam no desenvolvimento do trabalho dos
professores que insiste, ouve, faz e refaz de outra forma, acompanha o ritmo proprio do
aluno, compreende as relagdes do aluno e seu desenvolvimento no processo de
aprendizagem e que busca mudar o enfoque didatico e os caminhos do dialogo para
autonomia, transformacéo e emancipacdo humana.

Cabe entender a partir desta reflexdo acerca da pratica pedagdgica numa
perspectiva critica, os limites e possibilidades no desenvolvimento do trabalho com

alunos que apresentam deficiéncia intelectual no contexto da educagdo inclusiva,
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levando em consideragdo “a multiplicidade dos sujeitos e os diferentes tempos de
aprendizagem” (FERNANDES e OLIVEIRA, 2017, p. 292). No contexto de uma
pratica pedagdgica na perspectiva critica, se faz necessario 0 embasamento teérico que
orienta o processo educativo para a transformacdo humana e modifica¢do do status quo
de subalternizagio vigente na sociedade capitalista. E assumir conscientemente,
defender e exercer uma préatica pedagdgica que vai de encontro a mecanizacgdo do ato de

educar.

4.2. Determinantes econdmicos e politicos na educacdo inclusiva e suas implicacdes

na pratica pedagogica e na formacéao de professores

A prética dos professores e a formac¢do humana, fundamentada por um processo
educacional inclusivo permeada por politicas, leis, diretrizes, entre outros documentos
que orientam a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, ndo pode ser
resumida e pautada no esvaziamento tedrico que restringe a educacdo das pessoas com
deficiéncia e a resume apenas para a racionalidade técnica e a epistemologia da pratica.

Garcia (2016) discute a apreensdo de categorias analisadas do ponto de vista
politico e ideoldgico existente na estrutura da educagdo especial. A autora elenca trés
categorias, a saber: a privatizacdo na educacao, a responsabilizacdo dos professores
e a precarizacdo das condi¢Bes do trabalho docente. A autora analisa que a questéo
da privatizacdo na educacéo, ndo esta no sentido de venda das escolas publicas ao setor
privado, mas no sentido do valor difundido presente na ideologia de préaticas permeadas
pelas reformas educacionais que privilegiam o privado e o mercado como aqueles que
detém o que ¢ de melhor e mais eficaz em detrimento do setor publico e ressalta que “A
categoria fundamental nesse caso ndo é exatamente a privatizacdo da educagdo, mas a
privatizacdo na educacdo publica.” (p.9)

Na categoria responsabilizacdo dos professores, Garcia (2016), discute que esta
pautada fortemente pelas avaliagbes de desempenho docente e discente como
definidores da qualidade educacional. E um processo distanciado da reflexdo das
condicBes de trabalho e ensino que os professores e alunos vivenciam no contexto
educativo, é esta intimamente relacionada com a categoria precarizagcdo do trabalho

docente.
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As andlises realizadas pela autora das trés categorias, buscam apreender a
realidade social e objetiva, reconhecendo sua condigédo constitutiva de realidade em que
ndo considera a politica educacional e a educagdo especial como autdbnomas, mas
pertencentes ao conjunto das relagcbes sociais vigentes de educacdo no sentido
abrangente. (GARCIA, 2016, p. 9)

Garcia (2016), realiza uma andlise das politicas de educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva no periodo compreendido entre 1995 a 2010, o que
nos possibilita um panorama das politicas desde a realizacdo da declaracdo de
Salamanca em 1994, considerada um marco das discussdes acerca da educacao
inclusiva até os determinantes no contexto educativo da politica de educacéo especial na
perspectiva da educacgéo inclusiva em 2008, expondo que estas politicas implementadas
neste periodo compreendem duas geracGes de politicas na base neoliberal cada uma com
suas particularidades, neste contexto discute:

Permeadas por uma conjuntura de ampliacdo do acesso a educacgdo
escolar ancorada na gestdo da pobreza e na privatizacdo da/na
educacdo, seja pela participacdo direta e indireta do setor privado na
oferta educacional, seja pela participacdo do setor privado como
formulador ideoldgico e programéatico de uma pedagogia do capital
para a educacdo escolar publica brasileira. (p.12)

A leitura de Garcia (2016), levou-me ao entendimento da influéncia do capital
na criacdo das salas de recursos multifuncionais para a realizacdo do atendimento
educacional especializado de alunos com deficiéncia no contra turno da frequéncia
preferencialmente na rede regular de ensino.

Garcia (2016), destaca duas colocacGes que chamam bastante atencdo, a
primeira relacionada a inser¢cdo gradual dos alunos no atendimento educacional
especializado e a segunda refere-se as politicas de educacdo especial na perspectiva
inclusiva, com a insercdo compulséria dos alunos considerados publico-alvo da
educacdo especial — alunos com deficiéncia sensorial e intelectual, transtorno do
espectro autista e os alunos com altas habilidades/superdotacdo — a frequéncia nas redes
regulares de ensino. Estes dois pontos destacam-se, pois 0S programas de
implementacdo das salas de recurso multifuncionais e a frequéncia do aluno no contra
turno da frequéncia ao ensino regular a este atendimento educacional especializado,

refletem a ampliacdo da relagdo publico-privado com a participacdo da venda de
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equipamentos para as salas de recursos multifuncionais, a participacdo do privado-
assistencial na oferta de convénios das redes de ensino com institui¢fes filantropicas, a
corrida pela formagdo docente em cursos de licenciaturas ofertadas principalmente em
instituicbes privadas para atender as demandas no atendimento educacional
especializado e a contratacdo e recrutamento de profissionais para apoio na classe
comum. (GARCIA, 2016, p. 13)

Shiroma et al (2017), no texto intitulado “A tragédia docente e suas faces”,
problematiza a manutengdo do status quo de subordinacdo e a situacdo imposta aos
professores diante dos interesses do capital, expondo que os professores estdo sendo
“instrumentalizados para difundir uma concepcdo de mundo estreita e
fragmentada”(p.20). As autoras ao discorrer acerca desta instrumentalizagdo dos
professores apresentam como reflexdo para este estado de coisas, sete faces dos
professores diante deste processo alienado de permanéncia dos interesses do capital na
educagdo publica, abordam que “entender a conformacdo de tal tragédia docente ¢
crucial para os que lutam em defesa da escola publica e pela emancipacdo humana.”
(SHIROMA et al, 2017, p. 20)

Sobre essas colocacBes de Shiroma et al (2017), cabe ressaltar que as autoras
pontuam que todas essas caracteristicas do trabalho do professor, configuram-se como
uma “tragédia docente” no trabalho dos professores:

O professor esta ameacado, pressionado, abandonado a profissdo, com
salério e carreira precarizados. Jargbes empobrecedores apesar da aura
positiva — professor polivalente, empreendedor, protagonista,
inovador, eficaz, nota 10, empoderado — adjetivam-no e pretendem
desconstitui-lo no que tange as suas fungdes profissionais especificas
de viabilizar a apropriacéo critica e ativa do conhecimento histdrica e
socialmente produzido. Ademais, tais politicas tornam indefinido e
gelatinoso seu campo de trabalho com consequenciais degradantes
para sua carreira. Proliferam os “para-professores”, convocados a
assumir fungGes as mais variadas no espaco escolar: voluntarios,
amigos da escola, monitores tutores, oficineiros, auxiliares,
estagiarios, entre outros, agregando-se recentemente o professor
“notorio saber” (SHIROMA, EVANGELISTA, 2015, p. 20-21)

As colocacbes das autoras chamam a atencdo para o que elas denominaram de
tragédia docente, como sendo o reflexo do adoecimento docente diante do acimulo de
trabalho imposto pelas exigéncias do mercado capital que culpabiliza os professores e

os marginalizam pela propria auséncia de recursos e de condi¢bes de trabalho que o
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préprio sistema capitalista impde no cotidiano do trabalho docente. Empobrecendo o
conhecimento profissional dos professores e o fortalecimento do acumulo tedrico sendo
substituicdo pelo saber pratico e pelo esvaziamento critico, distanciando o trabalho
docente do desempenho de um trabalho pedagdgico conscientizador e emancipador.

Neste sentido, a0 mesmo tempo que empobrecem o trabalho dos professores,
manipulam e mascaram a verdadeira intencdo de empobrecimento do trabalho docente,
por meio da alienagdo e da motivagdo psicoldgica de termos como ‘“‘empreendedor”,
“empoderado”, “nota 10”, nomenclaturas que os incentivam por um lado, mas que
disfarcam a manutencao de uma pratica pedagdgica que nao transforma, ndo emancipa,
ndo desenvolve as pessoas.

Shiroma et al (2017), discorrem acerca de nove faces dos professores diante do
que as autoras denominaram de tragédia docente, descritas como: na primeira face citam
o professor reconvertido, caracterizado desta forma pelo processo de reconversdo que
significa a incorporacdo de tecnologias que requerem uma nova gestdo de trabalho,
reorganizacdo da producdo e qualificacdo profissional em vista aos desafios postos pelas
demandas e interesses empresariais. Direcionando para o contexto docente, 0 processo
de reconversdo na educacdo volta-se para as estratégias utilizadas pelos professores para
atingir uma meta de qualidade na educacao.

A face dois discutida pelas autoras € o professor desqualificado, visdo
impulsionada pelo discurso que expBe a imagem do professor como um profissional
despreparado, incompetente, incapaz de pensar sobre suas condicdes de existéncia e dos
que ele forma (SHIROMA et al, 2017, p.23). A face trés denominada de professor
avaliado ¢ referendado pelos exames em larga escala gerando resultados e estes
consolidam e subjetivam o trabalho do professor se positivo ou negativo, se o professor
desenvolve um bom trabalho, reduzindo o trabalho pedagdgico a qualidade do ensino
aos resultados destes exames. Na face quatro trabalhado pelas autoras como o professor
aprendiz, ha presenca do discurso marcado pela critica a formacao do professor em que
este precisa estar sempre se “reciclando” e buscando novas formagdes pela inadequada
formacdo, advinda especialmente pela critica da formacdo nas universidades puablicas,
como um espago de formacgdo deficitaria “na visdo dos reformadores, ndo formam bem
o professor, em razdo de sua abordagem considerada excessivamente teorica e
ideologica” ( SHIROMA et al. p.26)
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Na face cinco, o professor multifuncional, destaco com muito interesse por se
tratar especificamente do professor de educacédo especial que desempenha seu trabalho
pedagogico nas salas de recurso multifuncionais, realizando o atendimento educacional
especializado de alunos que apresentam deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades/superdotacéo, classificados como publico alvo da educacdo especial.

A minha atengéo volta-se em especial para este professor por se tratar de minha
area de atuacdo e por este desempenhar o trabalho conjunto com o professor da sala
regular no desenvolvimento do processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia
Intelectual, objeto de estudo de minha pesquisa.

Neste contexto, Shiroma et al (2017) apontam que “O modelo de professor para
0 AEE remete para a polivaléncia em relagdo as condi¢cbes humanas, no que se refere
aos tipos de deficiéncia apresentadas pelos estudantes.” (p.29). As autoras evidenciam
que apoés analise documental dos cursos de aperfeicoamento de professores para atuar
no atendimento educacional especializado, o levantamento sinalizou que a partir desta
politica da educacdo especial na perspectiva inclusiva de 2008, ressalta-se quatro
perspectivas:

A educacdo especial € compreendida pelo viés medico-pedagdgico e
psicopedagogico; a teoria construtivista se faz presente em grande
parte dos documentos; os mesmos sdo balizados por uma perspectiva
pratica, instrumental e tecnicista e o ecletismo tedrico percorre todas
as esferas do material analisado. A perspectiva da formagdo proposta
prevé o enfrentamento das questdes relativas a acessibilidade, ao uso
de recursos especificos de acesso as informagdes, mas ndo aprofunda
0s processos pedagdgicos necessarios a transformacdo das
informagBes em conhecimento. Ressalta que tal politica enfatiza a
questdo das competéncias gque os estudantes devem desenvolver e que
esse é 0 mote que orienta a formacdo de professores. (p. 30)

Neste aspecto as autoras me fez refletir acerca do meu préprio desenvolvimento
do trabalho pedagdgico com os alunos publico alvo da educacdo especial em que
verdadeiramente percebo esta influéncia forte do modelo médico-pedagdgico e
psicopedagdgico na atuacdo do professor do AEE, com a presenca de um ecletismo
tedrico ou até um esvaziamento tedrico e a valorizacdo do saber pratico de atividades
voltadas basicamente para o desenvolvimento das AVD’s (atividades de vida didria) ou

estimulos sensoriais, 0 que acaba sendo a centralidade dos cursos de formacdo de
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professores para o desenvolvimento da pratica pedagdgica com os alunos com
deficiéncia.

A partir da leitura das autoras e da orientagdo tedrica metodoldgica da
abordagem historico-cultural que norteiam meu trabalho, objetivo desenvolver uma
educacéo inclusiva com embasamento tedrico e que trabalhe o aluno na sua totalidade,
nao o limitando pelo seu diagndstico de deficiéncia intelectual.

Dando continuidade ao debate das faces do professor, explicitado por Shiroma et
al (2017), apresentam ainda a face seis com o professor responsabilizado, o qual é
caracterizado pela responsabilizagdo do professor presente no discurso de que este
profissional precisa “atingir metas e produzir resultados com altos escores nos testes de
avaliacdo em larga escala” (p.33).

O professor massificado da AED, na face sete, refere-se a expansdo de vagas
em nivel superior, especialmente na rede privada, atendendo aos interesses privatistas
que ampliaram as vagas nos cursos de licenciatura na modalidade a distancia. O
professor-instrumento, na face oito é caracterizado como um recurso, um mediador
tornando-o alienado ao seu verdadeiro papel e responsabilidade com o processo
educacional, o professor violentado na face nove, é agredido pela violéncia simbdlica e
fisica, estafante do acumulo de tarefas e exigéncias que sobrecarrega o docente com
niveis elevados de tensdo no cotidiano profissional.

Por fim, o professor pensante que se configura pelo objetivo maior que deve
centrar-se o desenvolvimento do trabalho pedagogico na luta pela transformacéo social,
a superacdo da ordem do capital, emancipatoria da classe trabalhadora. Superando pela
organizacdo do movimento da classe trabalhadora, as nove faces anteriores que alienam
e culpabiliza o professor diante do exercicio profissional e que direcionam o0s
“problemas sociais € econdmicos como derivados do campo educacional — e ndo da
materialidade das relagdes sociais de produgdo”. (SHIROMA et al, 2017, p.34)

Todas estas faces explicitadas pelas autoras, penso ser importante o debate nesta
subsecdo para o melhor entendimento dos interesses do capital no trabalho dos
professores e a configuracdo da tragédia docente vivenciada pelos professores frente aos
desmandos e descasos acerca da atuacdo profissional docente.

Destaco também como fundamental para o entendimento de uma educacgdo

transformadora, dialogica, libertadora e de resisténcia o trabalho e a obra do autor Paulo
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Freire como um dos educadores de grande destaque nos movimentos de educagéo e
cultura popular ao trazer para a centralidade do processo educacional a defesa de uma
educagdo com o homem e ndo para 0 homem, com uma metodologia inovadora,
substituindo as aulas expositivas pela discussdo em grupo com recursos audiovisuais,
mas que principalmente levava em consideragdo a realidade social do educando e a
conscientizacdo do seu lugar de forma critica em sociedade. (CUNHA, GOES, 1994)

Goes (1994), expbe que o sistema Paulo Freire implementado a partir de etapas
que priorizavam o universo vocabular do grupo de educandos, selecdo dos vocabularios
geradores, criacdo de situacOes existenciais tipicas do grupo que vai alfabetizar, criacao
de fichas-roteiros, fichas confeccionadas a partir das familias fonémicas das palavras
geradoras, se apresentaram como uma metodologia fundamental para a valorizagcdo do
contexto ao qual os educandos faziam parte e a valorizagdo do povo como sujeito.

Nesse sentido, Goes (1994) destaca 0 Movimento de Cultura Popular (MCP),
que teve como objetivo principal a participacdo do povo no processo de elaboracdo da
cultura nas organizacgdes populares e desta forma a educacao popular vai se concretizar,
de acordo com o autor, num instrumento em favor da transformacéo social.

Outro movimento de destaque foi a campanha De pé no chdo também se
aprende a ler desenvolvida pela secretaria Municipal de Natal no Rio Grande do Norte
que teve como prioridade o acesso a escola para todos e a erradicacdo do analfabetismo
a partir da ruptura com a teoria e a pratica da classe dominante e a valorizacdo da
cultura popular.

Gobes (1994), destaca também o Movimento de Educacdo de Base (MEB)
impulsionado pela pratica defensora de um trabalho motivador de mudanca social
comprometida com o povo, com a educacdo e a cultura popular. E por dltimo o autor
ressalta o Centro Popular de Cultura (CPC), 6rgdo cultura da UNE, como um dos
movimentos pioneiros da educacdo e da cultura popular que teve como objetivo
principal a conscientizacdo das massas por meio da utilizacdo e valorizacdo da cultura
popular.

Cunha (1994), relata acerca do contexto educacional a partir do golpe de 1964 e
0s retrocessos vivenciados no campo da educagéo e o aniquilamento dos movimentos de
educacdo e cultura popular, e o fortalecimento de préticas repressivas, retrogradas e

coercitivas no campo educacional. Estas praticas geraram resultados insuficientes,
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insatisfatorios, fracassadas e excludentes do acesso e permanéncia das camadas
populares a educacdo. Os autores ressaltam também o tragico cenario educacional
provocado pelos anos do golpe militar.

Cunha e Goes (1994) leva-nos a refletir sobre o contexto histérico da educacéo
Brasileira nos anos que antecedem o golpe, durante o golpe e o reflexo dos anos da
ditadura no campo educacional. Neste sentido, nos ajuda a compreender a relevancia
dos movimentos de cultura e educacdo popular como movimentos inspirador de uma
educacdo comprometida com as massas, com a conscientizacdo social e com a
promocao do acesso a escola por meio de metodologias inovadores e motivadoras como
a metodologia de Paulo Freire que inspirou e nos inspira cotidianamente na nossa
atuacéo profissional a sermos educadores comprometidos com a mudanca social a partir
da valorizacdo da realidade vivida pelo educando e pela implementacdo de um processo
educativo dialogico, reflexivo e mediador de conhecimentos.

Estes ideais ndo se distanciam do que defende a teoria historico-cultural para a
educacdo, pois Vigotski nos apresenta uma teoria que se alicerca pelos ideais da
cooperacao, superacéo e transformacao social para a emancipa¢do humana.

Nesse sentido, sobre a situacdo concreta de opressdo e 0S opressores Freire
(2011), leva-me a refletir que quando se instala uma nova situacdo concreta em que 0s
oprimidos se libertam, aqueles que sdo opressores sentem-se como se fossem oprimidos,
entendendo como uma violacdo do direito de pessoa, sem levar em consideracdo o

direito coletivo. Expde que:

E que, para eles, ‘formados’ na experiéncia de opressores, tudo o que
ndo seja o seu direito antigo de oprimir significa opressdo a eles. Vao
sentir-se, agora, na nova situagdo, como oprimidos porque, se antes
podiam comer, vestir, calgar, educar-se, passear, ouvir Beethoven,
enquanto milhdes ndo comiam, ndo calcavam, ndo vestiam, ndo
estudavam nem tampouco passeavam, quanto mais podiam ouvir
Beethoven, qualquer restrigdo a tudo isto, em nome do direito de
todos, lhes parece uma profunda violéncia a seu direito de pessoa.
Direito de pessoa que, na situacdo anterior, ndo respeitavam nos
milhGes de pessoas que sofriam e morriam de fome, de dor, de
tristeza, de desesperanca. (p.62)

Freire (2011), ressalta que somente quando os oprimidos descobrem

concretamente 0 opressor e se organizam na luta por sua libertagdo, uma libertagéo que
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ndo é individual e sim coletiva, se libertam em comunhao, e assim é que comegcam a ter
consciéncia de si e de seu lugar com mundo e superam o regime opressor.

A concepgdo “Bancaria” da educagdo como instrumento da opressdo, expressa
por Freire (2011), com 0s Seus pressupostos e sua critica, problematiza acerca da
educacdo como doacdo daqueles que julgam ser os detentores do conhecimento a
chamada concepcao “Bancaria” da educagdo, ressaltando que:

Na visdo ‘bancaria’ da educacdo, o ‘saber’ é uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa
das manifestagbes instrumentais da ideologia da opresséo — a
absolutizacdo da ignoréncia, que constitui 0 que chamamos de
alienacdo da ignoréncia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro (p.81).

Segundo o autor, a superagdo da concep¢do “bancaria” da educagdo perpassa
pelo didlogo na relacdo educador-educando, na qual o educador j& ndo é o Unico que
educa, mas enquanto educa € educado e aprende com o educando que ao ser educado
também educa.

Freire (2011), destaca também o valor da dialogicidade, esséncia da educacao
como pratica da liberdade. Na perspectiva do autor, o processo dialdégico na educacao €
essencialmente uma pratica de amor ao mundo e as pessoas. Sendo assim, uma relacéo
dialégica na educacdo alicercada pelo amor, humildade e fé nos homens é
fundamentalmente permeada pela confianca entre educador e educando. Para o autor:

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se
faz uma relacdo horizonta, em que confianca de um polo no outro é
consequéncia 6ébvia. Seria uma contradi¢cdo se, amoroso, humilde e
cheio de fé, o didlogo ndo provocasse este clima de confianca entre
seus sujeitos. Por isso inexiste esta confianca na antidialogicidade da
concepcdo ‘bancaria’ da educacao (p.113).

Esta concepcdo dialogica, coletiva, colaborativa, transformadora, libertadora,
convergem com a educacdo que defendo nesta pesquisa fundamentada pela teoria de
Vigotski no ideal de educacdo emancipadora para 0s alunos no coletivo inclusivo.

Nesse contexto, a formacdo humana e a educacdo sob o olhar da teoria
Vigotskiana é fundamentada numa educacdo transformadora do homem, permeadas por
relacBes sociais estabelecidas pelo direcionamento de um horizonte coletivo, que pense
e lute por uma sociedade sem exclusdo e sem descriminacéo para todas as pessoas.

A visdo de humano, na teoria de Vigotski, ndo se fundamenta pela limitagdo ou

estagnacdo marcado por caracteristicas segregadora no processo educativo do aluno
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com deficiéncia intelectual, mas por um processo dindmico o qual o ser humano realiza
suas relagdes sociais com 0 mundo, se forma e se transforma.

A partir desta concepcdo de educacdo e de desenvolvimento humano sob a luz
da teoria de Vigotski como uma abordagem que apresenta um sistema conceitual de
grande influéncia e centralidade no processo de ensino-aprendizagem, com um método
bem definido e fundamentado é que a proxima secdo desta pesquisa buscara apresentar
0 desenvolvimento da préatica pedagdgica dos professores na educacdo inclusiva com
um aluno que apresenta diagnostico de deficiéncia intelectual.

Entendo que a grande meta a ser alcancada para que de fato tenhamos uma
Inclusdo Social em todos os sentidos (tanto culturais, sociais, econémicos e
educacionais) esta no respeito a diversidade, entendendo que a humanidade é
constituida por pessoas diferentes entre si e que entenda a educacdo a partir do olhar
transformador e emancipatorio.

Por meio do estudo realizado percebo que o processo educativo das pessoas que
apresentam alguma defici€éncia, fundamentada numa perspectiva inclusiva, foi pautado a
partir da luta incessante de movimentos de pais, alunos, educadores e demais
profissionais comprometidos por uma educacdo que ultrapassassem as barreiras
excludentes e segregadoras e avangasse por meio do desenvolvimento de praticas
inovadoras para o processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. Estes
movimentos, culminaram na efetivagao de leis que orientam a educagdo inclusiva e
amparam o acesso a uma educagdo de qualidade como direito de todos socialmente
referendada.

A inclusdao tem favorecido uma reflexdo e uma discussao sobre os limites da
escola, bem como para a concretizacdo de mudangas, com um outro jeito de ser escola,
com novos lugares para alunos e professores, possibilitando uma possivel visdo que
precisa ir além do viés do que ¢ direito, mas perceber o que ¢ importante para cada
pessoa, em cada época especifica de sua vida, respeitando seus momentos, suas
capacidades e necessidades. Todas as pessoas tém direito a uma educacdo de qualidade
em que suas necessidades individuais possam ser atendidas e onde elas possam
desenvolver-se em um ambiente enriquecedor e estimulante do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

Vigotski no inicio do século XX, ao expressar uma nova visdo de ver a pessoa a
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partir de uma nova ciéncia psicologica, defendia em seus estudos defectologicos que a
crianca com deficiéncia estudasse e convivesse socialmente com criangas que nao
apresentassem deficiéncias, manifestando assim o ideal de uma educacdo pautada nos
principios inclusivos, demonstrando que este autor se encontrava a frente do seu tempo
ao defender uma educac¢do nao excludente e que ndo fosse segregadora, mas sim uma
sociedade e uma educacao transformadora, emancipadora e inclusiva.

Por meio do que foi apresentando e discutido nesta se¢do acerca da educagao
inclusiva, apresentarei a seguir um levantamento da produ¢do do conhecimento do
objeto de pesquisa. Esta pesquisa apresenta-se como fundamental para dar continuidade

ao desenvolvimento desse estudo.

4.3. Levantamento da producéo do conhecimento do objeto de pesquisa

Com a finalidade de analisar como as pesquisas acerca das praticas pedagogicas
desenvolvidas com alunos com deficiéncia intelectual vem sendo produzidas no Brasil,
realizei o levantamento da producdo do conhecimento que se constitui como pesquisas
fundamentais para o desenvolvimento de estudos que sejam inovadores na tematica
pesquisada, haja vista que nos mostra quais pesquisas foram desenvolvidas em um
determinado periodo acerca da tematica estudada e nos possibilita avancar com estudos
que venham trazer novas contribuicdes para o campo cientifico pesquisado.

O levantamento da producdo do conhecimento foi realizado no portal da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) nos programas de Pos-
graduacdo stricto sensu em educacdo no Brasil, em artigos cientificos na plataforma
Scielo (Scientific Electronic Library Online) e também no GT 15 sobre educacao
especial em trabalhos apresentados nas reunifes nacionais da ANPED (Associacao
Nacional de Pds-graduacéo e Pesquisas em Educacdo) no periodo de 2015 a 2019. Esta
delimitacdo para levantamento da producdo do conhecimento a partir do ano de 2015,
justifica-se pela Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (estatuto da pessoa
com deficiéncia) ter sido sancionada no referido ano e se constitui como uma das leis
mais recentes que abordam sobre os direitos das pessoas com deficiéncia a qual institui

(capitulo 1V, p.7) sobre o direito & educacéo, expondo que: “a educagdo constitui direito
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da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os

niveis e aprendizado ao longo de toda a vida.”

4.3.1. Referencial tedrico

As pesquisas sobre producdo do conhecimento de acordo com Ferreira (2002),
sdo definidas como de carater bibliografico e apresentam em comum o desafio de
mapear e de discutir certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢cdes tém sido produzidas
certas dissertacOes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periodicos e
comunicagdes em anais de congressos e de seminarios.

Os autores D’Avila e Fernandes (2016), ressaltam também que por meio da
realizacdo do ‘estado da arte’ ndo se pretende apenas realizar um resumo do que ja foi
divulgado pela comunidade académica, mas também investigar outras perspectivas
acerca da tematica escolhida.

Nesse contexto, a pesquisa acerca dos trabalhos produzidos sobre a tematica das
praticas pedagdgicas desenvolvidas com alunos com deficiéncia intelectual se apresenta
essencial para mapear o que foi pesquisado sobre a temética entre 2015-2019 e desta
forma contribuir cientificamente com inovagdes na referida tematica ampliando a

producdo das pesquisas académicas.

4.3.4. Operacionalizacdo da revisdo sistematica da literatura

Durante a pesquisa da producdo do conhecimento, levantei nas bases de dados
da CAPES, plataforma SCIELO e site das reunifes nacionais da ANPED GT 15 sobre
educacdo especial, o mapeamento de 22 trabalhos que apresentavam relacdo com o
objeto de estudo desenvolvido nesta pesquisa sendo 11 dissertacdes de mestrado, 4 teses
de doutorado, 4 artigos identificados na plataforma Scielo e 3 trabalhos apresentados
nas reunides nacionais ANPED no periodo compreendido entre 2015-2019. Utilizei

como levantamento inicial dois descritores “praticas pedagégicas” e “deficiéncia
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intelectual”, a escolha destes se justificam por eles se constituirem como categorias
estruturantes deste estudo.

Sendo assim, estruturei este levantamento em duas partes, a primeira esta
organizada com os estudos que abordam a tematica das préaticas pedagdgicas que sdo
desenvolvidas com alunos que apresentam o diagnéstico de deficiéncia intelectual no
referido periodo. E na segunda parte do levantamento, pontuei uma analise de conclusdo
da pesquisa realizada e de como vem sendo organizada as préaticas dos professores com
alunos com deficiéncia intelectual, destacando os principais pontos de discussdo
relevantes para o desenvolvimento da minha pesquisa com seus resultados parciais com
a finalidade de possiveis inovagdes acerca desta tematica.

A partir do levantamento realizado nas plataformas CAPES, SCIELO e no site
das reunides nacionais da ANPED, cataloguei 22 trabalhos académicos distribuidos em

cada ano analisado conforme a figura 1.
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora, por meio do levantamento nas plataformas citadas — 2020.

Figura 1: Nimero de trabalhos levantados nas plataformas por ano.

Podemos observar no grafico acima que do total de 22 trabalhos identificados
sobre a tematica da préatica pedagdgica inclusivas e alunos com deficiéncia intelectual
nas plataformas pesquisadas de 2015 a 2019, apresentaram um maior nimero de
produgdes em 2017, neste sentido, no referido ano foi identificado a quantidade de 8
trabalhos. Em seguida o ano de 2016 com 5 trabalhos, 2015 com 4 trabalhos, em 2018 o

levantamento indicou apenas 1 trabalho e em 2019 um total de 4 trabalhos.
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora, por meio do levantamento nas plataformas citadas — 2020

Figura 2: Distribuicdo das producdes académicas por tipo de trabalho.

A partir do levantamento e analise dos 22 trabalhos identificados no periodo de

2015-2019, pude perceber que o maior nimero de trabalhos académicos sobre a

tematica do objeto de estudo ao qual me propus a pesquisar encontra-se nas

Dissertacdes de Mestrado, concentrando o numero de 11 producbes. Em seguida,

identifiquei no levantamento a quantidade de 4 Teses de Doutorado e 7 artigos

identificados no periodo especificado, que se relacionavam ao objeto de estudo (Figura

3).
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora, por meio do levantamento nas plataformas citadas — 2020

Figura 3: Distribuicdo das pesquisas por etapa da educacdo basica.
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E importante destacar também no levantamento, a etapa da educagio bésica ao
qual as pesquisas se concentraram, em que observei um namero significativo de
trabalhos realizado no ensino fundamental, sendo 19 trabalhos e apenas 3 pesquisas
identificadas na etapa da educacdo Infantil (Figura 3).

Os autores que concentraram as producdes das pesquisas no ensino fundamental,
abordaram como um dos resultados mais relevantes nos estudos, a importancia da
formacdo continuada dos professores para o desenvolvimento do trabalho com o aluno
com deficiéncia nas classes regulares, ressaltando como essencial o conhecimento das
teorias que discutem sobre educacdo especial para o desenvolvimento e aprendizagem
de todos os alunos.

Na etapa da educacdo infantil, os pesquisadores que se propuseram a analisar
sobre as préaticas desenvolvidas com criangas com deficiéncia, enfatizam que mais
importantes do que leis € a relevancia de se criar um ambiente favoravel a praticas
inclusivas com respeito as diferencas individuais das criancas a partir de uma mudanca
na cultura escolar, com a criacdo de recursos especificos para a crian¢a com deficiéncia,
planejamento e acdo colaborativa entre os profissionais que atuam nas escolas.

Sobre as analises desenvolvidas nas producfes académicas acerca das praticas
pedagdgicas com alunos com deficiéncia intelectual no contexto da sala regular e da
sala de recursos multifuncionais, podemos observar de forma mais detalhada na figura
4.
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora, por meio do levantamento nas plataformas citadas — 2020

Figura 4: Distribuicdo dos trabalhos académicos por contexto.
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A presente pesquisa apontou também que 13 das producdes académicas no
periodo citado, centraram o desenvolvimento dos trabalhos a andlise das préaticas
pedagogicas no contexto da sala regular em que os alunos com deficiéncia intelectual
frequentavam. Em seguida, observei que 8 das pesquisas objetivaram investigar as
praticas dos professores de educacdo especial e o desenvolvimento do trabalho na sala
de recurso multifuncional e apenas 1 trabalho buscou observar as préticas pedagdgicas
no contexto da sala regular relacionadas com as préaticas dos professores da Sala de

recurso multifuncional.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, por meio do levantamento nas plataformas citadas — 2020

Figura 5: Autores mais citados nas pesquisas mapeadas no levantamento

Outro ponto interessante refere-se aos autores mais utilizados pelas pesquisas
levantadas no periodo citado, dentre eles os trés mais citados sdo Vigotski, Freire e
Mantoan. O autor Vigotski aparece como o mais citado no desenvolvimento dos
trabalhos que abordam a pratica pedagogica e a educacdo da pessoa com deficiéncia
intelectual, no entanto ainda é referenciado nestes trabalhos como socio-historico ou
socio-interacionista, ndo o abordando a partir de uma visdo dialética do
desenvolvimento humano e nem sob a luz de uma educacéo pautada para a emancipacao
da pessoa com deficiéncia intelectual.

Com este mapeamento e a leitura dos trabalhos, pude identificar e responder
alguns questionamentos que emergiram no decorrer da presente pesquisa, 0s quais serao

abordados resumidamente nos pontos seguintes:
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- O maior nimero de trabalhos sobre as préaticas pedagdgicas, realizado no periodo de
2015-2019, com alunos com deficiéncia intelectual, se concentrou no ano de 2017,

- Constatei que as DissertacGes de Mestrado apresentaram 0 maior nimero entre as
pesquisas sobre a tematica supracitada, apresentando um total de 11 das producbes
académicas.

- Pude observar que 13 trabalhos se desenvolveram no contexto da sala regular,
despertando o interesse dos pesquisadores acerca das préaticas efetivadas no contexto
da classe inclusiva.

- O levantamento apontou que 19 trabalhos foram realizados na etapa da educacao
basica no ensino fundamental, revelando desta forma o grande interesse dos
pesquisadores nesta etapa da educacao escolar.

- Observei que ndo ha producdes que abordam o desenvolvimento da pratica pedagogica
com alunos com DI nas turmas regulares de ensino e que realizam o atendimento
educacional especializado no contra turno sob o olhar de uma educacéo critica para a
formacdo pautada na emancipacdo humana, no periodo pesquisado entre os anos de
2015 a 2019, demonstrando que as pesquisas que utilizam o autor Vigotski de maneira
bem restrita e ndo sendo abordado a contribuicdo da Psicologia dialética para a

educacdo do humano para a liberdade, emancipacéo e transformacao social.

Diante do exposto, durante o levantamento deste estudo, constatei a relevancia
da pesquisa acerca da pratica pedagdgica desenvolvida com o aluno com deficiéncia
intelectual que frequenta o ensino regular e recebe atendimento educacional
especializado, apresentando como contribuicdo a fundamentacdo na teoria historico-
cultural para orientar o desenvolvimento do trabalho na perspectiva de educacgdo
inclusiva em uma prética colaborativa.

Ressalto que este estudo trara como contribuicdo para a educacdo as formas de
organizacdo da préatica pedagdgica na escolarizacdo de um aluno com deficiéncia
intelectual na perspectiva da educacédo inclusiva sob o olhar da psicologia dialética de
Vigotski, o que traz para a discussdo um olhar voltado para uma educacdo critica e
emancipatéria da pessoa com deficiéncia intelectual, educacdo esta que visa

principalmente levar o aluno a entender que vivemos em uma sociedade dividida por
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classes, mas se se compromete com a mudanga social e que entende a pessoa com
deficiéncia ndo como incapaz, mas como uma pessoa que se constitui por meio de suas
relagces sociais e que a educacdo apresenta um papel central no desenvolvimento da
pessoa para a autonomia.

Acerca da pesquisa em educacdo na teoria histérico-cultural, Ibiapina (2008)
discute a modalidade da pesquisa colaborativa que ¢ um trabalho desenvolvido tanto
pelos pesquisadores quanto pelos professores no ambiente educativo, envolvendo
processos de produgdo de conhecimentos e desenvolvimento interativo da pesquisa.
Nesta perspectiva, expde que “0s pares colaboram entre si com o objetivo de resolver
conjuntamente problemas que afligem a educacao”. (p.25)

A autora ressalta que as pesquisas colaborativas consideram a pratica de ensinar
como um fenémeno concreto, destacando que o diferencial deste tipo de investigacao
encontra-se nos aspectos referentes a realidade microssocial e também os aspectos
historicos e politicos do macro contexto social, possibilitando no desenvolvimento da
pesquisa um envolvimento por meio da valorizacdo de atitudes colaborativas e reflexdes
criticas nos processos investigativos. Esta modalidade de pesquisa possibilita a
compreensdo existente na relacdo entre educacdo e sociedade, no entanto se configura
para além da critica das situacbes de situagdes ideologicas de opressdo, oferendo
condicdes para transformar tal situacdo de forma coletiva e emancipatoria. (IBIAPINA,
2008, p. 27)

O estudo da pesquisa colaborativa exposto por Ibiapina, possibilitou-me um
entendimento de que o ato de pesquisar vai muito além de processo de observagdo ou
critica, é construir ativamente e coletivamente um trabalho que modifique a realidade
pesquisada, € propor mudancas e participar destas mudancas para uma educacdo que
transforma, que contribui para a ndo opressdo de ideologias hegemonicas que visam
apenas a manutencdo de um status quo de subordinacao da populacdo mais vulneravel e
da classe trabalhadora. No entanto, ndo pude realizar na constituicdo deste estudo uma
pesquisa colaborativa na escola em que estou desenvolvendo minha pesquisa, devido a
situacdo vivenciada de isolamento social provocada pela Pandemia do Covid-19.

Finalizo esta secdo Il com a observacdo de que minha pesquisa tras como
contribuicdo o estudo da pratica pedagdgica da professora de uma turma do 4° ano do

ensino fundamental com um aluno que apresenta deficiéncia intelectual, por meio desta
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pesquisa pude identificar o trabalho realizado conjuntamente com a professora do
atendimento educacional especializado e ndo de forma separada e desvinculada, mesmo
que em condi¢des adversas como a pratica pedagogica ndo presencial vivenciada devido
o distanciamento social provocado pela pandemia do COVID-19. O detalhamento desta

pesquisa sera apresentado na préxima secao.
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V - PRATICAS PEDAGOGICAS COM UM ALUNO COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho, por causa do qual a
gente se pos a caminhar (FREIRE, 2011)

Esta secdo € dedicada a apresentar os resultados da pesquisa empirica, de modo
a complementar a resposta a questdo central da pesquisa, como sdo organizadas as
praticas pedagogicas no processo de escolarizacdo de um aluno com deficiéncia
intelectual, que frequenta uma turma comum do 4° ano do Ensino Fundamental em uma
escola publica do municipio de Ananindeua-PA?

Como ja antecipei ao leitor, devido ao distanciamento social imposto pela
pandemia da Covid-19, que ocasionou a paralisacdo das atividades letivas presenciais a
partir marco de 2020, ndo pude realizar as observacdes das atividades realizadas pelas
professoras com o aluno com DI. No entanto, foi possivel realizar o levantamento de
dados documentais e obter informacGes por meio de questionarios enviados as

professoras participantes, via e-mail.

5.1. O contexto da pesquisa

5.1.1. O municipio de Ananindeua

Ananindeua é um dos seis municipios paraenses que compdem a Regido
Metropolitana de Belém, capital do Estado do Pard, fazendo limites com os municipios
de Belém e Marituba. De acordo com dados coletados no site da Prefeitura do
Municipio, no ano de 2020, a populacao estimada era de 535.547 pessoas, 0 que o torna
0 segundo municipio mais populoso do Estado e o quarto da Regido Norte do Brasil.

Ainda de acordo com dados coletados no site da Prefeitura, historicamente o
municipio € originario de ribeirinhos e comecou a ser formado a partir da antiga Estrada
de Ferro de Braganga. O site também informa que o nome “Ananindeua” tem origem

indigena e teria sido atribuido ao municipio devido ao fato de ele apresentar uma


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bel%C3%A9m_(Par%C3%A1)
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vegetacdo vasta e rica, com a existéncia de grande quantidade da arvore denominada
Anani, que crescia a margem de um igarapé. A palavra ananim ou anini, de origem tupi,
significa “lugar de Ananim”, planta da familia das gutiferaceas, apresentando formas
semelhantes a joelhos e flores escarlates muito abundantes de onde se extrai e produz a
resina de cerol, muito utilizada para lacrar as fendas das embarcagdes. Abaixo apresento
ao leitor um mapa do municipio de Ananindeua.

Fonte: Imagem retirada do Google
Figura 6: Mapa do Municipio de Ananindeua

5.1.2. A escola lo6cus da pesquisa

A escola onde foi realizada a pesquisa fica localizada na comunidade do Aurg,
bairro localizado em regido de periferia do municipio de Ananindeua-PA.

Segundo informagdes coletadas no PPP da escola, o Auré se desenvolveu como
um bairro periférico a partir de varias ocupagbes formadas por pessoas de extrema
vulnerabilidade social, sem renda fixa e que sobrevive principalmente do servigo do
mercado informal. No bairro do Aurd também ficava situado um espaco que funcionou,
durante anos, o principal local a receber os residuos solidos da regido metropolitana de
Belém, conhecido popularmente como “lixdo do Aurd”, tendo sido desativado em julho
de 2015.
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Neste contexto, a escola Anani surgiu da necessidade da classe trabalhadora que
fixou residéncia no bairro e necessitava de uma escola para seus filhos e filhas
frequentaram.

De acordo com as informagdes coletadas no projeto politico pedagdgico, a
“Escola Estadual de Ensino Fundamental Anani” esta localizada na Rua 02, Quadra 15,
N° 08, Bairro Anita Gerosa/Aurd no municipio de Ananindeua - Para, no conjunto
jardim Jader Barbalho (Estrada do Aurd), entre a Ocupacao Carlos Mariguela, o bairro
Aguas Brancas e 0 bairro Sao Jo3o.

De acordo com o PPP, a Escola Anani foi fundada em 8 de marco de 1992 como
entidade filantropica, sem fins lucrativos, tipo associacdo civil de interesse publico,
tendo seu estatuto registrado em 27 de abril de 1992 e atual CNPJ de n°
84.201.979/0001-56 na receita federal no dia 28 de abril de 1992. No ano de 2017, ela
passou a ser mantida pela Secretaria de Estado de Educagdo - SEDUC/PA, passando a
compor a Rede Estadual de Ensino.

Atualmente, a escola oferta o Ensino Fundamental do Primeiro ao Nono Ano,
em dois turnos, com seis salas de aula de ensino regular e o Servico de Atendimento
Educacional Especializado aos alunos da escola no contra turno, atendendo tambem
criangas de outras escolas do entorno.

Quanto aos aspectos sociais e econdémicos, a escola encontra-se em uma area de
vulnerabilidade social, educando criancas e adolescentes da comunidade do Aura e da
comunidade Quilombola do Abacatal, comunidades em que a maioria das familias
sobrevivem com a renda do mercado informal e beneficios sociais, como o bolsa familia
e BPC (beneficio de prestacdo continuada). Estes aspectos refletem a acentuada
desigualdade social provocada pela sociedade capitalista que intensifica as disparidades
nas condicdes sociais de vida da classe trabalhadora.

Ressalto que durante a coleta das informacdes e em dialogo com a gestora da
escola acerca dos aspectos sociais do ambiente escolar, um dos objetivos do trabalho
pedagOgico perpassa por “atende em sua maioria alunos que sofrem com essas
desigualdades, tendo assim a escola um papel fundamental na conscientizacdo destes
alunos, para que tenham maiores oportunidades e chances de superagdo”. Este aspecto
apresenta-se como relevante para a minha pesquisa fundamentada na teoria de Vigotski

e com o projeto de educacdo comprometido com a transformacdo social,
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conscientizacdo critica do aluno e emancipa¢do humana, pois o ideal de educagdo que
defendo em meu estudo é o de uma educacdo que objetiva o desenvolvimento de um
trabalho com consciéncia critica para lutar e superar as desigualdades que excluem e
marginaliza a classe se que encontra em vulnerabilidade socioeconémica.

Apresento, abaixo, uma foto retirada da frente da escola Anani situada na

comunidade do Auré durante visitacdo no espaco escolar.

Figura 7: Foto retirada da frente da escola Anani.

5.2. Condic0es estruturais da escola para a educacédo do aluno com DI

De acordo com informacg6es coletadas no levantamento documental do PPP da
escola, o espaco fisico da escola é composta por: 07 salas de aula, por 05 banheiros; 01
secretaria/diretoria; 1 copa-cozinha; 1 depdsito de merenda escolar; 01 depdsito de
material de consumo; 01 sala de professores; 01 area de 30m x 30m onde sdo realizadas
aulas de Educagdo Fisica e demais eventos da escola como festividades, feiras
pedagdgicas, projetos educativos trabalhados coletivamente entre professores e alunos;
01 sala destinada ao SAEE — Servico de Atendimento Educacional Especializado, com
computador, impressora e materiais pedagdgicos especificos, 04 areas cobertas que
funcionam como passarela/corredores. Segue abaixo uma foto retirada da area interna

da escola, local em que os alunos realizam as atividades recreativas.
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Figura 8: Parte interna da escola, area de recreacao dos alunos.

O registro abaixo refere-se a sala de aula que o aluno iniciou frequentando no
ano de 2020, porém ressalto que as aulas presenciais na escola foram interrompidas,
devido ao isolamento social decorrente da Pandemia do Coronavirus. A professora
passou a realizar o acompanhamento da turma de forma remota, com atividades
entregues em forma de caderno de atividades e acompanhamento por meio de grupo de
aplicativo de mensagens criado para que os pais pudessem encaminhar as atividades
realizadas pelos alunos em casa e acompanhar o desenvolvimento de videos-aulas,
videos explicativos de atividades pedagogicas pela professora, orientacdo das

atividades.

Figura 9: Sala de aula do 4° ano do ensino fundamental.
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Figura 10: Professoras realizando a entrega do caderno de atividades.

Durante o isolamento social que paralisou as atividades na escola, as professoras
realizavam a entrega do caderno de atividades em regime de escala, cumprindo 0s
protocolos de distanciamento social. O trabalho na escola continuou de forma remota,
com o acompanhamento por parte dos professores e equipe de coordenacgdo e gestéo,
conjuntamente com os familiares e alunos.

Abaixo apresento uma imagem retirada da sala de Atendimento Educacional
Especializado da escola, local em que a professora do AEE realizava o atendimento do

aluno Mario no contra turno da frequéncia do aluno na turma regular.

Figura 11: Sala de atendimento educacional especializado.
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Figura 12: Recursos utilizados no AEE.

Os registros utilizados demonstram a organizacao do espaco em que a professora
do AEE realiza o atendimento do aluno no contra turno da frequéncia ao ensino regular
na escola Anani. Na figura constam alguns dos recursos pedagogicos utilizados pela
professora durante o atendimento com o aluno Mario.

Acredito que minha pesquisa mesmo que realizada de forma limitada por ter
sido desenvolvida a distancia, devido ao isolamento social da pandemia da COVID-19,
pude observar aspectos que me levaram a responder a questdo central desta pesquisa
referente a organizacgéo da pratica pedagdgica no processo de escolariza¢do de um aluno
com deficiéncia intelectual em uma turma do 4° ano do ensino fundamental, porém ao
invés de presencial, foi possivel analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas de
forma remota, assim também como o levantamento documental e analise das respostas
das professoras que trabalharam com Mario de forma presencial nos anos anteriores a

pandemia.

5.3. As préticas pedagogicas organizadas para o aluno com DI

Abordarei neste tdpico aspectos relevantes no processo de escolarizagdo do
menino Mario na escola Anani. Mario comecou a frequentar a referida escola no
segundo semestre de 2018, na turma do 2° ano do ensino fundamental, no turno
matutino, aos 7 anos de idade.
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Durante o periodo de frequéncia no 2° ano foram observados pela professora
alguns comportamentos que sinalizavam dificuldades na atencdo e concentragéo,
dificuldades em compreender determinados comandos orientados pela professora
durante as aulas e agitacdo constante no comportamento.

Ao dialogar com a responsavel da crianca acerca dos aspectos referentes a
aprendizagem e desenvolvimento de Mario na turma do 2° ano, a responsavel expés
para a professora que Mario apresentava um problema inflamatério no ouvido e que a
crianca fazia acompanhamento com otorrinolaringologista para tratamento auditivo. No
entanto, a professora buscou a orientacdo da professora do AEE da escola para a
realizacdo e acompanhamento especializado.

Apos a realizagdo de atendimentos na sala de recurso durante o segundo
semestre de 2018, a professora de educacdo especial elaborou um relatério para
encaminhamento e avaliacdo diagnostica a equipe especializada para obtencdo de
parecer técnico especializado ao qual Mario foi diagnosticado com deficiéncia
intelectual, passando a frequentar regularmente o atendimento educacional
especializado na sala de recursos durante todo o ano de 2019, quando estava cursando o
3° ano do ensino fundamental na escola.

No inicio de 2020, Mario comecou a frequentar a turma do 4° ano no turno da
manha e continuou a frequentar a sala do AEE no contra turno, no entanto na segunda
quinzena de marco, iniciou o isolamento social necessario devido a pandemia do
COVID-19, paralisando as atividades escolares de forma presencial. As aulas
retornaram de forma remota, por meio de atividades postadas pela professora em um
grupo de WhatsApp e orientacdo aos responsaveis do aluno, assim também como
orientacdo das atividades pela professora do AEE no trabalho desenvolvido
conjuntamente com a professora do 4° ano propostas para Mario.

As informacdes obtidas por meio da pesquisa no PPP da escola e a aplicacdo dos
questionarios com as professoras estdo organizadas em quatro categorias. 1. Condicdes
de formacdo inicial e continuada das professoras, 2. Préaticas pedagdgicas desenvolvidas
com o aluno com DI pelas professoras da sala comum e pela professora do AEE.
Relagdo entre a professora da sala comum do 4° Ano do Ensino Fundamental e a
professora do Atendimento Educacional Especializado e 4. Planejamento e avaliagdo

das atividades desenvolvidas com o aluno com DI.
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5.3.1. Condicdes de formacéo inicial e continuada das professoras

a) Professora do 2° Ano que recebeu o aluno na escola, durante o segundo semestre de
2018

A professora do 2° Ano respondeu que seu interesse pela docéncia surgiu pela
vontade que sempre teve em trabalhar com criancas na area das ciéncias humanas,
sendo influenciada a partir de sua vivéncia com pessoas desta area do conhecimento.
Exerce a docéncia ha 14 anos como professora alfabetizadora, como servidora publica.
Relatou que possui formacdo inicial em licenciatura plena em pedagogia e que devido a
sua pratica profissional com alunos com deficiéncia nas turmas regulares de ensino,

precisou cursar uma especializagcdo em educacgéo especial.

b) Professora do 3° Ano que educou o aluno em 2019

A professora do 3° Ano afirmou que dentre as suas maiores influéncias estava a
sua méde, que também era professora, e suas professoras primarias que demonstravam
dedicacdo ao ensinar tanto didaticamente como afetuosamente. Exerce a docéncia ha 36
anos e explanou que iniciou suas atividades profissionais na Educacdo Infantil. A
professora cursou licenciatura plena em pedagogia.

Relatou também que obteve uma étima formacéo inicial, no entanto, a presenca
de criangas com deficiéncia era menor e enfatizou que durante sua licenciatura o
contetdo relacionado a inclusdo e a deficiéncia intelectual ndo era equivalente ao
oferecido atualmente. Sua primeira experiéncia com um aluno com DI foi na Educacéo
Infantil, confessa que sentiu-se amedrontada mas, com o auxilio da Coordenacdo
Pedagogica e da sala multifuncional, adequou-se e p6de adquirir maior conhecimento
sobre os alunos e suas deficiéncias, compreendendo seus limites, promovendo interacao
entre 0s alunos com DI e os demais alunos, compartilhando ensinamentos afim de
promover o desenvolvimento com o auxilio da familia, evitando o tratamento

diferenciado de forma depreciativa.
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Suas formacgdes complementares foram adquiridas através de curso de Pds-
graduacéo oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Mocajuba e
Ananindeua e da Secretaria de Estado de Educacgédo (SEDUC).

c) Professora do 4° Ano que educou o aluno em 2020

A professora do 4° ano do Ensino Fundamental relatou que sua escolha pela
docéncia se deu na infancia, pois sua mae era professora, sendo sua principal influéncia
na escolha da profissdo. Formada em Licenciatura plena em pedagogia atua como
professora do ensino fundamental menor hd 9 anos. Informou ainda que iniciou sua
atuacdo profissional logo ap6s a conclusdo de sua graduagdo, ressaltando que a
graduacdo Ihe oportunizou um o6timo conhecimento com experiéncia de estdgios em
todas as etapas da educacdo basica, com o estudo de teorias relacionadas com a prética,
com suporte dos seus professores. No entanto, ela sentiu a necessidade de realizar
estudos mais abrangentes durante a graduacéo, que Ihe dessem um maior suporte tedrico
e pratico acerca da educacgdo inclusiva de alunos com deficiéncia. Com relacdo ao

desenvolvimento do trabalho com o aluno DI, a professora relatou que

Em se tratando da educacdo inclusiva o conhecimento na
verdade, foi sendo buscado de acordo com a realidade
vivenciada nas diferentes turmas no qual ja trabalhei. Acredito
que o bésico a licenciatura abrangeu, no entanto na pratica que
vivemos a real situacdo do aluno e principalmente da escola e
assim vamos buscando conhecimento e adaptando a realidade.
(Professora 4° Ano)

Em relacdo a formacao continuada, a professora respondeu que

Ela s6 acontece quando a escola oferta, o que é raro a
abordagem nesse assunto nas escolas em que ja trabalhei. E
quando ocorre, é apenas na semana pedagdgica, 0 que ainda
deixa a desejar devido a complexidade do tema (Professora do
4° Ano)

d) Professora da sala de Atendimento Educacional Especializado
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A professora do AEE destacou que seu interesse pela docéncia foi influenciado
por sua familia, que tem varios professores e quando iniciou o curso de licenciatura
plena em pedagogia comecou a se identificacdo com a area da educagdo. Exercendo ha
10 anos o trabalho como professora, ela expde que a formacdo inicial que recebeu
durante o curso de graduacdo em licenciatura plena em Pedagogia contribuiu
favoravelmente no desenvolvimento da pratica pedagdgica, pois o curso a fez buscar
cada vez mais conhecimentos para qualificar o dia a dia do trabalho pedagdgico. E
buscou complementar sua formagdo com uma especializacdo para compreender mais
sobre as caracteristicas e 0 processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno com
deficiéncia intelectual.

Expbs também que ao receber inicialmente o aluno com deficiéncia intelectual
no desenvolvimento do trabalho no atendimento educacional especializado, sentiu-se
um pouco perdida de como iniciar o trabalho pedagogico e quais métodos e recursos
deveriam ser utilizados para ajudar no processo de ensino e aprendizagem do aluno.
Entretanto, relata que se sentiu muito desafiada a ir em busca dessas respostas. O que
acabou contribuindo para o seu crescimento profissional, buscando as respostas que
procurava para trabalhar com o aluno em leitura de algumas teorias e na troca de
experiéncias com colegas de trabalho.

Ressaltou que no desenvolvimento da pratica pedagdgica o aluno com
deficiéncia precisa de acbes pedagdgicas diferenciadas e para que isso aconteca €
necessario a organizacdo tanto do espaco fisico, quanto os materiais pedagogicos e
rotinas, respeitando sempre as caracteristicas especificas no que se refere as capacidades
e habilidades motoras e cognitivas, trabalhando em colaboracdo com os professores da
sala regular com o objetivo de trocar experiéncias, estratégias e também de fornecer
informacGes aos professores com o intuito de auxilid-los em suas acdes pedagogicas

para que de fato aconteca a tdo almejada inclusao.

5.3.2. Préticas pedagogicas desenvolvidas com o aluno com DI pelas professoras da

sala comum e a professora do AEE

a) Professora do 2° Ano
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A professora do 2° ano afirmou que sua formacdo académica lhe possibilitou
uma boa base tedrica, no entanto expds que a pratica pedagdgica tenha Ihe
proporcionado um aprimoramento no sentido de buscar parceria no trabalho da
professora da sala de Atendimento Educacional Especializado (SAEE) e com colegas
docentes que haviam trabalhado com alunos que apresentavam alguma deficiéncia nas
turmas regulares de ensino, relatou que sua primeira experiéncia nas classes inclusivas
foi muito boa devido o desenvolvimento do trabalho pedagdgico de forma colaborativa,
utilizando principalmente recursos como atividades ludicas, jogos pedagdgicos e
contacdo de historias. A professora respondeu também que buscou cursar uma pos-
graduacdo em educacgdo especial na perspectiva inclusiva. E acredita ser importante o
didlogo com os demais professores em relacdo ao desenvolvimento do aluno com DI e
também em relacdo as atividades que serdo propostas para o aluno.

Durante o periodo que trabalhou no processo de escolariza¢do do aluno Mario, a
professora do 2° ano procurava realizar atividades coletivas entre Mario e os demais
alunos da turma com atividades que envolviam jogos pedagogicos, atividades ludicas e
principalmente contacdo de histérias, aléem das atividades individuais desenvolvidas
diariamente no caderno e em atividades propostas para casa.

Em relacdo aos conteudos trabalhados, a professora respondeu que Mario tinha
acesso aos mesmos conteudos desenvolvidos com todos os alunos da turma. Ele
realizava as atividades comuns para toda turma e visava explicar calmamente para que
Méario pudesse realizar e conseguir desenvolver as atividades. Ressalta que o aluno
Mario apresentou boa frequéncia e era bastante participativo e realizava todas as

atividades propostas.

b) Professora do 3° Ano

A professora respondeu que a organizacdo da sua pratica pedagdgica com alunos
publico-alvo da Educacdo Especial decorre de trocas de experiéncias e
compartilhamento de ideias com profissionais que ela trabalhou e com os quais trabalha
atualmente, desenvolvendo a sua pratica pedagogica com auxilio da professora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), seguindo as orientacdes e realizando

atividades concretas e diferenciadas com esses alunos. Estas atividades, geralmente, sdo
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realizadas ap0s a observacdo do aluno, visando atender as suas necessidades especificas,
que possibilitem acompanhar o maximo possivel a aprendizagem e o desenvolvimento
do aluno Mério.

Em relacdo ao desenvolvimento das préticas pedagdgicas organizadas para a
educacdo do aluno Mério, a professora do 3° ano respondeu que buscava o auxilio da
professora do AEE para planejar as atividades e desenvolver os contelldos de maneira
acessivel ao aluno, porém, as atividades eram planejadas em comum para toda turma,
ndo realizava atividade diferente para ele. Respondeu também que buscava envolvé-lo
na realizacdo das atividades e participacdo nas aulas e auxiliava a responsavel do aluno
nas atividades que passava para serem realizadas em casa. A professora do 3° ano
ressaltou que o aluno apresentou boa frequéncia na turma e boa participacdo nas aulas e

na realizagdo das atividades.

c) Professora do 4° Ano

Ao ser questionada sobre suas primeiras experiéncias com o aluno DI na turma, a

professora relatou que

A primeira experiéncia foi bastante dificil, por ter conhecimento
basico da deficiéncia intelectual. A principio busquei estudar
mais a respeito, de acordo com as caracteristicas do aluno,
conversei com a familia para saber como era feito o trabalho
anterior a mim com a crianga, assim como busquei orientacdes
na escola com a professora do AEE. Todas essas pessoas,
ajudaram para um bom desenvolvimento de aprendizagem do
aluno ao longo do ano. (Professora do 4° Ano)

Percebo com esta resposta da professora a busca por um trabalho de forma
colaborativa na organizacao da préatica pedagogica na turma inclusiva.

A docente relatou que o desenvolvimento do seu trabalho foi muito desafiador,
pois a dificuldade de trabalhar com um aluno com deficiéncia intelectual se intensificou
devido a peculiaridade do momento pandémico, em que as aulas presenciais tiveram
que ser interrompidas, precisando dar continuidade ao trabalho com o aluno a distancia.

Quanto a organizacdo da pratica pedagdgica para a turma, ela afirmou que

realiza conjuntamente com a professora do AEE e que ndo segue nenhuma teoria na
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organizacdo de sua pratica pedagdgica. Ressaltou que este trabalho conjunto com a
professora do AEE fez toda a diferenca para que ela pudesse organizar as atividades de
acordo com a necessidade do aluno.

Em relacdo a organizacdo do trabalho pedagdgico no que se refere as
especificidades do aluno com DI, a professora informou que o aluno é bem tranquilo,
acompanha a pratica com os demais alunos em sala de aula, ndo utiliza material
adaptado e nenhum tipo de recurso especifico. O diferencial concentra-se no constante
didlogo com o aluno para que ele fiqgue mais atento durante as atividades propostas.

Desta forma, neste periodo de pandemia a professora desenvolveu sua pratica
pedagdgica da seguinte forma:

- Elaborou um caderno de atividades em comum para todos os alunos contendo
as atividades com os contetdos do 4° ano e organizado de acordo com o planejamento
anual. Este caderno era entregue para 0s responsaveis fazerem o acompanhamento em
casa e a realizacdo das atividades pelos alunos;

- Eram organizadas video aulas explicando as atividades e a professora orientava
a realizacéo destas atividades por meio aplicativo de mensagens e videos. Na elaboracgéo
dos videos eram utilizados musicas, figuras e recursos pedagogicos para auxiliar no
processo de aprendizagem do aluno que neste momento, estava acontecendo de forma
individualizada em casa.

- A avaliacdo neste periodo ocorreu de forma continua por meio do registro das
atividades realizadas pelo aluno em casa e acompanhamento por video chamada.

A professora destacou que o aluno era bastante participativo e realizava todas as

atividades propostas.

d) Professora da sala de Atendimento Educacional Especializado

A professora do SAEE iniciou o desenvolvimento do trabalho com o aluno Mério
em 2020 de forma presencial. Ela afirmou que nesse primeiro momento, buscava
organizar e realizar atividades utilizando jogos pedagdgicos que envolviam as
habilidades de coordenacdo motora, criatividade e atividades de leitura e escrita,
contagdo de histdrias e atividades lidicas com brinquedos regionais de miriti e demais

brinquedos presentes no espaco da sala de recursos. No entanto, logo em seguida aos
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primeiros atendimentos, ocorreu a paralisacdo das atividades escolares presenciais e o
isolamento social decorrente da Pandemia do Covid-19. Os atendimentos e o
acompanhamento pedagdgico especializado do aluno foram retomados posteriormente,
ade forma remota.

A partir das informagdes obtidas no questionario respondido pela professora da
sala de Atendimento Educacional Especializado, constatei que ela organizou uma
proposta de atendimento durante o periodo de distanciamento social com o objetivo de
promover:

- Encontros semanais virtuais com o responsavel de Mario para orientar em
algumas atividades pedagdgicas.

- Entrega de atividades impressas;

- Dialogo com os responsaveis de Mario e com a professora do 4° ano, turma

em que o aluno frequentou no ano de 2020.

A professora destacou que as atividades se concentram nos estimulos cognitivos
na area de lingua portuguesa e raciocinio légico-matematico. Destaca-se também entre
as atividades desenvolvidas, a cooperacdo com a professora da sala regular no que se
refere as orientacGes para possiveis adaptacOes das atividades remotas realizadas para o

aluno no 4° Ano do Ensino Fundamental.

5.3.3. Relacéo entre a professora da sala comum do 4° ano do Ensino Fundamental

e a professora do Atendimento Educacional Especializado

A relacdo entre a professora do 4° Ano e a professora do atendimento
educacional especializado se dava por meio de encontros on-line para a realizagdo do
planejamento das atividades que seriam desenvolvidas durante o periodo remoto. As
atividades ndo presenciais se iniciaram apds o periodo que paralisou as atividades
presenciais na escola com o desenvolvimento do distanciamento social.

Em um primeiro momento a professora do AEE entregou um questionario para
que a professora da sala regular pudesse responder acerca das principais dificuldades
encontradas no trabalho com o aluno que apresentam deficiéncia intelectual e também

sobre quais atividades a professora da sala regular gostaria de auxilio, de orientacdo e
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adaptacdo para o aluno Maério. Desta forma, a professora da sala regular elabora as
atividades que serdo trabalhadas na turma e mostra para a professora do AEE que busca
auxiliar se a atividade precisa de alguma adaptacdo para o ou se estar condizente para

ser desenvolvida com o aluno DI.

A partir deste trabalho conjunto no planejamento das atividades e
desenvolvimento destas ocorre em seguida a devolutiva em que sera avaliado se o aluno
conseguiu realizar as atividades ou apresentou alguma dificuldade que necessite de
mudancas no processo de aprendizagem e desenvolvimento. As duas professoras

buscaram desenvolver uma relacéo dialdgica e planejamento conjuntamente.

5.3.4. Planejamento e avaliacdo das atividades desenvolvidas com o aluno com DI

O planejamento foi organizado pelas professoras para ser realizado a cada 15
dias, momento em que ocorria conjuntamente a elaboracdo das atividades que seriam
desenvolvidas na turma do 4° ano. As atividades eram elaboradas pela professora da
sala regular e pela professora do AEE, sendo organizadas em um formato de caderno,
que cada responsavel buscava na escola para ser realizado durante o horario das aulas
on-line.

As aulas eram organizadas em forma de video-aulas. Nestas, a professora
apresentava uma explicacdo sobre o contetdo da atividade e como ela deveria ser
desenvolvida. Os momentos das aulas ocorriam das 8 horas até as 11 horas e 30
minutos, no turno da manhd de segunda a sexta-feira e os alunos participavam por meio
de um grupo em um aplicativo de mensagens pelo celular ou computador. Depois que
ocorria a apresentacdo da video-aula do dia, a professora ficava disponivel para tirar
duvidas, explicar novamente a atividade, caso fosse necessario e aguardar o retorno do
aluno com a realizacdo da atividade proposta para o dia.

A devolutiva do aluno se dava por meio do envio de foto e videos realizando as
atividades e também pelo caderno de atividades que era devolvido pelo responsavel a
professora no final de cada periodo de 15 dias, ocasido em que o aluno recebia um novo
caderno contendo novas atividades para serem realizadas durante as proximas aulas on-

line.
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Ao final da devolutiva das atividades de participagdo nas aulas remotas, era
elaborado um relatério sobre o desenvolvimento do aluno e o preenchimento de uma
planilha contendo as atividades ndo presenciais desenvolvidas em cada periodo de 15
dias. A referida planilha foi organizada, padronizada e orientada pela Secretaria de
Estado de Educacédo (SEDUC).

Segue abaixo algumas atividades que foram desenvolvidas durante o periodo de
aulas remotas no 4° ano do Ensino Fundamental e que fizeram parte do caderno de
atividade que o aluno com DI realizava em casa e acompanhava a explicacdo da

professora e as aulas a distancia por meio de video-aulas:

Figura 14: Atividade de interpretacao textual

A atividade de interpretacdo textual foi copiada de um livro didatico e teve por
objetivo desenvolver com o aluno na turma do 4° ano do ensino fundamental a fabula
Chapeuzinho vermelho, trabalhada de forma resumida com questdes para serem

respondidas acerca do texto.
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Figura 15: Atividade de produc&o textual

A atividade grafica de producdo textual teve por objetivo desenvolver a escrita
do aluno e foi dividida em duas partes. Primeiramente, foi oferecido um exercicio para
ele completar frases a partir de figuras ilustrativas. Em seguida, foi pedido que ele

elaborasse um pequeno texto a aprtir das frases que ele completara.

Figura 16: Atividade de matemética

A atividade de matematica consistiu na realizacdo pequenas operacoes se adicdo
e subtracdo copiadas de um livro, tendo sido trabalhadas pela professora por meio de
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video-aulas com materiais concretos de apoio, como palitos, blocos de montagem,

tampas de garrafas pet, canudinhos coloridos.

F = . BLOGO 1 ~ INTERDISCIPLINAR
E EXPLICA SOBRE AS

3 SEM QU
OBSERVE A SEGUINTE IMAGEW . = ! S i
PARTES QUE COMPOE AS PLANTAS E SUAS RESPECTIV

pRincando com 0¢ hamenoe

1.Com os algarismos 1,2,3,4,5,6,7,8,9, qual & o maior
| numero de quatro algarismos diferentes que se pode
escrever? E o menor?

| ]

2. Quantos numeros de quatro algarismos existem cujo
algarismo da unidade de milhar & 5?

[

3.0Observe o niumero 7653.

a) Quantos algarismos ele possui?

b) Qual algarismo ocupa a ordem das centenas?
c) Qual algarismo possui maior valor relativo?

d) Qual valor relativo do algarismo 67

e) Qual é a soma desse numero mais 1769?

_ -

Figura 17: Atividade de matematica e Ciéncias

As atividades foram bem executadas pelo aluno Mario, de acordo com as
colocagdes da professora da turma regular que desenvolveu as atividades com o aluno
duarante o 4° ano do ensino fundamental. Mario obteve boa frequéncia nas aulas

remotas e apresentava-se bastante participativo na realizacdo das atividades propostas.

Durante o estudo foi pontuado pela professora da turma do 4° Ano sobre a forma
como ela organizava a pratica pedagogica. Ela afirmou que planejava as atividades
conjuntamente com a professora do AEE e dialogava sempre que necessario para
desenvolver uma pratica que envolvesse o aluno com deficiéncia intelectual. Afirmou
também que ndo utilizava nenhum recurso adaptado e sim o didlogo constante e a
explicacdo das atividades com calma e de forma repetida para que o aluno
compreendesse e realizasse as atividades em turma.

Outro ponto importante observado neste estudo refere-se a formacdo das
professoras, uma vez que a discussdo sobre a pratica pedagogica € indissociavel da

discussdo sobre a formacdo inicial e continuada dos professores. Neste aspecto, a
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professora do 4° ano expressou que sente a necessidade de formagdes que venham
complementar a formagdo inicial e que a oriente na organizacdo e desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inclusivas. No entanto, as formagdes continuadas somente ocorrem
uma vez ao ano, durante a semana pedagdgica, evidenciando assim a precariedade na
oferta de formagao que oriente o trabalho dos professores. E neste sentido que Teixeira
e Barca (2020), expressam que 0s processos de formacdo docente sdo marcados
fundamentalmente pelo fazer préatico e pelo recuo tedrico, 0 que empobrece a pratica
pedagogica dos professores, mecaniza o desenvolvimento do trabalho docente e esvazia
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno, que acaba vivenciando uma
educagdo escolar sem conhecimento critico e sem comprometimento com a
emancipagdo humana. Esta é uma realidade que se agravou com o distanciamento social
e 0 ensino remoto.

Garcia (2013), ao discutir acerca da formacdo docente no Brasil na perspectiva
inclusiva, destaca o processo de desintelectualizacdo do professor, em que o
conhecimento base da profissionalizacdo docente é prioritariamente construido na
pratica profissional, tomando como pressuposto a formacdo no préprio ambiente de
trabalho e dispensado uma formacdo com base no estudo das teorias pedagdgicas,
dentre outros conhecimentos necessarios para uma pratica docente embasada
teoricamente. As ideias da autora coadunam com o apresentado pela professora do 4°
ano, que ressaltou a auséncia de formacdo voltada para o acUmulo teorico, sendo
essencialmente priorizado o fazer pratico.

Ressalto os aspectos apresentados pela professora com relacdo a organizacao da
pratica pedagdgica, no que ela pontuou que ocorre de maneira coletiva, em dialogo
constante com a familia de Mario e com a professora do Atendimento Educacional
Especializado. Cabe ressaltar a afirmacdo da professora de que no periodo presencial, o
aluno realizava as mesmas atividades dos demais alunos da turma.

A forma de organizacdo da préatica pedagdgica da professora de forma remota
refletiu a dificuldade em desenvolver um trabalho que realmente envolvesse o aluno
com DI no processo de ensino-aprendizagem. O distanciamento social provocou uma
ruptura no vinculo estabelecido entre a professora e a turma, uma vez que o trabalho
presencial, que havia sido iniciado nos meses de janeiro e fevereiro de 2020 precisou ser

interrompido bruscamente a partir da segunda quinzena de margo desse ano. Durante 0s
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meses de mar¢o a junho, a professora ficou sem desenvolver as atividades pedagogicas,
retornando de forma remota no segundo semestre, tendo que enfrentar inUmeras
dificuldades no desenvolvimento desta pratica junto aos alunos e em especial junto ao
aluno Mario. No entanto, mesmo com todas as dificuldades ocasionadas pelo
distanciamento social, a professora organizou sua préatica orientando os responsaveis no
desenvolvimento das atividades propostas para serem desenvolvidas no ambiente
domeéstico.

Desta forma, esta pesquisa de campo mesmo ocorrendo de maneira a distancia,
me possibilitou analisar alguns aspectos importantes para obter respostas para a questéo
que constituiu o problema de pesquisa. Dentre eles, destaco que a professora como
organizadora do meio social educativo do aluno, precisou adaptar o ensino para a
modalidade remota, visando possibilitar-lhe um melhor aprendizado, o que incluiu, a
reorganizacdo do tempo, do espaco, dos materiais (leituras e videos) e todas as demais
possibilidades de ensino-aprendizagem, de modo a possibilitar a continuidade do
processo de escolarizagcdo, mesmo em uma situacao domiciliar.

A professora se esfor¢ou para entender Mario e suas necessidades, adaptando as
atividades para ele e ndo o definindo e reduzindo-o a sua deficiéncia. Além disso,
procurou adaptar e desenvolver com ele as mesmas atividades realizadas pelos demais
alunos do 4° Ano, ainda que de maneira individualizada devido ao distanciamento

social.
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa reflete meu compromisso com a educacdo inclusiva das pessoas
com deficiéncia e, particularmente, com os alunos com deficiéncia intelectual,
analisando o desenvolvimento das praticas pedagdgicas organizadas pelos/as
professores/as para educar os alunos com DI nas turmas comuns da escola regular.

A pesquisa foi fundamentada na teoria de Vigotski e traz como centralidade a
educacgdo conscientizadora, emancipadora, transformadora da realidade social, que visa
compreender o desenvolvimento humano na concretude das relacGes sociais que
constituem a personalidade humana consciente. Dessa forma, a escola € um dos espacos
que contribui de maneira significativa para a formagdo e emancipagdo humana.

Visando responder a questdo central do estudo referente a organizacdo das
praticas pedagogicas no processo de escolarizacdo de um aluno com deficiéncia
intelectual que frequentava uma turma comum do 4° ano do ensino fundamental em
uma escola publica do municipio de Ananindeua no estado do Para, na Secédo IllI,
apresentei um breve historico do processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia,
de um modo especial, da educacdo da pessoa com deficiéncia intelectual, perpassando
pelas leis que orientam o processo educativo inclusivo.

Complementar a este estudo, realizei um levantamento da producdo do
conhecimento sobre a tematica pratica pedagogica e deficiéncia intelectual. Este
levantamento, que compde parte da secdo 1V, evidenciou alguns dados importantes,
dentre os quais, destaca-se a constatacdo de que os trabalhos sobre essa tematica se
concentram no contexto da sala regular e nas séries iniciais do ensino fundamental e que
Vigotski constitui a principal referéncia dos estudos analisados, sendo que o autor é
geralmente compreendido de forma desvinculada de uma concepcdo educagdo
emancipadora do ser humano.

A realizacdo deste estudo, a partir da compreensdo da constituicdo histérica da
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, relacionando com os estudos do
desenvolvimento humano nos diferentes periodos da historia humanidade, evidenciou
que este € um conhecimento fundamental para o estudo da educagdo da pessoa com
deficiéncia intelectual, haja vista que, historicamente, como mostrado na secdo Il deste

estudo, a educacdo das pessoas com DI foi marcada por definicGes baseadas em testes



107

padronizados que ocasionavam préaticas excludentes, rotulando-as como incapazes de
acompanhar o processo educativo conjuntamente com o0s demais alunos com
desenvolvimento tipico.

Diferente disso, os estudos realizados por Vigotski, tanto no que se refere ao
desenvolvimento humano de um modo geral, quanto os estudos defectoldgicos,
mostram que a deficiéncia é algo construido socialmente, sendo determinada pelas
condicbes sociais em que ocorre 0 desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
conforme destacado pelo autor “a crianga com defeito ndo €, inevitavelmente, uma
crianca deficiente. O grau de seu defeito e sua normalidade dependem do resultado da
compensacao social, da formagdo final de sua personalidade” (VIGOTSKI 1929/2012,
p. 20)

Partindo desse entendimento acerca do desenvolvimento humano e sobre o
processo de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia intelectual, na Secdo IV apresentei
a discussdo sobre as praticas pedagogicas, por meio das ideias centrais de autores como
Franco (2016), que compreende a pratica pedagogica como o ato educativo de
construcdo humana, no qual que ocorre a mediacdo do humano com intencionalidades
repletas de sentido e ndo meramente a submissdo da pessoa a um fazer técnico prévio e
restritamente construido. O estudo acerca do conceito de pratica pedagogica apresentada
por Franco (2016) coaduna com o ideal de educacdo que defendo neste estudo,
compreendido como o processo organizado intencionalmente de modo a promover o
desenvolvimento da autonomia, transformacédo e emancipacdo do aluno com deficiéncia
intelectual.

Realizei a pesquisa empirica, tomando como orienta¢do o método em Vigotski e
a importante discussdo para o conhecimento dos caminhos construidos pelo autor na
elaboracdo da teoria historico-cultural, fundamentada no materialismo histérico
dialético, que compreende a formacdo do psiquismo humano como uma constituicao
maneira historica, dialética, sintese das multiplas relacdes sociais.

Orientada pela teoria de Vigotski, principalmente pelas formula¢es do autor
sobre o método cientifico, a pesquisa empirica foi realizada em uma escola publica da
rede estadual de ensino, na comunidade do Aurd, visando analisar as praticas
pedagdgicas inclusivas das professoras da sala regular e do Atendimento Educacional

Especializado com um aluno com DI matriculado em uma turma da 4° Ano do Ensino
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Fundamental de uma escola publica localizada no municipio de Ananindeua- Pard. A
pesquisa foi realizada principalmente com a professora do 4° Ano, que educou a crianga
no ano de 2020. No entanto, sentiu-se a necessidade de investigar também a pratica
pedagogica realizada pela professora do 2° e do 3° ano, o que se justifica pelo fato
dessas professoras terem desenvolvido o processo de escolarizagdo do aluno durante
todo o ano de 2019, e no ano de 2018, respectivamente, de forma presencial, enquanto
que a professora do 4° ano apenas iniciou o seu trabalho na turma de forma presencial e
precisou desenvolvé-lo de forma remota, devido a pandemia do Covid-19 e a
necessidade do isolamento social.

Os resultados obtidos por meio deste estudo apontaram para a necessidade da
formacdo continuada das professoras que trabalham com alunos com deficiéncia
intelectual nas turmas regulares de ensino. A analise das respostas das professoras
participantes da pesquisa permitiu constatar que, dentre as dificuldades apontadas por
elas para a organizacdo e o desenvolvimento das praticas pedagogicas, destacam-se a
auséncia de um acumulo tedrico a respeito da deficiéncia intelectual e da educacgéo
inclusiva por ocasido de seus processos de formacdo inicial e poucas ou inexistentes
formacdes continuadas voltadas para a educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual
no contexto da educacdo inclusiva.

Neste contexto, a teoria de Vigotski contribui de maneira significativa para
fundamentar a pratica pedagdgica numa perspectiva de promog¢do do desenvolvimento
humano, emancipacdo e conscientizacdo critica das pessoas. Defendo, portanto, uma
organizacdo da pratica pedagdgica comprometida com o desenvolvimento da pessoa e
pautada numa educacdo para a transformacéo social.

A pesquisa sobre a pratica pedagogica desenvolvida por uma professora em uma
turma do 4° ano do ensino fundamental que apresenta um aluno com deficiéncia
intelectual, sob o olhar da teoria de Vigotski, ainda que de forma limitada devido ao
distanciamento social ocorrido pela pandemia do Covid-19, apresenta uma contribuicao
no sentido de que mesmo com as limita¢6es de um ensino remoto, a professora do 4°
ano conjuntamente com a professora do AEE conseguiram envolver o aluno nas aulas e
nas atividades propostas a distancia. Esta forma de ensino se distancia do ideal de

educacdo defendido e orientado pela teoria historico-cultural, mas foi a forma possivel
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encontrada pelas professoras para desenvolver a pratica pedagégica durante o
distanciamento social.

A educacdo na qual acredito ser o ideal para todas as pessoas, sejam elas com
desenvolvimento atipico ou desenvolvimento tipico, possui como centralidade uma
pratica transformadora, emancipadora e critica da realidade social.

A teoria de Vigotski amplia 0 nosso olhar do que vem a ser o papel da escola,
dos professores e do aluno. O professor é um organizador do meio social educativo, o
aluno é uma unidade intelecto e afeto que participa ativamente do processo social da
formacdo da sua personalidade humana consciente (TEIXEIRA E BARCA, 2020, p.
276)

Desta forma, o estudo da teoria de Vigotski deixa claro que para educar as
pessoas é preciso antes de tudo, conhecer a historia de vida de cada aluno, sua
existéncia social concreta, o que implica em conceber e reconhecer a dimensao historica
do processo de formacdo humana das pessoas com deficiéncia intelectual na sociedade
de classes e realizar uma educacdo comprometida com a formagdo de um novo homem
para uma nova sociedade, mais justa, solidaria e inclusiva.

Ressalto que esta pesquisa se constituiu como um estudo inicial acerca da
tematica da préatica pedagdgica no processo de escolarizagdo inclusivo de um aluno com
deficiéncia intelectual e que pretendo dar continuidade a este estudo em pesquisas
posteriores e desta forma contribuir para os estudos cientificos e para a edificacdo de

uma educacdo e uma sociedade comprometidas com a emancipa¢do humana.
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APENDICES

APENDICE A — MODELO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA NA ESCOLA — USE 12/SEDUC

&

P
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

&
s

AUTORIZACAO

A Secretaria de Estado de Educacéo

Eu, Camila Henrique Ferreira, mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo —
PPEGED, da Universidade Federal do Para, matricula 201905770002 e participante na
condi¢do de pesquisadora principal do Projeto de Dissertagdo intitulado “Praticas pedagogicas
na escolarizacdo de uma crianca com deficiéncia Intelectual em uma turma do 4° ano do
ensino fundamental”, orientado pela Prof® Dr.* Sonia Regina dos Santos Teixeira, solicito
autorizacao para realizar um estudo que tem por objetivo investigar como as professoras de um
aluno com deficiéncia intelectual desenvolve a pratica pedagdgica na perspectiva da educacao
inclusiva em uma turma do 4° ano do ensino fundamental da Escola estadual de ensino
fundamental Anani, localizada na Comunidade do Aura, no municipio de Ananindeua-PA,
regido metropolitana de Belém. Esta pesquisa preservara a identidade pessoal dos envolvidos na
pesquisa e da instituicdo, contribuindo também com o compromisso do retorno dos resultados
da pesquisa. Nesse sentido, solicitamos autorizacdo para a divulgacdo dos resultados e suas
respectivas conclusdes, assim como:

1. Aplicacdo de questionario com as professoras do aluno;

2. Fotografias dos espacos e momento das atividades;

3. Gravacgdes em videos das interacGes entre professor/a e as criancas em diferentes
espacos da escola;

4. Observagdes da organizacdo e da pratica pedagogica.
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APENDICE B — MODELO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA NA ESCOLA

T

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

AUTORIZACAO

Eu , abaixo assinado,
gestor (a) da Escola Estadual de Ensino Fundamental Anani, autorizo a realizacdo do estudo
intitulado “Préaticas pedagdgicas na escolarizacdo de uma crianca com deficiéncia
Intelectual em uma turma do 4° ano do ensino fundamental”, a ser conduzido pelas
pesquisadoras abaixo relacionadas. O referido estudo é parte do Projeto de Dissertacdo de
Mestrado de Camila Henrique Ferreira, orientado pela Prof.2 Dr.2 S6nia Regina dos Santos
Teixeira do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo — PPGED da Universidade Federal do
Para. Fui informado (a) pelas pesquisadoras sobre o objetivo da pesquisa e suas caracteristicas,
bem como as atividades que serdo realizadas na referida instituicéo escolar.

Belém: / /

Assinatura do (a) gestor (a)
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.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO
INFANTIL NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Camila Henrique Ferreira, mestranda do Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo — PPGED da Universidade Federal do Para e participante na condicdo de
pesquisadora principal do Projeto de Dissertacdo intitulado: “Praticas pedagogicas na
escolarizacdo de uma crianca com deficiéncia Intelectual em uma turma do 4° ano
do ensino fundamental”, orientado pela Prof.2 Dr2 S6nia Regina dos Santos Teixeira,
que teve como objetivo analisar como as professoras de uma turma do 4° ano do ensino
fundamental desenvolve a pratica pedagogica com um aluno com Deficiéncia
Intelectual, declaro que realizei aplicacdo de questionario com a professora da turma
que acompanhou o aluno no 4° ano em 2020, com a professora que 0 acompanhou no 3°
ano em 2019, sessdo de estudo sobre o Projeto Politico Pedagdgico da escola estadual
de ensino fundamental Anani, ligada a Rede Estadual de Educacédo do Para.

Estou ciente de que o0s depoimentos coletados nos questiondrios serdo usados
exclusivamente como material empirico para o referido estudo, podendo vir a ser
utilizados em trabalhos académicos decorrentes do mesmo. Sera resguardado o
anonimato dos/as participantes da pesquisa, usando-se pseuddnimos para referir-se a
elas na redacdo do (s) texto (s) relativos a pesquisa.

Camila Henrique Ferreira.
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APENDICE D - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA A PROFESSORA

e TR

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DECONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A

PROFESSORA

Titulo do Projeto: “Praticas pedagogicas na escolarizagdo de uma crianca com deficiéncia
Intelectual em uma turma do 4° ano do ensino fundamental”

Como parte do Projeto de Dissertacdo intitulado “Praticas pedagogicas no processo de
escolarizacdo de uma crianca com deficiéncia Intelectual em uma turma dqo 4° ano do
ensino fundamental”, realizado pela mestranda Camila Henrique Ferreira, brasileira, casada,
discente do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Para, RG
N.° 4353450 e CPF N.° 77558952204, com endereco no conjunto Ariri Bolonha, N° 11, bairro
Coqueiro, Belém-Para e orientado pela Prof.2 Dr.2 S6nia Regina dos Santos Teixeira, brasileira,
casada, professora do Ensino Superior, RG N.° 2463961 e CPF N° 152857822-87, com
endereco na Travessa Guerra Passos, N°. 166, bairro: Guama, Belém-Para, realizaremos um
estudo, que tem por objetivo analisar as praticas pedagogicas desenvolvida pela professora com
um aluno diagnosticado com deficiéncia Intelectual na turma do 4° ano do ensino fundamental.
Para isso, gostariamos de obter o Consentimento para realizacdo da pesquisa na Escola estadual
de ensino fundamental Anani, bem como o uso das informacGes obtidas nesse trabalho. Nesse
sentido, solicitamos que sejam autorizadas:

1. Aplicagao de questionarios com as professoras;

2. Fotografias dos espa¢os e momento das atividades;

3. Gravagdes em videos das intera¢des entre professor/a e as criancas em diferentes espagos da
escola;

4. Observacdes da organizacdo e da pratica pedagdgica.
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APENDICE E- QUESTIONARIO COM A PROFESSORA

Objetivo_do_questiondrio: Obter informacbes acerca da formacdo pedagdgica da
professora da turma do 4° ano e compreender como ela organiza a pratica pedagdgica
com o aluno DI na turma regular.

> Condicoes de formacao da professora: Inicial e continuada

1.Por que e como se tornou Professora? Quais as influéncias?

2. Ha quanto tempo € professora desta etapa?

3. Como se tornou professora do ensino fundamental?

4. Como vocé avalia a sua formacdo inicial? Quais as contribuicdes dessa formacéo para
a sua atividade como professora que trabalha com a educacéo inclusiva?

> Praticas pedagogicas

5. Como professora de aluno com deficiéncia intelectual, sentiu falta de algum
conhecimento que, em sua opinido, deveria ter aprendido na licenciatura?

6. Como foi suas primeiras experiéncias na docéncia com a turma de Educacdo
inclusivas e com o aluno com deficiéncia intelectual (Como se sentiu? Precisou de
ajuda? Onde buscou? Quem ajudou?).

7. O que pode destacar das primeiras experiéncias com a turma? O que repetiria ou ndo
dessas primeiras praticas pedagogicas?

8. Considerando que nenhum processo de formacao inicial é capaz de aprofundar toda a
complexidade dos conhecimentos especificos da atividade docente, como tem ocorrido
seu processo de formagdo continua? Que oportunidade de formacdo teve depois da
graduacéo e onde teve?
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9. Considerando sua formagdo continua, com quem e onde conversa ou troca ideias
sobre a organizacdo da pratica pedagdgica?

10. Vocé utiliza alguma (s) teoria () para orientar a sua préatica?

11. Quanto as especificidades do aluno com deficiéncia intelectual, como vocé
desenvolve sua pratica? Os materiais, espaco, rotina? De que forma os utiliza?

12. Como é desenvolvido o seu trabalho com a professora do Atendimento Educacional
Especializado que atende o aluno com Deficiéncia Intelectual no contra turno?
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