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RESUMO

TRINDADE, Antenor Carlos Pantoja. Representacfes Sociais de egressos do curso de
licenciatura em Educacdo do Campo da UFPA: formacédo e atuacdo no contexto social do
campo. 2016176f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo). Universidade Federal do Para,
Belém,Para,2016.

O estudo trata das Representacdes Sociais de egressos do Curso de Licenciatura em Educaca
do Campo sobre a formacédo docente a partir de discursos que revelam suas objetivacdes e
ancoragens sobre a formacdo no cuBeste modo, o estudamuscou estabelecer reflexdes

sobre as Representacdes Sociais de egressos da Licenciatura sobre a formacdo docente n
curso e sua relacdo com a atuacao docente no contexto social do Aamgsenta como
referéncia de estudo a teoria das RepresentacOemsSteiSerge Moscovici (1978), Jodelet
(2001)e as discussdes sobre as Licenciaturas em Educacédo do Campo enquanto proposta de
transformacédo social (MOLINA e SA, 2014) e cortegemonica (GRAMSCI1978), do

espaco do campo e da escola por meio da formdededucadores. O estudo segue pela
abordagem qualitativa a partir de Bogdan e Biklen (1994), por considerarem o pesquisador
como importante instrumento na coleta de informac6ekbens A metodologia utilizada na

coleta das informacfes foi realizada paneio de aproximacfes, uso de questionarios e
entrevistas semiestruturadas. Na analise dos dados coletados;sepela analise de
conteudo na perspectiva dos estudos de Laurence Bardir).(D¥7sujeitos pesquisados sao

oito egressos da turma de Liceatara em Educacéo do Campo da Universidade Federal do
Pa& (UFPA), do Campus de Abaetetuba e que tem cddoas de pesquisa a mesma
Universidade. Os resultados encontrados apontam que 0S egressos reconhecem a importancie
do curso na regido por teferecido uma formacéo para além das expectativas esperadas, uma
formacdo critica, politica, a valorizacédo da cultura local e a preparacao para atuar nas escolas
do campo e na comunidade. Quanto suas expectativas de atuar no contexto social do campo,
afirmam que pretendem seguir na carreira docente e contribuir para a melhoria da educacéo
nas suas comunidades, na perspectiva de mudar a realidade do Campo.

Palavras-chave Formacéo de Professores. Representa¢cdes Sociais. Educacao do Campo.



ABSTRACT

TRINDADE, Antenor Carlos PantojaSocial Representations of graduates of the
undergraduate course in UFPA Field Education: training and performance in the social
context of the field.201&76f. Dissertation (Master in Education). Feddsaliversity of Para,
Belém, Para, 2016

The study deals with the Social Representations of graduates of the Course of Licenciatura in
Education of the Field on the teacher formation from discourses that reveal their objectivacdes
and anchorages on th@mation in the course. Thus, the study sought to establish reflections
on the Social Representations of graduates of the Degree on the teacher training in the course
and its relation with the teaching performance in the social context of the fieldestnts as

a study reference the theory of Social Representations of Serge Moscovici (1978), Jodelet
(2001) and the discussions about the Degree in Field Education as a proposal of social
transformation (MOLINA and SA, 2014) and countegemonic (GRAMSCI1978), the

field and school space through the training of educators. The study follows the qualitative
approach from Bogdan and Biklen (1994), considering the researcher as an important tool in
the collection of information in locus. The methodology usethe information collection

was carried out by means of approximations, use of questionnaires angtrsetoired
interviews The methodology used in the information collection was carried out by means of
approximations, use of questionnaires and samctured interviews. In the analysis of the
collected data, we opted for content analysis from the Laurence Bardin (1977) perspective.
The subjects studied are eight graduates of the Undergraduate Course in Education of the
Field of the Federal Universityf ®ara (UFPA), of the Abaetetuba Campus and that has as a
research locus the same University. The results show that the graduates recognize the
importance of the course in the region for having offered training beyond expectations, a
critical, political famation, the valorization of the local culture and the preparation to work in
the rural and community schools. As for their expectations of working in the social context of
the field, they affirm that they intend to continue their teaching career andbotatto the
improvement of education in their communities, with a view to changing the reality of the
field.

Keywords: Teacher Training. Social Representatidfisld Education.
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1. INTRODUCAO

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar
hipéteses sobre o desafio dessa realidade e pro@oiarcoes.
Assim, pode transforrdas e seu trabalho pode criar um
mundo préprio, seu eu e as suas circunstandR@AULO
FREIRE)

A epigrafe nos conduz a descortinar nessa caminhada, os significados da formacéo de
professores sobre suas realidaglaproposta datuacédo na perspectiva pgraxis educativas
pois o0 estudo trata a respeitascRepresentacdes Sociais de egressos do Curso de Licenciatura
em Educac¢do do Campo da Universidade Federal dd Rzafpus de Abaetetuba/PA, sobre
a formacao nesseutso e a relacdo com a perspectiva de atuacao docente no contexto social
do campo.

Assim, entendemosjue o contexto social do campo, € o espaco demarcado por
conflitos e contradicbes delineadas pela disputa de territérios, modelos de agricultura e
educagdp como afirmam Molina eAntunesRocha (2014) ao inferirem que o perfil de
educadores do campo exige que este seja explicitado com o projeto de sociedade, de campo e
de escola.

O interesse pelo estudo, partiu ”assamilitincia e participacdo nos Movimentos
Sociais, na convivéncia com educandos e educadores das ilhas, estradas e ramais das
comunidades do municipio de Abaetetuba; bem cparameiodo Curso de Especializacao
em Educacdo do Campo, ofertado em 2009, palaetsidade Federal do Para (UFPA3s
atividades como bolsista do ObservatériSuperior da Educacdo do Campo
(OBEDUC/UFPA! a partir doingressono Mestrado em Educacdo em 2014 na lidea
pesquisaEducacéo, Cultura e Sociedade.

Essas insercdes nas discussfes sobre Educacdo do Campo, ocorreram igualmente nos
espacos de reflexdo coletiva no Forum Regional de Educagdo do Campo (FORECAT).
Acrescentsse também anossaparticipacdo no Grupo de Estudo, Pesquisa e Extensédo
Sociedade, Eatlo e Educacdo: énfase nos governos municipais e Educacdo do Campo
(GEPESEED), vinculado ao Campus de Abaetetuba da Universidade Federal do Para
(UFPA).

No que se refere as discussbes sobre a formacao dosenim (2003)afirma que a

mesma € cheia de shfios quanto ao trabalho dos professoesitre os quais, estdo as

! Projeto de pesquisa em rede pelo GT 7 que investiga a expansdo das Licenciaturas em Educacéo do Campo,
financiado pela CAPES e em parceria com a rede UNIVERSITAS/BR.
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condi¢des de trabalho, os salérios e as estabilidades de emprego. Essas situa¢des colaboran
para a pouca atratividade pela profissdo entre os jovens conforme sinalizam fesquisas
Brasi com destaque para os aspectos positivos e negativos dessa profissdo e que refletem na
falta desses profissionais nos diferentes territérios (GATTI, et al. 2010).

O Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INERQ), em
pesquisacomparativa sobre a formacdo de docentes das areas urbanas e rurais, aponta que o
maior nimero de professores formados no Brasil atua em areas urbanas e consequentemente
ha caréncia de professores nos territérios rurais com maior urgéncia nos anos fiimais e
ensino médio.

Neste contexto, para Lima (2007, p. 92) a formacdo de professores deve estar
comprometida com a transformacéo social. Para isso, € preciso que essa formacao explicite
que profissional deseja formar, isto €, o perfil profissional e, amae conhecimentos se
deseja desse profissional. Com isso,-e@ a f i nal i dade de al can-
conscientizada na realidade escolar, no processo de formacdo continuada do educador e na
problerat i za- «x0o dos fins educacionai so.

Vale ressaltar que para Freitas (2011), os professores na contemporaneidade tém
preconizado o papel de intelectuais organicos da nova pedagogia da hegemonia a servi¢co dos
interesses do capital, devido a estrutura ao qual sdo submetidos, tanto no processo de
formag&o quanto de trabalho, ocasionalids o distanciamento de reflexes criticas sobre
esses processos e 0s aproximando, cada vez mais, da l6gica de mercado pela competitividade.
praticidade e funcionalidade no exercicio da docéncia.

As situacdes anteriorente elencadas, séo fatores que contribuem para a desmotivacao
dos professores para atuarem no campo, além das dificuldades de acesso a esses territérios,
cenario pouco atrativo quanto as condicdes materiais e a precarizacdo das escolas, sS40 0s
lugaresem que se forjam a unido de forcas de diferentes seguimentos da sociedade para
mudar essas realidades (HAGB05).

Deste modpa luta dos Movimentos Sociais por politicas publicas para o Campo t
pressionado os governos na regulamentacédo de ofertasis de graduacéo para a formacéo
de educadores para atuarem na Educa-«o0o do C

perfis de doc°nci abo, atrelados " s lutas so

2 A pesquisa realizada pela Prof.2 Bernadete Gatti ocorreu nas principais cidades de grande e médio porte do pais
com estudantes do ensino meédio.

% Pesquisa sobre o nimero de professores formados para o meio urbano e rural (ano 2010), pelo Instituto
Naciona de Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira INEP/2010. Tais informac¢des foram encontradas no Projeto
Politico do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo de Amargosa BA.
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dindmica social, politica, cultural e edoimmnal do campo e considerados desse modo, eontra
hegemonicos (ARROYO, 2011, p1).

Essa proposta contleegemonich é pensada na perspectiva de Gramsci (1978), a
partir de autores como Hage e Molina (2045¢ ao referenciarem o contextofdemacao de
Educadores do Campo, consideram a reflexdo sobre as rela¢des historicamente construidas e &
possibilidade para um novo arcabouco cultural, social e politico que na pratica se
redimensiona na tomada de posi¢cdo em favor da coletivigats;onsderam relevantes as
discussdes sobre o desenvolvimento sustentavel, a producéo familiar e os lacos de cooperacao
onde estdo presentes 0s saberes e praticas que se desenvolvem no trabalho e na relagdo com
territorio.

E com essa vitalidade e objetivoseqioram criados os cursos de formacido de
educadores para atuarem na Educacdo do Campo, que tem nas suas raizes, segundo Goh
(2011), o clamor dos Movimentos Sociais, pois estes contribuem diretamente para a
construcdo de representacdes afirmativas dosspy@ampo.

No Estado do Para, sdo exemplos dessa formacdo em nivel superior, o Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Terra, ofertado desde a década de 90 e a experiéncia pioneira
do Curso de Licenciatura em Pedagogia das Aguss Baixo Tocantins. O Cuwsde
Licenciatura em Pedagogia da Terra teve como puhblicm professores de escolas de
assentamentos rurais brasileiros. J4 o Curso de Pedagogia das Aguas, no Paraséestinou
professores ribeirinhos, ou seja, aqueles que habitam em territérios edomprancia de
rios, ou a margem deles (SOUZA, 2012).

Na esteira desse debatecurso de formacdo de educadores para as populacdes do
Campo, segundo Arroyo (2007), representa uma conquista enquanto politica publica e
contribuem para que o0s sujeitos dompa tenham acesso aos saberes cientificos em
articulacdo com os saberes construidos na experiéncia e objetivam propor novas praticas
sociais e transformacdes a partir de metodologias diferenciadas e reflexdes.

O acesso a educac@elos povos do campaisa também combater as profundas
desigualdades produzidas na relacao entre a divisdo dos territoérios urbanos e rurais, reflexos

também de uma relacdo marcada por produgdes discursivas de que determinados segmentos

* Na secéo Il este item enconsa mais aprofundado com o conceito de hegemoniniachegemonia em
Gramsci (1978).

® O Curso Pedagogia das Aguas foi ofertado no Campus de Abaetetuba numa parceria entre o Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), a Universidade Federal do Pard (UFPA), Ministério do
Desenvolvimento Agirio (MDA) e os Movimentos Sociais da regido, que atendeu especificamente professores
das llhas.



19

da sociedade como as do campo, nacigaeam de prosseguimento nos estudos. (ARROYO
et a. 2011).

No que se refere a politicas publicas para viabilizatendimento e a expanséo de
cursos de nivel superior para as populacbes do campo, encsetranLicenciatura em
Educacdo do Campo, ofada por mais de 40 instituicbes de ensino superior no Brasil,
distribuidos pelas regides Norte, Nordeste, Centro Oeste, Sudeste e Sul.

1.1 Problema de estudo analisado

A partir do tema proposto neste estudo, quanto ao processo de construcado do objeto de
pesquisa, estruttige o seguinte problem@uais as Representacdes Sociais de egressos do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal i &CBagus de
Abaetetuba, sobre a formacéo nesse curso e as relacdes dessa formacao com a perspectiva d

atuacado docente no contexto social do canipEsde modo, 0s objetivos propostos séo:

1.1.1. Objetivo geral:

Analisar as Representacbes Sociais de egressos do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade Federal doiP@ampus de Abaetetuba/PA, sobre a
formacgao nesse Curso e a relacdo com a perspectiva de atuacao docente no contexto social dc

camm.

1.1.2. Objetivos especificos:

1 Caracterizar o perfil sociocultal dos sujeitos da pesquisa,

Identificar as Representacdes Sociais dos egressos sobre a formacgéao docente no Curso

de Licenciatura em Educacéo do Campo;

1 Analisar as perspectivas dos egressosesabatuacdo donge no contexto social do
campo.

Os sujeitosdo estudo foram 08 egressos da turma de Licenciatura em Educacao do
Campo, ingressantes pelo processo seletivo especial do Programa de apoio as Licenciaturas
em Educacdo do Campo (PROCAMPO), concluintes do ano de RGlLitmafoi composta
por alunos oriundodos municipios de Abaetetuba, Acara, Barcarena, Igdfapé Moju.
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O estudo apresenta como embasamento a Teoria das Representacdes Sociais de Serge
Moscovici (2003)e seguidores como Denise Jodelet e oufposs se buscou identificar o
universo simblico e consensual de egressos do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo a respeito dessa formacdo e a relacdo com as perspectivas de atuagdo no contextc
social do campo.

Vale ressaltar que buscamos seguir com os cuidados éticos propostos por 68k (20
ao inferir que uma pesquisa académica deve se preocupar com a qualidade da producédo
cientifica, com obem estare dignidade dos participantes e o direito destes, quanto ao
consentimento voluntario e a confiabilidade quanto ao uso das informacdes.

O estudoem pautaé qualitativo e se caracteriza como uma pesquisa de capyi®
foram utilizados para a@oleta de informa¢des um questionario com perguntas abertas e
fechadas(Apéndice 19) e um roteiro de entrevista semiestruturado. Para analise das
informacdes coletadas, utilizee a analise de conteddo na perspectiva dos estudos de Bardin
(1977, p.14) gue assim compreende ao inferir gl
geralmente simbdlico e polissémico escesdeim sentido que convédne svendar [ . . . ]

A partir do expostop estudo analisoas Representacdes Sociais (RS) dos egressos,
conforme os objetivos elencados anteriormente. Para Moscovici (20@10)p.as RS se
apresentam como uma rede de ideias que tem como intencao ccalgertkesconhecido em
conhecido e, para isso, as RS se constituem por meio da objetivacdo e a ancoragem. A
objetiva-«o daf[...] faz com que se torne r¢
i magem, uma contr.apartida materi al [ ...]0

A ancoragem, segundoautor, referese ao processo pelo qual a ideia é trazida para o
contexto familiar, do conhecido. Corresponde a assimilacdo de imagens dadas pela
objetivacdo. A ancoragem e a objetivacdo sdo processos que se desenvolvem
concomitantemente e se intefacbnam dando sentido asSRlos individuos e dos grupos.

Deste modo, a Teoria das Representacdes Sociais ($&)ndo Ornellas (2013)
permite ao pesquisadadentrar ao mundo das constru¢des simbdlicas dos sujeitos, peis trata
se de uma abordagem que atwaite se encontra no centro do debate interdisciplinar em que
as representagfes dirigem seu olhar epistémico para entender como a realidade constréi a
leitura dos simbolos presentes no cotidiano

Para Nascimento (2013), a Teoria das Representacbes FOE&sse constitui um
campo de estudos imprescindiveis para a compreensao da dindmica psicossocial das relagdes
humanas responsaveis, tanto pela construcdo, como pela representacdo da realidade,

destacando que neste processo, a estrutura social, a cardan&a cultura sdo fontes
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indispensaveis para a nossa compreensdo sobre as condi¢cdes de pramitcdacéo de
representacoes.

1.2 Dialogando com o Estdo do Conhecimento: breve abordagem

Diante do exposto, e na tentativa de mapear o maior nUmeraldg¢hos publicados
sobre o tema educacdo do campo e a formacdo docente na Licenciatura em Educacéo do
Campo a partir da ¢teia das RS, procedese de levantamento no banco de teses e
dissertacbes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAB&SItimos
cinco anos para o periodo de 2009 a 2014, foram selecionados somente estudos sobre
licenciatura em Educacdo @ampo com foco na formacéo de professores.

Para Romanowki e Ens (20Q& 39), o levantamento dessas producdes permite dialogar
sobre o que é produzido de acordo com a tematica pesquisada, e possibilita identificar, tanto
0S avangos, quanto as lacunas sobre o objeto de pesquisa e assim, contribuem para o
pesquisador analisar asrggectivasdo campo de estudo e para pensar sobre o objeto de
investigacao.

De acordo com as autoras anteriormente ¢
partir de uma determinada area do conhecimento nos seus diferentes aspectos e suas
pr od u.-Assens Ba busca de teses, dissertacdes, congressos, artigos em peridédicos e
outros,elasesclarecem que o estudo sobre um setor das publicacdes é denominado de estado
do conhecimento.

Neste contexto,dram selecionadas 15 (quinze) producdes que se aproximam dos
estudos sobre formacéo docente nas licenciaturas em Educac¢do do Campo. Destas producdes
5 (cinco)sdotesesde doutoradae 12 (doze) dissertacbde mestradodas quais 08 (oito)
foram produzida nas regides Nordeste, Sudeste e Centro Oeste, 04 (quatro) na regido Norte,
no Estado do Pard, seguido de duas dissertacbes produzidas também no Sudeste a partir de

abordagem sobre os estudos da teoria das Representacdes Sociais.

As producdes encontrase organizadas como indicadas a seguir:
U No quadro 1, apresentamos as 5 (cinco) teses sobre formacéo docente na Educacéo
do Campo produzidas no Brasil, identificadas a partir dos autores, ano de

publicacédo, titulo das teses, Instituicbes e o Programa a que estao vinculados,
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U No quadro 2, organimaos somente as 6 (seis) dissertacdes produzidas no Brasil
que se aproximam dos debates sobre formacao de educadores nas Licenciaturas em
Educacdo do Campo, com breve abordagem sobre essas producdes.

0 No quadro 3, organizamos as 04 (quatro) dissertagfesizidas no Estado do
Para.

U No quadro 4, organizamos as dissertacdes sobre as licenciaturas em Educacéo do
Campo a partir da teoria das Representacdes Sociais.

Das producdes encontradas a partir de publicacbes de Tese de doutorado sobre as
Licenciaturas enEducacdo do Campo, duas sédo provenientes da Universidade Federal da
Bahia (UFBA) e trés da Universidade de Brasilia (UNB). As instituicdes mencionadas séo
pioneiras nas experiéncias com esses cursos de formacdo diferenciada e apresentam
aproximacoes dessdsbates com os seguimentos dos Movimentos Sociais do Campo.

Deste modo, encontrase organizadas as teses a seguir no quadro 1 por autores, ano de
publicacdo, titulos dos trabalhos, instituicbes a que estdo vinculados e seus respectivos

programas.

Quadro 1: Teses sobre as Licenciaturas em Educagéo do Campo

Autor Ano Titulo IES Programa
SANTOS, Relativismo e escolanovismo |
Claudio formacdo do educador: uma anal Programa de
2011 .. .. . . UFBA | P6sGraduacao
Eduardo F. historica critica da Licenciatura e ~
~ em Educacéo
Educacao do Campo.
CARVALHO, Realidade da Educacgdo do Campo ¢
Marize Sousa desafios para a formagéo de profess Programa de
2011 para ¢ pr¢ UFBA | PosGraduacio
na Ed. Basica na perspectiva ¢ ~
. - em Educacéo
Movimentos Sociais
SILVA, Formacéo de valores cooperativos €
Vicente P. transformagdes nas préaticas educatiy Programa de
Borges 2012 | um estudo de caso de educandos| UNB | PésGraduacéo
Licenciaturas em Educacédo do Can em Educacéo
da UNB no assentamento Itatna GO,
BARBOSA A i a Ih oJo]
OSA, .organlza(;ao d? trabalho pedagdgit Programa de
Anna lzabel Lic. Em Educacdo do Campo/UNB ¢ , ~
2012 . a UNB | PésGraduacao
Costa Projeto as emergéncias e tramas ~
. em Educacéao
Caminhar
MEDEIROS, Novos olhares, novos significados Programa de
Maria 2012 ~ ’ g UNB | PésGraduacao
formacgéo de Educadores @ampo -
Osanete em Educacao

Fonte: autor do estudo a partir de informacdes no banco de Teses e Dissertacfes da CAPES. Ano 2009/2014
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Na pesquisa de Santos (2011), vinculada a Universidade Federal da Bahia (UFBA)
pelo Programa dePosGraduacdo em Educacdo, o autor analisa os fundamentos
epistemoldgicos e pedagdgicos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, no que se
refere as propostas multidisciplinares do curso por areas do conhecimento.

O autor da tese exp0de criticas sobseProjetos politicpedagodgicos das instituicdes
gue desenvolveram experiéncias pilotos com a implantacdo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo e aponta que na atualidade a tendéncia pedagdgica hegemonica na
educacao escolar ndo é mais embasadaodelo tradicional, pois esta teria sido superada
pelas formula-»es e pol?2ticas |ligadas “"s p
essas politicas publicas sdo dirigidas na atualidade para escolas e destinadas aos
trabalhadores, as quais sentam laboratérios para experiéncias de inovacdes educacionais
das proposi¢des dos organismos internacionais.

O estudo de Carvalho (2011), pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) vinculado
ao Programa de Pd&3raduacdo em Educacédo, colabora com a discssdfe a formacédo de
Educadores do Campo e a relagédo estabelecida entre o Estado brasileiro, Movimento Social e
0os modos de producéo capitalista que notadamente delineiam essas relacdes antagbnicas e d
classe.

Na producdo de Silva (2012), vinculada a énsidade de Brasilia, por meio da
faculdade de Educagéo, o autor argumenta sobre a contribuicdo de um projeto popular para o
campo brasileiro com énfase na educacéo integral e analisa a inser¢cao de novas metodologias,
as relacbes de trabalho e a cooperagéoprojeto politico pedagdgico dos cursos de
licenciatura em Educacédo do Campo no assentamento lkB#una

Nos estudos de Barbosa (2012), também vinculado a Universidade de Brasilia, por
meio do Programa de R&raduacdo em Educacdo, apresenta contfibaicsobre a
organizacao do trabalho pedagdgico na Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
de Brasilia, em que o autor identifica tanto inova¢cfes, quanto submissdes ao paradigma
dominante, pois infere que o curso, pode atuar na ebagjamonia ena formacédo de
intelecuais da classe trabalhadora.

No trabalho de Medeiros (2012), a autora buscou analisar a percepc¢éo de um grupo de
educadores em relacdo a praxis pedagodgica e a articulacdo com a formacédo no curso de
Licenciatura em Educacédo do CampoUniversidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O
estudo aponta caminhos na afirmacdo da educagdo do Campo como politica publica para o
exercicio da compreensdo das totalidades e as interagfes entre as partes e o todo, no que s

refere ao conhecimento.
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A tese conclui, a partir de reflexdes e problematizacdes, que a formacéo do educador
do campo a partir dos principios da Educacdo do Campo, podera contribuir diretamente na
superacao dos limites e na emergéncia das possibilidades de se concretizarqag&gqees
transformadoras na educacao.

No que se refere as dissertacbes encontradas, selecionamos 3 (trés) vinculadas a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), seguidas de mais trés estudos pertencentes as
universidades de Brasilia, Rio de JaneiBahia. Deste modo, esses estudos encorgeam
organizados no quadro € identificados por autor, ano de publicacao, titulo dos trabalhos,

instituicdo e o programa que se encontram vinculados.

Quadro 2: Dissertacdes sobre formacéo docente na Educagdardpo no Brasil

Autor Ano Titulo IES Programa
O curso de Licenciatura em Educaq Programa de
do Campo: pedagogia da terra € P6sGraduacao,
ROSENO, . ~ .
. .| 2010 | especificidade de formagéo UFMG | Conhecimento €
Sonia Maria ~ .
educadores e educadoras do Camp Incluséo Social
Minas Gerais. em Educacéo
CORREA, Memdéria na pratica discente: u Faculda~de de
Michelle estudo na sala de aula do curso Educacéo da
- 2011 | Licenciatura em Educacdo do Cam UFMG | UFMG
Viviane . . .
Godinho da Universidade Federal de Min
Gerais (UFMG.
RODRIGUE A escrita académica em contexto Faculdade de
S, Ana Paula| 2012 | formacao de professores do Campo| UFMG | Educacéo
da Silva FAE/UFMG
SANTOS, A concepgdo de Alternancia I Faculdade de
Silvanete 2012 | Licenciatura em Educacdo do Cam UNB | Educacado
Pereira naUniversidade de Brasilia
A formacéo humana n Programa de
COUBE, : . . ~
contemporaneidade: a  dimeng P6sGraduacao
Renata 2012 Lo i, UFRJ ~
. estética do processo politico em Educacéo
Jardim . . ~
Licenciatura em Educacdo do Camp
SILVEIRA, formagio. e, professores: a5 I Pomraduagi
Myna Lizzie | 2012 nag P . % urBA ?
L derivadas da  experiéncia em Educacao
Oliveira . . N
Licenciatura em educacdo do Camp(

Fonte: elaborado pelo autoodestudoa partir do banco de Teses e Dissertacfes da CAPES-22009

O estudo de Rosen(010), vinculado a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), por meio do programa de P@saduacdo, Conhecimento e Inclusdo em Servico

Social e Educacéo, objetivou analisar as acdes e experiéncias do Curso de Licenciatura em
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Educacdo do Campo, com atbagem sobre préticas inovadoras oriundas da formacg&o no
interior do curso e a dindmica desse processo com a luta dos Movimentos Saciais po
educacao e seu protagonismo.

Os principais autores que serviram de suporte teérico para a pesquisa de Roseno
(2010)foram Arroyo (2003), Caldart (2000), Kolling (1999) e Freire (1970) e os resultados
indicam que o curso de carater especifico e diferenciado abriu novas expectativas tanto para a
instituicdo quanto para 0S movimentos sociais e para 0s sujeitos pamigiganpesquisa,
pois os resultados indicam para aproximacdes do exercicio do didlogo entre a Universidade
com a realidade dos sujeitos do campo.

No estudo de Correa (2011), vinculado a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) por meio de Faculdade de ueadcdo (FAE), desenvolvae a partir do
acompanhamento em sala de aula no curso de licenciatura em Educacéo do Campo. O eixo da
pesquisa tratou sobre a memadria enquanto investigacdo entre a identidade, as historias de vida
e como essas relacbes sdo evasados desafios enfrentados pelos estudantes em suas
trajetérias académicas. Os principais autores utilizados no estudo foram Ecléa Bossi (2003),
Kolling, Nery e Molina (1999), no que diz respeito a Educacdo do Campo. Os resultados
identificaram seis categias de lembrancas relacionadas a vida familiar e sobre as relacdes
com a comunidade e foram analisados a partir de evocacdes no contexto da sala de aula, os
desafios e as trajetdrias desses sujeitos.

O trabalho de Rodrigues (2012), também vinculado i#ddsidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), pela Faculdade de Educacédo (FAE), buscou compreender a relacdo dos
alunos com a escrita académica no interior do curso de Licenciatura de Educagdo do Campo.
Entre os principais autores de referéncia no estudongraoese Bakhtin (2003), na analise
da producao escrita, e sobre a discussdo da Educacdo do Campo os autores mencionados sa
Souza (2008) e Antunes Rocha (20@3.resultados apresentados pelo estudo indicam que as
praticas de letramento académicos progogpelos autores Lea e Street sdo timidas no
contexto da universidade e que ainda séo privilegiados os modelos que tém por referéncia as
habilidades e a socializacdo em detrimento de préticas que favorecam aos alunos uma maior
insercdo para a compreensks relacées de poder que permeiam essa area.

O trabalho produzido por Santos (2012), vinculado a Faculdade de Educacéo (FAE) da
Universidade de Bras#, pelo Programa de R@raduacédo em Educacéo, objetivou analisar e
compreender a concepcdo de alteomd desenvolvida no interior da licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia. Dessa forma, o estudo buscou identificar

como a concepcdo de Educacdo do Campo orienta o trabalho pedagogico nos diferentes
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tempos formativos, compreendidosgsetempos: universidade e comunidade e como as acdes
contrahegemaonicas se apresentam nos espacgos onde se concretizam os estudos no periodo d
alternancia. Os principais autores do estudo foram Caldart (2008), Molina e Sa (2011),
seguidos de Gramsci e Pait (1978).

Os resultados do trabalho de Santos (20b&)cam que a concepgédo de alternancia
no interior do curso busca estabelecer estreita ligacdo entre os tempos formativos (Tempo
Universidade e Tempo Comunidade), orientados pelo principio doialiateo historico
dialético para a formacéo de Educadores do Campo na sua totalidade, para atuarem na contra
hegemonia e por um projeto de sociedadpargpectiva gramsciana.

Na dissertacdo de Coube (2012), vinculada a Universidade Federal Rural d® Rio d
Janeiro (UFRRJ) pelo Programa de #&yaduacdo em Educacdo, € problematizada a
formacdo humana na contemporaneidade a partir da dimenséao estética do processo politico na
Licenciatura em Educacdo do Campo, a partir dos autores Marx, Freud e Marcuse. Os
resultados do estudo apontam para uma formacgédo humana a partir do curso na ousadia de
buscar entender o homem partindo dele mesmo, a partir da valorizacdo da subjetividade como
elemeno fundador da identidade.

O estudo de Silveira (2012), vinculado a Uniieaide Federal da Bahia (UFBA) pelo
Programa de PéGraduacdo em Educacédo, insseena investigacdo sobre a formacédo de
professores para atuar na Educacdo do Campo.-Jegala uma pesquisa fundamentada no
materialismo histérico dialético e que toma coreferéncia a pedagogia historico critica. A
tese apresentou elementos tedricos sobre a formacédo de professores, levando em consideraca
a experiéncia de uma turma piloto no interior da referida instituicao, e investigou o processo
de implantacdo do curso & organizacdo do trabalho pedagdgico apontando, deste modo,
limites e possibilidades em relacao as propostasajetpmoliticopedagogico.

Os resultados apresentados, apontam para a impossibilidade de uma educacéo
emancipadora sob a hegemonia do camtsim como de obstaculos no ambito institucional
que precisam ser superados para além de que sao identificados, a necessidade de condi¢cbe
objetivas para que os referenciais tedrouwtodoldgicos propostos pelo curso se efetivem na
formacao de professa@&o campo.

Na regiao Norte, no Estado do Para, foram localizadas quatro dissertacdes de mestrado
sobre a formacgéo na Licenciaturas em Educacédo do Campo e estdo dispostas abaixo a partir
de autores, ano de publicagdo, titulo, instituicdes vinculadas eaprag, seguido de um

outro quadro tedricanetodolégico e de resultados.
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Quadro 3: Licenciaturas sobre Educacédo do Campo no Estado do Para

Ne° Autoras Ano Titulo IES Programas
01 | COSTA, 2012 Formacdo do educador do camj UEPA Programa de
Eliane M um estudo a partir dROCAMPO Pdsgraduacéo
02 O acesso a educacdo do supe Programa de
BRITO, pelas populagbes do campo Pésgraduacgéo
Méarcia M. 2013 | Universidade publica: um estudo { UFPA | em Educacéo
Bittencourt PRONERA, PROCAMPO ¢
PARFOR na UFPA
S e I s I
Divanete 2013 | . . ~ UFPA .
Sousa Licenciatura em Educagdo ¢ em . Servigo
Campo no Pd6lo de Castanhal Social
04 | BENTES, Os desafios dalicenciatura emn Programa de
Elane do 2014 educacdo do Campo no IFF UFPA Posgradua(;ap
Socorro da Campus de Abaetetuba em Servico
Silva Social

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa a partir do banco de Teses e Dissertacdes daC0DARPER!

Oestudde Costa (2012), intitulado AFor ma- «
partir do PROCAMPOO V i n c-Gladuacaéo em oEdudacio gla a me
Universidade do Estado do Para (UEPA), consistivaaalisar se 0 processo formatigm
desenvolvimento no csio de Licenciatura em Educagéo do Campo (LPEC) promovido pelo
Instituto Federal de Educacdo e Tecnologia do Para (IFPA), por meio do (PROCAMPO),
atende as necessidades formativas dos Educadores do Campo.

A pesquisanalisou como se materializa a formadés educadores e educadoras do
campo, formandos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em Portel, na Regido de
Integracdo do Maraj6/PA ebjetivourefletir sobre a concepcéo e os principios pedagdogicos
gue orientam a formacao dos educandos do cideatificando os desafios enfrentados no
curso e as estratégias utilizadas pelos sujeitos envolvidos na superacédo das dificuldades. O
estudo se fundamentou na abordagem critico dialética de Gamboa (2008) e analisou se o
processo formativo do curso aterae necessidades formativas dos Educadores do Campo.
Deste modo, segundo a autor a, a pesqui sa L
Yoni co0 de abordagem qualitativa marticipante, ma d
com o0 uso de entrevistgmiestruturada com 12 colaboradores e questionario fechea@ p
coleta de dados.

Osresultados do trabalide Costa (2012pdicam paraacdes afirmativas por meio do

curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na Amazonia paraense e marajoara, cComo
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possibilidade concreta de se construir e efetivar na pratica uma educacdo capaz de romper
com a visao urbanocéntrica que permeia a educacgmuos gie habitam o territorio rural.

A dissertacdo de Brito (2013), vinculada ao Programa déiPaduacdo em Educacéo
da Universidade Federal do Para (UFPiAyestigou o acesso das populacdes do campo a
universidade publicacom base na andlise do Pienga Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA), Programa de Apoio a Formacao Superior na Licenciatura em Educacéo
do Campo (PROCAMPO) e do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacéo
Basica (PARFOR), tomando como referéncidniversidadd-ederal do Para.

A pesquisa analisou o cenério da Educacdo Superior e as modificagbes no sistema de
acessoa universidade publicaodpais a partir das politicas publicage acessgara as
populacdes do campo, analisando cursos, recursos financeiross @athtisticos e
apresentandam panorama desses programas no Brasil e no Estado doaRzad#jr da
perspectiva dialética que analisou, por meio da abordagem qualitativa, fatores politicos,
sociais e as relacdes estabelecidas no contexto do acesspuaasges a formacao superior.

Os resultados da investigacdo mostram um novo eixo de analise dentro da tematica Educacéao
Superior, a Educacao Superior do Campo, uma vez que o acesso das populacdes do campao
esta ocorrendo por meio de metodologias diferenciadas, como ocorre aganaegao da
dternanciapedagogicae pautadas no referencidd Educacdo do Campgmuto da luta dos
Movimentos sociais.

A dissertacdo de Silva (2013), vinculada ao Programa dé&Rxakiacdo em Servico
Social da Universidade Federal do Para, abordou ssb@ncepcdes e praticas dos sujeitos
do curso de Licenciatura Plena em Educacdo do Campo no polo de Castanisabe
identificar a concepcado teorico/metodolégico do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo (PROCAMPO) na formacédo de educadores e a dindmiCarrso de licenciatura no
polo de Castanhal, caracterizando as contribuicbes do curso na pratica dos educadores do
campo.

Para alcancar os objetivos propostpesquisadora recorreypasquisa bibliografica,
pesquisa documental e pesquisa de campanttase de uma pesquisa de carater qualitativa e
utilizandose do estudo de caso. As consideragdes da pesquisa indicam que a materializagéo
do curso de licenciatura em Educacdo do Campo no Municipio de Castanhal apesar das
dificuldades de natureza pedag@ge financeira, contribui diretamente para a formacéo e
atuacéo dos educadores do campo.

O trabalho de Bentes (2014), vinculado ao Programa d&Rakiacdo em Servigco
Social da Universidade Federal do Pard, intituléid® s d e sLaénciatussendEducacéo
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do Campo no IFPA, Campus de Abaetett®a 0 |, Il nvestigou O cuUurso
Educacdo do Campo e buscou identificar os principais desafios que poderiam impedir o
funcionamento adequado do curso e, desse modo, contribuir com ltedeesno indicativo

para o aprimoramento de politicagbpicas sobre a tematica.

Deste modo, a perspectiva tedrica que oriemdaestudo foi a abordagem critico
dialética baseado em Gamboa (2008), utilizando como método de pesquisa o estudo de caso
de tipo unico, com abordagem qualitativa realizada com trés docentes e cinco discentes do
curso de Licenciatura em Educacdo do CampoO@RMPO) por meio de questionarios
fechados para a coleta de dados.

Osresultadogio estudo de Bentes (2014), apontam que o curso ofertado pelo Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFPA), apresenta desafios, mas que apesar dos
desafios, sagndo a autora, representa um ganho consideravel para o MoviSoanab que
luta por uma Educagdo do Campo e para a formacdo de professores para atuarem na
valorizac&o da cultura dos povia regiéo.

Cumpre salientar que agiatro producdes identificadas iRegido Norte sinalizam
para os desafios de se implementar um curso déGRahkiacdo na regido amazonica, no
atendimento as especificidades do territorio, e revelam por meio dos resultados encontrados a
concretizacdo de muitas marchas, como menciona Bb3) em sua dissertacdo, ao se
referir & trajetéria da luta dos Movimentos Sociais por uma Educacdo do Campo, menos
urbanocéntrica com metodologias diferenciadas e orientadas para a formacao de educadores
comprometidos com a cultura local. Nesse psuos estudos encontrados indicam para
avancos no que se refere a expansao desses cursos para as populacées do Campo na regiao €
estreitamentada aproximagaopelos Movimentos Sociais com as instituicdes de ensino e
também revelam algumas fragilidades interior desses cursos de ordem pedagdgica, de
infraestrutura e financeira.

No quadro 4, encontrasse disponibilizados esses estudos a partir dos autores, objeto
de pesquisa, perspectiva tedrica, método utilizado e os resultados encontrados pelos estudos
como ja mencionados anteriormente, pois foram realizados na regido Norte, no Estado do

Para.



Quadro 4: Tedricos metodoldgico e de resultados

Autor (a) /

Objeto de

Método de

o .
N Titulo/ Ano pesquisa Perspectiva T Pesquisa Resultados
O curso proporciona
COSTA, Eliane | Analisar se o acles afirmativas na
Miranda ~ processo Abordagem Estudo de Amazpma paraense e
A formacéo do formativo do " S : Marajoara como
critico-dialética caso do tipo A
Educador do curso atende as - possibilidade concretg
01 ) : baseada em Unico de .
Campo: um necessidades de se construir e
. . Gamboa (2008) | abordagem . f
estudo a partir do| formativas dos Lalitativa efetivar na pratica um
PROCAMPO educadores do q educacéo capaz de
2012 campo romper com a visédo
urbanocentrica
Apontam para um
BRITO, Marcia novo eixo de analise
M. Bittencourt. dentro da tematica
N O acesso das ) .
O acesso a ~ Licenciatura em
~ . | populagées do ~
educacdo superig C , Educagdo do Campo
~ ampo ao ensino ~
pelas populagbes . em que apopulacdes
superior com base .
do Campo na : do campo ingressam
, . de analise nos . :
universidade Abordagem na Universidade por
S programas R Abordagem . :
02 | publica: um dialética de Marx L meio de metodologias
PRONERA, qualitativa . :
estudo do (1996) diferenciadas
PROCAMPO e
PRONERA, PAREOR da presentes nos
PROCAMPO e Universidade programas objeto de
PARFOR, na Federal do Para estudo. (PRONERA,
Universidade (UEPA) PROCAMPO e
Federal do Para PARFOR), fruto das
(UFPA) 2013 lutas dos Movimentos
Sociais
SILVA, Maria
Divanete S. Educacao como s A materializacdo do
~ . r: Qualitativa
Concepcgdes e Analisar as pratica : curso apesar da
- ~ . por meio dos| ..
Praticas dos concepcdes e humanizadora estudos dificuldade de cdem
sujeitos préticas dos enfoquedialético biblioarafico financeira e
envolvidos no sujeitos no curso | Saviani (1994), 9 ' | pedagogica,

03 . . . documental € ; .
curso de de licenciatura en] Mészaros (2008), . contribuem de maneir
. . ~ ; pesquisa de o
licenciatura em | educacéo do Freire (2011), Campo com positiva para a
Educacéo do Campo no polo dg Caldart (2004), P formacéo dos

estudo de
Campo no polo | Castanhal Arroyo (1999), caso educadores e
de Castanhal. Fernandes (2004) educadoras do Campq
2013
O curso apresenta
BENTES, Elane desafios de ordem
do S. Bentes O curso de Abordagem pedagdgica e de
Os desafios da | Licenciatura " Jordag infraestrutura. Ainda
: . Abordagem critica| critica :
Licenciatura em | Plena em s i assim ocurso
~ ~ dialética baseado | dialética
04 | Educacéo do Educacao do representa um ganho
A em Gamboa baseado em ~
Campo no IFPA | Campoi LEPEC na formacéo de
(2008) Gamboa
Campus de IFPA Campus de (2008) professores para

Abaetetuba PA.
2014

Abaetetuba PA

atuarem na
valorizag&o da cultura

dos povos do campo

30

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa a partir do banco de Teses e Dissertacdes da CARB342009

de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), localizamos no sudeste do pais,

E importante salientar que no Bancoddelos sobréeses e dissertacdes da Comiss&o
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na Universidade Federal Minas Gerais (UFMG), somente duas (2) dissertacbes de mestrado
com pesquisas realizadas a padr Teoria das Representac@sciais como veremos a
seguir a partir dos estudos apresentados nasdiateras em Educacédo do Campo.

Os estudos voltados para a Licenciatura em Educacdo do Campo, no que se refere a
abordagem da teoria das RepresentacdesaiSp revelarampor meio do estado do
conhecimento que no Brasil ainda sao incipientes as producdes sobre o campo
representacional, simbdlico e subjetivo dos grupos que sao diretamente benefielados
politicas publicas de formacéo de Educadores dgpBanas quais foram localizadas somente
2 (duas) prodedes sobratematicgpesquisada.

No quadro 5, encontraise disponibilizadas as autoras dos traballe® de
publicacéo, titulo dos trabalhos, instituicdo ao qual se encontram vinculadas e o respectivo
Programa. Em seguida, séo discutidos o quadro tednetodologico e osesultados de tais

trabalhos.

Quadro 5: As Licenciaturas em Educacdo do Campauipdas RS

Autor (a) Ano Titulo IES Programa
Representacdes  Sociais Programa de Pég
educandos e educandas Graduagéao

AQUINO, : . . , ~
. . 2013 | curso de Licenciatura el UFMG | conhecimento,inclusao
Lucimar Vieira ~ . ~
educacdo do Campo sobre social e Educacéo
leitura de textos académicos
Representacdes Sociais sol Programa de Péqg
MENEZES, educacao do camp Graduacéo en
Luciane de 2013 | construidas por educandos | UFMG | Educagéo
Souza Diniz curso de Licenciatura el

educacédo do Campo

Fonte: elaborado pelo autalo estudoa partir do banco de Teses e Dissertagbes da CAPES 29049

No primeiro trabalho disponibilizado no quadro 5, Aquino (2dd&cou identificar,
com base nos estudos de Serge Moscovici, as Representacdes Sociais de educandas ¢
educandos da arele Ciéncias Sociais e Humanidades, do curso de Licenciatura em Educacao
do Campo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(FAE/UFMG), sobre a leitura de textos académicos. Assim, o estudo investigou os desafios
vivenciados pelos edandos e educandas do meio rural em aprepeiala pratica de leitura
académica no espaco de formacdo docente, ou seja, na Universidade. Participaram do estudo
vinte e trés educandos ingressantes na universidade no primeiro semestre de 2011, formados

porintegrantes na faietaria entre 18 e 25 anos.
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O estudo mencionado partiu dapotese da pesquisadora sobresxasténcia de
dificuldades entre os educandos do curso em se apropriar dos textos académicos @ razéao
falta de acesso a materiais de leituress trajetorias estudantis dos alumas territérios
rurais. A pesquisa situese no campo da abordagem qualitativa, com base nos estudos de
Alves-Mazzotti 008 e foram utilizados como instrumentos e técnicas para coleta de dados,
questionarios sobre perfil da turma, acompanhados de observacdo em sala de aula e
anotacdes no caderno de diario de campo.

Os resultados do trabalho Aguino (2013)apontam para dificuldades dos educandos
em lidar com textos académicos pontuaattiumasobservacoes fudamentais no estudo. O
primeiro referese afalta de preocupacapor parte dos professores com a transposi¢cdo dos
assuntos estudadpeglos educando®© segundo resultado de Aquino (2013) mostrou a falta
de um contexto facilitador diante das atitudes de resisténcia pelos educandos e educandas
frente aos textos académicos. E o terceiro ponto destacado trata sobre o dialogo entre
professores e educandos sentido dejue secompreenda a realidade e a edjpadade dos
povos do campo.

O trabalho de Menezes (2013), vinculado ao Programa deGlRdsiacdo da
Universidade de Minas Gerais (UFMG), analisou os desafios vivenciados pelos educandos
com relacdo aonstrucdo de saberes sobre a Educacdo do Campo em contraposicdo a
educacao rural. Foi considemagela autora da dissertagcdo a producédo de significados e
concepcles relacionadas a escola, a cultura e ao modelo de sociedade, bem como do
envolvimento das puulacdes nas decisbes que dizem respeito a producdo e reproducdo de
suas vidas no espac¢o do campo.

A pesquisa utilizou a abordagem quantitati@litativa com o suporte da concepcéo
tedrica das Representacdes Sociais de Moscovici (2003), pela Abordsiyeturel (ABRIC,

2000 e o conjunto de conceitos e praticas sobre a Educacdo do Campo. Os instrumentos e
técnicas utilizados foram o questionario sociodemografico e a técnica de associagao livre de
palavras. O conteudo do questionéario foi analisado p@w de programa MicrosofExcel

2010.

A andlise dos termos evocados a partir da técnica citada anteriormente, permitiu a
autora da dissertacdo perceber evidéncias de que o centro da estrutura representacional dos
educandos sobre a Educacdo do Campo é tddstipela palavrduta, pontuando desse
modo, que o termo ganha forca de expressao e significado junto ao grupo pesquisado, que esta

aprendendo sobre o que € estruturante de sua constituicdo de projetos pensados e articulado:
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na luta por uma educacdo do campo. No quadro 5neace o objeto de estudo, perspectiva
tedrica, método e resultados das dissertacoes.

As producdes identificadas no sudeste do pais também sdo nosso guia de leitura, uma
vez que nao encontramos na regido Amazonica e no Estado do Para publicacfesagsom es
aproximacoes no que se refere ao estudo das licenciaturas em Educacao do Campo a partir da
teoria das Representacbes Sociais 0 que aponta para a lacuna, neste campo de pesquisa, e «

necessidade de se amplias&s discussdes sobre o tema.

Quadro 6: Tedricos metodoldgico e de resultados das Licenciaturas a partir das RS

Autor (a) Objeto de Perspectiva Método de

NOe | . . : Resultados
Titulo estudo Tedrica pesquisa

01 | AQUINO, Identificar e| Autores gue Abordagem Apontam parg
Lucimar Vieira | compreender | discutem sobr¢ qualitativa dificuldades dos
Representagbe as RS  deg praticas dg com base noj educandos en
Sociais de| educandos (ag leitura, Chartierl estudos dq lidar com textos
educandos ¢ da turma d | (1996) Kleiman| Alves académicosentre
educandas d{ curso de (1997), Mazzotti 0s motivos
curso de Licenciatura | Goulemot Questionario | encontrarrse a
Licenciatura em em Educacaq (1996) e outros.| de perfil da| falta de  um
Educacdo dq do Campo turma, contexto
Campo sobre { sobre a leiture observacao en facilitador,
leitura de textog de textos sala de aula ( atitudes de
académicos. académicas anotacgoes. resisténcia pelo

educandos §
pouco dialogo
entre educandos
educadores.

02 | MENEZES, Identificar os| A Teora das| Abordagem A andlise dog
Luciane de desafios Representagbes qualitativa termos evocado
SouzaDiniz. vivenciados Sociais de Serg| com  suportg permitiu  infeir
Representacdey pelos Moscovici e| da concepca( pela pesquisador
Sociais  sobrg educandos d( tedricos dag tedrica das RY que o centro ds
Educacdo  dq curso em discussfes sobr de Moscovici| estrutura
Campo relacéo aoq Educacéo dq pela representacional
construidas po| saberes Campo. abordagem dos educando
educandos d( construidos estrutural de| sobre educacgéo d
Curso de| sobre a Abric. campo €
licenciatura em Educagdo d( constituido  pelg
educacao dq Campo. luta
campo. acompanhados d

outros termos ol
eixos.

Fonte: elaborado pelo autoradestudoa partir do banco de Teses e Dissertagbes da CAPES 29049
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1.3. Organizacao do estudo

O estudo encontrae organizadem 4 partes,a | secdo, sdo apresentados o interesse
pela tematica, o contexto da investigacdo na contemporaneidade e o estado do conhecimento
sobre as producdes e as lacunas encontradas no campo da Teoria das Representagcdes Sociali
uma vez que a cria¢do do curso de Lataiura em Educagcdo do Campo é recente no Brasil,
assim com@s processos de sua expansao.

Na Il secéo, encontnase organizados 0s passos metodologicos quanto aos sujeitos do
estudo, as cacteristicasabordagem, tipo de pesquiss, instrumentos deoletados dados,
as técnicasle andliseo l6cusde investigacagueocorreu no municipio de Abaetetuba, onde
se encontra o Campus da Universidade Federal do Para (UFPA) e o curso de Licenciatura em
Educacédo do Campo.

Na Il secdo sao apresentados os significados sobre a formacédo de professores e a
Educacédo do Campo a partir dos tragos historiessa formacano Brasil, os significados e
as discussdes na contemporaneidade, a Educacdo do Campo e a base legal pasd@ exp
das politicas publicas com o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo para a formacao
de educadores na perspectiva da cemigemonia e na articulacdo entre a acao dos
Movimentos Sociais para a consolidacdo da superacdo das restruapitalists e
hegemonicas.

Na IV secédo, encontrasse organizados a teoria das Representacdes Sociais pensadas
pelo romeno Serge Moscovici (1978) e seus seguidores, como Jodelet (2001), com sua
importancia para a compreensdo e analise das Representacfes des afyre€swso de
Licenciatura em Educacédo do Campo da Universidade Federal do Para (UFPA), Campus de
Abaetetuba; bem como os sentidos e significados consessbagso processo de formacéao e
a relacdo com perspectiva de atwagd os resultados da pesquisgpartir das tematicas
analiticas que estdo organizadas por formacéo e atuacéo seguidos das consideracdes finais dq

estudo, referéncias, apéoels e anexos.
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SECAO Il
CAMINHOS METODOLOGICOS
2.1. Os Sujeitos do Estudo

Os sujeitos do estudo sdo oriundiss municipios de Abaetetuba, Acara e Igarapé
Miri. Os municipios citados possuem emmuns tracogcondmicos e culturais marcados
pelas relacbes com o territério por meio da agricultura familiar e pelo extrativismo, 0s
egressos sao, na sua grande mainens que frequentaram a escola publica ofertada nesses
territdrios e conhecem pelas suas experiéncias a precariedade, sobretudo, da oferta dos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio nas suas localidades, tanto pelas condi¢des
estruturais quantpela falta de professores e tamldprofessores habilitados.

Os primeiros contatos com 0s egressos e 0 preenchimenieedtonarip revelaram
gue tanto o acesso quanto a comunicacadadtante fragilizadas em algutesritorios da
Amazobnia, como ginal de internet e telefonia celular mével na oferta desses servigos para as
populacdes do Campo séo o que revelam os sujeitos do estudo.

Quanto ao transporte utilizagelosjovens, sdo destacados a bicicleta e a motocicleta,
principalmente nas vicinais e ramais, para o deslocamento interno e para chegar até a sede dos
municipios se utiliza com maior frequéncia os transportes coletivos que trafegam pelas
estradas doswunicipics do Baixo Tocantins.

Para aqueles que residem nas ilhas da regido o transporte mais utilizado, segundo os
egressos participantes do estudo, {sata@le uma embarcacdo conhecida por ritmta serve
tanto para o deslocamento interno pelos e igarapé, quanto para se chegar ao porto dos
municipios, poisesse itinerario varionuito devido a dimenséo do territério paraensstéo
sujeitos durante esse trajeto, ao clima e a composicdo das’,ntames afirma Almeida
(2010, p oskilpcdo dés[aréséquea condi ci ona a vida da
mostra a fotal com destaque para esse transporte muito utilizado nas ilhas de Abaetetuba,

Acara, Igarapédiri e outros munigd i 0 s O .

® Rabeta é uma pequena embarcacéo de madeira movida a motor muito utilizada para o transporte de pessoas Nnos
rios da Amazonia.

" Na maré baixa, alguns riosurbs ou igarapés da Amazodnia ficam intrafegaveis, pois estes secam
impossibilitando o deslocamento das pessoas. Quanto ao clima, se estiver chovendo ou com forte ventania
oferece riscos aos passageiros no interior dessas pequenas embarcagoes.
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Foto 1: Transporte utilizado nasos do Baixo Tocantins

Fonte: Katia Valente 2015.

Otipo de transportenencionado anteriormentginciona com um motor que pode ser fixo em
sua base ou acopldtipois a maioriadessasmbarcacdes séo utilizadas sem cobertura para proteger
as pessoas do forte calor ou dos periodos em que as chuvas sdo mais intensas e ndo possuen
iluminag&o ou sinalizagdo quando utilizadas a noite. Outra situacdo que chama aten¢&do quanto ao uso
desse tmasporte € a falta de protecdo em seus eixos para a prevengdo de acidentes contra
escalpelamentp conforme estudos sobre esse tipo de atendimento realizado na Santa Casa de
Misericordia do Para, os acidentes sdo causadogirande maiorigpor eixos de motes de
embarcacgdesos ricc da Amazonia. (CUNHA, 2012).

Cumpre salientar que os sujeitos do estudo engendram raizes culturais demarcadas pelas suas
participacbes nos Movimentos Sociais, pela grande maioria, na igreja, na escola do Campo e no
trabalho coma terra por meio da agricultura familiar, onde estéo envolvidas suas familias como: pais,
irmaos tios 0s esposos, esposas e filhos que constituem, desse modo, suas relagbes de pertencimento
com o lugar e, portant@om o territério do Campo.

Desse modoasrelacdes depertencimento dos egresseiscontrarrsse marcadas por
peculiaridades e aproximacgOes por participarem do Movimento Social e por terem um
historico de infancia e juventude nos territorios do Campo e de mudltiplas identidades
acionada de acordo com o contexto e assumidas desse modo, como: agricultores familiares,

Educadores do Campo, extrasitdas, pescadores e outro

® Com os mtores acoplados, os riscos de acidentes sdo menores, uma vez que o eixo desse motor fica na parte
externa da embarcacao, conforme relatos de ribeirinhos que utilizam esse transporte.

® Segundo os estudos de Cunha et al (2012);$matle uma lesdo causguia avulsdo parcial ou total do couro
cabeludo, e que isso corre principalmente pelo contato acidental dos cabelos longos com o eixo rotativo dessas
embarcacdes e as maiores vitimas sao as mulheres.
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Assim, o primeiro jovem foi identificado pelo nome ficticio de Paulo, possui faixa
etaria de 26 anos, é solteiropr@ossui filhos, mora desde que nasceu no Municipio de Acarg,
participa dos Movimentos Sociais do Campo e trabalha em uma escola da rede municipal
como secretario escolar. Quanto a cor/raca, este preferiu ndo se manifestar no preenchimento
do questionari@ sobre suarelaciodepeen- a, optou por Aoutraso

O segundo egresso do curso foi identificado pelo nome de Pedro, possui 28 anos &
casado e tem trés filhos, se considera pardo e se identifica como agricultor familiar. No
pouco tempo que esta em casssigie televisdo, pois trabalha como funcionario publico
contratado em Abaetetuba e, por isso, faz o itinerario todos os dias entre a comunidade do
Itacupé, local onde fica sua residéncia, localizado no territério do municipio citado
anteriormente distarte a26 km da area urban@. informante tiliza com mais frequéncia o
onibus para chegar até a sede municipal, pois este também participa do Sindicato dos
Trabalhadores Rurada regiao

A terceira egressa do curgadentificada pelo nome ficticio de Eliane, uma jovem
solteira de 24 anos, que se considera de cor parda, ndo tem filhos e participa da comunidade
catdlica. O lugar onde ela mora locatema nas ilhas do rio Muritipucuwjue pertence ao
municipio de Igarap#liri. Mora na localidade desde que nasceu, costuma ver televisdo e usa
o celular (sem internet). Atualmente trabalha como professora contratada em uma escola da
rede municipal e utilizauma embarcacdo chamada de rabeta ctnawasportepara seu
deslocamemt atéo seu locatle trabalho

A quarta participante desse estudo esta identificada pelo nome de Aneci, possui 35
anos e se considera de cor parda, tem um filho, se identifica como educadora do campo, pois
trabalha em uma escola da rede municipal de Atdrte Costuma ir a igreja, mora em
Abaetetuba, na estrada velha de Beja e participa do Movimento Social. O meio de transporte
gue mais utiliza é a motocicleta. Quando esta em casa, utiliza de computadores, jornais e
revistas informativas, livros didaticdésersosyradio e celular sem internet.

A quinta a contribuir com o estudo foi identificada pelo nome ficticio de Laura. Ela
possui 35 anos e se considera de cor parda, tem uma filha de unido estavel e costuma ir a
igreja catdlica que fica na localidadeosta de assistir televisdo quando esta de folga e se
identifica como Educadora do Campo e participa do Sindicato dos Trabalhadores. Mora na
estrada Velha de Beja ha uma distancia de aproximadamente 25 km da sede do municipio e
utiliza como meiale transpde a motocicleta.

A sexta participante esta identificada pelo nome ficticio de Barbara, é solteira, possui

25 anos e se considera de cor preta, ndo tem filhos e costuma frequentar a igreja catolica e
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participar do Sindicato dos Trabalhadores Rurais. lfiesme como extrativista e mora héa
mais de 19 anos no rio Mamangau, numa comunidade ribepertencent@o municipio de
IgarapéMiri, o transporte que mais utiliza € a rabetease deslocar pelos rios

O sétimo egresso, foi identificado pelo nonaidio de Vicente, possui 38 anese
considera de cor pardo tem uma filha e esposa, costuma assistir televisao e participa do
Movimento Social. Identifice como agricultor e trabalha na agricultura familiar; utiliza
com mais frequéncia a bicicleta pare deslocar, pois mora no ramal do Cataiandeua, distante
da sede do municipio ha 23 km e 0 acesso se da pelos ramais de acesso até a estrada. Quanc
esta em casa utiliza o celular sem internet para manter contatos com amigos, parentes e
também com pessealo Sindicato.

O oitavo participante recebeu o nome ficticio de Mario, possui 25 anos, é solteiro, ndo
tem filhos, considerae de cor pan] participa do Movimento Social, costuma ver televisao,
mora nas ilhas de Abaetetuba e se considera pescador.oc@saaecm casa, faz uso de livros
didaticos para ler e utiliza com mais frequéncia a rabeta para se deslocar pelos rios.

A escolha dos sujeitos, ocorreu no processo de investigacdo na primeira turma de
Licenciatura em Educacédo do Campo, ofertada por meio do processo seletivo especial (PSE),
pelo Programa de Apoio as Licenciaturas em Educagdo do Campo (PROCAMPO), ano de
(2011). No que se referaocritério de seleca@ara participacdoo estudopcorreupor meio
da livre aceitacao dos sujeitos a partir do termo de livre consentimento e escléssinio a
escolha dos nossos interlocutores foi realizada com base nas infesntajétadas junto a
Coordenacédo do Curso na Faculdade de Ciéncias Exdtasneldgica(FACET), e para a
escolha, elegemos crités descritos a seguir:

U A partir do interesse e disponibilidade em participar do estudo
U Faixa etaria de 19 a 40 anos
0 Quefossem egressos do curso de Liégatuwca em Educacédo do Campo.

Apos a finalizacdo do curso, foram realizados o cortedefénico e agendamento dos
dias e horarios das entrevistas com alguns egressos. Estas ocorreram no Campus de
Abaetetuba, em salas delawno blocoda FACET onde ocorrem as aulas darso de
Licenciatura em Educacdo do Campo. Ao todo, participaram das entrevistas 23% do total de
egressos (33). Dentre eles estdo 3 homens e 2 mulheres que s&o pertencentes aos territorios d
Municipio de Abatetuba; 2 mulheres sdo do municipio de Igafdpée 1 homemmorador

do municipio de Acara.
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Cumpre notar que esse processo buscou seguir os passos de uma pesquisa académic:
no que se refere a abordagem, tipo de pesquisa, instrumerdoet@delos dadostécnica de

analise utilizados, conforme a segw organograma grafico 1.

Grafico 1. Metodologia da Dissertacao

Instrumentos de coleta
Abordagem dos dados

Questionario e

Qualitativa entrevistas

Tipo de Pesquisa Técnica de analise

descritiva,interpretativa De conteudo/categorial

Fonte: Autor do estudo com referénciatese de Anjos (2014).

2.2.Caracteristicas do Estudo

O estudo tem como referéncia a pesquisa qualitativa por se adequar aos objetivos e
propostas da investigacdo, que sédo de analisar as Representacfes Sociais sobre formacac
docente dos egressos do Curso de Licenciatura em EdulaCaompo e suas expectativas de
atuacdo no contexto social do campo.

Vale ressaltar que segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa
apresenta cinco importantes caracteristicas e algumas vao se apresentar em maior
profundidade do que outras processo de analise dos dados coletados.

Deste modo, a primeira caracteristica da pesquisa qualitativa, apontalygaa dos
sujeitos pesquisadosomo fonte direta dos dados e o pesquisador € um importante
instrumento na coleta de informacdes p@cwar se dedicar de tempo para estar presente em
l6cus tentando assinbuscar elucidar as questdes educativas, cujo objetivo do pesquisador

nessa fase é, segundo os autategompreender o contexto em que os dados sdo coletados.
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Assim,elesapontam que a abordagem qualitativa
com a ideia de que nada é trivial, e que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de @studol...]
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 49).

A segunda caracteristica destacada pelos emitafirma que essa abordagem é
descritiva, utilizada de forma minuciosa na tentativa de buscar elucidar os seus pressupostos,
um vez que séo recolhidos em formas de palawaisnagens, e os resultados escritos sao
acompanhados de citacbes com base nos dados encontrados para ilustrarem a apresentacao c
estudo, podendo conter trechos de entrevistas, anotacdes de campo, fotografias, videos,
documentos pessoais, memorandos eswtocumentos oficiais interessantes para o estudo.

A terceira caracteristica na investigacao qualitativa, segundo os autores, elucida que
este método pode interessar para alguns pesquisadores muito mais pelo processo do que
propriamente pelos resultados produtos obtidos, pois nesta concepc¢ao, gaaehalevancia
conhecer como determinados significados e sentidos sdo construidos nas relacdes sociais e
sobretudo, no senso comum.

A quarta caracteristicdo referidométodo de pesquisa, aponta que os iiyadores
tendem a analisar os seus dados coletados, de maneira indutiva, ressaltando que nesse
processo A[ .. .] as amdbditda-goes exodadostyvud
ndo se trata de pensar, nesta concepgcao a pesquisa como um -cajpetsa ja que isso
implica em dizer que o investigador conhece os resultados que procura (BOGDAN e
BIKLEN, 1994)

A quinta caracteristica, refese sobre a importancia do significado na abordagem
qualitativa, pois os pesquisadores estdo interessadosdwmeumo as pessoas déo sentido as
suas vidas, em que se busca analisar, compreender e explicar, a partir da perspectiva dos
participantes, os resultados encontrados e suas relacées.

Vale ressaltar que este estudo se aproxima da primeira caracteristiclipar o
ambiente de formacdo dos egressos cdamte de pesquisa e 0 pesquisador do estudo
participou como interlocutoratuando diretamentea coleta de informacdes.

Notadamentep estudo também se aproxima da segunda caracteristica mencionada
pelos autores Bogdan e Biklen (1994), como descritiva, uma vez que, se propde a descrever
os sentidos e significados do curso para 0s egressos e analisa por meio dos eixos centrais das
falas fornecidas pelos sujeitos do estudo para identificar as Representagbes Sociais dos

egressos sobre a formagao docente no curso.
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Tratase, também, de um estudo que se aproxima das caracteristicas interpretativas no
que se refere aos processos pelo quateéstruidos os significados quando relacionados ao
contexto social do campo, as vivéncias e ressignificacdes a partir do curso e por isso, o estudo
proposto se aproxima da terceira e quinta caracteristica abordados pelos autores citados.

Para Chizzotti (03, p. 221), a pesquisa qualitativa € transdisciplinar e envolve as
ciéncias humanas e sociais, as quais sdo assumidas por diferentes linhas teoricas derivadas d
positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do
construtvismo. Buscase adotar [...] multimétodos de investigacdo para o estudo de um
fendbmeno situado no local em que ocorre, e enfim, procurando encontrar o sentido desse
fendmeno quanto interpretar os significados que as pessoas dap.d.eles

Qautoresclhece que o termo fipesquisa qualitatl
pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa para onde o pesquisador dirige sel
olhar com a intencdo de extrair desses meios e desses convivios, 0 que ele denomina de
fisi gni ficados vis2veis e | atenteso que s«o0
esta etapa, O pesquisador interpreta e tract
patentes ou ocul t os CHIBZOSTE 20030022t o de pesqui

Para Minayo (2010), o trabalho de producdo na pesquisa qualitativa eavthse
exploratoria da pesquisa seguida de trabalho de catrgtamento do ntarial empirico e
documentglimprescindiveis neste campo de investigacao.

Diante do expostas técnicas de coleta de dados utilizadas foram a aplicagéio de
guestionario com perguntas abertas e fechadas e um roteiro de entrevista semiestruturada. A
partir do questionario visamos conhecer o perfil sociocultural dos sujeitos e as primeiras
aproximacdes com suas representacdes sobre a formacao no referido Curso, principalmente
sobrecomo os egressoselacionama formacédo e suas expectativas de atuacdo docente no
contexto social do campo. O roteiro de entrevista foi elaborado com a finalidade de conhecer
as RS dos egressos, conforme o0s objetivos elencados na introducéo a partir dz0putEgirea
estudo.

2.3 Instrumentos decoletados dados

Os instrumentos utilizadasa coletados dados primarioram a aplicagcdo de um
guestionario sociocultural entre os participantes, que procurou identificar os jovens a partir
dos seus nomes de forma opcional, faixa etaria, estado civil, considera¢cdes em relagéo a cor,

identificacdo, se possuem filhos, lugar ondeceasn, grau de participacdo na comunidade,
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meios de transporte que mais utilizam, o lugar onde moram, como tiveram conhecimento da
oferta do curso, a escolha do cursdreoutros.

Vale ressaltar que foram utilizadas entrevistas semiestruturadas deanmadigidual
com 0s(08) oito egressos da turma de Licenciatura em Educacdo do Campo e gravadas com
tempo médio de 25 minutos e quest@riormente foram transcritas.

As entrevistas foram realizadas na intencéo de coletar informegd®sos egressos
percdoem a formacdo proporcionada pelo curso e suas expectativas de atuacdo docente no
contexto social do campo. Dessa forma, o estudo buscou analisar como o curso colabora para
um novo imaginario social a partir dos valores, comportamentos e atitudes quaeraotizd

circulam e como se manifestam nas produgeéesanticas desses egressos.

2.4. Técnicade analise dos dados coletados

Os dados coletados foram analisados na perspectiva da analise de contetdo categorial
a partir de referéncias dos estudos da pesquisadora francesa Laurence Bardin (1978, em que
caracterizada comam conjunto de técnicas de analise das comunicagegresenta como

um leque de apetrecho. Silva e Fossa (2013, p.2) consiaeréambém como uma:

[...] técnica de andlise das comunicagBes, que ir4 analisar o que foi dito nas
entrevistas ou observado pelo pesquisador. Na analise do material;sbusca
classfica-los em temas ou categorias que auxiliam na compreensédo do que esta por
trds dos discursos. O caminho percorrido pela analise de contetdo, ao longo dos
anos, perpassa diversas fontes de dados, como: noticias de jornais, discursos
politicos, cartas, am&ios publicitarios, relatérios oficiais, entrevistas, videos,
filmes, fotografias, revistas, relatos autobiograficos, entre outros.

Neste contexto, segundo os autores mencionados anteriormente, a analise de conteudo
categorial € uma das alternativasiéadias para o estudo sobre valores, opinides, atitudes e
crencas pomeio de dados qualitativos.

Para Chizzotti (208 p. 98),f[...] 0 objetivo da analise de conteido é compreender
criticamente o sentido das comunicacdes, seu conteudo manifdaterda, as significacdes
explicitas ou ocultas [.Q]

A analise dos dados coletados foi realizada por meio de perguntas elaboradas no
roteiro de entrevistas da qual foram destacados o0s eixos tematicos e suas respectivas
indagacdes delineadas a partir zssa proposta de estudo em analisar as representacoes
sociais de egressos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo sobre a formacao

docente nesse curso e a relacéo de atuacéo dowenbntexto social do campo.
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A partir das respostas, foram seleeidas as tematicas, seguido de minuciosa leitura
flutuante, em que foram destacadas as ideias centrais presastsnaticas analiticas,
resultantes do processo de cruzamento dos da&@lgyocedimentomencionado,teve a
intencdo de perceber o consenso siggitos diante do objeto de estudo. Assim, o estudo
seguiu de inferéncias no sentido de entrelacar as falas dos sujeitos com o0s respectivos
pressupostos tedricos que sustentamifccado das mensagens.

Para Campos (2004, p13), a producdo de inferéias no processo de analise de
conte¥%do A[...] significa, N«O somente pr oof
mensagem, mas de embdas com pressupostos tedricos de diversas concepgdes de mundo e
com as situacdes concretas de seus praglior ou r ecept or eso

Neste sentido, os eixos teméaticos foram analisadas a partir dos sentidos e significados
compartilhados entre os egressos participantes do estodocurso de Licenciatura em
Educacdo do Campdo Campus de Abaetetuba da Universidade Federal do Para (UFPA) e
foram relacionados com os referenciais tedricos, tanto no campo da teoria das Representacfes
Sociais, quanto nas propostas do curso, dos Movimentos Sociais e das discussées que versan
sobre a Educacdo do Campo na contemporaneidade no que se refereatédio de
Educadores do Campo.

Vale ressaltar que os eixos tematicos do estudo contemplaram a formacg&o no interior
do curso e a relagdo com a atuacdo no contexto soaahtuo a partide doisgrandes eixos
destacados a sequir:

Formacaono curso
A escolha do curso
As dificuldades no curso
A relacéo professor e aluno
Avaliacdo do curso
Expectativas sobre o curso
O alcance do curso

I N o o o S

Significados do curso

Atuacao
U Atuacéo no contextsocial do Campo
U Preparacéo para atuar rexelg

U Desafios da atuac&o docente no contexto social do campo.
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Quanto ao contexto de investigacdo, € valido afirmar que neste cenario assume
importancia o Municipio de Abaetetuba e o Campus da UniversiBladeral do Par4,
distante de Belérha 137 km (COELH@t. al 2012) conforme discutiremos a seguir.

2.5. O contexto de investigacao: o municipio de Abaetetuba

O locusde investigacdo ondica localizadaa Universidade Federal do Para (UFPA),
Campus de Abaetetub& o lugar onde encontramos informac@gge nos serviram de
caminhos para o estudo sobreoamacéo de Educadores do Campsobreos egressos que
ao finalizarem seus estudos, retornaram para Beinicipios e para as suas comunidades,
levando junto na memdria as lembrancas dos momentos alegres e felizes, mas também as
recordacdes dos desafios enfrentados na Universidade, nas caminhadas pelas ruas da cidade
em uma terra estranha para muitos okagee se descortina por conhecerem o municipio do
Estado do Par8 conhecido como AA capital m

foto 1da cidadee o rio Maratauira.

Foto 2: O municipio de Abaetetuba

‘‘‘‘‘

Fonte: Programa Indicadaridades sustentaveis
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A producéo do artesanato de Miriti € uma das referéncias culturais da cidade e reflete
na maioria das iconografias e representacdes ancoradas nos saberes e fazeres do cotidiano, ne
relagdes de trabalho gesvolvea pesca, o extrativismo e as relagcdes eonatureza, mas
gue séo influenciadas também com a producéo do artesanato em miriti a partir da confeccéo
de brinquedos de maior aceitacdo comercial e que se encontram em expansao por meio de

novas criagoes e diversificacdes dos produtos que encantasitargtes.
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Sao produzidos também na culinaria local, doces, comidas regionais e licores que sao
expostos todos o0os anos no maior enciontde o cu
os artesdes expdem suas producdes e criacOes artisticas, creaglas para cada evento e
mobilizam o municipio com apresentacdes culturais, dancas, concursos de canc¢des em
homenagem ao tema. O evento é realizado pela Prefeitura de Abaetetuba em parceria com a
Associacao dos Artesdes de Brinquedo de Miriti (ASAMA&B)om o apoio da Secretaria de
turismo do Estado (Setur).

Vale ressaltar que nas maos dos artesdes abaetetubenses o brinquedo de miriti ganha
forma e singularidade, pois representam o cotidiano das relagdes imbricadas no trabalho e na
relagcdo com a natuza e expressam os modos de vida do povo que sdo, a0 mesmo tempo, um
recorte dos costumes e tradicdes da rica e densa diversidade amazbnica que marcam 0s traco:

identitarios da populacdo como observa Pinheiro e Ribeiro (20183{164):

A tradicdo da ag em miriti, assim, marca a identidade local, pois as pessoas sentem
orgulho de pertencer. A identidade cultural é o sentimento influenciado pela
pertenca a um grupo ou cultura e é sempre uma relagdo: o que uma pessoa é, sO se
define pelo que nado é, ou agpelo outro, que é diferente: a definicdo da identidade

® sempre dependente da identidade do Out
capital mundi al do brinquedo de miritio,
arteséos e artesas.

Cumpre saéntar que essa identidade local, como afirma Pinheiro e Ribeiro (2013),
encontrase presente na dindmica sociocultural do municipio, fruto do trabalho das maos dos
artesdes e de seus familiares, que todos o0s anos se organizam nos seus atelieres pare
confeccionar os brinquedos que circulam no Estanl®dra, no Brasil e no mundo.

Vale ressaltar que o Municipio de Abaetet@reontrase localizadana Regido do
Baixo Tocantins no Estado do Para e entre os produtos cultivados na regido escontra
cultivo de mandioca para a producao de farinha, em que sao utilizados desde as técnicas mais
rudimentares as técnicas modernas, predominando aindanesitémdimentares na grande
parte da regidao (JUNIOR e ALVES, 2016).

Segundo informacdes do Plano Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentavel do
Baixo Tocantins (PTDRS), a Regidao Tocantina corresponde a uma area de 36.024,20 km?2,
abrangendo onze miaipios que sdoAbaetetuba, Acara, Baido, Barcarena, Cametd, lgarapé
Miri, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Moju, Oeiras do Para e Tailandia.

Cumpre notar quesomenteo municipio de Abaetetuba é composto por 72 ilhas

povoadas e por comunidades que vivem megimidades das estradas e ramais. Possui uma

19 Essa programacéo cultural é conhecida também coméTHRST.
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populacdo de aproximadamente 141.100.000 habitantes de acordo com censo demogréfico de
2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), distribuida em populacao
urbana de 82.998 e populacéo ra@l58.102.habitantes.

O municipio pertence a Mesorregido do Nordeste Paraense e integra a Microrregido de
Cameta. Faz limites ao Norte com o Rio Par4d e o municipio de Barcarena; a Leste com
municipio de Moju; ao Sul com os municipios de Igatisliii e Moju; e a Oeste faz divisa
com 0s municipios de Limoeiro do Ajuru e Muana (IDESAP, 2013).

No mapa 1 encontraise localizado®s municipios que formam a regido Tocantina no

Estado do Pard em seguida o Mapa 2 com a localiza¢cdo do Nordeste paraense

Mapa 1: Localizacdo geogréfica da Regido Tocantina

Fonte: EMATER / Para 2014.

Mapa 2: Localiza¢do do Nordeste Paraense

Fonte: Banco de Dados KgregaHOSI IBGE, 201606.
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Cumpre salientar québaetetuba, possui uma hidrografia caracterizada pela presenca
de rios, furos e igarapés que compdem suas aguas. Os Rios Para e Tocantins formam a baia de
Marapatd’, onde estdo ladeados diias onde vivem as populacdes ribeirinhas de
Abaetetuba. Essas populagcbes sdo compostas por uma diversidade de grupos, como
pescadores, quilombolas, extrativistas, rabeteiros, construtores de embarcag6es, educadores,
estudantes, gestores de escolas, @rag] encantadas, benzedeiras, religiosos evangélicos e
devotos dos Santos. O lugar de encontro dessas populacdes é a feira da cidade conhecida
como Abeirao com seus r iOS®RB09; POk BISAS,L01d)ont r a

Segundo o Programa das¢®as Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), O indice
de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), é de 0,628 com base em levantamento
realizado no ano de 2010, o que situa o na faixa de desenvolvimento humano médio com
destaque para os fatores longevidadeda e edcacao. (ATLAS, BRASIL, 2013).

Historicamente, o municipidicou conhecido como a terra da cachaca e pela
carpintaria naval, mas com a decadéncia dos engenhos, da producao canavieira e pela falta de
continuidadeao saber tradicional de construterde embarcacdes, essa identidade cultural nos
altimos anoencontraseassociada aartesanato do brinquedo do miriti.

Vale ressaltar que Abaetetuba é um dos municipios que guarda na neiediia”

e mantém nas suas praticas, tracos identitarios de uma populacdo com carateristicas
urbano/rural. Compreendemos, desse modo, o rural e urbano como distintas formas de
organizacdo do espaco, ainda tratado na maioria das literaturas como conceitos disotémic
em funcdo das constru¢des histéricas entre os modelos e das divisbes meramente
admnistrativas (RODRIGUES, 2014).

Cumpre notar que as relagbes econdmicas, sociais e culturais foram marcadas pelo
trabalho no cultivo da terranelo extrativismo,na prodw;do e comercializacdo da pequena
lavoura e acompanhadas da auséncia do atendimento escolar para os filhos dos agricultores no
periodo da produgéda cana de aguUcar na regido.

O trecho da poesia do poeta Abaetetubense Jodests Paes Loureirdemonstra
uma época nostalgica da producdo canavieira nos finais da década de 60 e com pouca
educa-«0 para os filhos dos trabal hadores,
desenvolvido pelos europeus na r edgpoesaae ( COI
Loureiro (2014, p. Olquestionam esse trabalhador:

* cf Ademir Rocha sobre A historiografia de Abaetetuba PA.

2?Segundo Le Goff (1990, p.440) a A[...] mem-ria coc
desenvolvidas e das sociedades em vias de desenvolvimento, das classes doeniastelasses dominadas,

l utando todas pelo poder ou pela vida, pela sobrevi
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Plantador de Cana Verde, das terras de Abaetetuba, porque s6 tu quem trabalha,
porque teu filho ndo estuda? Plantador de cana verde, das terras de Abaetetuba. Teus
bracos plantam docuras,likem bracadas de dor, o sol que te cregiale, doura a

praia do senhor.

Na contemporaneidade, os tempos de canaviais e da producéo de aguardente da cana
do acucar j& forantembrados por meio de enredibss carnavais realizados pelas escolas de
samba e deslocados a partir da influéncia dos blocos de micaretas a partirddo 2805
(SILVA, D., 2015).

No que se refere a educacdo ofertada pela rede municipal de ensino, desde 2010
ampliouse a construcdo desedlas para atender, sobretudo, as populagbes do Campo com
oferta de politicas publicas para por fim ao funcionamento de aulas nos chamados barracdes e
em escolas improvisadas, com um quantitativ@l@escolas nas estradas, nos ramais e nas
ilhas sdo 82 srolas, totalizando 13unidades de ensino dos quais 19 escolas desse
quantitativo encontrarae em Territorios Quilombolas (SEMEC, 2016).

Outrasatividades culturais presentes no municipio, sdo realizados todos 0os anos no
més de janeiro a tradicdo de RBotle Reis que celebra o nascimento de Jesus Cristo com a
apresentacao de grupos que visitam as casas com musicas de louvores e caracterizados de rei
e chapéus enfeitados. Outra tradicdo mantida é o Festival de Corddes juninos realizado no
més de junho com participacdo de adolescentes, jovens e adultos oriundos dos R®gram
Sociais da rede Municipal.

Vale ressaltar, que Abaetetuba ja chamou atencao pelo grande fluxo de bicicletas que
circulavam pela cidade no periodo compreendido entre 1980 até meados da década de 90:
A[...] o que salta aos ol hos | ogo quletasse c
trafegando em grande n¥%mer o pela,2004,p333 des
Atualmente, as bicicletas foram substituidas pela grande quantidade de veiculos motorizados,
como carros e motocicletas.

Até o ano de 2014, no municipio, citavam mais de 13.719 motocicletas, 5.321
motonetas e 3.832 carros, segundo informacdes do Departamento Nacional do Transito
(DETRAN). Sobre o numero de bicicletas que circulam no municipio, ndo encontramos
informacgdes desse quantitativo.

O municipio tem wancado significativamente na questdo educacional, social e
principalmente em planos e projetos de desenvolvimento como a revisdo do Plano Diretor
Municipal Participativo, criado em 2006 e dialogado no ano de 2016ppasar por uma

nova avaliacdo e reesturacao Neste interim também acontecem as campanhas educativas
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contra o trabalho infantil e no atendimento a populagdo por meio da intensificacdo de a¢bes
para anfancia e adolescéncia.

No que se refere as instituicdes de ensino superior Federaitramese instaladas no
Municipio o Instituto Federalo Par§IFPA)* e o Campus Universitario de Abaetetuba que

ofertam o curso de tenciatura em Educacao do Campo.

2.6. O Curso de Licenciatura em Educacéo dGampo no Campus de Abaetetuba

O Campus Universitario de Abaetetuba da Universidade Federal do Para (UFPA),
antes conhecido como Campus Universitario do Baixo Tocantins, foi implantado no
Municipio de Abaetetuba e®87.0 Campus funcionava, inicialmente, em regime intervalar
e emespacos cedidos pela administracdo publica municipal na época. Hoje conta com uma
infraestrutura que atende varios cursos e € uma das referéncias na expansao de atendimentc
para as populacdes da regigue buscam por unfarmacgéo

Os primeiros cursos ofatlos foram os de Licenciaturas em Letras, Matematica,
Pedagogia, Historia e Geografia. Atualmente com a expansao da infraestrutura, novos cursos
foram ofertados para atender a regido como os cursos de Engenharia industrial, Servico social,
Fisica, letragspanhol e Educacao do Campo.

Somase a isso, a contribuicdo dos grupos de estudo e pesgguesaompdem 0O
Campus de Abaetetuba tais cora@rupo de Estudo, Pesquisa e Extensédo Sociedade, Estado
e Educacao: énfase nos governos municipais e Educacédo do Campo (GEPE3ERD)e
Estudos e Pesquisa Género e Educacdo (GEPEGE),Grupo de Estudo e Pesquisa Memodria,
Formacédo Docente e Tecnologia (EHP,Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéao,
Infancia e Filosofia (GEPEIF) , o Grupo de Pesquisa Estéticas, Performances e Hibridismos
(ESPERHI) entre outros grupesparceriadirmadascom os Movimentos Sociais locais para
o fortalecimento do debate etarno das demandas da comunidade como a Educacdo do

Campo, a foto 3 mostra a entrada do Campus Universitario de Abaetetuba.

3|FPA: Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e Tecnolio@ampus de AbaetetubBA
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Foto 3- Campus Universitario de AbaetetubdFPA

Fonte: Autor da pesquis&016.

As discussdes académicas sobre a Educacdo do Campo na regido, iniciam por meio do
Grupo de Estudo, Pesquisa, Extensdo e Sociedade, Estado e Educacao: énfase nos governo
municipais e Educacdo do CampoGEPESEED/UFPA. Criado er2009 teve grande
importanciana mobilizacdo e apoino PROCAMPO fruto das inquietacfes e demarmitas
Forum Regional de Educacéo do CanipORECAT).

Deste modo, o grupo de estudo e pesquisa anteriormente citado, direciona suas agdes
para o fortalecimento e debate sobre a EducagaGainpo na regido, como ocorrido em
2012, por meio do Projeto denominado: Travessias, ldentidades e Saberes dag Aguas
Cartografia de saberes de populacdes ribeirinhas e quilombolas no municipio atubbaet
jornadas para discutir a educacgéo basiceaniopo e da cidade.

A primeira tatase de uma pesquisa que colaborou diretamente para orientacdo de
Projetos Politicos Pedagdgicos para as escolas do campo e de referenciais sobre o tema. O
projeto teve comdugarde investigacao, os Rios Maratauira, Itacuruca, Arapapu, Quianduba,
Campompema e Piquiara(R0OJQ ELIAS, 2014).

Outrosgrupos de pesquisasiados no Campus de Abaetetuba, também desenvolvem
discussoes e referenciais sotemas relacionadasculturalocal, diversidade e os saberes da
AmazobniaParaense direcionagara o territério do Baixo Tocantiesoutros.

Esses grupodialogamcom os diferentes atores sociais quanto com outras instituicoes
de ensino sobre aspectos que envolvem a sustentdbilelao desenvolvimento regional
expressos nas producdes académicas realizadas no interior do Campus de Abaetetuba por
meio de publicacbes em periddicos, livros e na realizacdo de seminarios e apresentacdo de

trabalhos abertos paa participacdo da comuaite.
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No que se refere ao processo de articulagéo e aproximacao entre a Universidade e os
Movimentos Sociais do Campo, as populagcdes da Regido Tocantina, sobretudo, o0s
agricultores, estes, sdo protagonistas de acdes por meio do Sindicato dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (STTR), Associacdo dos Moradores das llhas de Abaetetuba (AMIA),
Movimento de ribeirinhos e ribeirinhas das llhas e Véarzeas de Abaetetuba (MORIVA),
Associacado das Comunidades Remanescentes de Quilombos de Abaetetuba (ARQUIA) e do
Forum Regpnal de Educacdo do Campo formado por varios municipios da regido, compdem
em linhas gerais alguns desses grupos.

Neste contexto, odlovimentos Sociais locais, passaram a reivindicar cursos de
formacdo de educadores para os territérios rurais, e diante da auséncia de proposta mais
consistentes e efetivas para o atendimento das popula¢des do campo na regido, estes passarat
a articular nointerior do Forum Regional de Educacdo do Campo (FORECAT) e nos
encontros do Forum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC) suas demandas.

A participacaocorganizada dos grupos mencionadostribuiu diretamentena oferta
de politicas pubicas como ocorreom o curso de pedagogia para os professores ribeirinhos
numa parceria entre a Universidade e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA) no ano de 1996

Vale ressaltar que esses Foruaitados anteriormentsdo importantes articuladks de
forcas sociais na mobilizacdo de um grande contingente de trabalhadores, professores,
estudantes pessoas moradoras das ilhBsrritériosQuilombolas, extrativistas, pescadores e
outros que realizaracdes consideradas desse modo, como ehatgfandnicas na perspectiva
de Gramsci (1978), na luta por um projeto de Educacdo do Campo que considere as
diversidades da Amazodnia ParaeB®AGE, 2005). Entre as reivindicacdes dos Foéruns,
encontrarrse a oferta de escolarizacdo para os agricultores, forneagf@lificacdo dos
professores e atendimento aos estudantes nos anos finais e do ensin&stEsigAo temas
dialogados entre os Movimentos Sociais da regido e pelas instituicbes de camma@
Universidade Federal do Pa® Instituto Federal deducacéo e Tecnologia.

Nessa trajetéria, a mobilizacddos Movimentos Sociais avanca, segundo Gohn
(2011), na direcdo da construcdo de propostas transformadoras por meio de agdes politicas,
sociais e culturais para a valorizacéo dos diferentes sabereg;ges afirmativas e no debate
sobre pesquisas e producdes tedricas de novos referenciais sobre a realidade dos territérios e
na articulagcéo do fortalecimento desse coletivo enquanto classe trabalhadora.

Todavia, os povos do Campo estao cada vez magdvethes na participacdo popular e

essas iniciativas sao percebidas no avanco dos Projetos e parcerias com o Instituto Nacional
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de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA) como uma das estratégias parasque
populagdes tenham acesso a educagdo com garagtialdiade e continuidade.

No Estado do Para e na regidao do Baixo Tocantins, os Movimentos Sociais lutam
contra processos historicos marcados pela auséncia de politicas publicas eficazes no campo da
educacao para atender a populacdo que vive no campdrabdthoa partir daagricultura
familiar e do extrativismppela falta de oportunidade que concilie o tempo de trabalho com o
tempo dos estudos.

No que se refere ao nivel de escolarizacdo dos agricultores da Regido do Baixo
Tocantins, muitos deles ndo saguiram concluir o processo de escolarizagdo conforme
demonstra dados do estudo de Junior e Alves (2016&xatdo com o quadro 7 a seguir:

Quadro 7: Formacao escolar dos agricultores da Regido do Baixo Tocantins

PUBLICO MODALIDADE DE ENSINO PERCENTUAL
Agricultores Ensino Fundamental incompleto | 66,45%
Agricultores Ensino Médio completo 5,16%
Agricultores Ensino Médio incompleto 14,84%
Agricultores Ensino superior completo 00%

Fonte: Junior e Alves, 2016.

Segundoos dados disponiveis no quadro anterior, a maioria dos agricultores estudou
somente o ensino fundamental incompleto 66,45%, seguido de ensino aotileto por
apenas 5,16% e incompleto por 14,8486ses numeroeforcamas discussdes e debates
realizados a interior do Férum Paraense de Educac¢do do Campo (FPEC) e do Campus de
Abaetetuba/UFPA sobre a formacéo de educadores para a regido a fim de garantir a oferta da
educacao basica paagopulacdalo campo.

E importante salientar que a primeira experiénua Campusda UFPA com a
formacao de professores para o campo a partir da metodologia da alternancia, ocorreu com a
Licenciatura Plena em Pedagoglkssa,licenciaturdoit ul ad
ofertada em 2006, com a formacdo de 50 EducadareSamnpo para atuar nas ilhas de
Abaetetuba, demarcou maior aproximacao da instituicdo com a realidade local e da regido no
gue se refere a essas especificidd8e¥JZA, 2012).

O curso foi implementado por meio do Programa Nacional em Areas da Reforma
Agraria (PRONERA) a partir da parceria do Campus de Abaetetuba/UFPA com o Movimento
dos Ribeirinhos e Ribeirinhas de Varzeas de Abaetetuba (MORIVA), Sindicato dos



53

Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTR), Colonia de pescadive® © Instituto
Nacional deColonizagédo e Reforma AgranidNCRA (UFPA, 2009).

Essas experiéncias formativas de educadores do campo no ambito da Pedagogia das
Aguas se constituiragie grande valor social e simbélico tanto no aspecto institucional quanto
no aspecto humano, pois motivou a busca por reinvindicacdo de outras Licenciaturas que
pudessem atender desta vez, a regido formada pelos municipios de Abaetetuba, Acara,
IgarapéMiri, Barcarena e Moju.

No que se refere ao Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, as discussdes
sobre a licenciatura na regido do Baixo Tocantins, como j& mencionado, comeca a ser
provocada por alguns professores do Campus a partir do ano dee2@86pamente
discutidono Férum Regional de Educacdo do Campo da Regido TocaritilBORECAT)e
dialogadoshosencontroslo Forum Paraeresde Educacdo do Campo (FPEC).

O curso para os Movimentos Sociais do Cangmmtribui significativamente para a
formacdo docente pautada nos contextos das regides e das singularidades do campo, pois
entre os problemas relacionados a docéncia, enesmtra rotatividade de professores que
prejudica o aprendizado dos alunos, assim comatiaade professores com formaghn nivel
superior para atender as especificidades das escolas do campo, do territorio e das discussoes
que envolvem o debate histérico sobre as lutas por politicas publtt@adadas com a
realidade local.

Portanto,a formacdo de educadores, articulado com a realidade dos territorios,
contribuem para o fortalecimento da Educacdo do Campo na regido e sdo parte do Movimento
por educacao nos Encontros locais, regionais, Estaduais e Nacionais.

Vale dizer, que sao ofertados no Campus Universitario de Abaetetuba mais de 6 (seis)
turmas na modalidade institucional e pelo Programa Nacional de Apoio as Licenciaturas em
Educacdo do Campo (PRONACAMPO) em processo de formacdo. Desse quantitativo soma
sea turma de Licenciatura em Educagdo do Campo de 2011, ofertada a partir do Programa
Nacional de apoio as Licenciaturd@BROCAMPO) por meio do edital 9, de 29 de abril de
2009 parachamada publica para as instituicbes de ensino superior para participarem d
Programa de Apoio as Licenciaturas em Educac¢doatapo (PROCAMPO) (UFPA, 2009).
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Quadro 8: Ofertas de turmas de Licenciatura em Educacdo do Campo

Oferta de turmas em Educacéo do Campo no campus de Abaetetuba

Modalidade Ano Numeros de alunos Formasde ingresso
Intensivo /intervalar 2011 59 PROCAMPO/PSE
Extensivo 2012 46 Institudonalizado
Extensivo 2013 37 Institucionalizado
Extensivo 2014 38 PRONACAMPO
Intensivo/Intervalar 2014 38 PRONACAMPO
Intensivo 2014 40 PSE
Extensivo 2014 36 TomeAgu PRONACAMPO
Extensivo 2015 40 AcaraPSE

Fonte: Autor da pesquisa a partir de informa¢6es na FACET/CUA/UFPA ano 2015.

Cumpre notar que a primeira turma de Licenciatura em Educagdo do Campo ofertados
no Campus de Abaetetuba ocorpalo processeseletivo especial (PSE) por meio do
Programa de Apoio as licenciaturas em Educacao do Campo (PROCAMPO) no ano de 2011
com o objetivo de atender filhos de agricultores da regido Tocantina e professores sem
formacdo inicial, moradores de territérios rumigue foram preenchidos por 59 educandos
oriundos dos Municipios de Abaetetuba, Acara, Barcarena, |gifiaipe Moju e que
atualmente a maioria sdo egressos e outros enceséam fase de titulagao.

A segunda turma ofertaaecorreuno ano de (2012) coingresso de 46 discentes, em
(2013), o Campus ofertou também outra turma pelo processo de institucionalizacdo com 37
alunos ingressantes no mesmo curso.

No ano de (2014), houve maior expansdo dessa oferta com trés novas turmas
respectivamente 2 (duas) co88 alunos cada, uma funcionando a tarde e outra pelo
atendimento intensivo nos horarios pela manhd e tarde, uma turma com 40 alunos
ingressantes pelo Processo Seletivo Especial (PSE) na area de Ciéncias naturais e atendida:
no espaco do Campus no blonovo da Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas
(FACET) onde funciona aurso de lienciatura em Educacdo do Campo.

Vale ressaltar qua expansado também chegou nos municipios de Acara e Tome Acu,
polos do Campus com a oferta do curso com atendimensede desses municipios, em
Tome Acu foram beneficiados 36 alunos, em (2015) a oferteudso de Licenciatura em
Educacdo do Campo chegou no municipio de Acar& pelo processo seletivo especial (PSE) e

gue foram ofertadas 40 vagas.
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Deste modo, as turmas deenciatura em Educagdo do Campo, enconsam
vinculadasa Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnologicas do Campus de Abaetetuba
(FACET) /UFPA e possuem uma infraestrutura que procura atesdmtucandos que séo
oriundosdosmunicipios de Abaetetuba, Acara, Igardié, Moju, Barcarena e outros.

Assim, a oferta d curso anteriormente mencionadoo Campus de Abaetetuba,
representa a possiblidade de fortalecimento tanto do debate académico, quanto na formagéo
direta de edudkres envolvidoscom a proposta de Educacdo do Campo, pois segundo
Molina (2015, p1 4 9) , Al . . . ] O sentido da oferta da
pode ser compreendido em separado dos intensos conflitos em torno do desenvolvimento
hegembénicone a mp o n a adsta @umi dddasdfiestenfrentados pelos Movimentos
Sociais do Campo em fazer articular protagonismo desses sujeitos no interior das
instituicdes instaladas na regiao .

Neste sentido, o Projeto Politico Pedagdgico do cursasidera importante a
licenciatura enquanto processo formativo para o fortalecimento das identidades das
populacdes do campo, na valorizacdo da agricultura familiar, do territério e de acbes
articuladas no interior das escolas e que se fundamenta pordut@&d® emancipadora
(UFPA, 2009, p10).

A educacdma perspectiva da emancipagdoma das premissas que fazem parte do
Projeto pedagdgico do curso em seus objetivos especificos, em que sdo desiacados
compromisso com &ormacao de educadores por meio do exercicio darafi@sdc acao
articulados na pratica docente e dialogados por meio da teoria e pratieaemyolvimento
dasatividades académicas.

Deste modo, olécus de investigacdo por onde passaranpraneira turma de
Licenciatura em Educacdo do Campo pelo Processo Seletivo Especial (PSE), do Campus
Universitario de Abaetetuba da Universidade Federal do Para (UFPA), conforme as fotos 3 e
4 mostram a expansao da melhoria da infraestrutura do Campus e donateadjue se
estende também aos demais cursos ofertados no interior da instituicdo dispondo de biblioteca,
sala de informatica, laboratorios de pesquisa , auditorio, quadra de esporte, salas climatizadas
e um ambiente cercado de verde, bem cuidado e oma eljradavel.

Cumpre destacar que o curso foi avaliado pela primeira vez desde sua implantacao no
Campus de Abaetetub® ano de 2016 pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio de
técnicos que estiveram no Campus e avaliaram junto a comunidade acam§omsaitens

importantes entre outros como: a estrutura curricular do curso, a titulagdo dos professores
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papel da Universidade sobre amportancia do curso na regido na compreensao dos alunos
beneficiados pelo cur§XAVIER, 2016).

O conceito para ourso na avaliacdo dos técnicos do Ministério da Educacédo (MEC),
conferiu a este, o conceito 4 (quatro) que é considerado satisfatério, pois essa avaliacado
atribui nota de 0 a 5 e sinaliza que o curso enc@etreaminhando na perspectiva proposto
pelo pojeto politico pedagogico nas suas acdes de formar Educadores do @ampo
indissociavel a esse diagnéstico, a estrutura do Campus vém se adequando a formacdo de
novas turmas e cursos patander a populacdo da regiao.

Foto 4: Vista lateral do Campus de Abaetetuba.

Fonte: autor do estudo

Foto 5: Faculdade de Ciéncias Exatas e TecnolGgiERA

Fonte: autor do estudo

A turma de Licenciatura em Educagdo do Campo da qual fazemgsagejeitos
pesquisados, foi constituida por educandos da regido do Baixo Tocantins, oriundos dos
Municipios de Abaetetuba, Acara, Barcarena, lgaMjpge Moju que ingressaram pelo

processo seletivo especial ofertado em 2011.
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Os Municipios citados anmiermente, compdem o Férum Regional de Educacéo do
Campo (FORECATY para o qual os nimeros de vagas foram ofertados, entre os Municipios
beneficiados, 12 (doze) vagas para cada municipio por meio do Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educacdo do Canmp@PROCAMPO), que objetivou atender professores
moradores do camposem formacdo na area de atuacéo e filhos de agricultores interessados
nesse curso.

Cumpre destacar que dos 59 educandos que ingressaram na licenciatura, 6 (seis)
evadiramse, conforme informacbes da Coordenacdo da Faculdade de Ciéncias Exatas e
Tecnoldgcas (FACET), Campus Universitario de Abaetetuba /UFPA e que correspondem a
11% de evasao no curso.

Desse modo, permaneceram ativos no curso 89% desse quantitativo que correspondem
62% de educandos do género do sexo masculino e 38% do género do sexo fiermrados
por uma maioria jovem, na faixa etaria de 20 a 40 anos. O grafico 2 mostra o quantitativo de
educandos ativos e evdds até o ano de 2014.

Grafico 2: Alunos ativos e evadidos do curso

M ativos M evadidos

Fonte: autor do estudano 2015

O preenchimento das vagas no cufeo efetivadona maioria, por integrantes do
género do sexo masculino, pois estes ocuparam mais que 50% das vagas conforme mostra o
grafico 3, em percentagem o quantitativo de pessoas pertencentes ao género do sexo

masculino e feminino no interior do cudorante seu percurso até 2015.

14 Atualmente o Férum é formado pelos municipios de AbaetetubaiABarcarena, |garapdiri, Moju
Tailandia, Tome Acu e Concordia do Para.
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Grafico 3: Género

Fonte: Autor do estudpano 205.

Neste contexto, a turma de licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
Federal do Parad (UFPA), Campus de Abaetetuba, apresenta o seguinte perfil conforme dados
levantados junto a FACET/CUA/UFPA, 48% dos educandos exercem alguma atividade
remunerada w participam também de projetos educativos nas suas comunidades, participam
de projetos educativos e programas do Governo Federal como 0s que ocorrem namterior
PIBID/ DiversidadeCampo.

Desse quantitativo 12% ja atuam como professores nas suas cadesn&in escolas
do campo como contratados pelas administracdes publicas municipais em decorréncia da falta
de profissionais habilitados e 40% realizam suas atividades na comunidade, participam do
Movimento social, e encontrase pleiteando vaga nos conasgspublicos, recentemente
ofertados a regido no campo da docéndMo grafico 4, organizamos pelo quantitativo a
amostragem que corresponde aos egressos do curso e os ativeiema aié fevereiro de
2016.

Grafico 4: Egressos do curso e ativos no sistema

.Egressos do curso .Atwos no sistema

Fonte: Autor do estudpano 2015.
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Os egressopesquisadosncontrarrse licenciados no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, com Habilitacdo para atuacdo nas mecias e finais do ensino
fundamental e do Ensino Médio em uma das 3 areas, a saber: Ciéncias Naturais, Linguagem:
Cddigos e suas Tecnologias ou Matemética. Vale dizer, que o processo de formacéo ocorreu
durante quatro anos, distribuidos em oito semestres letivnsuma carga horaria de 3.400
horas com propostas de periodos de estudos intensivo, compreendendo 0s meses de janeiro
fevereiro, julho e agosto. (UFPA,2009).

Cumpre notar que uma das principais caracteristicas no interior do curso € a
formacdo doceet para atuacdo nas escolas do campo e para o exercicio do trabalho
pedagogico para os anwsciais efinais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio na
regido, conforme grafico 5 que mostra a wreacao por areas do conhecimento.

Diante do exposto, o Nucleo formador encont® composto pela formacdo do
educador e educadora da educacdo do campo, seguido dos trés nucleos especificos por area
do conhecimento a saber. matematica, Linguagem coédigos e suas tecnologias, Ciéncias
naturais orientass pelo Nucleo integrador por meio da formacdo kiecee a pratica
pedagdgica.

Gréfico 5: Curso de Licenciatura por areas do conhecimento

Formador

Formacéo do
ducadg

Nucleo
Especifico de
Formacéo

Matematica

Ucleo Especifico
de Formacao

Linguagem,Cadigo
e suas Tecnologiag

Nucleo Especifico
de Formacao

Ciéncias Naturais

Nucleo Integrador

Formacao Docente e
Pratica Pedagdgica

Fonte: Autor do estudoa partir de informacdes no PPP do curso/ UFPA, 2009.

O graficomostra a organizagdo curricular do cutgee é composto por um Nucleo

formador interligado aos Nucleos de formacdo por areas do conhecimento a saber:
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Matemaética, Linguagem: codigos e suas tecnologias e Ciéncias naturais e o Ndcleo integrador
que tem como &b a formacao docente articulado com a pratica pedagogica.

Vale ressaltar, que a organizacdo curricular do curso € contpogtémpor etapas
presenciais e em regime de alternancia entre os tempos Universidade e tempo comunidade,
com uma formacao por areds conhecimento em que a matriz curricular do curso, visa uma
formacao multidisciplinar.

Deste modo, é por meio do Nucleo formador que ocorrem a primeira etapa do
encontro dos educandos com a proposta do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em
que sio trabalhadas a formacéo intelectual na docéncia e sua articulacdo com a reafirmacéo da
identidade cultural dos povos do campo, a postura critica e a reflexdo sobre a préxis
pedagogica.

Cumpre notar que essas etapas, sdo dinamizadas por meio de estyslussipilitam
aos cursistas conhecerem as lutas e trajetérias do Movimento da Educacdo do Campo no
interior das disciplinas como de: Histéria da educacdo do Campo, Filosofia da educacéo,
Sociologia do desenvolvimento do campo, Linguagem e comunicacaancieoCAgricultura
familiar e Desenvolvimento Sustentavel, Legislacdo da Educacdo do Campo, Organizacao e
Gestao da Producao no Campo, entre outras.

No Ndcleo especifico de formacdo, encontsen as areas especificas do
conhecimento para o qual os eduandao preparados para o pleno exercicio de habilidades
e competéncias exigidos de acordo com as trés areas de conhecimento ofertados pelo curso &
saber: matematica, Linguagem cédigos e suas tecnologias e Ciéncias naturais.

E interessante ressaltar queNdcleo integrador é composto de atividades onde os
educandos tem a oportunidade de fazer a reflexdo entre a teoria e a pratica por meio das
atividades realizadas no tempo universidade e tempo comunidade.

O curso habilita os licenciados para atuacdo nasesséiciais e finais do ensino
fundamental e no ensino médio em uma das trés areas do conhecimento de acordo com as
areas escolhidas no ingresso do curso pelos educandos que sédo Ciéncias naturais, Linguagem
codigos e suas tecnologias ou matematica.

Cumpre destacar que segundo Silva e Formigosa (2014, p.168), os momentos de
alternancia no interior do curso de licenciatura em Educacdo do Campo no Campus de
Abaetetuba, saamplementad s a partir da reali za-«o d e
dinamizados pormeio das disciplinas praticas pedagolgi@sestas colaboram para a

problematizacgéo, reflexdo e intervencao dos educandos nas suas localidades.
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Cumpre destacar, quas momentos de formacao possibilitam a compreensao dos
processos educativoshant er di sci pl inari dade, numa post
(UFPA, 2009, p.72). Os resultados dos tempos Universidade e Tempo Comunidade, séo
apresentados durante os Seminarios integradores em que os educandos apresentam para
comunidade acadépd, os resultados dos seus projetos desenvolvidos na comunidade e
referemse as intervengdes realizadas no tempo comunidade.

Entre os principais projetos desenvolvidos pela turma de Licenciatura em Educacao
do Campo encontrase intervencdes realizadao nempecomunidade vinculadas as
discussbes sobre a formacéo de educadores e projetos para o fortalecimento da agricultura
familiar e sobre o meio ambiente, conforme alguns destacados no g@askeguir:

Quadro 9: Projetos de Intervencdo Tem@mmunidade

w-ormacéo de educadores para atuar no Campo

0As dificuldades encontradas na Alfabetizac&o

4 oA luta dos Movimentos Sociais por uma Educagéo do Camp
| «Memorias e saberes dos moradores do Campo

wCodigos linguisticos e praticas culturais

O

)
~

oA producdo e comercializagéo do acai
oDs Recursos naturais: a poluicdo das aguas ribeirinhas
uBaberes e praticas no cultivo da mandioca na comunidade Igcal.

oD conhecimento tradicional e cientifico na extracéo do azeit¢ de
andiroba

wOs impactos econdmicos e culturais causados pelo plantio do
Dendé

. )

Fonte: Autor do estudo a partirednformacgfes da FACET/CUA/UFPA

As teméticas problematizadas no interior dos Projetos de intervencdo no Tempo
Comunidade e socializadas nos Semindrtsgradoresaodirecionadagpor umaformacao
de educadores comprometidos com o territério e envolvidos na dindmica dos diferentes
saberes numa concepcdo alargada sobre a importancia desses conhecimentos para o
enfrentamento de praticas contregemonicas, pois o fortalewento da agricultura familiar
permite pensar numa outra légica de educacdo nédo atrelada ao avanco do agronegocio
(MOLINA, 2015).

Neste contexto € pertinente situar que o objetivo proposto segundo o Projeto politico

Pedagogico do curso, destaca paramdgéo de educadores pataarem nas séries iniciais e
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finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo de jovens e adultos e
concomitante a essa formacdo, sdo preparados para atuarem na gestdo dos processos
educativos tanto na escola quanto erm@orno da comunidade, trega, portanto de uma
formacdo para a docéncraultidisciplinar organizada por areas do conhecimghiiePA,

2009, p.19).

Os objetivos especificos do curstestacam para a valorizacdo de experiéncias
diversificadas no campo da pratica docente e da Educacdo do Campo buscando dessa forma
tanto com a organizacdo quanto com o trabalho pedagdgico desenvolvido no processo de
formacaoa superacdo das desigualdadéstdnicas de escolarizagdo para as pexgies do
Camponaregiéo.

Vale ressaltar que a reflexdo critica € uma das bases norteadoras do curso, uma vez
gue proporciona aos futuros educadores o exercicio do processo acdo e reflexdo na pratica
docente por mie de estagios, monitorias e pelo processo de desenvolvimento de projetos
construidos no Tempo Universidade e deskgdos no Tempo Comunidade.

Essas acdesdao projetadas enquanto propostas especificas de formacdo no que se
refere aos conhecimentos cidiotis, das vivéncias e das realidades dos alunos numa proposta
articulada com as diferentes formas de interagdo com o mundo do trabalho e a realidade local
da regido amazonica e, sobretudo, da regido do Baixo Tocantins.

O curso foi construido na perspeetide possibilitar a formacdo de educadores
sensibilizados para os problemas da Educacdo do Campo na regido e desse modo, para a
formacdo deeducadorescomprometidos com a causa socialcem a coletividade.
(ARROY0,2011).

Neste sentido, o cursencontrase na esteira da bandeira de lutas dos Movimentos
Sociais como possibilidade de fortalecimento por esses educadores quanto ao direito a terra e
pelo acesso a educacao, o cenario do lugar onde sao ofertados os cursos de Licenciatura, sac
em parteuma trajetdria construida na militancia entre o didlogo dos Movimentos Sociais do
Campo, professores e coordenadores em fazer chegar as polititeasppéra quem sao
destinadas.

Cumpre destacar que a formacao nesse curso, intenciona também promarerasud
significativas sobre o que estes pensam sobre o territorio rural, oportunizando reflexdes sobre
as relacbes historicamente demarcadas por desigualdades sociais, negacdo de direitos e
provocamosindividuos o comprometimento maior com a Educacdgduess do Campo.

Esse comprometimento se insere por meio da compredns@&ducadores formados

no interior do curso com os desafios no contexto social do casopog osmodelos de
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desenvolvimento em disputntre a logica do agronegdécio e a proposta dosirentos
Sociais no apoio ao fortalecimento da agricultura famitiarescola do campore territrio
(MOLINA, 2015).

Nessa caminhada, os educadores no interior do curso, sdo orientados por uma
pedagogia dgraxisa partir da reflexdo sobre @socessoeducativosna perspectiva que
estes possam agir como intelectuais organicos da classe trabalhadora e multiplicadores das
ideias que possam fortalecer a coiftegemonia (HAGE E MOLINA, 2015).

Consoante aos desafiasormacaono interior docurso,esteenvolve na sua dinamica
formativa trajetorias individuais e também coletivas, na proposta de mudancga e traz como fio
condutor desses processos, um dos grandes
entender os processos educativos neerdidade, nas dimensbées que 0s constituem como
processos sociais, pol2ticdd. e culturais |

Cumpre salientar que as propostas apontadas no interior do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campsegundo Molina (201550mente poderdo ser compreendidas se estas
forem dinamizadas com o contexto historico tanto da oferta da educacéo para os territérios
rurais quanto da formacéo de professores no que se refere também ao papel desempenhadc
por essa categoria na contempordade, marcada por profundas ambiguidades que vao
desde a manutencédo de um sistema hegemonico e excludente quanto de acdes rebeladas pc
propostas de transformacéo e afirmacao da identidade docente como discutiremos na proxima

sSessao.
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SECAO IlI

SIGNIFICADOS SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO DO
CAMPO

3.1. Tracos Historioms da Formacao de professores

Nesta secdo, sdo delineados alguns tracos historicos da formacdo docente e suas
relagbes com as discussdes na contemporaneidade, pois sétpimdoe AntunesRocha
(2014, p.221) ao analisarem a historia da formacédo de professores no Brasil, a partir da

formacdo de@ucadores do campo afirmam que:

SO é possivel compreentté puxando os fios que se entrelacam em diferentes
espacos e temporalides e concentrando o olhar em determinados aspectos. Um
félego, o qual estd a exigir muitas maos, visto que suas mdltiplas determinacdes
exigirdo leituras interdisciplinares.

Deste modpo estudo buscou entrelagar, como sugere as autoras, diferentes temp
sobre a formacdo de professores e leituras sobre essas construgcfes histéricas, rica e tens:
sobre a trajetdria de formacéo de professores.

Segundo Gatti e Barreto (2009), a preocupacédo com a realidade educacional no Brasil
comecou a ser concretizadpartir da chegada das Escolas Normais, no final do século XIX
destinada a formacdo de professores para as chamadas primeiras letras correspondendo ac
ensino primario.

A formacdo de professores para atuar no ensino secundario era realizada nas
instituicbesd e n2 v el superior por meio das Il icenci
nesse periodo, consistia, portanto, em fornecer uma formacao propedéutica para o ingresso
nas academias dolmmpl®r i oo ( FRANCA,

Experiéncias foram efetivadas naipelo de 1835 a 1884 na Bahia, em Minas Gerais,

Sao Paulo, Pernambuco, Piaui, Alagoas, Goids, Maranhdo, Pard e em outras Provincias,
porém a implantacdo das Escolas Normais para a formacédo de professores ndo logrou éxitos
nos primeiros cinquenta anos povedsos motivos, conforme destaca Tanuri (2000) e um dos
principais motivos foi a falta de interessados na formacéao de professores.

Vale ressaltar que uma das situacdes que muito contribuiu para a pouca atratividade da

carreira docente foram 0s parcos sakpagos, pois a carreira docente nao era vista como



65

uma profissédo. Tratavee de uma atividade exercida pelos padres e seguidores da igreja na
vocacao missiondria de evangelizar (CATANI 1997; KULESZA, 1998; MARTINS2)201

O exercicio da docénciaegundo Maués (2006) estavam relaciosadatitudes de
dedicacdo ao proximo, compreendi@ssim, como ato de ensinar por amor e aceitos como
predestinacao para fazer o bem. A formagdo docente n&o era vista para exercer uma profissao,
uma vez que a igrejara a responsavel por essa tarefa e assumia a educagdo enquanto ato

missionario. Nesse sentido, Maués (2006, p. 138) afirma:

Essa marca histérica do professor enquanto missionario tem repercussdes fortes na
organizacao estrutural da profissdo. O fateelem considerados como tal inHus

de durante muito tempo de reivindicarem melhores salarios, condicdes mais dignas
de trabalho, regulamentacéo das atividades. Tudo isso soava como uma espécie de
heresia, para aqueles que deviam dedicar as vidas aonassqual tinham sido
destinados por vocagao.

Para Kulesza (1998), a formacédo docente nesse periodo era destinada para o publico
masculino, enquanto que para as mulheres a formacao era diferenciada, pois estas recebiam
formacdo para atuam como profesoras desde que concomitante ao oficio docente se
dedicassm ao dominio dos trabalhos domésticos para que estas pudessem ser boas esposas ¢
cuidadoras do lar. A exigéncia de boa conduta estava entre 0s requisitos para atuar na
profiss®, sobretudgara as mulheres.

Consta que nos anos finais do Império, conforme descreve Tanuri (2000) e Kulesza
(1998), com a abertura das escolas Normais para as mulheres, essa realidade passa a mudal
pois o ingresso de mulheres no oficio docemsolve duas sitacdes distintas para os
governos das provincias. A primeira situacdo refereao problema das instituicbes que
abrigavam meninas abandonadas pelas familias ou entregues para que tivessem acesso :
educacédo e aos ensinamentos domésticos. Ao chegarem dedadeieoito anos, aguardavam
por um bom casamento ou estavam preparadas para trabalhar como domésticas.

A segunda situacéo estava relacionada com a desvincula¢do das meninas abandonadas
das instituicbes de amparo mantidas pelo governo, quando estas Sr@assavam a ser
professoras normalistas eram desvinculadas dessas instituicbes de amparo. Isso para o
governo representava menos gastos com essas instituicoes.

Para as mulheres, o oficio docente representava novas possibilidades de ascensao,
mesmo com os baixos salarios ofertados, isto €, o publico feminino passou a ocupar a partir
dos anos finais do Império as Escolas Normais. Segundo Tanuri (2000), se ndo fosse
ingresso de mulheres na formacao docente, essas escolas estavam condenadas ao fracasso

fechamento pela falta de interessados.
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Deste modo, as escolas normai s, nesse p
sociedade proposto pelas elites, a luz ddetfeoeuropeu, pois a preocupacao nao se restringia
somente ao rigor disciplinar na formacéo de professoras, mas estava presente na imponéncia
da arquitetura, na posicdo dos moveis, tipos de moveis, artefatos que assim foram
denomi nados de fecsuclotluarrad nfaCAesonfeando, daseimddo, p .
formas de organizacdo escolar, seus rituais e producao social.

Esse empreendimento passou a sustentar relacdes capitalistas, pois o interesse de
comerciantes, sobretudo de estrangeiros, a partiecldos XIX, somase ao fato de que os
artefatos que compunham o interior dessas escolas, na grande maioria, ndo eram produzidos
no Brasil.

Vale ressaltar que o Estado era o mantenedor dessas instituicbes e se apresentava
como alvo econdmico comercial, confie relatos de estudos historiograffGosobre esse
periodo, a obrigatoriedade do ensino, principalmente nas principais cidades, ganhava novos
aliados como de comerciantes estrangeiros.

Contudo, o exercicio do oficio de professores, nesse periododeefynoyo (2011,

p.74) n«o f oi uma profiss«o al mejada pel as e
magistério, da instrucédo, do ensino elementar ou médio popular estdo associadas as imagens,
inferiorizadas dos trabalhadores e dos coletivos sed e s t i O @ibli¢ mue drexdentou

as escolas normais e 0 magistério vidaa classes popularé@sforma oautor.

Certamente, ainda que experiéncias exitosas no campo da educacao fossem realizadas
nesse periodo, o Estado brasileiro pouco estava interessado com essa realidade. Os registros
sobre a atuacédo desses professores ou quem eranpregEssonais naanereceudestaque
como afirma Arroyo (2011), pois a origem do professorado brasientma das classes
popularese eram marcadas pedsquecimento.

Essa situacdo de invisibilidade da atuacdo docente e formacdo foi muito mais
acentuada nderritério rural Para Leite (2002, p. 38 a educacdem areasrurais se
caracterizou como fAdescont?2nua e desordens
atencdo a partir do desencadeamento dos movimentos migratérios internos ocorridos no
periodo de 1910 a 1920, quando um grande nimero de pessoas do meio rural passou a migra
em direcdo aos centros urbanos a procura de empregos.

Neste contexto, o governo brasileiro, preocupado em conter a onda migratoria, passou

a criar estratégias de contensdo da saida dos povos do campo para a cidade. Esse movimentt

'3 ver obra Castro (2013Jultura material escolar: a escola e seus artefatos (MA, SP, PR, SC e RS; 1870
1925).
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ficou conheciatlo smompedrng-gi coo, gue se est
seguido de outras acdes assistencialistas no ambito da saude, do cooperativismo (LEITE,
2002, p. 28).

No plano educativo, o territorio rural foi alvo de projetos e missdes em parcerias com
instituicbes internacionais como as que foram efetivadaterritério nacionakeguidos de
intensos projetos e programasgtencionistagom a participacdo de técnicos agrica@asom
pouca presenca de professores.

Na década de 6Gegundo Leite (2002 ouve a predominancia da participacdo do
técnico agricola no lugar do professorado, pois foi criado no governo de Castelo Branco o
Plano Decenal de Desenvolvimento Econémico e Social para o periodo de 1967 a 1976, que
tinha como interesse possibilitar a cafsecao técnica tanto para pessoas do meio rural quanto
para aquelas do meio urbano, como forma de diminuir as disparidades entre esses espacos.

Segundo Fernandes al (2011, p.2 1) , Ah8 wuma tend°ncia do
marcado por exclusdes e desigualdades, de considerar a maioria da populacdo que vive no
campo como parte atrasada e fora de lugar d

Certamente esse imaginario hegemonic@oatrario ao debate deliberado pelos
movimentos de luta em favor do direito a terra e nessa perspectivass@rata pelo direito
a educacdo como forma de resisténcia e a0 mesmo tempo, de apropriagdo do conhecimento.
Esses movimentos sao frutos da tésisia contra ® processse de marginalizagcdo ao qual
foram e ainda sdo submetidas as popula¢des que vivem em territérios ndo urbanos (MOLINA,
2015), (GOHN, 2011).

Vale lembrar que essas lutas iniciaram na educac¢ao popular no periodo de 1960 a 1966
nasa- »es da fAchamada cultura populardo com de
Freire no interior do Brasil e que se concretizaram a partir de acdes desenvolvidas por
entidades como o Movimento de Cultura Popular do Recife e outros como o Maviteent
educacao de base (MEB) criado em 1961 pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB).

Segundo Wanderley (2010, @9) essas acdes tinham por objetivo promover a
conscientizagdo dos povos do campo sobre os seus direitos por meio da educdgéo popu

ofertados nesse periodo como destacado a seguir:

No Movimento de Educacdo de Base (MEB), em 1960 a proposta educativa se
consolidava como uma ferramenta de reflexdo nos seus objetivos. Fornecer ao povo
elementos que o motivem a tomar consciéncia de si mesmo e, dai, pela prépria
iniciativa, crescer, asoder em todos os niveis, descobrir seus préprios valores e
aprender a lutar para obtencao do que considerem serem seus direitos.
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Na esteira dessas reflexdes, Freire (1987), no interior de Pernambuco, colaborou para
o fortalecimento dessas propostas eduaatnos seus trabalhger meio doscirculos de
cultura onde a educacdo se fundamentava como prética da liberdade, contra a opressao e a
favor da conscientizacdo da populacdo sobre a realidade de expropriacdo em que viviam 0s
brasileiros sem acesso a ealgéo e a outros direitos essenciais como hospitais, agua potavel e
moradia.

Essas situacOes erasocializadaspor meio de temas geradores onde a realidade
concreta era contextualizada pela percepcdo de mundo dos alunos formada por um grande
contingente d analfabetos e sem acesso a escolarizacao.

Na contraméo el umaeducac¢ao popular, o0 modelo conservador e elitista de educacao
implantado no Brasilestava pouco interessado com as classes popul@is segundo
Arroyo (2011),0 processale marginalizagido professorado brasileifmor longas décadas
contribuiu diretamentparaa falta de registrosobreas experiéncias docenteafirmacao da
identidade contextualizada com os graves problemas enfrentados por alunos e professores.

No contexto atual, segundo Roldao (20@/pcéncia € marcada pela transitividade e
pelo lugar da mediacdo, pois vivenciamos a todo instante, a emergéncia de milhares de
informacBes que atingem tanto os professores quanto os alunos por meio dos veiculos d
comunicacao.

Para Marcelo (2009), o conhecimento na contemporaneidade € um dos elementos
essenciais na constituicdo das caracteristicas e dos valores exigidos de um cidaddo e neste
percurso também se exige dos profissionais da educacdo esse avanco no que concerne ac
desenvolvimento profissional docente em estudoArtdré (2010) e Novoa (2008).

Em meio as novas exigéncias para a docéncia, permanece a discussao sobre a
identidade do professor e as tendéncias que colaboram para formacdo de quadros de
profissionais que Esam atuar na praticidade e manutencdo da sociedade e outras que se
posicionam para o profundo questionamento e reflexdo sobre a realidade (FREITAS, 2011,
HAGE e MOLINA, 2015).

Cumpre salientar que, segundo Pimef&90, a identidade ndo € um dado idnel e
nem externo, mas se trata de construcdes histéricasa jpl@istidade profissional, segundo a
autora, se constitui de elementos fundamentais, como os significados sociais da profissdo, as
historias de vida, os saberes e 0s sentidos sociais qooriesses profissionais.

Garcia, Hypdlito e Vieira (2005, p. 54), ao se referirem a identidade profissional de
professores, corroboram com o pensamento de Pim&d®8) (ao situarem o processo de

construcédo identitaria a fatores sociais assim expsess
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A identidade profissional dos docentes é entendida como uma constru¢do social
marcada por multiplos fatores que interagem entre si, resultando numa série de
representacbes que os docentes fazem de si mesmos e de suas fungdes,
estabelecendogonsciente e inconscientemente, negocia¢cdes das quais certamente
fazem parte suas historias de vida, suas condi¢gBes concretas de trabalho, o
imaginario recorrente acerca dessa profissgertamente marcado pela génese e
desenvolvimento histérico da func@lmcente-, e os discursos que circulam no
mundo social e cultural acerca dos docentes e da escola

Neste sentido, as construcdes identitarias de professores tanto individuais quanto
coletivas sédo criadas e recriadas numa espécie de autorretrato, consalieeta Bolivar
(2011), pois estas ndo sdo apenas recordacdes, mas se constituem em constantes avaliagoe
tanto dos projetos pessoais, quanto de trabalho.

Destemodo,a denti dade docent e[..]msainscrevernogogopdor a n «
reconhecimeno 6, o qual se encontra indissoci 8vel
e das relacdes objetivas e subjetivas (GALINDO, 200%5)p.

SegunddArroyo (2011, p.99aos e referir sobre a essa te
resultado de disputassaci s e pr ofi ssi onai s-se.merSas pagpatical i s p
cotidiana de cada professor e a espaco escolar € o lugar onde essas disputas se potencializan
Segundo o autor, no ambiente escolar, na sala de aula, professores e alunos experimentam
relacbes antagbnicas como frustracdes, desanimos, incertezas, mas também vivenciam
experiéncias, realizacdes e compromissos éticos, politicos, sociais e culturais

Cumpre salientar queidentidade docente, segundo Arroy2®11 p.1)), articulase
nas ultimas décadas com as discussdes sobre os movimentos sociais, 0s quais constituem
novos fatores que v°m fAreconfigurando as |
igualdade de direitos, sociais politicos e culturais. Esses Movimentos vém dissotine@s
curriculos que constituem a formacéo de professores e, desse modo, buscam garantir nesses
curriculos identidades coletivas e afirmativas em detrimento de uma construcéo historica de
negacéao de saberes

Neste sentido, a experiéncia dos Movimer8osiais nos assentamentos e nas escolas
itinerantes corrobora com o pensamento de Branddo (1981) de que a escola ndo € o unico
espaco onde ocorre a educacgao, pois existem outras possibilidades exitosas e que encontram
seindissociaveis das praticas e vie@as dos individuos que produzem saberes que norteiam a
vida e o cotidiano das pessoas.

Nesse debate, Arroyd 989 contribui também com essa afirmativa ao considerar que

a visdo de escola como unico espaco para a busca da educacéo deve ser visgadom cu
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pois existe uma fAdin©mica socialo rica e ¢
diversas experiéncias das fabricas, das igrejas, dos sindicatos e dos Movimentos Sociais entre
outros.

Pimenta 1999, ao analisar a importancia dos professona contemporaneidade,
destaca que cada vez mais se torna necesséario o trabalho desse profissional na sociedade
contrariando assim consideracdes que desvalorizam essa categoria ou que consideram a
profissdosomentegpara a manutencao ou para a realiaadg atividades técnicas, burocraticas
e praticas.

Gi roux (1997, p.158) denomi na de Apr o
apontamentos que colocam os professores na condicdo de meros reprodutores e que tem se
traduzido na tendéncia que reduz professaoesatusde técnicos especializados, cuja funcéo
€ a de administrar ou de implementar programas curriculares no interior das escolas. Essas
acoes meramente burocraticas e administrativas sdo em parte responsaveis pelo afastamentc
do quadro de professordas discussdes criticas sobre o curriculo esc@@n® objetivos.

Acrescentsse a isso, que 0s cursos de formacéo ainda sdo deslocados da realidade das
escolas e centrados numa fAperspectiva buroc
afirmacao da identidade docente ou para a transformacédo de préaticas educativas direcionadas
para essa reflexdo (PIMENTA, 2009 5.

Vale dizer que a formacéo de professores, segundo Giroux (1996, p.) , pr eci s
repensar e reestruturar a natarda atividade docente, encarando os professores e professoras
como intelectuais transformadores [...]60.
autor, deveriam considerar discussées no sentido de envolver esse professorado na producéa
de materiais auiculares adequados com a realidade sociocultural enatam.

Para Arroyo (2003)a docéncia esta permeada de fatores que compdem um quadro
pouco atrativo e que se relaciona com o0 contexto em que vivem muitos trabalhadores da
educacaacomo: a falta de ondi¢cbes de trabalho, da estabilidade no emprego e as relacdes
hierarquicas. Sdo alguns elementos que colaboram para esse estado de distanciamento e a
mesno tempo de desqualificacao.

Na guisa desse debate, a criacdo de cursos para a formapéofedsores para o
campo contribui para a diversidade profissional resultado das lutas historicas e identificados
com maior potencialidade a partir de 1990, em favor do dipeito acesso a educacéo.

Nesse contexto, os Movimentos Sociais, por meio de kuas historicas, segundo
Ribeiro (2009), sédo responsaveis pela mobilizacdo em favor de politicas publicas para o

campo e lutam pela oferta de escaam qualidades e formacéo de professores para atuarem
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nesses territérios, como discutiremos no proxipico que tratasobre a Educacdo do

Campo.

3.2 Educacéo do Camposignificados e base legal

A Educacao da&Camposegundo Molinge Fernandes (2004, p.4@urgiu no Brasil a
partir da luta e mobilizacdo dos Movimentos Socfzfo direito a terra e pel@acesso a
educacdpe procura romper c o m , fioss essascan@nhaglasé@m d o
contribuido para avanc¢agynificativosno acessospoliticaspublicas comadalireito social dos
povos do Campe que encontraree ameacadaeela logica capitalista.

Vale acrescentar que as Conferéncias e Seminarios protagonizados a partir de 1988,
com a | Confer°ncia Nacional AnPor uma Educ
Arroyo (2011), Caldart (2004), Molina (2006) e Fernandes (R@Lte dialogam com maior
énfase essa discussassim, o fortalecimento desse debate, segundo Caldart (2011), teve
dois pontos favoraveis no campo das politicas publicas para a Educacdo do Campo, em que a
autora aponta a Conferéncia Internacional sobre&gho para Todos, realizada na Tailandia
em 1990.

Nesse encontro entre varias nacdes, foram definidas a educacdo como necessidade
basica para o desenvolvimento humano e pontuou os elevados indices de analfabetismo no
mundo, sobretudo no Brasil, nespacos do campo, com destaque para as regiées Norte e
Nordeste.

Diante do exposto, é valido afirmgue o Movimento da Educacdo do Campo,
contemporaneamente tem se caracterizado por acbes que se articulam na luta pelo direito a
terra e pelo acesso ao ceshmento em que séo fortalecidos os direitos dos povos do campo
nas lutas pela garantia do territério e contra o fechamento de escolas (MOLINA, 2015).

Deste modo, essas lutas pelo direito a terra e pelo acesso ao conhecimento nao
poderiam ser pensadas d#isaladamente da intensa conscientizacdo e reflexdo sobre a
proposta de uma educacdo emancipadora, como afirma Molina (2011), ao destacar a
importancia da educacéo para a consolidagdo de praticas inclusivas éhegatrénicas no
processo educativo.

Vale lembrar que esse movimento também carrega como uma das bandeiras de luta o
dialogo pelas especificidades da educacdo dos povos do campo, que nascem do debate €
reflexdo sobre a divida histérica e social com a populacéo brasileira, exdeiiskzus direits

e encontrados nos estudosAdenyo, Molina e Caldart (2011).
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Neste sentidop debate é assumido como um dos desafios na formacao de educadores
do campo, visto que diante da atual conjuntura, o modelo de agricultura hegemonico
desterritorializa 0 eggo rural e promove, com isso, 0 abandono das fansiiagibuindo
parao fechamento das escolas do campo (MOLINA, 2014).

E no enfrentamento dessas proposi¢des que esse movimento se articula contra o
latifindio e considera a educacdo também como estratégia de resisténcia contra projetos
capitalistas na luta pelo direito a educacéo e na afirmacao pela garantia da esamlpodo ca
pela formacédo de professores e por um modelo de agricultura vinculado a um projeto de
desenvolvimento de interesse da coletividade.

Na esteira desses debates, € interessante destacar a importancia do Programa Nacional
de Educacéo na Reforma AgrariR@NERA), criado em 1997, e instituido em 16 de abril de
1998, por meio da Portaria 10/98 como uma das primeiras conquistas em termos de politicas
publicas para a Educacdao do Campo (MOLINA, JESUS, 2011). Tal programa contribui
diretamente para o acumulo eeperiéncias e, sobretudo, de contribuicbes tedricas resultado
dessa longa e tensa caminhada construida pelos trabalhadores do campo no que se refere a su
abrangéncia e atuacéo para a oferta de educacao nos assentamentos da reforma agraria.

Outro ProgramaNacional com essa amplitude de continuidade de acesso ao ensino
superior referese ao Programa Nacional de Apoio as Licenciaturas em Educagdo do Campo
(PROCAMPO), atuando diretamente na formacdo de professores no sentido de superar o
paradigma da escolar a | constitu2do pelo Asigno da p
presenca do professor leigo (MOLINA e ANTUNIR®CHA 2014, p.221), por outra,
marcado pela psenca de Educadores do Campo.

Desse modo, 0s Movimentos Soci aicshetoa nibaG
hierarquizacdo histérica entre campo e cidade e pontuam nas suas lutas, 0 campo enquanto
territorio, pois entendem que seus coletivos precisam, tdo quanto quem mora na cidade, de
escolas, creches, hospitais, agua potavel, energia elétrica stioftzr@a necessaria para que
as pessoas possam viver com dignidade (ARROYO, et. al. 2Q1). p.

Neste sentido, a Educacdo do Campo € caracterizada na contemporaneidade, sobretudo
na formacdo de educadores, como um Movimento de agdo contra praticasnes|ude
intervencao da realidade por meio da reflexdo, qualificacéo para atuar nas escolas e propor no
interior dessas instituicdes, rupturas e mecanismos que possam romper com praticas e
ideologias que marginalizam ou inferiorizam esses coletivos (ARROFALDART e
MOLINA 2011, p.12).
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Vale lembrar que o termo Educacdo do Campo, enquanto marco legal, aparece partir
de 2002, com a aprovacédo das Diretrizes Operacionais para a Educagéo Bésica nas Escolas dc
Campo demarcando, des s e deodegmocratifagio dasswooipdade c o0 n
brasileira e de inclus«o socialo (ARROYO, 2

No ambito das politicas publicas para a Educacdo do Campo, Caldart (2004), aponta
duas conquistas importantes, a saber: a aprovacao das Diretrizes Operacionais para Educacac
Basica nas Escolas do Campo (Parecer N° 36/2001 e a Resolucdo N° 01/2002 dw Consel
Nacional de Educacéo) e que contemporaneamente foram acrescidas de outras conquistas ern
termos de legislagéo.

A Resolugao n° 2, de 28 de abril de 2008, estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para politicas publicas para a EducagiocaB#o Campo, designando
responsabilidades para os entes federados quanto as formas desse atendimento e o publicc

alvo conforme sinaliza o artigo 1°:

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Béasica em suas etapas de
Educacgdo Infantil, Ensind-undamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destirzep atendimento

as populacgdes rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida
agricultores familiares, extrativistas, pescadoressartais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros
(BRASIL/MEC, 2008)

Vale destacar que essa educacdo perpassa por varias etapas de ensino, desde ¢
educacéo infantil, ensino Fundamental, ensindip&ducacdao profissional e técnica de nivel
médio integrado com o préprio ensino médio oferecido as populacdes do territdrio rural.

Nesta conjuntura, € importante salientar a legislacdo que regulamenta a oferta d
acesso a educacado para as populacdéésadmpo, como o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), criado por meio do Conselho de Educacao Basica (CEB), n° 1 /2006, que
trata da regulamentacdo e reconhecimento dos dias letivos para aplicacdo da pedagogia de
alternancia nos centros familiards formacéo por alternancias (CEFFAS), demarcando, com
isso, 0 reconhecimento de uma nova metodologia de acesso a educacdo aos povos do campo.

Vale acrescentar que arganizacdometodologca da pedagogia da alternancia
caracterizese pela organizacao dos tempos formativos, tempo escola e tempo comuaidade,
encontrase presentaos programas Saberes da Terra para a formacéo de nivel fundamental e
nivel médio e nos cursos de formag&o superior para o cafspa.metodologia, possibilita
aos educandos o acesso aos conhecimentos e @simeconciliar tempos formativos com

os tempos de producdo e vivéncias dos educandos em suas comunidades.
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Deste modo, o debate proposto no interior dos Movimentos Sociais, buscam assegurar
o direito adiversidade sociocultural dos povos do campo por meio de um outro projeto de
Educa-«o0o do Campo que se articule fAaos inte
2004, p.12) compreendidos, conforme legislacdo especifica, e assegurados no Decreto n°
7.352 de 04 de novembro de 2010, que dispBe sobre a Politica Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA) em seaputl® inciso |, em que estabelece na normatizacéao

as popllacdes do Campo compreendidos em lei.

§1° Para os efeitos deste Decreto, enteswlgoor: |- populagées do campo: os
agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os
assentados e acampados da reforma agrarisalmshadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, o<aicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio.jurall.

Assim, as populagdes do campo séo caracterizadas pstagaede uma variedade de
populacbes que compreendem a diversidade de grupos que compdem o territério nacional e
amazonico.

Cumpre destacaque o referidoDecreto anteriormente mencionadostabelece o
entendimento sobre as populagcbes do campes@sdas do campo situadas no meio rural ou
aquelas situadas em areas urbanas que atgm@alominantemente as populacées do campo,
escolas anexas, principios da Educacdo do Campafertas de ensino e suas modalidades.
Formacéo de professores para acegéo do Campo, objetivos do PRONERA entre outros

Diante do exposto, o dispositidegal contribui para que se possa romper com a
relacdo de precarizagdo ao qual foram submetidos milhares de trabalhadores do campo,
conforme ressalta a carta assinad@gearticipantes durante a | Conferéncia Nacional Por
uma Educacdo Béasica do Campo realizado em 1988, em Lu@éniAssim, o documento

sinaliza enquanto proposta de superaig@ourriculo urbanocentrico assim expressos:

Defendemos, portanto, queiancas e jovens tem o direito de aprender a sabedoria
dos seus antepassados e de produzir novos conhecimentos para permanecer no
campo. Discutimos propostas, socializamos experiéncias de resisténcia no campo e
de afirmac¢éo de um outro projeto de educa(BBASIL, 2008).

Cumpre salientar que gsopostas de resisténcias, construidas pelo Movimento da
Educacdo do Campo e presentesdea Conferéncia de 1998, e em outras realizadas nos
anos posteriores, seonstituemem avancospela garantia de direi® resultados desses
debates e buscam por meio do acesso a educagdo, garantir a forosgéisbionaisda

educacaaomo menciona o decreto n°® 8.752 de 9 de maio de 2016 que revogou o Decreto
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6.755 de 2009 e dispbe sobre a PoliNezional de Formagéo dos Profissionais da Educacédo
Bésica em consonancia com o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Essas formacfes encontrae ancoradas na proposta de um curriculo adequado as
realidades do campo, na valorizacdo dos saberes e praticasrgpiam a vida das familias,
da valorizacao do campo enquanto territorio e produg¢édo de novos conhecimentos.

Vale lembrar que a vitalidade dos Movimentos Sociais do Campo, nas ultimas
décadas, tem pressionado o poder publico na reinvindicacdo por agolftitblicas de
formacdo continuada de professores para o campo, politicas de qualificacéo, sobretudo, para o
territério rural, local onde os professores sofrem com o0s processos de precarizacdo e
abandono.

Entre os programas de qualificacdo para os professores que trabalham em territérios
rurais, podemos destacar os Programas Edtla, atualmente desativadao Programa
Escola da Terra.

O primeiro foi efetivado nas escolas das redes Municipais e Estagltieve como
objetivo capacitar professores e gestores para atuar nas escolas com classes multisseriadas. C
programa foi criado em 2007, para atender o publico que atua nas séries iniciais do ensino
fundamental e atendeu, predominantemente, as regiGts Nordeste e CentOeste.

O Programdoi efetivadona tentativa de melhorar a qualidade do desempenho dos
alunos matriculados em classes multisseriadas, realidade muito presente nas escolas do
Campo, no entanto, conforme avaliacdo do Forum Nacioradideacdo do Campo (FONEC,

2015) os objetivos propostos ndo estavam sendo efetivados devidos a varios fatores, como a
constante infraestrutura precaria das escolas.

Cumpre salientar, que a falta de qualificacdo adequada de professores com as
realidades d campo, a presenca de professores sem formacdo continuada, desestimulados e
resistentes as propostas apresentadas pelo programa, entre outros problemas identificados pelc
Forum, como o treinamento de técnicos das redes publicas municipais para atuarem na
perspectiva de aplicadores do Programa e a reproducdo de conteddo desarticulados das
realidades das escolas, comprometeram a sua contin(ik@NEC, 2015).

Segundo Antunes Laureano (2014, p. 74) o Programa Escola Ativa (PEA) foi ofertado
pelo Banco Mundia , entre outros programas para o E
proposta que passou longe dos anseios das comunidades do campo, que nos foi imposto e,
com i sso, n«o f oi constru2do com os educado

Na perspectiva de melhorar a quatieé do desempenho escolar nas escolas do Campo

e Quilombolas foi criado o Programa Escola da Terra como uma das ac¢des implementadas
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pelo governo Federal por meio do Ministério da Educagdo no Programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPO), lancado &d@ marco de 2012 pela Portaria n° 86,
de 02 de fevereiro de 2013.

Assim, o Programa Escola da Terra foi uma alg@es implementadas no interior do
PRONACAMPO- e propfe promover a formacdo continuada especifica de professores do
Campo e utiliza como recso metodoldgico a alternAngi@dagdgica direcionada a atender
os professores das escolas do campo e as comunidades Quilombolas, oferecendo recursos
didaticos e pedagodgicos de acordo com as realidades dessas populacées

Sao componentes do Programa Esdald erra: a formagao continuada de professores
do campo, o fornecimento de materiais didaticos pedagdgicos, 0 monitoramento, a gestédo, o
controle e a mobilizacdo social na perspectiva da Educacdo do Campo, segundo Molina e

AntunesRocha (2014, R226), que assim compreendem:

Uma escola que, em seus processos de ensino e de aprendizagem, considera o
universo cultural e as formas préprias de aprendizagem dos povos do campo, que
reconhece e legitima esses saberes construidos a partir de su@neigsede vida;

uma escola que se transforma em ferramenta de luta para a conquista de seus direitos
como cidaddos e que forma os proprios camponeses como 0s protagonistas dessas
lutas, como os intelectuais organicos da classe trabalhadora.

Essas formac®ena perspectiva de educadores do campo constgaeanpartir de
propostas apresentadas pelos Movimentos Sociais do Campo no entendimento de que a
formacao desse professor/educador leve em consideracdo uma educacao vinculada a terra, ac
territorio, ao lu@r, a escola e aos vinculos estabelecidos com a comunidade, com a cultura e
com os saberes locais. Desse modo, tais aspectos sdo matrizes que se firmam nessa conjuntur
com o debate sobre a proposta de um projeto de educacdo que se articula, segundo Arroyo
(2007, p.144), na pedagogia do movimento que se caracteriza como uma Politica na I6gica

dos direitos, conforme destacados a seguir:

Politicas de formacéo articuladas a politicas publicas de garantia de direitos, colocar
a educacdo ndo na légica do mercado, nem das caréncias, mas dos direitos dos povos
do campo: direitos a terra, vida, cultura, identidade, memoria, educacédo. Nessa
I6gica dos direitos, situae a dimenséo politica e publica da formacao profissional.

Esses desafios que se colocam aos sujeitos da Educacdo do Campo e 0 compromisso
de avancarem no debate por meio de pndxis contextualizada e critica sobre a realidade
dos educandos é também provocada no interior dos cursos de formacdo continuada para os

territorios rurais. Esse processo de socializagcédo tem se ampliado a partir dessas experiéncias €
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de professores engajados no interior das universidades, quando se gersRIEsca0, COMO
sinaliza Caldart (2004, d. 2 ) , como um processo de Aconstr
articulado pelos trabalhadores

Cumpre salientar que o desafio posto na atualidade para os educadores e educadoras
das escolas do Campo certamente ag@tauma intersegcdo entre novos e antigos problemas
caracterizadopor meio da precarizacao presente na maioria das escolas, a &dtoldes ou
o fechamento desses espacos educatajmstam para a necessidadeqi@stionamento e
denuncia

Diante do exposto, podemos destacar o enfrentamento do avanco da légica do
agronegocio que se caracteriza como uma grande cadeia produtivvanga sobre o
territdrio dos grupos que vivem a partir da agricultura familiar e sdo, desse modo, uma das
causas do processo de desterritorializacdo de paisagens do campo.

Neste contexto, a formacgao de educadores do campo erserdliaercada a partie
trés direcionamentos pedagdgicos presentes nas lutas dos Movimentos Sociais e que nos
auxiliam na compreensdo dos referenciais tedricos dessa educacao, como salienta Caldart
(2004, p.14):

U A primeira referese a tradicdo do pensamento pedagdgico sstaiadjue auxilia no
entendimento sobre as lutas histéricas travadas na relacdo entre educacgao e producéo,
assim como de [...] outras ciéncias que busquem compreender mais a fundo a arte de
educar, desde uma peesgiva humanista e critical...].

0 A segunda ten se articulado com a pedagogia do Oprimido e suas experiéncias por
meio da Educacgédo populaa partir do pensamento do educador Paulo Freire (1987, p.
5), a partir de sua proposta pedag:-gi ca
critica sobre aealidade.

0 A terceira referéncia pedagodgica encosapresente na Educacdo do Campo, por
mei o da fipedagogia do Moviment o0 que se
mencionados e que buscam a partir das experiéncias em curso, avancar naslutas pel
Educacdo do Campo propostos no interior dos Movimentos sociais.

Vale destacar que muitos desafios sdo postos no contexto social do campo. Entre estes,
podemos citar as indagacdes sobre a educacao ofertada no territorio rural e como essas ofertas
de escdlrizacdo encontrase vinculadas a situagbes de precarizacdo, como salienta
Fernandes et. al. (2011,39):

16 Essa referéncia tem como base os estudos do educador Paulodbreire sonscientiza¢éo da populacdo em
relacéo aos seus direitos e a defesa de uma praxis educativa alicercada em uma educagéo libertadora.
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A falta de infraestrutura adequada e docentes qualificados nas escolas do campo sao
problemas ainda vivenciados nesses territorios.

Falta de apoia iniciativa de renovacdo pedagodgica, seja no interior das escolas
como também as vezes pelas secretarias de Educacéao.

Curriculos e calendarios que ndo contemplam a realidade das escmasetudp

dos alunos que sdo do meio rural e enconsanenvolidos na producédo da
agricultura familiar.

Ainda podemos encontrar na maioria das escolas professores e gestores de escolas
resistentes a Educacao do Campo e desvinculados da realidade dos educandos e sem
formacéo especifica para trabalhar com essasiagials.

Posicbes que sdo alheias a um projeto de desenvolvimento como 0s que sao
destacados contemporaneamente com o avanco do agronegoécio em detrimento do
modelo da agricultura familiar.

A escola como estimuladora do abandono do campo por apresestu aorriculo

o urbano como moderno, atraente e local onde os conhecimentos sdo melhor
apreendidos.

A articulacdo da saida dos estudantes do campo para estudarem na cidade pela falta
de organizacdo de ofertas alternativas de avanco das séries em resdelaisorio

do meio rural.

Esses desafios sdo provocacbes assumidas pelos Movimentos Sociais na articulacéo

com o0s sujeitos do campo sobre essas realidades por meio de propostas para a democratizacas

das escolas com a construcdo de Projetos PolRiedagodgicos, a partir do debate e insercdo

dafamilia, escola e comunidade.

Cumpre salientar que nesse processo, essas acfes sao importantes de serem assumidz

para a concretizacdo das propostas de educacdo do campo, enquanto superacdo de prética

excludemes, como propde Fernandes al. (2011, p.54) ao enfatizar o papel da escola e

acrescentamos o papel dos educadores nesse processo com 0 COmpromisso ético, moral que

notadamente se manifestam nas lutas por politicas publicas de educacdo, nas relacdes

pedagdgicas e nas relagfes de ensino aprendizagem seguidos de outros compromissos, tais

O compromisso com a intervencdo social, vinculado a projetos de
desenvolvimentos regionais e de campo articulados com o trabalho e as relacdes

sociais desenvolvidag dindmicasodcioespacial dos espagos do campo.
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a O compromisso com a cultura dos povos do campo, no que se refere aos valores,
crengas e saberes que se desenvolvem no contexto tanto das relacées econémicas
guanto das relacfes de existéncias e de proagupactir do trabalho e da relacao
com a terra.

a Outro compromisso importante a destacar, tsdasobre a proposta de
transformacdo dos educadores das escolas do campo como agentes desses
processos de transgressao, a partir de novos vinculos de vatodaaickntidade
dos professores/educadores no interior das escolas e, sobretudo, nos processos de

formacgdao para educadores do Campo, como veremos a segulir.

3.3. A formacgéo no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo

A criacdo do Programa Nacional A@oio as Licenciaturas em Educacdo do Campo
(PROCAMPO), é resultado das lutas dos Movimentos Sociais do Campo pela formacéo de
educadores, sobretudo a partir da 11 Conf e
pol 2tica p¥bl i ca dalizaddem 2004-(MCLINA, B015Fa mpoo, r e

O Programa foi criado pelo Ministério da Educacao (MEC), por meio da Secretaria de
Educacao, Continuidade, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), pois experiéncias
como essa licenciatura se desenvolpeun meio de mjetos pilotos em parcerias com 0s
Movimentos Sociais do Campo, sobretudo, com o Movimento dos Trabalhadores sem Terra
(MST) e algumas stituicbes de ensino superior.

Essas instituices, segundo Molina e Sa (2014), juntamenteosadovimentos
Sociais,articularamjunto o projeto politicepedagdgicajue orientou a implantaca® durso
nas universidades publicas do pais, a partir da participaddoidersidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal da RHFiEA] e a
Universidade Federal de Sergipe (UFS), com editais lancados a partir de 2008 e 2009,
conforme estudos de Brito (201,3Ylolina (2015)e outros autores sobre a expansao do curso.

Cumpre notar que a formacédo docente no curso de Licenciatutadeoacao do
Campo, encontrge vinculada com a proposta de formacdo de educadores para atender a
diversidade dos povos do camp@artir dagealidadegjue envolveno territorio, a cultura e
0s saberes imersos em diversas praticas no ambito das comunidades, onde a escola do camp

esta inseridaom seus problemas e desafios.
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O curso de formacgao de Educadores para o Campo tem na sua origem o protagonismo
dos Movimemos Sociais como estratégia na luta por politicas puablicas, programas de
formacdo e parcerias com as instituicbes publicas municipais, estaduais e federais com o
objetivo de superar e ao mesmo tempo avancar nas discussdes sobre as especificidades dos
sujetos do campo na educacgéo que tem como primeira referéncia a luta pela terra, o trabalho
e 0 conhecimento como garantia de existéncia dos proprios individuos (CALDART, 2004).

Vale ressaltar qua formacdono curso, encontrase delineada por meio de uma
proposta de educacédo critica no interior da formacdo de educadores como possibilidade de
fortalecer o debate contreegemonico ngerspectivagramsciana, caracterizada, segundo
Molina (2015), por a¢Bes concretas nas lutas peta,teela manutencdo dos territorios,
contra o fechamento de escolpsla construcdo de novas escolas e contra o avariggica
de expropriacdagronegdécio

Na guisa desse debate, a proposta de formacéo de educadores confere uma visdo mais
alargadalesses processos e que nao se limita somente ao contexto da escola e da sala de aulz
e por isso, a formacéo de educadores contempla neste sentido outras dimensdes para além dc
universo conceitual do ambiente escolar e outros contextos que na praticermm®modos
de viver e de se relacionar com a terra, enquanto produtora de alimentos e lugar onde os
individuos constroem seus saberes, pois a relacdo entre educacdo e modelos de agwcultura
abordadspor Arroyo etal. (2011, p.13) ao afirmar que:

E preciso educar para um novo modelo de agricultura que inclua os excluidos, que
amplie os postos de trabalho, que aumenta as oportunidades do desenvolvimento das
pessoas, das comunidades e que avanca na producdo e na produtividade centradas
em uma vida ma digna para todos e respeitadoras dos limites da natureza.

Vale ressaltar que a formacdo de educadores com esses propésitos elencados séo
desenvolvidos por meio de programas e projetos nos cursos de formacao de eddoadores
campo, como ocorrem nas ofertas dos cursos de Pedagogia da Terra, Pedagogia das Aguas
formacdes de pégraduacao com especializacdes na area e o Programa de Licenciatura em
Educacdo do Campo (PROCAMPO), e tem possibilitado o acesso ao conhecimerdaoganto
educandos quanto aos educadores por meio de metodologias diferenciadas, como é o caso dz
alternancia pedagodgica, uma das caracteristicas da oferta de formacédo para educadores da
campo em todos os niveis

A formac&o @seducadoresegundo Molina SA(2014) encontrase vinculada a uma

concepcdo em que os individuos formados na licenciatura possam atuar diretamente nas
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transformacdes politiepedagdgicas no contexto da escola e da comunidade, levando em
consideracgéo o trabalho, as vivénciagivarsidade sociocultural e o territorio.

Desse modo, a Licenciatura em Educacdo do Campo busca por meio da formacéo de
educadores do campo superar, segundo Molina e AnRodsa (2014, p. 225) os
Adet ermi nantes da pr ec arstae@danlesnto temporcriticanpais ¢ o f
junto aos educadores € construido o compromisso de que estes possam provocar mudancas ¢
rupturas no interior das escolas e da comun
construcdo denovossujeitos, umanove scol a e uma nova socieda
cursos sdo apresentados como propostas a partir da organizacdo do trabalho pedagoégico par:
as escolas na oferta do ensino fundamental e ensino médio com destaque para a atuacac
educativa em equipe e a formagie educadores por areas do conhecimento.

A formacao por areas do conhecimento visa superar a falta de professores nos moldes
disciplinares, ancoradas nas propostas dos Movimentos Sociais que assim entendem que
formacao por areas do conhecimento Viadia ampliagdo do atendimento na escolarizacéo e
possibilita ao educador intervir na realidade do campo por meio de metodologias adequadas
de acordo com a especificidade de cada regido e, dessa forma, contribuir positivamente no
processo ensinaprendizgem dos alunos. (ARROYO, 2007)

Vale afirmar quealicenciatura em Educagao do Campe articulana perspectiva de
responder aos desafios apontados pelos Movimentos Sooi#erme estudos de Molina
(2015)enquanto pauta de reivindicacdo, pois existem a possiblidade tanto de avancos quanto
de retrocessos se 0s sujeitos do campo nao se firmarem enquanto categoria beneficiada pelo
cursa

A criacdo do Programa de apoio as Licenciaturas em Educacdo dpoCam
(PROCAMPOQO), a partir de2008 e 2009 por meio de editais de convocacbes para as
instituicbes de ensino superiozonta atualmentecom mais de4l instituicbes de ensino
superioma oferta @ssa licenciatura no Tédrio Nacional (BRASIL, 2010).

Cumpre salientar que além da implantacdo do Programa Nacional de apoio as
Licenciaturas em Educacdo do Campo, outras ofertas de Licenciaturas na Educacdo do
Campo vém se expandindo nos moldes institucionais e pelo Programa Nacional de Educacao
do Campo (PRONAMPO)Segundo Molina (2014), a Expansdo das Licenciaturas na
contemporaneidadé prenhe de riscos e potencialidades proprios dessa conjuntura marcados
pelo antagonismo e correlagdes de forgca presentes na sociedade

A respeito dessa informacdo, a autora dairgue a expansdodo cursopodera

representar de algum modo o fiac¥mul o de f o
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para ampliaesseatendimento principalmente aos educandos no tempo Universidade durante
os periodoslas atividades académidqdsOLINA, 2015, p.161).

Certamentea expansdo também podera representar, segundo a autora, como ocorrido
no interior da oferta do PROCAMPO, a insercéo e o desenvolvimento de projetos de pesquisa
e extensao nas escolas do campo por nePrdgrama Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia- PIBID, diversidade e de pesquisas realizadas por pesquisadores no interior do
Observatorio Superiate Educacédo do Campo (OBEDUC).

Outro ponto destacado por Molina (2015) sédo as possiblidadefedda expansaga
Licenciatura para a conquista de novos cursos no que se refere ao potencial de novas matrizes
tecnologicas ligadas a agroecologia e a soberania alimentar, pois tais discussdes ja ocorrem no
desenvolvimento @ Residéncia Agrarid, ofettada pelo Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA).

Cumpre salientar que a autoaateriormente mencionaddestaca que o acesso a
Licenciatura em Educacdo do Campo tem possibilitado experiéncias no uso de novas
tecnologias e acesso atms linguagens, o que possibilita assim, um novo arcabouco cultural
e politico, que se manifesta tanto na docéncia, quanto na pratica social dos educadores do

campoquanto na afirmacao de novas propostas educaiivas veremos a seguir.

3.4. Principais caracteristicas da formagédo no interior do curso

Uma das principais caracteristicas da formacdo no ambito da licenciatura em
Educacdo do Campo, segundo Molina e AnttResha (2014), parte de uma compreensao
ampliada desse educador com visieap seu papel dduacagara além do espaco escolar e,
ao mesmo tempo, de gestor no ambito da esabis empreendimentos comunitarios, a partir
de uma visdo que considere a diversidade do territério, de pessoadesparconstruir

alternativas e propor transformacoes, camgere Molina e Sa (2014, p. 13)

Este perfil de educador do campo que os Movimentos demandam exige uma
compreensdo ampliada de seu papel, uma compreensdo da educacdo como pratica
social, da necesséri interrelacdo do conhecimento, da escolarizagdo, do
desenvolvimento, da construcdo de novas possibilidades de vida e permanéncia
nesses territdrios pelas lutas coletivas dos sujeitos do campo; prstefolenar
educadores capazes de promover profuntieubacdo entre escola e a comunidade.

" O Residéncia Agraria trate de uma importante politica pubica que oferta cursos técnicos, de nivel médio,
graduacao, especializagdo e projetos para as populacdes do campo de areas de assentamento numa parceria entr
o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), por meio do PRONERA, O Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), O Conselho Nacibde Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQq)

e as Universidades.
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Esta compreensdo articula as trés dimensdes do perfil de formacdo que se quer
garantir na Licenciatura em Educacdo do Campo: preparar para habilitacdo da
docéncia por area do conhecimento, para a gestdo de proahssaiives escolares

e para a gestao de processos educativos comunitarios.

Outro ponto interessantgobre o curso de licenciatura em Educacdo do Campo
segundo Molina e Antundlocha (2014)¢é que o mesmo ndpode ser redimensionadem
uma visao traidional, pois essa formacdo encordemancorada no sentido dos educadores
organizarem suas praticas e promoverem rupturas tanto no processo damesidzagem,
guanto nassuas relacbes com a comunidade e dessa fgonoaoveem a superacdo dos
processs hegemonicos e urbanocéntrico que ainda encoisgaamificados no interior das
escolas e no imaginéario da populacéo.

Vale acrescentar que segundo AntuResha (2010), as principais caracteristicas d
curso sao o protagonismo dos sujeitos e dos seus contextos de producédo de vida, a formacéao
por areas do conhecimento e a organizacdo dos tempos formativos pela alternancia
pedagdgica no int®r dalicenciatura.

Diante do exposto, a formacédo por ardasonhecimento contribui para responder ao
problema da falta de professores nos moldes disciplinares nos espacos do campo, pois a
formacao por areas do conhecimento peraitEducador do Campo atuar a partir da area de
sua formacao, de modo a atendeescolarizacdo na perspectiva interdisciplinar, além de
contribuir para ampliar as possibilidades da oferta da escolarizacdo na educacao basica e no
ensino meédio eeste sentido, o curguossibilita ao docente uma sélida formacao, o que

permitird, segundo Mima e Sa (2014, [.3):

Além do objetivo de ampliar as possiblidades de oferta da educacao basica, ha que
se destacar a intencionalidade maior da formacdo por area do conhecimento de
contribuir com a construcdo de processos capazes de desencadear mudancas na
I6gica de utilizagdce producdo do conhecimento no Campo. A ruptura com as
tradicionais visdes fragmentadas do processo de producdo do conhecimento, com a
disciplinarizacdo da complexa realidade socioecondmica do meio rural na
atualidade, é um dos desafios postos a educacéancjao.

Segundo as autoras, bussa objetivar com a formacdo desses educadores
contribuicdes para a construcéo de processos capazes de promover rupturas tanto no processc
de ensino aprendizagem, quanto nas relagdes sociais que de algum modo demarcara par
nova visdo de campo e de sociedade.

Nesse sentidoa metodologia que orienta o curso de Licenciatura em Educacao do
Campo pautse pelgpedagogia da alternancia que se caracteriza por meio da organizagao dos

tempos formativos divididos em: tempo Uaisidade e tempo comunidade, e promassm
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a flexibilizagéo do tempo formativo e oportuniza o acesso e a permanéncia do educando na
universidade e, ainda, ressignifica lagcos de envolvimento por meio do trabalho pedagdgico
com as familias e a comunidade

Nesta perspectiva, 0 Movimento da Educacdo do Campo apresenta, a partir de sua
matriz formativa, elementos constitutivos nas discussdes presentes no Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo sobre a construcdo de um novo projeto de educacgdo agsculado
discussbes sobre o territorio e que se encontram no interior do curso de formacédo de
educadores do campo e direcionadas por principios basicos que, segundo Ar@dyo et
(2011), sao caracterizadas por importantes compromissos fundamentais, como:

i Compiomisso com a soberania nacional.

U Compromisso com o desenvolvimento.

U Commpromisso com a sustentabilidade.

U Compronisso com a democracia ampliada.

Vale ressaltar que a formacédo docente na licenciatura se configura como parte da
proposta de construcdo devias praxis educativas e de um projeto educativo compromissado
com a soberania nacional na luta contra a dependéncia aos organismos internacionais,
compromisso com o desenvolvimento humano no lugacaiopromisso com aapital
estrangeiro, compromisso com sustentabilidade apoiando a agricultura familiar e seus
empreendimentos comunitérios, assim como com a democracia ampliada na valorizacdo da
populacao e na consolidacédo dos direitos.

Deste modo, a formacdo de Educadores do Campo objetiva contritalialpen de
suprir a falta d profissionais nos territorios ruraisias também oportunizar a interagaon
novas metodologias e contextualizadam a dinamica e protagonismo dos povos do Campo,
poisavancar nas discussoes e reflexdes sobre a realidadeagab dos direitos, da cultura e
da identidadeampesina, € lan¢gae no compromisso com as causas sociais.

Neste sentido, segundo Molina e Antuescha (2014) esdarmacao passa por uma
compreensao ampliada tanto da educacdo quanto dar&tiea social de educandos e
educadores no interior do curso, paesducacdo proposta nessa licenciatura ndo cabe em uma
visao tradicional, de praticidade e da manutencao das instituicdes. Essa formacao-smcontra
ancorada no sentido de os educadorgmrozarem suas praticas e promoverem rupturas
contra modelos hegemonicos que de alguma forma invisibilizam saberes, praticas sociais e 0s
povos do campo, agindo por meio do exercicio da docéncia e nas acdes de militAncia

comunitarias e nos processos dad@esao qual sdosobjetivos propostos no curso.
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Cumpre salientar que a formacédo de professores para o territdrio rural por muito
tempo, segundo Molina e AntunB®echa (2014, p. 221gcompanhow ritmo da educacédo
escol ar sob o s i seosdifectraies pspeetosa gue eottantperaneamente
se configuram na auséncia de profissionais nas escolas do Campo. E o que tem revelado
pesquisas sobre a formacdo de professores para 0 meio rural e o quantitativo desses
profissionais atuando nas escolascdmpo sem a devida habilitagéo.

Para Arroyo (2007) a auséncia de profissionais habilitados € uma das causas da
negacdo da educacdo escolar para as populacbes do campo, sobretudo, na fase da
escolarizagdo e uma das grandes dificuldades é a de garantiorpm de professores
licenciados e comprometidos com a educacgao nesses territorios.

Vale ressaltar queegundo o autor anteriormente mencionadpouca oferta desses
profissionais para atuar nas escolas do campo € uma das motivacées para que os Movimentos
Sociais nos ultimos anos lutem em prol de cursos de formacdo em nivel superior, pois se
encontra também vinculada a esse interesse a insergéocapelo significado que a escola
representa enquaniiacusde disputa

Esses movimentos trabalham na perspectiva de formar educadores da classe
trabalhadora para atuarem como intelectuais organicos na educacgao a partir do pensamento de
Gramsci (1978)gue considera importante a apropriacdo do conhecimento no sentido de
promover rupturas e fortalecer a ideologia de classe e de grupodacialsse trabalhadora
no interior das instituicbes onde circulam a hegemonia dominante.

O conceito de hegemonia foi pensado por Antdénio Gramsci, conhecido como um dos
intelectuais pela sua contribuicao filoséfica e militAncia politica na Italia no periodo de 1922
1932. O pensador analisou a sociedade italiana a partir do materialismizdigidlético,
partindo do fundamento de sua concepcao dialética da histdria, ao refletir a partir do estudo
dos conflitos no processo histérico, o papel ativo dos sujeitos na constru¢do de relacdes
sociais e, por conseguinte, na promoc¢ao de mudancas (HR1L978); (GRAMSCI, 1978).

Segundo o autog hegemoniaas grupos dominantes na sociedade capitalista obriga
pelo consenso 0s grupos minoritarios a abandonarem seus costumes, saberes e praticas
sociais; a seguirem modelos estabelecidos, como ocorre no campo da educacdo e que Sao
guestionados pelos Movimentos Sosiquanto aos curriculos e metodologias utilizadas pelos
professores, muitas vezes distante da realidade dos educandos, como ainda acontece nos
territérios rurais.

Neste sentido, a contfeegemonia na Educacdo do Campo se materializa enquanto

proposta quebusca descortinar determinados projetos e propostas hegemdnicas, como o
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conhecimento compartimentalizado, a agricultura voltada para o grande capital, os saberes
unicamente urbanocéntrico e o individualismo.

Deste modo, a Licenciatura em Educacédo do Caénpautada como uma proposta
contrahegemaonica ao inferir que o modelo hegemdnico e estrutural da sociedade capitalista
reforgca e otimiza certas situacoes em desfavor da classe trabalhadora, sobretudo daqueles que
vivem distante dos centros urbanos.

Sobreos conflitos e projetos antagdnicos nos espacos institucionais, Anténio Gramsci
sinalizava para o fato de que a visdo sobre estes espacos, ao serem concebidos como
reprodutores ideoldgicos das classes hegeménicas, conferiu a estes foruns privilegiados de
reproducao e manutencao da sociedade capitalista (GRAMSCI, 1978).

Neste contexto, para Gramsci (1978) os valores da classe dominante circulam nas
instituicbes e encontralse nas escolas como espacos que se reproduzem a cultura
hegemonica com seus modos,taoes e saberes e, deste modo, tanto as experiéncias quanto
a cultura dos grupos minoritarios sao deslocadas por meio do convencimento, como ocorre
com o consenso sobre o espaco urbano por exceléncia.

Assim, Arroyo (2007) considera pertinente a formagéeeducadores do campo para
reverter a visao depreciativa que as pessoas tém do campo, das escolas e dos professores qu
atuam nesses territdérios, como apresentado nos levantamentos sobre o quantitativo de
professores sem formacgao adequada e na oferta akesslimento.

Contemporaneamente, estudos e dados coletados indicandagueetade dos
professores que atuam em territorios rurais, um terco desse contingente que em numeros
representa 118.736 profissionais sem formacao especifica, atuando principabsesdeas
do ensino fundamental e no ensino médio, sem mencionar a falta de educadores para atender &
demanda (MANDELLI, 2012)Essa falta de profissionais nesses territérios também colabora
para as estatisticas sobre o quantitativo de abandono, deaistérmiancas e adolescentes
nas suas escolarizagbes e um numero expressivo de estudantesssena aontinuidade nos
estudogBRASIL, 2014).

Estudos realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) no de 2010, conforme quadro n°® 10, mostram as disparidades na oferta de
professores com formacdo especifica para o meio urbano em detrimento da oferta de
formacdo de professores para o territério rural no Brasées dados nos auxiliapara
compreendermosomo ocorrem o0 atendimento das populacdes do Campgpe se refere a

oferta de escolarizagao.
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Neste contexto, pouca oferta de profissiongigra o cenpo é uma realidade que se
encontra diretamente relacionamtan a visao precarizadlas escolas, a falta de infraestrutura
e de incentivoscolaboran paraa falta de professores habilitados para o exercicio da funcéo
docente e dispostos a entendderritorio do campo na sua diksidadeassim como a pouca
expansdo de cursos para atender os professores do campo, também sdo fatores que
contribuem para auséncia desse segmento na oferta dos cursos disponibilizados na forma
tradicional pois ndo atende aemnlidade e as condi¢des de vida, trabalho e sociabilidade
desses sujeitos em frequentar esses cwesogesultado que vemos é como o quadro 10
mostrado a seguir quando comparado entre a formacéo de professores da cidade e do territrio
rural.

Quadro 10: Formacéao docente Urbano e Rural

FORMAGCAO DOCENTE URBANO/RURAL
Professores Total Urbana Rural % Rural
Total de professores 1.598.076 | 1.292.250 305,826 19,1
Fundamental incompleto 3.453 2.256 1.197 34,7
Fundamental Completo 6.067 2.543 3.524 58,1
EM™ Magistério 350.769 210.793 139.976 39,9
EM especifico Indigena 4.010 2.012 1.998 49,8
Ensino Médio 113.165 76.756 36.409 32,2
Superior Completo 1.120,612 997.890 122.722 11,0

Fonte: PPP de Educacdo do Campo de AmargosaBAil AntunesRocha 2011 /INEP 2010.

De acordo com o quadro 10, é possivel verificar que as formacdes de professores para
o territorio rural apresentam baixo quantitativo na oferta desses profissionais, e em maior
expansao encontise a formacao de professemm nivel superior das areas urbanas. Um dos
fatores para a pouca presenca de professores do campo nesses cursos de formag¢éo nos molde
tradicional € a falta de infraestrutura para receber esses professores, logistica de transporte e
outras situacbes dempedimento para o ingresso no curso de ensino superior que 0S
possibilite conciliar tempo de trabalho e estudo.

Segundo o relatério do Conselho de Desenvolvimento, Econémico e Social (CDES),
referente ao ano d2014, mais de 68.402 professores atuam $eendiatura especifica no
territorio nacional, com urdéficitde mais de 32 mil professores para atuar nas disciplinas de

fisica, quimica, matematica e outras. Sesea essa problematica as precarias condicbes em

Y¥sjgnifica Ensino Médio.
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que se encontram as escolas do campopowef sinaliza o relatorio, pois a realidade aponta

para um cendario pouco atrativo quanto as condi¢cdes de trabalho e que comprometem a
escolha da profissdo para esses territorios e para os estudantes em seus processos de
escolarizacdo se manifesta tambémpamca atratividade, fortalecendo, com isso, o ideario

do modelo escolar ofertado nas sedes dos municipios diante da infraestrutura que lhes séo
ofertado no Campo, segundo o relatério (BRASIL, 2014, p. 23)

As escolas do campo sdo as que estdo em piorelicdes de infraestrutura para
receber estudantes pelo Censo Escolar de 2010, quase 15% nao possuem sequer
energia elétrica. Cerca de 90% das escolas ndo possuem biblioteca e 80% delas nado
dispdem de laboratério de informatica. Menos de 1% dos estabeitgosnde

ensino no Campo estédo equipados com laboratérios de ciéncias.

Convém ressaltar que os Movimento Sociais vém ampliando esse debate e lutando
cada vez mais por acesso a implementacao de politicas publicas e programas de formacao de
Educadores daCampo e indissociavel a isso, a garantia de direitos conquistados para a
superacao das precariedades das escolas do Campo.

No que se refere a essa formag@anto a sua ofertaé\rroyo 2007, p.166 destaca
gue o paradigma urbano ndo contempla as espdeifies e realidades de homens, mulheres,
jovens e criangas do campo, da agricultura familiar, do extrativismo, das retpes
envolvem com o trabalho no territorio O aut or afirma que A[ ..
dos sujeitos dos direitos a eduacndo desvirtua, antes alarga a teoria pedagdgica e as
concep-»es de forma-«o de educadoreso

Dentro desse cenario alguns apontamentos permitem inferir para a pouca atratividade
para a carreira docente e em maior expansao para o territorio rural, estapeclacionados
também com as precarias condi¢cdes de infraestrutura, as condi¢cdes de trabalho e outros
fatores, como a oferta de cursos que possam atender as especificidades de professores que
atuam nesses territorios.

Vale ressaltar que as Licencieds em Educacdo do Campo encontsemsegundo
Molina (2015, p.154) no campo das contradicbes e neste processo stiam politicas
afirmativas de educacgéo superior para as populacbes do campo onde também se encontra,
segundo a autora, a determinacdgpsd fior gani smos mul ti |l ater ai s
politicas.

Na regido Norte, no Estado do Para, a formacdo docente na Licenciatura em Educacao

do Campo é dialogada pelos Movimentos sociais do Campo como possibilidade de
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articulacdo entre novas pratcaducativas e curriculos diferenciados com a formacéo desses

educadores, como veremos a seguir.

3.5. Entre a formacé&o e o contexto social da Educacéo no Estado do Para

Dialogar sobre a Educacdo do Campo no Estado do Pard €, sobretudo, pensar
estratégias de resisténcia e possibilidades de acesso aos povos do campo e ao conhecimentc
Nessa perspectiva Pojo e Elias (2014, p . L
significa conviver com a triade: terra, agua, e floresta, representada por uma cultura propria,
refletida no cotidiano dos amaz!nidas e sua

Neste contexto, assume importancia o Férum Paraense de Educacdo do Campo
(FPEC), que se caracteriza como um importante movimento de resisténcia contra o avanc¢o da
|6gica capitalista no contexto da educacéo e da luta por um projeto de Educacédo do Campo
que considere as diversidades presentes no territério. Segundo Hage (201Byvessaito
conta com a participagéo de entidades da sociedade civil, movimentos sociais, instituicdes de
ensino, pesquisa, 6rgaos governamentais e da area educacional.

Cumpre salientar que o Férum é composto pelos féruns Regionais de Educacédo do
Campo do Slue Sudeste do Para, Forum regional da regido Tocantina, Forum Regional de
Educacdo do Campo da regido do Baixo Tocantins (FORECAT), F6rum Regional de
Educacdo do Campo da Regido do Norte paraense, Férum Regional de Educacdo do Campo
da Transamazobnica e nju e o Forum de Educacdo do Campo da Regido do Baixo
Amazonas.

Entre as principais contribuices do Forum, enconsaras discussdes para a garantia
de incluséo das relacdes ético racial na agenda publica da educacéo no Estado do Para a parti
da lei n°10.639/03 (MAGALHAES, 2011), nos programas Escola Ativa, Escola da Terra,
Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA), no programa Saberes da
Terra, contra a precarizacao das escolas do camepfmrtalecimento das parcerias publico
publico, na mobilizacdo contra o fechamento de esc@ana parceria com o Ministério
publico estadual na articulacdo discussbes em apoasdemandas locais, contra 0 uso de
agrotoxicos e no apoio a producédo familiar.

Vale ressaltar que esse Movimento tesmo objetivoapoiar as a¢des anteriormente

mencionadas garantir a oferta de escolarizagdo com condi¢des de acesso as criangas, jovens
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e adultos do campo, garantir o fortalecimento da agricultura familiar e, ao mesmo tempo,
combater 0 uso de agrotoxicas regido.

Todos esses esforgos elencados configtsamo apoio as Licenciaturas em Educacao
do Campo por meio de referenciais teoricos e estatisticos que reforcam para a importancia
desse curso com a formacao de educadores do campo que possam cangtdomernte para
a superacao dos desafios vivenciados no contexto social do campo, no que se refere aos
indicadores da oferta do ensino no territorio paraense.

Sobre a oferta do ensino no Estado do Para, no territério rural, estudos de Hage e Cruz
(2015), apontam que grande contingente de alunos do ensino fundamental, ainda s&o
atendide por escolas com classes multisseriadas com infraestrutura inadequada, com
levantamentos a partir do censo escolar de 2013. Os autores revelam que 3.488 escolas no
Estado do Para ofertam atendimento com classes multisseriadas e desse quantitativo, 42,01%
representam as escolas localizadas em territérios rurais.

As escolas com turmsamultisseriadas sao caracterizadas por Hage (2013), como
turmas que possuem uma grande heterogeneidade de criancas com diferencas de série, sexc
idade, niveis de aproveitamento e que, geralmente, sdo atendidas por um Unico professor. Essa
oferta de ensim, segundo o autor, possibilita 0 acesso a escolariza¢do para os alunos nas suas
proprias comunidades e contribui, sobretudo, para o fortalecimento das identidades locais,
pois o problema n«o se encontra na afuert a
envolvem sua di n©m20t3ap5pducativao (HAGE

Entre as precariedadé@sdicadaspelas estatisticas nacionais sobre esse atendimento,
encontrarse a questado da infraestrutura das escolas, problemas de transporte, a distancia
percorrida por aloos e professores e o envolvimento dos alunos no processo produtivo no
periodo da producédo do acai na regiao.

Esses problemas elencados contribuem diretamentegiketrmos sobrevs estudos
apresentados pelos autores sobre a distor¢cdo idade sériedionat#o escolar, que € uma
realidade acompanhada de outros agravantes, como o0 baixo quantitativo de alunos que
concluem o ensino fundamental e, no ensino médio esse atendimento é pouco expressivo
(HAGE, 2013)

Um dos agravantasessecenario sao as condi¢cdes de oferta dos anos finais do ensino
fundamental pela rede estadual e o ensino médio no territorio rural que ndo dispde de

estrutura fisica para receb&mnto alunos quanto professoreS, pois geralmente as aulas

YEssas situacbes sdo denunciadas nas reunides do Férum Paraense de Educacdo do Campo sobretudo pels
Sindicato dos professores de AbaetetBBa(SINTEPP).
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funcionam concomitaes nos espacos das escolas da rede Mungopab ocorrem na oferta

do Sistema Modular de Ensino (SOME), ministrado por professores que se deslocam do
centro urbano para esses territérios e encontram problematicas semelhantes a oferta do ensinc
nas turma multisseriadasnas que ainda € uma alternativa de acesso a escolarizacdo mais
proximo da localidaddosalunos.

Neste contextogsperase queo acesso ao hivel superior engajado pelo protagonismo
dos Movimentos sociais promoda fato occomprometiment@rientadopor umapostura ética
e ao mesmo tempo critica da realidade ao oportuagzpessoagriundas do campa@ampliar
e fortalecer a proposta de uma educagao comprometida com a transformacéo social.

Cumpre salientar que os educadores formados nessa licengaguado Molina
(2015),recebem uma solida formacéo voltada para que psgssinpromover provocacoes
rupturasno interior das escolasdeste modo impactdiretamente na construcdo de unvamo
modelo de educacdo que compreenda a dindmica do territério das escolas, das comunidades €
dos educandos.

Essas aproximacdes sdo realizadas no Estado do Pard por meio das instituicoes
publicas de ensino e os Movimentos Sociais do Campo. Entre as instituicées que ofertam ou
ja ofertaram cursos de licenciatura para as populacbes do Campo no Estado sédo a
Universdade Federal do Par4d (UFPA), nos seus Campis, no sudeste do Estado, a
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA) e o Instituto Federal de
Educacao Tecnoldgica (IFPA), nos seus Campis instalados no interior do Estado.

A partir de documentggomo o Projeto PoliticBedagdgico, que norteou a criagcao do
curso, sdo apontados a necessidade de politicas de expanséo de escolas publicas para a ofer
da Educacédo Béasica no e do Campo, a criacdo de alternativas de organizacédo curricular e do
trabalhodocente por meio de metodologias adequadas as peculiaridades das popula¢des do

campo e 0 acesso ao conhecimento (UFPA, 2009).
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SECAO IV

A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E A TEMATICA DE ESTUDO:
FORMACAO NO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

4.1 Dialogando com a Teda das Representacdes Sociais

Nesta secdo, sdo apresentados o0s estudos sobre Representacfes Sociais e Su:
importancia no campo educativo, pois nos auxiliam, tanto na compreensao, quanto na analise
dos sentidos e significados quieterminados grupos constroem e socializam.

A Teoria das Representacdes Sociais surge a partir de producées no campo da
Psicologia Soci al n a LaoPsychanalgse, sof enage,esonNpabgcc o v i
publicada em 1961 como uma das primeiras alg@mana tese de doutorado do autor com
reedicdo revisada em 1976 (OLIVEIRA, 2004), e amplamente consolidada a partir da década
de 1980, com contribui¢cBes para varios campos do conhecimento e, principalmente, para o
campo da educacao.

Moscovici (2007) @fma que existem formas diferentes de conhecer e de se comunicar
na sociedade e que estas formas de comunicacao sao guiadas por objetivos diferentes. O autol
apresenta, deste modo, dois universos distintos, mas que entre estes ndo significa,
necessariameatque ha uma hierarquia, nem isolamento entre as partes, apenas propoésitos
diversos, como vamos apresentar a seguir, sobre o que ele denominou de universo cientifico e
universo consensual.

O universo cientifico, chamado por ele e também identificado peerso reificado,
materializase no espaco cientifico com seus canones de linguagem, suas hierarquias internas,
enguanto que o universo consensual se da na vida cotidiana, na conversa informal e,
sobretudo, no coletivo. De acordo com Moscovici (2007), gmesentacdes sociais
constroemse mais frequentemente na esfera consensual, onde ocorrem maior oportunidade de
consciéncia

Nesta conjuntura, a Teoria das Representacdes Sociais, inaugurada por Moscovici
(1978), possibilita analisar a partir do plano stitsp e simbolico, nuances entre o contexto
das discussofes sobre Educacdo do Campo que apresentam abordagens descritas ancoradas |
temporalidade e consideram aspectos como o tempo e espago, os modos de vida, costumes

saberes e tradicbes que se encontrammemoria dos individuos e nas suas praticas sociais.
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Neste sentido, a teoria das RS, nos auxilia a perceber como os egressos compreendem
e conceituam a partir da formacdo docente no curso, suas ancoragens e objetivacdes na
perspectiva de Moscovici (28 A ancoragem, segundo o autor, refseeao processo pelo
qual a ideia € trazida para o contexto do familiar, do conhecido, e seria a assimilacdo de
imagens dadas pela objetivacdo. Contudo, tanto a ancoragem quanto a objetivacdo sao
processos que se @ewolvem concomitantemente e intefacionamse dando sentido as
representacdes sociais dos individuos e dos grupos. Sobre ancoragem e objetivacdo Moscovici
(2003, p.78) afirma que

Ancoragem e objetivagdo séo, pois, maneiras de lidar com a memaria. A primeira
mantém a memdria em movimento e a memdria é dirigida para dentro; esta sempre
colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos que ela classifica de acordo
com um tipo e osrotula com um nome. A segunda, sendo mais ou menos
direcionada para fora (para os outros), tira dai conceitos e imagens patagurda
mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é conhecido.

Deste modo, Sa (1998jundamentado em trabalhos delineados por Jodelet (1994)
quanto as diferentes abordagens de estudos sobre as RS, aponta que em uma primeira
perspectiva, encontse relacionada a atividade cognitiva, pelo qual o sujeito constréi sua
representacédo social eslaca duas outras dimensdes, que colaboram para que a representacao
se torne social: uma dimensao de contexto e uma de pertencimento.

Uma segunda perspectiva, 0 autor aponta para os aspectos significantes da atividade
representativa. Neste aspecto, oisujé considerado como produtor de sentidos que exprime
na representacdo o significado que da a sua experiéncia no mundo social. Uma terceira
corrente trata a representacdo como forma de discurso e das finalidades de seus discursos.

Na quarta perspectivado as praticas sociais do sujeito pesquisado que sao levadas em
consideragcao, pois neste caso, 0 sujeito produz determinada representacdo que reflete as
normas institucionais onde ele esta inserido, denotando assim, as normas, posi¢cdes que este
ocupa e sas ideologias.

Na quinta perspectiva, encongBa descrito 0 jogo das rela¢des intergrupais que
determinam a dinamica de representacdo. Neste aspecto, as relagbes de interagbes entre
grupos influem sobre as representacfes que os membros tém de seu dpupaEo dos
outros. A sexta perspectiva percebe o sujeito como portador de determinagbes sociais e se
baseia na atividade representativa sobre a producdo de esquemas de pensamento socialment
estabelecidos.

Esses pensamentos constitutivos de sentidamdicados, sdo, desse modo, delineados

pelos consensos partilhados pelo grupo e encorgearamificados nas préticas sociais dos
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individuos, que segundo Abric (2000), essas relacdes respondem a quatro fungbes no campo
das Representacdes sociais: a &ingem que as Representacfes Sociais permitem
compreender a realidade, por meio de saberes praticos do senso comum, numa relacdo de
assimilacdo e compreensdo no que se refere o seu funcionamento cognitivo e os valores
significativos para o grupo.

Segundo @utor, as RS também cumprem uma func¢éo identitaria, pois permitem que 0s
grupos se organizem no sentido de promoverem as suas especificidades e contribuem
diretamente para a elaboracdo de uma identidade social constituida por meio de sistemas,
normas e Vares historicamente construidos.

Para Abric (2000, p2 8 ) , as representa-»es Soci ai s
pr8ticas dos i ndiv2aduos [...]0 e estabel
comportamentos ou praticas consideratastaveis ou inagtaveis pelo grupo.

Vale considerar que, para o autor, as RS possuem uma func¢éo justificadora, na qual
estdo presentes as justificativas de tomadas de posicdo e comportamentos, sobretudo na
diferenciacéo social, na producéo de estereotipos, discrimiraa® mesmo parstabelecer
ou manter certo distanciamento de outros grupos (ABRIC, 2000).

No grafico5, no centro, temos a teoria das Representacbes Sociais, que nos auxiliam
tanto na compreensdo quanto na reflexdo que envolve o mundo simbdlicoeguabnc
construido pelos sujeitos no qual estdo presentes regras, valores, mitos, crencas e capital
cultural, como descreve Abric (2000), nas relacbes historicamente construidas e entre os
individuos e o gupo social ao qual pertencem.

Gréfico 6: Teoria das RS na perspectiva de Abric.
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Fonte: autor do estudo com base em Abric (2000).
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Nesta conjuntura, a TRS neste estudo possibilita analisar a partir do plano subjetivo e
simbdlico, nuances do contexto das discussiése Educacdo do Campo que apresentam
abordagens situadas na temporalidade dos seguintes aspectos: o tempo e 0 espaco, 0S moda
de vida, costumes, saberes e tradicbes, que se encontram na memoéria dos individuos e nas
suas praticas sociais vinculadas relagdes de pertencimento potencializado pela a¢do dos
Movimentos sociais.

E interessante notar que o campo de investigacéo a partir das RS permite compreender
sobre o cotidiano dos individuos, seus valores, lacos de pertencimento e 0s processos de
ressignficacdo proporcionados pela convivéncia e os sentidos atribuidos as suas préticas
sociais. Neste sentido, Serge Moscovici (1979, p. 25) afirma que os individuos reunidos em
grupos sociais elaboranm conjunto de informagdes denominado por ele de consesnsuai
sobre a realidade com o qual se relacionam os individug@esenta a seguinte afirmacéo

guanto o seu entendimento sobre representacao:

Toda representacdo € composta de figuras e de expressdes socializadas.
Conjuntamente, uma representacdo sociabéanizacdo de imagens e linguagem,
porque ela realca e simboliza atos e situa¢Bes que nos tornam comuns. Encarada de
modo passivo, ela € compreendida a titulo de reflexo, na consciéncia individual ou
coletiva, de um projeto, de um feixe de ideias quesdtreexteriores. A analogia com

uma fotografia captada e alojada no cérebro é fascinante; a delicadeza de uma
representacdo é, por conseguinte, comparada ao grau de defini¢cdo e nitidez Gtica de
uma imagem. E nesse sentido que nos referimos, frequentefearf@esentacio
(imagem) do espaco, da cidade, da mulher, da crianca, da ciéncia, do cientista, e
assim por diante

Neste contexto, essas representacdes Sociais, segundo o autor, sdo caracterizadas pelc
consenso e marcadas pela presenca de imagémguagens que notadamente simbolizam
atos e situacfes que se tornam comuns aos individuos e enesafpaesentes no cotidiano e
nas praticas sociais dos grupos.

Para Sousa e Novaes (20132@), a partir de estudos em Jodelet (2009), afirmam que
os indviduos nao estéo isolados e por isso sao individuos ativos que sdo contemporaneamente
afetados por diferentes aspectos da vida cotidiana.

Diante do exposto, esse percurso certamente nos guiou por referenciais da Teoria das
Representacdes Sociais (TRS)srestudos de Moscovici (1978), Jodel&90, Sa (1998) e
Abric (2000) em que buscamos conhecer, para assim, refletir sobre o universo discursivo,
simbolico esubjetivo dos egressos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo sobre o
sentido e signiiado que estes possuem sobre a formacdo docente no curso de Licenciatura
em Educacédo do Campo e a relacdo dessas representacdes para a consolidacéo de perspectiv:

de atuacao no contexto social do campo.
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Para AlvesMazzotti (2008, p.2 1) A[ . . . Jagbea ssociaiseqonstéuem n
elementos essenciais a andlise dos mecanismos que interferem na efichcia do processo
educativo[...]o0. Segundo a autor a, esses
formam os sistemas de referéncia que utilizamos para fidasspessoas, grupos e,
principalmente, na interpretagdo dos acontecimentos da realidade cotidiana.

Vale ressaltar que os fenémenos constituintes das Representacfes Sociais, segundo Sé
(1998, p . 1 6 )-se edpdlhados por aé rsejaona tcultaram nas instituicdes e,
sobretudo nas praticas sociais. Tisgatambém de fendmeno que se da nas nssaifges
discursivas e comportamentais ao qual requer uma profunda andlise de cortentixte
[. ..]0. heevria elas Representacdes Sociais nos ansdl@nalise do nosso objeto
de estudo no que se refere a Representacdo Social de egressosodie Licenciatura em

Educacao do Campo sobre a formacdo doceoteg discutiremos a seguir.

4.2 Representacdes sociais e a tematica de estudo: formacdo docente na Licenciatura em
Educacao do Campo

No que se refere a TRS, entrelacada aos estudéslutzacdo do Campo, Chamon
(2014, p.118) argumenta que as Representacdes Sociais sobre formacgédo docente na Educacéo
do Campo s«o complexas e din©mi cas, pois A
incompleta como também é histérica, sendo coitstre por isso variavel ao longo do
tempo[...]0.

Essas representacdes, segundo a autora,ca@astruicis por diferentes sujeitos
envolvidos, como os integrantes dos Movimentos Sociais, ingressantes das universidades e
por individuos participantes em outresstituicbes publicasEssas relagcdes proporcionam
di ferentes formas de apreens«o da realidac
aprendem diferentemente a formacéo docente, segundo seus interesses, sua identidade e se
posicionamento no campocsal daeducacédo.[]. . ] 6 ( CHAMO®, 2014, p.

Neste sentido, a TRS, segundo Lane (1993), é importante fonte de estudo, uma vez
que ela constitui o dado empirico da qual se pode partir para uma analise dialética e se
conhecer concretamente a consciéreiatividade e a identidade dos sujeitos situados social e
culturalmente.

E interessante salientar que as Licenciaturas em Educacdo do Campo nascem das lutas
lideradas pelos Movimentos Sociais fundamentadas nas experiéncias dos grupos minoritarios

excluides da sociedade e, sobretudo, do processo educativo e que por meio do protagonismo
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desses Movimentos, buscam afirmar a identidade dos povos do campo no que se refere ao
acesso a educacéo e a outros direitos sociais (MOLINA, 2015).

Neste contexto, quanto a0 dos sujeitos, Penin e Roberti (2012,141), ao
analisarem a obra de Moscovici (1978), afi
possibilidade de o individuo exercer um papel de agente de sujeito em relagdo ao seu meio
social, atravessando ou s®mando a forca das representagdes  sociais
hegemtnicas[...] 0. Contudo, segundo o0os auto
segundo o pensamento de Moscovici, ndo sdo estaticas e enesatram profundas
transformagoes.

Vale ressaltar que a TRB8os auxilia também na compreensdo das relagbes que
envolvem a linguagem na producdo de discursos, a ideologia e o imaginario social que se
encontram no interior dos grupos pesquisados, neste caso especifico, 0s sujeitos egressos de
Licenciatura em Educac@m Campo do Campus da UFPA.

Cumpre notar que o estudo também buscou, com base nos estudos de Jodelet (1989),
estabelecer conexdo com a Representacao social entendida pela autora como uma forma de
saber pratico que liga o sujeito ao objeto de representacdo, pontuando, assim,undéasperg
sobre esse saber no campo das RS que sao: a primeirssreferea s p e r gsuanbtea?s of Q
Ade onde sabe?0. As respostas apontam par a
representacdes e se referem aos sujeitos e o0 contexto em que ssidosino espaco do
Campo e sua inteelacdo com o Campus de Abaetetuba no processo de formacéo docente.

A segunda est abelkabeeTd@spandeaos @rocessas e estmdns
das Representacdes Sociais ao conteudo cognitivo, ou sejapdacdo de discursos
relacionadas as suas experiéncias no interior do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo.

A terceira pergunt a, ASelhreeé t cosddg taeumas e s
ocupacao mais centrada na epistemologia das Representacdes Bodais se refere a sua
producao a partir de consensos e partilhas sobre o sentido e significado dessas experiéncias nc
interior do curso e das suasénciasno territorio do Campo.

Diante do exposto, as Representacdes Sociais dos egressos sobre@ofdooante
no interior do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo séo potencializadas pela
vitalidade dos Movimentos Sociais que, segundo Gohn (2013,3p6 ) , represent :
sociais organizadaso. E s s-se s luth ocdma-aaxclusaoseesig u n d ¢
favor pelo reconhecimento da diversidade, pois esse movimento contribui na constru¢ao de

diagndsticos da realidade, além de fazer propostas no sentido de promoverem mudancas,
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sobretudo na estrutur a dasujeitoscpare allamrde emeredp ar a
[...]0.

Neste sentidagncontrasediretamente relacionadas com as propostas defendidas pelos
Movimentos Sociais, a formacéo docente contextualizada com a realidade dos educandos, por
meio da proposta formativa no curso de licenciatura em Educagdo do Campo referente ao
desenvolvimento decées afirmativas educacionais para os povos do Campo quanto ao
acesso a educacdao e a outros direitos sociais. (BRASIL, 212, p.

Assim, a teoria das Representacdes Sociais contribui diretamente para a elaboracéo de
consensos sobre a formacao docententexior do curso e como este processo encadra
relacionado com a perspectiva desses sujeitos em atuar no contexto social do campo.

Vale ressaltar que o contexto social do Campo, é o espaco marcado por conflitos e
contradicdes onde se encontram preseagepovos do Campo e 0s Movimentos Sociais que
colaboram diretamente para a construcdo de sentidos e significados sobre novos perfis de
docéncia, como afirma Arroyo (2011), atrelados ao compromisso social por umparéxiga

educativa, conforme mostra cafjco 7.

Gréfico 7: O campo das RS com o objeto de estudo
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PERSPECTIVAS DE
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CONTEXTO SOCIAL DO
CAMPO

Fonte: elaborado pelo autor a partir de referéncias em Jodelet (2009)

Neste sentido, conforme destaca o graficaos consensos partilhados construidos
pelos egressos séo influenciados diretamente pMgsnentos Sociais nas suas trajetorias de
luta por politicas publicas para a Educacao do Campo, pois essas ac¢des se intersecionam no
imaginario pessoal e coletivo, quando articulados com a realidade local dos sujeitos e suas

relagcOes de pertenca.
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Jodelet(2001, p. 01), ao se referir sobre as Representa¢gbes Sociais, afirma que elas
Af . . .1 nNos guiam na maneira de nomear e de
realidade cotidiana, de maneira a interpfata se for o caso, de tomar uma posgéiespeito
edefendd a [ .. . ] o. Not adament e, essas posi -»es
nas suas articulagbes com as Universidades e espep@e sejam assumidas pelos egressos,
pois estes foram provocados no processo de formagdo na linemoth Educacédo do
Campo, a assumir o papel de protagoriStam luta por seus direitos e encorge
diretamente relacionado com os sentidos e significados partilhados por esse grupo sobre a
formacao docente recebida no interior do curso.

Cumpre destacaque esse processo de formacdo no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo é direcionado por uma concepc¢do mais alargada e comprometida com
outros atores sociais, como a escafafamilias e a comunidad&ssim, a TRS contribui para
adentrarmos no teétdrio das representacdes estabelecidas pelos egressos entre o lugar de
formagéo (universidade) e o local de vivéncia (Territério do Campo), onde se encontram

também suas relacfes de trabalhoassnsercdes comcamunidade.

4.3. A formacéo no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo

S40 apresentados os resultados do estudo que buscou identificar as ancoragens e
objetivacdes das Representacdes Sociais de egressos do Curso de Licenciatura em Educacac
do Campo da Universidade Fedl do Para, Campus de Abaetetuba sobre a formacédo no
Curso, organizados a partir de dois grandes eixos que sao: 0 processo de Formacéao e atuacac
no contexto social do campo, por meio das seguintes tematicas: a escolha do curso, as
dificuldades no cursaa relagédo entre professores e alunos, avaliacdo do curso a partir da
pedagogia da alternancia, expectativas sobre o curso, o alcance e o significado desse curso
para 0s egressos.

No que se refere a atuacao, as tematicas sdo: a atuacao no contextin S0amapo,
preparacdo para atuar na escola e os desafios da atuacdo docente no contexto social da

Campo.

% protagonistas comprometidos com as lutas e transformagées sociais no interior das escolas e da comunidade a
partir de uma postura critica e abrangente dos processos econdmicos, politicos culturais e sociais como
intelectuais orgéanicos da classe trabalhadomo referese Molina (2015, p. 156).
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Neste contexto, as tematicas analiticas sdo demarcadas pela formagdo no interior do
curso a partir das consensualidades, mas também de infer@&dcieast como expostos a

sequir.

u A escolha do curso

A tematica apresentada versa sobre a escolha dos sujeitos em relacdo ao curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo ofertado pela Universidade Federal do Para (UFPA)
Campus de Abaetetuba. As ideias cestmesentes nas falas revelam que a escolha pelo
curso ocorreu por intermédio de informagBes de colega de trabalho, pela acdo dos
Movimentos Sociais e identificacdo com o curso, como observamos nos relatos abaixo:

U Por que vocé escolheu participar do Curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo?

[...] eu escolhi participar desse curso de Licenciatura em Educacgdo do
Campo porque eu percebi que o curso de educacdo do campo tem tudo a ver
com a minha realidade hajasta que eu jA moro no campo e trabalho numa
escola do campo e também onde eu posso observar que tem caréncia desse
profissional para atender essa demanda (Aneci, 35 anos, Abaefef)ba

Eu conheci o curso por uma colega de trabalho que tinha terminado o
ensino médio e tava pretendendo fazer vestibular e me falou que a
universidade estava ofertando um curso com essas caracteristicas, entdo eu
vim fazer o curso (Paulo, 26 anos, Acard).

Escolhi aquele que mais me identifica com a minha realidade, né? A
realidade rural, a realidade do campo onde eu convivo (Barbara, 25 anos,
IgarapéMiri -PA)

Fui indicado pelos Movimentos Sociais, como eu participo do Movimento
(Pedro, 28 anos, Abaetetuba).

Ingressei no curso de educacdo do campo através de informagdes
liderancas do Sindicato dos trabalhadores rurais (Eliane, 24 anos, lgarapé
Miri -PA)

Primeiro por conta da minha realidade, do meio em que eu vivo (Laura, 35
anos,AbaetetubePA)

Eu escolhi participar desse curso de Licenciatura em educagdo do Campo
porque eu percebi que o curso de educacdo do campo tem tudo a ver com a
minha realidade (Méario, 25 anos, AbaetetuBA).

[...] aquele que mais me identifica com a minha realidade, Aéealidade

rural, a realidade do campo onde eu convivo. De acordo com as suas
especificidades, suas qualidades que esse curso vém oferecendo e uma das
gualidades € a questdo da Licenciatura em educacdo do Campo mostrar
para aquele pessoal que mora naaoural os seus valores e a sua cultura
(Vicente, 37 anos, AbaetetubPa\)
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Nessa perspectiva, a escolha pelo referido curso, ocorreu por diversas formas como
apresentado anteriormente. No caso de Paulo, ele desconhecia a oferta do curso, porém ao
obter conhecimento por meio de um amigo, buscou mais informacfes acerca do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo e assim, se inscreveu e passou no processo seletivo
especial.

Outra forma de conhecimento decorreu pela mobilizacdo dos Movimentos Sociais da
regido do Baixo Tocantins que buscaram socializar junto aos moradores do campo a oferta do
curso, visto que se tratava de um processo seletivo edpepial atenderia os filhos de
agricultores e professores residentes do campo.

Cumpre salientar que nesprocesso, foi extremamente importante a presenga desses
movimentos na articulacdo dessa populacdo quanto ao acesso ao conhecimento, pois segundc
Gohn (2011,p335), esses Movimentos s«o0 caracter.i:
sociopolitico e cultural que viabilizam formas distintas de a populagdo se organizar e
expressar suas demandaso.

A autora sinaliza que no Brasil a relagdo entre Movimento Social e educacdo no que se
refere as pesquisas com foco nessas especificidades foi conpwuineeio da criacdo de
entidades e associacdes cientificas, como € o caso da Associacdo NacionajrdeR@sio
(ANPED) e a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), entre outros, que
iniciaram a discussao sobre o tema Movimento Socidued&ao (GOHN2011).

Nesta perspectiva, Gohn (2011, B36) aponta que 0s Movimentos Sociais
desenvolvem ac¢des coletivas de reacao a diferentes formas de exclusdo e contribuem para a
constru-«o de dAf[...] repr es e n tdiacursos eratisas mb - |
[...], fortalecendo as relacbes de pertenca e incentivando as pessoas a lutarem pelos seus
direitoso.

Neste contexto, as Licenciaturas em Educacdo do Campo sdo parte dessas lutas que
tem como objetivo avancgar no acessa@aohecimento e possibilitar aos sujeitos do campo a
incluséo dessas populagdes no ingresso ao ensino superior.

Na esteira dessas lutas do Movimento Socialde Estado do Para, encorse o
Forum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC) atuand@agerttdades civis do Estado,
instituicbes de ensino, pesquisas, 6rgdos governamentais de desenvolvimento e da area

educacional, conforme destaca Hage e Cruz (20D&)p.

2L O processo seletivo especial atendeu somente o publico filho de agricultores e professores sem formagéo
inicial moradores do campo, segundo a legislagdo as populagbes do campo sdo formadas por muitos sujeitos
conforme determina o Decreto 7.352/10.
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Para atender as necessidades das classes trabalhadoras do campo e de controle
social, @ra acompanhar e intervir na definicdo e implementagcdo das politicas e
investimentos publicos, visando a garantia da universalizagédo dos direitos humanos

e sociais aos sujeitos do Campo.

A oferta do curso na regido trege, portanto, de uma conquistasdMovimentos
Sociais em favor de politicas publicas de formacédo de educadores para o territorio rural e
revela a preocupacédo desse segmento com a selecdo dos sujeitos, a fim de garantir a oferta &
guem realmente se destina: os povos do campo, conforneemdet as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica (DCNs) e o Decreto n® 7.352/2010 que dispbe

sdbre a oferta dessa modalidade.

O citado Decreto n°® 7.352/2010 configura a Politica de Educagcdo do Campo como
destinada a ampliacdo e qualificagd® oferta de educacédo basica e superior as
populacdes do campo, para ser desenvolvida pela Unido em regime de colaboracéo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagimale disposto. D4 um
entendimento abrangente ao conceito de popula¢gfes do campo, diversificadamente
constituidas pelos agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agréria, trabalhadal®sades

rurais, quilombolas, caicaras, povos da floresta, caboclos e outros que produzam
suas condicdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural
(BRASIL,2013, p. 225)

Cumpre salientar que de acordo com o Decreto anteriormente omata as
parcerias foram importantes para a regido, uma vez que, a oferta do curso no Estado do Para,
na regido Tocantina, estreitou ainda mais a relacdo da Universidade com os Movimentos
Sociais da regido e 0s municipios envolvidos na sua implemeniagéotivo e divulgacao
para queparcela significativa dos povos do campo participdssse processo como os filhos
de extrativistas, ribeirinhos e professores sem formacdo em nivel superior das escolas do
campo.

O curso incentivou os filhos de agricultere professores sem formacao inicial e
moradores do campo a se inscreverem no processo de selecao organizado por uma Comissac
criada pela Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas (FACET), do Campus Universitario
de Abaetetuba, com acompanhamento e sigér do Centro de Process®asletivos CEPS)

e regido por edital consistindo em prova de multipla escolha e redagédo onde foram aprovados
60 candidatc€ distribuidos proporcionalmente ao nimero de vagas aos municipios de

Abaetetuba, Acara, Barcarena, Igadliri e Moju.

“Das 60 vagas disponiveis no curso foram preenchidas inicialmente por 59 educandos.
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No que diz respeito a escolha do curso ser mediante identificagdo com o territorio do
campo, segundo Vicente, um dos entrevistados, foi estabelecida paelksi@anada com a
ideia de perten-a em s e rumtugar espeatiipogoe,se difare s e j
do meio urbano. A realidade do campo é caracterizada pela diversidade de povos que
compdem a Amazonia paraense.

Vale dizer que estas interacdes sociais vividas pelos sujeitos do campo nas suas
multiplas realidades amazonicas sao demarcadas por populacdes ribeirinhas, povos da
floresta, quilombolas, extrativistas, professores da escola do campo, povos indigenas e
integrantes do Movimento social, que compdem a rica e densa diversidade dos povos

amazonicos, como pontua Hage (2013, p. 09):

A Amazbnia € marcada por uma ampla diversidade ambiental, produtiva e
sociocultural, composta por populagbes que vivem no espaco urbano e rural,
habitando um elevado niimero de povoados, pequenas e médias cidades e algumas
metropoles, que, em sua maioriderecem poucas condi¢cdes para atender as
necessidades dessas populacdes, por apresentarem infraestrutura precaria e nao
dispor de servicos essenciais e direitos basicos como: habitacdo, salde,
saneamento, lazer e educacéo.

De forma geral, as realidades dampo envolvem relacées que demarcam tanto o
plano individual quanto o plano coletivo em meio as precariedades em se que encontram
muitas escolas e a forma como ocorre a oferta do ensino, e por isso, a presenca dos
Movimentos organizados séo imprescimi$vpara o fortalecimento e garantia dos direitos
dessas populacdes para a superagao das dificuldades como ocorreu no interior do curso como

veremos a seguir:

U As dificuldades no Curso
Na tematica sobre as dificuldades no desenvolvimento do curso, aslasnida

sentido apontam para a distancia até chegar a Universidade, aspecto financeiro para custear
moradia e alimentacdo, além do ensino médio precério. Tais pontos refletiram em

dificuldades no curso, como destacados nos trechos das entrevistas a seguir:

U Vocé teve dificuldades durante a formacao nesse Curso? Quais?

[...] Bastantes dificuldades, principalmente por ser de um outro municipio
distante do municipio de origem (Paulo, 26 anos, Acard)

[...] questdo de estadia, de alimentagcdo, devidgyemte morar numa
comunidade rural que fica meio distante da Universidade (Pedro, 28 anos,
Abaetetuba)






