UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

AINETE ALCANTARA ROCHA GUEDES

FORMA(;AQ ETICO-POLITICA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO
MEDIO: a contribuic¢do das disciplinas Sociologia e Filosofia

Belém
2020



AINETE ALCANTARA ROCHA GUEDES

FORMAGCAO ETICO-POLITICA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO
MEDIO: a contribuic¢ao das disciplinas Sociologia e Filosofia

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, Linha de Pesquisa
Educacdo, Cultura e Sociedade do Instituto de
Ciéncias da Educacdo, da Universidade Federal do
Par4, como requisito final para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educac&o.

Orientador: Damido Bezerra Oliveira

Belém
2020



AINETE ALCANTARA ROCHA GUEDES

FORMAGAO ETICO-POLITICA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO
MEDIO: a contribuigdo das disciplinas Sociologia e Filosofia

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, do
Instituto de Ciéncias da Educacdo, da Universidade Federal do Para, como
requisito final para a obtencéo do titulo de Mestre em Educacéo.

Linha de pesquisa: Educacédo, Cultura e Sociedade.

Aprovada em: / /

BANCA EXAMINADORA

Professor doutor Damido Bezerra Oliveira — PPGED-UFPA (Orientador)

Professor doutor Carlos Jorge Paixdo — PPGED-UFPA (membro)

Professora doutora Ivanilde Apoluceno de Oliveira— PPGED-UEPA (membro)



Ao bem mais precioso dos humanos na sua
formag&o: a FAMILIA. A que me deu origem e &
que construi. Em especial, a Eduardo Filho, a
Daniela Sophia e a Bianca Aletheia, meus filhos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco ao Criador pela vida e por ter permitido minha chegada até aqui.

Aos meus pais: Raimunda Alcantara Carvalho Rocha e Arlindo da Paix&o Rocha,
pela dedicacédo, cuidado e amor com que educaram a mim e a meus irmaos. Por serem

exemplos de humildade e respeito durante suas experiéncias na Terra (in memoriam).

Ao meu orientador, professor doutor Damido Bezerra Oliveira, pela amizade
construida e pela confianca transmitida ao aceitar orientar-me; por ser um exemplo de

profissional e de ser humano - qualidades imprescindiveis aos educadores.

A professora doutora Ivanilde Apoluceno de Oliveira e ao professor doutor Carlos
Jorge Paix@0 por aceitarem fazer parte da minha banca de qualificacdo e defesa,

contribuindo com ricas sugestdes que foram fundamentais para a producéo do texto final.

Aos meus filhos amados, que souberam entender minha auséncia nos momentos
de aulas na UFPA; que me ensinam, todos os dias, o verdadeiro sentido do amor, da

amizade e, principalmente, da fidelidade.
Ao meu marido, que cuidou das nossas criangas e me deu apoio irrestrito.

A Jarina e a Nana, que me receberam em sua casa de bracos abertos e me

apoiaram, sempre, nessa jornada.

A minha irmé, Aizete, que me ajudou, cuidando dos meus filhos e de meu marido
em minha auséncia, sendo, a0 mesmo tempo, tia e segunda mée para eles, tornando os
momentos de distanciamento mais faceis. Gracas a seu apoio, pude ter tranquilidade para

concluir as disciplinas do curso.
Ao meu cunhado, Sérgio Guedes, que gentilmente revisou o texto final.

Aos meus colegas do mestrado em Educacdo — em especial ao Renan, Viviane,
Dilza, lvys e Lana — pelas conversas valiosas que tivemos nos corredores, ou por meio do
WhatsApp ou de e-mails. Agradeco pelo apoio, nos momentos de tensdo, durante a

confeccdo dos artigos obrigatorios das disciplinas e da producéo do texto da dissertacao.



Aos professores do programa pela grande contribuicdo com os conhecimentos

compartilhados em aula e nos momentos de conversas informais, fora da sala de aula.

As minhas amigas: Aline Silva, Luciana Nicoletti e Paula Primo, pelo aprendizado
compartilhado durante a viagem que fizemos juntas a Europa com o intuito de
conhecermos a Educacao do Futuro, na Finlandia; a Escola da Ponte, em Portugal, e a
Escola de Summerhill, na Inglaterra. N&o imaginavamos que, ali, solidificariamos nossos
lagos, mas assim aconteceu. Agradeco pelo apoio de sempre: desde a torcida pela

aprovagdo no mestrado até 0 momento presente.
Ao0s meus irmaos, parentes e amigos distantes pela torcida.

Aos funcionarios da UFPA, sempre sorridentes, ajudando-nos com os documentos

ou com alguma informagéo.

Ao PPGED /ICED — UFPA, por me acolher durante o periodo do mestrado, por
entender os momentos delicados e tensos pelos quais passam 0s estudantes da Pos-
Graduacdo, aceitando estender o prazo da minha defesa, pela sensibilidade na formacéo

dos educadores para a regido Norte.

A SIMS (Secretaria de Inclusio e Mobiliza¢do Social do Governo do Estado do

Amapa), por ter autorizado minha licenga por dois anos para cursar 0 mestrado.

As professoras de Filosofia e de Sociologia da escola pablica Gabriel Almeida

Cafe, que se disponibilizaram a participar desta pesquisa.

A coordenagcdo, funcionarios, professores, direcdo e estudantes da escola publica
Gabriel Almeida Café, pela disposicdo em ajudar e pela colaboragdo com esta pesquisa.

Agradeco.

Agradeco, em especial, aos nove estudantes do terceiro ano da Escola Estadual
Gabriel Almeida Café de 2019 que, voluntariamente, participaram e contribuiram, de

modo fundamental, para a realizacdo desta pesquisa.



Catalogacéo da Publicacéo

Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacio (CIP) de acordo com ISEID
Sistemna de Bibliotecas da Universidade Federal do Para
Lrerada antomaticamente pelo madule Ficat, mediante os dados fornecidos peloja) autor(a)

G924f Guedes, Ainete Alcantara Rocha.
Formagao ético-politica em uma escola pablica de ensino
médio : a contribuigio das disciplinas Sociologia e Filosofia /
Ainete Alcantara Rocha Guedes. — 2020,
149 f. : il. color.

Ornientadon{a): Prof. Dr. Damido Bezerra Oliveira
Dussertagio (Mestrado) - Universidade Federal do Para,

Instituto de Ciéncias da Educacio. Programa de Pos-Graduacio em
Educagdo, Belem, 2020.

1. Formagio ético-politica. 2. Formagio cultural. 3.
Sociologia e Filosofia. 4. Ensino médie. 1. Titulo.

CDD 370.19




A ideia de formacdo cultural d4 a educacdo uma
finalidade intrinseca de cunho mais antropoldgico do
que ético ou politico, num sentido estrito. Até para
transformar os individuos em pessoas éticas e
politicas, a educacdo precisa efetivar-se como
formagdo cultural. No entanto, em si mesma, a
educacdo ndo tem como garantir, diretamente, que as
pessoas se tornem éticas - ela € uma experiéncia
eminentemente pessoal -, nem como metanoia
assegurar o aprimoramento social — a revolucdo
politica € uma experiéncia exclusiva do sujeito
coletivo em sua especificidade. (SEVERINO, 2006,
p. 633, Grifos do autor).



GUEDES, Ainete Alcantara Rocha. Formacao ético-politica em uma escola publica de
ensino médio: a contribuicdo das disciplinas Sociologia e Filosofia. Dissertacdo de
Mestrado — Programa de P6s-Graduagdo da Universidade Federal do Paré- 2020.

RESUMO

O desafio deste estudo foi pesquisar acerca do ético-politico na formacédo educacional
da escola publica de Ensino Médio professor Gabriel Almeida Café. O trabalho teve como
base teorica principal, as contribuicbes de Theodor W. Adorno e Paulo Freire,
fundamentais para a discussdo a respeito das categorias levantadas a priori: formacéo
ético-politica, didlogo, préaxis, emancipacao e autonomia. O objetivo geral do estudo foi
analisar como se efetiva a formacdao ético-politica na escola Gabriel Almeida Café e as
implicagfes desta formagdo na vida social dos estudantes. Quanto aos objetivos
especificos, o estudo buscou: a) Definir como se efetiva a formagéo ético-politica na
escola pesquisada; b) Discutir como a formacéo ético-politica, recebida na escola,
influencia as relagdes familiares e o convivio social dos estudantes; c) Identificar se além
daescola, outros fatores sociais contribuem para a formacao ético-politica dos estudantes;
d) Apontar as contribuicdes das disciplinas Sociologia e Filosofia para a formacao ético-
politica dos estudantes. O estudo desenvolveu uma abordagem qualitativa e contou com
uma etapa bibliografica e outra documental, além de uma pesquisa de campo. Os
instrumentos de coleta de dados foram: observacdo participante, questionarios e
entrevistas semiestruturadas. As entrevistas tiveram, como roteiros, dois dilemas éticos,
que foram aplicados com o intuito de propiciar a reflexdo na tomada de decisdo dos
participantes durante a apreensdo de dados. Trabalhou-se com onze sujeitos, selecionados
através de convites: nove estudantes do terceiro ano e dois professores. Para o tratamento
do material coletado, foi utilizada a analise de conteldo. Constatou-se a preocupa¢do com
a formacdo ético-politica nos documentos da escola e na acdo de alguns professores e
corpo técnico, mesmo de forma ténue. No entanto, nota-se a preocupacgdo excessiva com
a aprovacao dos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o que endossa
a suspeita de semiformacdo. Para superar o cenario da semiformacdo, aponta-se a
necessidade do didlogo e da praxis a fim de que os estudantes despertem para a reflexdo
e acdo. Para atingir esse objetivo, as disciplinas Sociologia e Filosofia foram observadas
como fundamentais.

Palavras-chave: Formagcdo Etico-politica. Formacdo cultural. Sociologia e Filosofia.
Ensino Médio.



GUEDES, Ainete Alcantara Rocha. Ethical-political training at the public school of
high school Gabriel Almeida Café: The contribution of Sociology and Philosophy.
Master's Dissertation - Programa de P6s Graduacdo da Universidade Federal do Para-
2020.

ABSTRACT

The challenge of this study was to research about the ethical-political in the educational
formation of the public high school, professor Gabriel Almeida Café. The main
theoretical basis was the contributions of Theodor W. Adorno and Paulo Freire,
fundamental for the discussion about of the categories raised a priori: ethical-political
formation, dialogue, praxis, emancipation and autonomy. The study’s general objective
was to analyze how the school Gabriel Almeida Café carries out its ethical and political
formation and the implications of this formation in the students' social life. As for the
specific objectives, the study sought to: a) Define how the ethical-political formation in
the researched school is carried out; b) Discuss how the ethical-political training received
at school influences family relationships and social interaction among students; c)
Identify whether, in addition to school, other social factors contribute to the students'
ethical-political education; d) Point out the contributions of the Sociology and Philosophy
disciplines to the students' ethical-political education. The study developed a qualitative
approach and included a bibliographic and a documentary stage, in addition to field
research. The instruments for data collection were participant observation, questionnaires
and semi-structured interviews. The interviews applied, as scripts, two ethical dilemmas
in order to encourage reflection in the decision making of the participants during the
apprehension of data. Eleven subjects were selected through invitations: nine third year
students and two teachers. The collected material was treated using content analysis. It
was perceived the concern with ethical-political training in school documents and in the
actions of some teachers and technical staff, albeit tenuous. However, there is an
excessive concern with the approval of students in the Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), which endorses the suspicion of Semi-formation. In order to overcome the
scenario of Semi-formation, It is noted the need for dialogue and praxis, so that students
may awaken to reflection and action. To achieve this goal, the disciplines Sociology and
Philosophy were observed as fundamental.

Keywords: Ethical-political formation. Cultural formation, Sociology and Philosophy.
High school.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este estudo vincula-se a Linha de Pesquisa Educacdo, Cultura e Sociedade do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo do Instituto de Educacdo da Universidade
Federal do Par4 (PPGED-ICED-UFPA) e tem como objeto de investigacdo a formacao
ético-politica no Ensino Médio. Buscamos analisar a efetivacdo da formacgdo ético-
politica educacional proposta na escola de Ensino Médio Gabriel Almeida Café, com base
em autores que seguem a fundamentacao tedrica da teoria critica.

Conforme a lei 9.394/1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL,
1996) o Ensino Médio é a etapa final da educagdo bésica e tem, como uma de suas
finalidades, a preparagdo para a cidadania. As duas Ultimas pesquisas do SAEB (INEP,
2017; 2019) apontam uma melhora nos resultados que se referem ao desempenho dos
estudantes entre os anos de 2017 e 2019, contudo, o exercicio da cidadania ndo parece ser
uma realidade na Educacéo do pais, haja vista a educacdo ainda estar longe de alcancar
os resultados esperados e propostos como garantias nas legislacdes, metas e planos
nacionais para a educacdo. Isso evidencia um problema grave: o pais nao esta formando
bem os seus alunos nas mateérias basicas. Pode indicar, também, que os alunos sentem
dificuldade em compreender e interpretar a sua realidade. Uma das razdes para que isso
ocorra, talvez seja a formacao inadequada em aspectos relevantes para o todo social como,
por exemplo, a educacao para a cidadania, que se encontra diretamente relacionada ao
desenvolvimento da autonomia e da emancipacdo — objetivos proclamados nos
documentos oficiais como componentes ético-politicos indispensaveis a constitui¢do dos
sujeitos para viverem em uma sociedade democratica.

Certamente, ndo podemos negligenciar as competéncias técnicas que devem ser
propiciadas pela Educacdo Basica, pois, 0s meios garantidores da sobrevivéncia sdo uma
parte indispensavel ao processo educativo. No entanto, como deixa ver Freire (2017), ndo
se deve transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico porque, em se
caindo nesse tipo de reducionismo, tem-se o0 amesquinhamento do que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador que, ao mesmo
tempo, incorpora e transcende a dimensao instrumental.

O Ensino Médio deve continuar e aprofundar o processo educacional iniciado no
Ensino Fundamental, tendo em vista a formacdo ampla dos sujeitos; condizendo com a

tradicdo da Paideia grega ou da Humanitas dos romanos que ainda repercutem, mesmo
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que de modo timido, no sentido do que se chama de formacao do ser humano (JAEGER,
2010).

Nesse sentido, a preocupacdo central deste texto é refletir sobre a posi¢do da
educacdo no Ensino Médio no tocante a atividade formativa dos seres humanos, tomando
como ponto de partida a dimenséo ético-politica da formagéo escolar. Tal centralidade
se faz importante porque consideramos que, em tempos de intoler&ncia e desrespeito a
diversidade, como os que vivemos atualmente, tal estudo faz-se urgente e necessario.

Isto nos leva a reflexdo do cenario sdcio-politico atual do pais no qual florescem
discursos contra as minorias que sdo endossados e aceitos por uma boa parcela da
populacdo que ridiculariza direitos sociais conquistados ha décadas. E neste sentido que
se torna primordial abordar a dimenséo ético-politica na esfera educacional.

Utilizamos como suporte tedrico-metodolégicos a Teoria Critica porque
buscamos, aqui, questionar a realidade a partir de uma visdo de totalidade da vida
concreta, apontando possiveis caminhos para mudancas de atitude. Ou seja, tal orientacéo
teorica pressupde a necessidade de que pessoas sejam capazes de intervir e mudar aquilo
que ndo sdo, mas que poderiam ser.

A sociedade e suas instituicfes sociais sdo desvendadas a partir das relagdes dos
acontecimentos sociais na dialética das relacfes sociais historicamente determinadas e
apontadas por Vilela (2010), Adorno (1995), Nobre (2004) e Matos (1993). Para o0s
intelectuais da Teoria Critica, como se pode inferir, a critica € uma categoria fundamental

e sua concepcdo tem uma conotacao sui generis:

[...] aideia de critica foi assumida por eles, ndo simplesmente como aspecto da
teoria, mas também como verdadeira declaragéo de principios. E por meio dela
e do que se pode distinguir, escolher, julgar e apreciar um processo de decisdo
e tomada de posicao que eles nos ensinaram a colocar um suspenso, sub judice,
qualquer julgamento sobre 0 mundo, incluindo ai o préprio pensamento que se
elabora por conta dele. (SOARES, 2002, p. 11 apud VILELA, 2010).

Neste sentido, a categoria critica pressupde sujeitos capazes de fazer distingéo,
escolhas e julgamentos. Tais aspectos sdo indicadores de um caminho alternativo para
outra realidade, possivelmente, mais adequada. O que quer dizer que o sujeito, investido
da praxis critica, exerce, a um s6 tempo, a sua autonomia intelectual e ético-politica. A
autonomia intelectual e o ético-politico possibilitam, desse modo, uma parte significativa
das condicBes necessarias para que a utopia e o projeto de um mundo mais humano (se

este, humano é) e justo possam ser construidos. Criticar significa, portanto, ter
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entendimento da situagdo de forma abrangente e mostrar os fatos com fundamentos,
apontando possiveis caminhos para uma realidade que deveria ser, mas que ainda nao é.

Para a Teoria Critica, a transformacao da sociedade ndo é somente um projeto da
razdo. E, também, uma tarefa com a finalidade de diagnosticar a realidade social, negar o
estabelecido, por sua iniquidade, e criar condi¢cGes para uma consequente praxis social
capaz de intervir na sua mudanca (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

A realidade social é acentuadamente autoritaria e com uma forte tendéncia a
mecanismos de desigualdades. E importante enfatizar que reconhecer e respeitar a
diversidade, em todas as esferas da vida social, tornam-se um dever de todos. E nisso
reside a importéncia de evitar processos que barbarizem os seres humanos. Adorno (1995,
p. 154), ao se referir ao terror de Auschwitz, comenta que é necessario desbarbarizar. E
essa deve ser a prioridade da Educacdo:

A tese que gostaria de discutir € a de que desbarbarizar tornou-se a questao
mais urgente da educacdo. O problema que se impde nesta medida é saber se
por meio da educacdo pode-se transformar algo de decisivo em relacdo a
barbarie. Entendo por barbarie algo muito simples, ou seja, que, estando na
civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem
atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagcdo a sua propria
civilizacdo — e ndo apenas por ndo terem, em sua arrasadora maioria,
experimentado a formacdo, nos termos correspondentes aoc conceito de
civilizacdo, mas também por se encontrarem tomadas por uma agressividade
primitiva, um &dio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de
destruicdo, que contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda esta
civilizacdo venha a explodir, alias uma tendéncia imanente que caracteriza.

Considero tdo urgente impedir isto que eu reordenaria todos os outros objetivos
educacionais por esta prioridade.

A barbarie pode assumir diversas expressdes no decorrer da histéria. Alguns
pontos fundamentais que indicam a sua ameaca € o enfraquecimento das relac6es sociais
democraticas; o fortalecimento das hostilidades a diversidade; o cultivo da intolerancia e
da agressividade, particularmente dirigidas a determinados grupos que funcionam como
bodes expiatorios. Tudo isso se desenvolve em um clima de dogmatismo e de crencas
estereotipadas que se afirmam sem considerar a necessidade de dialogo ou critica.

Se a Educacdo visa favorecer a luta contra a barbarie da organizacdo social
vigente, ela propria ndo esta isenta da influéncia da barbarizacdo dessa organizacao.
Desse modo, os amigos da democracia precisam enfrentar a ameaca a liberdade de critica
e de multiplos modos de existéncia no plano da prépria Educacdo. Quando a tendéncia a
barbarie se imiscui e se instala no centro mesmo do poder estatal, a escola e 0 ensino

tornam-se um espaco de disputa.

15



Diante da realidade atual da Educacéo brasileira, as forcas reacionarias envidam
esforgos que buscam despotencializar a formacéo ético-politica, fundada em valores
democréticos e solidarios, e fortalecer o funcionalismo pragmaético, o0 moralismo e o
civismo dogmatico.

Brandéo (2007) destaca que a Educacao pode atender a situacGes especificas e que
nem sempre serve a autonomia, podendo servir a interesses diversos. Nas palavras do
autor, a Educacéo é:

Um dos meios de que os homens lancam mao para criar guerreiros ou
burocratas. Ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a
cria-los, através de passar de uns para outros o saber que os constitui e legitima.
Mais ainda, a educacéo participa do processo e especialidades que envolvem
as trocas de simbolos, bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos de
sociedade. E esta ¢ a sua forga. No entanto, pensando as vezes que age por Si
préprio, livre e em nome de todos, 0 educador imagina que serve ao saber € a
guem ensina mas, na verdade, ele pode estar servindo a quem o constituiu
professor, a fim de usa-lo, e ao seu trabalho, para 0s usos escusos que ocultam
também a educacdo — nas suas agéncias, suas praticas e nas ideias que ele

professa — interesses politicos impostos sobre ela e, através do seu exercicio, a
sociedade que habita. E esta é a sua fraqueza. (BRANDAO, 2007, p. 10-11).

Tendo em vista a situacdo configurada, torna-se pertinente interrogar mais uma
vez: Que tipo de formacéo ético-politica vale a pena ser favorecida na escola? O que a
Escola do Ensino Médio propde como formacdo para a vida ético-politica dos seus
alunos? Quais contribuicbes a Filosofia e Sociologia, enquanto disciplinas escolares,
podem dar a essa formacédo? Essas séo interrogacGes centrais que constituem o problema
de pesquisa dessa dissertacao.

As questOes de pesquisa, aqui propostas, ligam-se a uma interrogacdo que se
mantém sempre viva no horizonte de pais, professores e da sociedade em geral: O que a
escola deve ensinar e o que € fundamentalmente importante aprender na escola? Em
Educacdo e Emancipacdo, Adorno (1995, p. 139) destaca que, na realidade em que
vivemos, ndo ¢ importante “discutir para que fins a Educacdo ainda € necessaria, mas sim:
para onde a educagdo deve conduzir?”. A educacdo deveria conduzir a liberdade e a
constituicdo de um pensamento critico, no entanto, devido a sociedade de monopélios, o
conceito de Educacédo se tornou problematico e ndo € mais compreensivel por si. Segundo
0 autor, os membros da escola devem discutir acerca de para onde a Educacao escolar
deve conduzir os alunos, planejando o conteldo e a organizacdo dos processos
concernentes a formacéo escolar. Entretanto, a escola ndo pode fazer desse processo um

momento autoritario, no qual todas as decisdes, relacionadas aos conteldos e ao que
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ocorre em seu interior, sejam tomadas sem a participagdo dos alunos e da comunidade

escolar. Adorno (1995, p. 144-145) destaca que a Educacao deve conduzir & formagéao de

uma consciéncia verdadeira, e ndo ilusoria, nas pessoas:
[...] assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepgéo inicial de
educacdo. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque
ndo temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também
ndo a mera transmisséo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta
ja foi mais do que destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira.
Isto seria inclusive da maior importancia politica; sua ideia, se é permitido
dizer assim, é uma exigéncia politica. Isto é: uma democracia com o dever de
ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas
emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma
sociedade de quem é emancipado. Numa democracia, quem defende ideais

contrarios a emancipacdo, e, portanto, contrarios a decisdo consciente
independente de cada pessoa em particular, é um antidemocrata,

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (2017) também discute acerca de para onde a
Educacdo deve conduzir os alunos. Seus escritos destacam a importancia de a escola
considerar a participacdo dos alunos nas tomadas de decisfes no interior dos processos
educacionais. Cita, na referida obra, a teoria dialdgica e a teoria antidialogica como
antagbnicas em seus objetivos formativos e de desenvolvimento humano na escola e na
sociedade. Segundo o autor, a Educacdo pautada na teoria dialdgica realiza uma acao
cultural dialdgica, primeiro, por favorecer o didlogo e a reflexdo e, segundo, por ser uma
Educacdo libertadora. Por isso, possibilita a reflexdo e acdo, fazendo com que a Educagéo
contribua para a emancipacdo. Em sentido inverso atua a outra teoria: a Educacéo que o
autor denomina como bancéria é pautada na teoria antidialdgica e, por isso, impede a
libertacdo dos homens em vista de negar o direito que estes tém de ser mais e, assim,
transforma-os em objetos. Isto porque a teoria de acdo cultural antidialdgica possui
praticas autoritarias e, consequentemente, violenta e opressora, impedindo o dialogo e a
reflexdo. Tais caracteristicas obstam o favorecimento do pleno desenvolvimento das
potencialidades dos seres humanos porquanto tal teoria utiliza-se de praticas de
dominacéo objetiva e subjetiva que tém o propdsito de ajusta-los a realidade e manter a

realidade opressora. Nas palavras do autor:

O desejo de conquista, talvez mais que o desejo, a necessidade da conquista,
acompanha a a¢do antidialégica em todos os seus momentos. Através dela e
para todos os fins implicitos na opressdo, os opressores se esfor¢cam por matar
nos homens a sua condi¢do de ‘admiradores’ do mundo. Como nao podem
consegui-la, em termos totais, é preciso, entdo, mitificar o mundo. Dai que o0s
opressores desenvolvam uma série de recursos atraves dos quais propdem a
‘admiragéo’ das massas conquistadas e oprimidas a um falso mundo. Um
mundo de engodos que, alienando-as mais ainda, as mantém passivas em face
dele. Dai que, na agao da conquista, ndo seja possivel apresentar o mundo como
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problema, mas, pelo contrario, como algo dado, como algo estatico, a que 0s
homens se devem ajustar. (FREIRE, 2017, p. 187).

O que podemos pensar, a partir dos escritos de Adorno e de Freire, € que a préatica
na escola deve ser dialética e ético-politica. Isto se daria se ela considerasse o
entrelacamento da autoridade intelectual do professor, que estudou e formou-se como
professor, tendo, portanto, conhecimentos a serem ensinados, e a participacdo dos alunos
que, enquanto sujeitos, tém o direito de expressar o que conhecem e propor contetidos a
serem trabalhados, além de poderem ajudar na organizacdo do que ocorre na escola. Se
sdo esquecidos nos processos de organizacdo de contetidos e do que ocorre na escola, 0s
alunos séo transformados em objetos. O mesmo acontece se ocorre O inverso: se 0S
professores sdo abandonados no processo educacional, no que tange sua fungéo, eles
também sdo transformados em objeto.

Talvez possamos chegar a um consenso de que uma das contribuicdes da escola a
sociedade seja a promocgéao de uma vida mais humana, justa e solidaria. Isto, sem davida,
SO é possivel mediante a formacgdo de uma consciéncia verdadeira e critica, ou seja,
mediante a formacdo de um pensamento que ultrapassa as ilusdes impostas. Contudo,
ainda se pode inquirir se devemos imputar toda a responsabilidade pela formacdo dos
sujeitos a escola ou, contrariamente, reconhecer o lugar desta e de outras instituicdes e
instancias neste grande empreendimento que é a Educacdo. Para além dos importantes
aspectos gerais da formacdo, hd que se considerar a sua dimensdo politica, legal e
organizacional. Ndo é recente a crenca de que os desmandos da Educacdo estdo
relacionados ao seu modelo de organizacao do curriculo. Segundo Alves (2002), desde a
redemocratizacdo do pais muitas reformas foram feitas. Entretanto, com a mudanca na lei
do Ensino Basico, o rendimento dos estudantes, que compdem esse nivel de ensino,
continuou abaixo do esperado. Depreende-se disto que o problema do Ensino Basico pode
estar relacionado a questdes mais complexas que uma mera organizacao curricular, ainda
que esta tenha sua importancia.

Nos ultimos trés anos temos assistidos a mobilizacdo, por parte do Governo
Federal, no sentido de reorganizar novamente o modelo do Ensino Médio. A sancdo pela
Presidéncia da Republica da Reforma do Ensino Médio no ano de 2017, lei nimero
13.415/2017, mudou novamente o desenho curricular desta modalidade de ensino e
trouxe interrogacdes de cunho ético-politicos para a Educacdo. Conhecimentos que, até
entdo, eram trabalhados em todo o Ensino Médio — como Sociologia e Filosofia que

constavam como disciplinas e que deveriam ser ministrados por professores licenciados
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— passam a ser escolhas dos alunos, através de “itinerarios formativos”. Ademais, muitas
vezes, essas disciplinas sdo ministradas por profissionais sem a devida qualificag&o.

Além disso, observamos, nos dltimos anos, o0 surgimento de um movimento
denominado “Escola sem Partido” cuja proposta escolar, para o Ensino Médio, propde,
entre varios itens, a neutralidade da pratica docente em sala de aula. Tal projeto acusa,
em seu texto, os professores de doutrinadores e defende uma Educacéo neutra. Entretanto,
em agosto deste ano, o STF (Superior Tribunal Federal) e 0 MPF (Ministério Publico
Federal), ao julgar a lei n°® 7800, de 05 de maio de 2016, do Estado de Alagoas,
consideraram-no inconstitucional®. O efeito da lei pode ser ampliado em ambito federal.
Assim, o autor do projeto de lei na Camara Federal desistiu do movimento e o retirou de
sua responsabilidade, encerrando, assim, aquela discussao.

Oportuno, ainda, ressaltar um fato histdrico recente: o clima de animosidade e de
polarizagdo observados durantes as elei¢cdes no segundo turno de 2018. Dois candidatos,
que se apresentavam como as melhores opcles e representavam interesses bastante
contraditérios, travaram disputa. Ambos estiveram no poder: atraves de seus partidos
politicos ou porque ja eram politicos de carreira em Brasilia. Saiu vencedor aquele que se
apresentou como o novo e com o discurso moralizador, a favor da familia, da patria, de
Deus e que utilizou as seguintes frases como slogan de campanha: “Brasil acima de tudo,
Deus acima de todos”. Tal candidato conseguiu a aprovacdo de um grupo consideravel
da sociedade que o escolheu como presidente. Fato inusitado apareceu na midia e chamou
atencdo: um grupo de religiosos, que se autodenominavam cristdos e apoiavam esse
candidato cegamente, reproduziu gestos de arma de fogo com as maos. A campanha
politica do candidato parecia uma mistura promiscua de politica com religido.

Ressaltamos que uma boa parcela da populacdo, que apoiou o entdo candidato,
pedia a volta da ditadura. Essa parcela da populacdo depositou, pois, toda a culpa dos
problemas sociais aos partidos politicos que governaram o pais nos ultimos 30 anos e
demonstrou um interessante saudosismo da época do governo militar de 1964 a 1985. Ou
seja, temos um grupo de pessoas clamando pela volta do autoritarismo e pela consequente

perda das garantias democraticas — como elei¢des diretas, por exemplo.

Vitoria para a Educacéo Brasileira marca julgamento da lei da mordaca no STF. Site do Sindicado dos
Trabalhadores de Educacgdo de Alagoas, 24 de agosto de 2020. Disponivel em:<
Https://Www.Sinteal. Org.Br/2020/08/Vitoria-Para-Educacao-Brasileira-Marca-Julgamento-Da-L ei-Da-
Mordaca-No-Stf/>. Acesso em: 13 set 2020.
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A experiéncia da eleicdo de 2018 enfatiza, por um lado, a insatisfacdo da
populacdo com a forma de governar dos representantes politicos: com pessoas clamando
por qualquer espécie de governante e de condutas éticas; por outro lado, demonstra a falta
de pensamento critico e de leitura de mundo de boa parte da populacdo. A falta de
pensamento critico torna o pensamento suscetivel, fazendo com que as pessoas se deixem
levar por discursos vazios e moralizantes. Isto as imobiliza e reduz a participagao na vida
politica do pais nos mais diversos ambientes sociais, 0 que remete a falta de consciéncia

politica e de pensamento critico.

1.1. A escolha do objeto

Foi diante do cenario explicitado até aqui que esta pesquisa foi sendo tecida. Ao
lermos a realidade da formac&o educacional dos estudantes do Ensino Médio, a realidade
socio-politica dos cidadaos brasileiros e pensar acerca de nossas experiéncias, com
estudantes, professores e cidadaos, comecamos a refletir que ainda estamos distantes da
educacdo e da cidadania proclamada nos documentos oficiais do pais. E, principalmente,
que hd um movimento que se empenha em promover regressao, inclusive dos direitos
proclamados.

O problema da presente pesquisa foi ganhando corpo ao longo dos anos e, sem
duvida, acabou sendo influenciado pelas experiéncias que foram se constituindo como
professores e seres humanos. Com o olhar mais atento para a leitura da sociedade,
surgiram inquietacdes e reflexdes que nos deixavam cada vez mais intrigados com 0s
problemas educacionais. Da mesma forma, as experiéncias vividas, dentro e fora dos
muros das escolas, foram nos incomodando e nos direcionando ao tema em estudo.

Ressaltamos que no inicio do projeto, que nos levou ao mestrado, queriamos saber
por que a escola ndo formava estudantes éticos. A pergunta estava equivocada, porquanto
0 problema nédo girava em torno de um sujeito ético e sim de um sujeito moral — vamos
esclarecer este ponto na terceira secdo. E, além disso, acreditavamos que o cultivo da cola
na escola se dava em funcdo da ndo compreensao dos alunos acerca das questdes morais
ou éticas e, também, que colavam porque lhes faltava o conhecimento das virtudes e
valores sociais. Entretanto, durante os estudos, ao longo do desenvolvimento dessa
pesquisa, e das informacdes que se somaram, passamos a compreender gque a realidade de
cada um é interpretada a partir das vivéncias que possuem — mesmo que eles tivessem
ouvido falar e soubessem da importancia de fazer ou ndo fazer algo, ignoravam o

aprendizado e seguiam com suas praticas equivocadas. Porquanto, nossas préaticas sdo
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reflexos de nossas escolhas, a partir daquilo que acreditamos ser importante. Neste
contexto, percebemos que nosso problema de pesquisa precisaria ser alinhado com o
recorte necessario.

Na medida em que fomos refletindo e buscando problematizar a situacdo, nosso
objeto de pesquisa foi se ajustando. Em um de nossos encontros no grupo de pesquisa,
foi sugerido acrescentar a ética o conceito de politica, com a finalidade de restringir o
objeto que estava, até entdo, amplo demais. Um dos nossos colegas do grupo, referia-se
ao conceito de ética conectado a politica enquanto formacdo, levando em consideracéo o
que pretendiamos estudar.

Para esclarecer duvidas acerca da palavra ética, muitas vezes confundida com a
palavra moral, vamos estabelecer a diferenca para que nao haja confusdo. A palavra ética
é derivada do vocabulo grego éthos que significa, mais ou menos, o modo pelo qual o ser
humano habita seu mundo. Apenas 0s seres humanos produzem conscientemente (e ndo
apenas instintivamente) o seu modo de habitar o mundo, pois, eles valoram e refletem
acerca de suas acgOes e de suas responsabilidades no mundo (SILVA; SILVA, 2019).
Moral, por sua vez, significa costume. O termo é originario do latim mos/mores.

Conforme o dicionario da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 2010), ética significa
[feminino substantivado do adjetivo ético] S.f; Estudo dos juizos de apresentacao
referentes a conduta humana de qualificagdo do ponto de vista do bem e do mal — seja
relativamente a determinada sociedade, seja de modo absoluto.

Do mesmo modo verificamos o conceito de moral no dicionario: Do lat. morale,
‘relativo aos costumes’.] S.f. 1. Filos. Conjunto de regras de conduta consideradas como
validas, quer de modo absoluto para qualquer tempo ou lugar, quer para grupos ou pessoas
determinada. (FERREIRA, 2010).

Etica, como podemos ler, é o caminho que guia ou orienta os principios e valores
relativos a conduta humana; ja a moral, é o conjunto de costumes e regras de conduta
consideradas validas para o0s grupos ou sociedades. Podemos inferir que a diferenca entre
ambas reside no fato de que a moral esta relacionada as questfes praticas e a ética as
questdes teodricas. Resolvida a diferenca entre moral e ética, passamos para o recorte da
categoria principal que é a formacdo ético-politica.

Decidimos trabalhar com o Ensino Médio em funcdo da nossa pratica profissional
ocorrer em escolas que contemplem essa modalidade, motivo primeiro de nossas
inquietacbes. Acreditamos gue tal estudo seja necessario em razdo da necessidade que a

escola e a sociedade em geral possuem na formacéo de sujeitos criticos a fim de que
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participem da vida politica e tenham clareza de seu lugar dentro das relagcGes de poder
socialmente estabelecidas.

Além disso, é importante perceber que a vida em sociedade pressupde uma boa
dose de respeito as regras estabelecidas e de principios éticos para que ndo sejamos
engolidos pelo individualismo e egoismo presentes em nossa constitui¢ao histérica. E se
ndo houver conhecimento critico acerca da realidade e reflexdo sobre a desigualdade
social existente — que se fortalece frente ao modelo de sociedade presente na atualidade
— sempre havera a reproducao da opressao.

A esse respeito é que Adorno (1995) defende a resisténcia ao que esta posto
socialmente como, por exemplo, a industria cultural que, por transformar a cultura em
industria, ndo forma apenas deforma os sujeitos coletivos. Nas palavras de Maar (1995,
p. 27) no prefécio do livro Educagdo e Emancipacgéo de Adorno:

Néo ha sentido para a educacdo na sociedade burguesa sendo o resultante da
critica e da resisténcia a sociedade vigente responsavel pela desumanizagao. A
educacdo critica é tendencialmente subversiva. E preciso romper com a
educacdo enquanto mera apropriagdo instrumental técnico e receituario para a

eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a elaboracdo da histéria e ao
contato com o outro ndo idéntico, o diferenciado.

Diante dessa realidade, é importante enfatizar que a escola € um espago
privilegiado de resisténcia uma vez que ali vivemos uma série de experiéncias novas e
que o0s jovens, no caso, levardo consigo para a vida em sociedade; aprenderdo
conhecimento técnico e, também, conhecimento para a vida. Considerando que o
estudante depara-se com realidades diversas, com pessoas e opinides diferentes e que,
possivelmente, pela primeira vez vai marcar sua identidade com maior forca frente ao
outro, se faz tdo necessaria a reflexdo de suas condutas e posturas. Isso pressupde o
reconhecimento de si e de seus atos, 0 respeito as identidades diversas e a pluralidade de
ideias e a consciéncia de que suas escolhas na vida social tém consequéncias.

Destarte, é clara a necessidade de pensar e viver a dimenséo ético-politica, seja nha
relacdo aluno-aluno, aluno-professor, professor-pais, pais-filhos, filhos-pais, trabalhador-
patrdo e cidaddos-representantes politicos. Ndo apenas nas escolas, mas na sociedade em
geral, haja vista que viver em sociedade é conviver com a diversidade de modo que, nessa
convivéncia, o respeito e a tomada de decisdes sejam pensados enquanto acao de grupo e
ndo como a¢do que atenda apenas a interesses particulares. Além disso, é preciso saber

defender interesses sem invadir o direito do outro. Enfim, é necessario que nossos anseios
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e necessidades sejam questionados sem ferir o direito que as pessoas tém em dizer ou
fazer, respeitando-as.

Marx (2008), entretanto, j& nos chamara atencdo ao escrever sobre a sociedade
capitalista, em O Capital. O autor aponta que o mundo social ndo € homogéneo e que o
sistema, que domina as relages de producéo, é desigual. Assim sendo, nem sempre 0s
anseios dos que estdo em lados opostos, nessa relagio de conflito, sio os mesmos. E
comum ver 0s que detém o poder econdmico-politico em condicdo de vantagem,
buscando se favorecer a qualquer custo. O que, em nossa visdo, prejudica a vida em
comunidade porgue causa maior desigualdade, opresséo e insatisfacdo nos grupos menos
favorecidos socialmente. Estes grupos buscam, através de processo democrético,
garantias de sobrevivéncia e pressionam o Estado para que suas demandas sociais sejam
atendidas. Contudo, néo € tao simples quanto parece: ter clareza de sua condi¢édo social
e, mais do que isso, ter o entendimento de que € lutando que garantimos certos direitos,
ndo se aprende em qualquer escola. Aprende-se, sim, em escolas que proporcionam o
senso critico, que dialogam com a comunidade e mostram que a aparente realidade pode
estar encobrindo um problema muito grave. Isto porque nem sempre a realidade é o que
parece ser. A escola € o espaco que, fundamentalmente, deve promover o respeito a
diversidade e a autonomia dos estudantes de modo a estimular a leitura de si mesmos e
do mundo em relagdo ao todo social.

N&o custa lembrar que Freire (2017), ao enfatizar o fator ético na pratica
pedagdgica, ja chamara atencdo para a relacdo entre o discurso e a pratica. Segundo o
autor, o discurso e a pratica precisam estar em sintonia, indicando que deve haver
coeréncia entre o discurso e a pratica. Em outras palavras, o docente ndo deve cobrar dos
estudantes aquilo que ele mesmo nao é capaz de fazer.

Tendo em vista a necessidade de incentivo ao respeito e a autonomia do educando
pelo educador como um fator ético, Freire (2017) destaca que é preciso deixar claro que
a transgressao da eticidade jamais pode ser vista ou entendida como virtude no seio das
relacbes sociais — como certos governantes querem fazer acreditar. Mas precisa ser
observada como ruptura com a decéncia. E o autor conclui que se alguém se disser
machista, racista ou classista, por exemplo, deve se assumir como transgressor da
natureza humana.

Vivemos um momento histdrico de tensdo: vemos discursos de pessoas eleitas
para serem representantes do povo, mas que se mostram abertamente contréarias aos

direitos humanos e contra as minorias. Observamos individuos sentindo-se representados
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por um discurso de agressividade, legitimando a violéncia e a falta de respeito com o
diferente. Além disso, praticas sociais, tomadas como corriqueiras, violam as normas da
boa convivéncia, porém, sdo tratadas como habituais ou naturalizadas. Na escola, por
exemplo, a violéncia — seja em relagdo ao comportamento, ao processo de ensino e
aprendizagem ou em relacdo as normas e regras — a falta de disciplina e de preocupacao,
por parte dos alunos ou dos professores, com o aprimoramento de si, enquanto seres
humanos, sdo atitudes que precisam ser colocadas em discussao urgentemente.
Dito isso, passamos, a partir de agora, a descrever o0 momento do estranhamento.
Ainda na graduacdo em Ciéncias Sociais, ao estudar a formagdo do povo brasileiro,
comecgamos a ver o florescimento de indagagdes. Passamos a compreender que nds,
brasileiros, temos uma identidade estranha: o jeitinho brasileiro, do qual nos fala DaMatta
(1984, pp. 104-105):
A malandragem, assim, ndo é simplesmente uma singularidade inconsequente
de todos nds, brasileiros. Ou uma revelagdo de cinismo e gosto pelo grosseiro
e pelo desonesto. E muito mais que isso. De fato, trata-se mesmo de um modo
—jeito ou estilo — profundamente original e brasileiro de viver, e as vezes
sobreviver, num sistema em que a casa nem sempre fala com a rua e as leis
formais da vida pablica nada tém a ver com as boas regras da moralidade
costumeira que governam a nossa honra, o respeito e, sobretudo, a lealdade
gue devemos aos amigos aos parentes e aos compadres. Num mundo tdo
profundamente dividido, a malandragem e o ‘jeitinho’ promovem uma

esperanca de tudo juntar numa totalidade harmoniosa e concreta. Essa é sua
importancia, esse é 0 seu aceno. Ai esta a sua razao de existir como valor social.

Esse valor social, constatado por DaMatta, aponta que a identidade brasileira esta
ligada a malandragem, a falcatrua, a transgressao de regra, a mentiras, a falta de
consideracdo e ao desrespeito com o outro e com o todo social. A justificativa é que esse
traco cultural é o resultado da desigualdade social observada frente a opresséo vivida pela
maioria dos brasileiros, perante o poder do capital. O jeitinho é visto como um fator de
resisténcia, segundo DaMatta (1984). Porém, ao observarmos a realidade social,
percebemos que o0 jeitinho ndo é uma cultura copiada apenas por guem se sente
pressionado pelas regras injustas da sociedade, mas, sim, um traco caracteristico,
observado em muitos grupos sociais, inclusive entre os que detém o poder politico e
econémico. Alias, este parece ser um traco caracteristico dessa categoria social. Para
ilustrar o comportamento do poder politico e econdmico, trazemos algumas matérias

veiculadas no Amapa desde 2008. Essas noticias denunciam corrupcdo e falcatruas
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praticadas por politicos. Uma noticia, de 2008, veiculada no Blog Jamildo ? e
compartilhada pelo site da UOL, denunciou favorecimento a familiares em processo de
licitagéo, realizado pelo governo estadual. A reportagem chamou o favorecimento de
‘troca de favores’ entre uma mineradora, de propriedade de Eike Batista, e 0 governo do
Estado. Em 2018, outra dentincia foi publicada no site do Ministério Plblico Federal® e
envolve candidatos a deputado e a populagdo em compras de voto:
O Ministério Publico Eleitoral (MP Eleitoral) apreendeu, nesta quinta-feira (4),
mais de R$ 11 mil em dinheiro e material de campanha do candidato a
deputado federal Luiz Carlos (PSDB). O veiculo, em que estavam as cédulas
de diversos valores e os demais itens, era conduzido por um sargento da Policia
Militar. A abordagem foi feita no bairro Santa Rita, em Macapa/AP. Equipe de
fiscalizacdo do MP Eleitoral também apreendeu 10 cestas basicas e material
de campanha do Promotor Moisés (PATRI), candidato a deputado federal, na
Rodovia do Curiad. Duas pessoas transportavam os itens em um veiculo. Em
ambos os casos, os envolvidos foram conduzidos para a sede da Policia
Federal. Apos prestar esclarecimentos, foram liberados. Ha indicios de que os
valores, assim como as cestas basicas, seriam usados para compra de votos. O
crime, previsto na Lei das Elei¢cdes e no Cédigo Eleitoral, sujeita os infratores

a pena de multa e a cassagéo do registro ou do diploma, além de outras sancdes.
(MINISTERIO PUBLICO FEDERAL, 2020).

Outra denutncia de compra de voto foi veiculada, em 2019, por um jornal online:
Diario do Amapéa®*. A dendncia se refere a compra de votos. Nessa situagdo, o deputado,
ja eleito, teria seu mandato cassado em vista de ter realizado a compra de votos. Além da
perda do mandato, o deputado teria que pagar multa. As duas noticias envolvem politicos
e a populacdo que, como mostram as matérias, tem trocado seu voto por compensacoes
financeiras ou materiais ofertadas pelos candidatos.

O voto é um elemento da democracia que possibilita modificacdes estruturais
dentro da organizacao social capitalista. Ele € o novo elemento de liberdade politica. Isto
é, um elemento da democracia que deve ter finalidades coletivas, portanto, ndo deve ser
utilizado para atender a interesses individuais. Quando uma pessoa troca seu voto por
dinheiro ou por qualquer outro bem material, estd deixando de exercer seu direito e

contribuindo para o aumento das problematicas politicas e sociais de um lugar. Além

2 MELO, Jamildo. PF apura troca de favor em licitagio envolvendo governador do Amapa. Blog Jamildo
— UOL. (19/7/2008). Recife — Pe. Brasil. Disponivel em:
<https://blogs.nel10.uol.com.br/jamildo/2008/07/19/pf-apura-troca-de-favor-em-licitacao-envolvendo-
governador-do-amapa/>. Acesso em 12 ago 2020.

3MP Eleitoral apreende dinheiro e cestas basicas que seriam usados para compra de votos. 4 de outubro
de 2018 as 16h5, Site do Ministério Publico Federal no Amapa. Disponivel em:
<http://www.mpf.mp.br/ap/sala-de-imprensa/noticias-ap/mp-eleitoral-apreende-dinheiro-e-cestas-basicas-
que-seriam-usados-para-compra-de-votos> . Acesso em: 10 Ago 2020.

4MP eleitoral apresenta alegacdes finais no processo em que pede a cassa¢do do mandato de Zezinho
Tupinambd, Diario do Amapa online, 20 de agosto de 2019, Amapa. Disponivel em:
<http://www.amapadigital.net/noticias_amapa_view.php?id_noticia=125771> Acesso em 10 de set 2020.
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disso, impede a melhoria da saude, da educacao e de outros aspectos sociais do lugar em
que vive.

O voto é, ainda, um elemento de luta que perde sua forga coletiva e democratica
quando é usado como objeto de troca ou quando é vendido. Assim, é necessario
compreender que toda a populacdo de uma localidade tem responsabilidade no que tange
as acdes dos politicos que sdo eleitos: quer as acbes concretizadas, quer aquelas que sdo
prometidas e ndo cumpridas.

Atos e comportamentos corruptos ou que evidenciam problematicas, na formacao
ético-politica, também, sdo praticados pelos cidaddos comuns. No ano de 2020, o Jornal
do Dia, um periddico do Estado do Amapa, divulgou, no més de maio, informac@es sobre
uma operacdo da Policia Federal que investigava pagamento de vantagens indevidas a
servidores pUblicos®. No més de julho, o jornal também divulgou outra operagao realizada
pela Policia Federal que investigava a falsificacdo de diplomas de graduagao®:

A Policia Federal deflagrou, na manha desta quinta-feira (23/7), a Operacao
Upgrade |l para desarticular associacdo criminosa voltada a falsificacdo e
venda de diplomas de graduacéo, no Amapa.
Policiais federais ddo cumprimento a um mandado de prisdo temporaria e
um mandado de busca e apreensao na cidade de Macapa/AP. A Operacdo de
hoje é desdobramento da Operacdo Upgrade, deflagrada hd um ano, em que
foi constatado que os investigados, além de falsificar e comercializar diplomas
falsos de graduacdo, dedicavam-se a pratica de outros ilicitos, como

a adulteracdo de outros tipos de documentos, comércio ilegal de armas e
municdes e trafico de drogas. (JORNAL DO DIA, 2020).

Algumas pessoas acham-se no direito de passar por cima das outras simplesmente
porque se supdem superiores. Esses individuos podem néo respeitar a ordem de filas ou
envolverem-se em trocas de favores politicos, so para citar dois exemplos. Basta acessar
as paginas policiais dos jornais locais para constatar essa realidade. N&o € preciso estender
a discussdo para perceber que ha um traco cultural ainda muito presente entre os cidadaos
amapaenses: 0 compadrio. Esta caracteristica foi herdada, historicamente, do
Clientelismo/Coronelismo — presente nos costumes e na politica brasileira desde a
Republica Velha (LEAL,1997).

°PF investiga pagamento de vantagens indevidas a servidor pablico em Macapa. Jornal do Dia. 29 de maio
de 2020. Amapa. Disponivel em: <http://www:.jdia.com.br/ver_noticia.php?noticia_id=3035>. Acesso em:
25 de set 2020.

bPolicia Federal deflagra segunda fase da operagdo upgrade no Amapa. Jornal do dia. Jornal do Dia. 27 de
julho de 2020, Amapda. Disponivel em: <http://www.jdia.com.br/ver_noticia.php?noticia_id=3167>.
Acesso em: 13 de set 2020.
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Podemos pensar, entdo, que aquilo que deveria ser excegédo parece ter se tornado
regra. O que queremos dizer é que o problema do jeitinho, em nosso pais, é uma questdo
que precisa ser debatida como um trago cultural que prejudica o social. Isso indica que
esse comportamento ndo é inocente e que, portanto, ndo deve ser reproduzido, porquanto,
nos parece um exercicio bastante egocéntrico, frente a coletividade, ao beneficiar um
punhado de pessoas em sua individualidade e prejudicar a maioria.

Quando, por exemplo, o amigo do funcionario, com a conivéncia do mesmo,
“fura a fila” em uma repartigdo publica, ele ndo leva em consideracdo que, nessa mesma
fila, h&d muitas outras pessoas que, iguais a ele, também, precisam ser atendidas. Néo leva
em consideracdo, ainda, que o Brasil é um pais desigual e que apenas uma minoria é
privilegiada por possuir um maior poder econémico ou maior influéncia politica. Esse
individuo ndo esta levando em consideracdo que sua conduta fere dois principios
fundamentais em qualquer sociedade civilizada: o respeito ao outro e 0 senso de justica.
Se existe uma fila é porque todos estdo ou devem estar na mesma situagéo e isso precisa
ser respeitado.

Essa maneira de burlar as normas sociais com a finalidade de se dar bem em
funcdo da propria dinamica social suicida gera, portanto, desconforto em relacdo ao que
pretendemos enquanto nacao: a construgdo de sujeitos pensantes, cidaddos solidarios e
humanos que se preocupem com a coletividade. Se partimos da ideia de que a marca do
brasileiro esta posta e ponto final, ndo teremos como mudar as questdes que nos
incomodam hoje. Como dizia a antropéloga Benedith (1972), a cultura é a lente pela qual
a gente vé o mundo. Entdo, se nosso olhar para essas questbes for naturalizado,
certamente, vamos reproduzir certo padrdo cultural que vai de encontro a vida em
sociedade. Nem sempre o que é bom para um individuo ser4 bom para a sociedade. E
necessario que o padrao social seja bom tanto para o individuo quanto para a sociedade.
Enfim, foi dessa forma que o traco sociocultural, acima referido, nos fez refletir sobre as
questdes da formacédo dos individuos em nossas instituicdes sociais, principalmente, na
escola.

Destarte, ressaltamos que o processo de formacéo sociocultural ndo ocorre apenas
dentro dos muros das instituicdes escolares — uma vez que nossa construcdo, enquanto
seres humanos, comeca muito prematuramente no seio familiar. E é na familia que vamos,
aos poucos, moldando-nos enquanto seres sociais com nossos gostos, habitos, costumes,
regras, comportamentos e escolhas. Portanto, antes da escola, a familia possui um papel

basilar na formacdo dos sujeitos enquanto instituicdo orientadora de condutas. Fica a
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inquietacdo, também, se a familia, por ser a primeira instituicdo responsavel pela
socializagdo, pode ser considerada responsavel, sozinha, pela formacdo das criangas. A
Carta Magna (BRASIL, 1988) traz a formagdo das criangas e dos adolescentes como

responsabilidade da familia, da sociedade e do Estado:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentacéo,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade
e opressao.

O modo como a sociedade se organiza e o Estado se comporta, determina uma
parte significativa do funcionamento e das condi¢des familiares, contudo, é a familia que
aparece como responsavel determinante e principal. O documento traz, ainda, em seu
artigo 226, a informagao de que “A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do
Estado”. Mas sera que, na sociedade em que vivemos, a familia tem sido protegida e
cuidada pela organizagdo social? Discutimos mais a frente sobre isso. Por hora, cabe
indicar que, conforme apontado por Arendt (2000), no texto A crise na educagao, 0 ser
em desenvolvimento ndo pode seguir suas proprias regras. Lembrando, assim, que
precisamos levar em consideracdo 0s contextos sociais que exercem pressdes sobre eles.
Isso quer dizer que os problemas que surgem no interior da familia e 0 comportamento
que o sujeito apresenta, ndo podem ser reduzidos a eles mesmos, isso porque existe uma
organizacdo social que esta acima desta e interfere, de forma determinante e significativa,
em boa parte da sua constitui¢do e formacéo. Os problemas relacionados a familia devem,
desse modo, ser considerados estabelecendo as devidas relacfes entre eles e a maneira
gue a sociedade se organizar para o trabalho.

Quando levamos em consideracdo a sociedade conectada ou a era da informacéo,
em que criancas, desde a mais tenra idade, ja estdo interligadas com toda sorte de
conhecimento através da internet, a preocupacdo em relacdo a formacdo se torna mais
alarmante. Ndo em poucos lugares, podemaos identificar que as tecnologias de informacéo
estdo participando cada vez mais do processo formativo das criancas. Nés, professores,
lidamos diariamente com alunos que trazem o celular ou tablet para a escola e os utilizam,
mesmo durante as aulas. Possivelmente, essas ferramentas tecnoldgicas ja se tornaram
uma instituicdo que passou a compor o processo de socializacdo dos estudantes,
influenciando, de algum modo, a formacédo das criancas e adolescentes. Por isso, € tdo

necessario que a sociedade, o Estado e a familia estejam comprometidos com a Educacéo
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a fim de que tenham nocéo da responsabilidade que é criar um novo ser humano. E de
suma importancia que compreendam o grau de preparo exigido para que aconteca a
formacéo adequada de um cidadao.

E neste sentido que buscamos compreender como escola e familia tém participado
do processo de formacdo e de educacdo dos jovens que cursam o Ensino Médio,
porquanto sabemos que nem a familia e nem a escola conseguem, sozinhas, dar conta dos
processos complexos educacionais. Entendemos que é na familia que adquirimos os
primeiros tragos culturais e aprendemos valores, regras e comportamentos; é na familia
que aprendemos a ser “gente”. A escola ira realizar o encontro com a cultura dos valores
coletivos e democraticos, com normas e regras que sdo importantes para o bom
funcionamento da sociedade democratica; é na escola que as pessoas vdo conhecer e
entender os mecanismos de funcionamento da sociedade e da possibilidade que elas tém
de mudar o que esta socialmente colocado.

Dessa forma, ndo cabe a escola toda a formacao das criangas e jovens, tampouco
a escola pode considerar toda a formacéo destes como responsabilidade apenas da familia.
Sabemos que a formacéo cultural das criangas e jovens é dependente de uma relacdo
dialética entre familia e escola. Se uma das duas partes abdica de sua funcédo, nao ocorre
0 processo que se espera: a formacdo humana auténoma e emancipadora. Ndo podemos
esquecer que ambas as instancias ndo estdo sozinhas nesse processo. E bom lembrar
também que criancas e jovens sofrem influéncias de outros fatores sociais como da
internet, dos meios de comunicacdo de massa e de grupos de amigos, politicos ou
religiosos — uma vez que todos eles estdo inseridos dentro do contexto maior: o fator
econémico, que determina as relagdes que se estabelecem em seu interior.

Diante desse contexto, ja levando em consideracdo a questdo do jeitinho
brasileiro, passamos a relaciona-lo ao que observamos na escola: a cola. A relacdo do
entre o comportamento denominado de jeitinho brasileiro e o comportamento de colar,
se justifica em virtude de ambos indicarem comportamentos que Sdo aceitos como
comuns ou normais entre as pessoas.

Foi a partir dai que surgiram as primeiras inquietacdes que nos motivam a dirigir
nossa pesquisa nesse sentido: a analisar a questdo do que chamam de cola. Segundo o
Dicionario Informal, Cola ¢ o “ato de conseguir respostas, quando em processos avaliativos,
através de métodos ilicitos ou de qualquer outro meio que ndo corresponda a verdadeira

expressao de seu proprio conhecimento acerca do contetdo avaliado”. (COLA, 2020).

29



Para a Antropologia, uma das etapas do trabalho de pesquisa é transformar o
exdtico em familiar e transformar o familiar em exético (DAMATA, 1978). A cola de
estudantes nas escolas foi o primeiro momento de estranhamento. DaMatta (1978) explica
que essas duas transformagdes sdo fundamentais no oficio do etndlogo e parecem guardar
uma estreita relacdo de homologia. Segundo ele, o momento de estranhamento, do
familiar em exo6tico — comparando ao movimento histdrico da disciplina Antropologia —
se volta para a nossa prépria sociedade num movimento semelhante ao auto-exorcismo,
porquanto, o problema ndo se trata de depositar no outro as préaticas que se deseja
objetificar e inventariar. Mas de descobri-las em nds, nas nossas institui¢cdes, na nossa
pratica politica ou religiosa. Nas palavras do autor:

Como no caso desenrolar de uma sonata, onde um tema €é apresentado
claramente no seu inicio, desenvolvido rebuscadamente no seu curso e,
finalmente, retomado do seu epilogo. No caso das transformacoes
antropologicas, os movimentos sempre conduzem a um encontro. [...] Na
segunda transformacéo, a viagem é como a do xama: um movimento drastico
onde (para dentro ou para cima) muito mais do que horizontais, como acontece
na viagem classica dos herdis homéricos. E ndo é por outra razdo que todos
aqueles que realizam tais viagens para dentro e para cima Sd0 xamas,
curadores, profetas, santos e loucos; ou seja, 0s que de algum modo se
dispuseram, a chegar no fundo do poco de sua propria cultura. Como

consequéncia, a segunda transformacéo conduz igualmente a um encontro com
0 outro e ao estranhamento. (DAMATTA,1978, p. 5).

Ao observar os alunos usando o subterflgio da cola para poder obter notas, nds,
professores, questionamos e meditamos: A escola ndo consegue fazer o que se propde
para criar senso critico e criar um ambiente com atitudes saudaveis? A cola ndo € mais
um sintoma de que o sistema de avaliacd@o escolar esta ultrapassado? N&o existe outra
forma de avaliar, sem que os alunos precisem exercer esta conduta? Essas questdes nos
levaram a outros questionamentos: Aceitar-se-ia como normal a conduta de cola dentro
de casa, junto a familia? Os estudantes entendem limites? E como isso se processa na
compreensao deles? Eles sabem que dessa forma estéo se prejudicando e irdo prejudicar
outros? Como eles interpretam certas condutas em casa ou na escola? Enfim, como eles
compreendem a dimenséo ética?

As observacdes nas escolas nos fazem refletir acerca de aspectos ou ocorréncias
do cotidiano que parecem inofensivas, mas que, de fato, ndo sdo. Quando os principios
éticos e morais ndo sdo problematizados de forma clara e ndo héa reflexdo sobre as
condutas, desde a tenra idade, as atitudes realizadas que sdo lesivas e as condutas
inadequadas que ferem a liberdade, a integridade e os direitos de outrem, parecem

continuamente naturalizadas e transformadas em algo tipico e aceitavel.
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As pessoas parecem hierarquizar os delitos e, por isso, ndo se importam com
aqueles atos que compreendem como pequenos delitos. Desse modo, agem como se
cometer delitos fosse natural e legitimado em nossa cultura, por maximas como quem néo
cola, ndo sai da escola. Para nos, este fato é apenas a ponta do iceberg dos problemas
sociais mais complexos ligados a vida politica da cidade.

A cola é, aparentemente, algo inofensivo ja que se trata de um ato cuja
consequéncia é individual. E quem cola parece somente preocupado em passar de ano ou
obter uma boa nota. Ou seja, em tese a cola ndo prejudica a si ou a outras pessoas.

O fenémeno cola na escola tem sido tema de estudo dos pesquisadores do campo
da avaliacdo educacional nos ultimos 30 anos. Alguns afirmam que essa conduta é até
estimulada entre os alunos como fator de resisténcia ao ensino tradicional e a educacédo
meritocratica. Outros, observam-na como trapaca e sintoma de uma educacao acritica que
precisa urgentemente de intervengao.

Pesquisadores da area, como Luckesi (2018), defendem que a escola tradicional
deveria trabalhar o erro do estudante como algo normal e sintomatico; que deveria ser
analisado junto a comunidade escolar como um procedimento que mede o grau de
conhecimento apreendido no processo ensino-aprendizagem; ndo apenas como um
comportamento de desobediéncia que merece punicdo-reprovacao. Contudo, ao nédo
reparar o erro, a escola tem na cola o reflexo em cadeia, de série a série, da sua propria
negligéncia. Reforcando, assim, a semiformacéo.

Mesmo em pleno século XXI, o sistema educacional no pais segue alguns
parametros da Pedagogia Tradicional que, somados ao problema da falta de autoridade e
de hierarquia dentro do seio familiar — bem como, da auséncia de um momento, na escola,
para reparar os erros — pode estar influenciando a ndo formacdo ético-politica desses
estudantes.

Se os alunos fazem uso constante e com naturalidade de qualquer mecanismo de
trapaca, dificilmente saberdo exercer a cidadania proclamada nos documentos. Afinal,
como vao conhecer e pensar 0s problemas que se apresentam compartimentados em
disciplinas que tém o objetivo de os fazerem refletir e questionar a realidade? Como vao
construir seu caminho com autonomia e liberdade? Sera que compreendem que a vida
social pressupde um minimo de conduta moral? Talvez possamos supor que, por tras
dessa realidade aparente, podem estar se escondendo questbes e sintomas de relacbes
sociais que irdo desaguar na propria dinamica social. Um desses sintomas pode ser o

cultivo dos grandes vicios por meio da semeadura dos pequenos vicios. As grandes
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virtudes, assim como os grandes vicios, ndo nascem de um dia para o outro e, do mesmo
modo, ndo sdo cultivados ou demovidos com a mesma velocidade, pois, exigem um
tempo grande de exercicio e repeti¢cdes de condutas.

Aristételes (1973), afirma que a ética s6 pode ser aprendida pelo habito — ao tratar
do estudo das virtudes em seu texto Etica a Nicomaco. Para ele, ética e politica s&o
concepgoes da vida pratica. Ele afirma que o “homem é um animal politico”, isto €, que
homens e mulheres sé se realizam, enquanto seres humanos, na relagdo com o outro e em
sociedade.

Para Aristoteles (1973), o habito parece ser, portanto, o grande principio regulador
da acdo. Boto (2014) afirma que, na perspectiva aristotélica, a virtude € como uma
faculdade préatica; uma razdo pratica, na medida em que ndo depende necessariamente de
conhecimento tedrico; que é construida pelo habito, pela acdo propositadamente exercida
e repetida, mediante uma faculdade ja posta, em poténcia, no carater do homem. Nesse
sentido, a virtude e o vicio sdo processos que se aprendem por meio da repeticao.

Nesse sentido, é relevante levar em consideracdo a cultura apreendida pelos
sujeitos na complexidade da vida social. O momento é oportuno para a reflexdo das acoes
que escola, familia e outras instancias estdo reproduzindo no movimento de socializacdo
de criancas e jovens. Dai, questionarmo-nos acerca dos pequenos atos que sao praticados
como se ndo fizessem mal algum, mas que, executados com frequéncia, podem tornar-se
grandes problemas.

Devemos questionar os habitos que nos foram repassados como estudantes e, até
mesmo, como filhos. E que acabamos reproduzindo por acreditar que sendo “algo que
todo mundo faz”, ndo se configura como um problema. Sem perceber, podemos legitimar
comportamentos que sdo prejudiciais ao coletivo. Se isso é verdade, pode ser que uma
acdo considerada inocente gere, no futuro, outras acdes sem que percebamos a sua
gravidade em relacdo ao social. Por essa razdo, a investigacdo € necessaria. Ndo apenas
como um momento de pensar o curriculo escolar e questionar as formas de avaliacdo
presentes na escola e que acabam por legitimar tais praticas, ainda que néo
propositadamente, mas como uma possibilidade de modificacdo. Isto é, uma necessidade
social de mudanca.

Dentro dessa abordagem, apontamos as disciplinas Sociologia e Filosofia como
fundamentais para questionar a realidade em vista dessas possuirem a premissa de
favorecer o pensar livre, construir o questionamento, a reflexdo e o exercicio do

pensamento critico acerca da organizacao da sociedade — tdo necessarios hoje, com base
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no didlogo e na acdo de sujeitos. Diante disso, hd a necessidade de investigarmos a relagédo
dos estudantes com essas disciplinas para pensar a formacgdo ético-politica, a
compreensdo que esses alunos tém da realidade social e refletir acerca do curriculo escolar

e o papel da familia e da escola dentro desse contexto.

1.2. Problematizagdo

O problema desta pesquisa, como ja mencionado, surgiu a partir da leitura da
nossa realidade, de inquietagdes e observacdes dentro da nossa pratica pessoal e
profissional. Para Lira (2014), o problema, aquilo que instiga a dar respostas a realidade
questionada, nasce de um espirito investigativo e oferece solu¢es ou mesmo uma maior
compreensdo de um fato a ser estudado. Deste modo, as insatisfacfes e, até mesmo as
frustragcOes presentes na nossa trajetoria profissional e de cidadd — relacionadas ao
processo educacional — nos trouxeram até aqui.

Minayo (2000) defende que nada pode ser intelectualmente um problema se néo
tiver sido, em primeira instancia, um problema da vida prética. Esta afirmacéo significa
que a escolha de um tema ndo emerge espontaneamente, da mesma forma que o
conhecimento ndo é espontaneo. O problema surge de interesses e circunstancias
socialmente condicionadas que, por sua vez, sdo frutos de determinada insercéo no real.
Neste sentido, a presente investigacdo tem como problema a seguinte questdo: Como se
efetiva a formacéo ético-politica na escola Gabriel Almeida Café e as implicacdes desta
formacéo na vida social dos estudantes?

Pesquisar acerca do ético-politico na formacdo do estudante é levantar
possibilidades de interpretacéo, haja vista a necessidade de intervir no real — uma vez que
o0 papel da escola € formar cidadaos criticos e participantes dessa mesma realidade.

Algumas questBes estdo intrinsecas em nosso problema e norteiam nossa
investigacdo. Sao elas:

a) Como se efetiva a formacéo ético-politica na escola pesquisada?

b) Como a formacdo ético-politica, recebida na escola, influencia as relacdes
familiares e o convivio social dos estudantes?

c) Além da escola, que outros fatores sociais contribuem para a formacéo ético-
politica dos estudantes?

d) Qual a contribuicdo da Sociologia e da Filosofia na formacéo ético-politica dos

estudantes?
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1.3. Objetivos Geral e Especificos

Os objetivos indicam a pretensdo com o desenvolvimento da pesquisa e quais 0s
resultados que buscamos alcancar (CERVO; BERVIAN, 2002). No curso normal da
nossa realidade, definimos, com antecedéncia, o0 que queremos como resultado final de
nossos projetos de vida. Na pesquisa cientifica isso ndo € diferente, pois, precisamos
indicar, antes, o que pretendemos com o resultado da nossa pesquisa. Chamamos a esses
resultados prévios de objetivos.

Lakatos e Marconi (1999) lembram-nos que o objetivo geral se refere a uma visao
global e abrangente do tema de pesquisa e esta relacionado com o conteddo intrinseco
dos fendmenos, dos eventos ou das ideias estudadas. Nosso objetivo geral, portanto, é
analisar como se efetiva a formacéao ético-politica na escola Gabriel Almeida Café e
as implicagdes desta formagédo na vida social dos estudantes. Segundo Lakatos e
Marconi (1992, p. 102), “a especificacdo do objetivo de uma pesquisa responde as
questdes para qué? E para quem?”” Assim, ao analisar como se efetiva a formacao escolar
acerca da dimensdo ético-politica, queremos identificar influéncias e fatores que podemos
propor no futuro para contribuir com a escola e a sociedade. Com isso, indicar mudancas
no sentido de estimular nos estudantes a reflexao, acerca de suas posturas frente a vida
em sociedade, e a encontrar ferramentas que estimulem habitos saudaveis para consigo
mesmos e para com 0s outros. Nesse movimento de reflexdo, objetivamos levar os
estudantes a perceberem seu papel social e estimular a vontade de melhorar o mundo —
ndo sO para si, mas para as demais pessoas.

Para Lakatos e Marconi (1999) os objetivos especificos apresentam um carater
mais concreto. A sua funcdo € intermediaria e instrumental porque auxilia no alcance do
objetivo geral e, ainda, permite aplica-lo em situacdes particulares. Nessa perspectiva, 0s
objetivos especificos sdo:

1. Definir como se efetiva a formacéo ético-politica na escola pesquisada;

2. Discutir como a formacao ético-politica dos estudantes, recebida na escola,
influencia suas relac6es familiares e no convivio social,;

3. ldentificar se, além da escola, outros fatores sociais contribuem para a
formacdo ético-politica dos estudantes;

4. Indicar a contribuicdo das disciplinas Sociologia e Filosofia na formacéo

ético-politica dos estudantes.
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A questdo-problema se torna importante, na experiéncia da vida social, para
sabermos que ha pessoas com visdes de mundo diferentes daquelas que achamos corretas.
E que isso ndo nos da o direito de maltratar, julgar ou, até mesmo, tirar a vida de quem
discorda do nosso ponto de vista. Além disso, respeitar a diversidade, a religido, a visdo
de mundo, as escolhas, enfim, a cultura do outro € um exercicio antropoldgico
imprescindivel para a prética da cidadania. Sem duvida, com o devido cuidado para que
essa Visdo ndo seja deturpada e nem carregada de um olhar etnocéntrico. Isso é relevante
porque nos faz procurar mecanismos de mudancas para inquietacfes que parecem banais
em nosso cotidiano, mas que prejudicam a coletividade. Ent&o, analisar como a escola
procura formar os estudantes para a pratica da cidadania, assim como, verificar como
os professores e estudantes pensam suas praticas, podem nos ajudar a encontrar
possiveis propostas para a construgdo de realidades outras, seja na escola, na familia ou
em outros espacos coletivos.

Para finalizar este primeiro momento, ressaltamos a necessidade de discutir e
buscar compreender que as relagcdes em sociedade ndo caminham fora da ética. Da mesma
forma, precisamos entender que todas as relacOes interpessoais que estabelecemos sdo
politicas e estdo carregadas de interesses conflitantes. Haja vista a influéncia da
socializacdo que esta carregada de tracos culturais e que levamos conosco para a vida
social. Este aspecto € bastante relevante, visto o contexto socio-politico de uma sociedade
plural como a nossa, principalmente, na atualidade, cujo momento historico € marcado

por processos sociais complexos e excludentes.

1.4. Organizacgao das se¢des

O texto esta estruturado da seguinte forma: na primeira secdo abordamos acerca
das motivacdes pessoais e profissionais que nos levam a escolha do objeto da pesquisa,
bem como, a justificativa do mesmo. Na segunda secdo, definimos o caminho
metodoldgico que trilhamos para a execucdo do estudo. Na terceira se¢do, descrevemos
um pouco da histdria da Educacdo e Educacdo no Ensino Médio no pais. Em seguida,
versamos acerca da fundamentacao tedrica, a partir da teoria critica, dos conceitos de
formacdo, ética, politica, formacdo ético-politica, praxis, dialogo, autonomia e
emancipacao, tendo como base a Filosofia da Educacédo e a Sociologia da Educacdo, em
Adorno (1995, 1996, 2013) e em Freire (2017, 2018, 2019). Na quarta secdo,
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evidenciamos os procedimentos e resultados da pesquisa em si, intitulada, A formacéo
ético-politica na escola Gabriel Café. Na quinta se¢do, nossas Consideracdes finais.
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2. DELINEANDO O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Todo trabalho € pensado de acordo com etapas planejadas para sua execu¢do. Na
pesquisa cientifica, também é assim. Para seguir a construcdo deste caminho, delineamos
a trajetoria que percorremos a partir de etapas desenhadas de acordo com o referencial
tedrico-metodoldgico adotado.

Inicialmente, nossa pesquisa tomou como base um problema que nos inquieta e
que faz parte da nossa realidade escolar. Gil (2002) esclarece que a pesquisa pode ser
definida como o procedimento racional e sistematico que tem por objetivo proporcionar
respostas aos problemas que séo propostos.

O problema desta pesquisa parte da nossa realidade pratica como profissional da
sala de aula, bem como, do cenario ético-politico da escola contemporénea cuja educagéo
tem apontado em direcdo oposta a emancipacdo e a autonomia dos estudantes. Para
responder as questdes pertinentes ao problema da pesquisa, detalhamos nosso percurso

nas proximas linhas.

2.1. A Teoria critica e a pesquisa qualitativa

Em relacdo a abordagem do problema, esta pesquisa € considerada de natureza

qualitativa. Para Prodanov e Freitas (2013, p. 69):

A pesquisa qualitativa considera que h4 uma relacéo dindmica entre 0 mundo
real e o0 sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzida em numeros [..] O
ambiente natural é a fonte direta de coleta de dados.

Da mesma forma, Lira (2014) afirma que a pesquisa qualitativa busca a
compreensdo dos fendmenos e 0 modo de interpreta-los: ndo utilizando instrumentos
estatisticos para o processo de analise de um problema, néo pretendendo, pois, numerar
ou medir as variaveis do problema, mas pretendendo entender, de modo mais descritivo,
o fendmeno social (LIRA, 2014). Dessa forma, a descri¢do do fendmeno € necessaria ao
entendimento do estudo, bem como, é objetivo, também, perpassar pela etapa exploratéria
e explicativa do fendmeno investigado, haja vista a complexidade envolvida na analise

da compreensao a respeito do ético-politico na formacéo dos estudantes do Ensino Médio.
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Como se trata de uma pesquisa qualitativa, Minayo (2002) resume, afirmando que
este tipo de pesquisa trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das

aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes. Segundo a autora,

Esse conjunto de fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, porque os seres humanos diferenciam-se ndo s6 por agir, mas
por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada por seus semelhantes. (MINAYO, 2002, p. 21).

A pesquisa qualitativa, portanto, exige do pesquisador um olhar mais atento aos
significados atribuidos aos comportamentos, as aspiracdes, crencas e atitudes dos
sujeitos. Para analisar esse universo de significados nos sustentamos na Teoria Critica.

A Teoria Critica nasce a partir da insatisfacdo com as diversas explicaces dadas
pelos estudiosos para a vitdria do Nazismo durante o entreguerra. Os estudiosos da escola
de Frankfurt — Max Horkheimer, Theodor W. Adorno, Herbert Marcuse, Walter
Benjamin, Leo Lowenthal, Frans Neuman, dentre outros — desenvolveram, entéo, uma
explicacéo para tal fendmeno, partindo dos escritos de autores como Platéo, Kant, Hegel,
Karl Marx e Freud.

A expressdo Teoria Critica surgiu, pela primeira vez, como conceito, no texto
Teoria Tradicional e Teoria Critica, de Max Horkheimer (1895-1973), publicado em
1937, na revista de Pesquisa Social. Essa revista publicava a producéo das pesquisas do
Instituto de Pesquisa Social, fundado em 1923, na cidade de Frankfurt, na Alemanha.
Horkheimer presidiu a revista no periodo de 1930 a 1958 (NOBRE, 2004); (MATQOS,
1993); (ZUIN, 2015).

O nascente Instituto de Pesquisa Social, que mais tarde seria conhecido como a
Escola de Frankfurt, partiu da iniciativa do economista e cientista social Felix Weil (1898-
1975), apoiado, também, por Horkheimer e pelo economista Friedrich Polock (1894-
1970). O principal objetivo era promover investigacdes académicas a partir das obras de
Karl Marx (1818-1883), principalmente o modelo da Critica da Economia Politica,
subtitulo da obra O Capital, de Marx.

Nobre (2004) explica que a tarefa primordial da teoria critica, desde sua primeira
formulacdo, na obra de Marx, é a de compreender a natureza do mercado capitalista.
Compreender como se estrutura 0 mercado e de que maneira o conjunto da sociedade se
organiza em torno dessa estrutura. Significa, simultaneamente, compreender como se
distribui o poder politico e a riqueza; qual a forma do Estado; que papéis desempenham

a familia e a religido. O autor afirma, ainda, que, para a teoria critica, a l6gica da troca
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determina o comportamento dos agentes no mercado e ndo quaisquer outras motivagoes,
como valores, crencas religiosas ou determinacdes culturais. Estes acabam por se
subordinar a légica da mercadoria. E, para compreender toda essa ldgica mercantil, é
necessario iniciar a andlise pela mercadoria: unidade elementar mais importante dentro
do mercado. Nessa perspectiva, na sociedade capitalista tudo é, potencialmente,
transformado em mercadoria pela l6gica do mercado a fim de que possua um valor que
possa ser apreciavel — porque todo bem tem um determinado valor.

A mercadoria, portanto, torna-se reificada. Esse universo da reificagdo
impossibilita 0 homem de reconhecer-se em seus objetos e suas cria¢fes. 1sso indica que,
mesmo que transforme a natureza, com o objetivo de criar bens e produtos por meio de
sua forca de trabalho, ele perde a no¢do do processo de producéo e criagcdo. Segundo
Matos (1993), 0 homem néo contempla a si mesmo, no mundo e nas coisas que criou. S&o
as mercadorias que se contemplam a si mesmas num mundo que 0s homens criaram. A
propria forga de trabalho, portanto, € vendida no mercado. Tudo se equivale na troca: o
trabalho vivo se transforma em abstrato e € quantificado, criando um mundo regido pela
indiferenca e alienacdo e gera, assim, um tipo de volatilizacdo da culpa e a banalizacao
do mal.

Nobre (2004), com base nos escritos dos teodricos da Escola de Frankfurt, afirma
que o primeiro principio fundamental da teoria critica é a orientacdo para a

emancipacado. Uma vez que:
[...] a teoria ndo pode se limitar a descrever o mundo social, mas tem de
examina-lo sob a perspectiva da distancia que separa o0 que existe das

possibilidades melhores nele embutidas, e ndo realizadas, a luz do que é, frente
ao melhor que pode ser. (NOBRE, 2004, pp. 32-33).

Com base no primeiro principio, Nobre (2004) cita o segundo, que se produz a
partir dessa orientacdo para a emancipa¢do: comportamento critico. Tal comportamento
exige que a teoria expresse relativamente o conhecimento produzido sob condigdes
sociais capitalistas e a propria realidade social que esse conhecimento pretende apreender.
Ambos os principios sdo expressdes da possibilidade de modificacdo das condi¢cdes
vigentes. O autor resume:

Esses dois principios fundamentais da Teoria Critica herdados de Marx, ao
mesmo tempo em que caracterizam o campo critico, também demarcam
negativamente esse campo, ja que excluem tanto aqueles tedricos que
constroem modelos abstratos de sociedades perfeitas (e que nessa vertente
intelectual sdo chamados de utdpicos ou normativistas) como aqueles que

pretendem reduzir a tarefa da teoria a uma descrigdo neutra do funcionamento
da sociedade (chamados de positivistas). Os dois principios mostram a
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possibilidade de a sociedade emancipada estar inscrita na forma atual de
organizacdo social como uma tendéncia real de desenvolvimento, cabendo a
teoria 0 exame do existente ndo para descrevé-lo simplesmente, mas para
identificar e analisar a cada vez os obstaculos e as potencialidades de
emancipacdo presentes em cada momento histdrico. (NOBRE, 2004, p. 33-34).

A esse respeito Zuin (2015) e colaboradores nos dizem que, na Dialética Negativa,
Adorno dialoga com Hegel por afirmar que o potencial de uma teoria filosofica esta em
ela se apresentar como “autoconsciéncia de sua época”, como um diagnostico de seu
momento historico. Ou seja, 0 objeto do conhecimento precisa ser compreendido na
realidade em que ele se encontra e na qual, historicamente, predomina a presenca de um
estado falso, de injusticas e violéncias.

Por conta do momento histérico atual — cujos parametros relativos a vida humana
foram e estdo sendo colocados a prova e onde a escola tem o potencial de ser, mas ainda
nédo é — nosso estudo segue o fundamento da teoria critica e da pedagogia critica para que
possamos discutir a formacdo ético-politica recebida na escola de Ensino Médio e, dessa
forma, pensar alternativas de resisténcia ao que esta posto, nos esforcando para constituir

meios que favorecam uma educacao para a formacao etico-politica.

2.2. O estado do conhecimento

O estado do conhecimento e entendido, aqui, como uma das etapas da pesquisa na
qual o pesquisador sai em busca das producdes cientificas que possam dar um panorama
amplo acerca do seu objeto ou tema escolhidos, busca, dessa forma, conexfes que
subsidiem o estudo em um periodo determinado de tempo.

Segundo Morosini (2014), o estado do conhecimento é identificacdo, registro e
categorizacdo que objetivam levar a reflexdo e sintese da producédo cientifica de uma
determinada area e em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.

Semelhante a isso, Ferreira (2002) destaca que esse tipo de pesquisa vem se
produzindo no pais nos ultimos 15 anos. E define:

Como de carater bibliogréafico, elas parecem trazer em comum o desafio de
mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em
que condicBes tém sido produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de
doutorado, publica¢des em periddicos e comunicagdes em anais de congresso
e de seminarios. Também s&o conhecidas por realizarem uma metodologia de
carater inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre o
tema que busca investigar, & luz de categorias e facetas que se caracterizam

enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fendmeno
passa a ser analisado. (FERREIRA, 2002, p. 258).
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E possivel afirmar, dessa forma, que a pesquisa do estado do conhecimento é uma
atividade de grande relevancia no processo de organizacdo da pesquisa, uma vez que ndo
existe conhecimento cientifico sem dialogo com outros pesquisadores. Sendo, assim,
essencial, ao pesquisador, tomar conhecimento desse processo realizando um
levantamento preliminar e tendo um dialogo com outros autores de modo a perceber
criticas ou saturacdo em relagdo ao seu tema. E é isto que desenvolvemos nas linhas
seguintes.

O primeiro passo, na produgédo do estado do conhecimento sobre 0 nosso tema,
foi fazer o levantamento e a identificagdo de trabalhos que tivessem alguma relagcdo com
0 nosso tema ou objeto, nas plataformas da internet, tais como: CAPES e BDTD. Depois,
selecionamos as produg¢des com resumos que tinham relacdo com 0 nosso tema e, entao,
registramos aquelas cujo tema ou objeto pesquisado estava em conexdao com 0 n0SSO
trabalho. E, finalmente, identificamos as possiveis lacunas existentes para que
pudéssemos dar continuidade.

Em um primeiro momento, na expectativa de encontrar producdes cientificas que
tivessem alguma conexao com o tema ética, politica e educacao, fizemos o levantamento
de trabalhos nas plataformas de pesquisas disponiveis na Internet. Os descritores
utilizados tanto para as teses e dissertacbes como para os artigos foram: formacao ética e
politica, ética e educacao, educacao ética e politica e ética, educacéo e cidadania. Essa
primeira busca nao foi registrada, pois, ainda ndo tinhamos dominio desse tipo de
pesquisa, mas conseguimos, a partir dai, um numero de dez exemplares entre teses e
dissertacdes. No entanto, fizemos outro levantamento: pesquisamos as teses e
dissertacdes atraves do catadlogo da CAPES; dessa vez, foram encontrados 1.143.597 (um
milhdo, cento e quarenta e trés mil, quinhentos e noventa e sete) resultados dentro do tema
ética e educacdo. Refinamos para os anos de 2008 a 2018, mas, mesmo assim, 0 numero
exorbitante de producdes nos fez questionar se nosso procedimento estava correto. Lemos
0s primeiros cem resumos de trabalhos, distribuidos entre teses e dissertacdes;
selecionamos, pelo menos doze que pareciam ter alguma relacdo com 0 nosso tema;
descartamos 0s que pareciam ndo ter conexdo alguma. Nosso objetivo era encontrar,
nesses trabalhos, a importancia da formacdo ético-politica para a educacdo humana,
tomando como referéncia os estudos dentro da &rea educacional.

Na plataforma da Biblioteca Digital de Teses e Dissertac6es (BDTD) encontramos
2.805 resultados, no primeiro momento. Mas ndo sabiamos como refinar, pois, ndo

tinhamos dominio das plataformas. Jamais conseguiriamos ler todos os resultados da
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busca. Até mesmo porque, no mestrado, 0 pouco tempo para a producdo do texto da
qualificacdo, nos deixava mais apreensivos.

Diante da dificuldade, ja que estavamos tendo um primeiro contato com o
chamado estado do conhecimento e tudo era novo, resolvemos selecionar aqueles que
pensamos ter alguma relacdo com nossa discusséo. Importante ressaltar que a experiéncia
com esta etapa da pesquisa em educacdo foi 0 que nos tirou o0 sono, pois, sempre
achavamos que estdvamos deixando de lado algum trabalho importante.

Fizemos 0 mesmo com os artigos cientificos, selecionamos pelo menos 10 dez
trabalhos. Abrimos a pasta no notebook e comegamos as leituras. Mas, com o passar do
tempo e 0 amadurecimento que a pesquisa nNos proporciona, percebemos que estdvamos
fazendo a selecdo de forma equivocada. Isso porque muitos dos trabalhos ndo abordavam
0 tema da maneira que precisavamos para a construcdo da pesquisa.

Voltamos as plataformas, desta vez com o objeto ja definido. Agora fomos direto,
com o tema: formacdo ético-politica, usando, dessa vez, o descritor formacédo ético-
politica na busca, refinando sempre para o tema educacdo. Na segunda busca, utilizamos
como descritores formacao ético-politica e ensino médio.

Na plataforma CAPES, quando utilizamos o descritor formacao ético-politica, o
numero de exemplares foi de 237.392 (duzentos e trinta e sete mil, trezentos e noventa e
dois), refinamos para a grande area do conhecimento: Ciéncias humanas. Depois, para a
area do conhecimento: Educacdo; area de avaliacdo: Educacgdo; area de concentracdo:
Educacdo; por altimo, nome do programa: Educacdo. O resultado foi 20.958 (vinte mil,
novecentos e cinquenta e oito) exemplares. Mas, quando fomos analisar os resumos dos
primeiros quarenta, ndo encontramos trabalhos que tivessem relacdo com o que
desejavamos ou ja tinhamos selecionado. Néo satisfeitos com a busca, resolvemos fazer
mais uma tentativa, utilizando, agora, dois descritores: Formacao ético-politica e ensino
médio. Fizemos, entdo, 0 mesmo procedimento de refinamento: Area de conhecimento:
Ciéncias Humanas; Area do conhecimento: Educacéo; Area de avaliaco: Educacéo; area
de concentracdo: Educacdo; por ultimo, nome do programa: Educacdo. Quando o
resultado da busca foi gerado: nenhum trabalho foi encontrado. Descartamos por isso a
pesquisa na plataforma CAPES.

Decidimos ir para a plataforma da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD). Utilizamos como descritores apenas formacdo ético-politica, encontramos

duzentos e cinquenta e dois resultados. Refinamos para Programa de Pds-graduacdo em
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Educacdo, apareceram dezessete trabalhos. Refinamos para os anos de 2008 a 2019,
apareceram dezesseis trabalhos. Os trabalhos estdo abaixo relacionados.

Quadro I: Primeira busca na Plataforma BDTD
1. Governo ético-politico de usudrios de maconha
A formacédo do pesquisador na pés graduagdo em educacdo na universidade moderna:
valores epistemolégicos e ético-politicos
A educacdo sexual na formacdo do (a) pedagogo (a) no estado do Parang;
O que se passa nos processos formativos? O labor de um ethos na produgéo de si;

n

Traducdes culturais na formacdo do professor de inglés no curso de letras;
A formaco do professor de educacdo fisica no Para. O que revela a histéria do curriculo do
Curso;
7. A formagdo do cirurgido-dentista nas universidades publicas paulistas: Diretrizes
curriculares, projeto politico-pedagdgico e necessidades especiais;
8. A educacdo sexual na escola e a pedagogia da infancia: matrizes institucionais, disposi¢es
culturais; potencialidades e perspectivas emancipatdrias.
9. As politicas de educacdo de jovens e adultos no Brasil e suas formas
institucionais e histéricas no municipio de Paulina SP: As contradicGes e potencialidades
de conceitos de trabalhos;
10. | José Rodrigues Vieira Neto: Intelectual organico, professor brilhante, advogado perseguido,
cidaddo sem direitos (1945-1973);
11. | Os desafios do ensino de filosofia na sociedade atual;

S| ~w

12. | Tear Identitario: a pratica docente em arte como conhecimento compartilhado;

13. | Contribuicdo para um estudo psicossocial da educacao;

14. | Retomando o fio da meada: uma compreenséo sobre a atuacdo de psic6logos escolares;

15. | Saberes do trabalho na carpintaria naval artesanal no distrito de Caraj6- Municipio de
Cameta- PA;
16. | A presenca da filosofia no ENEM: Uma andlise a partir da concepgéo histérico-critica-
problematizadora.

Fonte: Plataforma da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes

Entre estes trabalhos, selecionamos somente os que possuem seu titulo em
conexdo com 0 nosso objeto e apresentam, pelo menos, dois dos tdpicos a seguir: 1.
Abordar a formacao a partir de uma perspectiva filoséfica de humanidade; 2. Trabalhar a
dimenséo ético-politica; 3. Levar em consideracdo as relagdes entre familia e escola para
a formacéo; 4. Levar em conta os problemas da sociedade atual como individualismo,
consumismo, desrespeito a diversidade; 5. Pesquisa de campo; 6. Pesquisa em Ensino
Médio.

Dos dezesseis trabalhos selecionados, apenas dois cumprem alguns dos critérios
que estabelecemos: A formacdo do pesquisador na pds graduacdo em educacdo na
universidade moderna: valores epistemologicos e ético-politicos e O gue se passa nos
processos formativos? O labor de um ethos na producéo de si.

Fizemos, similarmente, a pesquisa na plataforma BDTD com o0s descritores

formacao ético-politica e ensino médio, encontramos catorze resultados, sendo que
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descartamos, logo, aqueles que no titulo ja dao a ideia de sua abordagem. Entretanto,

selecionamos os cinco primeiros trabalhos que apareceram. S&o eles:

Quadro I1: Segunda busca na Plataforma BDTD

1. | A educacdo para a formacao cidadd no livro didatico do ensino médio de geografia: ocultos,
silenciosos e visiveis;
2. | Oensino de filosofia no ensino médio técnico: o exercicio de si como modo de vida filoséfica;
3. | “Entrando no PET: eu agora enxergo coisas que eu nao enxergava antes’”: Formagdo ético-
politica de estudantes cotistas do Programa de Educacdo Tutorial Conexdes de Saberes
Politicas Publicas de Juventude
4. | A presenca da filosofia no ENEM: uma analise a partir da concepcdo historico-critica
problematizadora;
5. | Os desafios do ensino de filosofia na sociedade atual.

Fonte: Plataforma da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes

Dos cinco trabalhos selecionados, dois deles estdo entre alguns dos critérios: O
ensino de filosofia no ensino médio técnico: o exercicio de si como modo de vida
filosofica e ‘Entrando no PET: eu agora enxergo coisas que eu ndo enxergava antes’:
Formacéo ético-politica de estudantes cotistas do Programa de Educagdo Tutorial
Conexdes de Saberes Politicas Publicas de Juventude.

Assim, apo6s a realizagé@o das duas buscas, na Plataforma da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD), selecionamos quatro trabalhos que discutem acerca da
formacéo etico-politica, contudo, trés desses trabalhos visam a formacdo no Ensino
Superior. Apenas um deles trabalha com Ensino Médio Técnico.

O primeiro trabalho, uma tese de doutorado, é de autoria do pesquisador Damiéo
Bezerra Oliveira, com o titulo: A Formacdo do Pesquisador na Pos-graduacdo em
Educacéo na Universidade Moderna: Valores epistemoldgicos e Etico-politicos. Nesse
trabalho, o autor busca compreender o horizonte axioldgico da Universidade Moderna e
suas repercussdes na formacdo do pesquisador em educacdo do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal do Para.

O segundo trabalho, dissertacdo de mestrado, é da pesquisadora Roseli da Rosa
Pereira, com o titulo: ‘Entrando no PET Eu agora Enxergo Coisas que Eu ndo Enxergava
Antes”: Formagcdo Etico-politica de estudantes cotistas do Programa de Educacéo
Tutorial Conexdes de Saberes Politicas Publicas de Juventude. Nesse trabalho, produzido
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Faculdade de Educacdo do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo, a autora investiga a tematica referente a génese e ao

desenvolvimento do Programa de Educacdo Tutorial/ PET — Conexfes de Saberes,
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Politicas Publicas de Juventude (PET PPJ), que é constituido, na sua totalidade, por
alunos cotistas (negros, indigenas e advindos de escola publicas).

O terceiro trabalho, com o titulo: O que se Passa nos Processos Formativos: o
Labor de um Ethos na Producéo de Si, tem como objetivo problematizar a experiéncia
formativa, afirmando-a em uma perspectiva ampliada que inclui a formacéo oficial,
escolarizada, e a expande em possibilidades. Convida a pensar a formagdo como
experiéncia de subjetivacdo, de construgdo de si e do mundo, considerando que a
construcdo e modificacdo do que somos tem como superficie de elaboragdo as praticas
cotidianas. E uma tese de doutorado, produzida na Universidade de Espirito Santo, pela
pesquisadora Janaina Mariano César.

O quarto trabalho examinado é de autoria do pesquisador Daniel Salésio
Vandresen, uma tese de doutorado cujo titulo é: O ensino de filosofia no ensino médio
técnico: O exercicio de si como modo de vida filosofica. Nesse trabalho, o autor
problematiza o ensino de Filosofia no Ensino Médio Técnico dos Institutos Federais,
pensando a atitude de si como tarefa filosofica para a educacéo filosofica. A tese foi
produzida na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, através do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista — UNESP — Campus de Marilia.

O quadro abaixo ilustra as produc@es, informando a ordem de organizacdo no

texto, com o nome do autor, titulo, objetivo, tipo de trabalho, se é tese ou dissertacao,

local e data.
Quadro I11: Trabalhos na Plataforma BDTD que discutem sobre formag&o ético-politica
TESE OU LOCAL/DA
AUTOR TITULO OBJETIVO DISSERTACAO TA

A formagdo  do | Compreender o horizonte axioldgico

Damido pesquisador na pos- | da Universidade Moderna nas suas Tese

Bezerra graduacéo em | repercussdes na formacdo do BELEM-

Oliveira educacao na | pesquisador em educacdo no 2013
Universidade Programa de Po6s-Graduacdo em
Moderna: Valores | Educagéo (PPGED) na
epistemol6gicos e | Universidade Federal do Pard
ético-politicos (UFPA)
“Entrando no Pet... Eu | Investigar a tematica referente a
agora enxergo coisas génese e ao desenvolvimento do

Roseli da que eu ndo enxergava | Programa de Educacéo

Rosa antes!” : Formagao Tutorial/PET — Conexoes de Saberes

Pereira ético-politica de Politicas Publicas de Juventude PORTO
estudantes cotistasdo | (PET PPJ)1, que é constituido, na Dissertagdo ALEGRE —
Programa de Educagdo | sua totalidade, por alunos cotistas 2018
Tutorial Conexdes de | (negros, indigenas e advindos de
Saberes Politicas escola publica).
Publicas de Juventude
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O que se passa nos Busca problematizar a experiéncia
Janaina processos formativos? | formativa, afirmando-a em uma VITORIA/ES
Mariano O labor de um éthos perspectiva ampliada, que inclui a Tese 2013
César na produco de si formacdo oficial, escolarizada, e a
expande em possibilidades. Convida
pensar a formagdo como experiéncia
de subjetivacdo, de construcdo de si
e do mundo. E considera que a
construcdo e modificacdo do que
somos tem como superficie de
elaboracdo as praticas cotidianas
O ensino de filosofia | Problematizar o ensino de filosofia
Daniel no ensino médio | no Ensino Médio Técnico dos
Salésio técnico: o exercicio de | Institutos Federais pensando a MARILIA/
Vandresen si como modo de vida | atitude do exercicio de si como Tese 2019
filosdfica tarefa filosofica para a educacédo
tecnoldgica.

Fonte: Plataforma da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes

Os autores desses trabalhos demonstram uma grande preocupagao com 0 processo
formativo, compreendendo-o nao apenas enquanto processo técnico, mas como processo
de formac&o de valores humanos e ético-politicos — premissa basica de fortalecimento e
de conduta do ente humano que se constrai a partir da educacao voltada para a autonomia,
emancipagao e pensamento critico. O debate dos autores gira em torno do exercicio da
responsabilidade com o outro e da consciéncia de si, enquanto ente politico que tem o
dever de participar da vida publica nos ambientes pesquisados. Cada trabalho foca na
formacé&o ético-politica a partir de um problema determinado.

Como observado, pouco se discute, até 0 momento, a respeito da formacéo ético-
politica no Ensino Médio. Os estudos pesquisados, até aqui, focam mais na formacao
universitaria que na formacéo basica. O que se V€, ainda, € um estudo muito incipiente
sobre a problematica da formacdo dos estudantes desta modalidade de ensino. Dessa
forma, constatamos que a pesquisa, posta em questdo no presente trabalho, se mostra

proficua e necessaria.

2.3. Os procedimentos da pesquisa

Em relacdo aos procedimentos, a pesquisa foi produzida em trés fases: a
bibliografica, a documental e a pesquisa de campo. No primeiro momento, foi feito o
levantamento da bibliografia pertinente, a fim de conhecer o que ja foi levantado, por
outros pesquisadores, a respeito da formacéo ético-politica no Ensino Médio. O estado

do conhecimento descrito acima, € uma das etapas da pesquisa bibliografica. Como ja
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afirmado, nessa fase da pesquisa, conhecemos o que ja se produziu acerca da formacéo
ético-politica na escola de Ensino Médio até o presente momento.

Para Gil (2002, p.44), a pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido, principalmente, de livros e artigos cientificos. Gil
(2002) aponta que a principal vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de
permitir, ao investigador, a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente.

Depois de descrevermos a producédo dos trabalhos encontrados — que nos ajudam
a perceber em que lugar se encontra as pesquisas acerca da formacdo ético-politica no
Ensino Médio e os problemas encontrados na Educagdo no que diz respeito ao objeto —
partimos para a analise do material acerca da formacao ético-politica na escola. Para isso,
utilizamos os documentos legais da educacdo na escola: o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) e o Planejamento Anual dos professores de Sociologia e de Filosofia, levando em
conta a relagé@o dessas duas disciplinas com as questdes ético-politicas.

O recorte se da a partir das categorias, a priori, formacao ético-politica, dialogo,
praxis, emancipacao e autonomia, uma vez que nosso objetivo é analisar como se efetiva
a formacdo escolar acerca da dimenséo ético-politica no Ensino Medio. Além disso, é
nosso objetivo, também, indicar as contribui¢Ges das disciplinas Sociologia e Filosofia
para a formacao ético-politica na escola.

Gil (2008) afirma que a pesquisa documental é muito parecida com a pesquisa
bibliografica, porém, apresenta diferencas em relacdo a natureza das fontes. Para ele,
enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢cdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais
que ndo receberam, ainda, um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados
conforme os objetivos da pesquisa. Portanto, para se examinar como acontece a formacéo
ético-politica na escola, ou seja, como se efetiva essa formacao, iniciamos a analise pelos
documentos escolares citados, ja que fazem parte do curriculo, documentos prescritivos
da escola.

Tomando por base os escritos de Bardin (1977), iniciamos uma pré-analise:
momento no qual fizemos a leitura flutuante e, em seguida, recortamos as frases e
palavras que se ligam aos critérios relacionados aos nossos objetivos. A partir de cada
documento, realizamos a montagem das categorias, transformando o que podemos

chamar de dados brutos em fontes de analise das informacdes contidas nos documentos.
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Por ultimo, no tratamento dos resultados obtidos, partimos para as nossas interpretagdes
a partir da teoria.

Bardin (1977) afirma que a andlise de documentos se diferencia da anélise de
conteldo porque esta Ultima se serve da manipulacdo das mensagens (contetdo e
expressao desse contetido) para evidenciar os indicadores que irdo permitir inferir sobre
uma outra realidade que ndo a da mensagem. Enquanto que aquela € a representacao
condensada da informacdo para consulta ou armazenamento.

Além do exame dos documentos, realizamos a pesquisa de campo. Nessa etapa 0s
procedimentos sdo: observacdo participante, questionarios, entrevista semiestruturada e a
utilizacdo do diario de campo. Na observacéo participante, o pesquisador procura tornar
possivel ou busca revelar realidades e significados que as pessoas utilizam para nortear
ou atribuir sentido as suas vidas. Correia (1999, p. 31) comenta que:

Na técnica de observacdo participante, a pesquisa é realizada em contato direto,
frequente e prolongado do investigador com o0s atores sociais, nos seus
contextos culturais, sendo o proprio investigador instrumento de pesquisa.
Requer a necessidade de eliminar deformagdes subjetivas para que se possa
haver a compreenséo de fatos e de interacBes entre sujeitos em observacao, no

seu contexto. E por isso desejavel que o investigador possa ter adquirido treino
nas habilidades e capacidades para utilizar a técnica.

A observacao de campo ou observacéo etnografica justifica-se porque a pesquisa
ocorreu dentro de ambientes escolares e, segundo André (2012, p. 28), o0 que se tem feito
€ uma adaptacdo da etnografia a Educacdo, levando a crer que se fard estudo do tipo
etnografico e ndo etnografia em seu sentido estrito. Portanto, adotamos o termo “estudo
etnografico em Educa¢do”. E, ainda assim, s6 podemos tipificar como um tipo etnografico
em Educacdo “quando se faz uso das técnicas que, tradicionalmente associadas a
etnografia, ou seja, a observacdo participante, entrevistas intensivas e a analise de
documentos”.

Conforme Andreé (2012), denominamos de observacdo participante porque parte-
se do principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situacédo
estudada, afetando-a e sendo por ela afetada. No que concerne as entrevistas, estas tém a
finalidade de aprofundar questdes e esclarecer os problemas observados. Ja os
documentos séo utilizados como fonte de contextualizacdo do fenbmeno. Assim, servem
para explicitar as vinculacBes mais profundas e servir de complemento as informacoes
coletadas por intermédio de outras fontes.

O detalhamento da etnografia escolar iniciou no més de novembro de 2018,

contudo, devido as festividades de final de ano e do periodo de recuperagdo — momento
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que impedia a observagdo — resolvemos, entéo, concluir a observagdo no ano seguinte,
uma vez que apenas poucos alunos estavam na escola. Somente no ano de 2019 é que
pudemos fazer a observacdo com as turmas do terceiro ano, nos meses de marco, abril e
maio. Sempre as tercas e sextas, dias em que as aulas de Sociologia e Filosofia
aconteciam. As visitas ocorreram no turno da manhé, tanto no ano de 2018 quanto no ano
de 2019.

Para a producdo da pesquisa de campo foram aplicados dois questionarios. O
primeiro deles serve para verificar o perfil dos estudantes participantes. O questionario
contém questbes referentes a idade, sexo, as horas, por dia, dedicadas ao estudo, se ha
acompanhamento escolar por parte de alguém da familia, profissdo dos pais, renda
familiar etc.

Em relacdo ao segundo questionario, foram aplicadas as questdes acerca de dois
dilemas éticos que contém, respectivamente, sete e cinco perguntas cada. Os alunos
responderam, no primeiro momento, preenchendo sozinhos as questdes. E, no segundo
momento, 0s entrevistavamos, a partir das mesmas questdes dos dilemas, ou seja, 0s
dilemas serviam de orientacdo para a entrevista, denotando um tipo de entrevista
semiestruturada.

Ressaltamos, que antes de entregarmos 0s questionarios, nos apresentamos a todos
nas salas dos terceiros anos, bem como, apresentamos os objetivos da pesquisa e langamos
o0 convite: pedimos que pelo menos dois alunos pudessem se candidatar para participar.
Assim, das seis turmas de terceiros anos, vieram ao Nnosso encontro, no primeiro
momento, doze estudantes. Neste primeiro momento, tivemos o cuidado de conversar
com cada um em particular e pedir para preencherem o formulério de autorizacdo — o
termo de participacdo livre e esclarecida que deveria ser assinado pelos responsaveis
deles, caso fossem menores de idade. Se maiores de 18 anos, podiam assinar por si
mesmos. Da mesma forma, entregamos o primeiro questionario, que denominamos de
Perfil do estudante. No outro dia de encontro, tanto o termo de participacdo assinado
como o questionario preenchido, retornaram para nossas maos, aos poucos. Apenas nove
conseguiram nos entregar, no total. Em seguida, todos eles foram convidados a participar
da entrevista, mas dependiamos da disponibilidade e do tempo de cada um. Em funcéo
dos horérios de aulas, apenas cinco deles conseguiram encontrar tempo disponivel para a
nossa conversa.

A ideia de aplicar dilemas, em vez de somente fazer as entrevistas com as

perguntas semiestruturadas, ocorreu a partir da leitura do livro Etica e Moral na Educagio
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de autoria de Neto e Rosito (2012), no qual os autores apontam a pesquisa de Lawrence
Kohlberg (1927-1987), um pesquisador, da &rea da psicologia, cujo trabalho é referéncia
no campo da moral.

Esse pesquisador utilizou dilema como estratégia em suas pesquisas e conseguiu
desenvolver estudos acerca dos estagios de desenvolvimento moral. Kohlberg pesquisou
por, aproximadamente, trinta anos as mesmas pessoas. Por exemplo, aqueles que
entrevistara em 1955, acerca do desenvolvimento moral, foram entrevistados novamente
por ele a cada trés anos.

Como parte dos procedimentos metodoldgicos de sua pesquisa, utilizou
entrevistas feitas a partir da apresentacdo de dilemas hipotéticos, seguida por uma série
de questdes. Da pesquisa feita, Kohlberg chegou a seis estagios que ele denominou de
estagios de desenvolvimento moral. Esse livro nos deu a motivagdo para inovar no
momento da coleta de dados, uma vez que associamos 0 dilema a entrevista
semiestruturada.

Depois de feitas as entrevistas — que foram gravadas por meio do celular pessoal,
com a autorizagdo de cada participante — realizamos a transcricdo das mesmas. Cada
entrevista durou em torno de 30 minutos. Tivemos o cuidado de manter o sentido do que

foi dito, mas eliminamos os vicios de linguagens, tipicos da linguagem oral.

2.3.1. Cuidados éticos

Toda pesquisa que envolve seres humanos precisa de autorizacdo dos
mesmos: um documento por escrito contendo os objetivos da pesquisa que deve ser
assinado pelos participantes. Em nossa pesquisa tivemos o cuidado de apresentar o
Termo de Participacdo Livre e Esclarecida a cada um para que pudessem ler e
assinar. Aos menores de idade, o responsavel pelo participante assinou.

Essas informacgdes estdo reunidas na resolucdo numero 466, de 12 de
dezembro de 2012. A Plataforma Brasil ¢ o sistema oficial de langcamentos de
pesquisas para analise e monitoramento do sistema CEP/CONEP (Comité de Etica
na Pesquisa e Comissdo Nacional de Etica em Pesquisas). A resolucao n® 466/ 2012
(BRASIL, 2013) diz que toda pesquisa com seres humanos envolve risco, em tipos
e gradacOes diferentes. E quanto maiores 0s riscos, maior devera ser 0 nosso esforco

para sana-los e/ou minimiza-los.
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A protecdo aos participantes da pesquisa se da pelo Sistema CEP/CONED e
deve ser analisada as possibilidades de danos imediatos e posteriores, tanto coletivos
quanto individuais. A anélise de risco € a observacdo da ética dentro da pesquisa, por
isso, 0 CEP/CONED oferece um plano de monitoramento em cada caso.

No que se refere aos riscos que podem estar relacionados aos sujeitos
participantes desta pesquisa — pois poderiamos encontrar dificuldades na selecdo de
sujeitos que ndo estivessem dispostos como voluntarios — esta o de encontrar sujeitos
que, apos aceitacdo, se indispusesse a responder uma, algumas ou a todas as etapas
da coleta de dados ou se sentissem constrangidos ao ser observados em seu ambiente
de estudo e trabalho.

Por isso, é importante um documento resguarde 0s sujeitos, caso ndo se
sintam a vontade para participar ou prosseguir como participante de uma pesquisa.
Assim, as pesquisas com 0s seres humanos sdo desenvolvidas quando séo

observados tais pontos essenciais de cuidado ético.

2.4. Os dilemas

Para que o0s alunos pudessem expor suas ideias e pensamentos acerca da

importancia da formacdo ético-politica na escola, apresentamo-lhes dilemas nos quais

dois adolescentes estdo diante de situagdes que demadam uma formacdo ético-politica

coerente com uma sociedade justa e humana, isto €, menos corrupta e desumana. Os

alunos realizaram a leitura e se posicionaram em relacdo a atitude de cada sujeito dos

dilemas, emitindo juizos sobre as situacGes expostas e demonstrando como agiriam em

situacBes semelhantes. O posiconamento dos alunos e 0s juizos emitidos pelos mesmos

constam na quarta secao desse trabalho. Abaixo podemos ler os dilemas apresentados aos

alunos.

Quadro IV - Dilema 1

Dilema

Joana é uma estudante de 15 anos. Ela mora com os tios, desempregados, pois 0s pais residem no
interior, 14, a escola s6 funciona até o Ensino Fundamental Il. A mde é dona de casa e 0 pai
aposentado, ambos bastante idosos. A familia vive da aposentadoria do pai. Joana possui nove irmaos,
sendo seis mulheres e trés homens. Todos casaram cedo, €, logo, pararam de estudar. Ela assistia a
vida sofrida de seus irmdos, e ndo queria aquilo para a sua vida. Como ela é a cagula, recebeu dos
pais todo o apoio para tentar uma vida melhor na cidade. Atualmente ela € aluna do 1° Ano do Ensino
Médio, e vive com o subsidio de uma bolsa que o Estado Ihe paga. Porém, para a renovagao da bolsa,
é necessario que ela cumpra certos requisitos. Dentre eles, obter um desempenho excelente na Escola
(as notas devem estar acima de oito). Essas notas sdo comprovadas através de boletim parcial, emitido
pela secretaria escolar. Entretanto, ela ndo se dedica a estudar, como deveria, a fim de obter o
desempenho esperado. Recentemente ela também iniciou 0 namoro com um rapaz, primeiro
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namorado, que mora proximo a casa dos seus tios. Quando ela ndo esta na escola, estd com o
namorado, o que dificulta ainda mais as chances de ela obter o boletim esperado. As primeiras
avaliagBes do primeiro bimestre ja aconteceram. Joana ndo conseguiu as notas desejadas. Acontece
que ela conta com o dinheiro da bolsa para se manter na cidade. Joana comegou a entrar em panico,
pois viu ameagado seu futuro. No desespero, ela terminou com o namorado, e passou a estudar mais,
porém, 0s exames finais estdo a porta. Ela ndo tera tempo de estudar para todas as provas, por isso
pensou em “colar”.

Questdes

1. “Colar” é uma transgressdo a norma da escola. Vocé concorda que as normas devem sempre ser
respeitadas? Por qué? Como voceé relaciona isso ao que vocé aprendeu com sua familia?

2. Por que vocé acha que Joana precisaria “colar” para poder obter uma nota excelente nas
disciplinas? VVocé concorda que o que ela estudou tenha relacdo com o que ela vive? Explique.

3. Vocé concorda que a avaliacdo por meio de memorizacdo de matéria é eficaz em tempos de
internet? Por qué?

4. Vocé concorda que “quem ndo cola, ndo sai da escola”? Explique.

5. Vocé percebe algum tipo de relacdo entre a atitude de Joana com outros aspectos da vida social
ou politica? Explique.

6. Vocé concorda que a conduta dela, se ela vier a “colar”, pode prejudica-la ou até mesmo prejudicar
outras pessoas? Por qué?

7. Se vocé fosse Joana, na mesma situacao, explique o que vocé faria?

Quadro V - Dilema 2

Dilema

Jodo Pedro é estudante do terceiro ano do Ensino Médio. Durante as aulas de Sociologia , ele falou
que odeia politica. Indagado pela professora, ele disse que todos os politicos que ele conhece sdo
“bandidos e corruptos”. Jodo Pedro mora com os pais, sempre teve tudo o que quis, pois, seus pais
faziam questdo de dar o melhor que podiam para ele. A mae é diarista e o pai trabalha em uma empresa
de construcdo de casas, porém, eles perderam tudo em um incéndio. A familia passa por dificuldades
financeiras. Na escola, durante o intervalo, Jodo Pedro pagou dez reais pelo lanche que tinha custado
cinco reais. A dona da venda, num descuido, lhe deu 45 reais de troco, imaginando que ele tivesse
Ihe dado cinquenta reais. Como Jodo Pedro passa por uma situacdo delicada financeiramente, ele
resolveu guardar o dinheiro e ndo falar nada.

Questdes

1. Quando Jodo Pedro ndo devolve o troco adequadamente sera que ele tem uma parcela de culpa
na relagdo politica e “bandidos e corruptos”? Explique.

2. Vocé concorda com Jodo Pedro ao dizer que todo politico é “bandido e corrupto”? Como vocé
relaciona isso com o que vocé aprendeu na escola ou com os ensinamentos da familia?

3. Vocé concorda que Jodo Pedro pensou apenas nele mesmo? Como vocé relaciona isso com o que
vocé aprendeu na escola ou com os ensinamentos de sua familia?

4. Vocé acredita ser importante agir de forma a ndo prejudicar outras pessoas? Se vocé estivesse na
situacdo dele, o que vocé faria? Por qué?

5. Descreva em poucas linhas, como vocé entende o termo ético-politica e qual a importancia dessa
dimensdo para o dia a dia das pessoas?

O interesse social da presente pesquisa nos move a pensar na constituicdo social

historica da sociedade e daqueles que sdo sujeitos. A necessidade de compreender as

atitudes e as acGes dos sujeitos e 0s constitutivos sociais da formacdo humana sdo

indicados, por Adorno (1951, pp. 117-118), como primordial em uma pesquisa que

objetiva ultrapassar a aparéncia dos fatos:
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Sé na distancia a vida tem lugar a do pensamento, que verdadeiramente se
insere na vida empirica. Se o pensamento se refere aos fatos e se move na
critica dos mesmos, ndo menos se move gracas a diferenca que estabelece.
Expressa assim que o que é nunca é totalmente como ele o expressa. E-lhe
essencial um momento de exagero, de trasbordamento das coisas, de libertacdo
do peso do fatico em virtude do qual, em vez de proceder a simples reproducao
do ser, o determina de um modo ao mesmo tempo estrito e livre.

Horkheimer e Adorno (1978) destacam a urgéncia de ndo somente indicar e
discutir os fatos e os comportamentos humanos, mas de, também, pensar no que nos leva
a agir como agimos, ou seja, pensar nos constitutivos da formacéo. Desse modo, é preciso
compreender que existem constitutivos sécio-histéricos que nos constrangem a agir da
maneira que agimos:

A impoténcia e a estupidez dos individuos devem estimular o pesquisador a
averiguar quem os condena a serem impotentes e estUpidos, ndo se limitando

a registrar as suas declaracGes ou resumir o seu espirito numa idealizagdo logo
convertida em expressdo de espirito universal. (p. 128).

Isso quer dizer que devemos desvendar os fatos e buscar refletir, analisando os
contextos sociais que participam, direta ou indiretamente, da formacéo dos sujeitos, para
que, assim, ndo facamos uma analise superficial dos fatos e possamos compreender da

melhor forma possivel a realidade.

2.5. O clima da entrevista

A entrevista foi pensada e realizada como um encontro entre sujeitos e ndo como
entre sujeito e objeto — tipico das pesquisas positivistas. Na condicdo de sujeitos,
partilhamos de experiéncias comuns, respeitando a visdo de cada entrevistado e
orientando a conversa no sentido de focar nos objetivos e problemas da pesquisa. Durante
a conversa os(as) adolescentes se mostraram bem tranquilos e a vontade. O clima de
informalidade denotava que estavam conscientes e empolgados para participarem da
pesquisa.

A abordagem com cada aluno(a) seguiu 0 mesmo roteiro: apresentamo-nos e, em
seguida os(as) informantes; falamos do objetivo da pesquisa, perguntamos se
compreendiam o que seria a educacao ético-politica. Eles ficavam receosos em responder.
Informamos para ndo se preocuparem porque nao se tratava de uma avaliacdo sobre o
desempenho deles. Dissemos que se caso ndo conseguissem entender alguma pergunta,
explicariamos novamente. Quando algum deles ndo entendia a pergunta, tinhamos o

cuidado de explicar com calma, usando exemplos da vida social.
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No momento da entrevista, mesmo com o roteiro composto pelas questfes dos
dilemas, o cuidado de ndo ser um discurso unilateral do sujeito entrevistado, levou-nos a
um verdadeiro didlogo. Para Freire (2018), o didlogo é a forca que impulsiona o pensar
critico-problematizador, em relacéo as questdes humanas. Nessa perspectiva, 0 mundo é
descrito através do nosso modo de ver e de ler a realidade, o que implica a praxis social
que, para o educador, € 0 compromisso entre palavra dita e nossa acao humanizadora.

Os espacos dos encontros foram diversos, assim, 0s estudantes nos encontravam
na Sala da Coordenacéo, desde que ndo estivessem em aula naquele momento. Duas das
entrevistas ocorreram 14, em um momento de pouco movimento. Contudo, as demais
ficaram invidveis naquele espaco, devido ao barulho causado pelo grande fluxo de alunos
e professores. Outras duas entrevistas ocorreram na biblioteca da escola, em um momento
de tranquilidade, quase no final do horario de aula. Outra entrevista ocorreu na sala de
aula, quando todos os outros alunos ja haviam saido.

Para a entrevista com as professoras, o clima de amizade garantiu um momento
de dialogo e troca de conhecimento, uma vez que ja nos conheciamos. Marcamos um dia
e um horario em que as duas estavam presentes e partimos para uma sala onde
pudéssemos conversar mais a vontade. Na Sala da Coordenacdo do Ensino Medio
Integrado havia apenas professora coordenadora. Ela sugeriu que ficassemos a vontade
para realizar a conversa. Falamos do nosso objetivo e apresentamos os dilemas. Elas ndo
se mostraram interessadas em responder aos dilemas, disseram que levariam para casa
retornariam pelo e-mail, o que ndo aconteceu. Entretanto, elas concordaram em conversar
e participar da entrevista, sem problemas. Ambas assinaram o termo de livre
esclarecimento, autorizando suas participacdes no estudo.

Para a analise dos dados da entrevista, fizemos a leitura do material. Em seguida,
0 recorte necessario para fazermos as analises; da mesma forma, fizemos com o0s
documentos. Tomamos como base a proposicao de analise de contetdo de Bardin (1977).
Selecionamos o conteudo, e, em seguida, fizemos os recortes. Descrevemos as falas dos
sujeitos para poder, a partir dai, processarmos a codificacdo das informacoes, interpretar
e analisar os resultados obtidos com base nos autores que servem de referéncia para o
presente estudo. Serviu de complemento para a andlise 0 questionario aplicado aos
estudantes — denominado de Perfil do Estudante. Por meio dele, pudemos saber a idade,
horas de estudo, profissdao dos pais, opcéo de profissdo, renda familiar e, ainda, mais
acesso a informacdo dos alunos entrevistados.

A andlise de conteudo, para Bardin (1977, p. 42), é conceituada como:
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Um conjunto de técnicas de analise de comunicagdo visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimento relativos as condigdes de producao/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Dessa forma, analisamos o contetdo das entrevistas e 0s relacionamos aos tedricos
que subsidiam nossa discussdo. Na se¢do quatro, informamos os resultados e discussoes.

Detalhamos abaixo o percurso delineado na pesquisa de campo.

2.6. A descricdo da pesquisa de campo na escola Gabriel Almeida Café.

O trabalho de campo exige atencdo, cuidado e percepcdo do pesquisador para
poder aproveitar cada momento, pois, qualquer experiéncia observada pode ser
interpretada como um achado que pode vir a dar pistas importantes para 0 momento da
analise. Para Cardoso de Oliveira (2006), renomado antropélogo brasileiro, o olhar, o
ouvir e o escrever sdo etapas primordiais do trabalho etnografico. O intuito aqui é fazer a
descricdo, explicacdo e andlise da pesquisa proposta. Para tanto, exercitamos nossa
habilidade de pesquisadora. As incansaveis tarefas, na produgéo deste estudo, tornam-se
momentos de profunda reflexao.

Em um primeiro momento, nessa sessdo, tratamos da descricdo da escola e da
diversidade observada em campo. Em seguida, descrevemos 0s procedimentos,
explicando os processos utilizados para a construcao dessas etapas. Porém, as anélises
das etapas, bibliografica, documental e analise das entrevistas, bem como, os achados da
pesquisa com a compreensao da teoria utilizada como base na tessitura do estudo, foram
feitas na secéo quatro.

O locus da pesquisa € similarmente conhecido como o0 campo empirico onde ela
se realiza. Minayo (2002, p. 44) afirma tratar-se do “recorte que o pesquisador faz em
termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada, tomando por base
o referencial que fundamenta o objeto da investigacao”.

Nossa pesquisa foi realizada na Escola Estadual Gabriel Almeida Café, localizada
em Macapa, no Amapa. A escolha da escola aconteceu em funcao de critérios pessoais,
haja vista o0 exercicio docente da mestranda na instituicdo por dez anos; bem como, a
familiaridade com professores e funcionarios que continuam na escola. Tudo isso nos

encorajou a realizar a pesquisa naquele lugar. Outro critério encontra-se na localizacao,
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pois a escola esta localizada no centro da cidade, em uma das ruas principais onde a
circulacao de carros, dnibus e pessoas é abundante, o que facilita 0 acesso ao local.

No entanto, a principal razéo da escolha e, talvez, a mais relevante para a pesquisa,
como veremos, € o estatuto da propria escola e a sua relevancia histdrica e social, como
espaco de referéncia no processo de formacgdo no Ensino Médio no Estado do Amapa,
particularmente, na cidade de Macapa. Assim, encontram-se 0 interesse pessoal, a

conveniéncia e a representatividade da instituigéo.

2.6.1. Apresentacdo da escola Gabriel Almeida Café

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Gabriel Almeida Café, situada no
centro da cidade de Macapa, em uma das principais avenidas. E uma das mais antigas
escolas de Ensino Meédio do Estado, bem como, é uma instituicdo respeitada e
reconhecida pelos cidaddos macapaenses como uma instituicao pablica de referéncia e de
qualidade.

A area da escola alcanca quase um quarteirdo de espaco geografico, construida
em dois pavimentos com 23 salas de aula, além das salas da direcéo, secretaria, sala de
reunido, refeitorio, banheiros femininos e masculinos, sala de video, sala de leitura, dois
auditérios, laboratdrios de fisica, biologia e de computacéo, sala da radio escola e outros
espagos.

A escola é conhecida, por professores e alunos, como “a gigante da FAB™”, e
recebe estudantes de todas as areas e bairros da cidade e, até mesmo, de cidades proximas
como Santana, por exemplo, municipio que fica a trinta minutos de Macapa.

A escola esta localizada na avenida FAB, niumero 91, esquina com a rua Leopoldo
Machado, no centro da cidade. Na avenida FAB passam diversos dnibus, atendendo a um
grande numero de estudantes vindos de todos os bairros da cidade e até mesmo de
municipios proximos. A escola Gabriel Café encontra-se em um lugar estratégico e
privilegiado, pois, fica proxima a varias reparticdes publicas, facilitando o acesso dos
estudantes e professores que queiram resolver questdes de ordem pessoal junto a estes

6rgdos publicos.

7 Essa expressdo significa que a escola esta situada na Avenida Fab - Forca Aérea Brasileira. Essa avenida
ja foi pista de pouso para as aeronaves da Forca Aérea Brasileiro no passado. E, também, é uma das avenidas
mais movimentadas da cidade. E chamam gigante porque além de ser uma grande escola, no sentido fisico,
também o é na qualidade educacional.
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Ao lado esquerdo, encontra-se o Hospital de Pediatria do Estado. Em frente, do
outro lado da rua, hd um complexo das reparticdes publicas, dentre elas, a Secretaria de
Infraestrutura, de Administracdo, de Meio Ambiente, da Assisténcia Social etc. No
Quarteirdo ao lado, atravessando a rua Leopoldo Machado, encontramos o prédio da
Assembleia Legislativa do Estado. Logo em frente a Assembleia, esta localizado o prédio
da Secretaria de Educacéao.

A escola, portanto, apresenta um grande potencial geogréfico, principalmente, se
levarmos em consideracdo os arranjos educativos disponiveis a comunidade ao seu
entorno. Os arranjos locais s&o uma janela para a aprendizagem significativa, isso porque,
conforme Cortella (2008), oportunizam aos professores técnicas e recursos de ensino
eficazes ao processo educacional, o que possibilita, aos estudantes, pensar sobre a
realidade em que estdo inseridos e leva o espirito de coletividade a comunidade escolar.

2.6.2. Memorias da instituicédo

A historia da Escola Gabriel Almeida Café nos remete ao final dos anos quarenta,
quando foi criada pela Associacdo Comercial do Amapa, no dia 12 de setembro de 1949.
Naquele momento, recebeu o nome de Escola Técnica Comercial do Amapé, e operou
como instituicdo particular. SO passou a funcionar legalmente, a partir da autorizacao da
Portaria nimero 1084 de 1952, do entdo Ministério de Estado da Educagdo e Salde.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2008).

Mesmo sem autorizacdo, a escola iniciou suas atividades em 25 de marco de 1950,
no prédio da entdo Escola Industrial de Macapa, em um espaco no qual hoje é funciona
a sede da Escola Antonio Cordeiro Pontes. O objetivo era de formar técnicos em
contabilidade. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2008).

No ano de 1956 passou a funcionar em um prédio onde funcionou a antiga escola
Normal de Macapa (permaneceu até 1960) e onde hoje funciona a atual Universidade
Estadual do Amapa. Depois passou a executar seus trabalhos, de 1960 a 1964, no antigo
prédio do Palacio do Governo, localizado na Praca Veiga Cabral. Nos anos de 1964 até
1969 exerceu suas atividades, de forma proviséria, no prédio da Prelazia de Macapa,
ainda como escola particular. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2008).

A Escola Técnica de Comércio do Amapa passou a denominar-se Colégio

Comercial do Amapa, a partir da implantacdo da Reforma do Ensino — Lei de Diretrizes
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e Bases n° 4024/61 — ofertando duas etapas de ensino: Curso Ginasial (1% a 42 séries) e
Curso Técnico em Contabilidade. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2008).

Somente no ano de 1966 o Colégio Comercial do Amapé ingressou na rede
Territorial de Ensino, quando no dia 19 de novembro foi assinado o convénio firmado
entre o governo do Ex-Territorio e a Associacdo Comercial do Amapa. Mudou-se,
provisoriamente, para o prédio do Grupo Escolar Bar@o do Rio Branco e funcionou de
1969 a 1971, ja com a denominacdo Colégio Comercial do Amapa. Ainda em 1971,
passou para o prédio proprio: localizado na avenida FAB, nimero 91, bairro Central.
Passou a funcionar definitivamente em 10 de julho e nesse endereco permanece até o
momento. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2008).

O Colégio Comercial do Amapa passou a atender o ensino de 1° Grau (seguimento
de 5%a 82 série) de forma gradativa, visando cumprir os preceitos da lei 5692/71. Em 1978
passou a oferecer outros cursos técnicos como a formacdo de 2° grau, o curso de
Assistente em administracdo e curso Técnico em Secretariado. No ano de 1982 passa a
denominar-se Escola Comercial Professor Gabriel Almeida Café, conforme a Portaria
n°0630/82 — SEEC, em homenagem ao professor idealizador. Somente em 1993 € que a
Escola passa a denominar-se Escola Estadual Professor Gabriel Almeida Café.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2008).

Com a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, foi implantado o Ensino Médio no ano de 2001 na
EEPGAC. Concomitantemente, os cursos profissionalizantes de Administracao,
Contabilidade e Secretariado foram extintos. Sendo que as Ultimas turmas sairam em

2002, restando apenas a modalidade de Ensino Médio desde entéo.

2.6.3. Estrutura Fisica

A escola é considerada de grande porte, ja que comporta cerca de dois mil alunos
e, aproximadamente, duzentos e vinte servidores. O prédio possui uma grande estrutura
fisica: o terreno da escola divide espaco com o hospital pediatrico, dentro de mesmo
quarteirdo, ou seja, metade do quarteirdo é da escola. O prédio foi construido em dois
pavimentos (térreo e primeiro andar). A area frontal, bastante espacosa, é utilizada pelos
estudantes e comunidade escolar nos momentos de interacdo antes do inicio das aulas,
nos intervalos e no final do horério de aula.

Ao chegar a porta da escola, o visitante ja consegue visualizar a grande escada.

Logo a sua frente, hd os corredores que ddo acesso as outras areas da escola. Como séo
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dois pavimentos, possui duas escadas que dao acesso ao primeiro andar. Uma delas, no
centro do prédio, inicia ampla e logo se divide em dois acessos: um para o lado esquerdo
e outro para o lado direito. Geralmente, s6 uma delas é utilizada durante os momentos de
normalidade das aulas, ja que sdo fechadas com grade para o controle de entrada e saida
dos alunos. A outra escada fica no final do corredor, na parte esquerda da escola. Uma
sala da biblioteca; uma sala ampla da dire¢do, com dois banheiros; uma sala do vice-
diretor; uma sala da secretaria; uma sala de reunido; um refeitério com ar condicionado;
dois laboratérios: um de fisica e um de quimica; dois auditérios; laboratério de
informatica; uma sala de reunido; salas de aulas nos dois pavimentos. Contabilizando um
total de vinte e trés salas. Banheiros nos dois pavimentos para os alunos; duas salas dos
professores, com banheiros; uma quadra poliesportiva.

Imediatamente na area a sua esquerda, hd um primeiro corredor que permite
acesso as salas da direcdo, secretaria escolar, a uma pequena sala de reunido, aos
banheiros e a uma sala de informacdo. Ainda no térreo, esta localizada a sala da biblioteca
escolar com cerca de dez mesas, cada uma com quatro cadeiras, onde o0s estudantes
apreciam passar 0 tempo, conversando, lendo um assunto da prova ou um livro.
Normalmente esse espacgo esta sempre recheado de estudantes.

Ao lado direito da escola, logo abaixo da escada, fica a Radio Escola, que, além
de movimentar os intervalos dos alunos com musica, serve para a divulgagédo das acdes
do estabelecimento de ensino. Possui, também, uma rampa de acessibilidade para pessoa
com deficiéncia.

Seguindo o corredor, ainda a direita, funcionou, até 2019, o Ensino Médio
Integrado, com outras trés salas de aulas, uma sala da coordenacdo, uma sala de
professores e um banheiro. No final do corredor, proximo da quadra poliesportiva,
localiza-se o auditério climatizado que comporta cerca de duzentas pessoas e a rampa de
acessibilidade que, também, tem entrada nessa parte da escola. O Ensino Médio Integrado
funcionou dentro da escola e durou um pouco mais de dez anos. Era Ensino Técnico e
Médio ao mesmo tempo. Havia toda uma organizacdo a parte do Ensino Regular. Os
estudantes eram selecionados através de processo seletivo — diferentemente dos alunos
do Ensino Médio Regular que ndo precisavam se submeter a nenhum processo
classificatdrio, bastando efetuar a matricula.

H& um segundo corredor, ao lado esquerdo. Virando a direita, imediatamente ha
uma sala denominada de “multiuso”, em que sdo disponibilizados, aos alunos e

professores, filmes, CDS, caixa de som, micro system, projetores e computadores para a
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utilizacdo em sala de aula. Logo a frente, estdo os laboratérios de Fisica, de Quimica e a
Sala de Leitura, juntamente com mais duas salas de aulas, construidas, recentemente, em
2015.

Seguindo o corredor, ainda ao lado esquerdo, no final dele, temos o refeitorio,
com sala climatizada; a copa-cozinha; a sala de danca; uma sala vazia; a maloca — onde
hd uma lanchonete terceirizada. A maloca € um ponto de encontro dos alunos.
Normalmente, alguns alunos se relinem ali para “fugir” do clima da sala de aula ou mesmo
para relaxar e conversar com os colegas. Porém, esse espago serve, tambeém, para 0 uso
de bebidas alcodlicas ou de fumo, o que ocorre de forma escondida e, até mesmo, 0 uso
de outras drogas ilicitas, devido a distancia do controle dos funcionéarios da escola.

H&, também, outra lanchonete terceirizada que fica localizada na area da frente da
escola, ainda dentro das dependéncias da escola. O que ndo quer dizer que nao haja
merenda escolar. Ao contrério, todos os dias a merenda é servida, mas, as vezes, 0
cardapio ndo agrada ao paladar de certos alunos que podem comprar seu préprio lanche.
Alguns alunos também compram, por um preco mais acessivel, os lanches de ambulantes

que ficam proximos ao muro da escola.

2.6.4. Radiografia da escola: o encontro etnografico

A escola atende alunos do Ensino Médio Regular, do Ensino Medio Integrado,
nos turnos manha e tarde, e da EJA no turno da noite. Os alunos do Ensino Medio Regular
sdo a maioria, em seguida, os alunos da EJA e, por ultimo, os estudantes do Ensino Médio
Integrado. Estes compBem a Ultima turma desta modalidade de ensino em 2019, ja que
ndo houve processo seletivo para novos alunos desde o ano de 2015.

Nosso primeiro contato ocorreu no dia 12 de novembro de 2018, ocasido em que
fomos recepcionados por uma pessoa responsavel pela entrada e saida de visitantes na
escola. Um cracha de visitante nos foi dado e fomos encaminhadas para a sala da
Coordenacdo Pedagdgica para que pudéssemos conversar com a pedagoga responsavel
pelo turno da manhd, a professora Socorro. Nossas visitas foram nesse turno.

Conversamos com ela sobre a autorizacdo da entrada na instituicdo, entregamos
o documento de pedido para a realizacdo da pesquisa, mas faltou delimitar o periodo das
visitas, 0 que ndo foi problema, ja que demarcamos um periodo que ndo ultrapassou trés

meses.
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Nesse mesmo dia, ela nos encaminhou para a diregdo, que autorizou nossa
pesquisa. Em seguida, fomos encaminhados para a professora Edmilsa, que faz parte da
equipe técnica e que nos acompanhou por todo o periodo em que estivemos na instituig&o.
Porém, naquele dia, ndo conseguimos iniciar a pesquisa uma vez que era periodo de
avaliacdo e ndo foi possivel passar nas salas para apresentar a pesquisa e fazer o convite
aos alunos. Como nosso objetivo era trabalhar com os alunos do terceiro ano, nédo
realizamos as visitas naquele momento, até mesmo porque o ano letivo de 2018 sé
terminaria inicio do ano seguinte. Entdo iniciamos a pesquisa, de fato, apenas no inicio
do ano letivo de 2019.

Posteriormente, ja em abril de 2019, inicio do ano letivo na escola, levamos o
documento que delimitou o periodo da pesquisa até junho de 2019. Entretanto, ndo foi
necessario utilizar todo esse periodo. O documento foi recebido pela coordenadora e
assinado pelo diretor, o senhor Rhuam Marinho. A partir daquele momento, tivemos livre
acesso, como pesquisadora, as dependéncias da escola. Ressaltamos que a escola possui
uma equipe técnica com um pedagogo responsavel para cada turno — uma vez que sdo
mais de dois mil alunos e, naquele ano, funcionava sé no turno da manha: nove turmas
de primeiro ano, seis de segundo ano e seis de terceiro ano.

O periodo de visita a escola durou cerca de dois meses, mas ndo de modo
ininterrupto. Fizemos visitas as tercas e sextas, em vista de, nesses dias, haver aula de
Sociologia e de Filosofia.

As visitas iniciaram pela observacéo, na coordenacao, fomos acompanhados pela
professora Edmilsa Rodrigues. L& observamos como funciona a atencao aos alunos pela
equipe técnica. Pudemos constatar o arduo papel que desempenham, no sentido de atender
as expectativas fisicas e psicossociais dos estudantes: a preocupacéo que a escola possui
com quem procura ajuda ou com aqueles que apresentam algum tipo de problema, nao
apenas de ordem cognitiva, mas também emocional e, até mesmo, familiar. Conforme
Edmilsa, a Sala da Coordenagdo funciona como uma “delegacia”, j& que todas as
“broncas” da escola recaem la.

Observamos os espacos de interacdo dos alunos como corredores, areas externas,
bibliotecas, lanchonetes, refeitorio, sala dos professores, mas, principalmente, foi na sala
de aula que concentramos mais tempo de observacdo. Ao longo das aulas e nos momentos
de avaliacdo, tivemos dois momentos com os estudantes e professores da disciplina

Sociologia.
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Para a apresentacdo da pesquisa e convite passamos em todas as turmas
apresentando-nos aos estudantes. Explicamos, de forma répida, o objetivo da pesquisa
aos alunos. Os interessados vieram ao Nnosso encontro e novamente explicamos nossa
intengéo. Eles se dispuseram a nos ajudar com os dados. Logo, neste momento, foram
entregues os Termos de Participacédo Livre e Esclarecida, bem como a solicitacdo, aos
menores de idade, aos pais ou responsaveis para que o estudante pudesse participar da
pesquisa. Feito isso, fomos com cada um dos alunos que se prontificaram em participar
da pesquisa para marcarmos o melhor horério de entrevista. No segundo momento,
juntamente com o questionario para conhecer o perfil dos estudantes, foram entregues o0s
dilemas que, nesse momento, foi preenchido como um questionario.

Em horario vago os discentes vinham até nGs para conversar. Somente cinco
estudantes encontraram horario vago e vieram ao nosso encontro para fazermos as
entrevistas que, normalmente, duravam em torno de 30 minutos. Importante deixar claro
que os dilemas foram usados como questiondrios e como roteiro para entrevista
semiestruturada. A intencdo foi sanar qualquer davida que os alunos tivessem com as

respostas das perguntas e poder, até mesmo, aprofundar um pouco mais as questoes.

2.6.5. Espaco de diversidade

No inicio da pesquisa, observamos de forma mais minuciosa a rotina dos alunos:
seus comportamentos e a interacdo entre eles. A rotina da escola inicia as 7h20, quando
0 sinal é tocado e o portdo é aberto; as 7h30 o toque é dado novamente, havendo um
periodo de tolerancia que dura cerca de quinze minutos. A maioria dos estudantes e
professores chega nesse ultimo intervalo.

Ao longo das observacdes, percebemos que 0s estudantes se destacavam com
cores de cabelo bem diferentes; outros com 0s acessorios que carregavam, tipico da
ousadia da juventude; outros com uniforme personalizado: com 0 home ou com um corte
diferente do uniforme padrdo. Ao passar pelo corredor principal, viamos as salas de aulas
completamente cheias: com mais ou menos de trinta e cinco a quarenta alunos, alguns
conversando, outros concentrados nas explicacfes dos professores, outros, furtivamente,
olhando as mensagens no celular. A diversidade de cores, de estilo e personalidades era
visivel. Os alunos demonstravam identidades e estilos proprios, registrados nas calcas

jeans, ténis, mochilas e bolsas que sugerem diferencas socioeconémicas e, até mesmo,
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educacionais, tais como a maneira de se dirigir ao outro, de falar, de brincar, de se
relacionar com os demais.

A hora do intervalo era 0 momento de verdadeira inteiracdo entre eles, muitos
fazem fila para a merenda escolar. As filas iniciavam na copa e tomavam todo o corredor
do lado esquerdo da escola. Alguns resolviam comprar o lanche na barraquinha da frente,
préximo a parada de 6nibus; outros compravam lanches nas lanchonetes localizadas na
frente da escola; outros na maloca na parte de tras, proximo ao refeitorio da escola; outros
aproveitavam para conversar. Um grupo bem pequeno ficava em sala de aula, mexendo
no celular ou conversando com os outros colegas, lendo ou fazendo um trabalho da
préxima aula.

SituacgOes inusitadas aconteceram: as alunas que sdo maes, por nao terem com
quem deixar o filho bebé, levavam-no para a escola vestido com um uniforme que elas
mesmas mandam confeccionar. Os professores costumam apoiar essas maes, ndo fazendo
da presenca da crianca um transtorno e, muitas vezes, até os seguram no colo. Esse
comportamento das alunas é bastante comum. As maes costumam levar os bebés para
frequentar a escola. Os colegas de classes, das mées, alternam-se para segurar 0 bebé
durante as aulas. Se alguém reclama, ha sempre um voluntario para segurar o bebé, fora
da sala.

Na escola ha algumas adolescentes gravidas, principalmente no primeiro e no
segundo anos. Nesses casos, a coordenacdo informa que se empenha para que essas alunas
facam os trabalhos e provas. Parece que, habitualmente a coordenacdo se preocupa em
fazer palestras educativa nas salas de aula ou no auditério da escola com os mais diversos
temas, principalmente, gravidez na adolescéncia.

A diversidade de identidades e de estilos saltava aos olhos. Os meninos usavam
batom e vestiam-se de forma diferente. As meninas também. O ndmero de alunos
homossexuais é consideravel, mas notamos o respeito entre eles. Conquanto, percebemos
a presenca de preconceito velado. Ha sempre um ou dois professores ou alunos que tecem
comentarios a esse respeito. Ainda que tentem disfarcar, é notério o desconforto dos
mesmos diante de tal situacao.

A relacédo entre alunos e professores €, na maioria das vezes, bastante amigavel.
Notamos que os estudantes confiam e gostam de alguns professores — assim como é
notdrio que ndo confiam e ndo gostam de outros.

Na escola, também observamos o momento de exercicio de cidadania e

participacdo politica. Gravamos em nosso didrio de campo um desses momentos.
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Aconteceu no dia 10 de abril de 2019, quando um grupo de estudantes, do terceiro ano,
resolveu protestar, bem em frente a Sala da Coordenacdo Pedagdgica, cobrando a
presenca do diretor e a resolucdo do problema da climatizacdo da sala de aula. Eles
afirmavam que a central de ar estava com defeito desde o inicio do ano letivo e que néo
aguentavam mais ficar naquela quentura. O diretor foi chamado e, depois de alguns
minutos, chegou para conversar com o grupo de estudantes. A diregdo se comprometeu
em resolver o problema. Na semana seguinte, os alunos ja estavam com a central
funcionando. Essa situacdo nos chamou atencdo ndo sO por conta dos protestos, mas,
também, porque a prépria escola nao fez qualquer tentativa de impedir essa iniciativa a
participacdo politica dentro do espaco escolar. O que nos faz crer que aquela experiéncia,
na escola, pode vir a marcar atitudes futuras de cidaddos que néo ficardo indiferentes aos
problemas de sua cidade, pois, os alunos perceberam que cobrando dos responsaveis
podem obter resultados para suas reivindicagdes. O exemplo corrobora com o que nos
dizem Freire (2017; 2018; 2019) e Adorno (1995; 1996), quando indicam que a educagéo

é um ato politico.

2.6.6. Conhecendo os sujeitos da pesquisa

Trabalhamos com onze sujeitos, dentre 0s quais nove sao estudantes do terceiro
ano e duas professoras. Os nove estudantes foram selecionados a partir de convites em
sala de aula. Aqueles que apresentaram interesse em participar, informamos mais sobre a
pesquisa e, a0 mesmo momento, ja entregamos o pedido de autorizagdo aos pais. Outro
critério foi o maior tempo de permanéncia na escola, por isso, a selecdo apenas dos
estudantes do terceiro ano. Contudo, apesar de nove deles terem preenchido os
questionarios e, no primeiro momento se disponibilizando a participar da entrevista,
apenas cinco foram entrevistados. 1sso porque somente 0s cinco conseguiram encontrar
um horario disponivel para a conversa com a pesquisadora.

A escolha de duas professoras ocorreu de acordo com as disciplinas Sociologia e
Filosofia, com o objetivo de contribuir com a pesquisa, uma vez que a investigacao sugere
que ambas as disciplinas possuem um papel fundamental para estimular o pensamento
critico e a reflexdo haja vista a investigacdo acerca do ético-politico da formacdo na
escola. Dessa forma, trabalhamos com nove estudantes do terceiro ano do Ensino Médio,
que preencheram o0s questionarios; destes, apenas cinco foram entrevistados. As

entrevistas seguem o roteiro do questionario dos dilemas.
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Abaixo podemos conferir 0s sete sujeitos entrevistados e seus respectivos nomes

ficticios:

Quadro VI: Sujeitos da pesquisa

Maria Estudante 1
Hipatia Estudante 2
Francisca Estudante 3
Sdcrates Estudante 4
Eva Estudante 5
Marisa Professora de Filosofia
Luiza Professora de Sociologia

2.6.6. Acerca das condicOes socioecondmicas dos alunos

Dos nove alunos que responderam ao questionario, cinco sdéo meninas e quatro
sdo meninos. A idade dos adolescentes varia entre dezesseis e dezessete anos. Dentre 0s
nove alunos entrevistados, sete moram com a mée ou com o pai e dois moram com pai e
mé&e na mesma casa. Dos que moram com pai ou mée, cinco indicam morar somente com
a mae. Ou seja, a maioria dos alunos mora somente com mae. Essa informacéo corrobora
com os dados apontados por Cavenaghi (2018, p. 30). Segundo ele, “[...] o arranjo de
maées (solteiras, separadas ou vitvas) com filhos passou de 11,5% em 1980 para 15,3%
em 2010”. Os dados dos questionarios indicam, ainda, que a maioria dos alunos é
acompanhada pelas maes na vida escolar. Assim, podemos pensar que além de trabalhar
e ser a responsavel financeira da familia, a mée é a responsavel principal pela educacao
dos filhos.

As informacdes sobre a constituicdo familiar dos alunos nos fazem pensar nessa
configuracdo social, na qual a mulher adentrou o mercado de trabalho e tem assumido a
chefia da familia e ficando como responsavel financeira principal. Segundo os dados
demonstrados por Cavenaghi (2018, p. 54), “[...] as familias chefiadas por homens
diminuiram de 72,6% em 2001 para 59,5% em 2015, enquanto o percentual de familias
chefiadas por mulheres subiu de 27,4% para 40,5% no mesmo periodo”. O estudo

demonstra esse cenario e aponta algumas das causas desse fenémeno social:

8Utilizamos nomes ficticios para nos referirmos aos estudantes e professoras entrevistadas, considerando o
sigilo.
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Em 2010, o excedente de mulheres no Brasil foi de quase 4 milhdes de
individuos. Como falta homem, as mulheres véo preenchendo os espacos sem
ter que pedir permissdo para um regime que ainda guarda muitos resquicios de
patriarcado. No ano 2000, as mulheres ja superavam os homens em 500 mil
eleitoras. Nas Ultimas eleigcdes, em 2016, o superavit feminino no eleitorado ja
estava em 6,8 milhdes de pessoas aptas a votar. E facil constatar que as
mulheres vdo decidir as proximas elei¢des, apesar de nenhum candidato se
posicionar como defensor das justas quest@es femininas. Nenhum candidato
fala em incrementar politicas publicas voltadas para criangas e idosos, por
exemplo, algo que ainda restringe tanto as oportunidades do trabalho feminino
fora de casa. Pelos anos de submisséo e concessdes, as mulheres adquiriram
uma certa sabedoria de nao se deixarem enganar, e que pesara nas suas escolhas
também na politica. (CAVENAGHI, 2018, p. 10).

Kollontai (2019) entrelaca essa nova configuragdo familiar e o protagonismo da
mulher as rela¢des da organizacdo social em que vivemos. De acordo com a autora, “Os
costumes e a moral familiar se formam simultaneamente como consequéncia das
condicdes gerais da vida que rodeia a familia” (n.p). Vamos tentar entender um pouco
essa relacdo, ainda que nosso trabalho néo esteja centrado nela. Nosso esforgo parte da
necessidade de destacar como a forma de organizacdo da sociedade influencia a
organizacdo familiar e o que se passa com aqueles que a constituem. 1sso se faz necessario
em vista de a organizacdo familiar influenciar diretamente no modo como o estudante
participa, interage e se comporta na escola.

Segundo Kollontai (2019), o regime capitalista impulsiona as mulheres, que antes
eram as responsaveis pela educacao dos filhos, a buscarem trabalho remunerado fora de
casa. Da mesma forma que o regime feudal impulsionou os trabalhadores a venderem seu
anico bem, sua forca de trabalho, aos donos dos meios de producdo; o capitalismo forca
a mulher a adentrar esse circulo de exploracdo do homem pelo homem. A autora
exemplifica:

Como o salario do homem, a base do sustento da familia, era insuficiente para
cobrir as necessidades da mesma, a mulher se viu obrigada a procurar trabalho
remunerado; a mae teve que ir também a porta da fabrica. Ano a ano, dia a dia,
foi crescendo o nimero de mulheres pertencentes a classe trabalhadora que
abandonavam suas casas para engrossar as fileiras das fabricas, trabalhando

como operarias, dependientas, oficinistas, lavadeiras ou empregadas.
(KOLLONTALI, 2019, n.p, Grifos da autora).

No exemplo da autora, 0 homem e a mulher sdo ambos os responsaveis pelo
sustento da familia. Mas ha casos em que somente a mae € a responsavel financeira pela
familia, por cuidar dos filhos e, ainda, é a responsavel pelas atividades domésticas — como
no caso das méaes dos estudantes sujeitos dessa pesquisa. A autora complementa:

A mulher casada, a mée que é operdria, sua sangue para cumprir com trés

tarefas que pesam ao mesmo tempo sobre ela: dispor das horas necessérias para
o trabalho, 0 mesmo que faz seu marido, em alguma industria ou
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estabelecimento comercial; dedicar-se depois, da melhor forma possivel, aos
afazeres domésticos e, por Ultimo, cuidar de seus filhos. O capitalismo
carregou para sobre os ombros da mulher trabalhadora um que a esmaga; a
converteu em operdaria, sem alivid-la de seus cuidados de dona de casa e mae.
(KOLLONTAL, 2019, n.p).

Assim, se por um lado a mulher passa a ndo depender mais do homem, a ter mais
autonomia, a adentrar o mercado de trabalho e a adquirir mais liberdade, por outro, acaba
ficando sobrecarregada. I1sso pode acarretar pouca destinacdo de tempo para a formagéo
dos filhos. Em alguns casos, a educacdo dos filhos sera delegada a terceiros, como babas
ou parentes, e, em outros casos, a educacgdo das criancas é delegada totalmente a escola.
Nesse sentido, paira a questdo colocada pela autora: “Que vida familiar pode ser a de uma
familia em que o pai e a mae passam fora de casa a maior parte das vinte e quatro horas
do dia, voltados a um duro trabalho que os impede de dedicar uns poucos minutos a seus
filhos?!” (KOLLONTAI, 2019, n.p.).

A familia vai sendo impedida de cumprir seu papel formativo devido a presséo
exercida pelas relacfes capitalistas. Kollontai (2019) destaca que com a organizagéo
capitalista, a instrucdo dos filhos € retirada da familia e delegada a escola. A familia tem
uma funcédo formativa pela qual os pais s@o 0s responsaveis, que nao pode ser substituida
pelos membros da escola. Existe um nivel de intimidade e subjetividade de relacOes
possiveis com os membros da familia que dificilmente sdo possiveis com 0s membros da
escola. A escola tem uma responsabilidade parcial e ndo integral na formacdo das
criancas, adolescentes e jovens. Ao impedir que os familiares ndo cumpram seu papel na
formacdo dos filhos, o capitalismo tem um objetivo social: interferir no processo
formativo, fazendo com que o todo social socialize os filhos. Isso facilita a reproducéo da
organizacdo social estabelecida. Essa socializacdo pelo todo, que substitui a formacéo
pela familia, impede uma formagdo humana com pensamento critico, em relacdo a
realidade injusta que vivemos. Sobre essa questdo, afirmam Horkheimer e Adorno (1969,
p. 132) “[...] en la sociedad burguesa tardia, la familia se encuentra en una condicion no
muy distinta a la de cadaver, que recuerda, en medio de la civilizacién, la relacion con la
naturaleza, y que sera higiénicamente incinerado”.

Dando prosseguimento aos dados do questionario, no que se refere a profissdo, a
maioria dos alunos indicou a profissdo da mée e do pai. Somente um aluno nédo indicou
qual a ocupacdo do pai e da mde. Como podemos verificar nos graficos, a maioria das
maes tem profissdes que se enquadram no trabalho formal, o que podemos pensar que

traz mais estabilidade e seguranca ao lar.
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Graéfico Il — Profissdo das méaes
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Fonte: Acervo da autora
Contrariamente a situacdo das mées, podemos ver, abaixo, que metade dos alunos
tem pais em profissGes que ensejam pouca estabilidade, ja que sdo profissdes que ndo
possibilitam seguranca aos trabalhadores.

Gréfico 11 - Profissdo dos pais
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Fonte: Acervo da autora

Quando questionados sobre o tempo em que estudam em escolas da rede publica
de ensino, dois alunos afirmam estudar a vida toda nessa rede e dois ndo respondem a

questdo. Abaixo podemos identificar o tempo dos demais estudantes.
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Gréfico IV-Tempo que estuda em escola publica em anos
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Fonte: Acervo da autora

Os alunos foram questionados, também, acerca do tempo que dedicam ao estudo
quando n&o estdo na escola. Um aluno disse dedicar uma hora; dois indicam que dedicam
duas horas ao estudo, quando néo estdo na escola; um dedica trés horas; um dedica quatro
horas; dois alunos indicaram dedicar cinco horas ao estudo, quando néo estdo na escola.
Quando ndo estdo estudando, os alunos ocupam o tempo realizando as seguintes

atividades:

Gréfico V- Atividades que os alunos praticam quando néo estéo estudando
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Fonte: Acervo da autora

A maioria dos alunos indicou ter a orienta¢do catolica como religido, enquanto
outros indicam ser agnosticos e espiritas. Um aluno ndo respondeu e outro indicou ndo
seguir nenhuma religido. Vale a ressalva de que ndo indicar uma religido ndo implica em
ser ateu.

Ao serem questionados sobre quais profissdes desejam seguir, a psicologia

aparece como a preferida por trés alunos. Em segundo lugar, aparece a profissdo de
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enfermeiro, escolhida por dois alunos, e outros alunos escolhem as profissdes de
advogado, médico, veterinario e policial militar, uma vez cada. Um participante, ainda

nédo sabe qual profissdo deseja seguir, cComo vemos:

Gréfico VI - Profissdes mais almejadas
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Fonte: Acervo da autora

Alguns alunos trabalham e estudam, é o caso de 11% dos alunos entrevistados.
Ou seja, ha alunos que dedicam seu tempo em o estudo e em atividades remuneradas, de
modo a auxiliar no sustento de sua familia. 89% dos alunos dizem néo realizar atividade
remunerada. Quando questionados acerca da renda familiar, cinco alunos indicam que a
renda familiar varia entre um e dois salarios minimos; dois alunos vivem em familias com
renda de um salario minimo; um aluno indica renda familiar entre cinco e seis salarios;
um participante indica viver em uma familia com renda menor que um salario minimo.

A internet é indicada como 0 meio mais utilizado quando os alunos querem se
informar, representando 45%. O jornal televisivo disponivel na internet € indicado por
33% dos alunos, enquanto o jornal televisivo e as revistas disponiveis na internet

aparecem, cada um, com 11% das escolhas.

Gréfico VII - Meios de comunicagdo mais utilizados pelos alunos para se informarem
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Analisadas as informacgdes dos questionarios partimos para a compreensao e
interpretacdo dos dilemas a partir das entrevistas com os alunos e as professoras. Como
pudemos conferir na parte metodoldgica, o primeiro dilema exige que os alunos reflitam
e se posicionem acerca da atitude e comportamento de uma estudante que esta diante de
uma situacdo que a faz pensar em colar para néo tirar notas vermelhas nas avaliagdes
escolares.

No segundo dilema a situacdo é de um aluno do terceiro ano, que, durante as aulas
de sociologia, critica os politicos e os denomina de corruptos. Porém, esse mesmo aluno
é colocado em uma situacdo da vida em que sua familia é acometida por um incéndio,
que acabou com a casa da familia. Na escola, durante o lanche, ele recebe o troco a mais,
neste momento ele acaba pensando em agir de forma semelhante aqueles a quem ele

critica. As andlises e os resultados da pesquisa constam na se¢do quatro do texto.
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3. EDUCACAO E FORMACAO ETICO-POLITICA

Nesta secdo discutimos as categorias centrais desse trabalho a partir da
fundamentacdo tedrica de Theodor Adorno e da concepcdo Freireana de educacao.
Iniciamos nossa abordagem meditando acerca da educacdo escolar no Brasil e da
educacdo na escola de Ensino Médio, bem como, a formacdo humana que subsidia os
aspectos ético-politicos na construcdo da sociedade democratica. Em seguida, partimos
para a discussao dos conceitos de ética, diferenciando-o do conceito de moral. Da mesma
forma, abordamos o conceito de politica e buscamos relacionar esses conceitos ao ético-
politico da formacdo. Haja vista a necessidade da reflexdo e da acdo no que diz respeito
ao exercicio ético-politico para alcancar a emancipacdo e autonomia dos educandos,

tratamos do dialogo e da préaxis como centrais no arcabouco tedrico ligado a formacéo

3.1. Um breve historico da educacao escolar e da escola de Ensino Médio

no pais

A educacdo é um empreendimento que sO6 se realiza em sociedade,
independentemente de instituicdo formal. Ou seja, nos mais variados grupos ou
sociedades, mesmo que na auséncia de escolas, hd a transmissdo de valores culturais e
sociais repassados por grupos através da socializagdo. Mas a instrucdo técnica ndo. Ela se
efetiva, de maneira especial, na instancia escolar. Em vista desta ter origem nessa
finalidade.

Em todas as sociedades a responsabilidade da transmissdo de conhecimento
cientifico, para a formacdo de individuos sociais, € da escola. Apesar de néo
concordarmos com sua corrente de pensamento, Durkheim (2010) afirma que a educacgéo
expressa valores que variam de acordo com o espago e com 0 tempo nos quais ela ocorre.
Isso quer dizer que a educacédo, sendo um processo social, ndo é estatica, na medida que
muda e se transforma de acordo com a dinamica de qualquer sociedade.

A educacdo como conhecemos hoje — enquanto instituicdo que molda os cidadaos,
mais especificamente para 0 mercado de trabalho, a fim de que participem da vida social
— nasce a partir das necessidades econdmico-sociais da era moderna (SAVIANI, 2018).

Para que 0 novo modelo de sociedade se consolidasse, foram pensadas teorias que
pudessem servir de base para justificar as novas configura¢fes que se apresentavam com

suas transformacdes. O liberalismo, engquanto conjunto de ideias politico-econdémicas,
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tornou-se base de sustentacdo do pensamento burgués. Dentre seus representantes
intelectuais estdo Adam Smith, com a doutrina da ndo intervencdo do Estado na
economia, e John Locke, com a defesa da liberdade individual (MELO, 2007).

Com as transformac6es da sociedade capitalista nos séculos XVI, XVII e XVIII,
consolidadas no século XIX, todas as esferas da vida social sofrem mudangas, inclusive
a educacional. Neste sentido, aquela vida na sociedade feudal, voltada para o campo cuja
educacéo cientifica era apenas privilégio da nobreza ou de alguns integrantes do clero,
aos poucos foi cedendo espaco a classe em ascensdo, e muito tempo depois da
consolidacdo da burguesia no poder é que os trabalhadores ou seus filhos tiveram a
oportunidade de adentrar o sistema educacional. Porém, ndo porque fosse vontade da
nova elite, mas em decorréncia da pressao dos intelectuais e dos operarios para que 0s
filhos dos trabalhadores pudessem ter acesso a educacdo. Além disso, existia, naquele
momento, as possibilidades materiais para a sua producdo (ALVES, 2006).

Alves (2006) enfatiza, portanto, que a educacdo laica, universal, gratuita e
obrigatoria na Europa sé foi possivel devido as condi¢es materiais especificas. Tal como
aconteceu com a transformacéo do produto artesanal: em que o artesdo possuia o controle
de todas as fases da producdo e perdeu espaco para a fabrica na composicdo de
mercadorias, cuja especializagéo torna o trabalhador alienado da sua producao, da mesma
forma aconteceu com o ensino.

O ensino cientifico e cultural dado pelo Mestre Sabio — que tinha um vasto
conhecimento de varias areas: Fisica, Filosofia, Ciéncias, Oratoria, etc., Com 0 advento
da sociedade moderna e suas transformacdes, 0 mestre deixa espaco para os professores
nas escolas que estdo surgindo e que sdo consideradas, por Comenius, como “oficina de
homens”. O ensino nessas escolas € considerado de massa, tendo como solucdo impar a
criacdo do livro didatico, dentre outros instrumentos. Portanto, as condi¢cBes materiais,
propicias para a implantacdo da escola universal, foram encontradas. Segundo Alves
(2006, p. 71), “Comenius esta na origem da escola moderna. A ele, mais do que a nenhum
outro, coube 0 meérito de concebé-la”.

Observamos, assim, que a educacao escolar gratuita e universal é fruto de arranjos
politicos e econdmicos pensados para atender as demandas sociais da época de sua criacao
na Europa, por exemplo, em paises como a Franca e Inglaterra (ALVES, 2006). Da
mesma forma que na Europa, o modelo de educacéo brasileiro também esta voltado para
atender aos interesses da classe dominante, bem como, devido as necessidades gque se

colocavam com a chegada da classe operaria. Segundo Alves (2006), o ideéario relativo a
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escola, cultivado em nosso tempo, incorpora integralmente os qualificativos formulados
pela vertente francesa do pensamento burgués.

Dai concluirmos que a educacdo dualista brasileira é heranga dos paises europeus,
sendo “uma educagdo voltada para os filhos dos trabalhadores, de carater
profissionalizante, e outra para os filhos dos dirigentes da sociedade, fundada nas artes
liberais ¢ nas ciéncias moderna”. (ALVES, 2006, p. 142).

Saviani (2018) por sua vez, destaca o carater dual da educagdo brasileira como
heranca da sociedade europeia e argumenta que essa divisdo reforca as desigualdades
sociais entre diferentes classes. Segundo Saviani (2018), o Brasil j& experimentou varias
correntes pedagdgicas. Até a década de 1930, o pais seguia a cartilha da educacédo
tradicional e somente apds esta década é que a educacdo brasileira passa a conhecer as
vertentes da escola nova — essa divide espago com a educacdo tecnicista na década de
1960.

Diante deste cenério, a educacdo brasileira passou por modificacdes devido a
movimentos de contradicdo de intelectuais, trabalhadores e movimentos sociais que
estiveram no embate de forgas contra o grande capital. A organizacgdo capitalista, em
alguns momentos de nossa histdria, apossou-se de verbas publicas para fazer valer suas
intengdes (CUNHA; GOES, 1985). Os autores afirmam que entre as décadas de 1930 a
1964, houve um expressivo aumento da demanda por educacdo no pais. Varios
movimentos sociais surgem entrando em conflito com a educacao conservadora da época.
Uma das mais longas discussdes daquela época foi a Lei de Diretrizes e Bases, que iniciou
em 1948, mas que se prolongou por anos. Sendo que a grande discussdo se dava entre 0s
defensores da privatizacao da educacdo, com o substitutivo Lacerda e sua bandeira, e 0s

que defendiam a educacéo publica, laica e gratuita, com o projeto Mariani.

A LDB terminou sendo uma conciliagdo dos projetos Mariani e Lacerda.
Assim o ensino é direito tanto do poder publico, quanto da iniciativa privada
(art. 2/). A gratuidade do ensino, conquista constitucional, fica sem
explicitacdo. Abre-se a porta para o Estado financiar a escola privada (art. 95).
(CUNHA; GOES, 1985, p. 14).

A primeira LDB, portanto, s6 foi promulgada em 1961, quase 15 anos depois de
sua discussao, atendendo, por um lado, aos interesses do grande capital e, por outro lado,
fazendo valer a pressao dos movimentos sociais.

Saviani (2018) explicita que a partir da década de 1969 até o ano de 2001

configuram-se concepcdes pedagdgicas progressistas, subdivididas em fases. Na primeira
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fase, hd o predominio da Pedagogia Tecnicista e, concomitante, o desenvolvimento da
visdo critica-reprodutivista (1969-1980). Na segunda fase h& os ensaios contra
hegemonicos: Pedagogia da Prética, Pedagogia Critico-social dos conteudos e Pedagogia
Historico-critica (1980-1991). Até chegar a terceira fase, com o neoprodutivismo e suas
variantes: neo-escolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo (1991-2001), estes
ualtimos, segundo ele, enfatizam a I6gica mercantil.

Essa periodizacao historica, apontada por Saviani (2018), esclarece que a tentativa
de mudar os rumos técnicos da educacgdo nao corrobora com a transformacéo da sociedade
a partir de uma formacdo educacional, j& que, por trds, ou melhor, na base econémica da
sociedade, estdo certos principios solidificados, tais como: o lucro e o individualismo que
se tornam mais importantes que os proprios seres humanos. E a ética capitalista que
norteia a sociedade de classes, visando a liberdade e a propriedade individual acima da
coletividade®.

As concepc¢des pedagogicas norteadas pelo Estado brasileiro, portanto, parecem
estar desde a sua fundagéo enquanto ente politico, a servi¢o do capital — antes dentro de
uma logica liberal burguesa. E a partir da década de 1980, com uma “nova roupagem”, o
neoliberalismo, segundo Melo (2007).

Tudo indica que o inicio da onda neoliberal tenha ocorrido devido a um grande
acordo entre os paises capitalistas dominantes, denominado de Consenso de Washington.
Neste acordo mundial, os paises capitalistas imp&em aos paises do terceiro mundo a
cartilha do Neoliberalismo. Segundo Paulani (2006), o neoliberalismo é um projeto para
a sociedade brasileira que tem como principio uma série de medidas, entre elas, reformas
trabalhistas, reformas da previdéncia, reforma na educagdo, bem como privatizacdes,
visando limitar o tamanho do Estado. O Estado é reduzido ao minimo necessario para
garantir as regras do jogo capitalista e evitar regulacdes desnecessarias. Segurando, com
méao de ferro, os gastos e aumentando o controle capitalista, com 0 objetivo maior de
preservar os interesses de uma pequena parcela da sociedade — orientando e direcionando
a maquina estatal como se fosse uma empresa.

Desde entdo, o Brasil passou a ajustar suas bases politico-econémicas com 0s
ditames do neoliberalismo. Implantado, no pais, desde a década de 1990, o neoliberalismo
tem tornado ainda mais precaria a educacdo. Nao é dificil perceber que a educacéo esta

cada dia mais distante da formacdo humana e mais préxima da instru¢do minima

“Ver Weber — A ética Protestante e o Espirito do Capitalismo (2004).
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necessaria. Isto é, com pouca ou quase nenhuma perspectiva critica de mundo. Cada vez
mais sucateadas, propositadamente, as escolas se mostram com estruturas minimas, com
professores pouco preparados ou qualificados e que seguem os slogans das midias
publicitérias que sustentam a alienacdo. S&o slogans que enfatizam algo como “preparar”
0s novos cidadaos para 0 mercado de trabalho, pois, ¢ dessa forma que eles “terdo chances
para o sucesso”.

A histéria da educacdo no pais denuncia o que se pode constatar nos resultados
dos exames acerca da qualidade da educacdo no ensino médio. Dados recentes do SAEB
(Sistema de Avaliacdo do Ensino Médio/2017e 2019) apontam o rendimento abaixo do
esperado no Ensino Médio, ja que apenas 4% dos alunos obtiveram notas satisfatorias em
Lingua Portuguesa e Matematica; no SAEB de 2017, foram 5%, quase 0 mesmo
percentual em 2019.

Em Lingua Portuguesa, por exemplo, o avanco se deu de 268 para 278 pontos; e
em Matematica, as notas subiram 270 para 277 pontos, nas pesquisas 2017 e 2019
respectivamente. O avanco serviu para tirar o Ensino Médio do pais do nivel dois de
proficiéncia e o colocar no nivel trés. A pesquisa aponta que o Ensino Médio foi a
modalidade de ensino que teve melhor desempenho. Entretanto, menos de 5% deles
atingem proficiéncias sete em Matematica e em Lingua Portuguesa, ao concluirem essa
modalidade de ensino.

Outro indicador da qualidade da educacdo, o IDEB — indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica — apontou que o Ensino Médio no Brasil ndo alcangou a meta
estabelecida para o ano de 2019, que era cinco, numa escala de zero a dez. O indicador
compara o indice do ano de 2017, que foi de 3,8, com o alcancado no ano de 2019, 4,2, e
indica um crescimento quase insignificante na qualidade da educacdo dos estudantes do
Ensino Médio (IDEB- INEP -2020).

Esses dados estdo completamente dispares, quando comparados com o que
prefiguram os documentos oficiais, pois, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (BRASIL, 2017), a escola de Ensino Médio deve preparar 0s jovens para 0
mundo do trabalho e para a cidadania. Esse documento maior acerca da educacao cria, na
sociedade, a expectativa de que os estudantes do Ensino Médio, ao concluirem esta etapa,
estariam preparados para participarem ativamente da sociedade, com clareza e
responsabilidade de seus direitos e deveres. Contudo, a realidade mostra-se bem distante.
Pois, nesse quadro, ndo conseguimos visualizar a relagdo entre a palavra escrita e a acao,

uma vez que os dados indicam uma situacdo que precisa ser revista com urgéncia. 1sso
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porque a ndo formacdo adequada de adolescentes que saem desta etapa de ensino sem
saber o béasico da formac&o, sugere que se eles ndo conseguem interpretar dados e tabelas,
graficos ou mesmo textos, portanto, dificilmente terdo condi¢es de exercer seus direitos
e, dificilmente, poderdo lutar por uma sociedade menos desigual.

O desenvolvimento da autonomia requer que alunos sejam capazes de ler e
interpretar a sua realidade. Sem isso, € impossivel pensar em emancipacao. Tudo isso €
colocado na LDB como componente ético-politico indispensavel ao exercicio da
cidadania e a constituicdo de sujeitos livres para viver em uma sociedade democrética.

A escola publica, ao longo dos anos, foi remodelada em seu curriculo. Algumas
reformas foram feitas com o intuito de sanar as deficiéncias que o suposto curriculo ndo
conseguia superar, porém, os resultados continuam ndo sendo os esperados. A esse
respeito é que Adorno (1996, p. 388) esclarece:

Reformas pedagdgicas isoladas, indispensaveis, ndo trazem contribuicfes
substanciais. Poderiam até, em certas ocasides, reforcar a crise, porque
abrandam as necessarias exigéncias a serem feitas aos que devem ser educados
e porque revelam uma inocente despreocupacéo frente ao poder que a realidade
extrapedagogica exerce sobre eles. Igualmente, diante do impeto do que esta
acontecendo, permanecem insuficientes as reflexdes e investigacdes isoladas
sobre os fatores sociais que interferem positiva ou negativamente na formacéo
cultural, as consideracGes sobre sua atualidade e sobre os inimeros aspectos

de suas relagdes com a sociedade, pois para elas a propria categoria ‘formagéo’
ja esta definida ‘a priori’.

Dito de outra forma: ha inumeros fatores que influenciam na educacao dos jovens
no Ensino Médio e apontar uma Unica direcéo para o resultado da ndo formacao adequada
é um erro. Nao podemos aceitar que o Estado diga que o problema da falta de
conhecimentos ou de habilidades e competéncias dos estudantes seja uma mera questdo
curricular. Muito menos aceitar que o problema esteja apenas no proprio aluno. Temos
mesmo que buscar entender toda a logica por tras dessa realidade e desvenda-la para
poder atacar o problema de frente, dentro da perspectiva maior e mais ampla que encare
a complexidade do que esta em jogo.

Dessa forma, para que tenhamos a maior abrangéncia em relacdo ao problema,
temos que entender as varias facetas que podem desencadear tal fenémeno. E a escola
ndo pode, sozinha, levar toda a responsabilidade por essa “deformacéo social”. A escola
é, para Freire (2019), o espaco de relacGes sociais e humanas. O autor aponta que nao é
apenas na escola que se aprende. Que em todos 0s momentos e nos mais diversos grupos
sociais estamos aprendendo. Para ele, portanto, a escola ndo € sé um lugar para estudar,
mas para se encontrar, conversar, confrontar-se com o outro, discutir e até mesmo fazer
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politica. 1sso quer dizer que a escola é um espaco privilegiado de interagéo social. E que
nela encontramos as mais diversas formas de expressdo e de movimento, pois, la se
aprende a pensar, a debater, a respeitar e, até mesmo, a fazer justica.

Moll e Garcia (2014, p. 7) apontam que a chamada crise atual do Ensino Médio
esta, portanto, mais relacionada a “explicitagdo da auséncia historica dessa etapa
educativa com possibilidade de todos, agravada por uma profunda perda de sentido
identitario e pedagdgico da instituicdo escolar”. Segundo as autoras, a historia da
educacéo publica no Brasil seguiu trilha tardia, desigual e insuficiente — tanto em termos
educativos quanto nas dimensdes formativas contempladas — pois, a escola foi distribuida
de modo assimétrico, privilegiando alguns em detrimento da maioria. Entretanto, o que
observamos é um problema que nao parece ser gerado apenas na esfera do Ensino Médio.
O problema da Educacéo Basica parece ter raizes nos anos iniciais da formagéo escolar e
ndo na sua concluséo.

O que a realidade escolar nos sugere € que ndo podemos avaliar a educacdo sem
antes observar seu contexto geral: um contexto sufocante, gritando aos nossos ouvidos,
sendo ignorado por muitos, principalmente, por aqueles que podem mudar. Estamos
inseridos num processo maior que dita regras de convivéncia e mexe com todas as
instituicOes, desde a mais tenra idade; estamos inseridos num sistema maior que interliga
todos os outros. E a escola é so parte desse todo social que deveria ter espaco reservado
para a formacdo, mas acaba deixando a desejar e ndo forma de fato — ja que a formagéo
depende de outros fatores e de outras instancias sociais.

Adorno (1995) comenta que a formacéo € a modalidade que possui a poténcia de
ser a modelagem mais pertinente a natureza ontoldgica dos seres humanos. Da mesma
forma, Freire (2018) confere a formacgdo uma expressdo maior do ser, que esta ligada a
consciéncia de si, frente as injusticas da sociedade moderna.

A educacdo escolar virou um dilema: um problema da sociedade atual cuja
responsabilidade e complexidade ficam a cargo apenas da escola e, consequentemente,
o0s resultados negativos, em relacdo a sua qualidade, recaem sobre professores e alunos.
Da mesma forma, ndo é incomum que grupos pouco instruidos ou até mesmo aqueles que
tém interesse em ndo mudar sua posi¢ao na escala de poder, ataquem, principalmente aos
professores. Por isso, é importante exercitar o didlogo e a reflexdo para que nao nos
deixemos levar por tais discursos.

O processo educacional, iniciado na Educacao Infantil ou no Ensino Fundamental,

deve ser aprofundado no Ensino Médio a fim de garantir que a formacédo, a partir da
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tradicdo da Paideia grega ou da Humanitas dos romanos, ainda seja propiciada na escola
(JAEGER, 2010). Para que isso aconte¢ca, mesmo que de forma ténue, serd necessario
esforgo da escola e da comunidade escolar como um todo, inclusive da familia. E sera
necessaria muita luta para desvendar a complexidade que tem a educagdo na sociedade
atual.

3.2. Categorias-chave a partir da teoria critica

Definiremos, neste espaco, as categorias-chave que servem de base para o
fundamento deste estudo, conforme os autores ligados a teoria critica.

3.2.1. O conceito de Formagao

O que significa, entdo, o termo formacéo? Etimologicamente formacédo quer
dizer “agé@o de imprimir um formato, de moldar ou modelar. Evoca a nogéo de forma;
define limites ou contornos; uma conformacdo ou mesmo a configuracdo de algo ou
alguem” (NOEL, 1996; REALE, 1997 apud OLIVEIRA, 2004). A impressao que temos
qguando pensamos em formacao, a partir da descricdo, € que alguém vai dar forma a algo
ou a alguém, o que sugere limitagdes.

Diferentemente do que pensavam os gregos Platdo e Aristoteles, cujas concepgoes
de formacéo essencial, a propria da ontologia humana, é aquela concernente a bela alma,
sobressaindo, assim, ao aspecto racional. E o formador seria aquele que atua na sua
autoimagem e na alma — o que possibilitaria a sua rememoracéo ou atualizacdo de suas
potencialidades. 1sso consistiria em procurar atingir um estado de maior perfeicdo ou
exceléncia que estaria inscrito ou impingido em sua natureza (OLIVEIRA, 2004).

Da Gtica grega até nossos dias, entretanto, esse modelo de formacéo vem sofrendo
transformacdes. Principalmente com a chegada da modernidade. Neste sentido, é
importante destacar como se d& a composicao do conceito. Se existe na modernidade um
ser que forma e um que € formado, como é essa formacao?

Ja que a formacao ndo pode ser tarefa isolada, precisa estar em um contexto sécio-
historico e cultural. Devemos levar em consideracdo que a formacao se da entre sujeitos
em comunica¢do uns com os outros. Lembramos, aqui, da afirmacdo em Freire (2019, p.
96), quando diz que “os homens se educam em comunhao mediatizados pelo mundo”.

A formacdo, segundo Oliveira (2004), ndo pode ser pensada sem 0s conceitos

sujeito, liberdade, autonomia e criticidade. Estes valores formativos estdo no germe da

79



constituicdo do ser humano emancipado. O autor chama a atencéo dizendo que cabe ao
formador e ao formando ser, antes de qualquer outra determinacdo, um formador de si.
Ou seja, aquele que estabelece a propria forma; que age na autoconstituicdo. Ou seja,
“autoformar-se € construir sua propria personalidade” (OLIVEIRA, 2004, p.41).

Oliveira (2004) continua falando da relagdo analdgica que se faz em relacdo ao
ato formativo e com o oficio do oleiro: o formador seria o sujeito da a¢do e o formando,
a matéria-prima, como se fosse a argila a ser moldada. A analogia atribui apenas
qualidades de sujeito ao formador (o oleiro), enquanto que o formando (matéria-prima
que sofrera a modelagem) ndo tem acdo alguma. Assim, ele argumenta que o0 mais
desejavel a analogia de deixar conduzir-se, que conduz certa maleabilidade ao educando,
é privilégio da infancia, ja que é este um periodo em que a crian¢a ainda ndo tem uma
forma humana, no sentido de apreender valores e regras de condutas. Ou seja, sua
subjetividade ainda esta se estruturando. Contudo, em uma idade posterior, o oleiro
(formador) € que moldaria a crianga (argila), passaria a ser um escultor, um “dilapidador
de diamantes ou mesmo um polidor de lentes: este Gltimo é 0 que executa a tarefa mais
superficial, uma vez que ndo interfere na conformacdo da matéria e nem lhe altera
minimamente a estrutura”. (OLIVEIRA, 2004, p. 48).

Para o autor, portanto, sé faz sentido falar de formagdo como algo inacabado, mas
também admitindo a possibilidade de tornar-se melhor no sentido de que possa ser
reconhecido e compartilhado como um valor positivo. Isso nos faz lembrar que a
racionalidade deve ser vista como abertura de sentido e ndo uma faculdade do
fechamento.

O autor define que formar ¢ “[...] humanizar-se, é sublimar instintos violentos que
dificultam a vida em comum. Os instintos, desejos e afetos, como tais, ndo podem ser
autdbnomos e nem devem definir os desejos da razdo, € o inverso que precisa acontecer”
(OLIVEIRA, 2004, p.58). O que quer dizer que a formacdo dos seres humanos deve
privilegiar o que hd de melhor, ndo sé na constituicdo do ente humano, mas
principalmente, na de sujeitos enquanto seres humanos pertencentes a um mesmo
agrupamento social, ou seja, no sentido antropolégico do termo.

A formacéo na sociedade contemporanea, por outro lado, e, no senso comum, é
tratada como conclusdo, porque da a ideia de algo fechado, acabado e pronto. Espera-se,
usualmente, uma certificacdo ou um papel que dara ao estudante a oportunidade de
concorrer no mercado de trabalho a uma vaga de emprego; um possivel passaporte para

0 mercado de trabalho. A esse respeito é que Reboul (2000, p. 18), ao buscar diferenciar
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os termos criar, ensinar e formar, que para ele reflete a palavra educagéo, informa que a
palavra formacao “¢ sempre preparagdo do individuo para tal ou tal fungdo social.”.

Na teoria da semicultura, Adorno (2013) chama a atengdo para essa ideologia
posta nas mentes dos individuos, porque é uma ideia equivocada. As pessoas ndo saem
formadas. Muitas vezes, elas sequer aprendem o minimo de conhecimento que o0 curso
prescreve e ndo saem com o conhecimento basico para poder criticar a realidade posta e
transforma-la. Como ndo possuem as bases de que necessitam, acabam por reproduzir o
que estd colocado. Como um prato a ser servido aquele que ndo tem o que comer. As
pessoas acabam por consumir aquilo que oferecem. A esse processo educacional que nao
forma e que acaba por deformar, Adorno denominou de semiformacao.

De forma similar, Freire (2019) aborda que a formacdo estd relacionada a
consciéncia de ser sujeito e de poder participar das relacdes sociais estabelecidas no
mundo. A esse respeito ele afirma: “O importante, do ponto de vista de uma educacéo
libertadora e ndo ‘bancaria’ € que, em qualquer dos casos, 0s homens se sintam sujeitos
de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visao de mundo” (p.166).

Assim, podemos pensar ser a formacdo todo um conjunto de elementos que
compdem a educacdo dos seres humanos: elementos como a individualidade, a
sociabilidade, a cultura, os parametros éeticos e os inumeros elementos que compdem a
nossa vida em sociedade. E importante mencionar, também, que esses parametros éticos
sdo inseparaveis dos parametros politicos, justamente, pelo fato de que sO é possivel
pensar em ética na vida em sociedade, isto €, na relagdo com o outro, na vida em
comunidade, na polis. A grande diferenca do pensamento helénico quanto a educacéo em
relacdo aos demais povos, e mesmo em relacdo a atualidade em que vivemos, esta no
modo com que 0s gregos pensam de modo global o fendmeno da formacéo, isto €,
concebem a formacao ndo apenas como 0 uso pratico ou pragmatico do conhecimento,
mas como a construcdo da totalidade de um ser que dever interagir com as demais partes.
Por isso é que, para os gregos, a educacao é fruto da vida em sociedade.

De acordo com Jaeger (2010, p. 4):

Antes de tudo, a educacéo ndo é uma propriedade individual, mas pertence por
esséncia a comunidade. O carater da Comunidade imprime-se em cada um dos
seus membros e é no homem zoon politikon, muito mais que nos animais, fonte
de toda acdo e de todo comportamento.

Com isso, podemos dizer que a educacao, ou mais amplamente a formacdo, esta

ligada a vida em sociedade. E a vida em sociedade exige necessariamente regras de
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conduta para uma convivéncia saudavel em comunidade, entdo, é plausivel crer que haja
um lago inseparavel entre a educacdo (compreendida como formacdo), a politica
(entendida aqui como a vida em sociedade) e a reflexdo dos principios e valores que
regem essa sociedade (entendida aqui como a ética).

Dito isso, chegamos a outras categorias do nosso trabalho, pois, aqui abordamos
0 ético e o politico da formacdo, entretanto, parece pertinente estabelecermos,
primeiramente a defini¢do da ética e da moral.

A ética parece ser algo de que todos conhecem ou sabem o que é. Entretanto, ao
examinarmos de forma mais minuciosa, percebemos que ha certa confusdo em relagéo
aos conceitos. Para esclarecermos tais pontos, vamos estabelecer a diferenca, haja vista
que muitos confundem ética com moral, pois ambos, 0s conceitos dizem respeito as

normas sociais.

3.2.2. A questao ética e moral

Em Rodrigues (1994)™°, encontramos a definicdo dada por Betinho. Para ele, a
ética € um conjunto de principios universais que guiam e orientam as relagcdes humanas.
Segundo o sociologo, a diferenca entre ética e moral € que a ética é mais ampla, geral e
universal do que a moral. A ética tem a ver com principios mais abrangentes, enquanto
que a moral se refere mais especificamente a determinado campo da conduta humana.

Conforme suas palavras:

Quando a ética desce de sua generalidade, de sua universalidade, fala-se de
uma moral, por exemplo, uma moral sexual, uma moral comercial. Acho que
podemos dizer que a ética dura mais tempo, e que a moral e 0s costumes
prendem-se mais a determinados periodos. Mas uma nasce da outra. E como
se a ética fosse algo maior e a moral fosse algo mais limitado, restrito,
circunscrito. (RODRIGUES, 1994, p. 13).

Em Rodrigues (1994), vemos a racionalidade legitima a ética. E mais do que isso,
a forca da transparéncia de determinados principios que parecem evidentes em si mesmos.
Ele usa o exemplo “ndo matar”, e diz que este & um principio que deve ser universal e
parte do senso comum. Se assim ndo fosse, o canibalismo, a guerra e o genocidio estariam
autorizados e o0 caos se estabeleceria. Dessa forma, ele afirma que sem esses principios
as sociedades ficariam inviaveis, porque ndo haveria possibilidade de convivéncia sem o

respeito a certos principios.

190 livro da autora retine entrevistas com o socidlogo Herbert de Souza, conhecido como Betinho.
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Vasquez (2012) esclarece a diferenca entre ética e moral, partindo da explicagdo
do estabelecimento de regras sociais para 0 bom convivio em sociedade. Foi devido a
essa necessidade que se criaram as normas e regras de conduta denominadas de moral.
Ele aponta que véarios autores nas ciéncias sociais se preocupam com as questfes dos
valores sociais e das condutas morais que as sociedades estabelecem para que a vida
social seja possivel. Alguns deles entendem esses valores morais como necessarios e
comuns aos individuos em sociedade, garantindo o bom funcionamento da mesma a partir
de tais compromissos. Essa funcionalidade garante a vida social e funciona como uma
espécie de cimento social.

Assim, as questdes morais do comportamento humano estdo relacionadas a vida
coletiva e ao surgimento dos primeiros agrupamentos humanos, constituindo-se a partir
da vida coletiva.

Vasquez (2012) indica que a moral aparece de fato, quando os seres humanos
superam o estado de natureza e passam a produzir cultura. Podemos afirmar, a partir disso,
que as questdes morais teriam surgido como produto da cultura, consequentemente, da
necessidade dos individuos em estabelecer regras de comportamentos que permitem a
vida em sociedade.

A moral, para o autor, é um “conjunto de normas aceitas, livre e conscientemente,
que regulam o comportamento individual e social dos homens” (p.63). Para ¢le, a moral
tem a funcdo de regular e manter a ordem social na vida coletiva. O autor esclarece que a
moral regulamenta as relagdes mutuas entre individuos e a comunidade. Segundo o autor,
a moral compreende ndo somente normas ou regras de acdo, mas, também,
comportamento que deve ser os fatos com ela conformes. Ou seja, tanto o conjunto dos
principios, valores e prescricbes que 0s seres humanos, numa dada comunidade,
consideram validos como atos em que aqueles se concretizam ou encarnam. Vasquez

(2012, p. 84) define, portanto moral:

A moral é um sistema de normas, principios e valores, segundo o qual sdo
regulamentadas as relagbes muatuas entre individuos e entre estes e a
comunidade, de tal maneira que estas normas, dotadas de um carater histérico
e social, sejam acatadas livre e conscientemente, por uma convicgao intima, e
ndo de uma maneira mecéanica, externa ou impessoal.

O autor chama atencao para ndo confundirmos ética com moral. A ética ndo cria
a moral. Mesmo que toda moral suponha determinados principios, hormas ou regras de
comportamentos, ndo é a ética que os estabelece na comunidade. A ética se depara ja com

essas regras, normas e principios comportamentais na experiéncia historico-social no
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terreno da moral. Quando a ética entra em cena, ja existe uma série de praticas morais em
vigor. Parte, portanto, delas e procura determinar a esséncia da moral; sua origem; as
condicdes objetivas e subjetivas do ato moral; as fontes de avaliagdo moral; a natureza e
a funcédo dos juizos morais; os critérios de justificagdo destes juizos; o principio que rege
a mudanga e a sucesséo de diferentes sistemas morais.

Assim, ele indica a definicdo de ética: “A ética é a teoria do comportamento moral
dos Homens em sociedade” (VASQUEZ, 2012, p. 23). O que ele quer dizer € que a ética
se relaciona com a ciéncia e, como conhecimento cientifico, ela deve aspirar
racionalidade e objetividade. Deve proporcionar conhecimento sistematico, metédico e,
no limite do possivel, comprovaveis. E complementa:

As proposicOes da ética devem ter o mesmo rigor, a mesma coeréncia e
fundamentag&o das proposicoes cientificas. A moral ndo, ela ndo é ciéncia, mas
objeto da ciéncia; e neste sentido, é por ela estudada e investigada. A ética ndo
é moral, e por isso, ndo podemos reduzi-la a um conjunto de normas e

prescricdes; sua missao é explicar a moral efetiva e, neste sentido, pode influir
na moral. (VASQUEZ, 2012, p.23).

Esclarece-se, portanto, que o que fazer da situacdo é uma questdo pratica-moral
porque depende apenas da decisdo do proprio individuo. E as consequéncias de sua
decisdo cairdo apenas sobre ele mesmo.

Por outro lado, a definicdo do que é “bom” ndo ¢ um problema moral cuja solugdo
caiba ao individuo em cada caso particular, mas é um problema de carater tedrico, um
problema geral, amplo e universal que compete ao investigador da moral.

Vasquez (2012) cita Aristoteles na antiguidade grega, que se propde a definir a
questdo teorica acerca do que é bom. A tarefa de Aristételes € investigar o contetdo do
bom e néo determinar o que cada individuo deve fazer em cada situacao concreta.

Dessa forma, a questdo ética estad relacionada ao pensar e discutir acerca das
normas que regem a conduta da comunidade escolar, especialmente, a dos estudantes no
que diz respeito a responsabilidade social, consciéncia politicas, ensino e aprendizagem
pode contribuir para a formacdo de sujeitos livres, criticos e autbnomos — sujeitos que
saibam exercer seu papel na comunidade. Neste sentido, a ética esta conectada a politica

porgue tem sua base nas relacdes que se estabelecem entre individuos em sociedade.

3.2.3. O que é politica?
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Etimologicamente, o termo politica vem de polis (cidade, em grego). A politica é
a arte de governar e de gerir o destino da cidade. (ARANHA; MARTINS, 1993).
Conquanto o termo politica apareca dessa forma, ndo podemos conceituar de maneira
simples ja que, se acompanharmos 0 movimento da historia, veremos que essa definigdo
varia e toma nuances diferentes em cada momento. E importante destacar que o termo
tem profunda relacdo com poder. Entdo, falar sobre politica é referir-se a poder. Embora
haja varias conceituacGes para o termo, consideramos genericamente, poder como: “a
capacidade ou possibilidade de agir, de produzir efeitos desejados sobre os individuos ou
grupos humanos.” (ARANHA; MARTINS, 1993, p.180). Isso quer dizer que a palavra
poder possui dois polos: o de quem exerce o poder e o0 daquele sobre o qual o poder é
exercido. Poder €, entdo, uma relacdo ou um conjunto de relagcBes pelas quais 0s
individuos ou grupos interferem na atividade de outros individuos ou grupos (ARANHA,;
MARTINS, 1993).

Partindo do conceito de que politica tem relacdo com poder e de para que alguém
possa exercer poder, € preciso que tenha forca — que aqui é entendida como instrumento
do poder. Destacamos que essa forca ndo é pensada apenas enquanto forca fisica, coergédo
ou violéncia, mas como meio que permite influir no comportamento de outra pessoa.
Entdo, podemos afirmar que a educacdo também € politica, como bem lembrou Freire
(2018) e Adorno (1995).

Marx (2008), em O Capital, ao examinar o modo de producéo capitalista, mostra
como a sociedade se submete de uma maneira tao universal que as proprias relacoes entre
individuos sugerem relacGes coisificadas entre capital e a forca de trabalho. Ele nos da
pistas da relacdo de forca estabelecida diante do poder do capital. As pessoas acabam por
distanciar-se de si mesmas, alheiam-se em relacao ao significado, ao valor que as coisas
tém, de sua prépria vontade e de seu desejo e 0s submetem ao mecanismo de producao.
Tornam-se alienadas, inconscientes do fato de serem elas mesmas.

Oculta-se o papel de elemento dinamico principal: de produtor da historia. A
atividade politica aparece apenas como relacdo entre eleitor e eleito, entre Estado e
cidaddo. E seu aspecto préprio da relacdo humana se perde. Até mesmo a moral acaba
por se submeter a forca do capital (MAAR, 1994).

Neste sentido, a restauracdo da verdade deve ocorrer a partir de transformacéo
pratica e de uma andlise cientifica que revele os fatos como consequéncias de
determinadas politicas que servem também ao capital. Ao se perceber que o problema é

politico, entdo, a politica pode muda-lo (MAAR, 1994).
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Para Freire (2017) os humanos diferenciam-se dos animais pelo fato de estarem
em interacdo com o mundo; por serem individuos histéricos e inacabados; por terem
consciéncia do seu inacabamento. Nas palavras do autor: “Gosto de ser gente porque,
inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas consciente do inacabamento, sei que
posso ir mais além dele. Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado e o
determinado”. (FREIRE, 2017, p. 32-33).

E nisso que reside nossa condigo politica: ser consciente de nosso inacabamento
e da possibilidade de intervir no mundo. O fato de nos percebermos no mundo, com o
mundo e com 0s outros, nos pde numa posi¢cdo de quem luta para ndo ser apenas objeto,
mas sujeitos da historia — mesmo sabendo das condi¢des materiais, econdmicas, sociais,
politicas, culturais e ideoldgicas que geram quase sempre barreiras dificeis de serem
superadas. Para o cumprimento de nossa tarefa historica de mudar o mundo, é necessario
0 embate, a luta contra a coisificacdo dos seres humanos.

Em Weber (2001, p. 124) temos uma descri¢cdo do que seria a vocacao politica:

A politica consiste em um esforco tenaz e enérgico para atravessar grossas
vigas de madeira. Um esforgo desse tipo exige, a um tempo, paixao e senso de
propor¢des. E perfeitamente exato dizer — e toda a experiéncia histérica o
confirma — que ndo teria jamais atingido o possivel, se ndo se houvesse tentado
o0 impossivel. E assim, 0 homem capaz de semelhante esfor¢o deve ser um lider
e ndo apenas um lider, mas um heroi, no mais simples sentido da palavra. Até
mesmo aqueles que ndo sejam uma coisa nem outra devem amar-se da forca
da alma que lhes permita vencer o naufragio de todas as suas esperancas.
Todavia, importa que se armem desde o presente momento, pois de outra forma
ndo virdo a alcancar nem mesmo o que hoje é possivel. Quem tenha certeza
absoluta de que ndo se abaterd nem mesmo que 0 mundo, julgado de seu ponto
de vista, se revele extremamente mesquinho para merecer o que ele pretende

oferecer-lhe, o que permanecer capaz de dizer ‘a despeito de tudo’, esse e tdo
somente esse tem ‘vocagdo’ politica.

Assim, a atividade politica significa ndo apenas a transformacdo de um mundo
futuro, mas a transformacéo da consciéncia e de suas relagbes com o mundo. Dessa forma,

as metas que até entdo ainda ndo estdo realizadas, tornam-se componentes possiveis.
3.2.4. O ético-politico da formacao
Compreender a formacdo ético-politica dos estudantes e as implicacbes para a

vida social deles € como exigéncia nessa pesquisa porque precisamos compreender o

nosso lugar e mostrar que ha possibilidades de transformacdo das acbes coletivas e
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individuais, com vistas ao sentido verdadeiramente humano na educacéo que € dada na
escola.

Voltando aos conceitos de ética e politica, vemos que, quando conectados ao senso
comum, parecem termos contraditérios e sem relacdo alguma. Isso porque as pessoas
associam o termo politica a um aspecto negativo da realidade e, muitas vezes, de modo
bastante vago e ligado a corrup¢do ou no sentido eleitoral. Politica, desse ponto de vista,
estaria completamente desconectada da questao ética. Entretanto, se voltarmos um pouco
na historia grega, mais especificamente na Grécia antiga, iremos nos deparar com 0s
conceitos fortemente interligados. Para Aristételes (1973), a ética é pensada juntamente
com a politica e ambas sdo praticas que se definem pela acéo.

E somente na modernidade, nascida a partir da revolugéo politica na Franca e com
a revolucdo econdmica industrial na Inglaterra, que os termos ética e politica vao se
desligar (ARANHA; MARTINS, 1993). Com efeito, na maioria das vezes, quando
usamos palavras como formacéo, ética, politica, estética e muitas outras, ligadas ou ndo
a Filosofia ou a qualquer outra area do conhecimento, somos intuitivamente levados a
pensa-las do ponto de vista comum, tomando-as pela utilizacdo mais corrigqueira.
Entretanto, ao conectar formacao ética e politica, estamos falando de um tipo especifico
de educacdo que visa ao bem comum e esta permeado nas situacdes concretas de relagdes
de poder dentro das relac6es sociais na escola. Assim, a atividade politica esta pautada na
perspectiva das dimensdes éticas do respeito, da justica e da solidariedade humana.

E por isso que Freire (2018) afirma que quando a escola trabalha um tipo de
educacdo que denomina de educacdo bancéria, os estudantes séo tomados como objetos
e ndo como sujeitos. E importante lembrar que somos sujeitos sociais e nossa
aprendizagem acontece a partir das relagdes que estabelecemos uns com os outros e com
o mundo. Quando a escola nega a condicdo de sujeito, ela nega a condicdo de
humanidade; por isso recriar a escola, promover vivéncias, fraternidade, solidariedade,
respeito, justica social e democracia é uma luta necessaria e constante.

Freire (1987, p. 27) destaca que o processo educativo esta intimamente ligado ao

processo politico:

[...] € neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo quanto
no do ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de
a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra 0 qué, fazemos a
educacdo e de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra 0 qué,
desenvolvemos a atividade politica. Quanto mais ganhamos esta clareza
através da pratica, tanto mais percebemos a impossibilidade de separar o
inseparavel: a educacao da politica.
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Para Freire (1987) a educacdo é um ato politico e precisa ser trabalhada a partir
das relagdes de poder estabelecidas na sociedade. O autor pressupde a existéncia de varios
projetos de poder que disputam espaco nessa mesma sociedade. Para que a promocao de
valores democraticos seja possivel, é que Freire (2019) sugere a educacdo dialdgica. O
didlogo é condigdo de sujeitos. Nele insere-se a dimensdo de dizer a palavra, do respeito

a diversidade e ao outro.

3.2.5. A acdo dialdgica

A proposta de Freire (2019), no capitulo trés, do livro Pedagogia do Oprimido, é
mostrar que o didlogo é um processo dialético-problematizador; é a categoria chave de
toda a educacdo libertadora e critica.

A mudanca sugerida por Freire (2019), deve comecar pela “busca dos contetdos
programaticos” e devem implicar saberes diversos e diferentes que ndo sejam impostos
por alguém, mas que surjam da comunicacdo critica e esperancosa acerca da nossa
condicdo no mundo. O grande desafio é construir novos saberes a partir dessas situacoes
dialogicas, provocando verdadeira interacdo entre os educadores e educandos,
comungando do sonho e da esperanca de juntos construirmos um mundo melhor e mais
humano.

E por meio do dialogo que podemos dizer o mundo segundo nossa Visdo, N0sso
modo de ver. Dessa forma, é possivel ver o mundo através de nossa existéncia como algo
em construcdo e incompleto. Como uma realidade inacabada e que estd em constante
transformacéo.

O dialogo implica a praxis social que, segundo Freire (2019) é o compromisso
entre a palavra dita e nossa a¢do humanizadora. Tal aspecto sugere a possibilidade de
abrir caminhos para repensar a vida em sociedade, bem como, discutir a vida que
queremos, a linguagem que usamos, a possibilidade de agirmos para mudar o0 que nos
incomoda e tornar o mundo um lugar melhor para viver.

Em Freire (2019), a palavra tem um sentido de dizer e fazer o mundo. Ou seja, a
palavra verdadeira € praxis social que esta comprometida com o processo humanizador

da educacdo. E onde acontece a acdo e a reflexdo dialética:

[...] acdo e reflexdo, de tal forma solidarias, em uma interacdo tdo radical que,
sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra.
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N&o ha palavra verdadeira que nao seja praxis. Dai que dizer a palavra
verdadeira seja transformar o mundo. (p. 110).

A educacdo dialdgica so é possivel quando se tem amor ao mundo e aos homens.
O amor é o fundamento do didlogo que s6 acontece entre sujeitos. Ao fundar-se no amor,
na humildade e na fé nos homens, o didlogo se faz em relagcdo horizontal com confianca
entre ambos os polos. A confianga implica que o outro esta dando testemunho de suas
reais e concretas intengoes.

Resume, entdo, Freire (2019, p. 114) que: “[...] ndo ha dialogo verdadeiro se ndo
h& nos sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a
dicotomia mundo-homens, reconhece-se entre eles uma inquebréavel solidariedade”.
Portanto, para que a educacdo seja libertadora, o dialogo é uma necessidade basilar
enquanto perspectiva de humanizagéo do outro e do mundo. Dialogo e praxis sdo tomados

como processos basicos para a transformagdo do mundo.

3.2.6. A praxis como atitude politica

A Préaxis € um conceito originario do grego que designa a acdo que se realiza no
ambito das relacGes entre pessoas. Ao que parece, ndo era bem preciso. Era acéo
intersubjetiva, a acdo moral como a a¢édo dos cidaddos (KONDER, 2019).

Para Aristoteles, filosofo grego antigo, a praxis é a atividade ética e politica,
diferente da atividade produtiva que era a poiéses. Esses termos exigem conhecimentos
especificos e adequados a efetivacdo de cada uma delas. Contudo, esses conhecimentos
permanecem presos aos objetivos de suas atividades. S&o conhecimentos limitados que
pouca utilidade tém. Neste sentido, o filésofo estagirita concebe um terceiro conceito, no
qual o objetivo é exclusivamente a busca da verdade: a theoria. Sdo, portanto, trés
atividades humanas fundamentais: a praxis (atividade ética e politica), a poiésis (atividade
produtiva) e a theoria (atividade da busca da verdade) (KONDER, 2019).

A ciéncia ocidental sofre influéncia direta dessa heranca grega, porém, oS
filésofos divergem a respeito da énfase dada entre teoria/pratica e acdo/contemplacao.
Tem divergido, também, sobre a articulacdo existente ou desejavel entre ambas. A cultura
dos séculos em que a burguesia acumulou forcas e construiu sua hegemonia, ficou

marcada pela tensdo em que, de um lado, tinhamos impulsos especulativos
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contemplativos e, de outro, exigéncias ligadas a um ativismo pragmatico (KONDER,
2019).

O pragmatismo foi ganhando terreno, prevalecendo a partir das novas condic¢des
sociais e histdricas da sociedade nascente. A atividade mais valorizada agora sera a
atividade da producdo material, aquela denominada pelos gregos de poiésis. Assim, a
acdo intersubjetiva, que era bastante valorizada entre 0s gregos, a politica e a moral dos
cidadaos perdem espaco para a producéo.

Para superar a condi¢do de mercadoria posta ao homem a partir da consolidacéo
do capitalismo, Marx, sugere pensar simultaneamente a atividade e a corporeidade do
sujeito, reconhecendo todo o poder material de intervir no mundo. A préxis € essa
intervencdo: um tipo de atividade revolucionéria, subversiva, questionadora e inovadora
que possibilita a atividade critico-pratica (KONDER, 2019).

Konder (2019, p. 122) define que:

A praxis € a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira
mais consequente, precisa da reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; e é a

teoria que remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e
desacertos, cotejando-os com a prética.

Konder resume na definicdo acima o que vem a ser a praxis verdadeira, aquela
que é acdo e reflexdo e que juntas, com base na ciéncia, transformardo o mundo. Freire
(2017) também enfatiza que os homens sdo seres da praxis que, diferente dos animais,
podem conhecer e transformar o0 mundo por meio de seu trabalho (FREIRE, 2017). Diz
ainda:

[...] se os homens sdo seres do quefazer € exatamente porque seu fazer € acao
e reflexdo. E transformagéo do mundo. E, na raz8o mesma em que o quefazer
e praxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o
ilumine. O quefazer é teoria e prética. E reflexdo e a¢do. Nao pode reduzir-se,

como salientamos no capitulo anterior, ao tratarmos a palavra, nem ao
verbalismo, nem ao ativismo. (FREIRE, 2017, p. 168).

Freire (2017) destaca que sem o dialogo com os oprimidos nédo é possivel praxis
auténtica. E um conceito béasico que esta intimamente ligado ao pensamento, a anélise e
a compreensdo do papel da educacdo em todos os aspectos. E opde-se a ideia de alienacdo
e domesticacdo. A praxis é uma sintese entre teoria-palavra e acdo. A palavra exige a

transformacéo e torna-se indissociavel da necessidade de atuacdo: torna-se palavracao.
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Isto quer dizer que a partir do momento que alguém toma consciéncia do seu papel
transformador, cria-se, entdo, o impulso que gera uma agdo para atingir o fim.

Para Freire (2017), portanto, a educacgéo precisa partir da compreensao dos seres
humanos em sua realidade concreta e deve atuar a servigo deles. Jamais deve ser reduzida
a técnicas ou memorizacao de contetdo. O grande objetivo da educacéo é compreender e
interpretar o papel de cada educando. Isso quer dizer que a educagdo € politica por
desvendar ou ocultar a realidade. Por isso é importante que o educador faca a sua opcao
politica que, por sua vez, precisa estar de acordo com a humanizacdo dos seres. Ou seja,

que sua opcao esteja conectada com principios e valores presentes em sua agao.

3.2.7. A emancipagao possivel

A emancipacdo e vista por Freire (2017, 2019) como uma conquista politica. Uma
acdo intencional declarada e assumida pelas pessoas que possuem 0 COMpPromisso com a
transformacéo da sociedade, tendo em vista sua condi¢éo e situacdo de vida de oprimidos.
Freire (2019) discorre que a verdadeira liberdade, a que nos liberta da condicdo de
oprimidos, esta pautada no reconstruir da sua humanidade, a partir da luta pela libertacéo:
“pois, a grande tarefa humanistica e historica dos oprimidos € libertar-se a si e aos
opressores” (p.30). Por isso que, para ele, o educador comprometido constroi sua
docéncia voltada para a valorizacdo da cultura e da autonomia do educando, respeitando,
assim, o acervo de conhecimento de cada um no processo educativo.

Para ampliar e consolidar o projeto de educacdo emancipada, Freire também
defende o direito de ser diferente, que € situacdo basilar em uma sociedade democratica.
Cada individuo ou cada cultura precisa ter seu direito garantido nos espacos sociais,

proporcionado através do dialogo critico entre os varios sujeitos.

3.2.8. A autonomia enquanto conquista

Da mesma forma, a autonomia, para Freire (2017), € um processo de decisdo e de
humanizacdo que vamos construindo ao longo da jornada histérica. A autonomia € uma
experiéncia com a liberdade, pois, ninguém pode ser considerado autbnomo sem saber
decidir. A autonomia é um processo de construcao de consciéncia de si que exige reflexao

critica e prética, de tal forma que discurso e acdo pratica sejam completamente alinhados.
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Para Freire (2017), destarte, o assumir-se responsavel por sua propria formacéo e
pela formagédo dos educandos — tratando-0s como sujeitos do conhecimento, ligados ao
contexto historico particular, cultural e social dos mesmos — sdo pontos chaves da
construgdo democratica da liberdade e da autonomia. Assim, a questdo € de aprender e
ensinar com responsabilidade o pensar certo para agir e viver a dimensdo humana da
melhor forma possivel. Isto é ser autbnomo.

Para alcancar a emancipacao e autonomia to desejadas, portanto, a educacao deve
partir da realidade social dos sujeitos; deve buscar situa-los historicamente dentro das
relacGes sociais para liberta-los da condicdo de oprimidos, de coisa, de objetos. Para isso,
precisa de ferramentas eficazes no embate de forcas. O didlogo e a préxis, enquanto
mecanismos que aproximam 0s sujeitos e os levam a refletir acerca de seus atos, suas
acles, no que concerne a vida em sociedade, sdo de fundamentais importancia. Sera
necessario apontar a direcdo do que se quer, enquanto projeto social. Entdo, como seria
possivel? Acreditamos que as disciplinas Sociologia e Filosofia sejam esses mecanismos
que desvelam a sociedade pautada nas relacGes de forca e poder do capital — sociedade
que pode ser questionada e, quando possivel, mudada.

Assim, € necessario que a solidariedade, a justica social, 0 respeito e a
responsabilidade no cultivo de si e do outro, sejam tomados como direcBes a serem
seguidas. Dessa forma, sera possivel uma educacdo que se volte para a formacéo ético-
politica em que educandos e educadores trabalhem juntos para a formacéo de uma escola

verdadeiramente democratica e uma sociedade mais humana.

3.3. Etica e Politica na Educagéo em Adorno e Freire

Adorno e Freire sdo dois tedricos com visGes semelhantes em relacdo a
possibilidade de transformacdo do mundo para melhor. Ambos discutem, em seus
trabalhos, temas comuns como ética, praxis, politica, formacdo, autonomia e
emancipacao. Esses conceitos encontram-se imbricados e inter-relacionados ao conceito
de educacdo. Para eles, a educacéo € a chave para a construcdo de uma sociedade menos
opressiva e mais humana.

Para Freire, além dos conceitos acima, ele chama atencdo para a acdo dialogica,
que deve ser o instrumento para o exercicio da educacdo libertadora. Ambos os autores,

deixam um grande legado para a area da educacdo na sociedade contemporanea. Neste
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espaco, apresentamos um pouco das contribui¢cGes de cada um para a formacdo ético-
politica no mundo.

O pensamento de Freire é um legado que inspira diferentes experiéncias
progressistas na educacdo; experiéncias, estas, que elaboram a perspectiva da
emancipacédo social a partir da visao dos oprimidos. Na obra Pedagogia do Oprimido o
autor desmascara a pedagogia bancaria, que torna os educandos objetos e nao sujeitos, e
descreve uma educagdo que se volte para a liberdade de modo a tornar os educandos
sujeitos que constroem seu proprio saber de forma ética e responsavel com o mundo. E
um escrito que se corporifica no processo historico dos oprimidos em suas lutas por
liberdade.

A proposta de uma educacgdo problematizadora aponta para caminhos alternativos
e desafios possiveis na construcéo de uma educacgéo para a liberdade e para a autonomia.

De forma semelhante, Adorno teceu contribuicdes e criticas acerca da sociedade
de massa. Afinal, ele foi um critico ferrenho da ideologia dominante que esta a servico da
sociedade capitalista e sua hegemonia.

Para ele a educacéo vigente € uma operacao ideologica travestida como bem vital
de consumo, introjetada ideologicamente pela inddstria cultural dominante visando a
hegemonia do capitalismo. O pensamento de Adorno, para a educagdo, € uma critica
significativa a ‘sociedade do consumo’ porque revela sua preocupacéo tensional de fundo
no embate critico vigoroso contra a barbarie, a coisificacéo e a reificacdo do ser humano.
Esses pontos enfatizam a preocupacao filoséfica critica de Adorno que envolve a questdo
da emancipacédo do ser humano.

Para Freire (2017), nossa condicdo politica reside na consciéncia de nosso
inacabamento. S6 podemos ser seres politicos preocupando-nos uns com 0s outros, numa
relacdo solidaria que é parte da nossa natureza ontolégica.

O educador comenta que somos seres inacabados e que a consciéncia de nossa
condicdo torna possivel nosso permanente processo social de busca. A consciéncia de
nosso inacabamento, enquanto seres humanos, nos faz seres responsaveis. Por isso, €
importante nosso entendimento ético em relacdo a nossa presenca no mundo. Embora a
eticidade possa, sim, ser traida. Uma vez que o mundo da cultura e da historia é de
liberdade de opcéo e de decisdo, mas que, também, pode ser um mundo de possibilidades
em que a decéncia pode ser negada, a liberdade ofendida e recusada. O que quer dizer
que a base dos saberes, antes de qualquer saber instrumental ou tecnicista, deve prescindir

da formacé&o ética.
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Para Adorno (1995) a ética e a politica sdo inseparaveis, da mesma forma que
pensa Freire (2017; 2018). Ambos os autores concebem o agir individual visando o bem
coletivo.

A partir de Adorno, Maar (1995) nos diz que a ética individual tem relacdo com o
trabalho social, ndo podendo se reduzir a um comportamento subjetivista. Isto é, agir com
ética tem relacdo com o modo como a realidade social funciona e age por sobre 0s
homens. Para que a ética se firme como préxis, ela precisa ser ndo somente um
comportamento que aprendemos por mimeses com familiares, professores ou outros
membros da sociedade. Se reduzida a mimeses, a €tica, seria vazia. 1sso porque 0
individuo ndo recebeu uma educacdo que o fizesse pensar em si e no outro, realizando
uma dialética com as ideias de individual e de coletivo, adotando um comportamento
ético-politico que resultaria em uma sociedade melhor. Nas palavras do autor:

[...] para ndo ser vazia, a ‘ética’ precisaria se afirmar no plano do trabalho
social; caso contrario — a recusa da articulagéo entre formacéo e trabalho —,
o referencial ético voltaria a se basear no ‘subjetivismo normativo’. Hegel
advertira em sua Fenomenologia do espirito para a diferenca entre formacao
em sua concepcao antiga e sua concepgdo moderna. Aquela consistia num
progressivo aperfeicoamento em direcdo a universalidade, enquanto nesta a
‘universalidade’ nos defronta como totalidade pronta, soélida, corri que se
estabelece uma ‘experiéncia’ em que se apresenta efetivamente. Doravante

também a educacao se referia a um processo social objetivo. (MAAR, 1995, p.
6).

Podemos compreender que, para a ética se constituir como um comportamento
politico, isto &, como praxis, é necessario que a formacéo ou a educacgdo propicie isso. A
escola, portanto, possuiria essa responsabilidade intrinseca na qual educandos e
educadores, através do didlogo e da praxis, criariam a possibilidade da transformacéo do

mundo, pois, essa é uma condi¢do ontoldgica dos humanos.
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4. A FORMACAO ETICO-POLITICA NA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO
MEDIO GABRIEL ALMEIDA CAFE

A andlise da formacao ético-politica na escola de ensino médio ocorreu a partir da
preocupacao em compreender conjuntamente o curriculo e as a¢gdes dos atores da escola
como um todo. Isso perpassa a concepcao dos alunos e dos professores acerca da questao
ético-politica, bem como, se essa questdo consta nos documentos da escola; além disso,
a contribuicéo das disciplinas Sociologia e Filosofia no processo de ensino-aprendizagem
na escola, que envolve a préatica dos professores dessas disciplinas e, a acdo da escola em
promover mecanismos que despertem a percepg¢do dos alunos para o entendimento das
relagBes sociais — ndo s6 observadas dentro da escola, mas também as relages
democraticas na sociedade presentes em sua formacdo humana. E, portanto, a partir dos

aspectos citados acima que discutimos nesta sec¢éo os achados da pesquisa.
4.1. O ético-politico na concepc¢ao dos alunos e professores

As questdes iniciais, referentes ao dilema primeiro, trazem a cola como uma
transgressdo as normas escolares e perguntam se as normas escolares devem sempre ser
respeitadas. Todos os alunos responderam inicialmente que SIM: as normas escolares
devem ser respeitadas. Posteriormente, em suas justificativas, eles explicam. A estudante
Maria explica a resposta afirmativa, dizendo que “se tem regras, em uma instituicdo, sao
para serem cumpridas, e ndo desobedecidas”. (MARIA, ESTUDANTE 1).

Sobre sua concepcdo acerca das regras sofrerem influéncia da formacéao familiar
que recebeu, a estudante afirma: “minha familia me criou na base do respeito as regras,
entdo, aprendi a respeitar” (MARIA, ESTUDANTE 1). Ja a estudante Hipatia pondera
afirmando que respeitar ou ndo uma regra depende das caracteristicas de cada regra: “nem
sempre as regras devem ser respeitadas” e que “nem todo mundo segue as regras”.
(HIPATIA, ESTUDANTE 2). Como exemplo de que nem sempre as regras da escola

devem ser seguidas, HIPATIA exemplifica:

Se um aluno que s6 tem uma cal¢a que é rasgada e a norma da escola é ‘ndo
entrar de cal¢a rasgada ou de cal¢a colorida’. Mas a minha mae ndo tem
dinheiro para comprar outra cal¢a e o que eu vou fazer se as normas da escola
dizem ‘sem calcas rasgadas’ ou ‘ndo usar calga colorida’? Eu vou ter que ser
contra as normas da escola por uma situacdo financeira minha e da minha
familia. A minha mée sempre me ensinou que eu deveria estudar e ndo colar
porque eu tenho possibilidades de aprender, tenho, na verdade capacidade.
(HIPATIA, ESTUDANTE 2).
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N&o devemos colar, segundo a estudante Francisca, porque quando colamos nao
expressamos que sabemos da questdo. Se alguém cola, continua a estudante, “o faz pelo
fato de néo se esforgar necessariamente para estudar e, assim, precisa olhar a prova de
outro para adquirir nota e nao conhecimento”. A estudante continua dizendo que as regras

devem ser respeitadas, mas diz que colar, em parte, é prejudicial porque

[...] € o teu ensino que esta em jogo. Em relacdo a colar, nem sempre vai ter
aquele amigo que vai te da cola, entdo, o basico seria estudar em mente tais
pontos importantes dos assuntos trabalhados. E estd colando e saber que é
errado colar e que a tua consciéncia limpa vale mais do que a nota que tu vais
adquirir através do conhecimento. (FRANCISCA, ESTUDANTE 3).

Quando questionada acerca de se as regras devem ser respeitadas
independentemente de justas ou ndo, Francisca pondera dizendo que existe o respeito a
sociedade e as decisdes “das pessoas que estao acima da sociedade para gerar as leis”. Os
governantes, para Francisca, sdo superiores na medida em que sdo “os criadores das leis”.
Ressalta, ainda, que “tem que ter um pensamento com um todo em relagdo a como a
sociedade ira agir e como pode beneficiar ela, junto com os superiores representantes’.
(FRANCISCA, ESTUDANTE 3).

O estudante Socrates compara 0 ndo cumprimento das regras escolares a qualquer
outro crime na sociedade. Assim, para ele, ndo cumprir as regras escolares ¢ semelhante
a cometer um crime na sociedade. Em suas palavras: “porque eu posso cometer um crime
e o Estado tem suas leis. Se eu roubar, vou estar cometendo um crime. E como se colar
fosse um crime na escola, entende? Para mim é assim”. Contrariamente ao Sdcrates, a
estudante Eva afirma que as regras devem ser seguidas, mas que ela, particularmente, ndo
gosta de cumpri-las:

N&o acho que as regras devem ser seguidas sempre. Eu particularmente ndo
gosto de seguir, mas eu respeito cada pessoa que tem a sua regra em casa. Por
exemplo, quando eu namorava, ia para casa do meu namorado e a regra |4 era
de ndo poder ir para o quarto, tinha que ficar com a pessoa conversando. Nao
podia ficar s6 num canto. Era o jeito deles. L& em casa ja ndo era. Entendeu?

Eu podia ir para o quarto e para todos os lugares que quisesse. Entdo cada um
tem seu jeito de pensar. (EVA, ESTUDANTE 5).

A estudante prossegue afirmando que algumas regras precisam ser respeitadas e
que, da mesma forma, algumas precisam ser transgredidas. Como exemplo a aluna cita a
situacdo da regra do uniforme: “Eu estava almogando, e caiu agai no uniforme. Estava

sem tempo e ndo deu para tirar antes de almocar. Entdo, esse é um exemplo de situacdo
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Ou um caso em que se pode transgredir porque podemos pegar autorizagdo para entrar em
sala”. (EVA, ESTUDANTE 5).

Para as professoras de Sociologia e Filosofia da escola, a cola reflete os valores
morais da pessoa, sendo uma questao de ética que envolve a dimensdo politica. O ato de
colar, por exemplo, é considerado, pela professora Marisa, como “[...] uma atitude
antiética e imoral porque eu ndo vou estudar, ndo vou ter comprometimento e vou me
valer do conhecimento dos outros. E uma atitude imoral, antiética e antipolitica em vista
de burlar uma norma”.

A professora Marisa, de Filosofia, relembra uma situacdo de cola, logo que
chegou a escola no ano de 2013:

Aconteceu isso com uma turma, eu entreguei a prova e, assim, de verdade gente,
em menos de 10 minutos todos entregaram a prova. Eu fiquei...Egua! Nao
estou dizendo que eles sdo incapazes, mas alguma coisa estranha tem ai. Eu
falei assim: gente, eu vou corrigir as provas agora, vocés vdo me entregando
e retornem ao lugar. Todo mundo me entregou. Lembro que a Samara foi a
Gltima a me entregar. Eu entreguei as provas e reuni tudo. Quando eu peguei
minha caneta eu disse: olha, se vocés falarem a verdade eu vou fazer outra
prova e vocés fardo novamente. Se vocés ndo falarem a verdade, todos tém
zero e vao fazer essa prova. Eles disseram: mas verdade do que? Eu disse: que
vocés colaram. Eu s6 ouvia: ndo professora, pelo amor de Deus, a gente nédo
colou e ndo colou. Uma turma inteira, com uns trinta alunos. Era na turma do
2° ano. Eles diziam: a gente ndo colou, ndo colou. Eu comecei a dizer: gente,
se vocés me disserem a verdade, todos tém a metade dos pontos. Eles
continuaram dizendo: a gente ndo colou professora, pelo amor de deus. Eu
falei: gente parem de mentir, vocés preferem abrir mdo de 5 pontos para
sustentar uma mentira? Eu lembro que tinha um menino que aparecia uma vez
na vida e outra na morte a escola; ele faltava e assim mesmo disse: eu néo colei,
professora. Eu falei assim: entdo, eu vou redigir o documento e vocés vao
assinar e vocés vao pra condenagéo, ministério publico e ndo vao ter os pontos
dessa prova. Eu sai da sala, uma aluna me acompanhou e disse assim,
professora, a gente recebeu o gabarito da menina x da turma tal. (MARISA,
PROFESSORA FILOSOFIA).

Ap0s saber quem havia repassado a cola a outras turmas, a professora tentou
conversar com a aluna para que pensasse acerca do quao errado foi o que ela fez. Segundo
a professora, a aluna chorou e pediu que ndo desse nota zero a todos. A professora
retornou a turma e deu nota zero a todos. Justificou explicando que a acdo deles foi errada
e injusta. Ao explicar a situacdo aos alunos, a professora relembrou um episodio da
infancia, no qual agiu errado, e como 0 modo que sua familia procedeu com a situacao
foi importante para que aprendesse a agir justamente:

Lembro de uma vez que peguei 1 real da minha vo. Gastei 1 real a mais e minha
avo falou isso para mim: se tu me disseres a verdade, eu ndo vou brigar
contigo. Eu disse: eu gastei 1 real comprando chocolate. Ela me ralhou, mas

disse: esta vendo? Né&o foi melhor contar a verdade? Falei isso para eles: gente
foi um real s6 que eu comprei chocolate. Eu poderia ter pedido 1 real para
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ela. Ela ndo iria me brigar se eu digo: v6 me da 1 real. Ela teria me dado, mas
eu preferi 0 qué? Retirar do troco sem pedir. E vocés preferiram o qué?
Mentir! E todo mundo pagou pelo erro de um. (MARISA, PROFESSORA
FILOSOFIA).

Os conhecimentos ou comportamentos que rechacem atos ou a¢fes como a cola
sdo, para as professoras, caracteristicas e atributos que devem ser aprendidos em casa, ou
seja, ensinados pelos familiares. De acordo com as professoras, a escola ndo € uma
instituicdo que consegue, sozinha, ensinar a dimensdo ético-politica aos alunos. A
professora Marisa diz que “essa dimensdo a gente aprende em casa, ndo é? Indiretamente,
ndo é? N&o precisa nossos pais sentarem e dizerem: olha hoje a gente vai ensinar para
vocés sobre a dimensdo ético-politica, porque eu acho que isso estd no cotidiano”.
(MARISA, PROFESSORA FILOSOFIA).

A professora Luiza reconhece a existéncia de um papel formativo dentro do
ambito familiar no que tange a dimensdo etico-politica. Mas ressalva que “em cada
momento histdrico, as instituicdes sociais trabalham com valores diferenciados, pois, ha
quebra de paradigmas e surgem outros”. (LUIZA, PROFESSORA SOCIOLOGIA).

Ou seja, se essa problematica tem se apresentado na escola € necessario
compreender o contexto social e como estdo as demais instituicdes sociais nesse contexto
porque, segundo a professora, “o comportamento social das pessoas, com relagdo a moral,
é bem complexo de se entender. N&o é tdo simples assim. Nao é s6 uma experiéncia numa
instituicdo escolar que vai fazer com que a gente entenda esse problema”. (LUIZA,
PROFESSORA SOCIOLOGIA).

De acordo com a professora Marisa, 0 desenvolvimento da dimensdo ético-
politica “ndo depende da condi¢cdo de escolaridade” (MARISA, PROFESSORA
FILOSOFIA). Para a professora, os valores familiares sdo mais determinantes do que o
grau de instrucdo na formacao dos filhos e, portanto, os valores que alunos praticam e 0s
comportamentos que apresentam na escola séo reflexo da educacdo recebida em seus
lares:

Eu acho que ela vai depender dos valores que essa familia cultiva. [...] algumas
pessoas que tém um padrdo de vida alto, que sdo familias aparentemente
tradicionais, mas que cultivam valores extremamente, e completamente,
individualistas. Os pais hoje ensinam para os filhos que esses comportamentos
de fazer vista grossa, de molhar a mao de alguém, sdo comportamentos
aceitaveis para vocé seguir adiante. Eu ndo sou um exemplo para sociedade,
ndo sou! Mas acredito que, como professora, ndo posso ter essa préatica
pedagdgica. Ndo pode ser assim porque... Antes eu acreditava que havia uma
separacao entre eu ser mulher fora e ser professora. Nao existe essa separacao.

Onde o meu aluno me ver, ele vai me enxergar como professora. E a minha
prética e os valores que eu vou cultivar vao ser importantes, vao refletir. E
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como esses alunos vao me ver porque querendo ou ndo eu ainda acredito que
tem alunos que veem a gente muito mais como professoras e as vezes conta
uma coisa que ndo conta para os pais. (MARISA, PROFESSORA

FILOSOFIA).

As professoras mencionam a situacdo de servirem como um modelo para os alunos
e, também, consideradas como alguém de confianca com a qual os alunos sentem-se a
vontade para conversar sobre assuntos que normalmente nao falariam para familiares. A
professora Luiza relata uma situacdo na qual uma colega de trabalho, que é professora,
tentou burlar a regra da fila para ser atendida primeiro, passando a frente dos outros. Luiza
explicou que ndo a deixaria furar a fila, pois, ha uma regra de ordem em uma fila que
deve ser cumprida. E a professora, que queria burlar a regra, saiu chateada. Nesse caso, a
professora ensina aos alunos que o correto é esperar a vez na fila, mas em suas préaticas
age incorretamente e furaria a fila se encontrasse pessoas que permitissem isso. Seréa que
os alunos véo seguir as orientacOes de uma professora que ensina o que é correto, mas
que age errado? A esse respeito Freire (2018), ao tratar da pratica pedagdgica enquanto
uma questao ética, comenta que n&o se pode ensinar algo que n&o se pratica. E necessario
que a teoria esteja associada a préatica, do contrario o professor ndo terd a confianca do
educando. A pratica docente ndo tera validade para o aluno que o observar atentamente a
contrariedade entre o que diz o que fala um professor.

Na concepcao das professoras entrevistadas, servir de modelo para os alunos é
compreendido quase como uma obrigacdo que o professor deve ter. Adorno (1995) nos
fala um pouco sobre essa ideia do processo de servir de modelo ideal. O autor nos diz que
quando o professor objetiva transparecer algo que ndo € — como, por exemplo, querer
parecer para os alunos alguem sem defeitos — ele favorece a criacdo de ilusdes. 1sso
porque ndo existe alguém sem defeitos e que corresponda a um modelo ideal de perfeicéo.
N&o estamos a medida da perfeicdo divina, tdo querida e inexistente. Todos somos
exemplos da natureza reprimida e disforme, pessoas que cometem erros e que nao sabem
de muitas coisas. N&o é que ndo devamos, enquanto professores, servir de um ideal de eu
para os alunos. Mas que sejamos um ideal de eu que esteja mais préximo do que é real,
ou seja, demonstrando ser alguém que, como qualquer outro, tem defeitos e qualidades;
alguém que aprendeu a pensar sobre seus erros; a pedir desculpa; a dizer que nao sabe;
alguém disposto a aprender; a ensinar com humildade e humanidade. Adorno ressalta que
alunos e professores praticam injusticas uns com os ouros quando falam de valores

eternos. Nas palavras do autor:

99



Provavelmente um professor que diz: ‘sim, eu sou injusto, eu sou uma pessoa
como voceés, a quem algo agrada e algo desagrada’ serd mais convincente do
gue um outro apoiado ideologicamente na justica, mas que acaba
inevitavelmente cometendo injusticas reprimidas. (ADORNO, 1995, 113).

O autor destaca, ainda, que o professor ndo pode negar que, enquanto professor, é
um agente do processo civilizatorio. Isto é, o professor tem uma funcdo de adaptar o
pensar do aluno a realidade. Isso ndo significa que sua préatica deva se restringir a isso. O
professor tem a funcdo, também, de lutar contra a alienagdo e contrapor-se a barbarie que
se apresenta ou que surge na escola. Disso, segundo o autor, depende a constituicdo de
uma sociedade menos injusta.

Quando questionado sobre Por que vocé acha que Joana precisaria “colar” para
poder obter uma nota excelente nas disciplinas? Maria diz que Joana, pessoa do Dilema
I, ndo precisaria colar se se esforgasse mais um pouco e focasse nos estudos e no futuro,
ndo dando atencdo a distracdes como namoro. Para Hipatia, a conduta de Joana deve ser
considerada antiética, contudo, diz ser necessario considerar 0 que constrangeu a aluna a
agir tal como agiu. Ou seja, Hipatia destaca que precisamos pensar nos fatores correlatos
a ideia de colar na avaliacéo e que essa ideia perpassa 0 pensamento de varios colegas. A
estudante diz ainda:

Ela [Joana] passou por outras coisas que acabaram agravando as notas € 0
desempenho na escola e ela tomou essa decisdo. Mas é uma decisdo que ela
ainda estd pensando. E essa decisdo é tomada por muitos alunos. Eu acho muito
dificil um aluno que nao tenha tomado essa decisdo em alguma hora da prova.
E a gente acaba pensando s6 na nota e ndo no conhecimento. E também tem
alguns que tém que fazer outras coisas, por exemplo: estudam em dois horarios
e de noite tem que fazer outras coisas (trabalhos). Acabam deixando outras
matérias de lado. As vezes a gente passa por isso e fica colando mesmo, mas
eu ndo acho que é uma questdo que vai contra as normas aqui na escola. Na

verdade, é contra a tua ética porque todos tém o mesmo potencial. (HIPATIA,
ESTUDANTE 2).

A estudante continua dizendo que foi uma escolha de Joana ter dado mais atengédo
ao namoro e menos atencdo ao estudo. Colar poderia ter sido compreensivel se Joana
trabalhasse ou tivesse filho e isso justificaria plausivelmente o pouco tempo para
dedicacdo aos estudos. Como Joana dispunha de tempo e optou em dedica-lo a passa-lo

com o namorado, a cola, para Hipatia, ndo se justifica:

Tem professores 6timos que em uma aula vocé consegue aprender tudo, mas
tem professores, por exemplo, que passamos umas cinco horas para poder
entender o assunto. E a vivéncia da Joana é uma vivéncia que ela acabou
namorando e ai ela morava com os tios e a familia é de muitas pessoas. Entdo,
a vivéncia dela é complicada e os estudos ela acabou deixando de lado. Se ela
colar, é uma decisdo que foi tomada e foi precipitada porque ela teve a
oportunidade de estudar. Na verdade, foi uma decisdo dela ter deixado as
coisas de lado para focar em coisas que ndo eram aquele momento. Entéo, colar
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poderia até ser uma decisdo errada para ela. Porque se fosse em outras situagdes
até poderia ser aceitavel como, por exemplo, se ela tivesse um filho ou
trabalhasse. Se ndo tivesse, assim, tanto tempo para estudar ou pensar nos
estudos, colar seria até aceitavel. Mas ela acabou deixando de lado os estudos
e pensou em colar que € o jeito mais facil. (HIPATIA, ESTUDANTE 2).

A partir das respostas dos estudantes, podemos pensar que existe uma
preocupacdo maior com a nota € uma menor com a questdo do conhecimento, como
apontado por Hipatia. Ou seja, entre os adolescentes, a preocupagdo com a nota para
passar é mais frequente do que a preocupacao em aprender ou adquirir conhecimentos
advindos dos contetdos desenvolvidos com as matérias escolares. Segundo a estudante
Francisca, a nota ndo define ninguém, contudo, ela é importante na escola, pois, permite
que vocé “‘siga em frente em relacdo a outras coisas” (FRANCISCA, ESTUDANTE 3).
O seguir em frente é colocado pela aluna porque é mediante a nota que vocé passa de
série e pode estudar em uma faculdade ou conseguir um emprego na sociedade.

O estudante Socrates assume ja ter realizado a cola em situagdes que nao havia
estudado a matéria ou porque considerava determinada matéria facil demais e acabou
deixando-a de lado. Segundo Eva, estudante 5, todo mundo ja colou na vida e quem diz
que ndo, possivelmente, esta mentindo. A aluna assume ja ter realizado cola e que,
também, ja observou seus colegas colando. Acresce, ainda, que muitos chegaram ao 3°
ano do Ensino Meédio por meio da cola. Eva entende a atitude de colar como um rito de
passagem.

Quando questionados sobre se 0 que eles ou a Joana aprendem na escola tem
relacdo com o que vivem, todos os alunos afirmam que sim, contudo, ressaltam que
algumas matérias tém ou fazem mais relacdo com a realidade dos alunos do que outras.

A Filosofia, a Sociologia, a Historia e a Geografia, por exemplo, sdo indicadas
como matérias com mais abordagem da vida e das relacbes humanas. Socrates aponta
que, no ano passado (ano de 2019), a professora de Sociologia relacionou o cotidiano dos
alunos a matéria e discutiu sobre aborto e racismo.

O estudante Sécrates comenta que a Filosofia € uma mateéria dificil para quem nédo
se dedica a leitura. Ou seja, a dificuldade no estudo de Filosofia é apontada como
decorrente da falta de dedicacdo a leitura. Como Socrates ndo costuma ler, afirma sentir
muitas dificuldades nessa matéria. Matematica e Fisica, dependendo do assunto
trabalhado, podem ou ndo estabelecer relacGes entre o assunto e a realidade dos alunos.

Ao serem questionadas sobre a contribuicdo das disciplinas de Filosofia e

Sociologia para a formacdo ético-politica dos alunos, as professoras dizem que as
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disciplinas que ministram séo fundamentais. Segundo a professora de sociologia, “no
geral, a sociologia pode proporcionar a formacdo de individuos criticos e ajudar na

formacdo de uma consciéncia politica equilibrada”. A professora de filosofia continua:

Considerando que a filosofia é uma ferramenta de incentivo a reflexo acerca
do ser humano e de tudo aquilo que Ihe cerca, acredito que tenha essa relacdo
direta com a formacdo ético-politica na medida em que motiva as pessoas a
pensarem a respeito de suas praticas, tanto consigo mesmas quanto com 0s
outros. (MARISA, PROFESSORA DE FILOSOFIA).

Quando questionadas se a pratica do professor influencia na formacdo ético-
politica dos alunos, as professoras disseram sim, que acham determinante a postura do

professor. E explicam como isso seria:

Eu acredito que sim. Por exemplo, tento fazer isso em sala de aula com 0s meus
alunos. NAo é so levar a teoria e dar nome de filosofos. Isso é importante? E
importante, mas o0 mais importante é o professor se posicionar de maneira que
torne essa aula incentivadora para que o aluno se desenvolva e se sinta
incentivado, motivado a refletir. E que essa reflexdo seja positiva para a
formagdo ético-politica desse aluno. Isso envolve muito o trabalho do
professor, sim. Porque ndo é sd levar contedido para a sala de aula. O aluno tem
que encontrar relagio do assunto com a vida cotidiana. E o que eu muito falo
para os meus alunos. Eles chegam com essa ideia de que Filosofia é coisa de
doido, ‘ah a gente ndo entende esse negocio de sO sei que nada sei’. Entdo, o
meu objetivo é tentar mostrar a relacdo que isso tem com a nossa vida hoje,
muito mais do que aprender o que o filosofo disse. E encontrar a aplicabilidade
disso; no que que isso vai interferir na minha vida? como isso vai me formar
em alguma coisa? isso vai me ajudar de que forma? Se a Filosofia nao fizer
parte da nossa vida cotidiana, se a gente ndo encontrar uma relacdo da Filosofia
com a nossa pratica, com a nossa vida cotidiana, a Filosofia ndo serve para
nada. Porque fechar a Filosofia a uma academia ou a um livro, perde-se a
esséncia da prépria Filosofia que é o amor pela sabedoria e ndo é s a sabedoria
de entender das teorias, mas é uma sabedoria de vida que tem total relagdo com
essa formacéo ético-politica. (MARISA, PROFESSORA DE FILOSOFIA).

A professora de Sociologia explicou a importancia da Sociologia, enquanto
matéria escolar, discutir questdes sociais como movimentos sociais, direitos, politicas e

0 nosso papel enquanto cidadaos.

[...] na prética docente se deve trabalhar as nogdes de cidadania porque o aluno
tem que entender o que é ser cidad&o para se utilizar da questdo da ética dele,
I6gico que a gente ndo vai fazer milagre porque quem educa é a familia. Na
escola a gente sé vai complementar o aprendizado dele e a gente trabalha os
movimentos sociais, que € uma ferramenta politica, em busca de garantias de
direitos ndo efetivados pelo Estado. Ou a gente pode manter aquelas conquistas
que ja foram efetivadas. (LUIZA, PROFESSORA DE SOCIOLOGIA).

As professoras também relembram que na préatica docente € preciso que a pratica

esteja alinhada a teoria porque, segundo a professora de sociologia:
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O curriculo ainda esta muito atrelado sO a teoria e a pratica, ela fica pra
segundo plano, entdo se o aluno trouxesse algumas experiéncias, por exemplo,
de vida, fizesse uma comparacéo ou entdo, se o professor aproveitasse a teoria
e fundamentasse a experiéncia de vida do aluno com uma teoria socioldgica,
na prética, ficaria melhor para o aluno compreender a relagdo do individuo e
sociedade. (LUIZA, PROFESSORA DE SOCIOLOGIA).

A professora de filosofia comenta, também, que:

Sendo a ética uma atitude de respeito e empatia para com o outro, a filosofia,
ao tratar das questGes éticas, motiva que os alunos pensem e, também, fagam
uma critica de seus proprios comportamentos. E na vida coletiva, isto implica
numa questdo politica também, pois, acredito que tudo é politico. (MARISA,
PROFESSORA DE FILOSOFIA).

Segundo a estudante Hipéatia, o conhecimento adquirido na escola nos ajuda a
entrar na faculdade e conseguir emprego, ja 0 conhecimento adquirido na familia tem
mais relacdo com ética e respeito:

O papel da escola é importante sim, é primordial! Mas também juntamente a
familia porque se tu ndo aprendes na familia, quem dira na escola. A escola na
verdade esta focada nos teus estudos e na tua intuicdo profissional para que
ingresses numa faculdade. A ideia da escola é tu saires da escola e conseguir
emprego, uma faculdade. J& na familia tu tens que aprender sobre ética, sobre
respeito e essas coisas. Por exemplo, a Sociologia mostra quatro bases de uma
pessoa que é a escola, a religido, o estado e a familia. E tem que levar em
consideracdo a todos para pessoa ser um bom cidaddo. Levar em consideragdo
a familia é importante. O que tu aprendes na escola 0 que o estado te impde e

0 que tua religido te impGe sdo as bases para pessoa se tornar um bom cidaddo
todos estdo interligados. (HIPATIA, ESTUDANTE 2).

O estudante Socrates também destaca o papel da familia e da escola em nossa
formagdo: “Néo ¢ so a familia que tem a obrigacéo de ensinar as coisas. Assim, a familia
vai te falar as coisas que ndo deves fazer e a escola vai dar énfase no que a familia ensina.
Colar é errado, por exemplo.”. (SOCRATES, ESTUDANTE 4).

Sobre a familia, Adorno e Horkheimer (1969, p.131) dizem que:
La familia aparece histéricamente, primero, como una relacién espontaneo-
natural, que luego se va diferenciando hasta llegar a la figura moderna de la
monogamia; en virtud de este processo de diferenciacidn, crea una esfera
separada, la de las relaciones privadas. Esta Ultima se presenta a la conciencia

ingenua como una isla ubicada en el flujo de la dinamica social, como un
residuo del idealizado estado natural.

A familia € o grupo priméario no qual nos inserimos, mas que estd mediatizada
socialmente “En verdad, la familia no s6lo depende de la realidad social en sus sucesivas
concreciones histdricas, sino que esta mediatizada socialmente hasta en su estructura mas
intima” (p. 131). As relacfes que os integrantes desses grupos estabelecem ndo podem

ser pensadas isoladas da organizagao social, isso porque

103



[...] las funciones que satisface la familia y el modo en aue las satisface,
depende sustancialmente de la constelacion histérica en que estd ubicada la
familia; antes que categoria originaria y eterna, la familia misma es um
producto de la sociedad, y por lo tanto, como ha sido con frecuencia observado
en los otros aspectos y se mostrara aqui oportunamente ~*, respecto de la
familia burguesa clésica la familia actual ve reducida su capacidad de formar
individuos auténomos, y trasformado radicalmente el caracter de la
experiencia suministrada en su seno a los individuos que la componen.
También es histéricamente variable el caracter de las conforma. (ADORNO;
HORKHEIMER,1969, p. 73).

Assim como a familia, a escola também é um produto da sociedade. Por isso,
Adorno (1995) destaca a necessidade de se discutir acerca das finalidades da educacéo na
organizacgdo social vigente. Considerando a escola dialeticamente, o autor nos diz que
qualquer pretensdo de educagdo que objetive autoridade cega e imposi¢do sobre seus
membros é heterbnoma. Ou seja, uma escola que se impde por sobre seus membros e
exige submissdo esta sendo contraria a uma formacao autbnoma e emancipatéria. Uma
escola que ofereca experiéncias com praticas democraticas e favoreca o desenvolvimento
de um pensar critico € uma exigéncia politica. O autor tenta definir o que compreende

como educacéo:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepgdo inicial
de educacdo. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas,
porque ndo temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas
também ndo a mera transmissao de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa
morta ja foi mais do que destacada, mas a producdo de uma consciéncia
verdadeira. Isto seria inclusive da maior importancia politica; sua ideia, se é
permitido dizer assim, é uma exigéncia politica. (ADORNO, 1995, p. 141).

A questdo de professores que trabalham com matérias que exigem a memorizacéo,
foi colocada junto aos estudantes. Segundo a estudante Francisca, a memorizacao esta
ultrapassada porque, em tempos de internet, todo conhecimento pode ser encontrado
disponivel em sites, assim, mesmo que a memorizacdo tenha certa importancia na
construcdo de mapas mentais, € importante que aprendamos a estudar e aplicar o

aprendido da nossa forma, como vemos:

N&o a memorizagdo em si, mas ndo ter que memorizar cada palavra daquilo
gue vocé leu na internet e sim, ler entender e montar um mapa mental para
vocé, com palavras chaves que possam nos ajudar alembrar quando ndo
tivermos métodos com palavras dificeis, vocabulario e tudo mais. Um mapa
mental do seu jeito para que vocé consiga entender aquilo que esté na internet
e fazer com que vocé monte algo que ndo seja necessaria uma memorizacgao e
sim estudo. Eu acho que em tempos de internet as provas estavam ficando
ultrapassadas pelo fato de todo conhecimento a gente precisa obter pela
internet. E muito facil e ha muitos meios de entrar na internet, ent&o, além de
podermos dizer que ndo totalmente, mas a gente consegue tudo na internet.
Sempre vai ter uma cola na internet que a gente consegue. Em relagdo as provas
e que os conhecimentos, como eu disse, em relagdo as provas eles ndo querem
saber se literalmente vocé sabe escrever aquilo. Querem saber que vocé
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obtenha uma nota e possa passar adiante. Mas eu ndo acho que se preocupem
se a gente realmente entendeu para conseguir fazer uma prova. Querem que a
gente entenda e tire uma boa nota para passar adiante e ndo ter que ficar
repetindo sempre 0 mesmo assunto e no tempo da internet. Acho que poderia
mudar sim, poderia haver formas eficazes de tanto ajudarem os professores que
passam prova quanto a gente. (FRANCISCA, ESTUDANTE E3).

A aluna continua dizendo que a memorizagdo é importante porque corresponde a
satisfacdo das necessidades de quem pretende fazer Enem, no caso do Ensino Médio. Ou
seja, para a aluna, a memorizacdo e as avaliacfes pontuais sdo importantes e necessarias
no Ensino Médio. No caso do Ensino Fundamental, a aluna destaca que devem ser
utilizadas outras formas de ensino que favorecam a criatividade e o pensar. A estudante
chama a atencdo, também, para algumas disciplinas como, por exemplo, a Sociologia.
Para ela, a Sociologia é uma matéria que exige pensamento e relacdo com a sociedade.
No caso de matérias de exatas, a aluna diz que estas exigem a memorizag&o.

Segundo o aluno Socrates, a avaliagdo pontual e que exige conteudos
memorizados ndo sdo eficazes. Eficaz, para o aluno, seria estudar e aprender. A
memorizagdo, de acordo com a estudante Eva, tem sua importancia no processo de
aprendizagem ja que somente aprendemos depois de estudar e exercitar o assunto ou a
informagao: “a gente sO entende as coisas depois que a gente estuda e faz atividade,
porque o exercicio da informagdo ¢ o que vai fazer a gente aprender de fato”. A aluna
Eva considera que a prova pontual, que exige memorizacdo, tem sua importancia,
contudo, também, precisamos fazer criticas. Em suas palavras: “E mana, essa avaliacao é
eficaz, mas, também, ndo é, entendeu? Ela €, mas ndo é. Quem estuda vai estar la e
realmente vai saber do assunto... vai estar fixando na cabega” (EVA, ESTUDANTE E5).

A aluna confunde conhecimento e informac&o. 1sso nos traz uma questdo: na
escola, encontramos conhecimento ou informacdo? Ou encontramos os dois? Para
Adorno (1995), a escola € uma instituicdo que contribui & formacdo dos alunos,
possibilitando a relacdo entre a experiéncia acumulada pela humanidade e a experiéncia
que cada um traz e vive.

O professor é o responsavel pelo ensino e o entrelacamento dessas experiéncias.
O conhecimento possibilita que o aluno aprenda a pensar. Ja a informacdo sozinha nédo
possibilita 0 pensamento, mas a paralisia do pensar. Somente quando a informacao é
elaborada e discutida pode contribuir a formacao.

Silva (2020) destaca, a partir de Adorno e de outros autores, que a informacéo na
atualidade é dependente da tecnologia e se tornou uma ferramenta usada para o poder.

Em outras palavras podemos dizer que a informagdo, como chega a maioria das pessoas,
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contribui a adaptacdo do pensamento a realidade e ndo para a emancipacéo. Isso porque,
segundo o autor, a informacdo ndo é neutra, sendo sempre perpassada por objetivos
sociais. Nas palavras do autor:
O poder da informacéo é apenas o poder de dar ao individuo a liberdade e
conserva-lo nesse estado, para que ele possa sempre ser um individuo
autdbnomo, ou seja, capaz de emitir julgamentos sobre aquilo que lhe é
submetido. No entanto, impossibilidade de isso acontecer € evidente, desde 0
seu nivel epistemoldgico, pois a emissdo de qualquer informagdo que ndo

esteja adicionada de uma carga interpretativa é impossivel. (SILVA, 2020, p.
14).

Se orientada somente pela informacdo, podemos dizer que a pessoa ndo esta
conseguindo pensar por si propria. O conhecimento aprendido na escola pode contribuir
para a elaboracgdo da informacédo. Elabora-se a informacédo e o juizo que for emitido sera
perpassado por alguma consciéncia do contexto social e politico do fato veiculado e ndo
de uma informacdo isolada de contexto histdrico social e politico. O autor diz ainda:

E a informacdo desempenha um papel relevante nesse sentido. Porque a vida
moderna é cada vez mais dependente da informacédo. E, é claro, isso faz com
gue um sistema de controle da vida tenha que ser, necessariamente, e até antes
de tudo, um sistema de controle da informacdo. Porque é a informacéo que
fornece ao individuo subsidios para as opcGes e escolhas que ele deve fazer
sobre tudo, desde o sabonete que vai comprar, até o candidato em que vai votar.

E a partir da informacdo que posso — repetindo entdo a célebre sentenca
iluminista — emitir juizo. (SILVA, 2020, p. 17).

Quando questionados acerca da frase comumente falada “quem nao cola, nédo sai
da escola”, a estudante Maria diz que “ndo, a pessoa que estuda, se dedica, se esforca,
consegue, sim, conduzir o estudo” (MARIA, ESTUDANTE E1). De acordo com a aluna
Hipatia, quem cola pode até sair da escola, mas tera dificuldade para entrar na faculdade

ou fazer um curso:
Eu acho isso muito errado. Na verdade, quem cola na verdade até sai da escola,
mas ai entrar numa universidade e fazer um curso vai ficar muito dificil. Eu
acho muito dificil isso, mas na escola, por exemplo, eu sempre passei assim
por esforco meu. Nunca fiquei para recuperar nenhuma matéria. Acho que isso
vai muito da pessoa pensar desse jeito que tem que colar para conseguir. Vejo

muitas pessoas pensarem assim ou fazerem assim. (HIPATIA, ESTUDANTE
E2).

Para a aluna Francisca, quando colamos, ndo aprendemos o conhecimento que é
importante e que levamos para a vida. Da mesma forma, o aluno Sdcrates diz: “se vocé
cola, ndo sabe o assunto. Logo, saira da escola sem saber, entdo, tecnicamente voceé fica
na escola por ndo saber o assunto” (SOCRATES, ESTUDANTE 4).

Passar colando significa, para os estudantes, que o estudante ndo aprendeu o0s
conhecimentos que estdo sendo trabalhados pelos professores na escola. A aluna Eva
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afirma que qualquer estudante ja colou, pois, dificilmente algum estudante consegue dar
continuidade aos estudos sem realizar a cola. Colar seria, em suas palavras, “como se
fosse uma espécie de ritual. Mas acho que todo mundo ja fez isso na vida, entdo, eu
concordo” (EVA, ESTUDANTE ES5).

Os alunos consideram que a atitude de Joana tem relacdo com a vida social e
politica. O clima politico social e 0 comportamento dos politicos sdo considerados como
fatores que influenciam o comportamento das demais pessoas que compdem sociedade.

De acordo com Maria “tem pessoas no meio politico que procuram o meio mais
facil”. Procurar o caminho mais facil seria ndo precisar se esforcar para alcancar os
objetivos. Em alguns casos, pessoas adentram a politica justamente para agir
corruptamente, segundo Hipatia: “Muitas pessoas pensam assim na politica e entram na
politica para roubar. Eu tinha um professor que falava que corrupcédo comegava na cola.
Que quando tu colas do teu amigo, isso é como ser corrupto” (HIPATIA, ESTUDANTE
E2).

A aluna nos diz que a corrup¢do ocorre porque quem cola engana o professor e
outras pessoas, inclusive aquelas pessoas que se esforcam para fazer uma boa prova. Nas
palavras da aluna:

A pessoa se esforca para tirar uma nota alta e ai ele vai 14 e cola da pessoa e
prejudica a vida dela, entdo isso é corrupcdo porgue eu estou enganando 0s
outros. As pessoas acabam se enganando na verdade, achando que isso é uma

forma correta e prejudica quem trabalha e quer ter uma vida melhor.
(HIPATIA, ESTUDANTE E2).

As alunas Francisca e Eva e o aluno Sdcrates, dizem que as vezes vocé age
corruptamente e ndo imagina que pode estar prejudicando outras pessoas. O ato de colar
é comparado a outros crimes como, por exemplo, o ato de roubar. Colar é um crime no
interior das normas escolares, assim como 0 roubar € um crime nas relacBes sociais.
Segundo Eva: “Colar é uma espécie de crime como o roubo. Eu acho que tem tudo a ver
com a politica, sim, e com a sociedade porque tem muita gente que quer passar 0S outros
para tras, roubar e ser injusto”. (EVA, ESTUDANTE E5).

Todos os entrevistados afirmam que quando alguém cola, prejudica a si mesmo e
aos demais colegas. Pode prejudicar-se, pois, se colou, ndo aprendeu os conteudos
necessarios para uma prova como 0 ENEM ou de concurso publico. Quando questionados
sobre como agiriam se passassem pela mesma situacao da Joana, a estudante Maria disse
que “procuraria revisar assuntos e faria um cronograma de estudos”. (MARIA,
ESTUDANTE E1).
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Hipéatia assume que em uma situacéo semelhante & de Joana, colaria: “se eu nao
tivesse tempo para estudar e aprender, iria fazer isso. Mas colar seria nas ultimas mesmo”
(HIPATIA, ESTUDANTE E2). A estudante Francisca também diz que colaria, mesmo
sabendo que tal acdo a prejudicaria. Diz ainda: “mas toda a licdo vem com um
aprendizado e tentaria mudar e melhorar”. (FRANCISCA, ESTUDANE E3).

J& o estudante Sdcrates diz que tomaria a atitude de dedicar-se mais ao estudo,
pois, reconheceria que estava em uma situacdo financeira que ndo permitiria a
despreocupacéo com o estudo. A aluna Eva consegue aprender com facilidade mediante
explicacdo do professor, por isso, diz ndo precisar estudar ja que consegue fazer uma boa
prova somente com a explicacdo do professor.

Importante lembrar que a questéo cola na escola, embora bastante criticada como
um processo antiético pelos alunos e professores, € observada por estudiosos da avaliagdo
em educacdo como LUCKESI (2018) como uma consequéncia da pratica tradicional que
ndo trabalha o erro como parte da aprendizagem. Os professores, ao adotarem um carater
punitivo aos erros dos alunos, ndo os estimulam para a pratica de investigacdo e de
descobertas do saber, mas, acabam por colocar a cola como uma forma de resisténcia dos
proprios alunos ao ndo aceitarem serem vitimas de injusticas. Ou seja, se 0 professor ao
corrigir a prova nao apontar o erro como parte da aprendizagem, buscando informar como
deveria ser ou estimular o aluno a buscar as respostas, mas apenas considerar a questao
errada, e consequentemente encerrando ali a nota do aluno como vermelha, acaba por
estimular tal prética.

Portanto, a cola deve ser analisada a partir de varias nuances, ndo é so
desobediéncia a norma da escola, ela também pode ser sintoma de praticas equivocadas.
Por isso € necessario chamar a atencdo dos professores para que possam exercer suas
praticas levando em conta o erro como parte intrinseca do processo de aprendizagem e
ndo como punicao.

Adentrando ao Dilema dois, perguntamos aos alunos se a atitude de ndo devolver
um troco indevidamente recebido, influencia, de algum modo, na relacdo politica
“bandidos e corruptos”. Todos os estudantes respondem que as relagdes na escola
influenciam na relacéo politica.

Segundo a estudante Maria, influencia “porque, querendo ou ndo, a pessoa ta
sendo corrupta, esta agindo de ma fé, perante a situacdo”. (MARIA, ESTUDANTE E1).
Segundo a estudante Hipétia, tem relagdo “porque Jodao Pedro [quem ndo age justamente]

vai estar se tornando hipocrita ao falar que na politica s6 tem bandidos”. (HIPATIA,
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ESTUDANTE E2). A aluna explica melhor como uma relacéo particular de corrupgao

pode influenciar uma relacdo universal ou coletiva:

E como diz o professor na aula de Sociologia: que quem vé a politica e diz que
na verdade todos os politicos sdo bandidos e corruptos, vai esta sendo contra o
pensamento dele. Na verdade Jodo Pedro vai esta sendo igual aos politicos
porque, por mais que ele esteja passando por dificuldade na familia, tem que
pensar e ter uma empatia com a mulher que esta vendendo lanche porque ele
ndo sabe o0 que esta passando na casa dela. Quando Jodo Pedro guarda o troco
dado erroneamente e nao devolve a dona da lanchonete, ele vai esta sendo
como os politicos: ndo estard pensando no povo. Entdo eu acho que é isso.
(HIPATIA, ESTUDANTE E2).

A aluna destaca a importancia de pensar coletivamente e ndo individualmente. Se
Jodo Pedro escolhe ficar com o troco, dado indevidamente a ele pela dona da lanchonete,
ele estd pensando em si somente e ndo na dona da lanchonete. N&o esta considerando,
também, como essa atitude injusta tem correspondéncia com a atitude de politicos que
foram eleitos na esperanca de que agissem de forma justa e honesta com a populagéo de
uma cidade, de um Estado ou de um pais.

As relacdes que a aluna faz entre o que acontece na escola e 0 que acontece na
sociedade é de suma importancia. E as professoras, também, tocam em um aspecto
interessante: destacam que a sociedade e suas institui¢cbes trabalham com valores
diferenciados ao longo do tempo. As noticias que sdo veiculadas na atualidade
demonstram que a corrupcao é corriqueira e esta presente entre os politicos e até entre a
propria populacéo.

Quanto ao conceito de corrupcao, a estudante Francisca diz que entende corrupcao
como o desvio de uma verba direcionada a uma coisa e aplicada em outra que nao visa
atender aos anseios da coletividade, mas aos interesses pessoais de uma pessoa ou de um
determinado grupo. De acordo com a estudante, a atitude de Jodo Pedro se assemelha a
uma situagdo desse tipo. Em suas palavras: “pois, pela definicdo de corrupcao, que desvia
a propina, Jodo Pedro se enquadra na definicdo”. (FRANCISCA, ESTUDANTE E3).

Ja o estudante Socrates destaca que € hipocrisia da parte de Jodo Pedro ficar com
o troco dado indevidamente e depois reclamar de qualquer ato de corrupc¢éo praticado por
algum politico. Segundo a estudante Eva, Jodo Pedro se distingue dos politicos, ainda que
seu ato se assemelhe ao de um politico corrupto e da bandidagem. Isso porque, para a
estudante, agir corruptamente tem uma questdo individual que se refere ao carater.

A guestdo seguinte indaga os alunos acerca da frase generalizante que aponta todo
politico como bandido ou corrupto. Além dessa questdo, o0s alunos precisam dizer se 0s

conhecimentos aprendidos na escola se relacionam com o0s ensinamentos da familia.
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De acordo com a estudante Maria e o estudante Sdcrates, todos os politicos
querem se beneficiar, agindo contra sua ética e pegando um dinheiro que nao é deles. Por
outro lado, a estudante Hipéatia ndo concorda com tal afirmativa. Para ela, na politica, ha
politicos que sdo corruptos, bandidos e que corrompem todos que adentram esse meio. A

aluna destaca, ainda, elementos de sua formacdo aprendidos na familia e na escola:

Eu ndo concordo com ele em relacgéo a que todo politico é bandido e corrupto.
Na verdade, corrupto se corrompe dentro da politica por meio de outros
bandidos que s&o sim corruptos e acabam corrompendo. O que a gente aprende
na escola é cuidar do que € nosso e ndo pegar o que é do outro. Assim que eu
aprendi na minha casa: que eu jamais deveria roubar o dinheiro da pessoa e
que eu deveria ser honesta. Muitas vezes eu passei por situacdes assim e eu
acabei devolvendo o dinheiro. Por exemplo, quando eu achava alguma coisa,
devolvia. Nunca pensei em ficar. J& aconteceu de eu achar um dinheiro na rua
e tinha muitas pessoas, pensei em perguntar para aquelas pessoas de quem era
o dinheiro... e perguntei para todo mundo s6 que ninguém sabia de quem era.
E néo era de ninguém. Eu guardei e falei assim: olha se vocés souberem, vocés
me avisem que eu devolvo. E na minha escola ja achei um celular e eu quis
saber de quem era e devolver pra pessoa. Entdo, sdo situa¢fes assim que fazem
a gente ter empatia com as outras pessoas porque perder nao € legal, eu ja perdi
muito dinheiro na rua e eu gostaria que alguém fizesse isso comigo me
entregasse, perguntasse se era meu de fato eu acho que é isso. (HIPATIA,
ESTUDANTE E2).

As estudantes Hipatia e Eva sdo as unicas que mencionam algo sobre o que se
aprende na escola e na familia a respeito de politica e corrup¢do. Como lemos acima, a
aluna Hipatia destaca aprendizagens vindas do ambiente familiar e que se consolidam em
seus pensamentos. Por sua vez, a estudante Eva destaca que ndo aprendeu sobre politicos
corruptos com sua familia “eu ndo aprendi que politicos sdo corruptos com minha familia,
eu vejo a situacdo do pais, e tenho minhas conclusdes”. (EVA, ESTUDANTE E5).

Ao serem questionados de, no Dilema dois, Jodo Pedro ter pensado somente nele,
todos os estudantes respondem que, ficar com o troco dado erroneamente, € um
pensamento individualista e egoista. Que faltou, ao menino, um pouco de empatia com a
dona do lanche. Segundo a estudante Maria, Joao Pedro “pensou sO na situacdo dele, ja
que a merendeira vendia para sua necessidade, jA& que vivemos da maneira como
podemos”. (MARIA, ESTUDANTE E1). Nas palavras de Hipatia:

Foi 0 que eu disse ele ndo teve empatia com a moga que vendia o lanche. Na
verdade, ele pensou s6 nele e na familia dele que eles estavam passando
dificuldade ap6s o incéndio da casa dele. E como eles estavam passando por
uma situagdo dificil, Jodo Pedro acabou achando que isso seria bom para eles
por conta da dificuldade, mas é o que eu disse: a familia ensina a gente a ser
honesto, a devolver o que ndo era nosso. Aquela situacdo de falar que achado
ndo é roubado, mas, na verdade se tu achaste e ndo é teu tu vais estd se

apropriando de algo que ndo é teu, entdo eu acho isso errado. (HIPATIA,
ESTUDANTE E2).
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A estudante Francisca entende que Jodo Pedro passava por dificuldade, contudo,
isso ndo justifica que ele pense em si mesmo e aja de forma injusta com outras pessoas.
A aluna destaca que aprendeu: “o0 mundo ndo gira em torno de mim e que sempre, sempre
vai ter alguém na mesma situacdo que a sua”. (FRANCISCA, ESTUDANTE E2).

Como vimos, estar passando por dificuldade, ndo justifica uma agéo injusta com
o outro nem um ato de corrupgdo. Para o estudante Socrates, “Jodo deveria devolver o
dinheiro, pois, a tia da merenda podia esta passando por necessidades”. (SOCRATES,
ESTUDANTE E4).

O individualismo, intrinseco ao funcionamento da organizacao social capitalista,
¢ parcialmente percebido pela estudante Eva, quando ela destaca que “hoje em dia as
pessoas sdo criadas para serem fruto do egoismo. Ele pensou nele mesmo porque 0s pais
o criaram assim, tudo depende da criacdo que a crianca tem e do meio em que ela vive”
(EVA, ESTUDANTE E5). A estudante reconhece, de algum modo, que o ambiente social
ou a organizacao social influencia no comportamento dos membros que a compdem e
que, da mesma forma, a educagdo dada pela familia aos adolescentes influencia no
comportamento.

Os estudantes sdo questionados acerca da importancia de agir de modo a néo
prejudicar outras pessoas e 0 que fariam caso vivessem uma situacdo semelhante a de
Jodo Pedro. Todos os entrevistados dizem que devolveriam o troco indevido para a dona
da lanchonete. A estudante Maria diz que devolveria porque “quando fazemos o certo, as
coisas comecam a andar em nosso favor. Seria sincera e honesta”.

Sua resposta, na verdade, tem finalidade em si mesma, pois, a aluna pensa que,
agindo de maneira correta, a boa acédo volta para si. As palavras de Hipatia mostram que
sua motivacao foi pensar em si mesma, considerando que gostaria que devolvessem, caso

ela desse um troco errado:

Eu devolveria o dinheiro para moga porque aquele dinheiro ndo seria meu. Eu
estaria agindo de forma seria contra meus pensamentos. Se eu fosse 0 Joao
Pedro e falasse aquilo de politicos sdo bandidos e corruptos, eu devolveria o
dinheiro para mocga porque, por mais que a minha situagéo fosse complicada,
pensaria que se fosse comigo. Ou se eu desse enganado para alguém,
devolveria, sim, o dinheiro para ela. (HIPATIA, ESTUDANTE E2).

Ainda que as motivacdes das acbes de Hipatia ndo tenham relacdo com a
autonomia de pensamento, 0s comportamentos sdo justos e facilitam uma futura

compreensdo consciente das acfes de justica.
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A estudante Francisca diz que é importante “‘sempre pensar no proximo”, por isso
“devolveria o dinheiro a senhora” porque essa ¢ a atitude correta, em vista de “ninguém
saber de fato o que se passa com o outro”. (FRANCISCA, ESTUDANTE E3). De forma
semelhante, o estudante Socrates afirma que devolveria como j& o fez em igual situagao.

Os alunos destacam a importancia de agir pensando nas consequéncias de sua
atitude para com o outro e de, também, pensar no prejuizo que sua atitude pode trazer aos
outros. Nas palavras de Eva:

Eu acho importante, muito importante mesmo ser bom com as pessoas, porque
podem estar passando por um problema e a Ultima coisa que a pessoa precisa

é ser tratada mal. Eu devolveria porque eu aprendi que ndo devemos fazer isso,
é uma questdo de ética. (EVA, ESTUDANTE 5).

A Ultima questdo indaga aos alunos como eles entendem o termo ético-politica e,
ainda, qual seria a importancia dessa dimens&o para o dia a dia das pessoas. A estudante
Maria define o termo como sendo “a maneira de como agimos em meio a uma sociedade
de regras e comportamentos”. (MARIA, ESTUDANTE E1); A aluna Hipétia destaca que
a dimensdo ético-politica é importante quando trabalhada na escola porque nos faz pensar
acerca de nossas atitudes e de organizacgéo social:

Eu acho que sim na verdade a escola, por exemplo. nas matérias que fazem tu
pensar sobre a tua vivencia por exemplo: quando eu estudava com a professora
Sandra de sociologia ela fazia a gente ter uma outra visdo sobre a ética, a
politica e essas coisas; a familia é muito dificil ser passado, na verdade € uma
coisa muito vaga que se passa e na escola é diferente, é tem um grande papel
pra pessoa ter outra reflexdo sobre ético politico é pra ter uma visdo sobre a

sociedade e sobre o papel que ela ingressa na sociedade. (HIPATIA,
ESTUDANTE E2).

A estudante Francisca conceitua o ético-politico como sendo o agir corretamente

em funcdo da sociedade. Assim diz:

A ética-politica [ela escreve assim] vem para que entendamos 0 quédo bem vai
uma sociedade, os beneficios que os representam. Quem faz o contrario disso
é quem nos prejudica. Podemos compreender a questdo de pensar no préximo
e saber diferenciar o certo do errado, saber como ira se prejudicar e aos outros.
O ético-politico vem nos ensinar a sermos sociedade. (FRANCISCA,
ESTUDANTE E3).

Podemos Ié que a estudante ressalta como a dimensdao ética e politica perpassa
nossa formacao individual e coletiva, destacadamente, quando consideramos que dessa
dimensdo depende uma sociedade mais justa.

Para a estudante Eva, ha duas dimensGes éticas e politicas: uma individual e outra
coletiva. Segundo ela “a social é a que envolve o politico com o povo, e a individual é a

que nos desenvolvemos individualmente ser justo, ser ético” (EVA, ESTUDANTE E5).
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As professoras de Filosofia e de Sociologia foram questionadas sobre como a
escola poderia trabalhar a dimensdo ética-politico com os alunos. A professora Marisa,
de Filosofia, menciona que alguns professores trabalham individualmente e outros
pensam que trabalhar essa dimensédo é missao dos professores de humanas e, por isso, nao
trabalham questbes correlatas a essas areas com o0s alunos. Acresce, ainda, que se um
aluno chega atrasado a sua aula, ela ndo o deixa entrar. Mas o professor de Matematica,
deixa entrar, pois, ndo considera importante ensinar sobre a responsabilidade e o
cumprimento de horérios. A professora continua:

Eu acho que a instituicdo deve passar esses valores de maneira que seja
universal porque eles veem cada um com seus valores e com sua consciéncia
moral, mas dentro da ética eu ndo posso agir como quero. Entdo, eu ndo posso
impor a minha consciéncia moral para todo mundo. Se na minha casa eu fago

assim, vou fazer aqui assim. E isso que tento falar para eles, na sua casa vocé
tem sua consciéncia, sua moral. (MARISA, PROFESSORA DE FILOSOFIA).

A professora Marisa chama a atencao para o fato que considera problematico: a
aceitacdo de que cada pessoa ou familia tem seus préprios valores cria um problema no
interior da escola que pretende trabalhar a dimensdo ético-politica junto aos alunos. I1sso
porque, segundo a professora, quando particularizamos a questdo dos valores dessa
forma, perdemos algo que seria universal.

A professora Marisa relembra uma situacdo em que chamou a mée de um aluno,
que agiu injustamente, para conversar. A professora se refere ao aluno como ‘muito mal
educado’ e chamou a mae dele para conversar sobre o aluno. Na ocasido, a mae do aluno
demonstrou-se envergonhada diante da fala da professora que indica falta de autoridade

da mae para com o filho:
Esse menino, super mal educado, quando eu fui conhecer a mée dele eu disse:
pronto, esta explicado. A mée dele foi falar e ele deu um grito. Eu disse: olha
senhora! Esta explicado porque seu filho é assim. Eu dando um grito desses
na frente da minha mae, eu tenho 28 anos a minha mée ia me fazer a maior
vergonha. Como a senhora deixa seu filho lhe desrespeitar? E por isso que
esse menino ndo lhe respeita. E se ndo respeita a senhora por que vai me

respeitar? A méae dele comecou a chorar. Entéo, talvez em casa ela ndo ensine
que ele deva respeitar. (MARISA, PROFESSORA FILOSOFIA).

A professora sup@e a partir disso, que a méde ndo ensina modos e comportamentos
justos, morais e educados ao filho, mas isso € uma primeira impressao. Se a mée chora
quando a professora chama sua atencdo a esse fato, pode ser porque a mae ensina, mas
que enfrenta dificuldades e problemas no processo de educar o filho. Nao temos como
saber dos problemas e dificuldades que a mée e o jovem enfrentam no cotidiano das

relacGes familiares: se passam por problemas econdmicos; se convivem com membros da
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familia que praticam agress@es ou violéncia; se a mée dedica pouco tempo a educagéo do
filho porque precisa passar o dia trabalhando. O importante € considerar que tal situagdo
ndo pode ser pensada de forma isolada ou sumaéria.

Nossas experiéncias e vivencias da vida cotidiana mostram que alguns
adolescentes e jovens podem agir agressivamente com 0s pais. Assim como 0S pais
também podem agir agressivamente com os filhos. O que ndo podemos esquecer € que 0s
comportamentos e as agressdes vivenciadas na familia e na escola devem ser
considerados a partir de implicaces da prépria estrutura, organizacdo e funcionamento
da sociedade. Educar exige tempo e condicGes econdmicas e psicoldgicas que sao
determinadas, principalmente, pela organizacao social na qual vivemos e pelas condigdes
econdmicas da familia e psicoldgicas dos familiares. A educacdo demonstrada pelo aluno
na escola e agressao com sua mée demonstram problemas. E a tristeza de sua méde também
demonstram problemas. Sdo manifestacGes de problemas que infelizmente a escola muito
pouco pode modificar. Mas uma coisa importante que os membros da escola podem fazer
é tentar ajuda-los a lidar com suas dores e problemas, consequéncias das relacées sociais
que estabeleceram na intimidade do lar e que afetam a vida e a convivéncia de forma
incisiva.

Se a escola ndo pode sanar todos os problemas e dificuldades que os alunos e as
familias vivem fora da escola, tampouco pode abdicar da funcdo de ajudar os alunos e as
familias quando tais problemas se manifestam e chegam a escola. Essa € uma funcao
social e politica correlatas a formacdo humana que perpassa a instituicdo escolar. E
corresponde a objetivos formativos e de emancipacdo. Mais do que afirmar
primariamente que a mae ndo educa o filho, a professora de Filosofia poderia ter
conversado com a mae para tentar compreender de fato o que se passa com aquela familia
e verificar as possibilidades de a escola ajuda-los.

A Filosofia e a Sociologia nos ajudam também nesse aspecto: a considerar as
implicacdes sociais nos comportamentos dos alunos e na configuracdo da familia. Tais
areas do conhecimento devem nos ajudar a pensar nas diversas causas que um
comportamento ou uma agdo pode ter; nos modos que a escola pode contribuir para
ajudar. Devem nos ajudar a buscar causas para além do sujeito ou de questfes individuais.

As professoras Marisa e Luiza relatam situag¢fes nas quais alguns alunos chegam
atrasados ou que usam o celular durante as aulas. Isso pode ser um indicativo de que 0s

alunos ndo respeitam os professores e/ou ndo valorizam o que esta sendo trabalhado ou
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ensinado na sala de aula. Entretanto, é importante salientar que ha casos em que 0s alunos
chegam atrasados por uma fatalidade ou sem intencao.

A professora Luiza, professora de Sociologia, destaca que ser professora, na
atualidade, € desempenhar funcdes de professor e psicologo. Além disso, a demanda, na
escola, hoje, é que os professores cumpram fungées que sdo dos familiares.

A gente acaba de educador para ser psicélogo, dependendo dessa situagdo. A
gente pode até da uma pincelada na nossa formacdo. Mas é a familia que
deveria estar falando com esses valores morais de como eu me comporto em
casa, como eu vou me comportar na escola, estd entendendo? Por exemplo:
Meu filho tem quatro anos de idade, toda vez quando eu deixo ele na escola

falo: filho se comporte, olha o coleguinha, ndo pode machucar ninguém.
Quando quiser alguma coisa pega a professora.

As professoras relatam ainda que os préprios colegas de trabalho agem de forma
antiética, burlam regras, agem grosseiramente ou injustamente. A sensacao das docentes
é de que a dimensao ético-politica ndo existe ou ndo é trabalhada com os proprios
professores. Elas apontam para o fato de que & extremamente importante que essa
dimenséo seja trabalhada também com eles. Nas palavras da professora Luiza:

E ndo sdo s6 os alunos aqui, até os colegas de trabalho adultos que ja deveria
ter ali 0 senso, 0 hom senso e conviver na instituicdo total e coletiva. Entdo, o
exemplo sempre tem que partir da gente. E tem colegas com posturas... Um
professor ai que veio com ignorancia para cima de todo mundo. Vou falar uma
coisa para vocé: eu estou ha cinco anos no magistério dos educadores, nunca

pensei que essas classes fossem tdo fragmentadas e hostis. (LUIZA,
PROFESSORA DE SOCIOLOGIA).

4.2. A formacdo ético-politica na escola

A prética educativa formal é preceito da escola e ndo se da de forma unilateral. E
um compromisso ético-politico que deve ser assumido por toda a comunidade escolar.
Professores, equipe escolar, pais e estudantes devem ser colaboradores na construcdo do
saber e do conhecimento, trabalhando juntos para o sucesso da educacao.

E certo que na escola, o curriculo envolve relagdes de poder, de cultura e de
conhecimento. O que quer dizer que o conhecimento contido nos curriculos nédo é isento,
e muito menos neutro, pois, esta permeado de ideologias. Dessa forma, é importante
destacar que existe uma visao tradicional de curriculo que o compreende como neutro e
desprovido de ideologias, ignorando os processos politicos e historicos que envolvem as
praticas que se conectam com as relacdes de poder. Neste sentido, ha varias compreensoes

e muitos dilemas que cruzam o campo do curriculo. 1sso quer dizer que o pesquisador
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precisa ter um olhar critico e um posicionamento politico e epistemoldgico para poder
compreender as relagdes estabelecidas nesse campo de estudo.
Curriculo, portanto, tem uma dimensdo mais ampla que técnica, dessa forma é que
Forquin (1993, p. 47) define-o:
Por curriculo se entende, geralmente, tudo que é suposto de ser ensinado ou
aprendido, segundo uma ordem determinada de programacdo e sob a
responsabilidade de uma instituicdo de educacdo formal, nos limites de um
ciclo de estudos. Por extenséo, o termo me parece fazer referéncia ao conjunto
dos contetidos cognitivos e simbdlicos (saberes, competéncias, representacoes,
tendéncias, valores) transmitidos (de modo explicito ou implicito) nas praticas

pedagdgicas e nas situagdes de escolarizacdo, isto é, tudo aquilo a que
poderiamos chamar de dimenséao cognitiva e cultural da educacéo escolar.

Assim, o curriculo escolar precisa apontar o direcionamento que segue. Isto é
importante para conhecer como a escola pensa e trabalha a construgdo do conhecimento.
Dessa forma, € importante averiguar suas caracteristicas, sua visdo de mundo e sua
abordagem em relagdo a realidade social, pois, € assim que podemos conhecer sua
identidade.

Na escola pesquisada, mais especificamente no texto do Projeto Politico
Pedagdgico, instrumento politico de suma importancia se construido junto a comunidade
escolar, ha duas visbes teorico-filosdficas: A Educacdo Libertadora e a Pedagogia
Critico-social dos Conteudos.

Libaneo (1984) classifica essas duas tendéncias como pedagogias progressistas,
sobretudo por partirem da andlise critica da realidade social e suscitarem aspectos
sociopoliticos a educacdo. Ele comenta que “a pedagogia progressista ndo tem como
institucionalizar-se numa sociedade capitalista; dai ser ela um instrumento de luta dos
professores ao lado de outras praticas sociais”. (LIBANEO, 1984, p. 32).

Isso quer dizer que ambas as tendéncias, tanto a Libertadora quanto a Critico-
social dos conteudos, buscam trabalhar o conhecimento a partir da realidade social e de
forma critica. Entretanto as duas possuem caracteristicas bem pontuais que podem até
mesmo complementarem-se. Como exemplifica Libaneo (1984), para a Pedagogia Critico
Social dos Conteudos a difusdo do conhecimento é primordial enquanto tarefa da
educacdo. Ndo de conteldos abstratos, mas de conteudos vivos e que partam das
condicdes escolares existentes e, portanto, indissociaveis da realidade social. Isso porque
0 saber precisa ser criticamente elaborado e a escola é parte integrante do todo social.

Agir dentro dela € agir no rumo da transformacéo da sociedade.
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A tendéncia da pedagogia critico-social de conteldos propfe uma sintese
superadora das pedagogias tradicional e renovada, valorizando a acgéo
pedagdgica enquanto inserida na pratica social concreta. Entende a escola
como mediacdo entre o individual e o social, exercendo ai articulacéo entre a
transmissao dos conteddos e a assimilagdo ativa por parte de um aluno concreto
(inserido num contexto de relagdes sociais); dessa articulacéo resulta o saber
criticamente reelaborado. (LIBANEO, 1984, p. 21).

Os métodos de uma Pedagogia Critico-Social dos Contetidos ndo partem, entéo,
de um saber artificial, depositado a partir de fora, nem do saber espontaneo. Mas de uma
relacdo direta com a experiéncia do aluno, confrontada com o saber e relaciona a préatica
vivida pelos alunos com os contetdos propostos pelo professor, consiste na preparacdo
do aluno para o mundo do adulto e suas contradi¢des, fornecendo instrumental para uma
participacdo organizada e ativa na democratizacdo da sociedade, a aprendizagem depende
tanto da prontidao e disposi¢do do aluno, quanto do professor e do contexto da sala de
aula.

Ja a Pedagogia Libertadora é diferente porque toma como base o0s aspectos socio-
politicos da sociedade, buscando questionar a realidade das relagdes sociais possui um
carater essencialmente critico, reflexivo e politico. Segundo Libaneo (1984) na pedagogia
libertadora o importante ndo € a transmissao dos contetdos especificos, mas despertar
uma nova forma de relacdo com a experiéncia vivida. As relacdes sdo horizontais —
educador e educandos se posicionam como sujeitos do ato do conhecimento.

A pedagogia libertadora pauta-se nos principios da teoria critica. Os principais
tedricos da teoria critica em educacdo foram Paulo Freire, Michel Apple, Jurjo Torres
Santomé, Michael Young, Peter Maclaren e Henry Giroux, entre outros. Eles deram
valiosas contribuicdes para as mudancgas ocorridas no pensamento curricular e fizeram
contraposicgdes as visdes positivistas, conservadoras e liberais a respeito do curriculo e da
escolarizacéo.

A tradicdo do curriculo e da educacao vistos a partir da teoria critica possuem uma
ampla abordagem que sofreu influéncia das obras de Marx, assim como, da teoria critica
— da partir da Escola de Frankfurt, tendo como base os estudos a partir da relacdo entre a
cultura e as formas de dominacdo na sociedade. (MOREIRA; SILVA, 1995).

De acordo com a visdo da teoria critica, o professor, o pesquisado e o0s estudantes
sdo todos sujeitos e, por isso, podem desempenhar um papel politico, pois, sdo agentes da
transformacéo social.

Para Moreira e Silva (1995, p. 30):
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Isso transforma a tarefa da teorizagdo critica em um esforgo continuo de
identificacdo e analise das relagdes de poder envolvidas na educacgdo e no
curriculo. Quais sdo as relagdes de classes, etnia, género, que fazem com que
o curriculo seja o que é e que produza efeitos que produz? Qual o papel dos
elementos da dindmica educacional e curricular envolvidos nesse processo?
Qual o nosso papel, como trabalhadores culturais da educacao, nesse processo?

O curriculo, dessa forma, é visto como um campo de luta, um terreno de conflito
onde encontramos diferentes concepcfes de vida e de entendimento de mundo. Nele é
possivel identificar culturas, grupos ou classes sociais que o ditam. No curriculo escolar
se da a luta pela manutencgdo ou superacao das divisdes ou desigualdades.

Para os construtores do Projeto Politico Pedagdgico da escola, a Pedagogia
Critico-social dos Conteldos “permite o conhecimento contextualizado para o aluno,
para responder aos conflitos de realidade”. Da mesma forma, a Educagédo Libertadora
“busca a formagdo critica e politica com intervengdo na realidade em que vive para a
transformagdo da sociedade”. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2008).

Para a escola a constituicdo de sujeitos — que passa pela construcdo da sua
subjetividade, levando os estudantes a ponderar, pensar e agir por si mesmo nas situacoes
da vida e em suas relagbes com o mundo — somente € possivel em um ambiente escolar
pautado em valores como a cooperacdo, a tolerancia, a solidariedade e o0 respeito a
diversidades culturais e sociais inerentes a condicdo humana, como lemos:

A construcdo da individualidade — processo de tomada de consciéncia de si
préprio, de sua singularidade, de sua subjetividade — passa pelo
desenvolvimento da autoestima, da sensibilidade, da autonomia, da capacidade
de criac8o e de critica, através do relacionamento com o mundo e com o
conhecimento — desenvolvimento que ndo sera favorecido em um ambiente
escolar autoritario e castrador. Da mesma maneira, entendemos que a
construcéo das relagdes sociais do individuo passa pela constitui¢éo de valores
e atitudes que conduzem & convivéncia social, a percepcéo e a relacdo com o
outro e a sua inser¢do no grupo, como cooperac¢do, solidariedade, toleréncia,
respeito as diferengas individuais, sociais e culturais inerentes & condicéo
humana, ética e senso de justica e tantos outros, que precisam estar presentes
no espago de convivéncia escolar, na pratica social de seus agentes. Pois 0s
jovens aprendem valores e atitudes muito mais por homologia de processos (o
processo de aprendizagem se pauta no processo vivido, no comportamento dos

outros) do que pelo discurso escolar sobre valores essenciais. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2008, p. 42).

Segundo Aranha (1996, p. 216) a Pedagogia Critico-social dos conteudos ou

Pedagogia Historico-Critica, como também é conhecida, visa:

Construir uma teoria pedagdgica a partir da compreensao de nossa realidade
historica e social, a fim de tornar possivel o papel mediador da educagdo no
processo de transformacéo social. Nao que a educacao possa por si s6 produzir
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a democratizacdo da sociedade, mas a mudanca se faz mediatizada, ou seja,
por meio da transformacdo das consciéncias.

Para que isso se torne possivel, a escola propde, enquanto acdo metodoldgica, “a
apropriacdo do saber historicamente construido e socialmente valorizado na elaboragéo
coletiva de uma proposta curricular que leve o aluno a ampliar seu acervo de
conhecimentos”(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2008), bem como, que o leve a
envolver os estudantes com o conhecimento, valorizando a aprendizagem ndo de
conteidos vazios, mas sobre a realidade, para, assim, desenvolver competéncias que vao
permitir novas leituras de mundo e de realidade, no sentido de uma intervenc&o critica e
construtiva no contexto em que ele estd inserido. A respeito da consciéncia da sua
contribuicdo para a construcao da cidadania, assim como da complexidade que é formar
um cidadao, pois, a escola ndo consegue dar conta sozinha dessa responsabilidade, o texto
coloca:

Consciente de seu papel, a escola tem uma contribui¢do decisiva a dar no
processo de construcdo da cidadania, acreditando que a atuagdo solidaria de
pessoas autdnomas pode levar a melhoria da sociedade. Consciente também de
gue ndo é a Unica instancia para dar conta da problematica social, inclusive
porque € parte desse contexto, a comunidade escolar deve estar alerta para a

complexidade do mundo contemporaneo. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2008, p. 41).

A escola deixa claro, em seu PPP, que sozinha ndo consegue trabalhar a formacéo
total dos estudantes e que € apenas parte de um todo. A escola também diz que oferece
aos estudantes condicOes basicas para ler e interpretar a realidade e que percebe que as
relacbes que se estabelecem no meio educacional, ligadas a tomada de decisdo, sdo
relacdes politicas porque envolvem relacBes de poder. Deixa claro, ainda, que todos os
atores sociais, que fazem parte da comunidade escolar, sdo sujeitos porque as atividades
da escola passam pela discussao de acGes e de aprovacdo por cada ente que dela faz parte,

sempre visando o ensino-aprendizagem:

Sem poder prever os rumos dessas transformacdes, a escola deve oferecer aos
alunos os instrumentos basicos de uma formacgéo geral para que possam ler,
decodificar, inserir-se e atuar num mundo com novas realidades, tornando-se
assim capazes de utilizar seu instrumental basico como alicerce de futuras
construcdes profissionais e individuais, buscando preservar a autonomia em
meio & massificagdo e a identidade em meio a globalizagdo. Qualquer proposta
educacional ou pedagdgica, enquanto acdo deliberada de individuos,
considerada em suas relagBes com seus semelhantes, tem uma dimensdo
politica, j& que politica envolve relagdes de poder e, sempre que possivel,
parcerias ou acordos” Na escola, 0s principios consensuais, que alicercam as
relacdes entre os diversos segmentos (dire¢do professores, técnicos, alunos e
seus responsaveis) para a discussao e a defini¢do de intencdes e acdes, sempre
com vistas a atividade-fim: ensino-aprendizagem, se consubstanciam no
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projeto politico-pedagogico como expressdo (da identidade, das possibilidades
e dos limites) da comunidade escolar. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2008, p. 41).

Importante deixar claro que conquanto exista essa relacdo dialdgica, ela é muito
insipiente — ja que as manobras com vistas & educacdo escolar séo ditadas pela Secretaria
de Educacdo do Estado. Entdo, por mais que se tente criar um ambiente democratico de
tomada de decisdes, a resposta final sempre é da Secretaria de Educacdo. Da mesma
forma que a escola aborda a proposta de uma educagdo com vistas a compreensdo de
mundo e do pensar critico, quando nos deparamos com a realidade, observamos que a
mesma se fecha, em muitos momentos, ao elaborar o contetido programatico, isso porque
precisam de um ndmero maior de aprovados no Exame Nacional do Ensino Médio.

A escola observa também que algumas profissdes deixardo de existir, assim como
outras serdo criadas. 1sso porquanto a era da globalizacdo impde novas questdes sociais.
Dessa maneira, busca trabalhar a visdo de mundo dos educandos, uma vez que novos
cenarios éticos estdo aparecendo, bem como, novos desafios a enfrentar. Portanto,
segundo seu ponto de vista, a escola deve ser a mediadora dessas relacfes e precisa estar
capacitada para enfrentar tais questoes:

O panorama deste fim de século coloca-nos diante de aspectos conflitantes
como a revolucdo tecnolégica e o decorrente alijamento de profissdes antes
requisitadas, em beneficio de novas funcBes; o avango cientifico,
principalmente no campo da genética, apresentando novas questfes éticas; a
preocupacdo com a utilizacdo racional dos recursos naturais, em dire¢do ao
chamado desenvolvimento sustentavel; a consolidacéo de novos padrdes de
relacionamento e a eclosdo de conflitos em diferentes escalas espacos-
temporais. Ocorre, ainda, que o processo de globaliza¢do tem provocado uma
maior imbricacdo entre o nacional e o internacional, o local e o global, o
particular e o universal. A escola deve funcionar como mediadora, real¢cando
as identidades sécio - culturais locais, regionais e nacionais, a partir do novo
cenario que se desenha nesse fim de milénio. Para enfrentar os desafios atuais,
a escola deve estar capacitada a refletir, a criar e a interferir frente as

vertiginosas transformacGes socioecondmicas e tecnoldgicas que afetam
também seu cotidiano. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2008, p. 41).

Freire (2017) informa que formar é muito mais do que treinar o educando no
desempenho de suas destrezas. E prepara-lo para entender e conhecer o mundo e a
realidade que o cerca.

Para concluir esse momento, resumimos as principais caracteristicas da escola

Gabriel Almeida Cafeé, a partir da sua concepcao curricular:

1. A Escola Prof. Gabriel Almeida Café, consolidando-se como escola publica,
democréatica e de qualidade, pretende contribuir para a materializacdo dos
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anseios, amplamente discutidos, da comunidade, adequar-se cada vez mais a
realidade do aluno, do professor e da sociedade; favorecer o trabalho coletivo
abrindo maiores espacos para as ac¢Bes em equipe; desenvolver-se em
atmosfera participativa onde professores, alunos e demais agentes
educacionais discutam e aprendam em conjunto; enfim, revelar-se plenamente
enquanto espaco de relacdes em que a liberdade de expresséo e a pluralidade
de pensamento favoregam em nossos alunos a conquista da autonomia. 2.
Assumimos, portanto, como principio e como compromisso, a formacédo de
cidadaos criticos, orientados para a cooperagao igualitaria, ética, mais fraterna
e solidaria; e que saibam buscar ou encontrar solucGes para os seus problemas,
0s que afetam a nossa sociedade e, numa perspectiva mais ampla, 0 mundo,
em que vivemos. Ndo sendo a sociedade homogénea, nem previsivel, devemos
nos preocupar em formar jovens ativos e criativos, autbnomos e autores,
providos de competéncias e de valores éticos — ou seja, mais responsaveis,
atuantes e transformadores. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2008, p.
43).

Assim, a escola pesquisada, ao basear-se na concepg¢éo de educacgéo a partir de
duas concepcoes criticas, desenvolve um documento compondo toda a sua identidade,
pautada na construcdo de valores humanos e na percepg¢ao da possibilidade de um mundo
melhor que se da a partir de relagdes dialogicas pessoais e interpessoais. Com base,
também, no respeito a diversidade, a solidariedade e a justica social que se constroem por
meio da confianca e de relacdes saudaveis, levando em consideracdo que os estudantes
s80 sujeito e por isso devem tomar decisoes.

Da mesma forma que a escola busca trabalhar a educacdo com base na teoria
critica, ela ndo nega a divisdo de classes e nem esconde que as relagdes sdo desiguais.
Assim como indica que a realidade pode esconder questdes importantes para analise da
vida social, da mesma forma indica que a sociedade necessita de homens e mulheres
autbnomos e emancipados. Aponta, também, o fator econémico, determinante nas
relacbes em sociedade e que a escola é apenas uma parte desta.

Contudo, embora exista um documento que busca dar direcdo as acdes da
comunidade escolar, quando a visitamos pudemos constatar algumas inconsisténcias, ou
seja, a teoria ndo corresponde a préatica. Discutiremos acerca dessa situacao nas subsecoes
abaixo.

4.3. A avaliacdo escolar e suas contradicdes

Mesmo com a possibilidade de uma educacdo com vistas a transformacdo do
mundo para melhor, os mecanismos de avaliacdo sugerem que a escola de Ensino Médio
ainda possui um olhar tradicional para a avaliacdo. 1sso porque € uma instituicdo social,
e, como instituicdo, possui regras que sdo ditadas de cima para baixo. Neste sentido, 0s

professores sdo pressionados pela direcdo e coordenacdo pedagogica para avaliar de
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acordo com o sistema da escola. Entretanto, devido ao pouco tempo para avaliar, qualquer
forma € escolhida para poder entregar a nota no final do bimestre.

Talvez aqui resida uma parte do problema educacional observado: a falta de
interesse dos estudantes em procurar conhecer mais e o conformismo com o ensinamento
dado na escola — que, muitas vezes, € apenas parte muito pequena do conhecimento. Esse
desinteresse também é gerado pela facilidade que tem um estudante em ser aprovado sem
se preocupar com o saber de fato, mas apenas em obter nota que, muitas vezes, pode
corresponder a um conhecimento advindo de cola ou apenas fazendo trabalhos, sem pelo
menos ler ou sem ter o compromisso consigo mesmo, em aprender acerca do
conhecimento do mundo como um todo.

Esse parece ser um cenario problematico que ainda necessita de debate para que
chegarmos a uma possivel solugdo. Pois, embora, o0 mundo da mercadoria esteja
dominando os varios espacos de socializa¢do, a escola precisa encontrar estratégias de
mudanca, principalmente, no que tange as questfes de avaliacdo para que 0s estudantes
despertem para o conhecimento. E, assim, saibam e sintam prazer em aprender e conhecer
cada vez mais acerca do mundo e suas complexidades.

Na escola, o sistema de avaliacdo funciona da seguinte forma: em cada bimestre
0 estudante tem vinte e cinco (25) pontos que, somados, totalizam cem (100) pontos
anuais em decorréncia dos quatro bimestres. Sendo que 0 minimo de pontos para passar
em cada bimestre é metade disso, ou seja: 50 pontos. Assim, 0 minimo que o educando
tera que atingir para poder ser aprovado no ano € cinquenta (50) pontos. Os vinte e cinco
(25) pontos podem ser divididos normalmente com a seguinte pontuacao: duas atividades
valendo oito pontos e uma atividade valendo nove; normalmente a atividade valendo nove
é a avalicdo com base na memorizagdo: a prova. Os outros 16 (dezesseis) pontos,
dependendo do professor, sdo distribuidos em forma de trabalhos; alguns dividem oito
pontos como “avaliagdo no processo”, que quer dizer que se o aluno frequenta as aulas,
participa, tira davidas e entrega os trabalhos, logo ele tera os oito (8) pontos garantidos e
mais oito (8) pontos com a entrega de trabalhos que, somados a avaliacdo pontual ou
prova, que é de nove pontos, somam um total de 25 pontos bimestrais.

Assim, um garoto ou uma garota que ndo se interessa, mas precisa da nota, tira
nota vermelha 10, por exemplo, nos quatro bimestres e na recuperacao final terd mais
vinte e cinco (25) pontos. Se ele tirar novamente dez (10) pontos serd aprovado, com
cinquenta pontos anuais, muitas vezes sem sequer saber o contetido das disciplinas. I1sso

ocorre de maneira muito frequente. Outra situacdo comum, também, é quando o garoto
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ou a garota ndo assiste as aulas, mas vai s6 para entregar os trabalhos que, em alguns
casos, nem foi ele mesmo que fez. E comum ver estudantes que ndo fazem questio de
estudar porquanto, segundo eles: “é facil passar, por isso ndo precisam estudar com
antecedéncia nada”.

Na escola é muito comum 0s eventos em torno da cola, da mesma forma que é
comum os alunos “fugirem” das provas pontuais. Ha a reavaliacdo das provas em que é
comum os professores passarem um trabalho para substituir a nota baixa, quando o aluno
ndo alcangou a nota minima para passar no bimestre. Entdo, para, mesmo que nao tenham
estudado para a prova, fazem, e tiram notas baixas, ja a espera de um trabalho que
substituird a nota da prova anterior. Ou seja, 0 que se infere dessa situacdo é que, mesmo
as avaliagOes pontuais, que ensejam memorizacao, ndo sao cobradas e ndo exclui o aluno
da avaliagcdo. Mas, mesmo assim, boa parte cola ou copia o trabalho de outros. Vimos
réplicas de trabalhos que os alunos apenas copiavam, de qualquer forma, simplesmente
para entregar, sem 0 minimo de preocupacao ou responsabilidade com a apresentacdo dos
mesmos.

Segundo Luckesi (2018) o ato de avaliar € um constitutivo do ser humano, pois, €
um modo de conhecer a realidade sob a ética da qualidade de tudo o que existe, seja ela
natural ou cultural. Avaliar é, logo, um ato universal. Todos os seres humanos avaliam o
tempo todo, seja por meio do senso comum cotidiano ou através do uso consciente e
critico de recursos metodoldgicos de investigacao.

O ato de avaliar, como qualquer outra préatica de investigacao, tem por objetivo
revelar algo a respeito da realidade. Esse pode revelar cognitivamente sua qualidade,
cabendo ao gestor da acdo, com base nos resultados revelados, tomar decisdes que
poderdo e deverdo trazer consequéncias positivas para 0s resultados desejados. As
decisbes sempre caberdo ao gestor da acdo, jamais ao avaliador. Ao avaliador cabe
somente investigar e revelar a qualidade da realidade (LUCKESI, 2018).

Na profissdo de professor, os papeéis de avaliador e de gestor da acdo de avaliar a
qualidade do rendimento da disciplina sdo desempenhados pelo mesmo profissional. Ou
seja, € o professor que avalia os resultados e é ele também que toma as decisdes para
concretizacdo do resultado desejado. Segundo Luckesi (2018), é importante considerar
gue numa situacdo como a de professor, ele consiga diferenciar quando esta agindo como
avaliador e quando estd agindo como gestor para evitar confusfes préaticas e até mesmo

conceituais.
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O autor compreende a avaliagdo como o ato de investigar a qualidade da
aprendizagem do estudante — fator que implica em cuidados metodoldgicos especificos.
Ou seja, a investigacdo incide sobre o desempenho do estudante tomado individualmente.
(LUCKESI, 2018).

Destarte, é importante que o professor entenda quando esta sendo gestor e quando
esta sendo avaliador. Enquanto gestor, ele é responsavel pela criacdo das condicBes para
0 sucesso da aprendizagem dos alunos. E enquanto avaliador é responsavel pela
investigacdo da qualidade dos resultados da acdo de ensinar e de aprender. O ato
avaliativo em si, ndo resolve nada. O professor € meramente subsidiario e auxilia na
tomada de decisdo do gestor. Quando existe um resultado insatisfatorio, na avaliacdo de
aprendizagem, caberd ao educador tomar as decisGes para o resultado que deseja. A
reprovacao, nesse contexto, significa a frustracéo do ato pedagogico.

Resumindo, para Luckesi (2018), avaliar a aprendizagem dos estudantes significa
investigar cuidadosamente a qualidade das condutas adquiridas; fator que subsidia o
educador em suas tomadas de decisdo, tendo em vista o0 sucesso de cada um e de todos 0s
estudantes que sdo colocados sob sua responsabilidade.

Essa avaliacdo, todavia, ndo ocorre devidamente. Presenciamos na escola uma
metodologia aplicada apenas para atribuir nota aos estudantes e ndo para medir a
qualidade de fato. Isso porquanto, apds as avaliagcbes, ndo havia 0 momento para a
discussdo da investigacdo dos resultados. Apenas as notas eram colocadas e se 0 aluno
tivesse alcancado os pontos para passar, era considerado aprovado. Quando ele nédo
alcancava o resultado esperado, passava-se um novo trabalho. Sem considerar as suas
dificuldades naquela avaliacéo.

Importa dizer que a questdo da reprovacao em si ndo pareceu ser o problema, mas,
sim, a aprovacdo de qualquer jeito e sem um critério de qualidade da aprendizagem. E
pensamos que este seja um problema, porquanto, se ndo ha o momento de observar a
pratica e nem de reparar o erro, a situacdo torna-se pura repeticdo (FREIRE, 2017).

Supomos, com isso, que o problema mencionado deve ocorrer como uma cadeia
de erros que s6 vai agravando-se a cada momento e avan¢ando a cada ano. Essa rede, que
é a educacdo, pode estar acontecendo em cada etapa desde as séries iniciais do ensino
basico. O estudante vai passando de série em série sem a adequada avalia¢do, sem corrigir
0s erros e sem avaliar a préatica tanto a do educador quanto a sua mesma.

A esse respeito é que Freire (2017) lembra que ndo € possivel praticar sem avaliar

a pratica. Para o autor, avaliar a pratica é analisar o que se faz. Ressalta, assim, que €é
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importante comparar os resultados obtidos juntamente com as finalidades pretendidas,
unindo-se a necessidade de corrigir os erros e imprecisGes das praticas. A avaliag&o,
segundo o autor, corrige e melhora a pratica. Consequentemente, aumenta a eficiéncia do
trabalho docente.

Segundo Saul (2017) Freire, em vérias de suas palestras aos educadores, quando
Secretario de Educacdo da cidade de S&o Paulo, sustentava que avaliar requer a defesa de
principios democréticos e éticos. E repudiava as préaticas avaliativas autoritarias que
estivessem em desacordo com uma educacdo voltada para a autonomia e pensamento
critico.

Essa maneira de organizar a avaliagéo talvez sugira inconsisténcias, da mesma
forma que é incongruente um aluno chegar ao Ensino Médio e ndo saber escrever um
texto simples. A rede educacional, que vem desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental, deve fazer com que o aluno, pelo menos na teoria, prossiga os estudos de
modo que, no final do processo, sua formagéo, com base nos conhecimentos cientificos e
ético-politicos préprios, consiga ler, interpretar e intervir no mundo. Contudo, isso ndo
ocorre porquanto o resultado dessa cadeia educacional permite inferir que outras
instancias sociais ndo estejam cumprindo com seu devido papel.

Dai pensarmos que quando o aluno chega ao Ensino Médio e ndo sente interesse
em aprender e buscar conhecer mais, o problema talvez ndo esteja no Ensino Médio e sim
em toda a organizacdo social que sustentou as relagdes individuais dos estudantes, bem
como, as instancias pelas quais passou em sua construcao enquanto ser humano.

Por isso, € importante destacar que a escola ndo pode assumir sozinha a grande
responsabilidade pela formacdo completa de um ser humano; ndo € uma instituicdo
isolada que vai dar conta do ser que se move por varios ambientes e recebe influéncias
diversas em todos eles.

Porque o ente humano é um ser historico, cultural, social e politico que se for
estimulado a pensar e a tomar decisdes desde cedo, certamente, vai procurar conhecer sua
realidade e o mundo que vive, de acordo com suas experiéncias e influéncias ao longo de

sua vida.

4.4, A Filosofia e a Sociologia: disciplinas formativas em valores ético-
politicos no Ensino Médio
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996) ja
estabelecia, em seu texto, como finalidade do Ensino Médio “o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania”. Essa etapa do ensino, desde
entdo, visava, desse modo, o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. Entretanto, tal legislacdo nédo trazia a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatorias, embora ja existisse em algumas escolas das federacdes essas
disciplinas nos curriculos escolares.

Essas disciplinas foram banidas do curriculo em 1971 e substituidas por educacdo
moral e civica. Segundo Menezes (2001-2021, n.p.), a educacdo moral e civica foi
instituida pelo Decreto Lei 869/68 e tornada obrigatéria no curriculo escolar brasileiro,
substituindo a Filosofia e a Sociologia:

Decreto Lei 869/68, tornou-se obrigatéria no curriculo escolar brasileiro a
partir de 1969, juntamente com a disciplina de Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB). Ambas, EMC e OSPB, foram adotadas em substituicdo as
matérias de Filosofia e Sociologia e ficaram caracterizadas pela transmissao da
ideologia do regime autoritario ao exaltar o nacionalismo e o civismo dos
alunos e privilegiar o ensino de informacgGes factuais em detrimento da reflexao
e da andlise. O contexto da época incluia a decretacdo do Al5, desde 1968, e 0
inicio dos ‘anos de chumbo’ — a fase mais repressiva do regime militar cujo
‘slogan’ mais conhecido era ‘Brasil, ame-0 ou deixe-0’.

Somente em 2008, com a Lei 11.684 (BRASIL, 2008), as disciplinas de
Sociologia e Filosofia tornaram-se obrigatorias nas trés séries do Ensino Médio.
Entretanto, com a saida do governo de esquerda e o retorno de um governo de direita,
observamos a obrigatoriedade dessas disciplinas serem retiradas de uma forma brusca do
curriculo, ameacando, até mesmo, as demais disciplinas das humanidades. A Lei de N°
13.415/2017 (BRASIL, 2017), institui o Ensino Médio configurando a modalidade de
ensino integral. Estabelece que as disciplinas Biologia, Fisica, Quimica, Sociologia,
Histdria, Geografia, Filosofia, Artes e Educacdo Fisica serdo diluidas em grandes areas,
leia-se: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Porém, ainda sera requerido do estudante que possua habilidades e competéncias para o
exercicio da cidadania e para desenvolvé-las no mundo do trabalho.

A formacéo basica geral, conhecida como BNCC/EM, terd, assim, um curriculo
minimo. Serdo destinados 60% da carga horéria total do Ensino Médio para Matematica

e Lingua Portuguesa, devendo constar em todas as séries. Os outros 40% serdo destinados
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aos outros componentes que serdo distribuidos de acordo com a necessidade e
possibilidade de cada rede de ensino ou unidade escolar. Vale lembrar que se numa
unidade escola faltar professor de Sociologia ou de Filosofia, por exemplo, essas
disciplinas ndo serdo ofertadas.

Para uma sociedade que deve primar pela educacdo e que queira trabalhar a
autonomia dos estudantes, visando uma sélida formacédo geral e integral, essa proposta
parece-nos bem distante do objetivo. Muda-se toda a organizagéo curricular, com base
em nameros isolados e que ndo correspondem a realidade de fato.

Nesse aspecto, voltamos a citar Adorno (1995), quando comenta que as reformas
educacionais, por mais importantes que possam parecer, ndo conseguem por si SO
solucionar os problemas estruturais, determinados por um processo social que altera
“drasticamente a forma da producdo e da disseminagcdo das manifestagdes”. (ZUIN,
2015).

Isso porque tais reformas podem produzir o indesejavel efeito de corroborar, pois,
que elas podem mesmo é reforcar a ideologia de que os problemas estruturais da
sociedade seriam resolvidos com apenas uma canetada: “uma inocente despreocupacao
diante do poder que a realidade pedagdgica exerce” (ADORNO, 1995).

Talvez o incomodo que despertam a Filosofia e a Sociologia, para o poder do
grande capital, esteja exatamente nesse desmascaramento da realidade social que essas
disciplinas podem vir a propiciar.

O proprio Adorno criticou a maneira de fazer ciéncia e de buscar analisar a
sociedade por meio apenas de um prisma fechado em si; ou de se apartar das condigdes
materiais que determinam a existéncia dos grupos pesquisados, afinal, ele é fildsofo e
socidlogo.

Adorno se opds radicalmente ao modo como a historia foi produzida até entéo,
por esta ter permitido a chegada da barbarie —ao ponto de um nazista matar um prisioneiro
dos campos de concentracdo ouvindo musicas classicas. O que, segundo ele, remetia a
propria danificacdo da cultura que deveria ser investigada como processo social e ndo
individual.

O que se quer dizer com 0 exposto acima e gue se evidencia nos Planos de Curso
das Disciplinas é que cada uma delas busca apontar as formas de exploracdo e a maneira
de ler o mundo. N&o de forma ingénua, mas analisando-o em sua totalidade. Por exemplo,

no Plano de Filosofia, temos como objetivos incentivar a reflexdo filosofica — que toma
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como base a historia ontolégica dos humanos, buscando sempre questionar a razao de ser
das situacOes presentes em nossa realidade.
Na escola, os objetivos contidos no Plano Anual da Disciplina elencam entre

outros que a mesma deve:

|.Possibilitar ao aluno, através da Filosofia, a constru¢do do conhecimento de
si mesmo como pessoa, como ser ativo no mundo; bem como torna-lo cidadao
critico, a fim de conferir sentido a sua vida nas dimensdes da sociedade,
dignidade humana e do compromisso com o proximo. II. Incentivar a reflexao
filosofica na dimensdo interdisciplinar, o qual possibilitara ao aluno coligar os
temas trabalhados as demais grades disciplinares, assim também como aos
fatos cotidianos.

De forma semelhante, a Sociologia toma como base da disciplina: indicar como a
sociedade funciona; como podemos 1é-la através de teorias que nos ajudam a pensar nossa
condicdo dentro das relacdes estabelecidas socialmente; analisar as relagdes de poder, a
cultura e as formas de organizagado social de homens e mulheres nos mais diversos pontos
do globo. A esse respeito € que o Plano de Aula de Sociologia se mostra em relagdo aos

objetivos da disciplina como, entre outros objetivos, os seguintes:

I. Estabelecer nogdes bésicas sobre ciéncia e distinguir as denominadas Ciéncias
Sociais das demais ciéncias;

I1. Compreender o enfoque especifico utilizado pelas ciéncias sociais na analise
de seu objeto de estudo;

I11. Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das
observacdes e reflexdes realizadas;

IVV. Compreender criticamente a dindmica social como produto de relagdes sociais
gue, ao mesmo tempo, sdo complementares e também antagonicas;

V. Compreender a importancia do conteddo sociolgico a construcdo e o
fortalecimento da cidadania como prética transformadora da realidade social;

VI. Compreender as formas de organizacdo social do homem em sociedade,
reconhecendo a necessidade de sociabilidade e de participacdo efetiva nos
grupos;

VII. Compreender os conceitos de ideologia, cidadania e cultura; - Reconhecer e
valorizar os direitos humanos e a cidadania; - Compreender e conceituar
estratificagdo e mobilidade social;

VIII. Contextualizar modos de producéo e debater transformages ocorridas no
mundo do trabalho; - Identificar as formas de representacdo dos movimentos
sociais, no espac¢o urbano e rural;

IX. Perceber a organizacdo e a dindmica das relagdes sociais da sociedade
contemporanea, assim como, as diferentes maneiras pela qual a Sociologia
interpreta a sociedade capitalista, caracterizando também as formas de
producdo e reproducédo do saber.

Portanto, as disciplinas Sociologia e Filosofia, longe de serem apenas um objeto
de decoracdo da educacdo, como quer fazer acreditar o poder do capital, sdo, pois,
fundamentais enquanto disciplinas que questionam a ordem, indicam as relacdes de poder
estabelecidas e informam as formas de desigualdade na sociedade. Sdo disciplinas

essenciais ao exercicio da cidadania, na medida em que visam trabalhar os contetidos com
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base na prdpria realidade dos estudantes buscando sempre problematiza-los de tal forma
que os incomode a buscar respostas para as questdes do cotidiano e problemas sociais.
Além disso, essas disciplinas — tendo como aliados professores capacitados em
suas respectivas areas, preparados para atuar com ética, com base no diélogo, utilizando-
se da praxis — sdo excelentes ferramentas de reflexdo e de resisténcia para uma provavel

mudanca social.

4.5. A influéncia da formacéo ético-politica recebida na escola, relacdes
familiares e convivio social

Discutimos, aqui, as ideias constatadas acerca da influéncia que os estudantes
recebem da escola em relacdo a sua formacéo ético-politica. Sabemos que a influéncia da
escola, no que tange ao exercicio da cidadania, parece ser uma premissa dessa instancia
que responde pelo conhecimento técnico-cientifico e, também, pelo ético-politico. Neste
sentido, ao adentrar a escola e observar as questdes pertinentes a esta pesquisa,
percebemos disparidades e entrelacamentos entre a escola e as relacdes sociais
estabelecidas no interior da familia e do convivio social dos jovens pesquisados.

O processo de formacéo social e cultural ndo ocorre apenas dentro dos muros das
instituices escolares, uma vez que nossa construcdo, enquanto ser humano, inicia muito
prematuramente no seio familiar. E vamos nos formandos com nossos gostos, habitos,
costumes, regras, comportamentos e escolhas enquanto seres sociais.

A cultura, portanto, apreendida nesse processo de socializacdo, inicia-se na
familia que, por sua vez, possui um papel basilar na formacéo cultural dos sujeitos
enquanto instituicdo orientadora de condutas. Contudo, essa formacdo familiar ainda
carece de aspectos importantes para o pensamento critico, fundamental para o exercicio
da cidadania.

Por outro lado, a escola, € uma instituicdo que trabalha o ensino do legado
historico-cultural de homens e mulheres, onde os conteddos ministrados sdo aportes de
um cabedal de conhecimento herdado por nossos ancestrais, nossa heranca cultural
humana; logo, é esperado que, nela, o exercicio do pensar, do questionar, do aprender e
ensinar seja uma constante. Dai porquanto a educacdo escolar teria por funcéo a formacéo
técnico-cientifica e ético-politica.

Para o pesquisador Silva (2012, p. 84):
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[...] a relacdo familia-escola pode ser definida como sendo uma relagéo entre
culturas (a cultura escolar, majoritariamente letrada, urbana e de classe média,
e a cultura local), o que se pode levar a uma situagdo de continuidade social e
cultural, mas também, por outro lado, pode ser de distancia, ruptura ou de
choque cultural, ou ainda de aculturacdo e de violéncia simbolica.

Foi nesse sentido que buscamos discutir como a formacao ético-politica, recebida
pelos estudantes na escola, influencia nas relacfes familiares e no convivio social. O
intuito, neste momento, é problematizar a educacgdo escolar, no sentido de desnudar “a
caixa preta” da realidade das escolas e assim pensarmos o insucesso ou sucesso desses
jovens em relacdo ao desempenho educacional, conforme apontam os resultados das
pesquisas SAEB e IDEB, divulgados recentemente e ja citados no presente trabalho.
Neste sentido, torna-se um dever refletirmos os contextos em que esses estudantes estdo
inseridos dentro da familia e, até mesmo, em outros grupos sociais, haja vista a
dificuldade que as familias tém hoje em educar os filhos.

Os dados da pesquisa SAEB-2019 apontam uma formacdo inadequada para 0s
jovens do ensino médio das escolas publicas. SO que essa constatacdo quase nunca vem
acompanhada de uma anélise mais minuciosa da realidade socioecondmica desses jovens,
bem como da escola. E como se todos tivessem na mesma situacdo escolar e individual,
0 que ndo € verdade. Isso nos inquieta porquanto a escola brasileira possui inumeros
problemas. A realidade educacional é mais complexa do que se vé e ndo levar em conta
a situacdo da escola e dos jovens em sua individualidade pode nos levar a uma falsa
conclusdo. Os pesquisadores Silva e Silva (2013, p. 228) nos dao pistas para pensarmos

a condicdo da escola:
Muito provavelmente a educagdo publica (escolar e universitaria) no Brasil
somente ainda exista com algum mérito por causa de professores, técnicos e
pessoas de apoio que ainda se ocupam e se empenham, dia ap6s dia, em suas
tarefas escolares de formacéo, apesar dos mandos e desmandos de governantes

e dirigentes cujo objetivo maior é espezinhar educadores e ganhar dividendos
politicos.

O que os pesquisadores demonstram, no trecho acima, foi constatado durante a
visita na escola Gabriel Almeida Café. Muitas vezes os alunos ficam fora da sala de aula
porque falta professor. E comum a auséncia de, pelo menos, cinco professores por dia.
Esse problema gera outros porquanto os professores, que estdo em aula sdo solicitados
pela coordenagdo para “tapar as lacunas”. E também para que os estudantes ndo fiquem
fora da sala de aula. O que causa constrangimento aos alunos e professores e, ainda,

problemas na aprendizagem dos educandos.

130



Sem contar que a falta de material escolar e de escritdério € comum. N&o ha
telefone na escola e quando ocorre alguma demanda de alunos que precisam sair antes do
horario ou que apresentam algum tipo de mal-estar, ou mesmo outros problemas de ordem
pedagOgica, em que 0s pais precisam se apresentar na escola, é usado o telefone pessoal
da equipe técnica.

Houve situagdes em que a coordenagdo nao conseguiu atender a todos, devido a
grande demanda de servicos que recaem sobre a mesma — ja que a equipe era reduzida.

Essas situacOes, corriqueiras nas escolas brasileiras nas quais os professores e
equipe técnica se veem carregados de compromissos, nao eliminam o fato de que eles
buscam fazer da educacdo um instrumento de mudanca para os estudantes, mesmo com
todas as dificuldades. A esse respeito, nos reportamos ao Projeto Politico da Escola, que
é pensado a partir da leitura da realidade social dos estudantes, como demonstrado nesse

trecho do documento:
A comunidade do Gabriel Almeida Café entende que a escola deve estar
voltada para a formagdo de um ser humano critico e autocritico, pautado em
principios éticos, de valorizagdo da dignidade e dos direitos humanos, bem
como de respeito as diferencas individuais e socioculturais, capaz de
mobilizar-se por aspiracdes justas visando ao bem comum. Em outras palavras,
a constituicdo de identidades autdbnomas, sujeitos em situacdo, dotadas de

competéncias e de valores: cidaddos. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2008, 40).

Como visto no documento, a escola se preocupa em desenvolver 0 senso critico e
0 despertar para 0 processo de autonomia, tdo necessarios hoje e como parte de uma
educacdo voltada para a cidadania. Entretanto, observamos, em campo, problemas de
ordem pedagogica e ético-politica, como demonstram as falas anteriormente analisadas
dos entrevistados que estabeleceram relagdes entre escola-familia.

Importa mencionar que, para os estudantes, a escola tem uma funcdo meramente
técnica: “entrar para a faculdade e conseguir um emprego” e a formagdo moral é atributo
e funcdo da familia. De forma semelhante, mas dando énfase também a formacéo ético-

politica, Cortela (2017, p. 51) comenta:

Costumo sempre lembrar que a fungéo da escola é a escolarizagéo: o ensino, a
socializacdo, a constru¢do de cidadania, a experiéncia cientifica e a
responsabilidade social. Mas é a familia que faz a educacéo. A escolarizagdo é
apenas uma parte do processo de educar, ndo sua totalidade.

O autor faz lembrar que a escolarizacdo ndo deve ser entendida como a totalidade

do processo educacional, pois as bases da formacdo para a vida dar-se-4 com a educacgéo
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familiar, iniciada a partir da socializacdo desde os primeiros passos. De acordo com o
autor, cabe a familia o “fazer a educagdo”.

Semelhante a ideia do autor, as professoras e os alunos, como podemos ler nas
analises das entrevistas, também, acreditam que a familia tem um papel importante na
formacdo dos estudantes. Mas essa formacgdo ndo é de fato o exercicio da participacao
politica na cidade — a formac&o ético-politica. A familia tem por funcdo lancar as bases
dessa formacédo de forma indireta. A relacdo que eles dizem ter, de complementaridade
entre escola e familia, nos parece vir da propria experiéncia deles. O que pode significar
que existe a troca entre as mesmas. O aluno traz consigo o aprendizado da familia para a
escola, da mesma forma que leva consigo o aprendizado da escola para a familia.

A fala dos entrevistados evidencia que, apesar das dificuldades enfrentadas e do
modelo da semiformacéo, ainda € possivel que a escola seja interlocutora de mudancas
nas relagfes familiares, mesmo que de forma ténue.

E importante frisar também que os estudantes sio livres para escolher o caminho
que querem seguir, talvez seja esse um outro obstaculo encontrado na sala de aula:
despertar a vontade nos estudantes em querer aprender. A esse respeito é que Pacheco
(2012) comenta que “nao nascemos reflexivos; aprendemos a refletir. Nao nascemos com
virtudes; aprendemos virtudes.” (p.31). E alerta para o fato de que o aprendizado nao
assegura que os estudantes seguirdo o que aprendem.

Nossa liberdade de escolhas, de filtrar e seguir aquilo que nos convém, é
potencializada na atualidade — uma vez que temos contato com o0s mais diversos grupos
sociais de uma forma nunca antes vista, por meio da rede de computadores. Para ele “a
escola e a familia podem exercer influéncia na formacdo da pessoa, mas a decisao final
depende da pessoa. E uma pratica cultural voluntaria, fruto de opgdes”. (PACHECO,
2012, p. 35).

Vilela (2010) demonstra que Adorno defende uma educacdo para a resisténcia
frente a realidade da escola e de uma forma de ensino que ndo busca formar para a

autonomia e sim para o enquadramento do mercado como se fossem mercadorias:

A educacgdo deveria ser uma arma de resisténcia contra a Indudstria Cultural, na
medida em que formasse uma consciéncia critica e reflexiva, capaz de permitir
aos individuos desvendar as contradi¢es da vida social e capacita-los para o
exercicio de resisténcia da cultura verdadeiramente humana contra a cultura
banalizadora da IndUstria Cultural. (VILELA, 2010, p. 45).

A resisténcia exigiria conscientizacdo e racionalidade, e isso s6 pode ser feito por

sujeitos livres e criticos para pensar sua condigdo e perceber o que a educagao se tornou.
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Portanto, para que a escola possa influenciar ético-politicamente as relacfes na familia e
no convivio social, ndo basta uma educacédo voltada para a orientacdo de avaliages ou de
um certificado, mas que a escola tenha também a vontade de fazer e de usar mecanismos
para transformar o que esta posto. Esses mecanismos podem ser encontrados na equipe
que a compde, bem como, nas disciplinas Sociologia e Filosofia que buscam despertar a
reflexdo, visando a leitura do mundo de forma critica e autbnoma dos estudantes.

A esse respeito, como podemos anteriormente nas analises das entrevistas, 0s
estudantes, também, observam que na &rea das ciéncias humanas, principalmente na
Sociologia e Filosofia, eles encontram assuntos relacionados ao exercicio da cidadania e
aprendem sobre politica e ética.

Freire (2018) alerta que a crise que se vé na educacao pode nédo ser algo que se
observa apenas dentro da escola, mas que pode conter relacbes mais complexas. Nas
palavras do autor:

Em primeiro lugar, creio que a crise da educacdo ndo € privativa dos paises
subdesenvolvidos. Em segundo lugar, creio que a crise ndo é propriamente da
educacdo e sim que a crise € da sociedade toda, é a crise do sistema
socioecondmico no qual estamos inseridos que necessariamente se reflete na
educacdo. Da minha parte, ndo tenho davida de que a confrontacdo nédo é
pedagdgica e sim politica. Nao é lutando pedagogicamente que vou mudar a
pedagogia. Nao sdo os filésofos da educagdo os que mudam a pedagogia. Séo

0s politicos sob nossa pressdo que vdo fazé-lo, se os pressionarmos. A
educacdo é uma pratica eminentemente politica. (FREIRE, 2018, p.56).

Logo, ndo basta olhar os resultados de indices que medem “a qualidade da
educagdo” sem pensar na totalidade da sociedade; ndo basta apontar que os pais sdao
irresponsaveis por nao educar seus filhos; que os culpados pela ndo formacédo sdo os
professores; que os estudantes sdo culpados por seus préprios problemas de
aprendizagem. N&do podemos fazer uma andlise de forma isolada, tomando como
perspectiva parte do processo e jogar a responsabilidade para o outro. O que permite a
boa anélise, conforme Adorno (1995), é buscar desvendar a realidade que se apresenta,
talvez assim possamos ter uma parte da verdade.

A formacéo na escola envolve ndo apenas o que se Vveé refletido nos testes, mas,
também o modo como cada um age e se comporta na dindmica da prépria sociedade. A
formacédo cultural carece de preparo e de pessoas que queiram e trabalhem para que 0s
grupos sociais possam mudar a ordem dos valores. O valor das mercadorias, do dinheiro

ndo deve ditar as regras da sociedade.

133



A atitude cidada que requer acdo, com base na formacdo ético-politica, deve
preparar as pessoas para a participacdo nos grupos, na comunidade e na sociedade de
forma solidéaria, ética e baseadas em valores democraticos.

Dessa forma, é importante que possamos compreender que a sociedade é um todo
complexo e que 0s grupos estdo em interagao constantes e interligados; o que quer dizer
que um problema observado em uma dimensao pode ser apenas a ponta do iceberg. O
que nos faz crer que precisamos de pessoas que enfrentem e apontem os problemas
presentes para que, assim, possamos buscar mudar a direcdo da barbarie que pode estar

por vir.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho aqui apresentado buscou analisar como a escola publica de Ensino
Médio Gabriel Almeida Café trabalha a formacdo ético-politica, bem como, saber se essa
formacao € refletida na convivéncia social dos alunos. O estudo, no formato de pesquisa
qualitativa, teve como fundamentacdo tedrico-metodoldgica a teoria critica, com base
nos escritos de Adorno e de Paulo Freire.

Os levantamentos da pesquisa apontam que a escola publica de Ensino Médio
Gabriel Almeida Café, possui um grande potencial para enfrentar a realidade do mercado,
haja vista que as desigualdades sociais presentes na sociedade ndo sdo mascaradas por
aquela instituicdo de ensino. Ao contrério, a escola busca, em seu curriculo, apontar as
contradicbes do mercado, bem como, enfatizar a concorréncia tipica do modelo de
sociedade no qual ela esta inserida. Constatamos que a escola ja trabalha, em seu curriculo,
uma educacéo voltada para o questionamento da ordem posta, buscando reverter ou pelo
menos amenizar as injusticas e as discrepancias sociais.

Os estudos enfatizam que a compreensdo dos estudantes, em relacdo a sua
formacéo, esta pautada na visao reducionista e positivista de que, ao concluirem o Ensino
Médio, estardo preparados para conseguir um emprego ou para adentrarem o mundo
académico. Entretanto, notamos um interesse maior na aprovacdo € menos no
conhecimento em si.

A pesquisa destaca, também, certa confusdo, em relacdo aos aspectos ético-
politicos na formacdo dos discentes, isso porque, o conceito politica foi confundido, em
muitos aspectos, com a acao dos politicos, tal como observaram os tedricos da teoria
critica — o que confirma a semiformacao.

Observamos nas escritas, quando do preenchimento dos questionarios, falhas
educacionais como: auséncia de clareza na maneira de se expressar, incorrecoes
ortograficas e erros basicos na composicao do texto. Vale atentar que esses alunos estao
no ensino médio e que partimos da ideia de que nessa etapa de ensino problemas de escrita
e leitura ja poderiam ter sidos superados. Estes erros reforcam, também, a presenca da
semiformacdo na educacdo escolar.

Por outro lado, sobressaem-se, nesses alunos, aspectos que visam o respeito e a
justica social enquanto valores ético-politicos. Valores estes apreendidos na formacao

cultural familiar e trabalhados de forma mais técnica na escola — ainda que de maneira

135



insipiente. Faz-se necessario enfatizar esse aspecto, haja vista que a escola publica sofre,
por parte de politicos liberais, uma tentativa de desqualificacdo e sucateamento, que visa
a privatizacdo do ensino publico em nosso pais.

No que diz respeito a avaliacdo escolar, notamos incoeréncias nas praticas dos
professores da escola, de estudos aprofundados e de debate com a sociedade. Ademais, €
preciso um momento para medir a qualidade de ambos os sujeitos: educadores e
educandos. Essas a¢des sdo necessarias a fim de evitar quadros de repeticao e reproducéao
de saberes — muito comuns ainda na escola de Ensino Médio, a chamada educagédo
‘bancaria’. As consequéncias desse tipo de ensino parecem influenciar fortemente na
“deformacao” da escola contemporanea.

Nossa pesquisa constata que, por diversas vezes, a equipe técnica e os professores
arcaram com 0s proprios recursos demandas que séo da escola, com o objetivo nobre de
dar ao corpo discente as melhores condicfes de estudo possiveis. Este quadro apenas
enfatiza o descaso com que as autoridades tratam a Educacéo.

Tornou-se evidente a preocupagdo exagerada com a aprovagdo dos alunos no
Exame Nacional do Ensino Medio. Os professores se desdobram a fim de que o0s
educandos obtenham excelentes resultados no ENEM porque acreditam que a
universidade lhes garantira oportunidades de emprego e de sobrevivéncia frente a
realidade social. Ainda que saibam que um curso superior ndo é garantia de maiores
oportunidades. Por outro lado, fica evidente que poucos alunos se interessam em estudar
para obter conhecimento eles estudam “as formulas” que os ajudardo a aprovacao no
exame, 0 que endossa a semiformacao.

Nosso trabalho comprovou que a escola consegue educar uma boa parcela de
estudantes, mas de maneira muito rasa, uma vez que, sem apoio familiar ou mesmo do
Estado, ¢é praticamente impossivel que ela solidifiqgue uma formacéo ético-politica. Assim,
€ necessario compreender que ndo cabe s6 a escola a formacdo cultural, como nos
confirmou Freire (2017, 2018, 2019) e Adorno (1995, 1996). Antes de preparar 0s
sujeitos para a formacao ético-politica devemos lhes dar uma boa formacao cultural. Esta
formacédo precisa se tornar um habito saudavel, um habito que seja racional a fim de que
0s sujeitos autbnomos se vejam nas situacdes cotidianas como parte da construcdo da
realidade social e possam pensar sua condicdo individual e coletiva, buscando a
construcdo de um mundo melhor.

Importa salientar que os dilemas trouxeram para a pesquisa um momento de

verdadeira reflexdo na tomada de decisdo. Através dos dilemas éticos foi possivel detectar
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as impressdes dos estudantes, seu posicionamento e suas possiveis atitudes frente a
situacdo dada. Ao emitirem seus pontos de vistas e juizos de valor, conseguimos chegar
mais proximo da realidade deles.

Mesmo que possa parecer dificil, uma vez que, vivendo nessa realidade, cujo
poder econbmico dita as regras em quase todos 0s ambientes possiveis, devemos acreditar
e lutar por uma educacdo de qualidade, por uma formacdo cultural adequada e ético-
politica, favorecendo assim o exercicio da reflexdo e do pensar critico. Contudo, é dever
da escola e da sociedade trabalhar para que individuos se tornem sujeitos e possam ter
acesso ao conhecimento de forma ampla e democratica.

Como j& dizia Freire (2019) ndo basta apenas ensinar conhecimento tecnico,
desconectado da realidade que se vive. E necessario que, ao ensinar, professores e alunos
possam questionar 0 que esta posto, buscar respostas para transformar o que esta em
desacordo com a poténcia do ser. Ou seja, é necessario que se contemple o ético-politico
das relagdes, pois, em uma sociedade cuja razdo instrumental domina a maioria das
relacdes sociais, faz-se necessaria a intervencdo de pessoas conscientes e que busquem
transformar a realidade. Sonhar com a escola que forma os educandos para a vida, no
sentido humano e critico € possivel.

Ao fim dos estudos, chegamos a conclusdo que € necessario que a sociedade
reinvente-se por meio da consciéncia politica, da praxis e do didlogo. Desse modo
poderemos construir pessoas melhores, poderemos formar individuos mais preocupados
com o coletivo e com a vida no mundo. E importante que as pessoas tornem-se sujeitos e
busquem libertar-se da opressao que reside em cada um de nos.

De maneira mais atenta, as disciplinas Sociologia e Filosofia apresentam questdes
fundamentais para o entendimento das contradicbes e das opressdes presentes na
sociedade e que repercutem na escola. Sdo, portanto, disciplinas imprescindiveis no
sentido de garantir o estimulo ao pensamento critico e a elucidacdo da realidade; sdo
disciplinas que estimulam os estudantes a fazer, de forma autbnoma, uma leitura de
mundo com base no didlogo; enfim, sdo disciplinas que contribuem indubitavelmente

para a melhoria do nosso mundo.
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APENDICE A - OS DILEMAS
DILEMAS PARA A PESQUISA DE CAMPO
DILEMA 1

Joana é uma estudante de 15 anos que mora com os tios, desempregados, pois 0s pais
residem no interior. No interior a escola s6 funciona até o ensino fundamental Il. A mae
é dona de casa e 0 pai aposentado, ambos bastante idosos. A familia vive da aposentadoria
do pai. Joana possui 9 irmdos, sendo 6 mulheres e 3 homens, todos casaram cedo, e
pararam de estudar. Ela assistiu a vida sofrida de seus irm&os, e ndo queria aquilo para si.
Como ela é a cagula, recebeu dos pais todo 0 apoio para tentar uma vida melhor na cidade.
Atualmente ela é aluna do 1° Ano do Ensino Médio, e vive com o subsidio de uma bolsa
que o Estado lhe paga para ajudar na manutencdo da sua estada na cidade. Porém, para a
renovacdo da bolsa, € necessario que ela cumpra certos requisitos. Dentre eles, obter um
desempenho escolar excelente. As notas devem estar acima de 8, e devem ser
comprovadas através de boletim parcial, emitido pela secretaria da Escola. Entretanto, ela
ndo tem se dedicado aos estudos como deveria. Recentemente, ela comegou a namorar
um rapaz, seu primeiro namorado, que mora proximo a casa dos seus tios. Quando ela
ndo esta na escola, esta com o namorado, o que dificulta ainda mais as chances de obter
0 boletim esperado. As primeiras avaliaces do primeiro bimestre ja aconteceram e ela
ndo conseguiu as notas desejadas. Acontece que ela conta com o dinheiro da bolsa para
se manter na cidade. Dessa forma, Joana comecou a entrar em panico, pois viu seu futuro
ameacado. No desespero, ela terminou com o0 namorado, e passou a estudar mais. Porém,
0s exames finais estdo a porta, e ela ndo terd tempo de estudar para todas as provas, por

iSO surgiu a ideia de “colar”.

Questdes:

1. “Colar” é uma transgressdo a norma da escola. Vocé concorda que as normas devem
sempre ser respeitadas? Por qué? Como vocé relaciona isso ao que vocé aprendeu com
sua familia?

2. Por que vocé acha que Joana precisaria “colar” para poder obter uma nota excelente
nas disciplinas? Vocé concorda que o que ela estudou tenha relacdo com o que ela
vive? Explique

3. Vocé concorda que a avaliacdo por meio de memorizacdo de matéria € eficaz em
tempos de internet? Por qué?

4. Vocé concorda que “quem ndo cola, ndo sai da escola”? Explique.
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5. Vocé percebe algum tipo de relagéo entre a atitude de Joana com outros aspectos da
vida social ou politica? Explique.

6. Vocé concorda que a conduta dela, se ela vier a “colar”, pode prejudica-la ou até
mesmo prejudicar outras pessoas? Por qué?

7. Se vocé fosse Joana, na mesma situagéo, o que vocé faria?

Dilema 2

Jodo Pedro é estudante do terceiro ano do Ensino Médio. Durante as aulas de
Sociologia, ele falou que odeia politica. Indagado pela professora, ele justificou, dizendo
todos os politicos que ele conhece sdao “bandidos e corruptos”. Jodo Pedro mora com os
pais, sempre teve tudo o que quis, pois seus pais faziam questdo de dar o melhor que
podiam a ele. A mée ¢ diarista e o pai trabalha em uma empresa de construgéo de casas,
porém, eles perderam tudo em um incéndio. A familia passa por dificuldade financeiras.
Na escola, durante o intervalo, Jodo Pedro deu uma nota de 10 reais para pagar o lanche
que ele fizera, no valor de 5 reais. A dona da venda, num descuido, imaginou que ele
tivesse dado 50 reais, dando-lhe de troco 45 reais. Como Jodo Pedro passa por uma

situacdo financeira delicada, ele pensou em ficar com todo o dinheiro, e nao falar nada.

Questdes:

1. Quando Jodo Pedro ndo devolve o troco adequadamente sera que ele tem uma parcela
de culpa na relacdo politica e “bandidos e corruptos”? Explique.

2. Vocé concorda com Jodo Pedro ao dizer que todo politico ¢ “bandido e corrupto™?
Como vocé relaciona isso com o que vocé aprendeu na escola ou com os ensinamentos
da familia?

3. Vocé concorda que Jodo Pedro pensou apenas nele mesmo? Como vocé relaciona isso
com o que vocé aprendeu na escola ou com os ensinamentos de sua familia?

4. Vocé acredita ser importante agir de forma a néo prejudicar outras pessoas? Se vocé
estivesse na situacao dele, o que vocé faria? Por qué?

5. Descreva em poucas linhas, como vocé entende o termo ético-politica, e qual a

importancia dessa dimensdo para o dia a dia das pessoas?
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APENDICE B - QUESTIONARIO PERFIL DO ESTUDANTE

QUESTIONARIO PERFIL DO ESTUDANTE

Tema da pesquisa: Formacao ético-politica na escola ‘Gabriel Almeida Café’.

Caro estudante, esta pesquisa pretende analisar a compreensao dos estudantes acerca da
dimensdo ético-politica para a sua formacdo educacional. Sua contribuicdo sera muito
importante para o desenvolvimento da nossa pesquisa. Acreditamos que, ao finalizar este
trabalho, possamos refletir sobre o curriculo escolar e sobre a postura educacional de
alunos e professores frente a escola e a sociedade, e, assim, contribuir com a educagéo no

Estado do Amapa/Amazonia/Brasil.

Questionario perfil do estudante

1. Dados Pessoais:

Nome:

SEXO! i Idade: ..........

2. Religido: () Catolica () Espirita () Protestante () Outra: .........ccccoevvvvvervennns

3. Familia: () Mora com seus pais () Mora com s6 com a mde ou com s6 com o pai
() Outros (QUEM?): ..ecveecie e e

4. Estudos: () Alguém acompanha seu desenvolvimento escolar? Quem?...........

5. Quanto tempo estuda em escola publica?

9. Vocé acha importante estudar acerca da dimensdo ética e politica? Por qué?



10. Como vocé conceitua ética e politica? Vocé acha que esses conceitos se completam

ou se excluem? Explique.

11. Quando vocé aprendeu sobre a dimensdo ético-politica: na escola, em casa ou em

outro lugar? Onde? Ou ndo aprendeu?

12. Existe alguma disciplina especifica em que vocé ouviu o professor falar sobre a
dimensdo etico-politica? Qual? Explique.

16. Vocé trabalha? () Sim ( ) Néo
Se sim, ha quanto tempo?

17. Qual é o meio que vocé mais utiliza para se manter informado sobre os fatos atuais?
( )Jornal escrito ( )Jornal falado (radio) ( )Jornal falado (TV) ( )Revistas
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( )Qutras pessoas ( ) Internet ( ) N&o tenho me mantido informado
18. Transporte: qual é o meio de transporte que voceé utiliza para ir e voltar da escola?
( )Carro ( )onibus ( )trem ( )bicicleta ( )moto ( )carona ( )a pé ( )barco

19. Qual a renda média, em salarios minimos, da familia?
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APENDICE C - TERMO DE PARTICIPACAO LIVRE E ESCLARECIDA

TERMO DE PARTICIPAC;AO LIVRE E ESCLARECIDA
Eu

Declaro que me disponho a participar da pesquisa intitulada “Formagao ética-politica na
Escola Gabriel Almeida Café”, desenvolvida pela estudante de mestrado Ainete
Alcantara Rocha Guedes, sob a orientagdo do Prof. Dr.: Damido Bezerra Oliveira, no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Para. Estou ciente
que a pesquisa envolvera questionarios e entrevistas com os (a) participantes. Estou
esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Sei que estou livre para
me recusar a participar, retirar meu consentimento ou interromper a participacdo em
qualquer momento. A minha participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo ira
acarretar qualquer penalidade.

Estou ciente de que a pesquisadora ira tratar a minha identidade com padrdes profissionais
de sigilo e que meu nome, ou material que indique a minha participacao, nao sera liberado
sem a minha permissdo. Estou esclarecido (a) de que ndo serei identificado (a) em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Estou ciente também de que uma
copia deste estudo ficard arquivada no Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo do
Instituto de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Para e outra ficard na
Escola Gabriel Almeida Café, bem como, estou ciente de que o trabalho sera
disponibilizado em site da CAPES, na INTERNET.

Nestes termos, autorizo a utilizagéo de entrevista na realizacdo do trabalho e sua posterior

divulgacao.
Assinatura do estudante:
Documento n°

Assinatura do responsavel (do estudante autorizando a participacdo dele na pesquisa):

Documento n°

Macapa, de de 20109.
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