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criador, construtor da nova ordem. A partir de sua situagdo real poderd aprender
a construir o seu novo mundo. Se sempre lhe foi ensinado um mundo mitico,
distante, irreal, nunca poderd crescer na realidade. A crianca deve descobrir a
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(DUSSEL, 1980, p. 102-103, traducdo nossa)



RESUMO

DIAS, Alder de Sousa. As pedagogias decoloniais na producao stricto sensu em
Educacéo no Brasil: entre aproximacdes, tensdes e rupturas paradigmaticas. 2021.
222f. Tese (Doutorado em Educagéo) — Universidade Federal do Para, Belém, 2021.

O relatorio resulta de uma pesquisa de doutorado em Educacdo que tematiza as
pedagogias decoloniais. A questdo-problema a conduzir a pesquisa €: quais as
contribuicbes da producdo stricto sensu brasileira em Educacdo as pedagogias
decoloniais? Como corolario, surgem cinco questdes suleadoras, quais sejam: (a)
Como escritos de Enrique Dussel, Catherine Walsh e Zulma Palermo contribuem
para a constituicdo das pedagogias decoloniais?; (b) Como se caracteriza o
pensamento decolonial na producao stricto sensu brasileira?; (c) Quais 0s marcos
genealdgicos das pedagogias decoloniais no Brasil, a partir das teses e dissertacdes
em Educacéo?; (d) Que especificidades ocorrem no debate sobre as pedagogias
decoloniais, a partir das teses e dissertaces em Educacdo no Brasil?; e () Como a
Educacao Popular tem contribuido no debate sobre as pedagogias decoloniais, no
Brasil? Constitui-se no objetivo geral da pesquisa a analise das contribuicbes as
pedagogias decoloniais, oriundas de teses e dissertacdes em Educacao, produzidas
no Brasil. Identificar contribuicdes as pedagogias decoloniais a partir de escritos de
Enrique Dussel, Catherine Walsh e Zulma Palermo; caracterizar o pensamento
decolonial na producéo stricto sensu brasileira; indicar marcos genealdgicos das
pedagogias decoloniais, desde a producéo stricto sensu em Educacéo; explicitar
especificidades do debate sobre as pedagogias decoloniais; e, apontar contribuicées
da Educacao Popular para o debate sobre as pedagogias decoloniais no Brasil,
configuram-se nos objetivos especificos da pesquisa. Consiste em uma pesquisa
decolonial, circunscrita ao método analético em perspectiva decolonial. Por
subsuncao, trata-se, mais especificamente, de uma pesquisa do tipo estado do
conhecimento, de abordagem predominantemente qualitativa e de natureza
bibliografico-documental. O referencial teérico predominante é 0 pensamento
decolonial. De modo geral, as fontes documentais foram registros de teses e
dissertacdes, filtrados a partir do descritor de busca: “decolonial’, junto ao Catalogo
de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Catedi/Capes). A medida que se sistematizaram os dados coletados, foi-se
realizando um movimento dedutivo, até se chegar a quatro teses, que foram lidas e
analisadas, na integra. A analise de Dussel (1980), Walsh (2009; 2013; 2014; 2017)
e Palermo (2014) e dos relatérios doutorais de Mancilla (2014), Mota Neto (2015),
Rodrigues Jr (2017) e Gil (2021), confirmam a tese defendida, que: a pos-graduacéao
stricto sensu brasileira em Educacdo tem produzido contribuicbes as pedagogias
decoloniais, na medida em que: néo se limita a reproduzir conceitos elaborados por
integrantes da Rede Modernidade/Colonialidade; considera processos de
resisténcia, luta e transformacédo socioeducacional ante o poderio moderno-colonial-
capitalista; tendo como ponto de partida, contextos sociais locais que envolvem
alteridades historicamente oprimidas, subalternizadas e invisibilizadas, sem perder
de vista a relagcdo com o global; e buscando alcancar a constituicdo de um mundo
solidario, justo, culturalmente horizontal e pluriversal, ao encontro da
transmodernidade.

Palavras-chave: Pedagogias Decoloniais. Fundamentos da Educacdo. Estado do
conhecimento. Educagéo Popular.



ABSTRACT

DIAS, Alder de Sousa. decolonial pedagogies in stricto sensu production in
Brazil: between approximations, tensions and paradigmatic ruptures. 2021. 222p.
Thesis (Doctorate in Education) — Federal University of Para, Belém, 2021.

The report is the result of a doctoral research in Education, which focuses on
decolonial pedagogies. The question-problem to conduct the research is: what are
the contributions of stricto sensu Brazilian production in Education to decolonial
pedagogies? As a corollary, five sulling questions arise, namely: (a) How the writings
of Enrique Dussel, Catherine Walsh and Zulma Palermo contribute to the constitution
of decolonial pedagogies?; (b) How is decolonial thinking characterized in stricto
sensu Brazilian production?; (c) What are the genealogical landmarks of decolonial
pedagogies in Brazil, based on theses and dissertations in Education?; (d) What
specificities occur in the debate on decolonial pedagogies, based on theses and
dissertations in Education in Brazil?; and (e) How has Popular Education contributed
to the debate on decolonial pedagogies in Brazil? The general objective of the
research is to analyze the contributions to decolonial pedagogies, arising from theses
and dissertations in Education, produced in Brazil. Identify contributions to decolonial
pedagogies from the writings of Enrique Dussel, Catherine Walsh and Zulma
Palermo; characterize decolonial thinking in stricto sensu Brazilian production;
indicate genealogical landmarks of decolonial pedagogies, from the stricto sensu
production in Education; explain specifics of the debate on decolonial pedagogies;
and, pointing out contributions of Popular Education to the debate on decolonial
pedagogies in Brazil, are configured in the specific objectives of the research. It
consists of a decolonial research, limited to the analytical method in a decolonial
perspective. By subsumption, it is, more specifically, a research of the state of
knowledge type, predominantly qualitative approach and of a bibliographic-
documental nature. The predominant theoretical framework is decolonial thinking. In
general, the documentary sources were records of theses and dissertations, filtered
using the search descriptor: “decolonial”, together with the Theses and Dissertations
Catalog of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(Catedi/Capes). As the collected data were systematized, a deductive movement
was carried out, until reaching four theses, which were read and analyzed in their
entirety. The analysis of Dussel (1980), Walsh (2009; 2013; 2014; 2017) and
Palermo (2014) and the doctoral reports by Mancilla (2014), Mota Neto (2015),
Rodrigues Jr (2017) and Gil (2021), confirm the defended thesis, which: the stricto
sensu Brazilian postgraduate course in Education has contributed to decolonial
pedagogies, insofar as: it is not limited to reproducing concepts elaborated by
members of the Modernity/Coloniality Network; considers processes of resistance,
struggle and socio-educational transformation before the modern-colonial-capitalist
power; having as a starting point local social contexts that involve historically
oppressed, subalternized and invisible alterities, without losing sight of the
relationship with the global; and seeking to achieve the constitution of a solidary, fair,
culturally horizontal and pluriversal world, in line with transmodernity.

Key words: Decolonial Pedagogies. Fundamentals of Education. State of knowledge.
Popular Education.



Resumen

DIAS, Alder de Sousa. Las pedagogias decoloniales en producciéon stricto
sensu en Educacion en Brasil: entre aproximaciones, tensiones y rupturas
paradigmaticas. 2021. 222p. Tesis (Doctorado en Educacién) — Universidad Federal
de Para, Belém, 2021.

El informe es el resultado de una investigacion de doctorado en Educacion, que se
centra en las pedagogias descoloniales. La pregunta-problema para realizar la
investigacion es: ¢, Cuales son los aportes de la produccién brasilefia stricto sensu en
Educacién a las pedagogias descoloniales? Como corolario, surgen cinco preguntas
matizadoras, a saber: (a) ¢(Codmo contribuyen los escritos de Enrique Dussel,
Catherine Walsh y Zulma Palermo a la constitucion de las pedagogias descoloniales
?; (b) ¢CbOmo se caracteriza el pensamiento decolonial en la produccion brasilefia
stricto sensu ?; (c) ¢Cuales son los hitos genealégicos de las pedagogias
descoloniales en Brasil, basados en tesis y disertaciones en Educacion ?; (d) ¢Qué
especificidades ocurren en el debate sobre las pedagogias descoloniales, a partir de
tesis y disertaciones en Educacion en Brasil ?; y (e) ¢COmo ha contribuido la
Educacion Popular al debate sobre las pedagogias descoloniales en Brasil? El
objetivo general de la investigacion es analizar las contribuciones a las pedagogias
descoloniales, surgidas de tesis y disertaciones en Educacion, producidas en Brasil.
Identificar contribuciones a las pedagogias decoloniales de los escritos de Enrique
Dussel, Catherine Walsh y Zulma Palermo; caracterizar el pensamiento decolonial
en stricto sensu produccion brasilefia; indicar hitos genealdgicos de las pedagogias
decoloniales, desde la produccion stricto sensu en Educacion; explicar los detalles
del debate sobre las pedagogias descoloniales; y, sefialando los aportes de la
Educacion Popular al debate sobre las pedagogias descoloniales en Brasil, se
configuran en los objetivos especificos de la investigacion. Consiste en una
investigacion descolonial, limitada al método analitico en una perspectiva
descolonial. Por subsuncion, se trata, mas especificamente, de una investigacion del
tipo estado del conocimiento, con un enfoque predominantemente cualitativo y de
caracter bibliografico-documental. El marco teérico predominante es el pensamiento
decolonial. En general, las fuentes documentales fueron registros de tesis y
disertaciones, filtrados mediante el descriptor de busqueda: “decolonial”, junto con el
Catalogo de Tesis y Disertaciones de la Coordinacién para la Perfeccionamiento del
Personal de Educacion Superior (Catedi / Capes). A medida que se sistematizaban
los datos recolectados, se realiz6 un movimiento deductivo, hasta llegar a cuatro
tesis, las cuales fueron leidas y analizadas en su totalidad. El andlisis de Dussel
(1980), Walsh (2009; 2013; 2014; 2017) y Palermo (2014) y los informes doctorales
de Mancilla (2014), Mota Neto (2015), Rodrigues Jr (2017) y Gil (2021), confirman la
tesis defendida, que: el posgrado brasilefio stricto sensu en Educacién ha
contribuido a las pedagogias descoloniales, en la medida en que: no se limita a
reproducir conceptos elaborados por miembros de la Red Modernidad / Colonialidad;
considera procesos de resistencia, lucha y transformacion socioeducativa ante el
poder moderno-colonial-capitalista; teniendo como punto de partida contextos
sociales locales que involucran alteridades historicamente  oprimidas,
subalternizadas e invisibles, sin perder de vista la relacién con lo global; y buscando
lograr la constitucion de un mundo solidario, justo, culturalmente horizontal y
pluriversal, acorde con la transmodernidad.

Palabras clave: Pedagogias decoloniales. Fundamentos de la Educaciéon. Estado
del conocimiento. Educacion Popular.
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1 INTRODUCAO

Esta tese diz respeito a conclusdo de um curso de doutorado. Foi produzida
no ambito de uma instituicdo, que conforma a macroestrutura moderno/colonial a
estabelecer e manter inimeras formas de relagbes de poder — as colonialidades,
gue serdo explicitadas mais adiante. Ciente desses condicionantes (e de muitos
outros), em algum grau, essa tese se pretende uma manifestacdo de praxis
decolonial, na medida em que se utiliza dos préprios recursos do sistema para
produzir subsidios cientificos em favor da alteridade, da dignidade humana, em que
as diversidades socioculturais que conformam o mundo convivam horizontalmente.

Para bem apontar esses elementos praxioldgicos, cabe primeiramente dar
énfase aos principais caminhos existenciais que contribuiram na opcdo ético-
politico-epistemoldgica por esta e ndo outra tese. Na sequéncia, apresenta-se a
contextualizac&o da pesquisa em si, pelo qual sédo abordados — desde as “diretrizes
da producao do conhecimento cientifico” — os elementos que conformam a pesquisa,

como problema, objetivo, etc. Eis o0 que compde esta secao.

1.1 CAMINHOS EXISTENCIAIS QUE LEVARAM A PRODUCAO DA TESE

Compreendo que o doutoramento € um longo processo que nao diz respeito
apenas ao tempo estipulado pela instituicdo promotora. Remonta a motivacdes
exteriores como a necessidade de ascensao profissional e a mobilizagdes subjetivas
gue dizem respeito, por exemplo, a realizacdo de um projeto de vida.

Um processo como esse — se vivido como uma prioridade e com o0s
condicionantes favoraveis, como a possibilidade de gozar de licenca para
qualificacdo — tende a guardar forte relagdo com alguns caminhos existenciais da
pessoa que realiza a pesquisa.

Se essa reflexdo inicial procede, entdo € importante que se explicitem tais
caminhos existenciais no contexto de uma pesquisa, sob pena de o trabalho escrito
ficar carente de elementos de historicidade do sujeito que escreve. Isso porque, de
um jeito ou de outro, esses caminhos existenciais contribuem para a compreensao
do objeto de estudo e, mais do que isso, ajudam a destacar sua singularidade em

meio a um universo de pesquisas ja concluidas e mesmo em andamento.
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Portanto, de nosso ponto de vista, eis alguns argumentos que justificam
explicitar elementos existenciais que lancem ancoras acerca da compreensao e da
singularidade do objeto de estudo. No caso, da presente tese doutoral.

Apresentados 0s elementos ensaisticos que justificam a sec¢éo, é chegado o
momento de abordar alguns caminhos existenciais que dao “alma” a tese, pelo
menos 0s que sao julgados como os principais.

O primeiro desses caminhos existenciais € minha experiéncia pessoal com
Deus que se deu por meio de momentos de oracdo pessoal, na familia e na
comunidade mais ampla, assim como pelo engajamento na vida litargica, em
servicos pastorais e junto a animacdo de comunidades eclesiais missionarias da
Igreja Catdlica Apostolica Romana (ICAR).

Dessa experiéncia pessoal, apreendi um valor que me é fundamental para
toda e qualquer acao, traduzido na seguinte premissa: Deus é amor que transcende
a realidade humana e que nos impele a praticas intencionalmente delineadas de
amor e de acdo em favor do préximo e a ter opcdo preferencial a quem mais
precisar: no tempo de Jesus, a vilva, 0 jovem, o0 pobre, o indigente, o doente, etc.;
em nosso contexto atual, toda sorte de sujeitos que fazem parte da classe oprimida
e de grupos invisibilizados e subalternizados.

A radicalidade desse engajamento me levou a optar pela vida comunitaria no
gue se convencionou chamar de Seminario e a viver parte de meu processo de
formacdo humanista no Instituto Regional de Formacao Presbiteral, onde tive minha
iniciacdo filoséfica, o que mais tarde foi determinante para minha formacao
académica no Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Estado do
Para (UEPA).

Na UEPA - dada a sensibilidade material proporcionada pelas minhas
experiéncias sociais anteriores e aos estudos filoséficos — desde o primeiro ano da
graduacdo, passei a estudar pressupostos filoséficos de Enriqgue Dussel!, tendo
como formadora a prof. Ivanilde Apoluceno de Oliveira?>. Com base nesse
referencial, fui orientado por ela na Iniciagdo Cientifica e no Trabalho de Conclusao

de Curso.

1 Um dos expoentes da Filosofia da Libertacdo, (co)fundador da Teologia da Libertacdo e, mais
atualmente, pertenceu a Rede Modernidade/Colonialidade.

2 No ano em que ingressei no Curso de Pedagogia, em 2002, a referida professora concluiu
doutorado-sanduiche entre a PUC/SP e a Universidad Autonoma de México, tendo como
orientadores Alipio Casali e Enrique Dussel.
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Ainda na UEPA, tive a oportunidade de ser membro atuante do Nucleo de
Educacdo Popular Paulo Freire (Nep) — ao meu ver, metaforicamente, um
“seminario” de formagdo humana, cientifica e profissional — onde aprendi-ensinei
participando de inUmeros processos de educacao popular freiriana.

Desde o caminho existencial proporcionado pelo Nep, protagonizei inUmeras
experiéncias de formacdo de educadores populares a partir das quais pude
testemunhar e registrar a efetividade de qualidades didaticas ao saber docente,
provenientes do pensamento educacional freiriano, entre as quais se destacam: o
amor, a paciéncia, a pesquisa sobre os saberes que 0s sujeitos-educandos trazem
consigo, a dialogicidade, a sensibilidade e a criatividade (DIAS; OLIVEIRA, ABREU,
2019). Elemento experiencial importante para essa tese, sobretudo considerando a
possibilidade de se analisar pedagogias decoloniais, a ter como antecedente a
pedagogia freireana.

Esse caminho existencial nepiano também foi determinante para a decisdo
consciente (e coerente com 0s principios cristdos descritos anteriormente) de
ancorar no pensamento educacional de Paulo Freire, as pesquisas desenvolvidas no
Curso de Especializagdo em Filosofia da Educacgdo do Instituto de Ciéncias da
Educacdo (ICED) da Universidade Federal do Para (UFPA) e no Mestrado em
Educacéo da UEPA.

No primeiro caso, realizou-se uma pesquisa de perfil filosofico (SEVERINO,
2015) sobre a presenca do pensamento educacional de Paulo Freire em producdes
do Grupo de Trabalho (GT) 17 “Filosofia da Educacédo” da Associacdo Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacao (Anped). Caminho existencial que conflui
com a abordagem da presente pesquisa, que como sera visto na Secao 2 “Sendas
da Pesquisa”, do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma pesquisa tedrica em
filosofia da educacéo (SEVERINO, 1993).

Ainda em relacdo a pesquisa realizada no éambito do Curso de
Especializacdo, entre seus resultados, destaca-se que a producdo filosofico-
educacional brasileira tende a ter maior destaque das regides Sul e Sudeste do pais
e que o teor dessas producdes € centrado em intelectuais da Europa ou dos Estados
Unidos. Uma leitura dessa experiéncia pregressa, tendo por recorte a presente tese,
reforca a necessidade de se produzir conhecimentos, inclusive filosofico-
educacionais que considerem os intelectuais e as realidades da América Latina e de

outros loci geopoliticamente marginalizados (inclusive epistemologicamente), mas
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sem deixar de dialogar com os centros epistemolégicos. Dado que reforca o estudo
sobre pedagogias e didaticas decoloniais.

No segundo caso, isto é, a pesquisa de Mestrado em Educacéao, entre outros
aspectos, abordou uma andlise das contribuicdes teoricas e préticas de Paulo Freire
para a constituicdo de sistemas educacionais democraticos e populares, mais
especificamente no caso da Escola Cabana, como experiéncia politico-pedagogica
do sistema municipal de educacdo de Belém-PA no periodo de 1998 a 2004. A
dissertacdo reverbera para a presente tese na medida em que sdo evidenciadas
pelos sujeitos entrevistados, qualidades didatico-pedagdgicas freirianas relevantes
para o processo ensino-aprendizagem no contexto da educacédo escolar de jovens e
adultos, entre as quais, destacam-se: o foco na vocagao ontoldgica em “ser mais”, o
cultivo da alteridade, a busca em conhecer a realidade sociocultural dos educandos,
a clara opcédo politica da préatica pedagdgica, a pratica do didlogo que envolve o
saber escutar, a praxis como elemento basilar da pratica pedagdgica, etc. (DIAS,
2016).

Ainda em relacdo ao Mestrado, além de adotar como referencial praxiolégico
principal o pensamento educacional de Paulo Freire e sua experiéncia como gestor
publico na qualidade de secretario de educacdo de S&o Paulo-SP, a partir da
Disciplina “Epistemologia da Educacao”, aprofundei estudos sobre Dussel, as
Epistemologias do Sul e tive as primeiras aproximacdes com a interculturalidade
critica e a pedagogia decolonial de Catherine Walsh.

Desse caminho existencial, que também ¢é profissional no sentido da
formacdo cientifica, foi publicada em 2012 a producado intelectual: “Um olhar
dusseliano sobre a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire: contribuicbes para as
Epistemologias do Sul” (DIAS; OLIVEIRA, 2012). Importante destacar essa producao
porgue, ao nosso ponto de vista, € um antecedente importante que corrobora os
caminhos para se chegar a presente tese, isso porque aborda um dialogo entre
Boaventura de Sousa Santos, Enrique Dussel e Paulo Freire, a partir de categorias
como as epistemologias do sul, transmodernidade e oprimido (dentre outras)
visando a constituicdo de epistemologias do sul desde o ponto de vista da
materialidade sofrida do povo latino-americano.

Assim, corroboram a presente tese o caminho existencial cristdo descrito
anteriormente, somado ao caminho existencial nepiano que envolveu uma formacéao

humanista cientifica e profissional e que levou a decisdes conscientes e coerentes
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em relacdo a formacdo continuada, quer seja pela via da pos-graduacéo lato ou
stricto sensu.

Fora do contexto do Nep, o caminho existencial profissional alcan¢a outros
contextos histérico-sociais. A partir de minhas primeiras atuacfes no servico publico,
pude assimilar com maior profundidade reflexiva as condicbes de materialidade

negada do “chao” da escola, na qualidade de coordenador pedagdgico da Secretaria
de Estado de Educacédo do Pard e como professor de ensino fundamental/EJA da
Secretaria Municipal de Educacéo de Belém.

Essas experiéncias profissionais se incorporaram ao me quefazer como
docente/pesquisador da Universidade do Estado do Amapa (UEAP), ajudando na
formacdo inicial no Curso de Pedagogia, de modo engajado com a educacéo
popular freiriana, a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, sempre
associando as acfGes de pesquisa com a intervengcdo junto a educacao publica
amapaense, quer se ja por meio de projetos de extensdo®, formacgGes especificas,
assessorias e desenvolvimento de pesquisas.

Some-se a essa atuacao na UEAP, as orientacdes de trabalhos académicos e
a ajuda na criacdo do Grupo de Estudos, Pesquisas e Praticas em Educacdo na
Amazbnia Amapaense (Gepea), a partir do qual se realizou a grande maioria das
acOes descritas anteriormente, mas também foi o locus institucional que
proporcionou a realizacdo de inumeros eventos académico-cientificos, sempre com
temas de opcao critica a alteridade negada, inclusive ao abordar temas como a EJA
e a Historia da Educacdo, desde um ponto de vista amazbnico amapaense, sem
deixar de dialogar com o contexto politico-social-cientifico mais amplo.

Como docente da Universidade Federal do Amapa (Unifap), campus
Mazagdo, a reagdo a “dor” ético-politica-social gerada pelas colonialidades do
sistema ganham um contorno distinto dada a sensibilidade aos sujeitos usuarios da
Licenciatura em Educagao do Campo, onde sou lotado. Essa realidade me ajudou a
mergulhar na historicidade de luta da educacdo do campo como movimento social,
dado que me encorajou a assumir a coordenacdo do curso, a buscar parcerias junto

a Rede das Associagfes das Escolas Familias do Amapa.

3 A esse respeito foi publicado recentemente junto a Revista Samalna, da UEAP, o relato de
experiéncia sobre um projeto de extenséo realizado junto ao Abrigo S&o José, que € a principal
instituicdo de longa permanéncia para idosos no estado do Amapda. Projeto realizado com o
envolvimento de inUmeros docentes e discentes desta universidade. Cf.
http://periodicos.ueap.edu.br/periodicos/index.php/samauma/article/view/36/20. Acesso em: 08 ago.
2020.
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Essas experiéncias existenciais-profissionais pelas quais passei foram
incorporadas nas opc¢des sobre o que pesquisar e 0 que escrever sobre educacao.
Assim, sem deixar de lado os referenciais anteriores (da educacéo popular freiriana
e da educacgéao de pessoas jovens, adultas e idosas), incorporou-se de maneira cada
vez mais objetiva e sistematica o tema do pensamento decolonial, desde quando fui
docente da UEAP, e, mais atualmente, como docente da Unifap.

Como discente do curso de doutorado do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo (PPGED) do ICED/UFPA, ingressei no “Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacédo, Infancia e Filosofia” (GEPEIF) e na “Rede de Pesquisa sobre
Pedagogias Decoloniais na Amazénia” (RPPDA)?%, além de ter cursado disciplinas
que endossam a discussdo sobre o pensamento decolonial, como “Teorias da
Educacdo”, oferecida pelo PPGED/ICED/UFPA e “Pensamento Decolonial na
América Latina”, oferecida no ambito do Programa de Pds-Graduagcéo em Sociologia
e Antropologia e de ter frequentado durante o primeiro semestre de 2019, as
sessbes de estudo do “Grupo de Estudos Culturais da Amazénia” onde foram
debatidos, de maneira critica e rigorosa, textos que dizem respeito as tematicas dos
estudos culturais, pds-coloniais e decoloniais.

Desses caminhos existenciais, surgiram produgdes intelectuais que levaram
ao objeto da tese. Além da producdo de 2012, outra publicacdo cujo qualificativo
também é de antecedente, é o capitulo publicado em 2017, intitulado: “Educagao de
pessoas jovens, adultas e idosas: reflexdes e apontamentos na perspectiva da
libertacdo”. Trata-se de uma versdo ampliada do artigo “Etica da libertagdo e
educacao: por novos horizontes a educagéo de jovens e adultos”. Neste capitulo,
tendo-se por ancoras tedricas, o pensamento educacional freireano e a Etica da
Libertacdo de Enrique Dussel — um dos principais referenciais do pensamento
decolonial, como sera explicitado mais adiante — desenvolve-se ainda mais uma
concepcdo de educacdo e de sujeito-educando-vitima-em processo de libertacao
gue considera as alteridades negadas da Amazodnia. Conclui-se afirmando que
ambas as ancoras tedricas podem se constituir em subsidio para a elaboracdo de

horizontes de praxis de libertacdo no ambito da educacado brasileira, uma aposta

4 Nas p. 40-41, da Subsegéo 1.2 “Contextualizagéo do objeto de estudo”, destacam-se outros pontos
relevantes do GEPEIF e da RPPDA que evidenciam a relevancia social da tese.

5 Cf. DIAS, Alder de Sousa. Etica da libertagcdo e educacgéo: por novos horizontes & educacdo de
jovens e adultos. Filosofia e Educacdo, v. 7, p. 159-172, 2015. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/1746/1801. Acesso em 12 abr. 2020.
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levada adiante nessa tese, tendo-se por foco as pedagogias e as didaticas
decoloniais.

Nesses termos, duas producdes concorrem para o amadurecimento da tese,
por isso sdo denominadas de antecedentes, uma publicada em 2012 e outra em
2017. No ano seguinte, adentro ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Ja
como discente, as producdes cientificas, pelo menos a grande maioria, ja decorriam
da prépria tese e se sucederam ao longo de 2019, 2020 e 2021, cujas principais
serdo descritas a seguir, levando-se em conta o processo de desenvolvimento da
prépria tese.

A primeira producéo € o artigo: “Por uma didatica decolonial: aproximagdes
tedricas e elementos categoriais”, de 2019. Apresenta, desde o0 ponto de vista
tedrico, algumas ideias-chave e categorias conceituais da decolonialidade e das
pedagogias decoloniais. A partir destes elementos, faz-se um dialogo tedrico com a
didatica critica intercultural, em vista da constituicdo de elementos a compor uma
didatica em perspectiva decolonial.

Além do mais, este artigo contribuiu na compreenséo da praxis decolonial, a
ser assumida desde a alteridade negada e obliterada, em vista da transformacéo do
sistema-mundo e da realidade circundante, ambos, comumente alinhados ao
paradigma moderno-colonial.

O segundo artigo: “Didaticas Decoloniais no Brasil: uma analise genealbgica”,
publicado em 2020, trata de um aprofundamento tedrico e tematico em relacdo ao
artigo anterior. Descreve, explica e interpreta a decolonialidade — n&o apenas como
atitude, mas fundamentalmente como razao decolonial — visando tracar um caminho
genealdgico desde os anos de 1950 a contemporaneidade, enfatizando que a
pedagogia e a didatica, desde suas abordagens criticas, compartiham de tal
horizonte genealdgico.

Nesse artigo, apontam-se duas teses como referenciais genealdgicos das
pedagogias decoloniais no Brasil. No artigo, aponta-se que a primeira tese em
Educacédo a ter como suporte teodrico a decolonialidade foi a que tem como titulo:
“Histérias da Africa e dos africanos na escola. As perspectivas para a formacdo dos
professores de Histéria quando a diferenca se torna obrigatoriedade curricular”, de
Luiz Fernandes de Oliveira, defendida em 08 de abril de 2010, pelo Programa de
Pos-Graduacdo em Educacéo da Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro
(PUC-RI0).
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Foi na escrita desse artigo que se percebeu que muitas teses e dissertagoes,
embora tragam como referencial tedrico a pedagogia decolonial, ndo a abordam
como tema de sua pesquisa. No caso da tese de Oliveira (2010, p. 14, destaque

Nosso) o tema assim esté situado, de acordo com suas palavras:

O que proponho neste trabalho é uma analise, sem pretensdes de
trazer um ‘tom novo’ mas inserida nos atuais debates
académicos sobre a questdo racial e a educacao. Proponho
uma reflexdo sobre a implementacdo da Lei 10.639/03, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos
Africanos, da Luta dos Negros no Brasil e da Cultura Negra
Brasileira no Ensino Basico.

Em nossa interpretacéo, insere entre os atuais debates académicos a que o
autor se refere, a decolonialidade, e, no seu bojo, as discussbes acerca da
interculturalidade critica e da pedagogia decolonial, tracada por Catherine Walsh.
Contudo, isso nao significa um ponto negativo a decolonialidade, pois, grande parte
dessas producfes stricto sensu — como a de Oliveira (2010) — tendem a trazer

avancos cientificos ao tema. A esse respeito, explicitou-se no artigo que:

Oliveira (2010), ao ancorar-se na abordagem de pedagogia
decolonial de Catherine Walsh, que surgiu no ambito dos
movimentos sociais indigenas andinos, torna original tal
abordagem a partir de sua reinterpretacdo a educacdo das
relagbes étnico-raciais no Brasil, mais precisamente desde a
implementacédo da Lei 10. 639/2003. Eis um salto de relevancia as
pedagogias decoloniais que precisam ser (re)inventadas,
considerando-se os diversos condicionantes socio-historicos de
povos e grupos que sofrem das mazelas da
modernidade/colonialidade, incluindo-se ai o préprio povo
brasileiro (DIAS; ABREU, 2020a, p. 11-12).

O ponto central deste excerto, pelo menos o que se quer destacar para efeito
desta Introducdo, € que o artigo nos fez amadurecer quanto a abordagem da
decolonialidade e das pedagogias decoloniais. Em outras palavras, que se possam
promover avancos cientificos a essas tematicas, tal como visto em Oliveira (2010),
ainda que o objeto de estudo das teses e dissertacdes analisadas sejam outros.

Ambos os artigos evidenciaram que o debate sobre a didatica em perspectiva
decolonial € um campo, assim como outros, que demanda um grande esfor¢co para

sua decolonizagéao, haja vista a tradicdo moderno-colonial a compreender desde um
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ponto de vista “instrumental”’. Motivo pelo qual, considerando-se a processualidade
da presente tese, optou-se por excluir da tematica as didaticas decoloniais,
conforme constava no relatério parcial da pesquisa, entregue para a etapa de
Qualificagao.

Nesse sentido, considera-se que ambos o0s artigos contribuiram com o
desenvolvimento processual desta tese, por ter favorecido um aprofundamento
compreensivo acerca da historicidade das pedagogias decoloniais e nos inclinou a
dar maior atencao as teses e dissertacfes — adotadas como fontes da pesquisa —
guanto as suas tematicas, o que deixou claro que uma didatica decolonial, embora
haja do ponto de vista empirico, desde as experiéncias educativas para além da
educacao escolar, € um campo que ainda precisa passar por um processo mais
intenso de decolonizagao.

A construcdo processual da tese conduziu ao amadurecimento de outra
producdo cientifica, j& mais focada nas pedagogias decoloniais, com énfase nas
praticas pedagogicas. Trata-se do terceiro artigo, denominado de “Possibilidades as
pedagogias decoloniais a partir de praticas educativas com criancas ribeirinhas na
Amazonia”, publicado no corrente ano de 2021.

O ponto determinante no que diz respeito a presente tese é o fato de que a
analise que vimos fazendo das teses e dissertacfes, na perspectiva de um estado
do conhecimento, tem indicado que ha uma quantidade consideravel de productes a
abordar o tema das praticas educativas, desde contextos sociais mais amplos aos
mais estritos, como o da educacao escolar.

Nesse sentido, o0 artigo entrecruza dos dados de duas producdes, uma tese e
uma dissertacdo. A primeira sendo de perspectiva teérica com foco nas pedagogias
decoloniais e a outra, uma pesquisa etnografica de abordagem decolonial.
Observou-se que essa analise entrecruzada proporcional avanco cientifico ao tema
das pedagogias decoloniais, que, naturalmente, € mais amplo e complexo do que
gualquer tentativa de apreensao da realidade, via representacao escrita.

Desde esse terceiro artigo, optou-se de, na tese, abordar como recorte do
estado do conhecimento, o tema das pedagogias decoloniais, tendo em vista
nuances, avancgos e possiveis limites ante o paradigma moderno-colonial.

A sequir, apresenta-se uma figura que proporciona uma Visdo panoramica

acerca das duas principais producdes compreendidas como antecedentes desta
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pesquisa, assim como das trés mais relevantes, decorrentes do processo de sua

construcao.

Figura 1 — Produgdes que ensejaram o amadurecimento da tese

Produgdes antecedentes da tese Produgdes decTrrentes datese
" Um olhar dusseliano  Educagdo de pessoas' " Poruma Didatica  Didatica Decolonial: no  Possibilidades as '
sobre a Pedagogia do jovens, adultas e Decolonial: Brasil: pedagoglas dEC,U!OHIaIS
Oprimido de Paulo idosas: reflexdes e aproximacdes tedricas uma analise a partir C_'E praticas
Freire: contribuices apontamentos na e elementos categoriais genealdgica _ educativas_com
para as Epistemologias perspectiva da criangas ribeirinhas na
do Sul libertag&o Amazénia

TESE

Uma das primeiras Da-se continuidade ao Aprofunda a Delineia uma  Tematiza as
aproximagdes desenvolvimento  de compreensdo tedrica  genealogia da  pedagogias

publicadas, a reforgar uma concepgdo de dos autores scbre a  decolonialidade e sua  decoloniais em
a constituicdo de educacdo e de sujeito- decolonialidade, as relagdo direta com contexto de praticas
epistemologias do sul educando-vitima-em pedagogias producdes stricto  educativas com
desde a processo de libertacéo decoloniais e aponta, sensu brasileiras em  criangas ribeirinhas e
materialidade sofrida que considera as de modo ensaistico, Educagdoe aprofunda aponta tensfes e
do pove latino- alteridades negadas uma didatca de o tema das  rupturas com a
americano. da Amazénia. perspectiva pedagogias e pedagogia moderna-

decolonial. didaticas decoloniais. colonial

Fonte: producdo propria.

Contudo, a opcao por esta pesquisa toma maior consisténcia a partir do ponto
de vista ético-politico. Pessoalmente, tenho consciéncia de que vivo em uma
conjuntura capitalista, na qual o efeito da plusvalia e da concentracdo de renda
percebo na “carne” desde os tempos de adolescéncia. Nao querer essa “dor” para o
“outro”, isso me mobiliza!

Essa “dor” tem sido a motivacdo da gestdo do governo federal, quando opta
conscientemente por uma perspectiva ideoldgica ultraconservadora em relacdo aos
valores morais e de politica de extrema direita, com indicativos que apontam para o
fascismo e de claro direcionamento (ultra)neoliberal.

Esses tracos identitarios do atual governo federal tem marcado a gestéo do
Ministério da Educacgdo (Mec). Logo, tem-se uma postura institucional muito distante
da defesa de uma educacéo publica, gratuita e socialmente referenciada, como por
exemplo indica as lutas do Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de
Ensino Superior.

O que se tem nesse Ministério € a falta de projetos que abracem as
necessidades materiais dos usuérios do sistema educacional. A esse respeito, veja-
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se por exemplo o ultimo ato do ministro que deixou o cargo em 19 de junho de 2020,
pois por meio da Portaria MEC n° 545, de 16 de junho de 20208, revogou a Portaria
Normativa do Mec N. 13, de 11 de maio de 2016, que dispde sobre a inducdo de
Acdes Afirmativas na POs-Graduacdo. Ato que demonstra claramente a falta de
empatia aos que ndo sao da classe rica ou média e a todos 0s sujeitos e seus
modos de existir, distintos a normatividade da matriz colonial de poder.

Ainda nessa perspectiva, destaco que essa “dor’ precisa se desdobrar em
luta, em resisténcia em prol de um mundo “outro”. E isso € um imperativo de agéo
material sem o qual o discurso ndo se torna ato e toda palavra dita se desdobra em
um “verbalismo” pouco ou nada capaz de ajudar a mudar a realidade vitimizadora de
nossa sociedade.

E esse é um ponto central em minha existéncia, desde uma perspectiva ético-
politica, mas também religiosa. E que em vez de me engajar em movimentos sociais,
em lutas populares — o que seria compreensivel de acontecer, considerando-se a
passagem pelo Nep e o meu envolvimento profissional com a EJA e a educacao do
campo — fiz uma outra opcéao.

Minha vida, no constante esforco por tornar coerente a fala e o ato, levou-me
ao engajamento pastoral, que mais tarde se desdobrou em uma opcéo radical, de
consagracao religiosa. Estou em uma caminhada formativa para a ordenag¢do ao
diaconado permanente, e, até onde consigo ver, essa opc¢do nao contradiz a luta
social. De fato, a ela me direciona, principalmente se considerar como a ICAR tem
abordado temas sociais, como a fraternidade e a amizade social.

No caso, Papa Francisco tem insistido em uma abordagem aberta, n&o
fechada apenas ao Magistério, situando a fraternidade e a amizade social a um
contexto social e cultural mais amplo, tendo por base, por exemplo, o didlogo
reflexivo delineado juntamente com lider mulgumano, o Ima Ahmad Al-Tayyeb, que

aponta para uma fusao de horizontes em vista de um mundo melhor e fraterno:

Numa perspectiva mais ampla, eu e o Grande Ima Ahmad Al-
Tayyeb lembramos que ‘o relacionamento entre Ocidente e
Oriente € uma necessidade mutua indiscutivel, que ndo pode ser
comutada nem transcurada, para que ambos se possam
enriquecer mutuamente com a civilizacdo do outro através da
troca e do dialogo das culturas’ (FRANCISCO, 2020, p. 74).

% Dias depois essa Portaria foi revogada pelo Ministro da Educacgao substituto, por meio da Portaria N.
559, de 22 de junho de 2020.
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Para além desta perspectiva de abertura ao didlogo, o Papa tem insistido em
denunciar contextos politicos que diminuem a dignidade da pessoa humana, desde
sinais de regressdo da historia a reacender conflitos anacrdnicos, como o0s
nacionalismos exacerbados, transversalizados por diferentes ideologias e que
tendem a gerar mais formas de egoismo, de perda de sentido social, mascaradas
por uma suposta defesa dos interesses nacionais (FRANCISCO, 2020).

Ou ainda, no contexto da globalizacdo, denuncia a falta de um rumo comum,
na medida em que, apesar dos avancos cientificos, verifica-se uma deterioracdo da
ética, um enfraquecimento dos valores espirituais, do senso de responsabilidade,
gue tem gerado corolarios como uma sensacdo geral de frustracdo, solidao,
desespero, focos de tensédo, acimulo de armas e muni¢des, dadas as situacdes de
incertezas, controladas por miopes interesses econémicos. Contexto que gera a
morte concreta, material de milhdes de criancas por causa da inadmissivel pobreza
e fome, em meio a um ensurdecedor siléncio internacional (FRANCISCO, 2020).

Diante desses e de outros contextos, o Papa tem se esfor¢cado por direcionar
a ICAR para a construcao da politica como meio para se chegar a uma comunidade
universal de fraternidade e amizade social, tendo em foco a fecunda aproximagao

entre o local e o global:

Ocorre lembrar que, ‘entre a globalizagado e a localizagédo, também
se gera uma tens&o. E preciso prestar atencdo a dimens&o global
para ndo cair numa mesquinha cotidianidade. Ao mesmo tempo
convém néo perder de vista o que é local, que nos faz caminhar
com os peés por terra. As duas coisas unidas impedem de cair em
algum destes dois extremos: o primeiro, que os cidaddos vivam
num universalismo abstrato e globalizante (...); 0 outro extremo é
que se transformem num museu folclérico de eremitas localistas,
condenados a repetir sempre as mesmas coisas, incapazes de se
deixar interpelar pelo que € diverso e de apreciar a beleza que
Deus espalha fora das suas fronteiras’ (EG, N. 234). E preciso
olhar para o global, que nos resgata da mesquinhez caseira.
Quando a casa deixa de ser lar para se tornar confinamento,
calabouco, resgata-nos o global, porque é como a causa final que
nos atrai para a plenitude. Ao mesmo tempo temos de assumir
intimamente o local, pois tem algo que o global ndo possui: ser
fermento, enriquecer, colocar em marcha mecanismos de
subsidiariedade. Portanto, a fraternidade universal e a amizade
social dentro de cada sociedade sdo dois polos inseparaveis e
ambos essenciais (FRANCISCO, 2020, p. 77).
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Quanto a defesa da vida, o Papa ancora-se no amor, pois é ele quem

promove a dignidade de cada pessoa, desde uma perspectiva material:

Alguns nascem em familias com boas condicbes econdmicas,
recebem boa educacdo, crescem bem alimentados, ou possuem
por natureza notaveis capacidades. Seguramente ndo precisarao
dum Estado ativo, e apenas pedirdo liberdade. Mas, obviamente,
ndo se aplica a mesma regra a uma pessoa com deficiéncia, a
alguém que nasceu num lar extremamente pobre, a alguém que
cresceu com uma educacao de baixa qualidade e com reduzidas
possibilidades para cuidar adequadamente das suas
enfermidades. Se a sociedade se reger primariamente pelos
critérios da liberdade de mercado e da eficiéncia, ndo ha lugar
para tais pessoas, e a fraternidade ndo passara duma palavra
romantica.

Na realidade, enquanto o nosso sistema econdmico-social ainda
produzir uma soé vitima que seja e enquanto houver uma pessoa
descartada, ndo podera haver a festa da fraternidade universal
(FRANCISCO, 2020, p. 60-61).

De fato, ao apontar de modo brevissimo a Carta Enciclica “Fratelli Tutti: sobre
a fraternidade e a amizade social’, de Papa Francisco, tem-se como objetivo
imediato destacar a coeréncia entre as ancoragens existenciais que conformam

essa pesquisa doutoral.

1.2 CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO

Todo esse caminho existencial descrito anteriormente, como a formacgao
religiosa e espiritual, a formacao académica e a atuacao profissional e a opgéo ético-
politica, expressa a identidade da tese, suas demais singularidades e torna possivel
uma primeira aproximacdo ao seu objeto de estudo, qual seja: as compreensdes
sobre as pedagogias decoloniais.

Contudo, cabe expressar que esses dados existenciais, por mais ricos e
significativos que sejam, sao insuficientes para abordar de modo mais técnico o
referido objeto. Desse momento em diante, sera indicado o referencial teorico
adotado, seguido de outros elementos estruturantes a pesquisa.

Esta pesquisa se ancora predominantemente no pensamento decolonial,

tendo-se por énfases teodricas Enrique Dussel, Catherine Walsh e Zulma Palermo,
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integrantes da Rede Modernidade/Colonialidade’ que tém escritos direcionados a
educacao.

Os escritos de Enrique Dussel o fazem uma das ancoragens tedricas da
presente pesquisa nao necessariamente porque sua Filosofia da Libertagdo se
constitui ao mesmo tempo como antecedente e como dos fundamentos teéricos da
Rede Modernidade/Colonialidade (DUSSEL, 2020), ou também porque defender que
a materialidade da vitima € o ponto de partida para toda e qualquer praxis de
libertacdo (DUSSEL, 2012a). Para além destes motivos, Dussel (1980) é colocado
como uma das referéncias por sua producao intelectual antecedente sobre as
pedagogias decoloniais, como serd analisado na Secéo 3.

Em relacdo a Catherine Walsh e Zulma Palermo, no Brasil, circulam algumas
obras de suas autorias que abordam o tema das pedagogias decoloniais, que
refletem sobre pedagogias decoloniais desde o contexto andino equatoriano
(WALSH, 2009; 2013; 2014; 2017) ou que abordam as possiblidades de pedagogias
decoloniais desde o ponto de vista dos movimentos sociais e do papel da
universidade como mediadora horizontal do conhecimento, como aponta Palermo
(2014), desde o contexto argentino.

A producdo bibliografica mais evidenciada de Walsh €& ‘“Interculturalidade
Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e re-viver”, que se constitui em
um capitulo de coletanea de textos organizados por Candau (2009), mas ha outras
produ¢cdes em que figura como organizadora, como: “Pedagogias Decoloniales:
practicas insurgentes, de resistir, (re)existir y (re)vivir’, Tomos | e Il (WALSH, 2013;
2017).

No caso de Palermo, o destaque é para o livro “Para una Pedagogia
Decolonial”’, prefaciado por Walter Mignolo e publicado em 2014 pela Editora Del
Signo, de Buenos Aires, que faz parte da Série “El desprendimiento”, a reunir “[...]
diversos ensaios pela ideia do ativo abandono das formas de conhecer que nos
sujeitam, e modelam ativamente nossas subjetividades nas fantasias das ficces
modernas” (MIGNOLO, 2014b, p. 7, tradugcdo nossa).

Desse desprendimento como praxis decolonial engajada, surgem expressdes
de resisténcia-luta-producdo intelectual, como é o caso das pedagogias decoloniais,

gue nos dizeres de Walsh (2009 p. 27), sao:

7 Acerca de todos esses elementos categoriais, cf. Segdo 3 “Contribuigbes da Rede
Modernidade/Colonialidade as pedagogias decoloniais”, p. 72.
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[...] pedagogias que dialogam com o0s antecedentes critico-
politicos, a0 mesmo tempo em que partem das lutas e praxis de
orientacdo decolonial. Pedagogias que [...] enfrentam o mito
racista que inaugura a modernidade [...] e 0 mondlogo da razao
ocidental; pedagogias que se esforcem por transgredir, deslocar e
incidir na negacdo ontolégica, epistémica e cosmogodnica-
espiritual que foi, e é, estratégia, fim e resultado do poder da
colonialidade.

Contudo, ndo é exclusividade dessas autoras tratar do tema das pedagogias
decoloniais. De fato, sdo muitos os sujeitos que se engajam em projetos “outros” de
sociedade e de processos educativos, em distintas situacdes que se colocam contra
a pedagogia moderno-colonial e que propdem pedagogias criticas alinhadas ao
projeto decolonial, evidenciando suas especificidades, sem perder de vista o dialogo

com o todo. Nesse sentido, corrobora Palermo (2014, p. 139, tradu¢do nossa):

Estas situacfes dialdgicas tornadas ato por distintos agentes, de
distintas pertinéncias no espaco educativo e disciplinar tornaram
visiveis, a0 mesmo tempo, os problemas especificos e as
expectativas gerais em direcdo a uma ordem transformadora de
saber. Uma ordem nascida do dialogo, que evite a reproducédo do
pensamento Unico desprendido das relacbes de poder
definitivamente vigentes na pedagogia do controle e da
autoridade, na ‘pedagogia da crueldade’.

Para além das perspectivas andina ou argentina, tem-se a obra brasileira de
Mota Neto (2016), que também expressa uma definicdo de pedagogia decolonial
ancorada nos antecedentes criticos de Paulo Freire e Orlando Fals Borda e que
aponta para a praxis da luta contra a colonialidade/“modernidade” que se da por
meio de processos de formacdo humana, tendo em vista a construgcdo de uma
sociedade justa, solidaria, livre e amorosa, surgindo dos movimentos sociais. A esse

respeito, assim se refere:

[...] a pedagogia decolonial refere-se as teorias-praticas de
formacdo humana que capacitam os grupos subalternos para a
luta contra a logica opressiva da modernidade/colonialidade,
tendo como horizonte a formacédo de um ser humano e de uma
sociedade livres, amorosos, justos e solidarios. (p. 318)

Se comparadas as definicbes de Walsh (2009) e Mota Neto (2016), o ponto
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central em comum € o0 sentido da resisténcia como praxis humana contra a
colonialidade/“modernidade”. Dado que nos faz compreender as pedagogias
decoloniais como sendo pedagogias alinhadas a decolonialidade, contrarias a
colonialidade em suas inumeras formas e a modernidade em seu sentido negativo
enquanto mito sacrificial. S&o pedagogias que visam a proposi¢cao de sociedades e
de processos educativos “outros”, isto €, que considerem positivamente a alteridade
e a pluriversalidade que marca o género humano em todos os quadrantes do
planeta.

Por esse motivo, faz-se muito mais pertinente o uso do termo no plural:
pedagogias e (por extensdo) didaticas decoloniais, do que seu uso no singular, haja
vista que o0s sujeitos e 0s contextos sao pluriversos por natureza. Ideia reforcada por
Arroyo (2014) ao defender que para outros sujeitos, é preciso outras pedagogias, e,
consequentemente, outras didaticas.

Inclusive, ndo que seja necessario, mas a propria matriz do conhecimento
moderno pode reforcar essa ideia, tal como afirma um filésofo da educacéo, mais
alinhado ao céanon filosofico moderno-colonial, ao afirmar que “[...] quando vamos
para o ambito pratico, ndo temos pedagogia e sim pedagogias” (GHIRALDELLI JR.,
2012, p. 10, destague nosso0).

Considerando os referenciais tedricos explicitados anteriormente, levanta-se a
primeira questdo suleadora® (QS1) da pesquisa: como escritos de Enrique Dussel,
Catherine Walsh e Zulma Palermo contribuem para a constituicdo das pedagogias
decoloniais?

Para além da producédo bibliografica acerca das pedagogias decoloniais, é
preciso considerar que com o passar dos anos, houve um aumento consideravel de
producdes stricto sensu que tém por uma de suas referéncias a decolonialidade.
Sdo teses e dissertacbes oriundas de diversas &reas, como Administracao,
Agronomia, Antropologia, Arquitetura e Urbanismo, Artes, Ciéncia Politica,
Comunicacéo, Direito, Educacao, Engenharia, Filosofia, Geografia, Historia, Letras,
Museologia, Psicologia, Saude, Sociologia, Teologia, entre tantas outras (DIAS;
ABREU, 2020b).

8 A explicacdo sobre o uso do termo se encontra entre as p. 37-39.
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Nesses termos, tendo-se por base as teses e dissertacdes, fontes primarias
da pesquisa, cabe explicitar a segunda questdo suleadora (QS2): como se
caracteriza o pensamento decolonial na producao stricto sensu brasileira?

Outro dado que reforca a necessidade da presente pesquisa é 0 aumento
consideravel de producdes stricto sensu da area da Educacdo que tém por uma de
suas referéncias a decolonialidade. Destaca-se que a ocorréncia de 168 teses e
dissertacdes em Educacdo, a abordar a referida tematica®. Ante esse dado, faz-se
necessario buscar respostas para as terceira e quarta questdes suleadoras (QSS3;
QS4), que séo, respectivamente: quais 0s marcos genealdgicos das pedagogias
decoloniais no Brasil, a partir das teses e dissertacbes em Educacdo?; e, que
especificidades ocorrem no debate sobre as pedagogias decoloniais, a partir dessas
producdes stricto sensu?

Por outro lado, ao perscrutar as teses e dissertagcbes, percebeu-se que a
Educacdo Popular comumente desponta como um referencial de ancoragem.
Seguindo essa processualidade, foi estabelecida a quinta questdo suleadora (QS5):
como a Educacdo Popular tem contribuido no debate sobre as pedagogias
decoloniais, no Brasil?

Todos esses elementos ganham maior relevancia e inter-relagdo na medida
em que se consideram os dados e as impressdes oriundas das trés producdes
decorrentes da pesquisa — como ja explicitado anteriormente e realcado na Figura 1
— e que h& algumas teses brasileiras que abordam, sistematicamente, como seus
temas de estudo, as pedagogias decoloniais. E desde toda essa confluéncia que se
apresenta a seguinte questao-problema: quais as contribuicbes da producao stricto
sensu brasileira em Educacao as pedagogias decoloniais?

Apresentadas todas as questdes a orientar a pesquisa, faz-se oportuno
explicitar os porqués de se utilizar o termo: questdo “suleadora”, para o que Minayo
(2015), denomina de questdes norteadoras.

Primeiramente, veja-se mais uma vez o segundo termo da locucédo: questéo

suleadora®. Nosso objetivo decolonial é inserir uma qualidade ao primeiro termo da

9 Cf. Segéo 2.2.2, “Das categorias tematicas a analise das fontes”, mais precisamente, Cf. p. 70.

10 Até onde chega nossa analise, foi Marcio D’'Olne Campos o primeiro a criar, a dar carga semantica,
critica e epistemoldgica ao termo “sulear”, tendo por primeiro registro em um texto intitulado “A arte de
Sulear-se”, datado de 1991. O termo tem sido reforgado por principios basicos das epistemologias do
sul e diretamente por Arturo Escobar, um dos integrantes da primeira formacdo da Rede
Modernidade/Colonialidade. Gil (2021) também reforgca o uso do termo “sulear” em sua tese de
doutorado em Educacéo. Cf. p. 15.
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locucéo: questdo. Suleadora se origina do termo sulear, que para Campos (2021, p.

139), guarda a seguinte definicao:

SULear problematiza e contrapde o carater ideolégico do termo
nortear, dando visibilidade a otica do sul como uma forma de
contrariar a légica eurocéntrica, nos desvinculando ou nos
desarraigando do Norte como referéncia universal.

Logo, nossa intencdo é operar um desprendimento (MIGNOLO, 2014a) em
relacdo ao paradigma moderno/colonial e sua imposicdo de poder em suas diversas
formas, inclusive em nivel epistemoldgico, na medida em que introjeta
ideologicamente dimensdes que sdo particulares ao modus vivendi dos que vivem
no hemisfério norte do planeta, aos povos por eles marginalizados e invisibilizados,
normalmente residentes no hemisfério sul.

Portanto, inserida a estratégia do desprendimento, opera-se com a tatica da
desconstrucao conceitual. Por isso, em vez de se utilizar o termo “questao
norteadora” de maneira naturalizada desde um ponto de vista ideolégico que ajuda a
criar e/ou manter relagdes de poder, opta-se pelo termo “questéo suleadora”.

Deixa-se claro, que ndo se trata apenas de um jogo de palavras, uma
discussdo puramente semantica, mas fundamentalmente libertadora-decolonial,

sobretudo ao se considerar os argumentos de Campos (2021, p. 139):

Essa orientacdo para o Hemisfério Norte, ndo € apenas espacial,
mas subjetiva e referindo-se até a “direcdo moral”. Isso é
evidentemente ratificado pelas representacbes — sobretudo
geocartograficas do norte acima e superior por oposicdo ao Sul
abaixo, inferior. Dessas relacfes, pautadas pela superioridade do
norte sobre o sul, resultam condicionamentos nocivos sobre a
construgdo do conhecimento, assim como de praticas, tanto no
meio escolar, como fora dele, no cotidiano das vivéncias na
metade Sul do Planeta.

Nesse caso, uma “questao suleadora” se refere ao ponto material (portanto,
ligado ao modus vivendi de um dado povo) de onde se estd a produzir o
conhecimento (exemplo: o hemisfério sul, a Amazonia), envolve um olhar ético, pois
insere a alteridade comumente negligenciada pelo paradigma moderno-colonial
(povos que vivem “no” e “do” campo, quilombolas, movimentos sociais, demais

grupos sociais e intergeracionais da sociedade), mas também uma opcéo politica ao
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se adotar esses sujeitos (inclusive como sujeitos coletivos) como a centralidade da
luta e da resisténcia. Tudo isso, sem perder de vista o dialogo (no sentido de
horizontalidade) sul-sul e também norte-sul, sem o qual se reproduziria um
fundamentalismo, e, materialmente, se estaria a lutar por um “suleacentrismo”.
Todos esses elementos guardam uma aproximacdo praxiolégica com o
pensamento decolonial sobre a critica-denuncia das colonialidades impostas, desde
a invasdo da América (Abya Yala) no ano de 1492, traz-se a baila a reflexdo de
Campos (1991, p. 59, destaques do autor), acerca dos termos “norte” e “sul” e suas

implicacbes ideologicas:

Nas questbes de orientacdo espacial, sobretudo com relacéo aos
pontos cardeais, também os problemas sdo graves. As regras
praticas ensinadas aqui séo praticas apenas para quem se situa
no hemisfério norte e a partir de la se NORTEia.

A imposicao dessas conven¢des em nosso hemisfério, estabelece
confusdes entre os conceitos de em cima/embaixo, de norte/sul e
especialmente de principal/secundario e superior/inferior.

Em qualquer referencial local de observacdo, o Sol nascente do
lado do oriente permite a ORIENTac&o. No hemisfério norte, a
Estrela Polar, Polaris, permite o NORTEamento. No hemisfério
sul, o Cruzeiro do Sul permite o ‘SULeamento’.

Veja que essa mesma critica foi adotada por Freire em “Pedagogia da
Esperanga”, e, como um dos autores considerados antecedentes da decolonialidade
na América Latina e que ajuda a sustentar uma concepc¢ao de pedagogia decolonial
(MOTA NETO, 2016).

Assim, opta-se, por coeréncia ético-politico-epistemoldgica, em decorréncia
de toda critica anteriormente desenvolvida, adotar um termo “outro” para denominar
as questdes naturalizadas de “questdes norteadoras”. Em nosso caso, opta-se pela
nomenclatura: “questbes suleadoras”, além de termos correlatos, como o uso do
termo sob a forma de “sulear”, a dar sentido de orientacao.

Em relacdo direta com a questdo-problema, tem-se que a andlise das
contribuicbes as pedagogias decoloniais, a partir das teses e dissertacdes em
Educacdo produzidas no Brasil se constitui no objetivo geral da pesquisa. Nessa
I6gica, tem-se que a identificacdo das contribuicbes as pedagogias decoloniais, a
partir de escritos de Enrique Dussel, Catherine Walsh e Zulma Palermo se situam
como o primeiro objetivo especifico (OE1). Por conseguinte, os outros objetivos

especificos, entdo sejam: (OB2) caracterizar o pensamento decolonial na producao
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stricto sensu brasileira; (OB3) indicar marcos genealdgicos das pedagogias
decoloniais, desde a producéo stricto sensu brasileira em Educacéo; (OE4) explicitar
especificidades do debate sobre as pedagogias decoloniais, tendo-se por parametro
teses e dissertagcdes em Educacdo brasileiras; e (OE5) apontar contribuicdes da
Educacao Popular para o debate sobre as pedagogias decoloniais no Brasil.

Considera-se que se pode falar em pedagogias decoloniais, desde o ponto de
vista da materialidade dos processos educativos que ocorrem em distintos e
diversos contextos sociais — inclusive nos proprios movimentos sociais — assim como
no contexto das producdes cientificas stricto sensu, pois, por meio de pesquisa
exploratéria realizada por nos, para fins de melhor delinear o objeto de estudo,
notou-se que ndo ha apenas quantidade de teses e dissertacbes, mas também
diversidade temética e de abordagem quanto aos campos epistemoldgicos da area
da Educacédo (DIAS, ABREU, 2020b), defende-se a seguinte tese: a pds-graduacao
stricto sensu brasileira em Educacao tem produzido contribuicdes as pedagogias
decoloniais, na medida em que: ndo se limita a reproduzir conceitos elaborados por
integrantes da Rede Modernidade/Colonialidade; considera processos de
resisténcia, luta e transformacgao socioeducacional ante o poderio moderno-colonial-
capitalista; tendo como ponto de partida contextos sociais locais que envolvem
alteridades historicamente oprimidas, subalternizadas e invisibilizadas, sem perder
de vista a relagdo com o global; e buscando alcancar a constituicdo de um mundo
solidério, justo, culturalmente horizontal e pluriversal, ao encontro da
transmodernidade.

Do ponto de vista da relevancia social, espera-se que os resultados dessa
pesquisa contribuam para o fortalecimento do debate sobre as pedagogias
decoloniais, ndo apenas como perspectiva tedrico-conceitual, mas,
fundamentalmente, como uma traducgéo de praxis decolonial.

Espera-se corroborar a relevancia social da presente pesquisa, a partir de
dois pontos: identidade, pois, a analise sobre as teses e dissertacbes em Educacao,
fontes da pesquisa, pode delinear indicadores, a sulear a praxis educativa
decolonial, assim como contribuir no fortalecimento das pedagogias decoloniais
como um campo temético de luta, mas também de producdo do conhecimento
socialmente referenciado a favor das vitimas, e vista da transmodernidade; e
legitimac&o, pois ndo basta delimitar e abordar a questdo da identidade. E preciso

investir em organizacdo coletiva, como sujeito coletivo, o que configura maior
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legitimidade a um campo. Em nosso caso, o ponto de legitimidade estd em colocar a
presente pesquisa diretamente relacionada ao GEPEIF e a RPPDA, mediados pelo
PPGED/ICED/UFPA.

De modo objetivo, o primeiro passo, a partir do qual ja se percebem
elementos de relevancia social da presente pesquisa, foi nossa insercédo no
PPGED/ICED/UFPA, via processo seletivo. A partir dai, seguiu-se o fluxo
institucional que convergiu para a inser¢cdo no GEPEIF, por meio da participacdo em
inUmeras atividades de pesquisa e extensdo, mas sobretudo pelo vinculo com a
Linha de Pesquisa “Pedagogia Decolonial, Formagdo de Professores, Teorias e
Praticas Educacionais na Amazbnia”, cujo descritor aponta para 0s seguintes

elementos:

realiza pesquisas sobre a tensdo colonialiadade-decolonialidade,
desde os movimentos de resisténcia de classes e grupos sociais e
sua interface com a formacdo de professores. Envolve a
(re)configuragdo de campos da educagdo com vistas a destacar
praticas e teorias educativas decoloniais, a incidir positivamente
na luta pela construgdo de uma sociedade “outra” (GEPEIF, 2018,

p. 1).

No caso da RPPDA, é preciso destacar que a mesma é uma rede
interinstitucional e interestadual de pesquisadoras e pesquisadores que tém como
pauta central o estudo das pedagogias decoloniais na Amazonia, cuja nossa
participacdo ativa se da em meio a realizacdo de eventos tematicos, sessdes de
estudo mais especificas.

Por outro lado, todos os objetivos da presente tese guardam relacdo direta
com ambas as linhas de pesquisa desta Rede, conforme seguem seus descritos:

e Linha “Genealogia do pensamento pedagdgico decolonial na Amazbénia™:

A linha se propde a investigar, na histéria da educacgéo
amazonica, a construcdo de pensamentos pedagogicos de
resisténcia a colonialidade, produzidos n&o s6 por intelectuais do
ambito da academia, mas também por intelectuais do povo,
movimentos sociais, educadores populares e lutadores sociais.”
(RPPDA, 2019a, p. 1).

A

e Linha “Praticas Pedagogicas Decoloniais na Amazénia” “A linha tem por

objetivo investigar praticas pedagodgicas insurgentes provenientes da
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resisténcia de grupos/classes subalternizados socialmente.” (RPPDA, 2019b,
p. 1).

Nesses termos, apresenta-se a principal relevancia social da pesquisa na
medida em que possa contribuir com a identidade pluriversal e com a legitimagao
das pedagogias decoloniais, como praxis e como campo de pesquisa em Educacéo.

Em relacdo a organizacdo da tese, esta Introducdo se configura como a
Secdo 1 que explicita os principais dados existenciais a conflui para a presente
pesquisa, assim como contextualiza o objeto de estudo.

A Secdo 2,“Sendas da Pesquisa” debate sobre os fundamentos
epistemoldgicos da pesquisa, com destaque para uma releitura do método analético,
tendo-se a decolonialidade como chave de leitura, delineia-se uma compreensao de
pesquisas decoloniais, e, de modo mais detido, detalha os procedimentos
metodoldgicos de tratamento das fontes.

A Secdo 3, “Contribuicbes da Rede Modernidade/Colonialidade as
pedagogias decoloniais” explicita um dialogo com o referencial teorico da tese. Nela,
aborda-se uma compreensdo do pensamento decolonial, para, em seguida,
especificar algumas contribuicbes teodricas as pedagogias decoloniais, desde
escritos de Enrigue Dussel, Catherine Walsh e Zulma Palermo.

A Secéo 4, “O pensamento decolonial nas teses e dissertagées do Brasil”,
desenvolve uma caracterizacdo geral das teses e dissertacfes do Brasil a abordar a
temética do pensamento decolonial. De modo mais detido, analisa as producdes
stricto sensu em Educacéo, a considerar os temas desenvolvidos, a quantidade de
teses e dissertacOes a levar em conta a propor¢cao de programas de pés-graduacao,
por regido geogréfica, além de abranger a origem institucional e uma anélise sobre
as linhas de pesquisa.

A Secédo 5, “As pedagogias decoloniais nas teses e dissertagbes em
Educacgéo: uma praxis fronteirica rumo a transmodernidade”, resulta do tratamento
analitico dado as teses e dissertacbes selecionadas. Motivo pelo qual,
primeiramente, faz-se uma breve abordagem sobre as 51 teses selecionadas e em
seguida, explicita uma densa analise sobre quatro teses que tém como tematica
central as pedagogias decoloniais. Nesta Secao, sédo indicados mais alguns marcos

genealdgicos das pedagogias decoloniais, da-se destaque para as contribui¢cées das
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referidas teses ao debate das pedagogias decoloniais e sdo apontados meios pelos
guais a Educacéao popular contribui com a tematica em tela.

Por fim, a Secédo 6, “Consideracbes finais”, retoma os principais destaques
cientificos da tese. Ndo apenas as respostas as questdes suleadoras, mas também
indicativos para pesquisas futuras, além de, fundamentalmente, comprovar a tese
defendida.

De fato, conclui-se com um convite: que esse texto escrito com muito fervor,
possa contribuir em sua formacgdo ético-politico-epistemoldgica, mas também se
espera que vocé contribua em fazer avancar o debate das pedagogias decoloniais,
nao apenas como teoria, mas, fundamentalmente, como praxis.

Ainda antes de passar para a proxima secao, apresenta-se mais uma figura,
com o intuito corroborar a compreensdo sobre os principais elementos desta
pesquisa, como as questdes, 0s objetivos, suas sec¢des primarias e a tese
defendida.



Figura 2 — Relacédo entre os elementos estruturantes da pesquisa
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TiTULO:

AS PEDAGOGIAS DECOLONIAIS NA PRODUGAQ STRICTO SENSU EM EDUCAGAO NO BRASIL:
ENTRE TENSOES E RUPTURAS PARADIGMATICAS

QUESTAO-PROBLEMA:

OBJETIVO GERAL:

Quais as contribuicdes da Analisar as contribuicGes 25 jsp PSIEI\EEREIiS
producéo stricto sensu brasileira  mm pedagogias decoloniais oriundas
em Educagdo as pedagogias de feses e disserfagdes em
decoloniais? Educacdo produzidas no Brasil. .
I I 1 Introdugac
\ QUESTOES SULEADORAS (QS5) H OBJETIVOS ESPECIFICOS (OE) 2 Sendas da
pesquisa
(Q51) Como escritos de Enrigue (OE1) Identificar contribuicfes as 3 Contribuigbes
Dussel, Catherine Walsh e Zulma pedagogias decoloniais a partir de da Rede
Palermo  contribuem  para & [ escriios de Enrique  Dussel W= | Modemidade/
constituicdo  das  pedagogias Catherine Walsh e  Zulma Colonialidade as
decoloniais? Palermo. pedagogias
decoloniais

(Q52) Como se caracteriza o
pensamento decolonial na
producdo stricto sensu brasileira?

(OE2) Caracterizar o pensamento
decolonial na produgdo stricio
sensu brasileira.

/\ 1

(Q53) Quais 0s marcos (OE3) indicar marcos
genealdgicos das  pedagogias genealdgicos das pedagogias
decoloniais no Brasil, a partir das (™™ decoloniais, desde a producéo
teses e dissertacdes em stricto sensu  brasieira em
Educagdo? Educacso.

(Q54) Que especificidades (OE4) Explicitar especificidades
ocorrem no debate sobre as do debate sobre as pedagogias

pedagogias decoloniais, a partir
das feses e dissertacGes em
Educac&o no Brasil?

decoloniais, tendo-se por
parametro teses e disseriagbes
em Educacdo brasileiras.

l

(QS5) Como a Educacfo Popular
tem contribuido no debate sobre as
pedagogias decoloniais, no Brasil?

(OES) Apontar confribuicBes da
Educacdo Popular para o debate
sobre as pedagogias decoloniais

7

no Brasil.

4 O pensamento
decolonial nas
teses e
dissertagbes do
Brasil

5 Tensbes e
rupturas da
produgdc stricto
sensu brasileira
em Educagdc as
pedagogias

decoloniais

& Consideragtes
finais

A pos-graduagdo siricto sensu brasileira em Educacao tem produzido confribuicdes as
pedagogias decoloniais, na medida em que: ndo se limita a reproduzir conceitos
elaborados por integrantes da Rede Modemidade/Colonialidade; considera processos
de resisténcia, luta e transformacdo sociceducacional ante o poderio moderno-colonial-
capitalista; tendo como ponto de partida contextos sociais locais que envolvem
alteridades historicamente oprimidas, subalternizadas e invisibilizadas, sem perder de
vista a relag&o com o global; e buscando alcancar a constifuicdo de um mundo solidario,
justo, culturaimente horizontal e pluriversal, ao encontro da transmodernidade.

TESE:

Fonte: producéo propria.
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2 SENDAS DA PESQUISA

Conforme visto anteriormente, a decolonialidade — como atitude “des-colonial”
(MALDONADO-TORRES, 2008) ou como energia de descontentamento (MIGNOLO,
2008) — remonta a origem da modernidade/colonialidade, isto €, ao ano de 1492,
com a conquistas das Américas (DUSSEL, 1994; 2000).

Sua outra face, como razao “des-colonial” (MALDONADO-TORRES, 2008), é
bem mais recente, e, a despeito dos antecedentes criticos como a Sociologia da
Libertacdo, a Filosofia da Libertacdo, a Teologia da Libertacdo, a Pedagogia do
Oprimido, entre tantos outros, seu marco principal se da com a constituicdo da Rede
Modernidade/Colonialidade, em 1998 (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007).
Desde entdo, a decolonialidade, como préxis decolonial (atitude e razdo), tem se
expandido por toda a América Latina.

De 1998 a 2020, por exemplo, sdo apenas 22 anos de instituicdo de uma rede
de pesquisadores engajados por temas que Ihes sdo comuns. Tempo muito curto
para a consolidacdo de pressupostos epistemoldgicos e para o delineamento de
metodologias e técnicas de pesquisa que ajudem a materializar o projeto
transmoderno do pensamento decolonial. Projeto referente a construcdo de uma
sociedade “outra”, que surge da “periferia” enquanto exterioridade, mas em dialogo
de subsungao com o “Sul” e o préprio “Centro”.

E por esse motivo que se opta por denominar esta Secdo de “Sendas da
Pesquisa”, haja vista que senda denota tdo simplesmente um caminho estreito, com
obstaculos naturais que sdo comuns as trilhas pouco utilizadas pelos transeuntes.
De nosso ponto de vista, metaforicamente, a praxis decolonial e suas epistemologias
e metodologias ainda se encontram como sendas.

Partindo de referenciais da propria Rede Modernidade/Colonialidade como a
desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2014a) e a filosofia da libertacdo como
antecedente e um dos fundamentos filoséficos do “giro” decolonial (DUSSEL, 2020),
busca-se delinear duas sendas da presente pesquisa. A primeira delas consiste na
Subsecédo 2.1 “Trilhas Epistemoldgicas” e se detém a discutir e apresentar as bases
teorico-epistemoldgicas para a producdo da tese, explicitando, inclusive a
concepcao ontologica presente no paradigma adotado, enquanto que a segunda

senda, isto é, a Subsecédo 2.2 “Caminhos Metodoldgicos”, refere-se a metodologia
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propriamente dita e sua discussdo se concentra nas demais nuances operacionais

da pesquisa.

2.1 TRILHAS EPISTEMOLOGICAS

2.1.1 Dimensé&o epistemoldgica

Nosso intento, nesse momento, é apresentar a base epistemologica da
pesquisa, denominada por Mignolo (2014a) de desprendimento, como processo a se
chegar a transmodernidade (DUSSEL 2012b; 2020).

Contudo, para uma devida apresentacao, faz-se necessario retomar conceitos
anteriormente explicitados para que ndo se perca o fio tedrico condutor e sejam
apresentados antecedentes criticos do conceito de colonialidade, assim como
alguns de seus desdobramentos a partir de autores pertencentes a Rede
Modernidade/Colonialidade.

Como sera desenvolvido mais adiante!!: o dominio das terras continentais,
desde o0 ano de 1492, denominadas pelos conquistadores de “América”, ensejou que
a Europa se impusesse como centro econbmico do mundo, e, sua cultura, como
pretensdo de universalidade aos ndo europeus. Desse marco, surge a modernidade
como mito sacrificial e irracional (DUSSEL, 1993), a0 mesmo tempo em que
constituiu a colonialidade como conjunto de elementos de dominacao (inclusive, do
atual sistema capitalista), que mantém assimetrias de poder sobre expressdes
existenciais entre povos dominados e dominadores e que se sustentam em uma
classificacao étnica/racial (QUIJANO, 2010).

A despeito dos paises mais importantes economicamente da Unido Europeia
e dos Estados Unidos ja ndo controlarem de maneira absoluta a matriz colonial de
poder devido a ascensdo de paises como China e Russia (MIGNOLO, 2014a), ao
longo dos séculos, a colonialidade se perpetua, considerando, sobretudo, a
resiliéncia do capitalismo (SANTOS, 2010).

Por outro lado, atualmente, continua largamente difundida pelo neoliberalismo

e pelos meios de comunicagdo de massa a modernidade como mito sacrificial, isto

11 Conceitos abordados na Subsegédo 3.1 “Para uma compreens&o do pensamento decolonial”. p. 74.
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€, como processo naturalizado, universal, global e ponto de chegada civilizacional
(MIGNOLO, 2014a).

Considerando que a colonialidade é constitutiva da modernidade (MIGNOLO,
2008), que ambas perduram como dualidades complementares, destaca-se que
desde meados dos anos 1970, autores latinoamericanos tém apontado que a
dominacdo ndo € apenas econdmica e politica, sem nega-las, apontam outras
dimensdes, incluindo-se ai 0 conhecimento como instrumento de colonizacdo — veja-
se Anibal Quijano, desde a Teoria da Dependéncia e Enrique Dussel, conforme
sinaliza Mignolo (2014a, p. 16, destaque do autor): “Assim o diz Dussel em 1977 no
primeiro capitulo de Filosofia da Libertacao, intitulado ‘Geopolitica e Filosofia™.

Portanto, desde esse tempo, ja se anunciava que a descolonizacédo implica,
também, na descolonizacao do saber e do ser (do ponto de vista da subjetividade).
Ideias-chave que tomaram maior consisténcia a partir da formacdo da Rede
Modernidade/Colonialidade.

E nesse mote que Anibal Quijano desenvolve o conceito de colonialidade do
poder, que por vez, tem sido abordado no ambito da Rede
Modernidade/Colonialidade como complexa matriz ou padrdo de poder que envolve
o controle da economia, da autoridade, dos recursos naturais, do género e da
sexualidade, da subjetividade e do conhecimento, entre outros aspectos (MIGNOLO,
2014a)

Ante essa conjuntura histérica de poder/dominacdo, a Rede
Modernidade/Colonialidade tem apontado a necessidade praxiolégica de se
desmantelar a matriz colonial de poder. Esse desmantelamento implica, também, em
descolonizar o conhecimento. Para tanto, faz-se necessario o ato de
desprendimento, que Mignolo (2014a, p. 34, destaque do autor, traducdo nossa)

define da seguinte maneira:

[...] o desprendimento é o ponto de partida de praticas e
concepcdes da economia, da politica, da ética e a filosofia, da
tecnologia e da organizacdo da sociedade nas quais ndo sera o
progresso e 0 crescimento econdmico, sobre o bem-estar das
pessoas, 0 que motive nossos quefazeres. O desprendimento é
um despertar do sonho e da ilusdo hegeménica do conhecimento
e do entendimento — e do horizonte da vida [...].
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Em outras palavras, considerando que se esta em uma sociedade
originalmente colonizada e que sofre dos efeitos da modernidade/colonialidade, o
desprendimento € conscientizacdo e processo pelo qual se deixa de lado o mito da
modernidade e a colonialidade, presente em qualquer projeto moderno/colonial, em
suas distintas formas. Nesse sentido, do ponto de vista epistemolégico:

[...] o desprendimento pressupbe um pensamento fronteirico ou
uma epistemologia fronteirica no sentido preciso de que a
fundacéo ocidental da modernidade e do pensamento € por um
lado inevitavel e por outro limitada e perigosa (MIGNOLO, 2014a,
p. 26, destaque do autor, tradugcao nossa).

Portanto, o desprendimento é ato consciente, de opcéo ético-politica a favor
da classe trabalhadora, de grupos sociais marginalizados e de povos historicamente
invisibilizados como momento fundamental sem a qual ndo ocorre a economia, da
teoria politica, do ser e do saber, processo denominado por Mignolo (2014a) de
gramatica da descolonialidade.

Do ponto de vista ldgico, tem-se que o desprendimento leva a gramatica da
descolonialidade. Esta, por vez, epistemologicamente, ndo deve mimetizar a
modernidade/colonialidade e produzir conhecimento desde cima para baixo, isto €,
assimetricamente de universidade e centros de pesquisa para a base (sociedade em
geral, inclusive com seus sujeitos discriminados e invisibilizados), quando la chega.

Em sentido epistemoldgico, a producdo do conhecimento como ato
praxiologico descolonial: “[...] vai de baixo para cima, da sociedade civil ativa e da
sociedade politica radical, para o controle imperial da autoridade e economia”
(MIGNOLO, 2014a, p. 93, traducéo nossa) — e ratifica o autor: “E nesse sentido que
a gramatica da descolonialidade esta funcionando, tem que funcionar, de baixo para
cima”( p. 93, tradugao nossa).

Diante dessa “inversdao piramidal”, Mignolo (2014a, p. 82, tradugao nossa)
lanca mao de algumas questdes a orientar a producéo do conhecimento descolonial:
“Como funciona a descolonializagdo epistémica? Qual serd sua gramética (isto €,
seu vocabulario, sua sintaxe, sua semantica)?”.

Panoramicamente, essas questdes apontam para duas ancoras
epistemoldgicas/metodologicas para pesquisas: a primeira consiste em explicitar a

parcialidade e as limitagcdes da producao da epistemologia moderna/colonial; a outra
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se da como direcionamento ético-politico, consequéncia do desprendimento:
conhecer o qué, compreender o qué e para qué (MIGNOLO 2014a).

De nossa parte, tais ancoras epistemologicas/metodolégicas subsumem
epistemologias criticas (de “érbita” moderno-colonial), ainda que abordem questbes
revelantes e atuais que envolvam, por exemplo, a questdo de classe no contexto
capitalista neoliberal, sobretudo ao agregar a superacao material de uma sociedade
gue invisibiliza a alteridade marginal ao sistema econdmico e as dimensdes culturais
do poder moderno/colonial.

hY

E nesse sentido que se aponta o papel do desprendimento a presente
pesquisa. Contudo, o desprendimento ndo é o fim em si mesmo. Como dito nos
primeiros paragrafos, € apenas a “tela” a partir da qual se “pinta” um projeto “outro”
de sociedade, isto é, a transmodernidade ja “desenhada” filosoficamente por Dussel.
N&o sem motivo, Mignolo (2014a, p. 27, tradugdo nossa) afirmar que: “[...] o
desprendimento e o processo de descolonizacdo tém por horizonte um mundo
transmoderno, global e diverso”.

Do ponto de vista do inédito-viavel freiriano, sim, a transmodernidade € o fim
do desprendimento que comeca com a tomada de consciéncia da critica do
eurocentrismo e o inicio do processo da descolonizagcdo epistemoldgica. A esse
respeito, Dussel (2020, p. 35, traducdo nossa) afirma que: “O processo esta aberto e
pleno de novos descobrimentos”.

Nessa direcdo, essa pesquisa, muito simplesmente, tem a pretensdo de
colaborar, mesmo cientes de que nosso local de fala na geopolitica do conhecimento
€ 0 “sul”, nesse caso, triplamente periférico, pois: (1) se esta falando desde a
América Latina, (2) desde o “norte” do pais — periferia econémica e cultural das
regibes sudeste e sul, mas também (3) desde a Educacédo, que, como oriunda da
grande é&rea das Ciéncias Humanas, historicamente ndo tem sido reconhecida e
valorizada nem epistemologicamente se se colocar como parametro o paradigma
moderno/colonial que enfatiza a Matematica e as Ciéncias Naturais, nem como
politica social politica, sobretudo no atual contexto nacional em que se desmantela
sistematicamente o Ministério da Educacdo, e, por conseguinte, a educacao publica
e gratuita em todas as suas modalidades.

E nesse sentido que a pesquisa se coaduna com a transmodernidade como
projeto de uma sociedade da alteridade — por isso, uma sociedade “outra” — que

envolve a construcao de sistemas econdmicos distintos do hegemdnico ao qual se
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estd submetido, o reconhecimento integral dos povos colonizados, marginalizados,
incluindo seus modos de producdo material e cultural, assim como a subsunc¢éo de
positividades da modernidade, originalmente eurocentrada, deixando-se de lado o
mito sacrificial da modernidade e a colonialidade que a acompanha (DUSSEL,
2012b).

2.1.2 A analégica como légica “outra”

A senda da transmodernidade como projeto de vida social ndo deixa de ser,
hoje, a senda do contexto microssocial dessa pesquisa. Veja-se: tem sido comum
em livros sobre Metodologia do Trabalho Cientifico, encontrar registros de formas
(técnicas) de raciocinio denominadas de deducao e de inducdo, como elementos
centrais a producao do conhecimento cientifico. Isso tem um motivo claro: ambas as
técnicas de raciocinio sdo constituintes do método cientifico, que tem sua origem na
matriz colonial de poder/saber.

Por exemplo, Galliano (1979, p. 36, destaque nosso) ao considerar o método
cientifico como um conjunto e procedimentos, técnicas e regras mediante 0os quais
problemas cientificos sdo formulados e hipéteses sdo examinadas, deixa claro que
“[...] desenvolve-se com 0 uso da razao, raciocinando por deducdo ou indugao”.

Severino (2007, p. 105, destaque nosso) corrobora, em parte, a ideia anterior,

ao afirmar que:

A ciéncia trabalha, pois, com raciocinios indutivos e com
raciocinios dedutivos. Quando passa dos fatos as leis, mediante
hipoteses, esta trabalhando com a indugéo; quando passa das leis
as teorias ou destas aos fatos, esta trabalhando com a deducéo.

Enquanto no excerto de Galliano (1979) se emprega de maneira evidente o
dualismo, que tende a ser excludente em relacdo a uma das partes do processo —
“ou uma coisa, ou outra” —, Severino (2007) trabalha a deducdo em processualidade
dindmica com a inducao, por meio da dualidade, o que permite duas possibilidades,
ainda que agindo em tempos e modos especificos — “uma coisa e outra”. Por isso,
os destaques dos termos “ou” e “e” nas citacbes anteriores. Em sintese, dito de
outro modo: “A dualidade, [...] coloca e onde o dualismo coloca ou” (BOFF, 2017, p.

53).
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Em relagdo ao uso da inducdo e da dedugdo como formas de raciocinios,
adota-se a dualidade — como compreensdo de coexisténcia de dimensfes distintas
de uma dada realidade — dada a complexidade dos objetos de pesquisa, que tendem
a estar em permanentes relagdes, em um complexo sistema de inter-retro-relagdes
(BOFF, 2017).

No entanto, em coeréncia com o projeto transmoderno de sociedade, cabe
destacar que nossa énfase analitica se da pelo uso da analégica como logica
“outra”, com subsuncao da inducdo e da deducgdo. Isto €, ndo se exclui o uso das
duas técnicas de raciocinio ja consolidadas e marcas identitarias do conhecimento
cientifico. Estardo presentes como positividades da modernidade, mas dando-se o
devido lugar para a operacdo de semelhancas e distingcbes, como componentes
minimos da l6gica analdgica (DUSSEL, 2020).

A opcdo por acrescentar a légica analdégica a pesquisa se da,
fundamentalmente, como desprendimento rumo a transmodernidade e por outros
dois motivos: (@) insere radicalmente uma ética da alteridade a producdo do
conhecimento, a operar o desprendimento a epistemologia eurocentrada “moderna”,
que é comumente dominadora e excludente na medida em que exerce uma
colonialidade pedagdgica (MOTA NETO; LIMA, 2021); e (b) porque, em termos
praticos, fundamenta os procedimentos metodolégicos adotados.

No momento, cabe uma ilustracdo dos passos conceituais dados até em
relacéo as “trilhas” epistemoldgicas, considerando-se o paradigma moderno/colonial

e o paradigma transmoderno que tem foco na alteridade.

Para se compreender com maior clareza a logica analdgica, Dussel (2020)
langca méo de duas abordagens mais amplas no contexto da comunicagao. S&o elas:
a logica da totalidade (prépria do paradigma moderno/colonial), que opera por meio

dos contetdos minimos da identidade/diferenca e, opondo-se a essa, a logica da
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alteridade (em identificagdo ao paradigma transmoderno), que opera por
semelhanca/distincdo analdgica.

No caso da logica da totalidade, a identidade é compreendida como o todo do
significado, como o comum e o momento do diverso de toda diferenga, e, nesse
caso, esta é compreendida simplesmente como o diverso dentro do horizonte da
identidade (DUSSEL, 2020).

Esta, trata-se de uma comunicacdo univoca, Ou seja, que mesmo se
aplicando a contextos distintos, mantém-se o mesmo significado. De fato, é possivel
e tem precisdo quando os significados das palavras s&do abstratos (como por
exemplo: 2 + 2 = 4). Nesse sentido, Dussel (2020) aponta que a univocidade supde
simplificacdo do conteudo semantico do que € comunicado, a equivocidade do
diverso sem comum significado, e, por fim, o consenso de significado Unico das
diferencas.

A raiz filosoéfica da l6gica da totalidade esta no pensamento grego classico em
gue a identidade do ser se sobrepde a analogia de tal modo que Uno e Ser, embora
possam se dizer semelhantes assumem o0 mesmo significado como univocos e, ao

mesmo tempo, idénticos.

No pensamento grego, a identidade do ser se impde sobre a
analogia, haja vista que ‘o Uno’ ou o0 ‘o Ser’, mesmo que possa se
dizer analogamente do ente, sdo enquanto tal (isto é, enquanto
Uno ou enquanto Ser) o mesmo gue Si mesmo: Sao univocos,
idénticos (DUSSEL, 2020, p. 62, traducéo nossa).

Nesse caso, 0s entes ndo sdo o Ser, mas sao compreendidos como modos
distintos predicados do mesmo, isto €, o Ser. Portanto, depreende-se da ontoldgica
de Dussel que o Ser mesmo ndao é compreendido como analogo, mas como
univoco, haja vista se predicar de si mesmo como identidade.

Voltando-se aos componentes minimos da légica da alteridade como logica
analdgica, no contexto da transmodernidade, tem-se que a semelhanca € o comum
ou a coincidéncia entre os analogos distintos (DUSSEL, 2020) e o distinto sendo
simplesmente o distinto em si, isto €, o que néo é igual, ndo é idéntico.

O ponto-chave € que na logica da alteridade a identidade, embora seja

monossémica, apresenta uma riqueza polissémica quanto a semelhanca. Desde

esse ponto de vista l6gico, a analogia guarda um papel relevante para a vida em
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sociedade e, nesse caso, para a producdo do conhecimento em perspectiva
decolonial, inclusive em Educacédo, sobretudo, considerando-se que entre mundos
sociais, ha inumeras préticas de existéncia que, como tais, também se desdobram
em comunicacao, inclusive, como situacao gnosioldgica em perspectiva freiriana.

Em outros termos, ponto de vista da comunicagdo, pode haver uma
compreensao por semelhanca entre os interlocutores, mas nao idéntica, da mesma
palavra, haja vista que o termo de um pode ter no mundo do(a) “outro(a)” ter um
significado distinto, embora semelhante. E, exatamente por isso, passivel de
compreensao.

Compreende-se, a partir de Dussel (2020), que a analogia como razao
comunicativa, trazendo consigo atributos, como: maior flexibilidade semantica,
riqueza de contetdo e possibilidade de estabelecer um dialogo entre mundos ou
realidades humanas que se cumprem, diacronicamente, no processo da
temporalidade.

Nesse caso, Dussel (2020, p. 59), ao deixar claro que: “A semelhanga se
acerca da identidade sem jamais coincidir com ela [...]", explica que a légica

analdgica, como transmoderna e da alteridade:

comeca pela minima compreensdo mutua e tende a crescer por
meio da ampliacdo do campo semantico comum onde a agao
hermenéutica da palavra do Outro va assumindo de maneira cada
vez mais completa e profunda o significado das palavras e do
mundo do Outro (p. 59, traducdo nossa).

E a passagem, material e processual, de um paradigma que exclui e nega a
alteridade daquele que é originalmente distinto do centro econémico-cultural para
um paradigma, como nova idade mundial, onde sdo imperativos materiais a
intercomunicacao horizontal e ética entre todo o distinto, desde suas semelhancas,
ainda que minimas.

Nesse sentido, Dussel (2020, p. 66, traducdo nossa) apresenta o papel da
l6gica da alteridade (como légica analégica e da transmodernidade) da seguinte

maneira:

Todo o segredo e a utilidade da analogia reside em poder fazer
bom uso das praticas de comunicacdo entre mundos diversos
(sejam singulares ou coletivos) e em confrontos retoricos, nos
quais € preciso saber escolher as palavras (las oracdes, as
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sentengas, os ‘jogos de linguagem’ (speech acts — atos de fala
etc.) e interpretar convenientemente a significacdo das
expressdes da(o) Outra(o) para mitua e adequada compreensao
na comunicacao.

A despeito da centralidade dada a Dussel sobre a l6gica analdgica, € preciso
dizer que esse autor ndo foi seu criador. De fato, apenas a reinterpreta e a
redireciona como método da Filosofia da Libertacdo (DUSSEL, 1986) e como um
fundamento do “giro” decolonial.

De fato, a légica analdogica remonta a filosofia grega “classica” — utilizada
principalmente na matematica, na filosofia aristotélica, em outras escolas
helenisticas e na filosofia semita. Esteve também presente na filosofia cristd dos
primeiros séculos (Patristica) como em Origenes e junto aos arabes desde Al Kindi,
no século IX (DUSSEL, 2020).

No entanto, o paradigma moderno/colonial fez a logica analégica cair no
esquecimento, principalmente porque os autores do norte da Europa a abordaram
de modo secundério e em questbes parciais, sobretudo porque a secularizacdo
deixou de tratar da relagdo criador-criatura e com isso, o0 “ser” mesmo.

Em sua reinterpretacdo da analdgica, Dussel dialoga com filésofos como
Schelling e Gadamer. A partir do dialogo com o primeiro, encontra os fundamentos
da analégica como uma analogia da palavra (analogia verbi), cujo ponto de partida,
desde um ponto de vista antropoldgico € a palavra da outra (pessoa) que se dirige
para o interlocutor distinto ou para os diversos campos de acao ou praxis.

Por meio do diadlogo critico com Gadamer, Dussel subsume a compreensao
de fusdo de horizontes a analégica como légica da transmodernidade. Nesse caso,
trata-se da fusdo de horizontes como processo de crescimento da semelhanca, que
comeca, em um primeiro momento, desde uma maior ou menor incomunicabilidade
ou incompreensao na comunicacdo, mas que pode vir a crescer via o dialogo, ainda
gue nédo se chegue a uma identidade plena entre os interlocutores (DUSSEL, 2020).

A fusdo de horizontes na logica analdgica tem sua importancia para a
comunicacado porque permite aos participantes da comunidade de comunicacao
serem eles mesmos e ao mesmo tempo distintos, sendo cada vez mais comunidade
na semelhanca (esta compreendida como verdade pluriversal — propria da
construcdo do mundo transmoderno), sem que um dos dialogantes seja subsumido

pelo opressor que impde sua verdade, idéntica, univoca e com pretensdo de
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universalidade (DUSSEL, 2020) — tal como ocorreu com 0 eurocentrismo, desde o
ano de 1492.

Importancia que se estende para a concretizacdo da transmodernidade, isto
€, em nivel de experiéncias de didlogo nos mais diversos niveis, desde o horizonte
concreto de pessoas singulares a processos comunitarios, sociais, econémicos,
politicos, de género — acrescente-se, educacionais — etc. (DUSSEL, 2020).

Contudo, a logica analdgica ndo se encerra como analogia verbi. Ha uma
faceta ética, a analogia fidei, que se baseia na “con-fianga”, em “con-fiar” na “outra”
pessoa. Nela, os interlocutores ndo se conhecem. Mesmo assim, um deles se
comunica inicialmente (epifania primeira), como ato concreto que ocorre ndo a
maneira da logica da totalidade como comunicac¢ao univoca.

Logo, o outro interlocutor capta apenas parte da mensagem, a partir de uma
semelhanca (analogia) seméantica minima, isto €, ocorre uma fusdo minima de
horizontes entre os interlocutores. Dada a densidade suplicante (material) da
comunicagao da “outra” pessoa, pois € a presencga suplicante da pessoa pobre que
se revela — sem haver necessariamente expressédo verbal — ndo se pode exigir
prova cabal ante a responsabilidade de responder a interpelacdo (por exemplo:
tenho fome) (DUSSEL, 2020).

Nessas circunstancias, dada a urgéncia ética da suplica, cumpre-se o objeto
da interpelagcdo, mas ndo antecedida por feito empirico comprovado. A acdo do
interpelado se funda no ato de vontade que move a razao pratica, porque acredita
na palavra da “outra” ante a impossibilidade de verificacdo. Por fim, essa
interpelagao da “outra” acaba por ser uma interpelacdo de justica, questionando a
totalidade ontologica univoca, que é basicamente excludente (DUSSEL, 2020).

Mas o grau de complexidade da I6gica analdgica, segue. Dussel (2020), tendo
em vista a construgdo processual da transmodernidade, expressa que a analogia
importa para uma agenda intercultural, isto €, inclui uma ética de respeito ao “outro”.
Em outras palavras, como logica da alteridade, exige um tempo para a compreensao
da pretensdo de verdade do “outro”, a possibilidade de se chegar a acordos
racionais, sem se cair na légica da identidade univoca, que frequentemente
impossibilita a validade necessaria das opiniées para o trabalho em comum.

Nesse caso, muito para além de uma construgdo conceitual, Dussel (2020)
expde que a logica da totalidade univoca, centrada nos pares identidade/diferenca, é

excludente e dominadora e que a ldégica analogica, a operar pela
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semelhancga/distincdo, permite um maior a&mbito de movimentos interculturais para
melhor realizar o didlogo construtivo e critico entre as distincdes possiveis de serem
abordadas na perspectiva da fusdo de horizontes, sem exigir a identidade.

Analogia como légica que permite o didlogo e a dignidade entre as distintas
culturas — inclusive em relacé@o a propria modernidade eurocentrada, na perspectiva
da subsuncao. O que permite esse avanco de dialogo intercultural, honesto e ético é
a pluriversidade (semelhanca/distingdo) da logica analogica. Por ela, o interlocutor
pode ter a pretensdo de verdade e a pretensdo de validade, sendo que esta Ultima
nao exige identidade (DUSSEL, 2020).

Nesses termos, 0s temas ou experiéncias de uma dada cultura podem ser
dialogados com outras culturas, permitindo a edificagcdo de uma cultura “pluri-versal’,
qgue envolve: didlogo racional tendo por principio ético uma atitude de respeito, que
permite uma progressiva compreensdo mutua, para assimilar — por fusdo de
horizontes — experiéncias de outras culturas, sem alcancar um consenso idéntico,
mas amplo e necessario para a vida e a paz (DUSSEL, 2020).

Ante essa discussao, interpreta-se que a logica da univocidade é abstrata.
Sua raiz ndo € a materialidade da vida em comunidade, desde um ponto de vista
ético e da alteridade, mas uma ontologia excludente dos sujeitos classificados em
classes ou grupos inferiores, marginais em relacdo ao centro moderno-colonial ou
mesmo ocupando espaco lugar algum — como exterioridade ontoldgica negada e
invisibilizada.

N&do sem motivo, pela l6gica univoca desse padrdo moderno/colonial, as
categorias identidade e diferenca sao “as mesmas”, a operar como simplificacdo do
conteudo material-semantico das vidas vitimizadas, em detrimento da criacdo ou
manutencao da matriz colonial do poder, que nesse caso se irradia para a producao
do conhecimento, como colonialidade do saber.

Ante esses apontamentos, retoma-se, como que em tom de grito que é
preciso, é necessario, € urgente o desprendimento. Nesse sentido, a logica
analégica como meio de desprendimento a operar basicamente por semelhanca e
distincdo, mediados pela comunicacdo dialégica que pressupde uma ética da
alteridade, do poder dizer, do face a face, em horizontalidade entre sujeitos in
persona e toda sorte de coletividades que marcam a existéncia humana, incluindo-

se movimentos sociais, grupos sociais como quilombola e etnias indigenas.
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Eis um caminho — inclusive epistemoldgico — que tende a pluriversalidade.
Portanto, que tem como fim a transmodernidade como nova idade da humanidade,
como afiima Dussel e defendem demais integrantes da Rede
Modernidade/Colonialidade, por exemplo, Walter Mignolo (2014a), Ramoén
Grosfoguel, a maneira de um cosmopolitismo critico (2008) e Zulma Palermo (2013),
na perspectiva de um dialogo com a alteridade ndo eurocentrada, a gerar um

pensamento ndao dependente, desde o ponto de vista do “outro” excluido.

2.1.3 O método analético

Até o presente momento, como desprendimento decolonial (MIGNOLO,
2014a), houve um exercicio de desconstrucao ontolégica da légica da totalidade em
favor da légica da alteridade — como concepcédo ontoloégica adotada pelo paradigma
transmoderno — assim como, de maneira concomitante, realizou-se uma discussao
sobre esta ultima, deixando-se clara a nossa opcdo em utiliza-la como técnica de
raciocinio a operar de maneira agregada com a inducéo e a deducéo.

Entre a I6gica da totalidade e a da alteridade, cabe afirmar que o ponto central
de distingdo ndo sao as categorias que as operacionalizam como
identidade/diferenca ou mesmo semelhanca/distincdo. Anterior a essas categorias,
h& a irrupcéo do outro.

Desde um ponto de vista ético-politico-ontolégico, o reconhecimento da
alteridade invisibilizada, como o “ndo-sendo” por estar fora do sistema ontologico
hegemédnico do pensamento unico, “[...] neutro, natural, incondicionado e exclusivo
ponto de apoio de todo pensar possivel” (DUSSEL, 1995, p. 231, traducéo nossa) se
da como o passo fundamental para a superacao da ontologia da totalidade e como
elemento central, a partir do qual se opta por apresentar o método analético de
Dussel.

Primeiramente, apresenta-se o termo “método” como um caminho, entre
tantos outros possiveis, que leva a responder as questdes que se apresentam. Nas

palavras do autor:

Recordando que método, meta-6dos, € subir através do caminho,
€ saber caminhar, é saber resolver as questdes que se
apresentam, queria indicar-lhes o caminho que tenho seguido.
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Este caminho, muito embora ndo seja 0 Unico possivel, &€ um
método do pensar (DUSSEL, 1995, p. 221, traduc&o nossa).

Quanto ao termo “analético”, € preciso compreendé-lo, como explicitado
anteriormente, isto €, no bojo da analégica como superacdo da ontologia
moderna/colonial do século XV a XX que tem por centro um “eu” fechado em si
mesmo (DUSSEL, 1995), mas também, como subsuncdo da dialética hegeliana
(DUSSEL, 1986).

Subsuncédo no sentido de se manter a positividade processual da dialética,
mas, desde o ponto de vista da Filosofia da Libertacdo, colocando-se a alteridade
obliterada como o ponto de partida, quebrando-se, assim, a totalidade ontologica
fechada (DUSSEL, 1995, p. 236, traducdo nossa). Corroborando essas ideias-

chave, o autor assim delineia o referido método:

Este método, leva em consideragdo a palavra do Outro como
outro, implementa dialeticamente todas as mediacdes necessarias
para responder a essa palavra, compromete-se pela fé na palavra
histérica e da todos esses passos esperando o dia distante em
gue possa conviver com o Outro e pensar sua palavra, esse € o
método analético.

Nesses termos: “O método analético é a passagem ao justo crescimento da
totalidade desde o outro e para servi-lo criativamente” (DUSSEL, 1986, p. 196), no
qual a interpelagcado do “outro”, como vitima da exclusdo, da miséria e da opresséao é
o imperativo material e ético fundamental do apelo a libertacao.

Por esse motivo, Dussel (2014, p. 78) assevera que: “Nao existe libertacédo
sem racionalidade; mas também, n&o existe racionalidade critica sem que se acolha
a ‘interpelagao’ do excluido, pois, do contrario, ele seria, embora inadvertidamente,
apenas uma racionalidade de dominagéao”.

Ante esses termos, o método analético ndo € um cientificismo como ‘[...]
atitude de mascarar os condicionantes econdémicos, politicos e sociais (da mesma
ciéncia) com a pretensdo de que o exercicio que se faz da ciéncia é de valor
universal” (DUSSEL, 1980, p. 81, tradugdo nossa), considerando-se também a
pretensa neutralidade da produgéo do conhecimento.

Na perspectiva do desprendimento decolonial, 0 método analético se constitui

processo de libertacdo, comprometido com a vitima do sistema-mundo que
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necrofiliza a vida humana, e nédo apenas essa. Inclui-se a esse rol as vitimas
oprimidas pela questdo de classe e 0s grupos sociais subalternizados e
invisibilizados em seus modos de ser, por outras manifestacées da matriz colonial do
poder.

Desde a alteridade, em sua materialidade sofrida, atua-se com o povo, com
ele se aprende, e, juntos, constroem culturas pluriversais de libertacdo, rumo a nova

idade da humanidade como atualiza¢éo do projeto transmoderno.

2.1.4 Do método analético a analética pedagdgica

De fato, essa relacdo face-a-face com o povo e sua cultura de
pluriversalidade da um direcionamento radical ao método analético que se converte,
entdo, em uma analética pedagdgica libertadora. Nas palavras do autor: “o método
da filosofia latinoamericana, mais além de toda a filosofia europeia, ha de ser uma
analética pedagogica da libertacdo” (DUSSEL, 1995, p. 239, traducéo nossa).

Esse dado é importante porque se concorda com Dussel (1980, p. 72,
tradugdo nossa) quando compreende que a cultura popular “[...] tem como seu
fundamento o projeto de libertagao, projeto eticamente justo, humano, da alteridade”
porque se vé ai uma aproximacdo teorica visceral do método analético (como
analética pedagogica) com a possibilidade de pesquisas em Educacéo,
principalmente porque ha uma pesquisa antecedente a essa presente, ocorrida no
mesmo programa de pos-graduacdo, que, ao nosso ponto de vista, reforca
decolonialmente tal método.

Trata-se da tese de Mota Neto (2015), que, entre outros aspectos,
desenvolveu referenciais de uma pedagogia decolonial a estabelecer relacdes de

alteridade com os sujeitos-educandos, 0s movimentos sociais e 0s saberes locais.

Ora, nao é possivel enfrentar a invasao cultural, a colonialidade e
o colonialismo intelectual e pedagdgico se ndo aprendermos a
estabelecer outra relagdo com o saber local, com as histérias de
vida dos educandos, com as necessidades concretas dos
movimentos sociais, com 0s desejos e 0os medos das classes
populares (MOTA NETO, 2015, p. 318).

Esses saberes locais, essas historias de vida, essas necessidades concretas

dos movimentos sociais, esses desejos e metas da classe trabalhadora, desde um
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ponto de vista da cultura popular como fundamento da analética pedagdgica,
contém muitas experiéncias historicas, sejam desde 0s povos originarios, dos
escravizados, dos “conquistadores”, dos marginalizados oprimidos, dos
subalternizados, das vitimas do sistema-mundo.

Sao experiéncias de vida, de resisténcia, que tém um ethos préprio, mas que
desde o0 ano de 1492, tém sido violentamente invisibilizadas pela matriz da
colonialidade do poder e seus corolarios, inclusive por sua ontologia da totalidade,
em que a alteridade que lhe é exterior, “nao é”.

S&o0 estas experiéncias que conformam a cultura popular que tém em si o
fundamento do projeto de libertacdo como projeto analético pedagdgico, construido
com O povo e gue precisa ser ético-politico-epistemologicamente pesquisado para
contribuir materialmente com a consecucao da utdpica transmodernidade e com o
avanco de uma ciéncia ética nas relagdes e pluriversa nas abordagens.

Contudo, para uma melhor compreensdo do método analético como analética
pedagogica, faz-se necessario situar que a pedagogica € compreendida “[...] como
parte da filosofia que pensa a relacdo cara-a-cara do pai-filho, professor-aluno,
médico/psicologo-enfermo, filésofo-nao fildésofo, politico-cidadao” (DUSSEL, 1980, p.
11, traducdo nossa), e que, panoramicamente, é parte da extensa obra ética de
Dussel, denominada Etica da Libertac&o, a envolver outros temas relevantes como a
libertacdo da mulher e a eroética latinoamericana.

Esta compreensdo, desde um ponto de vista ético-politico-epistemoldgico
promove uma postura de alteridade entre os sujeitos do processo libertador, seja
ele, por exemplo, de natureza educativa ou cientifica, que envolve engajamento e
desprendimento em perspectiva decolonial.

Colocando-se o termo: a pesquisadora/o pesquisador, no excerto a seguir se
terd uma nogcdo mais clara desta promocao da alteridade libertadora, engajada e

desprendida:

O filésofo [a pesquisadora/o pesquisador], ha América Latina [e
em outros quadrantes], deve comecar por ser discipulo do povo
oprimido latinoamericano [e de outros povos]. Na medida em que
se compromete, aprendera a pensar verdadeiramente (DUSSEL,
1995, p. 239, traducdo nossa, acréscimos nossos).
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Dado que reforga, mais uma vez, a necessidade pujante de se fazer pesquisa
engajada, situada desde a geopolitica do conhecimento no “sul”’, para o “sul”’, mas
em dialogo transmoderno com o “norte” e de clara opgao ético-politica em favor da
libertacdo decolonial do povo, em todas as suas expressoes e modos de ser.

Em nossa andlise, depreende-se também que o método analético esta
internamente relacionado a logica analdgica, a partir de algumas ancoragens, entre
as quais se destacam:

e A analogia mostra o ambito da semelhanca e da distincdo de objetos de
pesquisa.

e Contribui na descricdo e em construir juizo valorativo acerca das distintas
maneiras de conceituar o objeto de estudo.

e E importante para uma agenda intercultural porque inclui uma ética de
respeito ao “outro”, que da possibilidade para se compreender a pretensao de
verdade do “outro” e a acordos racionais, sem que para tanto, seja alcangada
a identidade, que em muitos casos, impede a validade das opinides
(DUSSEL, 2020).

Contudo, ocorre que essa logica é desenvolvida por outros filésofos. Em
Nnosso caso, adota-se a analdgica desenvolvida no ambito da Filosofia da Libertacéo.
Esta, por sua vez, foi e € uma das geradoras do pensamento decolonial, conforme

aponta Mignolo (2014a, p. 28, traducao nossa).

A decolonialidade foi claramente formulada nos anos sessenta e
setenta por pensadores arabe-islamicos (Sayyid Qutb, Ali Shariati,
Aiatola Komeini); por pensadores afro-caribenhos (Aimé Césaire,
Frantz Fanon) pela Filosofia da Libertacdo na América Latina e
por intelectuais e ativistas indigenas na Ameérica Latina, Australia,
Nova Zelandia e Canada.

O proprio Dussel (2020, p. 7, traducdo nossa) explicita essa relacdo direta
entre a Filosofia da Libertacdo e o pensamento decolonial: “A filosofia da libertagao
desempenha a funcdo de fundamentacdo filoséfico-metafisica e ética de giro
decolonial’.

Ao considerar a criacdo da Rede Modernidade/Colonialidade nos anos 1990,
o autor explicita o marco matricial da Filosofia da Libertacdo a decolonialidade da

seguinte maneira:
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Todavia, a filosofia da libertacdo, duas décadas antes, ja havia
comecado a formulagdo do giro decolonial, antes de sua
declaracdo epistemologica formal, mediante sua critica a
modernidade e mostrando o0s caminhos de sua superagao
(DUSSEL, 2020, p. 7-8, traducdo nossa).

Inclusive, notam-se semelhancas entre as definicdes de decolonialidade como
energia de descontentamento (MIGNOLO, 2008) e como atitude descolonial
(MALDONADO-TORRES, 2008) em relagdo a perspectiva do poder libertador do

povo, presente na 122 tese de politica de Dussel:

As vitimas do sistema politico vigente n&o-podem-viver
plenamente (por isso sdo vitimas). Sua Vontade-de-Viver foi
negada pela Vontade-de-Poder de poder dos capitalistas. Essa
Vontade-de-Viver contra todas as adversidades, a dor e a
iminente morte se transforma em uma infinita fonte de criagcdo do
novo. Agquele que ndo tem nada a perder € o Unico absolutamente
livre diante do futuro. A vontade dos sujeitos singulares nos
movimentos, no povo, volta a adquirir o ethos da valentia, do
arrojo, da criatividade (DUSSEL, 2007, p. 97).

Uma das semelhancas conceituais é a seguinte: tal como serd visto mais
adiante’?, tanto Mignolo (2008) quanto Maldonado-Torres (2008) abordam o sentido
material da decolonialidade como reacdo a colonialidade em sua logica e pratica
opressiva e condenatéria. Ja Dussel (2007), no contexto do sistema politico vigente,
denomina de vontade-de-viver a reacdo do povo contra as adversidades da vontade-
de-poder dos capitalistas.

Outro dado que aponta para semelhancas conceituais é que em Mignolo
(2008) e Maldonado-Torres (2008) a decolonialidade se traduz em postura (aqui
compreendida como atitude, ato concreto) critica, em projetos decoloniais de
afirmacédo da vida dos mais afetados pela colonialidade. Da mesma maneira, em
Dussel (2007), a vontade-de-viver se traduz em fonte de criagdo do novo, enredada
por um ethos de valentia, criatividade e arrojo.

Nesse sentido, constata-se a confluéncia tedrica entre a Filosofia da
Libertacdo, a logica analdgica abordada nesse estudo, o método analético e o
pensamento decolonial se entrecruzam, desde um ponto de vista ético-politico-
epistemoldgico. Motivo pelo qual se faz uma releitura da analética e se propde a

consequente denominacdo: método analético-pedagodgico-decolonial, na medida em

12 Cf. p. 76.
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que se coloca como foco a materialidade do “outro” — comumente vitimizado pelas
estruturas e meios simbolicos de poder em contextos distintos, inclusive no que se
refere a globalizacdo e a sistemas opressores, inclusive o hegemoénico sistema
capitalista.

Tal perspectiva metddica — que é a analética prépria, mas desde uma releitura
decolonial — traz centralidade as dores e as feridas coloniais, aproximando a pratica
da teoria e a teoria da pratica, a promover projetos “outros” de educagao. Corrobora

essa inferéncia os dizeres de Maria (1996, p. 99):

A analética situa metafisicamente a educacado fora do ambito da
totalidade, e afirma a exterioridade. Ao mesmo tempo, sendo a
praxis, a relacdo pessoa-pessoa, e neste caso, pedagdgica, onde
a prética se revisa na teoria e a teoria se enriguece na pratica, a
educacao nesse contexto, sera regada por novas ideias e praticas
gue virdo somar para uma pedagogia mais humanizadora.

Sendo a alteridade o ponto fundamental do método analético-pedagogico-
decolonial, realizar pesquisas nessa perspectiva implica em compromisso ético-
politico-epistemoldgico, que se traduz em luta a favor das pessoas vitimizadas pelo
paradigma moderno-colonial, desde o ponto de vista individual ao comunitario, no
sentido de sujeitos coletivos em geral, isto €, a toda e qualquer alteridade negada.

Na perspectiva de Dussel (2017, p. 34, traducdo nossa), essa alteridade diz
respeito “[...] a mulher oprimida do patriarcalismo, as geragdes futuras a quem
deixaremos uma Terra destruida, etc.” e complementa: “Isto &, todo tipo de
alteridade possivel desde sua consciéncia ética situada; a de qualquer ser humano
com ‘sensibilidade’ que sabe se indignar ante a injustica que sofre algum Outro” (p.
34, tradug&o nossa).

7

A alteridade é nuclear ao método analético-pedagoégico-decolonial de tal
maneira que é a partir dela que se consideram os demais elementos de uma
pesquisa, como sua hatureza e sua metodologia.

Esse dado gera uma especificidade em termos de modus operandi de
pesquisas, pelo menos a area da Educacédo. Por esse motivo, e, levando em conta
toda a fundamentacdo explicitada anteriormente, considera-se que as pesquisas a
ter como suporte o0 método analético-pedagogico-decolonial podem ser

denominadas de pesquisas decoloniais.
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Pesquisas decoloniais, sem pretender uma definicAo univoca, sdo uma
tipologia de pesquisas que tém na transmodernidade o seu fim. Por isso mesmo séo
capazes de subsumir distintos aportes tedricos e metodoldgicos, criando 0 novo e o
pluriversal na producdo do conhecimento para responder as demandas do objeto de
estudo, fundamentalmente relacionado a luta em favor das alteridades vitimizadas
pelo paradigma moderno-colonial.

Dussel (2017) corrobora essa perspectiva de pesquisa, pois, tendo-se a
Filosofia da Libertagdo como uma das fundamentagdes da decolonialidade, situa a
necessidade de subsuncdo de aportes teoricos para a viabilidade da préaxis de

libertacdo em favor das vitimas do sistema-mundo, conforme se destaca a seguir:

Claro que os instrumentos tedricos devem ir se aperfeicoando, e
para isso o aporte pés-moderno deve ser subsumido. Mas a
Filosofia da Libertagcdo igualmente subsumiu as categorias de
Marx, de Freud, da hermenéutica de Ricoeur, da Etica Discursiva,
e todos os movimentos de pensamento que possam contribuir
com categorias que sao necessarias ainda que nédo suficientes
para um discurso que justifique a praxis da libertacdo (DUSSEL,
2017, p. 35, tradugéo nossa).

Ainda com base em Dussel (2017), cabe destacar que a necessidade de se
subsumir aportes tedricos implica em um apontamento pratico para as pesquisas
decoloniais, isto é, que pares categoriais mais amplos — por exemplo: centro-
periferia, desenvolvimento-subdesenvolvimento, dependéncia-libertacdo, classe
exploradora-classe explorada, civilizacdo-barbérie, totalidade exterioridade,
dominador-dominado (a envolver género, cultura e raca) — “[...] devem ser situadas
em niveis concretos de maior complexidade, articuladas com outras categorias que
Ihes sirvam de mediagdo em um nivel micro” (p. 35).

A subsuncdo de aportes se faz necessaria, sobretudo quando os
fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos e demais categorias analiticas néo
sdo suficientes para abordar determinado objeto de estudo em perspectiva
decolonial. Nesse sentido, € pertinente identificar, ainda que aprioristicamente, as
categorias mais amplas e as categorias que podem servir de mediagdo, a compor o
corpus de uma dada pesquisa decolonial.

De outro modo, Mignolo (2014a) também reforca a subsuncdo de aportes,
pois como visto anteriormente, o desprendimento pressupde um pensamento e uma

epistemologia fronteirica rumo ao projeto transmoderno de sociedade, ao mesmo
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tempo em que indica mais um modus operandi das pesquisas decoloniais, isto € o
delineamento das gramaticas epistémicas. Dito de outro modo, é preciso considerar
o vocabulario, a sintaxe e a seméntica das alteridades vitimizadas.

No caso de Dussel (2017; 2019), a busca por essa gramatica se d4,
primeiramente, pela recuperacdo do sentido da historicidade das vitimas. Nesse
caso, o foco ndo é simplesmente informar, mas sim, aclarar uma dada constituicéo.
Portanto, para se delinear gramaticas epistémicas um elemento fundamental é
recuperar o sentido de uma dada historicidade, tendo em vista a afirmagao valorativa
de uma cultura, tradigédo cultural, um conhecimento.

Esse primeiro passo pode ser denominado de afirmacdo da exterioridade
negada como autovalorizagdo e tem o seguinte mote: “Este primeiro passo é uma
recordacdo do passado a partir de uma identidade anterior a Modernidade ou que
tem evoluido imperceptivelmente no contato inevitavel e secreto com a
Modernidade” (DUSSEL, 2017, p. 246, traducdo nossa).

Ao considerar a transmodernidade para além de uma abstracdo, mas como
realidade dinamica que opera pela via da analégica em direcdo ao dialogo
intercultural, identifica-se, em Dussel (2017), outros passos para o delineamento de
gramaticas epistémicas decoloniais.

O segundo passo pode ser denominado de critica da propria tradicdo desde
0S recursos da proépria cultura. Tal critica pode ocorrer, por exemplo, por subsuncao
de categorias do paradigma moderno-colonial. O fundamental é que promova
promog¢éo ou descoberta de elementos historicos e de autocritica em relagdo a uma
dada cultura, tradicdo ou conhecimento (DUSSEL, 2017).

O terceiro passo procedimental € a estratégia de resisténcia e tempo
hermenéutico, que é o tempo de espera, de amadurecimento, de (re)fundamentacéo
transmoderna, a envolver a (re)analise das fontes escritas e simbdlicas em geral de
uma dada alteridade, considerando-se criticamente a cultura do paradigma
moderno-colonial no contexto de um pensamento e epistemologia fronteirica. Esse

passo que pode ser compreendido a partir das seguintes palavras:

Para resistir & preciso amadurecer. A afirmacdo dos préprios
valores exige tempo, estudo, reflexdo, um retorno aos textos ou
aos simbolos e mitos constitutivos da prépria cultura, antes ou
pelo menos ao mesmo tempo que o dominio dos textos da cultura
hegemoénica moderna (DUSSEL, 2017, p. 249, tradug&o nossa).
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O quarto passo procedimental consiste no dialogo intercultural entre os
criticos da proépria cultura, que, ao assumir toda alteridade vitimada pelo paradigma
moderno-colonial, propde o diadlogo entre intelectuais fronteiricos como dialogo sul-
sul — antes de se passar ao dialogo sul-norte — a fim de constituir um dialogo
fecundo com a gramatica epistémica euro-norteamericana.

Tendo por exemplo o contexto da Filosofia da Libertacdo, esse 4° passo pode

ser descrito com a seguinte finalidade:

[...] € uma tarefa, no nosso caso filosofica, que tem como ponto de
partida afirmar o declarado pela Modernidade a Exterioridade
descartada, ndo valorizada, o inutil das culturas, entre as quais se
encontram as filosofias periféricas ou coloniais, e logo
desenvolver as potencialidades, as possibilidades, dessas
culturas ignoradas

Assim, delineia-se a seguinte compreensdo: as pesquisas decoloniais se
notabilizam pela dindmica fronteirica em vista de alcancar a utopia da
transmodernidade como futura sociedade pluriversa. Apontam um modus operandi
gue visa explicitar as gramaticas epistémicas das alteridades vitimizadas, que, em
nosso caso, a partir da Filosofia da Libertagcdo, ancora-se em quatro momentos:
afirmacao da exterioridade negada como autovalorizacéo; critica da propria tradicao
desde os recursos da préopria cultura; estratégia de resisténcia e tempo

hermenéutico; dialogo intercultural entre os criticos da prépria cultura.

2.2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa se situa, de fato, na rea da Educacdo. Como seu titulo indica:
“As pedagogias decoloniais na producao stricto sensu em educacao no Brasil: entre
aproximacoes, tensdes e rupturas paradigmaticas”, sua processualidade se da com
base em um recorte tematico que envolve as pedagogias decoloniais,
compreendidas, como visto anteriormente, como desdobramentos praxiolégicos do
pensamento decolonial.

“Pedagogias” com “s” para explicitar as riquezas existenciais do mundo em
uma perspectiva da pluriversidade como marca do mundo transmoderno. Portanto,

embora se situe na area da Educacdo, essa pesquisa, dentro de seus
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condicionantes, desprende-se — como conclama Mignolo (2014a) — da pedagogia
moderno/colonial, que € monotemaética e excludente da alteridade do mundo.

Nesses termos, ao se considerar o tema: pedagogias decoloniais, afirma-se,
categoricamente que sua abordagem epistemoldgica estd ancorada no pensamento
decolonial, que assume duplo papel: o de suporte compreensivo do encobrimento,
pelo dominador, da alteridade dos sujeitos “ndao-europeus” desde o ano de 1492 — e
de toda a diversidade étnica que conforma o mundo para além do eurocentrismo —
mas também como o de promotora/libertadora de modos “outros” de existir,
desprendendo-se do projeto da colonialidade/modernidade e seu mito sacrificial, e
indo em direcdo a nova idade da humanidade, como realizacdo da
transmodernidade.

Nesse sentido, situa-se o presente estudo como uma pesquisa decolonial,
que por vez, esta circunscrita ao método analético, em perspectiva decolonial, a ter
como objeto de estudo as compreensdes sobre pedagogias decoloniais no Brasil.

Por subsuncédo, trata-se de uma pesquisa decolonial de estado do
conhecimento, de abordagem predominantemente qualitativa e de natureza
bibliografico-documental. A énfase na abordagem qualitativa (MINAYO, 2015) se d&
porque, nesta tese, trabalha-se com um universo de dados categoriais e diversas
interpretacdes, que ndo podem ser apenas quantificados.

Ainda a esse respeito, também se compactua com a perspectiva qualitativa,
dada algumas caracteristicas apontadas por Pérez (2008, p. 400, traducdo nossa),

todas aplicaveis a essa pesquisa:

Esse desenho [qualitativo] € flexivel, ndo linear, porque vai se
construindo, permanece aberto a mudancas e redefinicbes as
quais podem ser feitas em qualquer momento do processo de
pesquisa, inclusive na reorientagdo da metodologia, nas
estratégias e procedimentos de investigacdo, o que é possivel
pelo processo de reflexdo do pesquisador.

Quanto a natureza — considerando que a pesquisa bibliogréafica é aquela que
se utiliza da contribuicdo de inUmeros autores sobre determinado assunto e que a
pesquisa documental utiliza materiais que nao receberam tratamento analitico ou
gue podem passar por novas analises de acordo com 0s objetivos da pesquisa
(RODRIGUES; FRANCA, 2010) — aponta-se que essa tese doutoral se situa como

uma pesquisa bibliografico-documento, pois se compreende que em sua
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processualidade ambas as formas de pesquisa coexistem, retroalimentando-se, por
isso o uso do termo “bibliografico-documento”, por justaposicdo, a indicar a
dualidade que agrega, a engendrar, materialmente, inclusive um novo sentido,
formado por dois termos anteriores.

Em outras palavras, é a leitura metédica de bibliografias sobre o tema que
auxilia na andlise dos documentos, assim como sdo 0s documentos que irdo
oferecer chaves interpretativas para enriquecer o referencial lido, fazendo-o avancar
do ponto de vista da produg&o do conhecimento.

Quanto & tipologia: estado de conhecimento, Fernandes e D’'Avila (2016)
apontam que € um tipo de pesquisa em que se mapeia e escolhe apenas teses e
dissertacGes, oriundas de programas de pos-graduacdo e ndo outros tipos de

producdes académicas.

2.2.1 Das referéncias adotadas e categorias analiticas delas decorrentes

As principais bibliografias tematizam o pensamento decolonial e as
pedagogias decoloniais, entre as quais se destacam: Dussel (1980; 1986; 1993;
2012a; 2012b; 2014; 2020), Mignolo (2008; 2014a), Walsh (2009; 2013; 2014; 2017),
Palermo (2014); Mota Neto (2016), entre outros.

Para se analisar um ou varios documentos com base nos temas que
comportam em si, € preciso criar categorias. Estas, subdividlem-se em categorias
analiticas e categorias tematicas.

As categorias analiticas sao: “[...] conceitos retirados do referencial tedrico
utilizado na pesquisa, que possibilitam a analise e interpretacdo dos dados”
(OLIVEIRA; MOTA NETO, 2011, p. 164) e sao subdivididas em categorias analiticas
iniciais: “[...] provenientes das primeiras leituras do tema em estudo, conceitos que
estdo na base das discussdes teoricas em torno do objeto de estudo” (p. 164) — e
categorias analiticas emergentes, isto &, “[...] as que surgem no desenvolvimento da
pesquisa e podem ser oriundas tanto da leitura bibliografica como do processo de
coleta de dados” (p. 164).

A seguir, com base no referencial teérico adotado, apresenta-se um quadro
organizacional para se visualizar didaticamente as principais categorias analiticas
iniciais da presente pesquisa, que serdo situadas de modo concreto as teses e

dissertacOes, fontes da pesquisa:
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Quadro 1 - Principais categorias analiticas

CATEGORIAS ANALITICAS

Colonialidade/Decolonialidade (MALDONO-TORRES, 2008; MIGNOLO, 2008).
Pensamento Unico/Desprendimento (MIGNOLO, 2014a)

Paradigma moderno-colonial/Paradigma transmoderno (DUSSEL, 1993; 2012b;
2020)

Pedagogia moderno-colonial/Pedagogias decoloniais (DUSSEL, 1980; WALSH,
2009; 2013; 2014; 2017; PALERMO, 2014; MOTA NETO, 2016).

Fonte: producdo propria. Jul./2020.

2.2.2 Das categorias tematicas a analise das fontes

As categorias tematicas sdo indicadores de analise e podem ser: “fatores,
aspectos, elementos do fato ou situacdo em estudo, que sao classificados e
reunidos em eixos ou unidades tematicas a partir e com os dados coletados”
(OLIVEIRA; MOTA NETO 2011, p. 164).

Com base nessas categorias, procedeu-se com a andlise temética das fontes,
com foco central para a analise o tema, que por vez: “Esse comporta um feixe de
relacdes e pode ser graficamente apresentado, através de uma palavra, uma frase,
um resumo” (GOMES, 2015, p. 86). Em nosso caso, apresentou-se uma analise
critico-descritiva sobre as pedagogias decoloniais.

No caso dessa pesquisa, tém-se algumas categorias teméaticas: constituicdo
das pedagogias decoloniais na Rede Modernidade/Colonialidade; caracterizacao
geral do pensamento decolonial na producdo stricto sensu brasileira; indicativos
genealdgicos; especificidades as compreensfes de pedagogias decoloniais; e 0
papel da Educacao Popular para o debate das pedagogias decoloniais.

Ainda, para melhor orientar a andlise temética das fontes, foram adotados
alguns elementos procedimentais, explicitados por Ludke e André (2014), séo eles:

e Caracterizacdo do tipo de documento: do tipo técnico (teses e
dissertacoes).
e Selecdo dos documentos: “A escolha nao ¢ aleatoria. Ha geralmente alguns

propésitos, ideias ou hipéteses guiando sua seleg¢ao” (p. 47). Nesse caso, as
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teses e dissertacfes sdo da area da Educagdo que tematizam o pensamento

decolonial.

e Agrupamento: os documentos foram organizados de maneira légica e
metodica, em editor de texto de computador, por meio da elaboracdo de
guadros analiticos.

Cabe destacar que foi realizado um levantamento das fontes da pesquisa, por
meio do Catedi/Capes, cuja ultima atualizacdo deste levantamento foi feita em 18 de
outubro de 2021.

Para tanto, utilizou-se como descritor de busca o termo “decolonial”’. A partir
deste caminho procedimental, foram surgindo os registros a contribuir no alcance do
segundo e terceiro objetivos especificos desta tese. Rememorando de modo
respectivo: a caracterizacdo do pensamento decolonial na producéo stricto sensu
brasileira e a explicitacdo das especificidades do debate sobre as pedagogias
decoloniais, tendo-se por parametro teses e dissertacbes em Educacéo.

Dessa maneira, chegou-se ao quantitativo geral de 87113 registros de teses e
dissertacbes, a envolver seis grandes areas do conhecimento, a abordar a
decolonialidade como uma tematica de estudo, encontradas no periodo de 2010 a
2021, ou seja, 12 anos de recorte cronologico. Dados melhor analisados na Secao 4:
“O pensamento decolonial nas teses e dissertagcdes do Brasil”.

Apbs esse primeiro recorte geral, alinhavou-se o filtro dos dados apenas para
as producdes stricto sensu em Educacdo, com foco para teses e dissertacfes
académicas — nao envolvendo producdes oriundas de mestrado ou doutorado
profissional, haja vista nem sempre terem como produto final um relatério cientifico.
De modo que se chegou a 168 registros, circunscritas a um recorte temporal de 11
anos, isto é, de 2011 a 20214

Os resumos das teses e dissertacdes, compreendidos como fontes primarias,
possibilitaram tanto a caracterizacdo geral a envolver todas as éareas do
conhecimento do Catedi/Capes que continham registros a tematizar a

decolonialidade, quanto a caracterizacao focada na area da Educacéo.

13 De fato, o Catedi/Capes acusa 872 registros. Contudo, um deles é registrado de modo duplicado.
Trata-se da tese de doutorado de Irmina Anna Walczak, intitulada de “No Caleidoscépio do
Reconhecimento: Politicas de Salvaguarda do Patriménio Imaterial no Brasil e no Equador”,
defendida no &mbito da UNB. Esta tese esté registrada no ano de 2012 (01/12/2012), mas também
no de 2013 (06/03/2013). Assim, para efeito de sistematizacdo desta pesquisa, contabilizou-se o
primeiro registro e desconsiderou-se o segundo.

14 Cf. Apéndice A — “Dados gerais das teses e dissertagdes em Educacdo, selecionadas pelo
descritor “decolonial”. Cf. p. 204.
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Deste exercicio de sistematizacdo sobre os resumos, foram criados quadros
analiticos em Word® e Excel®, organizados nas seguintes categorias tematicas:
autoria; titulo; ano de registro na Catedi/Capes; tipo (dissertacdo ou tese); campo
tematico; programa de poés-graduacdo; linha de pesquisa; IES; unidade da
federacéo; regido; problema; objetivo; abordagem; tipologia da pesquisa; locus;
sujeitos; palavras-chave; categorias conceituais; e referéncias.

A partir dessas consideracfes, analisaram-se 0os 168 registros de resumos e
teses e dissertagdes em Educacgao, a fim de realizar mais um “filtro” para delinear os
gque mais guardam relacdo direta com a tematica das pedagogias decoloniais.
Assim, chegou-se a 53 registros, que, orientaram a busca das fontes na integra, isto
€, as teses e dissertacoes.

Duas produgdes nao foram encontradas em formato digital no Catedi/Capes e
nem no site institucional do programa de pos-graduacdo a que foram vinculadas.
Tratam-se das dissertacdes de Roma Gongalves Lemos e de Taryn Sofia Abreu dos
Santos, registradas no portal de busca, nas respectivas datas: 23/08/2017 e
27/02/2020. Nesses termos, para compor a Secédo 5: “As pedagogias decoloniais
nas teses e dissertacbes em Educacdo: uma praxis fronteirica rumo a
transmodernidade”, foram selecionadas 51 teses e dissertagdes.

Por fim, é chegado o momento de adentrar nas primeiras das secoes, que
apresentam resultados alcancados acerca das contribuicbes da Rede
Modernidade/Colonialidade as pedagogias decoloniais. Trata-se da Secdo 3, a

seqguir.
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3 CONTRIBUICOES DA REDE MODERNIDADE/COLONIALIDADE AS
PEDAGOGIAS DECOLONIAIS

Uma das especificidades desta pesquisa é responder a uma questao
suleadora, qual seja: como escritos de Enrique Dussel, Catherine Walsh e Zulma
Palermo contribuem para a constituicdo das pedagogias decoloniais? E deste
guestionamento que surge a presente secdo, como tentativa de respondé-la
devidamente.

Para tanto, recorre-se, principalmente, ao referencial tedrico da
decolonialidade (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007), também conhecida
como pensamento decolonial (MIGNOLO, 2007) e giro decolonial (MALDONADO-
TORRES), do qual se desdobram, entre outras expressdes praxioldgicas, as
pedagogias decoloniais. Afinal, ndo seria viavel responder sistematicamente a uma
guestdo como a apresentada anteriormente sem ao menos se explicitarem seus
fundamentos categoriais. Por esse motivo, constitui-se a Subse¢ao 3.1 “Para uma
compreensao do pensamento decolonial”.

A Subsecédo 3.2 “Contribuicdes de Dussel, Walsh e Palermo as pedagogias
decoloniais”, aborda alguns contributos as pedagogias decoloniais a partir destes
trés integrantes da Rede Modernidade/Colonialidade. Antes, é preciso deixar claro

que:

O desenvolvimento e permanente expansdo das questfes
relativas a colonialidade do saber — e, consequentemente, do ser
— através da educacdo formal € de interesse central, e se
encontra enunciada direta ou indiretamente nas publicacdes e
exposicoes dos teoricos do coletivo [Rede
Modernidade/Colonialidade] desde o0s primeiros documentos
produzidos (PALERMO, 2014, p. 61, traducdo nossa).

Nesses termos, sabendo-se que sao muitos o0s integrantes da Rede
Modernidade/Colonialidade, cabe justificar a escolha por abordar algumas
contribuigcbes destes trés militantes-intelectuais e ndo de outros. No caso de Enrique
Dussel, sua obra o situa, concomitantemente, como um antecedente e como um dos
fundamentos do pensamento decolonial.

Como antecedéncia critica, destaca-se sua perspectiva da Filosofia da

Libertacdo, com foco de analise para a pedagogica, que, juntamente com a erotica,
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compdéem o tomo Il de sua vasta obra ética, iniciada em 1973, quando da
publicacdo da primeira edicdo de “Para una Etica de la Liberacion Latinoamericana”,
tomo |.

Como um dos fundamentos da decolonialidade, nosso foco € para a anélise
que o autor faz da possibilidade de haver filosofias desde o “sul”. Por analogia, traz-
se essa analise a possibilidade de criacdo e fundamentacdo de pedagogias
decoloniais.

Em relacdo a Catherine Walsh, o foco em sua obra € para sua compreensao
de pedagogias decoloniais desde o contexto andino. Cabe destacar que além de ser
uma das integrantes da Rede Modernidade/Colonialidade, a autora guarda a
especificidade profissional de ser pedagoga e que estudou e atuou com Paulo

Freire, conforme a transcrigéo a seguir:

Sou a unica nesse grupo original “Modernidade/Decolonialidade”
gue é pedagoga, ou seja, eu estudei educacao, trabalhei com
Paulo [Freire], nasci nesse proceso de educacgdo popular e da
pedagogia critica, sou a Unica do grupo que tem esta formacéao,
esta experiéncia (traducédo nossa)'®.

Quanto a Zulma Palermo (2014), nossa analise sobre suas contribuicdes as
pedagogias decoloniais, da-se desde o0 seu engajamento ético-politico, que se
traduz em registros ja publicados. Dito de outro modo — a despeito de ndo ser
pedagoga, no sentido de sua formacdo estrita profissional — a autora tem sido
expressao de resisténcia/luta ante o paradigma moderno/colonial, como ela mesma

escreveu.

Definitivamente, minha longa permanéncia na universidade em
seus ‘distintos’ niveis de organizacdo — estudante, docente,
pesquisadora, orientadora de pesquisa, responsavel pela gestao
até seus maiores cargos, avaliadora do sistema do Ciéncia e
Tecnologia — me d4 a conviccdo de que ndo ha nada mais
pernicioso do que se dedicar exclusivamente a especulacao
tedrica, quero dizer a pergunta e a producdo de conhecimento per
si. Essa opcdo s6 serve para retroalimentar o sistema [...]
(PALERMO, 2014, p. 48-49, traducao nossa).

15 Conversa com Catherine Walsh, ocorrida no dia 16 de julho de 2020, por meio da Internet, na qual
se reuniram juntamente a ela, integrantes do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacédo do Campo
na Amazébnia, do Férum Paraense de Educacdo do Campo e da RPPDA. A transcricdo foi realizada
por mim, Alder de Sousa Dias, com auxilio de Gabriela Costa Faval. Video com a conversa completa
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EZkmXF55E90&t=13s. Acesso em: 16 jul. 2020.
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Dado gue nos remete a praxis, e nesse caso, a praxis decolonial (WALSH,
2013), o que consequentemente a conduziu ineludivelmente a questédo da educacéao.
Nao sem motivo, tem se reunido com movimentos sociais e educadoras(res) de
muitas latitudes da América Latina, tal como o encontro realizado em 09 de abril de
2021, no ambito da RPPDA, onde participaram educadoras(es) de muitas
instituicbes da Amazbnia, como UNIFAP, UEAP, UFAM, UFPA e UEPA, da
educacdo basica e representantes de grupos de pesquisa, como o NEP e o
GEPEIF?S,

Nesse sentido, o foco das contribuicdes da autora sera para a obra “Para uma
Pedagogia Decolonial”, resultado do interdialogo de ideias e experiéncias concretas
com multiplos sujeitos, multiplas vozes, que trazem pontos de vistas a esperancar a
decolonialidade e a transmodernidade, tendo a universidade como principal local de

enunciacao.

3.1 PARA UMA COMPREENSAO DO PENSAMENTO DECOLONIAL

No século XV, algumas nac¢fes da Europa, como Espanha, Portugal, Franca,
Inglaterra e Holanda passam a expandir seus territérios e a engendrar uma forma de
dominacdo e de exploracdo nédo apenas de territorios, mas de outros povos. Este
fato historico-politico ficou conhecido como Colonialismo, que de acordo com
Quijano (2010, p. 84), trata-se de:

[...] uma estrutura de dominacao/exploracdo onde o controle da
autoridade politica, dos recursos de producdo e do trabalho de
uma populacéo determinada domina outra de diferente identidade
e cujas sedes centrais estdo, além disso, localizadas noutra
jurisdicao territorial.

O Colonialismo, como estrutura de poder ja extinta na histéria, ensejou o

surgimento da colonialidade como conjunto de forgcas interiores que mantém

16 Interdidlogo tematico, com Zulma Palermo, intitulado: “Pedagogias decoloniais, insubmissas,
insurgentes, como maneiras de convocar formas de fazer e pensar o futuro do ‘sul’, desprendidas do
patrimdnio da modernidade”, ocorrido no dia 09 de abril de 2021, por meio da Internet, na qual se
reuniram educadoras(es) de algumas instituicdes de ensino superior, como a UFAM, UNIFAP, UFPA
e UEPA. Cf. video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=W XdklevOmnl. Aceso em: 09
abr. 2021.
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hierarquias distintas sobre expressdes existenciais entre povos dominados e
dominadores, que se sustentam em uma classificacdo étnica/racial. Nesse sentido, a
colonialidade surge na América e a partir dela se expande, mundializa-se e se
constitui em um dos elementos de dominagé&o do capitalismo (QUIJANO, 2010).

Do Colonialismo e da colonialidade se desdobra outro fator determinante para
o dominio europeu: a modernidade. Dussel (1993; 2000) afirma haver duas
concepcbes de modernidade. A primeira € a concepcdo de modernidade
“‘eurocéntrica”, a indicar que fendbmenos intraeuropeus, datados a partir do século
XVI, constituem o0s acontecimentos historicos-chave para a implantacdo da
subjetividade moderna, como é o caso da expansdo maritima de Portugal e Espanha
(DUSSEL, 2000).

A outra concepcao de modernidade — base critica desse trabalho — é
demarcada por um fato histérico que de antemé&o a faz sair da circularidade dos
acontecimentos intraeuropeus. Trata-se da “descoberta” das Américas, em 1492,
pois a partir desse marco mundial a Europa se coloca como “centro” e constitui as
outras culturas como suas periferias. Esse fato proporciona a organizacdo de um
mundo colonial e o usufruto de suas “vitimas” (povos originarios conquistados,
violentados e colonizados) em nivel pragmatico e econémico. Por isso, para Dussel
(1993), 0 ano de 1492 ¢é a data de nascimento da modernidade.

Na perspectiva de Dussel (1993), essas concep¢des de modernidade
apresentam dois conteddos semanticos. O primeiro é seu conteudo fundamental e
positivo, isto é: a modernidade como emancipagdo racional, que é um esfor¢co da
razado como processo critico, que abre a humanidade as portas de um novo
desenvolvimento historico do ser humano. O segundo é seu conteldo semantico
secundario e negativo, que se refere a modernidade como justificativa de uma praxis
irracional de violéncia: o irracionalismo moderno.

Esse segundo conteudo semantico sustenta o “mito da modernidade”,
compreendido como um processo de sete momentos, a partir de uma releitura de
Dussel (1993): (1) sustenta-se uma posicao ideologicamente eurocéntrica de que a
civilizacdo moderna € mais desenvolvida, superior; (2) sua superioridade a “obriga” —
como exigéncia moral — a desenvolver aos mais primitivos, rudes, barbaros, isto €,
0S povos conquistados; (3) a Europa se coloca como paradigma de desenvolvimento
(falacia desenvolvimentista); (4) a violéncia como “guerra justa” se impde aos povos

conquistados que resistem ao processo civilizador; (5) a civilizagdo moderna
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eurocéntrica interpreta a violéncia como ato inevitavel no sentido préximo de um
“sacrificio salvador”; (6) os povos conquistados sdo culpados pela violéncia, a guerra
justa — a subjetividade moderna eurocéntrica se coloca inocente e como
emancipadora da culpa de suas préprias vitimas; (7) por fim, apresenta-se a
violéncia como “os custos” da modernizagdo dos povos “atrasados” (imaturos), das
racas escravizadas, do sexo feminino apresentado como fragil etc.

Dando sequéncia a trama conceitual, cabe explicitar um terceiro
desdobramento: a decolonialidade. Nas palavras de Mignolo (2008, p. 249, traducao

nossa):

O argumento basico (quase um silogismo) é o0 seguinte: se a
colonialidade € constitutiva da modernidade e a retérica
salvacionista da modernidade pressupbe a légica opressiva e
condenatdria da colonialidade [...], essa logica opressiva produz
uma energia de descontento, de desconfianca, de
desprendimento entre aqueles que reagem ante a violéncia
imperial. Essa energia se traduz em projetos de decolonialidade
que, em JUltima instancia, também sdo constitutivos da
modernidade.

Portanto, a decolonialidade surge como energia de resisténcia no sentido
dialético-material ante a colonialidade e & modernidade com mito sacrifical. Essa
definicdo de decolonialidade fundamenta-se na materialidade das vitimas negadas
gue, tomadas por uma postura critica, buscam afirmar suas vidas ante o projeto de
morte da modernidade/colonialidade, desde o ano de 1492.

Nessa logica, Maldonado-Torres apresenta a atitude “des-colonial” como
conceito apropriado a desvelar o sentido material da decolonialidade como energia
de resisténcia. Para o autor: “A atitude des-colonial nasce quando o grito de espanto
ante o horror da colonialidade se traduz em uma postura critica ante 0 mundo da
morte colonial e em uma busca pela afirmacédo da vida daqueles que sdo mais
afetados por tal mundo” (2008, p. 66-67, tradugc&o nossa).

Contudo, o pensamento decolonial passa a ganhar mais contundéncia teérica
e epistemoldgica apenas nos anos 1990, com a constituicdo da Rede
Modernidade/Colonialidade.

A decolonialidade se configura ndo apenas como energia de resisténcia
(atitude decolonial), mas também como razédo “des-colonial”’, isto é, uma postura

ético-politica e tedrica que, ao se opor a mentira e a hipocrisia moderna colonial,



76

enfoca novas bases para o conhecimento e, sobretudo, busca caminhos para um
humanismo de reconhecimento das alteridades em nivel planetario (MALDONADO-
TORRES, 2008).

Portanto, pensamento decolonial/decolonialidade, sdo, ao mesmo tempo,
energia de resisténcia e razdo “des-colonial’. De fato, o pensamento decolonial
opera por mao dupla: as expressbes de Iuta e resisténcia contra a
modernidade/colonialidade e as elaboracdes tedricas de intelectuais, sobretudo, os
engajados com a porgéo sul do planeta.

Como mencionado anteriormente, a decolonialidade enquanto energia de
resisténcia/atitude  des-colonial remonta a conquista das  Américas,
cronologicamente situada desde o ano de 1492. Contudo, do ponto de vista de uma
sistematizacdo teodrica, isto €, como razdo des-colonial tem sua génese em um
periodo muito mais recente. Remonta aos anos 1950, com Aimé Césaire com
“Discurso sobre o Colonialismo”, a 1957 com Albert Memmi ao publicar “Retrato do
Colonizado precedido de retrato do colonizador” e a 1961 quando Frantz Fanon
langa “Os condenados da terra”.

De um lado, tem-se Memmi — da Tunisia, pais africano colonizado pela
Franca, que lutou pela independéncia de seu pais, mesmo migrando para a
metrépole e adotando cidadania francesa. De outro, tem-se Césaire e Fanon,
representando o pos-colonialismo desde o lado do Caribe, como apontam Neves e
Almeida (2012).

Situar a génese tedrica da decolonialidade (como razédo des-colonial) nesses
trés autores se justifica porque — mesmo em trabalhos que objetivam abordar a
constituicdo da Rede Modernidade/Colonialidade — ao nosso ponto de vista, tem-se

Y

percebido uma postura de submissdo quanto a colonialidade do saber que diz
respeito & compreensdo de que o pds-colonialismo é “[...] um conjunto de
contribuicBes tedricas oriundas principalmente dos estudos literarios e culturais, que
a partir dos anos 1980 ganharam evidéncia em algumas universidades dos Estados
Unidos e da Inglaterra” (BALLESTRIN, 2013, p. 90).

Nessa cronologia, Césaire, Memmi e Fanon sdo apresentados ndo como
autores pos-coloniais, mas como antecedentes/precursores do pds-colonialismo, e
iSsso ndo pode ser tratado como trivialidade intelectual, que ndo seja digna de uma
critica decolonial.

Em nossa compreenséao, tal abordagem nao rompe com a superioridade da
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racionalidade moderna no sentido das inUmeras expressées de colonialidade. Ao
contrario, reforca o status do que Mignolo (2014a) tem denominado de teo e ego-
politica do conhecimento e do entendimento, como marco da hegemonia da
modernidade ocidental, centrada em sua diversidade interna, fechada para a
alteridade em suas muitas instancias de exterioridade, e, obviamente, sem afirmar
saberes constituidos em distintas histérias locais, inclusive as que provém da
experiéncia da colonialidade, como € o caso das contribuicdes de Césaire, Memmi e
Fanon.

Assim, a sumaria genealogia que se apresenta tem como marco do pos-
colonialismo, os anos de 1950, visto que, no que se refere a decolonialidade —
energia de resisténcia/atitude des-colonial e razdo des-colonial — concorda-se com
Mignolo (2014a, p. 26, traducdo nossa) ao afirmar que: “os textos de Aimé Cesairé e
Frantz Fanon podem ser considerados fundadores dos discursos de libertacdo e do
pensamento decolonial”.

Mais tardiamente, no periodo de 1960 a 1980, € que se tem a evidéncia
genealogica do centro — considerando-se criticamente a relagdo de poder/saber da
geopolitica do conhecimento — representado pela Inglaterra e Estados Unidos, mais
precisamente no ambito dos estudos culturais e literarios, inclusive com um marco
cronolégico importante: a fundacdo do Centro de Estudos Culturais
contemporaneos, na Universidade de Birminghan (Inglaterra) (BAPTISTA, 2018).

Na esteira da referéncia anglo-saxad — do centro do poder/saber — surgem na
década seguinte os Estudos Subalternos, conforme aponta Ballestrin (2013, p. 92):
“‘Na década de 1970, formava-se no sul asiatico, o Grupo de Estudos Subalternos
[...]” que na década de 1980 “[...] tornou-se conhecido fora da India, especialmente
através dos autores Partha Chatterjee, Dipesh Chakrabarty e Gayatri Chakrabarty
Spivak” (p. 92).

De acordo com Baptista (2018, p. 104): “Inspirados nos Estudos Subalternos
asiaticos, funda-se no inicio dos anos de 1990, o Grupo Latino-americano dos
Estudos Subalternos nos Estados Unidos”, tendo seu manifesto publicado no ano de
1993.

A respeito desse documento de criagdo do Grupo, Nery, Dias e Nery (2020,

p. 8) destacam que seu teor envolve:

0 momento historico pos-ditatorial, com varios processos de
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redemocratizacdo e a nova ordem econdmica transnacional, como
consequéncia do alinhamento das politicas neoliberais e da
globalizacdo econdmica, que os fizeram buscar novas formas
pensar e agir politicamente.

Contudo, a despeito do teor conjuntural critico que o acompanha, alguns
aspectos de membros do Grupo causaram sua instabilidade, entre os quais
Ballestrin (2013) destaca a perspectiva de imperialismo dos estudos culturais pés-
coloniais e subalternos, pois sua base teorica (Foucault, Derrida, Gramsci e Guha)
permanece eurocéntrica, o que, em tese, dificulta o aprofundamento e a
radicalizacdo da critica. Ademais, um espelhamento do contexto indiano para o
contexto latino-americano ocultaria, no debate, sua propria trajetéria histérica de
dominacao e de resisténcia.

Para Baptista (2018, p. 105), “Essas e outras criticas, como o rompimento
com a episteme do Norte, levaram a dissolucdo desse grupo sobre Estudos
Subalternos em 1998 e, dai, nasce o Grupo Modernidad/Colonialidad — M/C.”

De nossa parte, ao se ancorar em Grosfoguel (2013, p. 42, traducéo nossa),

opta-se pelo termo “rede” em vez de “grupo”, conforme o autor esclarece:

Primeiro, gostaria de esclarecer que nao existe um grupo de
modernidade/colonialidade, isso € uma ficcdo. Por favor, escreva
como estou dizendo. E uma grande ficgdo, ndo existe tal coisa. O
que existe é uma rede, e é uma rede muito fragil. As pessoas
acreditam que este € um grupo e que pensamos igual. N&do, aqui
ninguém pensa igual. A rede € heterogénea e em seu interior
existem fortes criticas.

Considerando o teor ja exposto e como esforco de sintese didatica,
apresenta-se uma ilustracdo dessa sumaria genealogia desde o pos-colonialismo a

constituicdo da Rede Modernidade/Colonialidade.
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Figura 3 — Do Pds-Colonialismo a Decolonialidade: uma sumaria genealogia

Década de 1990

1960-1980 1970 - 1980 e 1998

: e riacdo do T

Consldociodo | Cosligine Gupt Lo itichocs

i Solom i estudos Americano de Modemidade/ |

anglo-saxdnico Estudos e
subalternos Sl cengs Colonialidade

Fonte: Dias e Abreu (2020a, p. 9).

Entre os representantes da Rede Modernidade/Colonialidade, faz-se mencéo

a Catherine Walsh, Zulma Palermo, Anibal Quijano (falecido em 31 de maio de

2018), Enrique Dussel, Walter Mignolo, Nelson Maldonado-Torres, Arturo Escobar,

Ramoén Grosfoguel e Santiago Castro-Gomez. A esse respeito, apresenta-se um

guadro de Ballestrin (2013), que aponta de modo mais detalhado os integrantes da

Rede, suas areas de pesquisa, nacionalidade, vinculo institucional e pais de

trabalho:
Quadro 2 — Integrantes da Rede Modernidade/Colonialidade Cont.
PAIS DE < ,
INTEGRANTE ORIGEM AREA VINCULO
Anibal Quijano Peru Sociologia Universidad Nazgng)l de San Marco
Enrique Dussel Argentina Filosofia Unlver5|dad’|\l_a0|ona,d Autonoma de
México (México)
Walter Mignolo Argentina Semiodtica Duke University (EUA)
Immanuel . . . .
Wallestein EUA Sociologia Yale University (EUA)
Santiado Coldmbia Filosofia Pontificia Universidad Javeriana
Castro-Gémez (Colémbia)
Nelson . . . )
Maldonado- Porto Rico Filosofia University of California, Berkeley
T (EUA)
orres
Ramon . . . University of California, Berkeley
Grosfoguel Porto Rico Sociologia (EUA)
Edgardo Lander Venezuela Sociologia Universidad Central de Venezuela
(Venezuela)
Arturo Escobar Colémbia Antropologia | University of North Carolina (EUA)




80

Fgg]ri?]ﬁo Venezuela Antropologia University of New York (EUA)
Catherine Walsh EUA Linguistica Universidad Andina Simén Bolivar
(Equador)
Bog;;e}::)t ;Jra Portugal Direito Universidade de Coimbra (Portugal)
: o Universidad Nacional de Salta
Zulma Palermo Argentina Semiotica (Argentina)

Fonte: Ballestrin (2013, p. 98).

Como se pode observar, a heterogeneidade dos membros da Rede
Modernidade/Colonialidade perpassa por sete diferentes nacionalidades, seis areas
do conhecimento, doze universidades espraiadas em oito paises, das quais seis se
situam na América Latina (Argentina, Colémbia, Equador, México, Peru e
Venezuela) e as outras seis estao situadas dos EUA.

N&o se pode deixar de registrar alguns pontos para reflexdo e quica para
estudos posteriores:

1. A auséncia de intelectuais brasileiros na Rede Modernidade/Colonialidade,
dado ja apontado por Ballestrin (2013).

2. De acordo com o quadro de Ballestrin (2013), h4 uma inexpressiva presenca
de mulheres na Rede, marcando presenca apenas Zulma Palermo e
Catherine Walsh.

3. Tendo-se por referéncia o referido quadro, € importante considerar que Zulma
Palermo e Catherine Walsh adentraram a Rede Modernidade/Colonialidade
posteriormente — respectivamente em 1999 e em 2001 (CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL, 2007), portanto, ndo se pode dizer que sao (co)fundadoras,
0 que pode indicar que ndo ocupam papel de referéncia entre os integrantes.

4. Apenas essas intelectuais se ocupam atualmente com o tema da pedagogia
em perspectiva decolonial, o que talvez seja um reflexo nessa Rede das
construgdes sociais e culturais sobre o masculino e o feminino, que inclusive
tendem a apontar o trabalho educativo como profissional para o feminino e
como trabalho secundario para o masculino (SOUZA, 2010).

Contudo, para além dos dados contidos no Quadro 1 “Integrantes da Rede
Modernidade/Colonialidade”, cabe um apontamento por paralelismo: da mesma
maneira que “[...] o pdés-colonialismo [anglo-saxdnico] ndo é prerrogativa de autores
diasporicos ou colonizados das universidades periféricas” (BALLESTRIN, 2013, p.

91), ndo €& prerrogativa ou exclusividade dos integrantes da Rede




81

Modernidade/Colonialidade ter como objeto de estudo a decolonialidade latino-
americana.

Ante esse apontamento, destaca-se o0 importante trabalho sobre a
colonialidade de género em interseccionalidade entre classe e raca (LUGONES,
2008) e no papel das relagdes sociais no patriarcado moderno (SEGATO, 2012)
desenvolvidos por Maria Lugones (falecida em 14 de julho de 2020) e Rita Laura
Segato, autoras que muito oferecem ao pensamento decolonial, que se pretende
uma voz ativa ndo “para”, mas “com” e “das” alteridades negadas e obliteradas,
entre as quais, sem duvida, constam a das mulheres na luta por humanizacao,

justica e direitos.

3.2 CONTRIBUICOES DUSSEL, WALSH E PALERMO AS PEDAGOGIAS
DECOLONIAIS

3.2.1 Contribuicdes de Enrique Dussel as pedagogias decoloniais

Como dito anteriormente’, a pedagdgica se constitui em um nivel concreto da
ética de Dussel e se da na relacdo cara-a-cara, considerando-se 0 que se recebe do
“outro”, como alteridade. Embora ndo se confunda com a Pedagogia como ciéncia
da Educacéao, traz no seu bojo a possibilidade de aprendizagem sociocultural do
povo, que pode servir a dominacdo ou a libertacdo. Nosso olhar sera para a
libertacéo cultural.

Para Dussel (1980), ha uma pedagodgica ligada ao paradigma moderno-
colonial, denominada de pedagodgica moderna e ha outra que provém do povo, da
cultura popular e suas experiéncias de luta e resisténcia, chamada de pedagodgica
latinoamericana ou de pedagdgica da libertacdo. Daqui por diante, esta ultima sera
denominada de pedagdgica decolonial, em consonancia com a abordagem adotada.

A pedagogica moderna surge factualmente com a invasdo da Ameérica em
1492:

E chegou sobre aquele mundo cultural amerindio a conquista do
europeu. O homem com conquistador se transformou em pai
opressor, em mestre dominador, ja que ‘comumente ndo deixam
na guerra a vida senao os jovens e as mulheres’ — dizia Bartolomé

17 Cf. Subsecéo 2.1.4 “Do método analético a analética pedagdgica”, p. 58.
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de las Casas. As mulheres indias serdo as mées violadas do filho:
orfédo indio ou mestico latinoamericano. Antes do filho mestico,
errardo pela América oOrfaos amerindios, objeto da dominacéo
pedagodgica: os conquistadores vém e estendem o seu poder
sobre os orfdos de mae, sobre os oOrfaos de pai. De todos os
modos, e embora nao fosse 6rfdo, 0 menino amerindio comecgou
um novo estilo pedagogico [...] (DUSSEL, 1980, p. 18, traducéo
nossa).

Com o desenvolvimento do colonialismo — e consequentemente do
capitalismo — e a Europa se colocando cada vez mais como centro cultural, a
pedagogica moderna vai ganhando contorno cada vez mais definidos, colocando-se,
por exemplo, contra as disciplinas medievais e da cristandade latino-germanica. Em
outra dimenséo, nega a autoridade feudal-rural e afirma a cultura burguesa, urbana,
imperial e conquistadora (DUSSEL, 1980).

Nesse sentido, a obra de Rousseau “Emilio, ou da Educacgao”, datada da
segunda metade do século XVIII, a partir de uma analise ético-ontolégica de Dussel,
aponta o sujeito representado pela relacéo eu-tu da pedagdgica moderna a se tornar
participe do “mesmo”, isto €, com funcdes pré-estabelecidas a serem exercidas

como cidadao da engrenagem moderno-colonial. Nas palavras do autor:

Isto é, o discipulo se transforma em um ente orfanal (ente sem
pai, nem mae: 0rfao) sutimente manipulado pelo ego magistral
constituinte que Ihe impde a recordagédo do ‘Mesmo’ que ele €, e
assim prepara o discipulo para ser cidaddo da sociedade
burguesa, imperial e burocratica (DUSSEL, 1980, p. 26, traducao
nossa).

O o¢rfao metaférico, como ente orfanal ante o ego magistral, € o povo
marginalizado, subalternizado, negado em seus modos de existir ante a pedagogica
moderna. Diante dessa hermenéutica do autor, faz-se pertinente retomar a ontologia
da univocidade, debatida na Sec¢do 2 “Sendas da Pesquisa”, pois, tem-se que a
pedagogica moderna ndo €, sendo uma expressao da ontologia da univocidade, na
gual o foco € sempre para o mesmo da totalidade, isto &, para um solipsismo do ego
euro-nortemaricano. A esse respeito, o préprio Dussel (1980, p. 35, tradu¢édo nossa)
reforca essa ideia ao afirmar: “A pedagdgica € um momento da ontologia da
modernidade”.

Apresentados esses dados sobre a pedagodgica da modernidade, passa-se a

compreendé-la como um fato de nosso tempo presente, como uma antecedente do
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gue atualmente se denomina, desde o ponto de vista do giro decolonial, de
colonialidade, mais precisamente de colonialidade pedagogica, que, finalmente,
consiste em um meio de estabelecer e manter relacdes de poder e de dominagcao
em favor do paradigma moderno-colonial, a atuar nas instituicdbes educacionais,

conforme Mota Neto e Lima (2021, p. 60), apontam:

Entendemos que as instituicdes educacionais cumprem um papel
fundamental na reproducdo da colonialidade e, por isso,
afrmamos que elas operam por meio da colonialidade
pedagogica, subalternizando os conhecimentos e as experiéncias
de vida de grupos socialmente excluidos pelo sistema mundo
moderno/colonial. Mais do que isto, estas instituicdes, a exemplo
das universidades ocidentalizadas, implantam um regime de
controle ndo somente do conhecimento produzido, que sé passa a
ser considerado valido se estiver de acordo com os principios
epistemo-metodoldgicos da ciéncia moderna eurocéntrica, mas
controlam também quem acessa a estes espacos, garantindo que
as classes subalternizadas estejam deles excluidas, por uma
l6gica extremamente elitista, a um sO tempo racista, patriarcal,
sexista e a servigo do mercado.

Nesse sentido, a pedagdgica moderna, como antecedente — assim como a
colonialidade pedagdgica — sdo nocivas a vida plena do ser humano porque oblitera
a alteridade ao moldar o sujeito ao “mesmo” do sistema, porque “[...] € sempre um
tipo de alienacdo, dominagdo, aniquilagdo de Alteridade” (DUSSEL, 1980, p. 15,
traducdo nossa).

Contudo — muito embora, as elites e suas mentes colonizadas (por isso
alienadas) estejam geralmente em unidade com a cultura do paradigma moderno-
colonial e em franca oposicéo a cultura popular, que nédo aceita a imposicao de tal
pedagdgica ontolégica (DUSSEL, 1980) — dialeticamente, ante a ameaca da vida
pela pedagdbgica moderna, irrompe a luta, a resisténcia. Surge, do povo, da pujante
cultura popular a pedagogica latinoamericana como expressdo de decolonizacao,
antecedendo a formulacdo conceitual da decolonialidade, como energia de
descontentamento e como atitude des-colonial.

Nao se trata mais da lagdo cara-a-cara entre o ente orfanal (povo, vitima das
inUmeras expressdes da colonialidade) e o ente magistral (como expressdao do
paradigma moderno-colonial). Trata-se, agora, de uma relacdo em que o0 povo € tido

fundamentalmente como ente fontanal: “fonte do futuro, da re-novacéo, da vida dis-
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tinta, da aventura familiar e politica. Alteridade fontanal do mundo novo” (DUSSEL,
1980, p. 55, traducdo nossa).

Povo a ser reconhecido e valorado positivamente ante suas necessidades
materiais que tém dimensdes historicas, individuais e comunitarias intransferiveis.
Note-se que desde a década de 1980, o autor vem trabalhando com a categoria
filoséfico-politica de povo, evidenciando sua vitalidade como ator coletivo politico,
construtor da historia, visando construir o poder desde suas bases, tomando
consciéncia explicita de seu papel, envolvendo reivindicacdes, estratégias e taticas —
distinto de uma conceituagéo como sujeito histoérico fetichizado — (DUSSEL, 2007).

Por esse motivo, para o surgimento da pedagogica decolonial € preciso uma
atitude ético-politica: acolhe-se o “outro” em sua alteridade. Nesse caso, a
pedagdgica decolonial ndo se da de outra maneira que ndo seja a da praxis — em
Dussel (1980) como praxis de libertagcdo pedagdgica — em nosso caso como praxis
pedagogica decolonial, na qual o critério fundamental se traduz na seguinte
premissa: “afirmar o Outro e servi-lo € o0 ato bom; negar o Outro e domina-lo é o ato
mau” (DUSSEL, 1980, p. 89, traducdo nossa).

Logo, a praxis pedagdgica decolonial somente se d& apos a revelacédo da voz
do Outro — vitimizado em seus modos de ser. Deste fundamento ético, surge o
critério ético da escuta mutua, onde o discipulo se revela ao mestre (DUSSEL, 1980)
— em nosso caso: onde os distintos modos de ser obliterados se revelam, inclusive
pedagogicamente, o que demanda a necessidade de criar outros horizontes de
existéncia, inclusive, outras pedagogias, e, porque néo, outras didaticas.

Desde esse ponto de vista, a relacdo educativa praxioldégica ndo ocorre
apenas nos espacos escolares, pois, milenarmente, desde antes de haver escolas
na América — ou Abya Yala, como chama originalmente, o povo Kuna — ja havia
educacéao dos povos originarios (ARROYO, 2014). Motivo pelo qual Dussel (1980, p.
18, traducdo nossa) afirma: “Por isso, sdo frequentes os poemas didaticos entre os
povos americanos [...] Era proverbial a eficacia da educacéo pré-hispanica, quanto
ao cumprimento das regras sexuais, a veracidade da palavra, o respeito pelo bem
alheio”.

A seguir, debatem-se trés momentos da pedagogica da libertacdo em Dussel
e suas possiveis contribuicdes para pedagogias decoloniais. O primeiro passo é: “o0
oprimido pedagdgico como exterioridade” (DUSSEL, 1980, p. 95, tradugao nossa).

Nele, o ente fontanal, isto €, “0 povo como sujeito da cultura popular lanca sua
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palavra” (p. 95, tradugédo nossa). Ao langar sua palavra de vida diz ao ente magistral
da pedagodgica moderna: “Sou uma histéria nova que nao compreendes, nem
interpretas” (p. 95, tradugao nossa).

Decolonialmente, esse primeiro passo aponta para a necessidade assumir o
locus de enunciacdo como locus vivendi, a partir do qual ocorre a superagao, por
subsuncao, do ego euro-norteamericano, da modernidade em seu mito sacrificial,
sendo preciso ir mais aléem da pés-modernidade como critica limitada e tautologica
da cultura do centro. Fora dessa superacao, qualquer projeto “outro” de pedagogia €
incompreensivel porque esta no horizonte da exterioridade da totalidade univoca, tal
como debatido na Secéo 2.

A voz do povo como revelacéo da alteridade negada, diz respeito a mudancas
estruturais e superestruturais. Portanto, a praxis pedagogica decolonial ndo é nem
economicista, nem culturalista. No sentido da transformacdo, é prenunciada por

Dussel (1980, p. 96, traducdo nossa) da seguinte maneira:

Querer a independéncia politica, econémica e social € querer ao
mesmo tempo querer falar a prépria lingua, adorar o proprio Deus,
prestar culto aos proprios herdis, usar os proprios simbolos... viver
no seio da cultura popular da qual e na qual nascemos e temos
nos alimentado.

Esse dado tem relagéo direta com a (auto)afirmagdo da cultura popular do
negro, do latino, mas atualmente de tantos outros grupos sociais invisibilizados em
nossa Amazonia como os ribeirinhos, os quilombolas, e, no contexto urbano, os
jovens das periferias, os idosos sem assisténcias sociais, 0s mendigos, etc. Nesse
sentido, mais uma vez, aponta-se que a pedagogica de Dussel é um antecedente
critico das pedagogias decoloniais, desde uma praxis pedagogica decolonial.

O segundo passo é: “o mestre libertador como exterioridade critica”
(DUSSEL, 1980, p. 97, traducdo nossa). Trata-se de um magistério anti-Emille no
gual um dos sujeitos da relagdo face-a-face, aquele que anteriormente praticava a
invasdo cultural, aquele que passa a escutar a voz do “outro” pedagdgico.
Humaniza-se eticamente porque agora ja escuta a voz do “outro”, e,
consequentemente passa a questionar o sistema que vitimiza e a si mesmo, em

suas acbes. E o comprometimento ético-politico daquele que outrora, vitimizava.
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Seus esforgos passam, entdo, a ser fontanais, isto é, em dire¢cdo ao povo, tal como
explicitado anteriormente.

Nesse passo, Dussel (1980) expressa em sua pedagogica que 0s sujeitos do
processo ensino-aprendizagem n&o sao circunscritos ao professorado e ao alunado
no contexto de uma educacao escolar - mais um motivo para ndo a confundir com a

Pedagogia — de fato:

A obediéncia a voz do outro e a con-fianca naquilo que revela € o
ponto de partida € o ponto de partida para o auténtico magistério,
o real, aquele que podera educar. A palavra pro-vocante ou
interpelante do discipulo converte (faz convergir) o simples pai ou
cidaddo em mestre. [...] 0 mestre nasce quando alguém, qualquer
pessoa, ob-dece e con-fia na voz de alguém que pede ser servido
naquilo de que necessita e ndo tem (DUSSEL, 1980, p. 98,
traducdo nossa).

7

Esse dado é significativo para constituir pedagogias “outras” desde as
demandas dos movimentos populares. Houve mestres anti-Emille que escutaram a
voz do Movimento dos Sem Terra, e, com eles, ajudaram a constituir sua pedagogia
propria (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012). Ha poucas décadas, houve quem
escutasse os apelos dos movimentos populares das pessoas que moram e vivem
“no” e “do” campo em relacdo as demandas escolares e atualmente temos, em meio
a inumeros embates politico-ideologicos, uma proposta politico-pedagogica de
educacado do campo (CALDART, 2012).

Nesse sentido, considera-se que dada a hegemonia da pedagogica moderna
em nossa atualidade, h& muitos outros grupos sociais a serem eticamente
escutados, ha muitos outros sujeitos a se tornarem, horizontalmente, mestres anti-
Emille, ha muitas outras pedagogias a serem desenvolvidas a partir da voz do povo.

O terceiro passo €é:

0 processo educativo nega assuntivamente a introjecdo do
sistema (de-struicdo) e constroi afirmativamente a exterioridade
pela praxis analética de libertagdo, em permanente unidade
criativo-inovadora do mestre-discipulo (DUSSEL, 1980, p. 100,
traducao nossa, destaque do autor)

Para se descrever sucintamente esse passo, primeiramente se faz necessario

deixar claro que a de-struicdo é uma via metodoldgica subsumida da Fenomenologia
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e deve ser compreendida como um caminho de retorno para recuperar
reiterativamente o esquecido. Nesse caso, considera-se que o termo: “‘Stru’ em latim
remonta a juntar, pilhar, acumular, amontoar. Por isso, de-struir é desatar,
desmontar, desentulhar, mas ndo simplesmente arruinar’” (DUSSEL, 2019, p. 169,
traducéo nossa).

Nesse caso, a de-struicdo € um desmontar a pedagogica moderna para negar
gue nao existe o0 ego magistral “puro” que apenas ensina, assim como ndo ha um
ente orfanal que apenas € “educado”. Nessa de-struicao, revela-se o terceiro passo
como ana-lética'® libertadora, isto é, a relacdo simétrica entre educandos-
educadores e educadores-educandos, que se traduz nas seguintes atitudes: atitude
colaborativa, convergente, mobilizadora, organizativa e criadora (DUSSEL, 1980).

De nosso ponto de vista, tem-se uma relacdo direta com a pedagogia
freireana como resisténcia decolonial, pois, nos dizeres de Oliveira (2020, p. 30),
Freire propde uma: “Educacdo dialéogica que possibilite superar a pratica
educacional colonialista que dita ideias, discursa aulas, ndo debate temas, sendo
imposta sobre o educando uma ordem que o acomoda e nao Ihe permite elaborar
um pensar auténtico”.

Essa relagdo convergente entre a pedagdgica dusseliana e a pedagogia
freireana se da também mais recentemente na obra “Etica da Libertacdo na idade da
globalizagdo e da exclusdo”. Nela, Dussel (2012a) situa a pedagogia do oprimido
como modelo de todo processo pedagdgico critico possivel, e, ademais, se o critério
praxiolégico fundamental de uma pedagdgica decolonial é ouvir a voz do “outro”,

como alteridade negada, Freire assim o faz, como ja se indicou anteriormente:

Freire opta pelo oprimido, o marginal, o analfabeto, os
esfarrapados do mundo, entre outros. Esta € a méaxima
negatividade da materialidade humana possivel. Este é o ponto de
partida de Freire. Portanto, ndo h& apenas indicativos de
negatividade em seu saber-fazer ético-critico-transformador, mas
sim sua total ineréncia na busca de superacdo das contradicbes
opressor/opressora — oprimido/oprimida (DIAS; OLIVEIRA, 2012,
p. 30).

Considera-se que a pedagdgica da libertacdo ndo se constitui apenas como

uma antecedente do pensamento decolonial, mas também tem potencial para

18 Além da dialética da totalidade que nega a alteridade. Esta, ao contrario, . Cf. Subsecao
2.1.3, p. 56.
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fundamentar movimentos de praxis de libertacdo decolonial e a constituir
pedagogias decoloniais que considerem a voz do “outro”, tal como ja se tem um
modelo na pedagogia freireana.

De nossa parte, o fundamental é seguir um caminho de praxis pedagogica
decolonial que, ao ouvir a interpelagcdo do povo, inclusive no contexto socioespacial
da Amazodnia, promova o desprendimento com o paradigma moderno-colonial rumo
a transmodernidade, como nova idade da civilizacdo planetaria, desde que se
mantenha o principio da subsuncédo, meio para a sintese necesséria entre o local e 0

global e para se evitar fundamentalismos.

3.2.2 Contribuicdes de Catherine Walsh as pedagogias decoloniais

Primeiramente, cabe destacar que o tema da decolonialidade — e também o
da interculturalidade — faz parte da praxis de Walsh. Em suas proprias palavras,
afirma: “A decolonialidade e a interculturalidade ndo sao, para mim, temas de raiz
académica. S&o exercicios, apostas e horizontes de luta [...] que pretendem
enfrentar os padrbes do poder moderno/colonial e aponta a constru¢géo de um viver
distinto” (WALSH, 2014, p. 48, traduc&o nossa).

Nossa énfase tematica € para a decolonialidade. Isto se deve pelo recorte da
propria pesquisa em tela, mas também porque a propria autora tem dito se dedicar
mais detidamente a esse tema, deixando de lado a interculturalidade, que veio a ela
como uma bandeira de luta, solicitada no contexto de sua praxis, tal como disse em

uma conversa virtualt®:

Eu tenho que dizer que hoje em dia né&o falo muito da
interculturalidade. Isso é parte do meu trabalho anterior, que vejo
as conexdes, mas hoje, para mi, a questao da praxis decolonial &
central. [...] Entdo, como comecei dizendo antes, tomei a
interculturalidade como sendo um pedido do Movimento Indigena
do Equador, que nos anos 1990, disse a mim: ‘tomas este
conceito que € um projeto politico e nos ajuda a coloca-lo em
debate, em discussao’. Entdo, muitos dos meus escritos, ndo faz
tempo, foi isso (traduc&o nossa).

18 Conversa com Catherine Walsh, ocorrida no dia 16 de julho de 2020, por meio da Internet, na qual
se reuniram juntamente a ela, integrantes do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educa¢édo do Campo
na Amazébnia, do Férum Paraense de Educacdo do Campo e da RPPDA. A transcricdo foi realizada
por mim, Alder de Sousa Dias, com auxilio de Gabriela Costa Faval. Video com a conversa completa
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EZkmXF55E90&t=13s. Acesso em: 16 jul. 2020.
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A teorizacdo de Walsh acerca das pedagogias decoloniais ndo se da de modo
dicotdbmico em relacdo a realidade. Pelo contrario, tem nela sua génese. Por
exemplo, apoiada em autores como Edgardo Lander e Anibal Quijano, situa que a
crise do capitalismo também €& uma crise civilizatéria ocidental e da colonialidade do
poder, que por vez oportuniza cisdes e rupturas com o “mundo” moderno-colonial.
Cisbes e rupturas que se configuram, pelo menos no contexto andino, como lutas de
descolonizagao, que se desdobram em necessidades materiais de aprendizagens,
desaprendizagens, reaprendizagens, de agdo, criagcdo e intervencao. Desde esse
contexto material, concreto, real € que a autora situa a possibilidade de se falar em
pedagogias dentro de um horizonte decolonial (WALSH, 2013).

Desse ponto de vista, ndo se pode desconsiderar 0s processos de
insurgéncia, organizacao e ac¢ao, primeiramente, dos povos originarios, depois dos
povos africanos sequestrados para viverem e trabalharem em condicdo e
escraviddo. S4o caminhos sinuosos que evocam e trazem a baila memoérias de
longa data e que séo capazes de relacionar o pedagogico e o decolonial.

Compreende-se que é a realidade oriunda da tensdo colonialidade-
decolonialidade que permite a origem de movimentos de teorizagdo como 0 giro
decolonial, que por vez, oportuniza, em uma perspectiva praxioldgica, construir
pedagogias decoloniais, tendo por um dos parametros as memorias de resisténcia
de longa duracéo a incidir em compreensdes acerca de alteridades negadas, o que
faz emergir sentidos “outros” de politica, de sociedade, de culturas e existencialidade
(SALAZAR; WALSH, 2013).

Nesse sentido, concorda-se com Walsh (2013, p. 25, traduc&o nossa):

E a partir deste horizonte histérico de longa duracéo, que o
pedagogico e o decolonial adquirem sua razdo e sentido politico,
social, cultural e existencial, como apostas de acdo fortemente
envolvidas com a vida mesma, em que, as memorias coletivas
que os povos indigenas e afrodescendentes vém mantendo como
parte de sua existéncia e ser.

Entdo, desde um olhar filosofico-educacional, as pedagogias que surgem
deste contexto ndo simplesmente se anulam em funcdo do modelo eurocéntrico,
desde a conquista das terras renomeadas de “América”, mas se autoafirmam a partir

de perspectivas ontoldgicas, epistemoldgicas e axiolégicas préprias, no sentido
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mesmo da alteridade, anteriormente obliterada formal e materialmente pelo
paradigma moderno-colonial.

Como se pode notar, 0 ponto de partida das pedagogias decoloniais em
Walsh (2013) é toda realidade material dos povos latinoamericanos, invisibilizados
pelo paradigma moderno-colonial. Por isso, é possivel explicitar que para a autora,
nao se trata aqui de uma pedagogia no sentido instrumentalista, circunscrita aos
espacos escolarizados.

De fato, a compreensdo de pedagogia, ho caso de pedagogias, € estendida
para além do ambiente escolar, sendo este, mais um locus onde possa ocorrer
processos educativos, ndo o Unico. Nesse sentido, aponta a autora, que: “As lutas
sociais também séo cenarios pedagogicos onde 0s participantes exercem suas
pedagogias de aprendizagem, desaprendizagem, reaprendizagem, reflexdo e a¢ao”
(WALSH, 2013, p. 19, traducdo nossa).

Mas néo é qualquer luta social contra o sistema moderno-colonial que pode
ser compreendida pelo prisma pedagogico-decolonial. Em geral, ha um processo
praxiologico, levado adiante de modo coletivo (e ndo individualmente), que se da a
partir de alguns passos: primeiramente, a luta que visa mudar a ordem do poder
moderno-colonial parte da identificacdo e reconhecimento de um problema; em
seguida, apontam a desconformidade “‘com” e “a” oposicdo a condigdo de
dominacdo e opressao em tela; e se organizam para a intervencdo em vista de por
fim a problematica e tornar possivel outra realidade, em perspectiva decolonial
(WALSH, 2013).

A dinamica social € o principal fator a partir do qual se pode compreender o
enlace entre o decolonial e o pedagdgico, a conformar as pedagogias decoloniais.
Deste enlace, observa-se em Walsh que essas pedagogias s&o, estritamente,
praxis, e praxis ligadas organicamente a luta por decolonizacdo. Metaforicamente,
sdo pedagogias que tém cheiro, cor, sabor de povo porque dele surgem de modo
visceral. Por isso, sdo pedagogias que carregam seus sonhos, suas utopias, suas
esperancgas, a promover um mundo justo, desalienado, humanizado e humanizante
e da alteridade.

Walsh avanga mais em sua teorizacdo acerca da compreensdo das
pedagogias decoloniais. Em sentido de abertura, apoia-se em Rolando Vasquez e

na feminista caribenha Jacqui Alexander, que a faz reforcar o senso plural do termo
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‘pedagogias”, mas acrescentando-se sua flexdo verbal, que gera a acdo da
pedagogizacdo como ato ou efeito de pedagogizar em via decolonial.

Em nosso ponto de vista, é essa a acdo, que se faz em diversas e distintas
vias de luta social decolonial, o gérmen das pedagogias que levam esse nome como

adjetivacao. A esse respeito, a autora assim se expressa:

Assim, interessa-me — interessa-nos — ndo s6 o0 que despertar,
aclara, e desdobra na fissuras, mas também — e mais criticamente
— 0 como de seu fazer — como fazemos — as ag0es, 0S processos,
praticas metodoldgico-pedagdgicas e lutas praxiolégicas de cisao,
e como estas atividades empurram, provocam e avancam formas
outras de estar, ser, pensar, saber, sentir, existir e viver; formas
que interrompem, transgridem e causam fissuras na matriz
colonial de poder e seu projeto de guerra de morte. S&o estas
‘pedagogizacdes’ e praticas de cisdo que dao sustento e
caminho as esperancas pequenas, esperangas que quando
comecam a se comunicar, aliar-se e entrelagar-se, fazem-se mais
fortes e mais imparaveis em seu modo de encorajar, crer e
caminhar (WALSH, 2017, p. 38, tradug&o nossa, destaque nosso).

Cabe destacar que essa concepg¢do mais antropoldgica e ético-politica de
pedagogia ndo surge originalmente nas pedagogias decoloniais. De fato, tém
ancoragens historicas e intelectuais muito anteriores.

Ha um sem-numero de intelectuais anénimos e organicos que muito antes de
se falar em decolonialidade do ponto de vista da teorizacdo, ja4 assim agiam e
lutavam em vista da libertacdo social, que se constituem como verdadeiro legado
histérico. Alguns, sem registros documentais-histéricos, outros, porém, com dados
gue chegaram em nossa contemporaneidade, como 0os manuscritos de Popul Vuh,
compilados por indigenas, ainda no século XVI, lugar onde atualmente € conhecido
como Peru e Guatemala. Estes escritos apontam estratégias de subversao da l6gica
civilizatério moderno-colonial, além de tantos outros exemplos (WALSH, 2013).

Do ponto de vista intelectual, a autora apresenta outras ancoragens das

pedagogias decoloniais, como por exemplo, o0 pensamento educacional freireano:

Entendo a pedagogia como uma pratica e um processo
sociopolitico produtivo, como uma metodologia essencial e
indispensavel, fundamentada na realidade das pessoas, suas
subjetividades, historias e lutas, como dizia Freire (1974)
(WALSH, 2017, p. 36, traducdo nossa).
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Além de Freire, a autora destaca outros dois nomes: Franz Fanon e Manuel
Zapata Olivella. Sobre esses intelectuais-militantes, a autora conclui direcionando

para o lastro pedagdgico-decolonial que deixaram para o tempo presente:

Zapata, juntamente com Freire e Fanon e cada um de sua
maneira, dao-nos pautas para ir tecendo pedagogias como
praticas de acdo e metodologias imprescindiveis para a
aprendizagem desaprendizagem e reaprendizagem necessarias
ao processo de de(s)colonizar. Desta maneira, fazem deslocar o
pedagogico dos discursos tradicionais de educagdo e processos
escolarizados, mostrando em seus pensamentos e seu proprio
quefazer como as lutas sociais também sao cenarios pedagdgicos
(WALSH, 2013, 62).

Compreende-se que Walsh (2013) considera as pedagogias decoloniais
desde os marcos das lutas sociais em vista da decoloniza¢éo, alargando, para tanto,
a concepcdo de pedagogia muito para além de sua perspectiva estrita
instrumentalista, no ambito da educacdo escolar. Deixa claro também que esses
processos metodologicos de luta sdo antigos, desde o processo de colonizacao e
gue estas vias a serem praxiologicamente analisadas sdo as memorias coletivas.
Por fim, a autora afirma que do ponto de vista tedrico, Fanon, Freire e Zapata séo

marcos genealdgicos das pedagogias decoloniais.

3.2.3 Contribuicdes de Zulma Palermo as pedagogias decoloniais

Palermo (2014) realiza algumas reflexdes e interdialogos com multiplos
sujeitos e traz alguns apontamentos que alentam a construcdo de pedagogias
decoloniais. Contudo, opta-se por explicitar algumas constatacfes acerca da
universidade, que sofre o efeito da colonialidade do saber, entre a quais, destacam-
se:

e A colonialidade do saber — consolidada de modo eficaz na universidade
produz uma violéncia epistemoldgica, que estabelece diferencas insuperaveis
entre as capacidades inerentes e proprias da cultura eurocentrada, para
produzir conhecimento racional, obliterando os conhecimentos de outras
culturas e de grupos subalternizados (PALERMO, 2014).

e A0 se naturalizar a universidade como espa¢co de producdo do saber

cientifico, os aparatos sao criados de modo a valorizar o desenvolvimento



93

cientifico e tecnoldgico, deixando-se de lado e de modo desvalorizado, a

extensdao (PALERMO, 2014).

e Em relacdo a producdo do conhecimento, a diferenca colonial, tomando forma
institucional na universidade, faz com que o sujeito do conhecimento tome o
“outro” apenas como seu objeto do conhecimento, obliterando, assim, todo o
seu ser e as manifestacdes de seu existir (PALERMO, 2014).

Desde essas (e outras) constata¢cfes, em didlogo com Pablo Quintero, afirma
gue: “se faz imperioso conhecer as experiéncias politicas e pedagodgicas de muitos
atores ativos da M/C/D [Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade] dos que se
sabe pouco ou nada, mas que estdo consolidando as fundagbes da quebra
paradigmatica” (PALERMO, 2014, p. 42, traducao nossa).

Essa afirmacdo corrobora as bases decoloniais jA abordadas por Walsh
(2013) nas linhas anteriores. Nao obstante, ao nosso ponto de vista, a distingéo e a
riqueza autoral de Palermo (2014) estdo no fato de aprofundar a resposta sobre o
porqué de se escolher tais experiéncias politicas e pedagodgicas, teorizando e
explicitando alguns elementos epistemoldgicos e metodoldgicos.

Primeiramente, Palermo (2014) ao evocar que a ontologia e a epistemologia
da univocidade, como fundamentada por Dussel (2020) e explicitada na Secéao 2.1
“Trilhas epistemolégicas”??, oblitera, pelo uso assimétrico do poder, outras formas de
existir e de construcdes societarias. Eis o motivo pelo qual, ontolégico-

epistemologicamente:

[...] os modelos tedricos ndo podem determinar a realidade, que
nao é pertinente a partir dos modelos pré-construidos para pensa-
la, sendo de experimentar o que acontece na vida cotidiana de
uma comunidade particular gestada em sua prépria historia, para
problematizar e participar de sua transformacédo (PALERMO,
2014, p. 52, traducdo nossa).

Essa maneira de olhar com primazia as experiéncias politicas e pedagdgicas
dos coletivos obliterados pelo paradigma moderno/colonial, geram uma fissura na
epistemologia dominante, que em geral, tende a desenvolver o referencial teérico
que condicionardo a realidade — e o referencial para a andlise do objeto de estudo
em se tratando de pesquisa.

20 Cf, p. 45.
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Nesse sentido, concorda-se com Palermo (2014, p. 41, traducdo nossa)
quando afirma: “Quero dizer com isso que n&do necessariamente se definem em
primeira instancia aparatos conceituais que condicionam as ac¢fes dos coletivos,
sendo que sdo estas as que abrem a possibilidade de pensar desde outro
lugar/outros lugares”.

Tais experiéncias politicas e pedagoégicas de classes e grupos (coletivos
sociais) obliterados pela modernidade/colonialidade geram formas de conhecimento
gue precisam ser consideradas seriamente e confrontadas horizontalmente. Isso n&o
guer dizer que a universidade e suas pesquisadoras e pesquisadores perdem
relevancia no cenério de producdo do conhecimento, pois ao se assumir a praxis
decolonial, muitas destas experiéncias politicas e pedagodgicas, principalmente as
gue transcendem o campo intelectual, podem ser mediadas pela escrita académica
(PALERMO, 2014).

Nesse caso, € se utlizar do aparato moderno-colonial como meio para
desestabiliza-lo em vista da construcdo de um mundo “outro”. E, em outras palavras,
assumir a face critico-propositiva da colonialidade, transformando-a em
decolonialidade, no caso, mais estritamente ligada a um de seus desdobramentos,
isto &, a decolonialidade do saber.

Outro ponto enriqguecedor sobre o modus operandi como a autora se envolve
com as experiéncias politico-pedagogicas € sua analise positiva sobre as culturas
nativas, as distingdes e a diversidade intercultural que marca, por exemplo o que se
denomina de América Latina. Nesse caso, a autora opta pelo método analético de
Dussel por superar o “mimetismo” da univocidade (PALERMO, 2014).

Dado que remete a outro passo relevante da autora que €, praxiologicamente,
chegar a transmodernidade, ndo apenas do ponto de vista conceitual e utopico, mas
visando “[...] no ‘como’, as formas por meio das quais podemos ir construindo esse
saber que se recusa a ser articulado, nos ‘paradigmas’ a partir dos quais operamos”
(PALERMO, 2014, p. 50, traducéo nossa).

E nessa direcdo, pontua a necessidade de se investir nas
experiéncias/praticas politicas e pedagdgicas, mas desde um ponto de vista
intercultural. Contudo cabe um destaque critico propositivo da autora, que é focar
nas praticas culturais ndo pela via da interculturalidade critica, mas pelo caminho da

transmodernidade, considerando, obviamente, a alteridade negada.
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Tal via se distingue da pés-modernidade e desvia de sentidos politicos que
mais nocivos a perspectiva decolonial. Sobre isso a autora levanta um comentario

acerca da praxis de Catherine Walsh:

Sem duvida, as andlises criticas e as propostas formuladas por
Walsh se fundam em grande medida nesta concepgéo
[transmodernidade], mas ao manter a denominacao
‘interculturalidade’ utilizada pelo Estado e pelas O.N.G. me parece
se prestar para desinteligéncias e confusées (PALERMO, 2014, p.
50, traducéo nossa).

Todos esses elementos epistemoldgicos que envolvem as pedagogias
decoloniais trazidos pela autora séao relevantes, sobretudo pelo aporte praxiologico,
resultado de interdialogos e de partilha de experiéncias, mas também porque se
coadunam ao referencial epistemoldgico adotado, sem incorrer em incoeréncia, pois,
como visto na Subsecgao 2.1.2 “Caminhos metodoldgicos”, foram selecionadas teses
e dissertacOes, mais ainda, estabeleceu-se uma rede conceitual pré-estabelecida,
mas o foco € para os documentos que apontam para experiéncias pedagogicas de
base decolonial, a partir dos quais falardo tais conceitos, tal como corrobora a

prépria autora:

Estas respostas poderéo se acercar mais ou menos de esquemas
conceitos pré-existentes, mas falardo partindo de saberes
autogestionados que seguramente incluirdo as memorias
fragmentérias de seus préprios legados e que também entrardo
em conflito com a cultura (modelos de vida) hegemobnica de ontem
e de hoje (PALERMO, 2014, p. 52, traducao nossa).

Outro ponto relevante trazido por Palermo (2014) e que serve de parametro
ao se refletir sobre as pedagogias decoloniais € o papel das universidades para
manutencao do status quo em relagéo ao paradigma moderno/colonial, sobretudo ao
considerar que a colonialidade do saber se entrelaca com todas as outras formas de
colonialidade e que no contexto das universidades, esse fato se desdobra, muitas
vezes, na consolidacdo da matriz colonial, desde a formagdo dos imaginarios —
como forma de “ler” o mundo.

Nesse caso, as estruturas hegemadnico-eurocéntricas das universidades

tendem a se manter, fazendo com que 0s proprios sujeitos se privem de suas
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expressdes existenciais, adentrando entdo na dimensdo da univocidade

moderno/colonial. A esse respeito a autora cita um exemplo:

Recentemente, nos Uultimos anos — como efeito das acgbes
afirmativas como politicas de estado para com as comunidades
originarias — ha um ingresso visivel de jovens procedentes destes
grupos; porém, as estratégias de contencdo passam por sua
transculturagéo; isto €, adotar e modificar suas logicas as do
padrdo dominante; a universidade ndo muda [regido do Noroeste
argentino: Salta e Jujuy], devem mudar os sujeitos que aspirarem
formar parte dela (PALERMO, 2014, p. 46, tradu¢do nossa).

Ante tal situacdo-problema, o que acaba por ser central € ndo mirar na
educacdo ou mesmo no sistema educacional como estratégia da colonialidade, mas
sem deixar de lado esse fato, é preciso mirar na luta pela “transformacgédo da
estrutura da educacgao formal para colaborar na formacéao de sujeitos conscientes de
sua pertenca em condi¢cdes de viver a decolonialidade” (PALERMO, 2014, p. 49,
traducdo nossa).

No que concerne as pedagogias decoloniais de modo mais especifico,
procurou-se identificar algumas das contribuicbes que a autora compilou e refletiu
durante a realizacdo de oficinas interdialégicas que contaram com a participacéo de
multiplos sujeitos, tendo como ponto de ancoragem principal o alcance do
desprendimento moderno/colonial no contexto da universidade.

O primeiro dos pontos a destacar é quanto ao local de enunciacdo. Ou, nas
palavras da autora: “[...] se entenda como uma construgédo de subjetividade ligada a
memoéria sociocultural, isto €, a historia local, sem deixar de ter em conta a
incidéncia da historia pessoal e as experiéncias vitais de cada enunciador individual”
(PALERMO, 2014, p. 71, traducao nossa).

Nesse caso, é deixar claro, de imediato o quem, para quem e de onde se
enuncia, que, desde o ponto de vista decolonial, tem que ver ndo apenas com a
subjetividade imediata, mas também com a heranca historico-colonial que ajuda o
sujeito a se constituir como sujeito do conhecimento, do dizer e do fazer, envolvendo
também, o cenario sociocultural e os condicionantes que o circundam.

Para a constituicdo de pedagogias decoloniais, ter claro o local de enunciagéo
€ importante também porque “[...] permite questionar a universalidade da razéo
cartesiana para fazer visiveis as histérias outras que foram desvalorizadas e/ou

tomadas como objeto de conhecimento” (PALERMO, 2014, p. 78, traducéo nossa).



97

Outro indicativo relevante destacado por Palermo (2014) € a adocdo da
pluriversalidade e da interculturalidade, tendo por horizonte a transmodernidade. A
primeira a implicar na coexisténcia de multiplas formas de viver e conhecer dos
diversos sujeitos, que resulta da interculturalidade (por meio do dialogo intercultural)
a focar nas semelhancas e néo nas distingdes e diferencas. Nesse caso, a opgao
adotada de interculturalidade ndo é a comumente utilizada pelas politicas de Estado,
gue tende a obliterar as historias locais, reforcando assim a univocidade, como se
toda “diversidade” e “distincdo” fosse 0 “mesmo”.

Para a autora: “A concepcéao de interculturalidade que opera em relagcido com
a de transmodernidade, em mudanca, obedece a emergéncia desde o interior
mesmo das comunidades [...] que configuram uma profunda transformacéo
estrutural” (PALERMO, 2014, p. 81, tradugao nossa).

Desde as contribuigbes de Boaventura de Sousa Santos, torna-se pertinente
reconhecer a metafora do sul como pratica de exclusdo e opressao que ocorre nao
apenas em contextos de paises periféricos, mas também em contextos geopoliticos
dominantes (PALERMO, 2014), da mesma maneira, compreende-se que tal
metafora ocorre em contextos educacionais, sobretudo ao se obliterar a riqueza
humana dos grupos étnicos, de género e da classe proletaria que delas passam a
fazer parte, nos espacos educativos, inclusive escolares.

E preciso problematizar a no¢do de nacdo quando se trata de acolher, por
exemplo, povos alheios a compreensédo juridico-politica de nacdo, oriunda da
modernidade-colonialidade, que em muitos aspectos se faz presente nos sistemas
educacionais, a manter o padrdo de poder. De fato, desde a opcao decolonial, €
preciso reconhecer a existéncia de povos originarios, cuja pertenca a Argentina ou
ao Chile, soa-lhes indiferente (PALERMO, 2014).

Desde um olhar pedagdgico-decolonial, dada a pluriversalidade como
compreensao organica, real e meio para se chegar a transmodernidade, a autora
também destaca a relevancia de estudos sobre a formacdo historica da
colonialidade, que tendem a ndo ser homogéneos. Nesse caso, resulta muito mais
pertinente impulsionar a préatica de estudos locais dos processos de formacédo das
subjetividades, a considerar, por exemplo, os legados, as histdrias de consciéncia
nacional de “patrias irmas” (PALERMO, 2014).

N&o apenas esses tipos de estudo acerca da formacdo historica da

colonialidade, mas também outras investigagbes que ocorrem na universidade
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precisam desobedecer a colonialidade do saber. Eis mais um apontamento de
autora, haja vista a pouca articulacao entre trabalho intelectual e as préaticas sociais,
ou que, quando feitas, seguem o canon cartesiano-positivista de aplicacao de teorias
previamente elaboradas. “Por isso, resulta imprescindivel pér em xeque as distintas
praticas de justificacdo do conhecimento sustentadas em critérios de autoridade [...]”
(PALERMO, 2014, p. 83, traducdo nossa).

Ante essa problematica quanto a producdo do conhecimento moderno-

colonial na universidade, a autora indica uma proposta:

O que se necessita, como mudanca, € gerar um conhecimento
compartilhado — em coproducdo com os distintos espacos sociais
— desde onde surja uma forma de saber ‘outra’ fundada pela
interacao entre as distintas racionalidades em
complementariedade, uma vez que o saber ndo surge somente da
expertise académica ocidental, mas também das culturas ‘outras’,
com suas respectivas formas de compreender e de fazer
(PALERMO, 2014, p. 83, traducdo nossa).

Essas reflexdes e compilagBes feitas por Palermo (2104) tendo por meta o
alcance do desprendimento moderno/colonial da universidade, a contribuir na
constituicdo de pedagogias decoloniais sdo somadas aos aportes de Enrique Dussel
e de Catherine Walsh, para serem confrontados criticamente e retroalimentados a
partir da analise das teses e dissertacdes selecionadas para este estudo.

Por fim, cabe deixar concluir essa sec¢do, abrindo caminho para a préxima,
que se trata de uma descricdo e analise do tema “decolonialidade, na pés-

graduacéo brasileira, com foco para a area da Educacéo.
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4 O PENSAMENTO DECOLONIAL NAS TESES E DISSERTACOES DO BRASIL

Estruturalmente, esta secdo corresponde ao labor de responder a segunda
questdo suleadora, rememorando-se: “Como se caracteriza 0 pensamento
decolonial na producéo stricto sensu brasileira?”. Para tanto, estd organizada nas
seguintes Subsecdes: “4.1 O Pensamento Decolonial na produgao stricto sensu
brasileira: uma caracterizagao geral” e “4.2 O Pensamento Decolonial nas teses e
dissertacbes em Educacgao’.

Na primeira delas, apresenta-se — por meio de descri¢bes, gréficos e quadros
— a caracterizacao dos 871 registros de producdes cientificas stricto sensu do Brasil,
circunscritas ao periodo de 2010 a 2021, que envolve o pensamento decolonial e
gue foram encontradas no Catedi/Capes. Como sera explicitado a seguir, esses
registros dizem respeito a todas as areas do conhecimento cientifico, que
conformam o sistema de avaliacdo da Capes??.

Na segunda subsecéo, realiza-se uma caracterizacdo geral das 168 teses e
dissertacOes classificadas pelo Catedi/Capes junto a area da Educacao, tendo-se
por categorias tematicas: autoria; sexo; origem geografica (regido e unidade da

federac&o); vinculagao institucional; e linhas de pesquisa.

41 O PENSAMENTO DECOLONIAL NA PRODUCAO STRICTO SENSU
BRASILEIRA: UMA CARACTERIZACAO GERAL

4.1.1 Analise quanto a quantidade de registros de teses e dissertacdes sobre a

decolonialidade no Catedi/Capes

As producoes stricto sensu sobre o pensamento decolonial passam a figurar
no Catedi/Capes no ano de 2010. Faz-se um recorte temporal até o ano de 202122, o
gue significa um mapeamento de 12 anos sobre a tematica, que se da seguinte

maneira:

21 Cf. Tabela de areas do conhecimento da Capes. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-
br/centrais-de-conteudo/TabelaAreasConhecimento 072012 atualizada 2017 v2.pdf.
22 Nossa Ultima revisdo dos dados no Catedi/Capes se deu em out. 2021.



https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/TabelaAreasConhecimento_072012_atualizada_2017_v2.pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/TabelaAreasConhecimento_072012_atualizada_2017_v2.pdf
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Gréfico 1 — Producgdes stricto sensu sobre o pensamento decolonial
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Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.

O primeiro registro constante no Catedi/Capes de producéo cientifica sobre o
tema da decolonialidade é datada de 01/01/2010. Trata-se de dissertacdo de
mestrado académico em Geografia, vinculado a Universidade Federal Fluminense,
de autoria de Pedro de Araujo Quental e intitulada de: “Entre o fato e o artefato: a
invencao do conceito de América Latina”.

Para além de explicitar esse primeiro registro, o Grafico 1, permite uma visao
de conjunto, a partir da qual se pode constatar que no Brasil, as produ¢cdes sobre o
referido tema, comegcam a surgir em 2010, mas passam a um relevante salto
guantitativo na segunda década do século XXI.

Em sintese, 0 primeiro registro diz respeito ao ultimo ano da década 2001-
2010. Esse dado do Grafico 1 é reforcado, por exemplo, por alguns antecedentes
como a aula inaugural, datada de 26 de agosto de 2005, ocorrida no Programa de
P6s-Graduacdo em Estudos Etnicos e Estudos Africanos da Universidade Federal
da Bahia e ministrada por Nelson Maldonado-Torres sob o tema: “Pensamento
Critico desde a Subalternidade: os Estudos Etnicos como ciéncias descoloniais ou
para transformacdo das Humanidades e das Ciéncias Sociais no século XX”
(MALDONADO-TORRES, 2006). Nessa mesma légica de raciocinio, ocorreu 0 curso

sobre Pedagogia Decolonial, realizado em outubro de 2007, pelo Grupo de Estudo



101

sobre Cultura, Educacdo e Cotidiano (GECEC/ PUC-RIi0), organizado por Vera
Candau e ministrado por Catherine Walsh (OLIVEIRA; CANDAU, 2010).

Se em 2010 houve apenas um registro sobre a decolonialidade, nos primeiros
cinco anos do segundo decénio do século, houve a producdo de 73 teses e
dissertacBes. Ainda assim, uma producdo muito aquém do quantitativo do periodo
de 2016-2020, que conta com 0s impressionantes 761 registros, a representar uma
média de 152 registros por ano, média anual superior em 108% a quantidade de
teses e dissertacfes do periodo 2011-2015.

Nota-se também o decréscimo vertiginoso no primeiro ano do terceiro decénio
do século. A esse respeito, levantam-se algumas hipoteses: (1) o atraso na defesa
da producao stricto sensu nacional imputada pela pandemia da Covid-19. Desta
hipotese, se desdobra outra: (2) o trabalho administrativo em muitos programas
passou a se dar de forma remota, o que dificultou — em algum grau — alimentar o
sistema da Plataforma Sucupira. Hipotese esta que ganha materialidade na medida
em que se atesta que nossa ultima revisdo sobre esses dados no Catedi/Capes se
deu em outubro de 2021, e mesmo assim ha apenas 36 registros sobre a
decolonialidade. Veja-se, por exemplo, que no Catedi/Capes ndo consta o registro
da tese: “Colonialidade Pedagdgica na Instrucdo Publica Primaria da Comarca de
Macapa (1840-1889)”, de Vitor Sousa Cunha Nery - defendida no
PPGED/ICED/UFPA, em junho de 2021.

Por fim, ndo se quer aqui comprovar tais hipéteses, apenas indicar possiveis
contingéncias a auxiliar na compreensao da queda vertiginosa de registros sobre a
producdao stricto sensu brasileira a respeito da decolonialidade.

Ao se adotar como ponto de andlise a conformacéo destes 871 registros nas

cinco regides do pais, tem-se a seguinte distribuicao:

Quadro 3 — Conformacéo da producéo sobre decolonialidade por regido do pais

REGIAO N°. DE PRODUCOES %
NORTE 63 7,2
NORDESTE 136 15,6
CENTRO-OESTE 138 15,8
SUDESTE 335 38,5
SUL 199 22,9
TOTAL 871 100

Fonte: autoria prépria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.
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Por ordem crescente, as regides mais producentes sao: Sudeste (335 teses e
dissertacfes), Sul (199 T/D), Centro-Oeste (138), Nordeste (136) e Norte, com 63
T/D. As regides Sul e Sudeste somam 534 registros de teses e dissertacdes, 0 que
corresponde ao percentual de 61% do total geral. Dado que reflete a origem historica
dos programas de pés-graduacdo nas regides Sudeste e Sul, a partir da segunda
metade do século XX, o que ajuda a explicar em parte, a assimetria destas duas
regides, tendo-se por parametro, a quantidade de programas de pos-graduacéo, se
comparadas com as demais regifes do pais, que foram tardiamente englobadas nas
politicas publicas de pos-graduacédo (SANTOS; AZEVEDO, 2009).

Ainda em relacdo a quantidade de producado de teses e dissertacGes acerca
da tematica da decolonialidade, encontraram-se 121 registros institucionais, que
foram organizados em 6 categorias: universidade publica federal, com 51 registros
institucionais; universidade publica estadual, com 24 registros; Rede Federal de
Educacdao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), que engloba os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e os Centros Federais de Educacédo
Tecnologica (além de escolas técnicas e de aprendizes), com 6 registros; Instituto de
pesquisa, com 2 registros; universidade publica municipal, com um registro; e
instituicdo privada, com 37 registros institucionais.

Cabe destacar que destas 121 instituicbes, 84 sao publicas. A partir deste
critério, tornam-se indiferentes se fazem parte da RFEPCT, se sao institutos de
pesquisa, instituicbes municipais ou estaduais. Esse dado mostra a forca que a
instituicdo publica tem na producdo do conhecimento cientifico no Brasil, e, para
efeito desta tese, aponta sua relevancia quanto ao tema da decolonialidade, pois, de
um lado, esse quantitativo representa o percentual de 69% de instituices publicas,
e de outro, tem-se a iniciativa privada com 31% deste total.

Seguindo essa légica de analise, tem-se que a grande maioria dos registros
de teses e dissertacdes (T/D) no Catedi/Capes é oriunda das universidades publicas
federais, com 582 T/D, seguida das universidades publicas estaduais (147 T/D), das
instituicdes privadas (121 T/D); da RFEPCT (15 T/D), dos institutos de pesquisa:
FIOCRUZ (2 T/D) e IPHAN (1 T/D) e da FURB, como universidade publica municipal

(3 T/D), conforme o grafico, que segue:
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Gréfico 2 — Producdo de teses e dissertacdes (T/D) por tipo de instituicdo

= UNIV. PUB. FEDERAL (582 T/D) 67%
® UNV. PUB. EST. (147 T/D) 17%
= IES PRIV. (121 T/D) 14%
UNIV. PUB. MUN. (3 T/D) 0%
m INST. DE PESQ. (3 T/D) 0%
® RFEPTC (15 T/D) 2%

Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.

Nota-se que ndo apenas em relacdo as instituicbes se tem uma grande
diferenca quantitativa entre o publico e o privado, pois, quanto as producdes stricto
sensu, mais uma vez, as instituices publicas representam 86% de todas as teses e
dissertacdes acerca da tematica da decolonialidade.

A seguir, visando destacar a quantidade de registros de producdes de teses e
dissertacOes entre as instituicdes de ensino superior (IES), estas foram classificadas
em trés grandes agrupamentos: grupo 1: IES que tém entre 26 e 58 registros; grupo
2: de 13 a 24 registros; e grupo 3: IES que tém de 1 a 12. Esses trés agrupamentos
apontam que a presenca da producdo do conhecimento cientifico sobre a
decolonialidade no Brasil esta concentrada em 20 IES, conforme o grafico a seguir.
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Gréfico 3 - Producdo de teses e dissertacfes por Instituicdes
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Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.

O grupo 1 é formado pelas seguintes IES, seguida pela quantidade de
registros de teses e dissertagdes: UFSC (58); UNB (53); UFBA (39); UERJ
(38); UFG (33); UFMG (30); UFPA (29); UFRGS (28); UFRJ (28); e UFPE (26).
Apenas esse grupo acumula 334 registros. Cabe destacar que todas sdo publicas,
sendo 9 federais e apenas a UERJ figurando como IES estadual.

O grupo 2 agrega 186, subdivididos da seguinte maneira: PUC-RIO (24);
UNILA (23); USP (22); UFF (21); UNIRIO (19); UFMT (17): UFPR (17);
UNICAMP(16); UFMS (14); e PUC-MG (13), sendo 6 publicas federais, duas
publicas estaduais e duas privadas, no caso as PUC, do Rio de Janeiro e a de Minas
Gerais.

De acordo com os dados apresentados, os grupos 1 e 2 agregam 60% do
total de registros de producédo stricto sensu acerca do pensamento decolonial, no
Brasil. Um dado significativo, assim como também é relevante destacar que 101 IES
estdo a produzir conhecimento cientifico sobre a tematica, envolvendo-se todas as
regibes do pais.

Ainda sobre esse tema, 0 grupo 1 representa as IES mais producentes. Para
efeito de propor um comparativo com o ranking internacional de producao cientifica
do Centro de Estudos em Ciéncia e Tecnologia da Universidade de Leiden, na
Holanda, que se baseia na base de dados da Web of Science, gerenciada pela
Clarivate Analytics — isto €, um Centro que mensura as produc¢des cientificas a partir
da colonialidade do saber, prépria do paradigma moderno/colonial. Nesse sentido

observe-se o gréfico a seguir:



105

Gréfico 4 — As dez IES que mais produziram teses e dissertagdes acerca do tema
da decolonialidade

102 UFPE (26
T/D) 12 UFSC (58T/D)

82 UFRJ (28 T/ 7% 16%
8%

82 UFRGS (28
T/D)
8%

22 UNB (53 T/D)
15%
72 UFPA (29 T/D)
8%

62 UFMG (30
T/D)
8%

52 UFG (33 T/D)
9%

32 UFBA (39
T/D)
11%

42 UERJ (38 T/D)
10%

Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.
Legenda: T/D: teses e dissertacdes

Esses dados ganham maior relevancia por dois motivos. O primeiro motivo se
d4d na medida em que se considera a quantidade de registros de teses e
dissertacbes, mantendo-se o critério por regido do pais, pois, como dito
anteriormente com base nos dados do Quadro 6, as regides Sul e Sudeste
apresentam, respectivamente 534 isto €, 61% do total de 871 registros.

Contudo, quando o foco passa a ser por instituicdo, nota-se que das dez IES
mais producentes, a regido Sudeste marca presenca com apenas trés: UERJ,
UFMG, e UFRJ?%, que ocupam respectivamente a 42, 62 e 82 posicdo quanto a
produtividade de teses e dissertacdes a envolver a decolonialidade.

Ainda cabe destacar a auséncia de IES do estado de S&o Paulo neste
primeiro escaldo, apesar de se terem referéncias internacionais como a
Universidade de S&o Paulo (USP) e a Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), que inclusive sdo mencionadas no grupo 2 do Gréfico 3, isto €, o das IES

gue tém entre 13 e 24 registros de teses e dissertacdes.

23 Conforme demonstra o Gréfico 4, dividem a 82 colocacido: UFRJ e UFRGS.
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No caso da regido Sul, duas IES marcam presenca entre as dez mais
producentes sobre a tematica da decolonialidade: a UFSC e a UFRGS, ocupando
respectivamente, a 12 e a 82 colocacéao.

Nesse caso, ao se considerar o fato de que historicamente o eixo sul-sudeste
tem tido melhores condicionantes capitalistas de desenvolvimento socioeconémico,
era de se esperar a predominancia a majoritaria de IES dessas regides entre as
mais producentes.

A regido Centro-Oeste conta com duas representantes entre as dez IES. Em
2° lugar em termos de producéo, tem-se a UNB e em terceiro lugar, a UFG, como 52
colocada. Da mesma maneira, a regido Nordeste apresenta duas IES entre as mais
producentes. Tratam-se da UFBA e da UFPE, que dividem respectivamente o 3° e 0
10° lugar.

Cabe explicitar que nesse contexto, aparece também a regido Norte,
representada pela UFPA, ocupando 72 posicdo entre as IES mais producentes sobre
a decolonialidade.

E importante notar que entre as 10 |IES, ha a presenca de todas as regifes do
pais, inclusive a Norte, onde se tem a menor quantidade de programas stricto sensu
no Brasil, de acordo com dados da Plataforma Sucupira (SUCUPIRA, 2021).

Representatividade que ndo ocorre, por exemplo, quando se tem como
parametro no ranking o Centro de Estudos em Ciéncia e Tecnologia da Universidade
de Leiden, da Clarivate Analytics.

Nesse caso, entre as IES mais produtivas do pais, tém-se seis representantes
da regido Sudeste, trés da regido Sul e apenas uma do Nordeste, conforme

demonstra a figura a seguir:
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Figura 4 — Ranking 2020 de producéo cientifica pela Universidade de Leiden
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Fonte: https://noticias.botucatu.com.br/2020/07/16/unesp-segue-como-a-2a-do-pais-em-
ranking-de-producao-cientifica/. Acesso em: 12 set. 2020.

Como se pode notar, quando os parametros sdo “internacionais”, o eixo
regional sul-sudeste marca presenga majoritaria, em meio a auséncia total de IES de
duas regides do pais: o Centro-Oeste e o Norte.

Contudo, cabe rememorar que o parametro que nos orienta sdo producdes
cientificas stricto sensu no Brasil, a abordar a tematica da decolonialidade, o que
implica uma opgéo ético-politico-epistemologica em vista do “desprendimento” para
com a racionalidade oriunda do grego, do latim e das seis linguas imperiais
europeias (italiano, espanhol, portugués, inglés, francés e alemao), e, ao mesmo
tempo, exige “abertura” as inumeras possibilidades encobertas como barbaras,
primitivas e misticas pela genealogia imperial gerada por essa mesma racionalidade
(MIGNOLO, 2008).

Portanto, o parametro que nos orienta sdo de teses e dissertacdes que
tendem a apontar caminhos “outros” com potencial para, como afirma Mignolo
(2008), reintroduzir linguas, memdrias, economias, organizagdes sociais — incluindo-
se ai as pedagogias - considerando a alteridade de classes, grupos, povos e
culturas que tém sido negadas e invisibilizadas por séculos pela colonialidade, em
suas diferentes maneiras.

Ainda a corroborar essa analise, considera-se que universidades situadas em
outras regides do pais tém sofrido ao longo dos anos com os efeitos necréfilos da
colonialidade do saber, e, mais especificamente com a colonialidade pedagogica.


https://noticias.botucatu.com.br/2020/07/16/unesp-segue-como-a-2a-do-pais-em-ranking-de-producao-cientifica/
https://noticias.botucatu.com.br/2020/07/16/unesp-segue-como-a-2a-do-pais-em-ranking-de-producao-cientifica/
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Contudo, reagem decolonialmente, no sentido de resisténcia e luta, comprometendo-
se em fazer pesquisa engajada a favor de suas populacdes invisibilizadas,
ocasionado algum grau de ruptura com o paradigma moderno-colonial. Motivo pelo

qual, justifica-se a presenca mais equitativa de IES de todas as regifes no Gréfico 4.

4.1.2 Autoria, tipo de producdes e classificacdo por area do conhecimento

As teses e dissertagbes tém autoria de 569 mulheres e 302 homens, dados
gue respectivamente correspondem aos seguintes percentuais: 65% e 35%. Tais
dados levantam algumas questdes, tais como: por que motivo as mulheres séo
autoras de quase a ¥ das teses e dissertagbes que envolvem o pensamento
decolonial? Um indicativo de resposta diz respeito a abordagem transgressora que
Ihe é propria, que busca a realizacdo da transmodernidade e visa a uma convivéncia

da alteridade, incluindo-se ai questdes de género.

Gréfico 5 - Producdes por sexo

m 569 Mulheres m 302 Homens =

Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.

Quanto ao tipo de producao, os 871 registros de produgdes encontradas no
Catedi/Capes estdo subdivididos em 273 teses, 537 produgcbes de mestrados
académicos 61 de mestrados profissionais.

Os trabalhos estdo alinhados em seis grandes areas do conhecimento:

Ciéncias Agrarias; Ciéncias da Saude; Ciéncias Humanas; Ciéncias Sociais
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Aplicadas; Linguistica, Letras e Artes; e Multidisciplinar. Contudo, as Ciéncias
Agrarias (que contabilizam apenas um registro de produgdo) ndo ganham
representatividade percentual e as Ciéncias da Saude (com 10 registros) recebem
pouco percentual quantitativo, sobretudo porque as demais grandes &reas
expressam numeros bem maiores em relagdo a estas duas.

A producdo stricto sensu sobre o pensamento decolonial no Brasil se
concentra em quatro grandes areas: as Ciéncias Humanas que comportam 424
producdes (46% do total dos 871 registros), seguidas da grande area Multidisciplinar
(186 registros ou 20%), das Ciéncias Sociais Aplicadas (175 ou 19%) e da
Linguistica, Letras e Artes, com 127 trabalhos, representando o percentual de 14%,

conforme os dados do Grafico 3.

Gréfico 6 — Producgdes stricto sensu por grandes areas do conhecimento
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Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.

Os 424 trabalhos vinculados a grande area Ciéncias Humanas estao
distribuidos em 20 areas do conhecimento: Antropologia (17 producdes); Ciéncia
Politica (18); Educacao (199); Educacédo em Periferias Urbanas (3); Educacdo de
Adultos (1); Planejamento Educacional (6); Filosofia (7); Geografia (11); Historia (54);
Historia do Brasil (1); Sociologia (42); Outras Sociologias Especificas (7); Politica

Internacional (7); Psicologia (33); Psicologia Social (2); Psicologia do
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Desenvolvimento Humano (1; Tratamento e Prevencdo Psicoldgica (1); Relactes
Internacionais, Bilateriais e Multilaterais (8); e Teologia (10).

Confere-se destaque para a Educacdo, com 199 producbes. Dado que se
amplia ao se agregarem os trabalhos das éareas afins — Educacdo em Periferias
Urbanas, Educacéo de Adultos e Planejamento Educacional — para o quantitativo de
209 regqistros, o que representa 49,29% do total de producBes da grande area
Ciéncias Humanas.

As 186 producdes vinculadas a grande area Multidisciplinar estao distribuidos
em nove areas do conhecimento: Ciéncias Ambientais (6 trabalhos);
Engenharia/Tecnologia/Gestdo (1); Ensino (24); Ensino de Ciéncias e Matemética
(28); Interdisciplinar (3); Meio Ambiente e Agrarias (8); Saude e Biologicas (5);
Sociais e Humanidades (111).

Os 175 trabalhos ligados a grande area Ciéncias Sociais Aplicadas se
distribuem nas seguintes areas: Administracdo (17); Administracdo de Empresas (2);
Arquitetura e Urbanismo (2); Ciéncia da Informacao (2); Comunicacéo (13); Direito
(79); Direito Constitucional (3); Direito Publico (20); Direitos Especiais (4);
Museologia (3); Planejamento Urbano e Regional (13); Servico Social (5); e Teoria
do Direito (11).

Chama atencéo a area do Direito, sobretudo porque se se agregar as areas
afins (Direito Constitucional, Direito Publico, Direitos Especiais e Teoria do Direito),
somam-se ai 117 teses e dissertacdes, 0 que corresponde a 66,85% do total de
trabalhos da grande area Ciéncias Sociais Aplicadas.

Em Linguistica, Letras e Artes, suas 127 teses e dissertacdes estdo assim
distribuidas: Artes (45); Danca (1); Letras (93); Linguistica (8); Linguistica Aplicada
(4); Literatura Brasileira (4); Literatura Comparada (5); Literatura Brasileira (1);
Lingua Portuguesa (1); Mdusica (11); e Teatro (6). Entre estas areas, as Letras se
destacam com 73,22% das produgoes.

Por fim, o trabalho vinculado a grande area das Ciéncias Agrarias diz respeito
a area da Agronomia. Os 10 trabalhos da grande area Ciéncias da Saude estdo
vinculados as seguintes areas: Enfermagem (1); Fisioterapia e Terapia Ocupacional
(2); Saude Coletiva (4); Saude Publica (3).
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4.2 O PENSAMENTO DECOLONIAL NAS TESES E DISSERTACOES EM
EDUCACAO

4.2.1 Quanto a autoria e aos campos teméaticos abordados

Dos 168 registros de teses e dissertacbes em Educacdo — cujo acesso ao
resumo ou a producdo na integra serviu de parametro imediato de tabulacdo e
sistematizagcdo — 116 tém como autoria do sexo feminino e 52 do masculino, o que
corresponde respectivamente ao percentual de 69% e 31% do total de registros
consultados.

Mas uma andlise mais detalhada sobre o que essas pesquisadoras e
pesquisadores vém produzindo, releva algumas tendéncias, conforme os gréficos a

seqguir:

Gréfico 7 — Temas das teses e dissertacdes por sexo: masculino

3 Formagcéo de

educadoras(es) 11 Préticas
em Educacéo
21%

3 Educagéo e
Género
6%

10 Outros
19%

10 Curriculo

0,
7 Educacao 19%

étnico-racial:
questao
negra
14%

Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.

Observa-se que considerando os 53 registros, tem-se a seguinte distribuicao:

11 produgBes sobre o tema Préticas em Educacgdo; 10 sobre Curriculo; 8 sobre
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Educacdo étnico-racial sobre a questdo indigena; 7 sobre a questdo negra; 3
registros sobre Educacdo e Género e também sobre Formacdo de Educadoras(res).
Na amostragem, descritos pelo termo “Outros”, encontram-se temas pouco
evidenciados, com apenas 2 registros — Educac¢éo Popular; Historia da Educacéo; e
Politica Educacional — além de temas com apenas um registro, no caso: Educacéo
ambiental; Educacdo em direitos humanos; Educacdo em espacos de restricdo e
privacao de liberdade; e Epistemologia.

Em relacdo aos 116 registros de teses e dissertacdes produzidas por

pesquisadoras, tem-se a seguinte estratificagdo tematica:

Gréafico 8 — Temas das teses e dissertacdes por sexo: feminino
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Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.
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N&o apenas a quantidade de producdo é substancialmente maior, como a
ordem dos temas mais evidenciados € distinta. Observe-se: sdo 30 produgdes sobre
Educacdo étnico-racial — questdo negra; Praticas em Educacao (24); Curriculo e
Educacao étnico-racial — questéo indigena, com 12 registros; Educacdo e Género e
Educacgéo Popular com 6 registros. Quanto a categoria “Outros”, envolve trabalhos

com 4 registros (Educacao Ambiental, Formagéo de educadoras(es) e Subjetividade
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Discente); 3 registros (Educacdo do Campo) 2 (EJA, Historia da Educacéo e Politica
Educacional) e 1 registro (Educacdo em espaco de privacao de liberdade, Educacéo
museal, Educacdo Musical, Ensino de Historia e Trabalho Docente).

As produgdes de ambos os sexos guardam algumas aproximagdes. Por
exemplo, o percentual de producdes em Préticas em Educacdo € o mesmo, isto é,
21%. O mesmo ocorre com o tema Educacdo e Género (5%). respectivamente, 30%
(masculino) e 36% (feminino) estdo centradas no debate da educacao étnico-racial,
seja com foco para a questdo negra ou indigena.

Outro dado que chama atencado é a producdo sobre a temética Curriculo, em
tese, compreende-se que os autores tém dado mais énfase (19%), enquanto que as
autoras tém pesquisado menor (10%) — ou seja, percentualmente, quase a metade
da producdo masculina. Contudo, isso ndo € de todo negativo, pois, em nossa
compreensao, isso se deve ao fato de que as pesquisadoras estdo muito mais
atentas a outras tematicas, historicamente silenciadas ou mesmo, negadas, hdo sem
motivo na categoria “Outros”, surgem com 23%, se comparada a 19% do sexo
masculino.

H& outras duas disparidades. No Grafico 10, consta a Educagéo Popular com
5% das produgdes, mas esse tema — do lado das produ¢gbes masculinas — consta
com uma representatividade percentual muito baixa, o que justifica situa-lo na
categoria “Outros”. Mas essa mesma logica se aplica ao Grafico 9, pois, enquanto o
tema Formacdo de educadoras(es) aparece com percentual de 6%, no Grafico 10,
consta na categoria “Outros”. Observe-se com mais detalhe essa descricdo no

guadro a segquir:

Quadro 4 — Comparativo de percentuais entre as producdes de autoria masculina

e feminina Cont.

Producdes de autoria masculina Producdes de autoria feminina
Tema Percentual Tema Percentual

1° Educacéo 1° Educacéo

etnlco-fa0|ql ) 29% etmco-pua] ] 36%

(questbes indigena (questbes indigena

e negra) e negra)

[o] Ati o 7 -
2 Praticas em 210 2 Praticas em 210

Educacao

Educacao

Producdes de autoria masculina

Producdes de autoria feminina

Tema Percentual Tema Percentual
3° Curriculo 19% 3° Curriculo 10%
4° Formacdo de 6% 40 Educacéao 5%
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Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.

Uma analise panoramica sobre os temas abordados, indica que as mulheres
pesquisadoras trazem a dor e a invisibilizagdo como ponto critico de partida, ao
mesmo tempo que promovem positivamente discussdes sociais geralmente veladas
ou silenciadas, como se pode notar na dissertacdo: “Sobre-viver resistindo:
adolescéncia LGBT+ na escola”, datado de 2020, de Amanda Araujo Neve, que ao
partir da materialidade violenta do Brasil para com as pessoas LGBTQIA+ e ao situar
0 ambiente escolar como espaco de socializacdo, aponta elementos para reflexdes e
elementos para a inclusdo, o reconhecimento e a participacdo destes sujeitos na
escola.

Chama atencdo também a dimensdo ético-politica das autoras-
pesquisadoras, ao abordar outros temas igualmente relevantes para se alcancar a
utopia de um mundo transmoderno, como 0 reconhecimento de saberes de
mulheres trabalhadoras em situacdo de vulnerabilidade social (ROSA, 2016), o
enfrentamento da violéncia doméstica contra mulheres (MIRANDA, 2018), o
combate ao assédio sexual no ambiente escolar (TOLEDO, 2020), além de tantos
outros ricos exemplos.

Encontrar um aporte de luta no pensamento decolonial, provavelmente seja
um fator a considerar quanto a maior quantidade de trabalhos do sexo feminino, mas
nao explica por completo tal disparidade, principalmente porque além de terem mais
trabalhos, abordam temas que sequer sdo mencionados nas produc¢des cuja autoria

vém do sexo masculino, conforme se observa no quadro:

Quadro 5 — Campos teméticos das teses e dissertaces em Educacéo Cont.
CAMPOS TEMATICOS CAMPOS TEMATICOS CAMPOS TEMATICOS
NAS PRODUCOES DE DAS AUTORIAS DAS AUTORIAS

AMBOS OS SEXOS MASCULINAS FEMININAS

e Curriculo e Educacdo em Direitos |e Educacdo do Campo

e Educacédo Ambiental Humanos ¢ Educacdo Museal

e Educacéo e Género e Epistemologia e Educacgéo Musical

e Educacdo em espacos eEducacdo de Jovens e
de restricdo e privacao Adultos (EJA)
de liberdade e Ensino de Historia
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e Educacéo para as ¢ Subjetividade discente
relagbes  étnico-raciais: ¢ Trabalho docente
guestao indigena

e Educacéao para as
relacbes  étnico-raciais:
guestao negra

e Educacéo Popular

e Formacao de educadoras
e educadores

e Histéria da Educacgéo

¢ Politica Educacional

e Praticas em Educacéao

Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.

S&do 11 campos tematicos em comum, 7 que constam apenas nas autorias do
sexo feminino e apenas 3 nas do sexo masculino, totalizando 21 campos tematicos.
Dados que indicam uma maior abertura, ndo apenas epistemoldgica, mas ético-
politica, sobretudo considerando-se a alteridade, caso contrario, como considerar a
abordagem da subjetividade discente? Apenas para citar um exemplo.

De um outro ponto de vista, também € importante destacar a capacidade
capilarizacdo da decolonialidade no ambito da Educacdo, como area do
conhecimento. Nesse caso, nota-se, por exemplo, que a area da Educacédo, que
apresenta pelo menos 7 (sete) subareas do conhecimento, que agregam 26 campos
do conhecimento, conforme aponta o Conselho Nacional de Desenvolvimento

Cientifico e Tecnoldgico (CNPq)?4.

4.2.2 Quanto a origem geogréfica e institucional

Os 168 trabalhos foram produzidos a envolver as cinco regides
administrativas do pais, 20 estados (dos 26), além do Distrito Federal, 57 IES, 62
programas de pés-graduacdo em Educacdo e 94 linhas de pesquisa, conforme sera
detalhado a seguir.

Para didatizar a analise dos dados quanto a origem geografica e institucional,
considera-se pertinente explicitar as regides do pais, seus respectivos estados e o

Distrito Federal, conforme a divisdo corrente, adotada pelo Instituto Brasileiro de

24 Cf. Tabela de areas do conhecimento da Capes. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-
br/centrais-de-conteudo/TabelaAreasConhecimento 072012 atualizada 2017 v2.pdf.



https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/TabelaAreasConhecimento_072012_atualizada_2017_v2.pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/TabelaAreasConhecimento_072012_atualizada_2017_v2.pdf
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Geografia e Estatistica®®: regido Norte: Acre (AC), Amapa (AP), Amazonas (AM),
Pard (PA), Rondbnia (RO), Roraima (RR) e Tocantins (TO); regido Nordeste:
Alagoas (AL), Bahia (BA), Ceara (CE), Maranhdo (MA), Paraiba (PB), Piaui (PI),
Pernambuco (PE), Rio Grande do Norte ( RN) e Sergipe (SE); regidao Centro-Oeste:
Goias (GO), Mato Grosso (MT), Mato Grosso do Sul (MS) e o Distrito Federal (DF);
regido Sudeste: Espirito Santo (ES), Minas Gerais (MG), Rio de Janeiro (RJ) e Séo
Paulo (SP); e regido Sul: Parana (PR), Santa Catarina (SC) e Rio Grande do Sul
(RS).

Assim, de modo mais imediato, tem-se uma visdo panoramica da distribuicéo
das producdes stricto sensu em Educacéo que versam sobre a decolonialidade, que

constam o grafico a seguir:

Gréafico 9 — Distribuicao por regido de producgdes stricto sensu em Educacao

sobre decolonialidade

= NORTE (18 T/D)

= NORDESTE (22 T/D)

CENTRO-OESTE (11 T/D)

6%

SUDESTE (77 T/D)

2o = SUL (40 T/D)
0

Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.

Entre esses numeros, tem-se novamente o0 eixo sul-sudeste com larga
vantagem em relacdo as demais regides, representando 70% de todos os registros.
Contudo, esses dados séo gerais, ndo levam em conta as especificidades como por

25 Cf. Divisdo Regional do Brasil. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/geociencias/organizacao-do-
territorio/divisao-regional/15778-divisoes-regionais-do-brasil.html?edicao=16163&t=sobre. Acesso em
27 out. 2021.



https://www.ibge.gov.br/geociencias/organizacao-do-territorio/divisao-regional/15778-divisoes-regionais-do-brasil.html?edicao=16163&t=sobre
https://www.ibge.gov.br/geociencias/organizacao-do-territorio/divisao-regional/15778-divisoes-regionais-do-brasil.html?edicao=16163&t=sobre
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exemplo, a quantidade de estados por regido, o quantitativo de IES que possuem
programas de pés-graduacdo em Educacdo em cada regido, nem muito menos as
que abordaram em suas tematicas a decolonialidade. E o que se quer demonstrar
no quadro a seguir, a partir de dados do Catedi/Capes e da Plataforma Sucupira,

extraidos em outubro de 2021.

Quadro 6 — Comparativo por regido do pais entre as IES que tém programas de
pos-graduacdo em Educacdo e as que abordaram a decolonialidade, dentro do

recorte temporal de 2011 a 2021

(o}
) 8553 NC°. DE IES QUE
TIVERAM
FOEsLAdl PROGRAMAS EM
PROGRAMAS ~
x < EDUCACAO QUE
REGIAO DE POS- % %
GRADUA(;AO PRODUZIRAM
EM SOBRE O TEMA DA
DECOLONALIDAOE
POR REGIAO
NORTE 11 100 4 36,36
NORDESTE 24 100 12 50
CENTRO-
OESTE 13 100 3 23,07
SUDESTE 52 100 20 38,46
SUL 39 100 18 46,15
Fonte: autoria propria, a partir de dados da Plataforma Sucupira e do Catedi/Capes.

Out./2021.

Se comparados esses dados com os do Quadro 7, entdo se nota que a
participacdo efetiva da regido Sudeste na producdo stricto sensu em Educacao
acerca da tematica decolonialidade é muito proxima ao da regido Norte, que tem
apenas 11 instituicbes com programas de pos-graduacdo em Educacao registradas
na Plataforma Sucupira.

Por outro ponto de analise, chama atencéo a regido Nordeste, haja vista mais
de metade de seus programas em Educacgéao terem abordado a decolonialidade. Isso
indica, pelo menos, que o giro decolonial é tema recorrente na formagéo cientifica de
mestrandas(os) e doutorandas(os). De modo analogo, pode-se aplicar o0 mesmo
raciocinio para a regiao Sul, em relacdo a formacédo de seus pds-graduandos em
Educacao, dada a grande quantidade de IES que abordaram a decolonialidade entre

suas producdes stricto sensu em Educacao.
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Ao se relacionar a origem regional, localizagdo quanto a unidade da
federacdo (estados e Distrito Federal), com a vinculagédo institucional, tem-se a

seguinte visdo panoramica:

Quadro 7 — Quantitativo de produg¢des por regido, unidades da federacéo e origem

institucional
X N°. DE NSLB1S o ~
REGIAO PRODUCOES PRSODS%JI(ZES N°. DE PRODUCOES POR IES
N 18 AP (2) UNIFAP (2)
PA (16) UFPA (9); UEPA (5); UFOPA (2)
AL (1) Universidade Tiradentes (1)
BA (8) UFBA (5); UEFS (1); UNEB (2)
CE (1) UFC (1)
MA (1) UFMA (1)
NE 22 PB (1) UFPB (1)
PE (7) UFPE (6); UFRPE (1)
Pl (1) UFPI (1)
RN (1) UFRN (1)
SE (1) UFS (1)
MS (4) UCDB (4)
CO 11 MT (3) UFMT (3)
DF (4) UNB (4)
ES (2) UFES (2)
PUC-MG (2); UFTM (1); UEMG (1);
B (1) UEMG (10): UFSJ (1)
PUC-RIO (4); UERJ (9); UNIRIO (13);
=D vy () UFRJ (7): UFF (1): UFRRJ (9)
PUC-SP (1); UNICAMP (2); UNIFESP
SP (17) (2); UFSCAR (2); UNINOVE (2);
UNISAL (2); USF (1); USP (6)
PR (5) UNICENTRO (2); UEPG (1); UFPR (2);
UNIOESTE (1)
UCS (1); UNISINOS (2); UERGS (1);
S 40 RS (21) FURG (2); UFRGS (10); UNILASALLE
(4); UFPEL (1);
sC (14) UFFS (1); UNOESC (1); UNIPLAC (1);
UNIVALI (1); UFSC (7); FURB (3)

Fonte: autoria propria, a partir de dados da Plataforma Sucupira e do Catedi/Capes.
Out./2021.

Trocando em palavras, tem-se que algumas IES tém centralizado o debate da
decolonialidade em relacdo as regides a que pertencem. Veja-se por exemplo a
regido Norte, que a despeito de possuir 7estados e 11 programas de pos-graduacao
stricto sensu em Educacgdo, as producdes sobre decolonialidade se concentram
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apenas no Amapa e no Para, com auséncia total dos outros cinco estados e
respectivas IES. Alias, em nivel nacional, os estados que ndo tém pelo menos um
registro acerca da referida tematica se concentram quase todos nessa regiao.

Ainda nesse caso, chama atencdo o fato de o Paréd concentrar 16 dos 18
registros, o que corresponde a 88,88% do total desta regido, sendo que a IES que
tém maior quantidade de trabalhos sobre a decolonialidade sdo a UFPA, seguida da
UEPA.

No caso do Nordeste, apesar de constarem registros de teses e dissertacéo
em Educacdo a abordar a decolonialidade em todos os seus estados, Bahia e
Pernambuco se destacam por concentrar a maior quantidade de registros,
respectivamente 8 (36,36%) e 7 (31,81%).

Contudo, chama atencgéo para a maior diversidade de IES que abordam esse
tema na Babhia, isto €, 3 universidades, mas com destaque de maior quantidade de
dissertacfes/teses para a UFBA (5). Ja Pernambuco, tais produc¢des se concentram
em apenas duas IES: UFPE e UFRPE, sendo a primeira, a referéncia, por acumular
mais registros (6).

O Centro-Oeste tem a auséncia do estado de Goias em relagdo a nao
apresentar alguma tese ou dissertacdo vinculada a IES com programa de poés-
graduacdo em Educacdo. Por outro lado, é interessante que a UCDB (MT), uma
instituicdo privada, tem 4 registros de trabalhos, o que corresponde a 36,36% do
total da regido, mesmo percentual da UNB, situada em Brasilia.

Em relacdo a UCDB abordar o tema da decolonialidade, talvez isso se deva
por conta de uma busca de coeréncia, haja vista que esta IES é vinculada a uma
congregacao religiosa que tem como uma de suas ac¢fes principais a educacao.
Inclui-se a esse argumento o fato da doutrina social de a ICAR ter como um de seus
principios a dignidade da pessoa humana.

Assim como o Nordeste, todos os estados das regides Sudeste e Sul tém pelo
menos uma producdo de tese e dissertacdo em Educacdo a abordar a
decolonialidade. No caso do Espirito Santo, apenas a UFES abordou esse tema em
duas producbes. Em Minas Gerais, o destaque é para a UFMG, com 10 registros
(66,66%) do total de 15 registros, seguidos pelas outras IES: PUC-MG (2) e UFTM,

UEMG e UFSJ, cada qual com apenas um registro.
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No Rio de Janeiro, as IES com maior destaque em produtividade sobre a
decolonialidade no contexto da Educacédo, s&o: Unirio (13 registros ou 30,23% do
total concernente ao Rio de Janeiro); UFRRJ e UERJ (com 9 registros ou 20,93%).

J& em relacdo a S&o Paulo, a USP tem a maior quantidade de registros, isto
€, 6 ou 35,29% do total de 17. Todas as demais IES apontam um ou dois registros:
UNICAMP, UNIFESP, UFSCAR e UNINOVE com 2 registros cada; e a PUC-SP e
USF, com apenas 1 registro.

No que concerne a regido Sul, todos os seus 3 estados tém registros sobre o
tema da decolonialidade. O estado que mais contribui com o tema é o Rio Grande
do Sul, com 21 registros, seguida de Santa Catarina (14) e o Parana (5). Quanto as
IES com maior destaque de producdo, tem-se UNICENTRO (2); UFRGS (10) e
UFSC (7).

Nesses termos, considerando-se as cinco regides do pais, utilizadas para
parametrizar os dados, apontam-se no quadro a seguir as IES, que ao nosso ver,

sao referéncia no debate sobre a decolonialidade e a Educacéo:

Quadro 8 — IES referéncia no debate sobre decolonialidade e Educacéo

REGIAO| UNIDADE DA FEDERACAO IES E N°. DE PRODUCOES
N PA UFPA (9); UEPA (5)
NE BA UFBA (5)
PE UFPE (6)
MS UCDB (4)
co DF UNB (4)
MG UFMG (10)
SD RJ UNIRIO (13); UERJ (9);
UFRRJ (9)
s RS UFRGS (10)
e UFSC (7)

Fonte: autoria propria, a partir de dados do Catedi/Capes. Out./2021.

Como visto anteriormente, ndo significa afirmar que apenas estas IES tém
autoridade para debater o referido tema. Nao se trata disso. Trata-se apenas de
indicar as que mais tém se esforcado em tematizar a decolonialidade. Afinal, estas
12 IES sao responsaveis por acumular 91 registros, isto representa 54,16% do total
de 168 producgdes stricto sensu em Educacao.

Quanto aos 62 programas de pds-graduacdo em Educacédo, que abordam/ram

a decolonialidade, estéo distribuidos da seguinte forma:
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Gréfico 10 — Distribuicdo dos programas de pés-graduacdo em Educacdo que
abordam/ram a decolonialidade

25
20
15

10

: ]

5 Norte 13 Nordeste 3 Centro-Oeste 22 Sudeste 19 Sul

m Programas de Pos-Graduagéo

Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

Nesse caso, percebe-se que dadas as circunstancias historico-econémicas
favoraveis, o eixo sul-sudeste possui muito mais programas de poés-graduacdo em
Educacao que versaram sobre a decolonialidade em suas produgdes, isto é, 66,12%

do total.
4.2.3 Quanto as linhas de pesquisa

Em relacéo as 94 linhas de pesquisa que estado vinculadas os 168 registros de
producdes em Educacdo a relacionar a decolonialidade, faz-se uso de alguns
quadros que articulam as origens geogréaficas e institucionais. Primeiramente,

apresenta-se a regiao Norte.
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Quadro 9 - Relacdo dos programas de pos-graduacdo em Educacdo que
abordam/ram a decolonialidade por regidao, UF, IES e quantidade de registros:

regido Norte

REGIAO | UF IES LINHA DE PESQUISA sl ol
producdes
EDUCACAO, CULTURAS E
AP UNIFAP DIVERSIDADES 2
EDUCACAO, CULTURA E
A SOCIEDADE £
UEPA SABERES CULTURAIS E 5
EDUCACAO NA AMAZONIA
NORTE | <« FORMACAO DE PROFESSORES,
x UFPA TRABALHO DOCENTE, TEORIAS 2
o E PRATICAS EDUCACIONAIS
HISTORIA, POLITICA E GESTAO
UFOPA EDUCACIONAL NA AMAZONIA 2
EDUCACAO, CULTURAE
UFPA LINGUAGEM 1

Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

Sao 6 linhas de pesquisa, das quais 5 se situam no Par&. Destas, confere-se
destaque para “Educagéao, Cultura e Sociedade” e “Saberes Culturais e Educacédo na
Amazoénia”, devido aglutinarem 11 das 18 produgdes do Norte. Também se confere
destaque para a Linha “Educacgdo, Culturas e Diversidades”, que registra duas
producdes no Amapa, sobretudo pelo fato de o programa stricto sensu da UNIFAP,
ser recente e ja nas primeiras defesas de dissertagcdo, ocorridas em 2019,
apresentar essas duas pesquisas.

Na regidao Nordeste, tém-se 17 linhas de pesquisa, distribuidas em todos os
estados, apesar da pouca quantidade de producdes sobre a tematica da
decolonialidade, pois, comumente, tendem a apresentar um registro por linha, como

se pode notar a seguir.

Quadro 10 - Relagdo dos programas de poés-graduacdo em Educacdo que

abordam/ram a decolonialidade por regido, UF, IES e quantidade de registros:

regido Nordeste Cont.
~ Qtd. de
REGIAO | UF IES LINHA DE PESQUISA SR
EDUCACAO E FORMACAO
E s UNIT DOCENTE 1
CULTURAS, DIVERSIDADE E
BA UEFS LINGUAGENS !
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UFBA EDUCACAO E DIVERSIDADE
UFBA EDUCACAO, CULTURA
CORPORAL E LAZER
EDUCACAO, PRAXIS
UNEB PEDAGOGICA E FORMACAO DO
EDUCADOR
UFBA LINGUAGENS, SUBJETIVACOES
E PRAXIS PEDAGOGICA
PROCESSOS CIVILIZATORIOS,
UNEB EDUCACAO, MEMORIA E
PLURALIDADE CULTURAL
CE UEC MOVIMENTOS SOCIAIS,
EDUCACAO POPULAR E ESCOLA
DIVERSIDADE, CULTURA E
MA UFMA INCLUSAO SOCIAL
PB UFPB EDUCACAO POPULAR
EDUCACAO, ESTADO E
UFPE DIVERSIDADE
UEPE FORMAGAO DE PROFESSORES
E PRATICA PEDAGOGICA
PE FORMACAO DE PROFESSORES
UFPE E PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM
MOVIMENTOS SOCIAIS,
UFRPE PRATICAS EDUCATIVO-
CULTURAIS E IDENTIDADES
B| UFP| FORMACAO DOCENTE E
PRATICA EDUCATIVA
EDUCACAO, POLITICA E PRAXIS
RN UFRN EDUCATIVAS
EDUCACAO, CONHECIMENTO E
SE UFS CULTURA

Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

Ante esse contexto, destacam-se as linhas: “Formacdo de Professores e

Pratica Pedagogica” e “Formacado de Professores e Processos de Ensino e

Aprendizagem”, pois, a despeito de pertencerem ao mesmo estado e IES, sdo de

programas em Educacdao distintos. Juntas agregam, 5 registros. Pela quantidade de

registros, destaca-se também a linha de pesquisa: “Educacgao, Cultura Corporal e

Lazer”, da UFBA, com 3 registros.

E relacdo a regido Centro-Oeste, embora Goias ndo se faca presente com

algum registro foco do estudo, esta regido é uma das que mais equilibra a

distribuicdo das producdes. Note-se, por exemplo que as trés IES envolvidas, cada

uma delas envolve duas linhas de pesquisa. Inclusive, até o quantitativo de
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producbes também é pareado. Veja-se: UNB: 4; UCDB: 4; e UFMT: 4 registros,

conforme o quadro mostra.

Quadro 11 - Relagdo dos programas de poés-graduacdo em Educacdo que
abordam/ram a decolonialidade por regido, UF, IES e quantidade de registros:
regido Centro-Oeste

~ Qtd. de
REGIAO | UF | IES LINHA DE PESQUISA oroducoes
UNB EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO DO 2
CAMPO

DF ESCOLA, APRENDIZAGEM, ACAO

PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE NA 2
EDUCACAO (EAPS)
ucpg | DIVERSIDADE CULTURAL E EDUCACAO 3
CcO MS INDIGENA
PRATICAS PEDAGOGICAS E SUAS 1
RELACOES COM A FORMACAO DOCENTE

UEMT MOVIMENTOS SOCIAIS, POLITICA E 5

MT EDUCACAO POPULAR )
ORGANIZACAO ESCOLAR, FORMAGCAO E L

PRATICAS PEDAGOGICAS

Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

Nessa conjuntura equilibrada do ponto de vista quantitativo, confere-se
notoriedade para a Linha “Diversidade Cultural e Educagao Indigena”, com 3
registros e por estar inserida em uma IES privada, mas que aparentemente,
apresenta um certo grau de comprometimento epistemoldgico e ético-politico com
grupos obliterados e classes oprimidas.

Talvez isso se dé pelo engajamento das pesquisadoras e pesquisadores que
conformam o Programa e também devido a alguma liberdade dada pela
mantenedora, sendo ela, de origem confessional cristd, que em sua doutrina,
valoriza a dignidade da pessoa humana, independentemente do condicionante
existencial de seu entorno.

Quanto as linhas de pesquisa das regides Sudeste e Sul, optou-se por
apresenté-las por grupos menores, haja vista a maior quantidade de producéo.
Motivo pelo qual se apresentam, primeiramente, os estados do Espirito Santo e

Minas Gerais, de acordo com o quadro a seguir.
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Quadro 12 - Relagdo dos programas de pos-graduacdo em Educacdo que
abordam/ram a decolonialidade por regidao, UF, IES e quantidade de registros:

regido Sudeste — Espirito Santo e Minas Gerais

REGIAO | UF IES LINHA DE PESQUISA Qe d~e
producdes
Docéncia, Curriculo e Processos
ES UFES Culturais 1
UFES Educacéao e Linguagens 1

EDUCACAO: DIREITO A
EDUCACAO E POLITICAS
PUC-MG EDUCACIONAIS PARA OS 2

DIFERENTES NIVEIS E
MODALIDADES DE ENSINO
CULTURAS, MEMORIAS E

UEMG LINGUAGENS EM PROCESSOS 1
EDUCATIVOS
DOCENCIA: PROCESSOS
CONSTITUTIVOS,
UFMG PROFESSORAS/ES COMO 1

SUJEITOS SOCIOCULTURAIS,
EXPERIENCIAS E PRATICAS

SUDESTE

MG EDUCACAO ESCOLAR:
UFMG INSTITUICOES, SUJEITOS E 1
CURRICULOS
UFMG EDUCACAO MATEMATICA 1
EDUCACAO, CULTURA,
UFMG MOVIMENTOS SOCIAIS E ACOES 6
COLETIVAS
UFMG HISTORIA DA EDUCACAQO 1
DISCURSOS E PRODUCAO DE
UFSJ SABERES NAS PRATICAS 1
EDUCATIVAS
UETM FUNDAMENTOS E PRATICAS 1

EDUCACIONAIS

Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

Nesse caso, optou-se por se destacar a Linha “Educagado, Cultura,
Movimentos Sociais e Agbes Coletivas”, da UFMG, na qual constam 6 registros de
teses e dissertacdes a relacionar a decolonialidade.

Ja em relacdo ao estado do Rio de Janeiro, ha um destaque imediato, pois
nenhuma unidade da federal produziu mais teses e dissertacdes em Educacao a
tematizar a decolonialidade. Como visto anteriormente, foram 43 registros,

distribuidos em 17 linhas de pesquisa, conforme explicita o quadro.
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Quadro 13 - Relagdo dos programas de poés-graduacdo em Educacdo que

abordam/ram a decolonialidade por regidao, UF, IES e quantidade de registros:

regido Sudeste — Rio de Janeiro Cont.
REGIAO | UF IES LINHA DE PESQUISA gl d~e
producdes

DIFERENCAS CULTURAIS E

PUC-RIO PROCESSOS EDUCATIVOS 2
PUC-RIO Diferencas Culturais, Espagos de 1
Formacéao e Processos Educativos
PROCESSOS CULTURAIS,
PUC-RIO INSTANCIAS DE SOCIALIZACAO 1
E A EDUCACAO
COTIDIANOS, REDES
UERJ EDUCATIVAS E PROCESSOS 2
CULTURAIS
UERJ CURRICULO: SUJEITOS, 1
CONHECIMENTO E CULTURA
UERJ EDUCACAO, ESCOLA E SEUS 5
SUJEITOS SOCIAIS
INFANCIA, JUVENTUDE E
o) , !
& UERJ EDUCACAO !
L L INSTITUICOES, PRATICAS
— Z i 4
4 < UERJ EDUCATIVAS E HISTORIA 2
& L] . POLITICAS, DIREITOS E 1
7 @) DESIGUALDADES
©) UEE Estudos do Cotidiano e da 1
o Educacao Popular
CURRICULO, DOCENCIA E
UFRJ LINGUAGEM 2
CURRICULO, ENSINO E
UFRJ DIFERENCA 3
INCLUSAO, ETICA &
UFRJ INTERCULTURALIDADE 2
EDUCACAO E DIVERSIDADES
UFRRJ ETNICO-RACIAIS g
UFRRJ ESTUDOS CONTEMPORANEOS E 5
PRATICAS EDUCATIVAS
POLITICAS E PRATICAS EM
UNIRIO ~EDUCAGAO 5
UNIRIO PRATICAS EDUCATIVAS, 8

LINGUAGENS E TECNOLOGIA

Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

Contudo, destas 17 linhas, duas se destacam: “Praticas Educativas,
Linguagens e Tecnologia”, da UNIRIO, com 8 registros e a “Educagéo e

Diversidades Etnico-Raciais”, da UFRRJ, com 7.
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O estado de S&o Paulo, possui 13 linhas de pesquisa, mas apenas 17
registros de teses e dissertacbes sobre o tema desta pesquisa. Quantidade menor
do que os registros do Norte, que contam 18 em 6 linhas de pesquisa. Os dados

guantitativos constam no quadro a seguir.

Quadro 14 - Relacdo dos programas de poés-graduacdo em Educacao que
abordam/ram a decolonialidade por regido, UF, IES e quantidade de registros:

regido Sudeste — Séo Paulo Cont.
x Qtd. de
REGIAO | UF IES LINHA DE PESQUISA el
INSTITUICAO ESCOLAR:
PUC-SP ORGANIZAGAO, PRATICAS 1
PEDAGOGICAS E FORMAGAO DE
EDUCADORES
EDUCAGAO, CULTURA E
UFSCar SUBJETIVIDADE 2
UNICAMP EDUCAGAO E CIENCIAS SOCIAIS 1
LINGUAGEM E ARTE EM
UNICAMP EDUCACAO 1
EDUCACAO: DESIGUALDADE,
o UNIFESP DIFERENCA E INCLUSAO 2
L = EDUCAGAO POPULAR E
|_
o | g | UNINOVE CULTURAS !
Q g UNINOVE POLITICAS EDUCACIONAIS 1
2 < A INTERVENGAO EDUCATIVA
SOCIOCOMUNITARIA:
UNISAL LINGUAGEM, 2
INTERSUBJETIVIDADE E PRAXIS
USE EDUCAGAO, SOCIEDADE E 1
PROCESSOS FORMATIVOS
USP EDUCACAO CIENTIFICA, 1
MATEMATICA E TECNOLOGICA
USP FORMAGAO, CURRICULO E 1
PRATICAS PEDAGOGICAS
USP PSICOLOGIA E EDUCACAO 2
USP SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 1

Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

Néo se fez destaque em nenhuma linha de pesquisa desta unidade da
federacéo, isto porque as produgdes tendem a ser de apenas um ou dois registros,
e, quantidade pouco significativa se comparadas com os registros de Minas Gerais e

Rio de Janeiro.
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A regido Sul agrega a segunda maior quantidade de registro sobre a

decolonialidade na Educacéo, isto €, conta-se, como visto anteriormente, com 40

registros, que se espraiam pelos proximos quadros.

Quadro 15 - Relagdo dos programas de poés-graduacdo em Educacdo que

abordam/ram a decolonialidade por regidao, UF, IES e quantidade de registros:

regido Sul - Parana

~ Qtd. de
REGIAO | UF IES LINHA DE PESQUISA oroduces
DIVERSIDADE, DIFERENGA E
UFPR DESIGUALDADE 1
SOCIAL
POLITICAS EDUCACIONAIS,
< | UNICENTRO | HISTORIA E ORGANIZAGAO DA 2
Z EDUCAGAO
SUL = UEPG HISTORIA E POLITICA 1
< EDUCACIONAIS
POLITICAS EDUCACIONAIS,
UNICENTRO | HISTORIA E ORGANIZAGAO DA 1
EDUCACAO
SOCIEDADE, CONHECIMENTO E
UNIOESTE EDUCACAO 1

Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

O Parana apresenta 6 linhas de pesquisa, todas com apenas um registro de

tese/dissertacdo. Dada a maior quantidade ja explicitada em outras linhas. Motivo

pelo qual ndo se mencionou destaque de produtividade para esta unidade da

federagao.

N&o € o mesmo caso do Rio Grande do Sul, que alias registro a segunda

maior quantidade de teses e dissertacdes sobre a decolonialidade, em todo o Brasil:

21 regqistros, que estao espraiados em 12 linhas de pesquisa. Veja-se o Quadro 16.

Quadro 16 — Relacdo dos programas de poés-graduacdo em Educacao que

abordam/ram a decolonialidade por regidao, UF, IES e quantidade de registros:

regidao Sul — Rio Grande do Sul Cont.
REGIAO | UF IES LINHA DE PESQUISA il d~e
producdes
HISTORIA E FILOSOFIA DA
a) o
suL )2 8 ues EDUCACAO 1
‘=0 UEPEL EPISTEMOLOGIAS _ .
O DESCOLONIAIS, EDUCACAQO
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TRANSGRESSORA E PRéTICAS
DE TRANSFORMACAO

EDUCACAO, CULTURAS E

UFRS HUMANIDADES 1
FORMACAO DE PROFESSORES,
UNILASALLE TEORIAS E PRATICAS 4
EDUCATIVAS
EDUCACAO, DESENVOLVIMENTO
UNISINOS E TECNOLOGIAS 2
INOVACAO, DIVERSIDADE E
UERGS MEMORIA EM EDUCACAO 1
CULTURAS, LINGUAGENS E
FURG UTOPIAS 1
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
FURG AMBIENTAL 1
CONHECIMENTO,
UFRGS SUBJETIVIDADE E PRATICAS 2
EDUCACIONAIS
CULTURA, CURRICULO E
UFRGS SOCIEDADE 1
POLITICAS DE FORMAGAO,
UFRGS POLITICAS E GESTAO DA 6

EDUCACAO

Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

Entre essas linhas de pesquisa, destaca-se a “Politicas de Formacéo,

Politicas e Gestdo da Educagado”, da UFRGS, com 6 registros. Cabe destacar

também que a mesma

IES apresenta outras duas

linhas de pesquisa:

“Conhecimento, Subjetividade e Praticas Educacionais” e “Cultura, Curriculo e

Sociedade”, que juntam somam mais 3 registros a IES em tela.

Por fim, chegam-se as 9 linhas de pesquisa do estado de Santa Catarina, que

juntas somam 14 registros. Veja-se 0 Quadro 17.

Quadro 17 — Relacdo dos programas de poés-graduacdo em Educacdo que

abordam/ram a decolonialidade por regido, UF, IES e quantidade de registros:

regido Sul — Santa Catarina Cont.
REGIAO | UF IES LINHA DE PESQUISA Qe d~e

producdes

UFFS POLITICAS EDUCACIONAIS 1

<Z( UFSC FILOSOFIA DA EDUCACAO 1

|<£ = UESC SOCIOLOGIA E HISTORIA DA 5

SUL <Z( < EDUCACAO
5% UnoEsc EDUCAGAO, POLITICAS L
O PUBLICAS E CIDADANIA
UNIPLAC POLITICAS E PROCESSOS 1




130

FORMATIVOS EM EDUCACAO
PRATICAS DOCENTES E
FORMA(;AO PROFISSIONAL
ENSINO E FORMACAO DE
EDUCADORES
SUJEITOS, PROCESSOS
EDUCATIVOS E DOCENCIA
FURB EDUCACAO, CULTURAE

DINAMICAS SOCIAIS
Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

UNIVALI

UFSC

UFSC

Seguindo-se a logica aplicada a quadros anteriores, neste ndo se aponta
nenhum destaque de produtividade entre as linhas, haja vista o baixo indice de
registros entre elas.

Assim, ante essa caracterizagdo a envolver as regido do pais, estados, linhas
de pesquisa e quantidade de registros, conclui-se que as linhas com maior destaque
guanto a produtividade sobre a decolonialidade - guardada a devida
proporcionalidade quanto ao numero de pds-graduacdo em Educacdo, sao:
“Diversidade cultural e educacgdo indigena”; “Educacdo e Diversidades Etnico-
Raciais”; “Educagao, Cultura Corporal e Lazer”; “Educacgao, Cultura e Sociedade”;
“‘Educacao, Cultura, Movimentos Sociais e Acbes Coletivas”; “Formacao de

N, W

Professores e Pratica Pedagdgica”; “Politicas de Formacédo, Politicas e Gestdo da

Educacao”; “Praticas Educativas, Linguagens e Tecnologia”; e “Saberes Culturais e

Educacao na Amazoénia”, conforme demonstrado no quadro a seguir.

Quadro 18 — Relacao de linhas de pesquisa em Educacéo mais producentes sobre

o tema da decolonialidade por regido do pais Cont.
REGIAO IES LINHA DE PESQUISA It d~e
_ producdes
UEPA EDUCACAO, CULTURA E 6
NORTE SOCIEDADE
UEPA SABERES CULTURAIS E 5
EDUCACAO NA AMAZONIA
EDUCACAO, CULTURA
NORDESTE UFBA CO~RPORAL E LAZER 3
UFPE FORMACAO DE PROFESSORES E 3
PRATICA PEDAGOGICA
CENTRO- UCDB DIVERSIDAQE CUL:I'URAL E 3
OESTE EDUCACAO INDIGENA
UNIRIO PRATICAS EDUCATIVAS, 8
SUDESTE LINGUAGENS E TECNOLOGIA
UFRRJ EDUCACAO E DIVERSIDADES 7
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ETNICO-RACIAIS
EDUCACAO, CULTURA,
UFMG MOVIMENTOS SOCIAIS E ACOES 6

COLETIVAS
POLITICAS E PRATICAS EM

UNIRIO EDUCACAO 5

SUL

POLITICAS DE FORMACAO,
UFRGS POLITICAS E GESTAO DA 6
EDUCACAO
FORMACAO DE PROFESSORES,
UNILASALLE TEORIAS E PRATICAS 4
EDUCATIVAS

Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

Assim, da-se destague ao Sudeste, a somar 4 linhas de pesquisa, ao Norte,

Nordeste e Sul, por agregarem duas linhas, cada regido. Completando o quadro

ainda aparecem o Sul e o Centro-Oeste, com uma linha de pesquisa.

Adentra-se, nesse momento, em outro eixo de andlise, qual seja, as tematicas

das linhas de pesquisa. Desde esse olhar, criaram-se 3 categorias tematicas:

‘Educacdo, Cultura e Movimentos Sociais” que versa sobre teses e
dissertacbes que relacionam a Educacdo desde um ponto de vista cultural,
considerando sua manifestagdo como fendbmeno socioantropologico, inclusive
em movimentos sociais.

‘Formacdo e Prética Educativa”, que aponta para pesquisas em torno da
formacdo de educadoras/res e praticas educativas realizadas nos contextos
sociais, incluindo-se processos educativos que ocorrem na formalidade da
educacao escolar. Esse eixo tematico comporta 23 linhas de pesquisa;
‘Educacdo e fundamentos”, que comporta temas educacionais,
correlacionados a Filosofia, Politica, Histéria, Sociologia, Psicologia,
Linguagem, Arte, Direito, entre outros. Agrega em si 31 linhas de pesquisa.

Esses trés eixos comportam, respectivamente, 40, 23 e 31 linhas de

pesquisa. O primeiro eixo concentra 75 registros de teses e dissertacdes sobre a

decolonialidade, o segundo eixo, 48 registros e o terceiro 45, conforme se explicita

nas colunas a seqguir:
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Gréfico 11 — Comparativo entre eixos tematicos, linhas de pesquisa e quantidade

de registros de teses e dissertacdes

Educacéo, Cultura e Formagcéo e Préatica Educativa Educacéo e fundamentos
Movimentos Sociais

80
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m Qt. De linhas de pesquisa m Qt. De registros de teses e disserta¢gfes

Fonte: Dados obtidos do Catedi/Capes. Out. 2021.

Interpreta-se que esses dados corroboram que as regides Norte e Nordeste
sdo as mais comprometidas com o debate decolonial, considerando-se — a
proporcionalidade entre as IES que tém programas de pés-graduagcdo em Educacéo
e as que abordaram a decolonialidade, conforme se demonstrou no Quadro 8.

Ao nosso ponto de vista, o comprometimento dessas regides nao é fortuito,
trazem consigo uma intencionalidade ético-politica e epistemoldgica, isto €, quer
operar fissuras no padrdo dominante de fazer ciéncia, quer que suas alteridades, de
povos marcados com o estere6tipo de “atrasados”, “rudes” (além de muitos outros
adjetivos depreciativos) sejam devidamente reconhecidos em dignidade. Quer
mostrar que suas culturas e processos educativos sao valiosos, que contribuem com
a rigueza sociocultural que marca a humanidade.

Norte e Nordeste carregam consigo um locus de enunciagdo marcado por
“dor” existencial e pela obliteracdo que fere diversos modos de vida que merecem
ser dignificados como manifestacdo humana, inclusive nos seus modos de se
relacionar com a natureza e produzir meios distintos de se socializar, fora de um
contexto econdmico liberal e capitalista, que também n&o é comunista e nem

socialista.
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Nesta secao, realizou-se uma caraterizagéo geral da producéo stricto sensu
brasileira sobre a decolonialidade, com foco mais preciso para a area da Educacéo.
Mais adiante, dar-se-4 um passo analitico a mais, haja vista a abordagem das

contribuicBes das teses e dissertagcdes em Educacdo as pedagogias decoloniais.
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5 AS PEDAGOGIAS DECOLONIAIS NAS TESES E DISSERTACOES EM
EDUCACAO: UMA PRAXIS FRONTEIRICA RUMO A TRANSMODERNIDADE

Tendo-se por ancoragem produgdes stricto sensu brasileiras em Educacéo, a
presente secdo se estrutura na medida em que visa alcancar alguns objetivos:
delinear alguns marcos genealdgicos das pedagogias decoloniais no Brasil,
explicitar especificidades do debate sobre as pedagogias decoloniais; e indicar a
contribuicdo da Educacéo Popular na constituicdo dessas pedagogias.

Para tanto, faz-se necessario rememorar que a decolonialidade é
compreendida como praxis, é assumida como projeto em movimento e ndo apenas
como um referencial tedrico. Por outro lado, ao longo deste relatério, tem-se dado
énfase a uma compreensdo de educacdo como fendbmeno antropoldgico. Esta
compreensao é necesséria de ser destacada porque somente desse ponto de vista é
possivel alargar a compreensao de pedagogia para perspectivas decoloniais. Fora
dessa compreenséo, tende-se a uma educacao restrita ao contexto escolar e a uma
pedagogia “instrumental” a servigo do paradigma moderno-colonial.

Essas ressalvas sdo importantes porque, para fins de se realizar a andlise
tematica sobre as teses e dissertagfes, é preciso operar uma rota sinuosa, em que
nos leve a adotar uma compreensao mais estrita, em outras palavras, da Educacéao
com “E” maiusculo, como nome préprio de uma area do conhecimento cientifico,
conforme o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico?®.

A partir desses pontos e considerando o dito nos caminhos metodolégicos
desta pesquisa, analisaram-se os 168 registros de resumos e teses e dissertacoes
em Educacéao, a tematizar a decolonialidade, o que permitiu “filtrar” as fontes para 51
teses e dissertagoes.

E com base na andlise, na integra, destas teses e dissertacdes, que se
delineou a constru¢do desta Secdo, que, além desta Introducdo, € composta por
duas subsecodes, sao, respectivamente: 5.1 “Uma breve caracterizagao das teses e
dissertagbes sobre pedagogias decoloniais: um “convite” para “outras” pesquisas”; e
5.2 “Contribui¢cdes da Educacdo as compreensdes sobre pedagogias decoloniais no

Brasil”.

26 CONSELHO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO. Tabela de
Areas do Conhecimento. p. 19-20. Disponivel em:
http://lattes.cnpg.br/documents/11871/24930/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf/d192ff6b-3e0a-
4074-a74d-c280521bd5f7. Acesso em 16 nov. 2021.



http://lattes.cnpq.br/documents/11871/24930/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf/d192ff6b-3e0a-4074-a74d-c280521bd5f7
http://lattes.cnpq.br/documents/11871/24930/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf/d192ff6b-3e0a-4074-a74d-c280521bd5f7
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A primeira subsecdo a abordar um panorama sobre as 51 teses e
dissertacGes analisadas, explicitando os motivos pela eleicao final de apenas quatro
teses, mas também evidenciando elementos para pesquisas futuras, em vista da
decolonizacdo da didatica. A segunda subsecdo, a compor o miolo central desta
pesquisa, a partir da qual se respondem parte consideravel das questdes suleadoras

e se defende a tese proposta, desde a Introducéo.

5.1 UMA BREVE CARACTERIZACAO DAS TESES E DISSERTACOES SOBRE
PEDAGOGIAS DECOLONIAIS: UM “CONVITE” PARA “OUTRAS” PESQUISAS

Imediatamente, cabe deixar claro que o cerne desta secdo € a analise sobre
as compreensodes de pedagogias decoloniais, a partir de quatro teses em Educacéo,
mas em dialogo critico com referenciais do pensamento decolonial.

Essa assertiva se faz importante porque muitas outras teses e dissertacoes
foram examinadas. Contudo, percebeu-se que muitas delas estdo “presas’ a
ortodoxia moderno-colonial de ciéncia, em que o referencial tedrico passa se
constituir na “lente” a partir da qual se analisa a realidade, em um caminho unilateral,
em geral, assimétrico — dos que sabem a realidade a ser interpretada, ou ainda, dos
gue sabem os ignorantes. Nesses termos, adotam uma concepcéo e a traduzem
para a pratica — no caso, para a pratica pedagogica, comumente estrita a educacao
escolar, ainda que seja a modalidade da Educacéo Indigena, tal como pode dar a

entender o excerto a seguir:

Diante da concepcao de educacdo presente nesta pesquisa, 0O
objetivo geral é compreender, sob a perspectiva da pedagogia
decolonial, como o povo Xoké tém utilizado as praticas
educativas para reinventar suas tradicbes e preservar sua
memoria/identidade.” (OLIVEIRA, 2018, p. 22, destaque nosso).

Sdo algumas pesquisas com essa perspectiva que poderiam romper mais
com a tensdo colonialidade-decolonialidade, se por exemplo, compreendessem
como Walsh (2013), que a decolonialidade é praxis, e aprendessem com Palermo
(2014), que a o referencial tedrico deve vir em segundo plano, ante as realidades

socioculturais fissuradas pelo paradigma moderno-colonial.
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Nesse sentido, abordagens muito presas a ortodoxia da colonialidade do
saber tendem a contribuir menos com os referenciais teoricos, haja vista que a
relacdo dialégica com a realidade tende a ser interrompida pela “teoria arrogante”.
Por isso, dizer-se muito mais em aplicagdo de uma teoria/concepgao a uma
realidade.

Por outro lado, percebeu-se que muitas teses e dissertacdes foram
construidas, deflacionando-se a tensdo entre a colonialidade-decolonialidade do
meio académico e proporcionaram relatorios dialégicos com seus referenciais
tedricos, fazendo avancar as teorizagdes, e até indicando proposi¢cdes conceituais e
pratico-pedagoégicas, como € o caso do trabalho de Barbosa (2020, p. 23), que
desde sua questdo-problema, promove o0 avanco cientifico do tema, inclusive de
modo a delinear originalidades ao debate: “A problematica ou pergunta-guia se
constitui da seguinte forma: Como a prética da tradicdo oral se constitui em uma
pedagogia decolonial no contexto da comunidade quilombola Vila Unido/Campina,
Salvaterra-Pa?”

Como dito anteriormente, sdo muitas as teses e dissertacdes que promovem
uma maior ruptura para com o paradigma moderno-colonial. S&o producdes stricto
sensu que em geral se voltam para o campo das praticas pedagdgicas, do curriculo,
da educacéo indigena — enquanto modalidade da educacao basica, para a educacao
das relagBes étnico-raciais, que indicam parametros cientificos sobre as praticas
educativas, que podem oportunizar uma decolonizacéo da didatica.

O que se quer destacar € que ha muitas producdes cientificas em nivel stricto
sensu que podem contribuir como didaticas decoloniais, tema ja esbocado, por
exemplo, por Dias e Abreu (2019; 2020a), mas ainda longe de um trato mais denso
cientificamente. Contudo, uma analise mais aprofundada sobre esse viés foge aos
limites da presente tese, mas fica o convite para “outras” pesquisas.

O “outras” quer dizer uma provocagdo no sentido mesmo do
comprometimento ético-politico-epistemologico com classes oprimidas e grupos
subalternizadas e invisibilizados, desde suas realidades materiais e suas maneiras
“outras” de se (r)existir e (re)aprender.

Assim, considerando que o recorte tematico da presente sdo as
compreensdes sobre as pedagogias decoloniais, desde um estado do
conhecimento, explicita-se 0 motivo pelo qual foram selecionadas apenas quatro

teses em Educacao, para compor o cerne analitico desta Sec¢éao.
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52 CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AS COMPREENSOES SOBRE
PEDAGOGIAS DECOLONIAIS NO BRASIL

5.2.2 Originalidades conceituais das pedagogias decoloniais a partir da producao

stricto sensu em Educac¢éo no Brasil

5.2.2.1 Uma caracterizacao inicial

As fontes que servem de base para a analise acerca do desenvolvimento
tedrico-pratico-conceitual das pedagogias decoloniais, desde a producdo stricto
sensu brasileira, sdo quatro teses em Educacéo: Mancilla (2014), Mota Neto (2015),

Rodrigues Junior (2017) e Gil (2021), cujos dados gerais sdo expostos a seguir:

Quadro 19 - Dados gerais das fontes de analise sobre o desenvolvimento

tedrico-pratico-conceitual das pedagogias decoloniais no Brasil

LINHA DE

IDENTIFICACAO PESQUISA

MANCILLA, Claudio Andres Barria. Pela poética de uma
Pedagogia do Sul: didlogos e reflexdes em torno de uma
filosofia da educacéo descolonial desde a Cultura Popular da
Nossa América. 2014. 241f. Tese (Doutorado em Educacao)
- Universidade Federal Fluminense, Niter6i-RJ, 2014.

Estudos do cotidiano
da Educacéao Popular

MOTA NETO, Jodo Colares da. Educacdo Popular e
Pensamento Decolonial Latino-Americano em Paulo | Educacéo, Cultura e
Freire e Orlando Fals Borda. 2015. 368f. Tese (Doutorado Sociedade

em Educacao) — Universidade Federal do Para, Belém, 2015.

RODRIGUES JUNIOR, Luiz Rufino. Exu e a pedagogia das
encruzilhadas. 2017. 231f. Tese (Doutorado em Educacao)
— Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2017.

Cotidianos, Redes
Educativas e
Processos Culturais

GIL, Vanessa Nesbeda da Silva. Pedagogia Feminista
Decolonial: decolonialidade e praticas pedagodgicas

feministas na Marcha Mundial das Mulheres a partir dos Educa_gao,
~ o mox : Desenvolvimento e
Quatro Campos de Acdo e da 5° Acéo Internacional. 2021. .
Tecnologias

125f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopoldo-RS, 2021.

Fonte: Autoria prépria. Out. 2021.
A tese de Mancilla (2014) se trata de um relatério de pesquisa teorica, desde
o campo filoséfico-educacional. Desenvolve uma concepgdo de educacdo e de

pedagogia a envolver o0 espaco extra e intra escola, tendo por base autores pos-
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coloniais como Frantz Fanon, da Educacdo Popular como Paulo Freire, da Filosofia
da Libertacdo como Enrique Dussel, além da decolonialidade e da interculturalidade,
para propor o que denomina de Pedagogia do Sul.

A tese de Mota Neto (2015) também se constitui em uma tese tedrica, desde
uma perspectiva historico-educacional — objetivamente, da confluéncia entre a
Histéria Comparada e a Histéria Cultural. Tem o mérito de delinear pressupostos
tedrico-metodoldgicos de uma pedagogia decolonial como expressdo da educacéo
popular, a considerar criticamente a alteridade negada, invisibilizada, subalternizada
e sofrida como ponto de partida para a acdo pedagdgico-libertadora. Explicita, o
autor, que as contribuicGes teorico-praticas de Paulo Freire e Orlando Fals Borda
sd0, a0 mesmo, matrizes genealdgicas e fontes atuais de pedagogias decoloniais,
desde o rico “manancial’ das lutas e resisténcias que marcam a prépria origem e
atualidade da Educacgéao Popular.

O trabalho de Rodrigues Jr. (2017) € instigante e se faz decolonial desde sua
proposicdo, na medida em que se apresenta como um relatério criativo, denso
teoricamente e inquietante por transgredir a ciéncia ao trazer como base do
construto da tese defendida a perspectiva espiritual da Umbanda, fazendo uso de
uma racionalidade diasporizada para criar o que denomina de Pedagogia das
Encruzilhadas, mas mantendo-se as marcas decoloniais da abertura e do
desprendimento.

A tese de Gil (2021) ja delineia objetivamente a ocorréncia de pedagogias e
praticas decoloniais e as entrelaca com o feminismo decolonial, construindo uma
pedagogia feminista decolonial como resultado da pratica de luta e resisténcia, que
tem sua raiz centrada na praxis de luta de movimentos feministas, que visam a
superacao de formas de dominacao, opressao e colonialidade, mais explicitamente:
a Marcha Mundial das Mulheres (MMM).

Chama atencdo que apos a analise metddica das producgdes stricto sensu em
Educacdo, encontraram-se apenas estas quatro teses a abordar com maior
densidade e originalidade, compreensdes sobre pedagogias decoloniais. Ao olha-las
de modo mais detido, percebe-se, de imediato, a vinculagdo delas com suas
respectivas linhas de pesquisa.

As trés primeiras linhas de pesquisas, evidenciadas no Quadro 19, apontam
gue os loci privilegiados para producdes cientificas em Educacdo acerca das

pedagogias decoloniais tém sido programas de pos-graduacdo, em que a cultura
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seja um marcador conceitual fundamental. A quarta linha de pesquisa — apesar de
sua nomenclatura que pode indicar uma abordagem tecnicista, instrumental e
acritica de Educacao — apresenta no seu descritor uma das seguintes ideias-chave:
“Problematiza questées de ordem politica, sécio-historica, cultural e técnica™’. Ou
seja, também envolve a cultura como marcador conceitual.

De anteméo, ao olhar apenas para os dados contidos no Quadro 19, mais
especificamente, para as linhas de pesquisa desses trabalhos, depreende-se que
ndo apenas a cultura € um marcador conceitual. De modo mais enfético, aponta-se a
Educacdo Popular como pujanca decolonial, na medida em que esta vem se
refundamentando na praxis das lutas sociais, agregando ao seu arcabouco sécio-
politico-cultural as lutas dos povos indigenas, dos afrodescendentes, do feminismo,
de género, entre tantas outras expressdes que potencializam vida e libertacdo na
América Latina — Abya Yala.

A partir de outro ponto de vista analitico — o cronolégico, os quatro trabalhos
indicam o préprio desenvolvimento das pedagogias decoloniais no contexto
brasileiro. Por exemplo, o chileno Mancilla (2014) concluiu sua tese entre 2010 e
2014, os brasileiros Mota Neto (2015) e Rodrigues Jr. (2017) fizeram as suas,
respectivamente, entre os anos 2012 a 2015 e 2014 a 2017 e a brasileira Gil (2017)
fez sua tese no periodo circunscrito a 2017 e 2021.

Essa cronologia € importante de ser destacada porque, de acordo com o
Catedi/Capes, o primeiro registro em Educacéo a envolver a decolonialidade, data
de 01/10/2011, sendo a dissertacdo do também chileno, Boris Alfonso Ramirez
Guzman, intitulada de “Colonialidade, Interculturalidade e Educagao: desdobramento
na relacdo do povo Mapuche e Estado do Chile”, desenvolvida entre os anos de
2009 e 2011 e defendida no ambito do Programa de Pds-Graduacao em Educacao
da UFSC.

Esse dado é importante de ser destacado porque, além de revelar uma rota
gue explicita a chegada da decolonialidade na producao stricto sensu em Educacao,
indica a propria historicidade da compreensao de pedagogias decoloniais no Brasil,

gue ficar4 mais clara a partir da andlise das préximas linhas.

27 Cf. Descritor de linhas de Pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo da Unisinos. Disponivel em:
https://www.unisinos.br/pos/doutorado-academico/educacao/presencial/sao-leopoldo#module 1116.
Acesso em: 22 out. 2021.



https://www.unisinos.br/pos/doutorado-academico/educacao/presencial/sao-leopoldo#module_1116

140

5.2.2.2 As compreensdes sobre pedagogias decoloniais

5.2.2.2.1 As pedagogias decoloniais em Claudio Andres Barria Mancilla

Mancilla (2014) trata sua proposi¢do de Pedagogia do Sul como sinonimia as
pedagogias decoloniais, tal como se explicita nos excertos: “Deste modo, o que
tenho em mente ao refletir sobre uma pedagogia descolonial ou do Sul [...]" (p.
212, destaque nosso) e “Assim, do ponto de vista da modernidade ocidental
eurocéntrica, a pedagogia descolonial/do Sul, é uma antipedagogia” (p. 213,
destaque nosso). Para efeito de evidenciar essa historicidade do conceito de
pedagogias decoloniais, adota-se, para o0 caso especifico desta tese, apenas o
termo Pedagogia do Sul.

A Pedagogia do Sul se origina “[...] do acimulo de uma longa e concreta
experiéncia da educacdo — nos seus mais amplos sentidos, dos instituidos aos
instituintes, dos cotidianos informais aos insurgentes — na nossa América”
(MANCILLA, 2014, p. 215). De modo mais concreto, sua origem remonta as lutas e
resisténcias do povo — compreendido nas suas diversas e distintas expressdes — a
envolver desde povos originarios aos movimentos sociais, que S0 0 mesmo ponto
de origem seminal da educacéo popular.

Nesse légica, cabe asseverar que um dos esteios desta proposta de
pedagogia é a educacao popular, mas a partir de uma ressignificacdo desta tendo

por panorama praxiolégico a decolonialidade. O préprio autor assim afirma:

Em tempo, a tese propde uma releitura possivel do campo da
Educacdo Popular desde a perspectiva descolonial. Isto é,
assumindo, na sua narrativa e na sua pratica, a diferenca colonial
como loci de enunciagdo. Desta Ultima se desprende o que chamo
de Pedagogia do Sul (MANCILHA, 2014, p. 19).

Na genealogia da Pedagogia do Sul, além da educacéo popular também ha
espaco para as contribuicdes de Enrique Dussel, haja vista a centralidade de
construtos conceituais proprios da Filosofia da Libertacdo dusseliana como a
pedagogica, a envolver intrinsecamente a critica ao universalismo eurocentrado, a
exterioridade ontoldgica negada, o tema da alteridade desde a Etica da Libertac&o, e

também uma reconversao epistémica, tal como se apresenta a seguir:
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Para se contrapor ao efeito de universalizacdo que se desprende
da condicdo do pensamento ocidental no sistema-mundo
moderno/colonial, a construcdo dialégica proposta exige um
rigoroso movimento de reconversdo epistémica, no sentido de
repensar o lugar tedrico/pratico. E neste contexto que cobra
importancia a articulacdo de uma Filosofia da Libertacdo da
periferia ao projeto de uma pedagogia do Sul, que é uma
pedagogia da exterioridade (DUSSEL, 1980, apud MANCILLA,
2014, p. 207).

Entdo, entre os principais esteios fundantes da Pedagogia do Sul, conta-se
com toda a extensa histdria de luta dos povos originarios, dos movimentos sociais e
contribuicbes praxioldgicas da educacdo popular e da Filosofia da Libertacdo
(MANCILLA, 2014).

Esses elementos genealogicos ajudam compreender que a Pedagogia do Sul
provém de uma concepcdo aberta de educacdo — por isso mesmo educacdo
libertadora — ligada a projetos de luta e resisténcia, que inclusive problematiza a
perspectiva assimétrica e monocultural da educacao escolar, prépria do paradigma
moderno/colonial. Nesse sentido, a sua compreensdo sobre as pedagogias

decoloniais surge da seguinte concepcao de educacao:

[...] uma educacdo que seja movimento, logo, que no seu
movimento dialégico seja denlncia e anunciacdo, nunca
acomodacdo, mas uma que seja capaz de ouvir e ndo apenas
dizer, uma educacao sem alumnus, onde todos e todas tenham a
sua capacidade reconhecida, que denuncie com a sua escuta
ativa e radical, todos os discursos, todas as verdades como
imposicdes, uma que se entenda tecido polifénico de construcéo
da nova trama coletiva do saber. Somente deste modo, seria
instituinte e n&o reprodutora. E somente em uma educacdo
instituinte, em movimento, cabera o mundo que os simples e 0s
rebeldes queremos construir para todos e todas: um mundo onde
caibam muitos mundos (MANCILLA, 2014, p. 230).

Desta concepcédo de educacdo depreende-se um “amalgama” que forma um
todo coeso a envolver a prépria decolonialidade — como conhecida atualmente a
partir da Rede M/C, os antecedentes criticos materiais de luta e resisténcia de povos
obliterados, desde os povos originarios (de Abya Yala) e o Bem viver, diasporizados

(sobretudo, os africanos) e seus modos de r-existir, mas também de contribuicdes
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tedricas a partir da realidade material e tedrico-praticas. Nessa dire¢do, o autor

destaca:

‘Dentre as inumeras contribuicbes do campo popular, dos
movimentos sociais e dos povos originarios em sua luta por terra
e dignidade, algumas contribui¢cdes tedricas a-partir-da-pratica se
destacam [...]. Entre elas cabe citar a Pedagogia do Oprimido do
educador brasileiro Paulo Freire, o entendimento de Enrique
Dussel da sua filosofia da libertacdo latino-americana como uma
pedagodgica, a sistematizacdo de experiéncias de Oscar Jara
Holloway e também as importantes contribuicées de Fals Borda e
a Pesquisa-Ac¢ao Participante e os principios fundadores legados
por Simon Rodriguez, Bolivar e Marti. [...]" (MANCILLA, 2014, p.
215-216).

Desde esses elementos, o autor lanca méo da compreenséo de Pedagogia do

Sul, que, muito longe de um conceito impessoal, objetivo e conciso — como nos

impde o canon da redacdo cientifica — € constituida por diversas facetas.

Primeiramente, trata-se de uma pedagogia que surge das necessidades e

demandas comuns de classes e grupos invisibilizados, e que por iSso precisa estar

concretamente ligada a realidade de resisténcia, luta e libertacdo, mas também

considerando a memoria rebelde que enuncia modos “outros” de estar sendo em

direcdo a uma estética da subversdo, que remonta a tempos e valores antigos que

antecedem o projeto civilizatorio moderno/colonial (MANCILLA, 2014).

Nas palavras do autor, a Pedagogia do Sul “é” e “esta sendo” nesses termos:

Trata-se de uma pedagogia cujas bases - ja lancadas pela praxis
da educacdo popular e pelo pensamento dialégico de Paulo
Freire, que se desenvolve no contexto dela, e por uma larga
trajetoria de correntes de pedagogias critico-transformadoras
emancipadoras/libertadoras - se constituem numa releitura
permanente de uma pratica educativa, multipla e diversa, em que
a voz do subalterno possa, com base numa plataforma dialégica e
colaborativa (ampliando o potencial do uso das novas tecnologias
articuladas em redes humanas de troca de experiéncias, de
tecnologias sociais leves e de saberes subalternizados
ressignificaveis), se constituir em elemento chave de uma pratica
curricular  efetivamente multicultural; pratica curricular em
movimento que, pelo seu carater ativo e insurgente, seria assim
capaz de produzir um conhecimento pluriversal [...] (MANCILLA,
2014, p. 211).
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Desta compreenséo, depreende-se que a origem material da Pedagogia do
Sul é o0 povo — como compreendido do Dussel (2007). Trata-se, entdo de uma
pedagogia ligada as raizes decoloniais de resisténcia — como apontam Mignolo
(2008) e Maldonado-Torres (2008), e que por isso mesmo esta em constante
movimento. Em outros termos, € uma compreensao de pedagogia que parte do povo
e de suas demandas que séo historicas e tém historicidade. Motivo pelo qual é uma
pedagogia do “j@” e do “estar sendo” — em consonéancia com 0s principios da
abertura e desprendimento (MIGNOLO, 2007).

Também cabe destacar que é, literalmente, uma pedagogia que surge da
mesma raiz antropoldgica da educag¢do como processo eminentemente humano,
mas com sentido critico e transformador da educacédo escolar, entrelacando a
estética subversiva do povo a ciéncia, visando a construcdo do mundo da
pluriversalidade.

Nesses termos, ao envolver as ricas experiéncias praxioldgicas que de longe
constituem nossa Abya Yala — América, abrangendo também processos educativos
gue ocorrem inclusive no contexto da educacéo escolar, a Pedagogia do Sul recorre
a pluriversalidade, em vista da superacdo da colonialidade do paradigma moderno-
colonial.

Exatamente por esse motivo, a Pedagogia do Sul, embora seja grafada no
singular, sua realizagdo se faz no plural, no sentido de abertura a alteridade e a
pluriversalidade, como marca do projeto politico-libertador da América, sem deixar
de lado a condicao historica da unidade na diversidade — como marca dos modos de
existir, periferizados pelo “Norte”. A esse respeito Mancilla (2014, p. 213-214,

destaque nosso) pontua:

Cabe salientar, insisto, pois seja talvez esta uma questéo central
em todo meu argumento, que a pedagogia do Sul - como projeto
politico atrelado a uma pratica educativa para a libertacdo na
América latina - ndo €, nem poderia ser, pela prépria definigao,
apenas uma. De um modo intimo e imbricado, ela emerge do que
Carlos Rodrigues Brandédo (2009), ao pensar a educacao popular
no Brasil e na América latina, chamou de Cultura Rebelde. E
neste ponto que se diferencia de qualquer outro programa social
de acdo junto as classes populares. Por ser e so poder ser, nae a
partir da Cultura Rebelde da nossa América - isto é, a
exterioridade da ontologia do Ser que alimenta de conceitos e
instituicbes toda a pedagodgica oficial — a sua condicdo € a
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alteridade e a pluriversalidade, e o seu modo, como Vvimos
anteriormente, a heteronimia.

Somada a essa ideia, cabe destacar que a Pedagogia do Sul ndo se constitui
multipla apenas pela raiz antropologica dos modos de ser da América, que considera
a estética subversiva que Ihes sdo proprios ou porque envolve processos de lutas,
resisténcias e libertacdo. Essa proposicdo pedagdgica se faz plural no sentido
conceitual do termo. Nessa direcdo, Mancilla (2014, p. 229, destague no0sSSO)

arremata sua definicdo de Pedagogia do Sul:

a Pedagogia do Sul é, ao mesmo tempo e de modo imbricado,
varias pedagogias: € uma pedagogia do ndo-saber ou pedagogia
radical da autocritica docente, [que permite aflorar] uma
pedagogia do ndo Ser, do “Outro” e a partir desse Outro (a
antipedagogia do ser). Como pedagogia descolonial, voltada para
a superacédo da colonialidade do saber e do poder, busca, a cada
momento, produzir conhecimentos e saberes de modo dialégico,
por/com individuos e coletivos, mediatizados pelas relagbes de
producdo da vida (na sua materialidade) e de comunicacéo, no
modo em que estas sdo percebidas por esses individuos em suas
diversas formas de subjetivacdo e socializacdo, mas a partir do
Sujeito negado pela modernidade/colonialidade, isto €, a partir do
gue ha de subalterno e rebelde em cada um e cada uma a cada
momento determinado. No politico (a questdo do poder do
Estado), € uma pedagogia do poder obedencial que, situada no
poder da comunidade, educa para a participagédo social e politica.
E uma Pedagogia insurgente do Ser descolonial (sujeito que
carrega, consciente, o seu comunitarismo ontolégico, relacional e
cognoscente).

Sua capilaridade, prépria de sua raiz antropolégica, alcanca a educacao
escolar, demandando processos educativos “outros”. Nao sem motivo, o autor langa
mao de uma pergunta a “sulear”, por exemplo, a formacéo de professoras(res): “A
partir de que lugar pensa o mundo o professor formado nas nossas universidades?”
(MANCILLA, 2014, p. 230, destaque do autor). Muito além de uma simples técnica
retérica, a materialidade da pergunta demanda compromisso visceral e ético-politico
com toda vitima do paradigma moderno-colonial, o que nas palavras do autor, é

apontado da seguinte maneira:

De um modo ou outro, tensionar o olhar no movimento descolonial
que busca na memoria dos que tém ainda sua histéria nao
contada, ou contada pelo avesso, torna-se condicdo de
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possibilidade de formacdo de educadores capazes de se
insurgirem perante o curriculo monocultural, assumindo o carater
intercultural das escolas publicas do Brasil e da nossa América
(MANCILLA, 2014, p, 230).

Nota-se, que nesse caso, ndo se ignora a questdo da “opgdo”. E uma opcdo
ético-politico-estética-pedagogico-epistemologica que a professora, o professor faz.
Opcao que se faz em favor da alteridade obliterada. Portanto, op¢do como uso de
liberdade e de poder que tem como meta a participagdo ativa popular e
emancipacdao critica de todos os sujeitos do processo educativo, principalmente dos
educandos-educadores, vistos pelo autor como sujeitos descoloniais emergentes, e,
por isso, mesmo, insurgentes (MANCILLA, 2014).

Desse modo, a Pedagogia do Sul se encoraja em situar uma concepc¢ao de

sujeitos-educandos, que € assim exposta:

O sujeito insurgente emerge do cotidiano da subalternidade-
mundo, do subsolo politico em tempos de politica selvagem.
Surge e é projetado no préprio movimento insurgente, que é
permanente, mesmo que nem sempre organizado, e posto em
relacdo dialética a institucionalidade vigente, constituindo-se em
elo e mediacdo da descontinuidade dos processos historicos de
emancipacao e libertacdo existentes (MANCILLA, 2014, p. 223).

Diante de tal compreensao pedagdgico-decolonial sobre o sujeito insurgente
emergente, usuarios das praxis educativas, inclusive em perspectiva escolar, cabe a
luta por transformacdo social — em direcdo ao projeto de sociedade democratica,
participativa e pluriversa.

Contudo, para tanto, faz-se necessario uma transformacdo quanto a
concepcao de curriculo. Nesse caso, ndo mais como um conjunto de conteudos ou
histérias contadas desde o ponto de vista dos que estdo “em cima”’, e nem a partir
de uma inversao piramidal da relacédo de poder — o que seria tautolégico quanto a
relacdo opressor-oprimido.

Em direcdo decolonial, o autor propde, ainda que como indicativos iniciais,
gue se faca um processo reflexivo-critico sobre a construcéo social — o lugar do mito
e do magico — na constituicdo do sujeito vitima da colonialidade, considerando sua
percepcédo de si mesmo e do outro, desde uma base assente na interculturalidade,

assim como também levanta a necessidade do retorno a questdo da memoria
(MANCILLA, 2014). A esse respeito, afirma:
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Mais uma vez a questdo da memoria, tensionada para a
construcao curricular entre a afirmacao e a negacgao da existéncia
na subalternidade-mundo (negar o que ha de subalterno em nés é
condicdo de supervivéncia e inclusdo nas sociedades capitalistas
moderno/coloniais. E neste caso, o uso desse “nds” vale tanto no
seu sentido de coletivo social e cultural, isto é, para pensarmos do
ponto de vista socioantropoldgico, socioeconémico e sociopolitico,
bem como para se referir a cada um de nds, no sentido mais
intimo e intersubjetivo) (MANCILLA, 2014, p. 225).

Diante de uma perspectiva material sobre o sujeito-educando usuario ativo
das praxis educativas — inclusive no contexto escolar — cabe um ponto pedagogico
crucial. Compreender que a Pedagogia do Sul também é uma metodoldgica: “Por
gue ancorada na exterioridade, no outro, que € um devir outro, ela € um instrumento
de ver pelo avesso, uma pedagogica da Libertagao (Dussel)” (MANCILLA, 2014, p.
227-228).

De fato, intuimos que tal metodolégica, assim como explicitada pelo autor,
aponta para a reinvencdo da didatica — muito para além de sua perspectiva
instrumental-moderno/colonial. Trata-se de construir, sistematizar e refletir sobre
praticas educativas assentes desde a exterioridade negada (MANCILLA, 2014),
fundamentadas em referenciais criticos a promover a emancipacdo e libertacao
humana, desde uma radicalidade decolonial, mas em direcdo ao mundo
transmoderno (DIAS; ABREU, 2019; 2020a).

5.2.2.2.2 As pedagogias decoloniais em Joao Colares da Mota Neto

Se de um lado, tem-se Mancilla (2014) a originalizar as pedagogias
decoloniais a partir de sua Pedagogia do Sul, desde um olhar filoséfico-educacional,
de outro, apresentam-se algumas ideias-chave da pedagogia decolonial de Mota
Neto (2015), que se ancora, metodologicamente, em uma perspectiva histérico-
educacional.

De fato, a tese de Mota Neto (2015), publicada sob a forma de livio (MOTA
NETO, 2016), tem servido de um dos referenciais para nossas producdes
intelectuais mais recentes, a auxiliar na compreensdo da origem dos debates
académicos sobre as pedagogias decoloniais no Brasil e no Para (ABREU; DIAS,
2019), a respeito da genealogia das didaticas decoloniais (DIAS; ABREU, 2019;
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2020a) e também sobre as praticas educativas desde uma abordagem decolonial
(DIAS; ABREU, 2021).

Mesmo assim, mantendo a constante curiosidade epistemolédgica sobre tal
obra, chegou-se ao texto de Oliveira e Paim (2019, p. 3), com que se tem acordo

com a seguinte afirmacao:

[...] o autor aborda o giro decolonial na América Latina,
perpassando pela critica de Frantz Fanon ao pensamento e
programa de investigacdo da modernidade/colonialidade latino-
americana; a educacao popular na América Latina como uma
pedagogia da subversdo; a concepcdo decolonial em Paulo
Freire; a concepcao decolonial em Orlando Fals Borda; e o legado
de Freire e Fals Borda para a constituicdo de uma pedagogia
decolonial na América Latina.

Nesses termos, ao abordar o giro decolonial na América Latina, o autor
desenvolve uma rigorosa sintese cientifico-compreensiva sobre a origem e a pujante
atualidade da decolonialidade, mas ndo o faz a maneira de uma descricdo “neutra”.
Antes, o faz desde um exame critico, dialégico e fazendo uso da autonomia
intelectual. Nesse sentido, inclusive aponta alguns limites teéricos da Rede M/C,
ponto de analise comentado em trabalho anterior:

O autor aponta limitacbes das formulacdes tedricas da Rede M/C,
por exemplo: em relagdo ao economicismo de Quijano e
Wallerstein; a demasiada énfase ao racismo e a pouca critica ao
capitalismo de Maldonado-Torres; e a discordancia com Walsh
sobre a maneira de compreender o legado de Paulo Freire a
decolonialidade (MOTA NETO, 2015) (DIAS; ABREU, 2020a, p.
12).

Contudo, considerando a centralidade matricial da Educacdo Popular nas
formulacdes conceituais das quatro teses foco de analise nesta secéo, cabe fazer
uma breve sintese sobre 0 que pensa o0 autor em relacdo as limitacdes de como
Catherine Walsh?® compreende a pedagogia de Paulo Freire, em interface com a

decolonialidade.

28 para efeito desta tese, mantém-se como foco de andlise os argumentos de Walsh, dada sua
relevancia praxiolégica as pedagogias decoloniais, mas destaca-se que 0 autor também dialoga
criticamente com Restrepo e Rojas (2010) acerca de tal tematica: criticas ao pensamento-pratica de
Paulo Freire. Cf. a Subsegéo 6.2 “Criticas decoloniais a Freire e Fals Borda” (MOTA NETO, 2015, p.
328).
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As criticas de Walsh (2013; 2014) dizem respeito a pontos delineados por

Mota Neto (2015), entre os quais, alguns constam elencados didaticamente nas

alineas a sequir:

Freire produz, jA nos seus primeiros escritos, uma abordagem teorico-
pedagdgica centrada na categoria classe social, o que, consequentemente,
deixa de lado as rela¢gBes assimétricas de poder que envolvem raca e género.
Logo, sua pedagogia do oprimido, apesar de critica, reproduz o eurocentrismo
teorico, desde sua matriz moderno-colonial, tendo como uma de suas
ancoragens 0 marxismo;

gue a teoria da educacao freireana foi insuficiente para lidar no contexto
sociocultural equatoriano;

sé tardiamente Freire reconheceu os indicadores materiais de raca e da
colonizacgéo/colonialidade no que tange o estabelecimento e manutengéao de
relacbes de poder, o que ocorreu provavelmente dada suas experiéncias
educativas na Africa;

apenas nesse mesmo periodo — tardio — Paulo Freire assumiu o
entrelacamento entre raca, politica, epistemologia e ontologia de Frantz
Fanon e sua luta por um mundo humanizante;

Paulo Freire, ao assumir tardiamente a problemética da colonialidade, o faz
de modo limitado, isto €, com foco na identidade cultural;

a humanizacdo/desumanizacdo em Freire € alicercada apenas de modo
epistemoldgico.

Walsh (2014), de acordo com Mota Neto (2015, p. 330), assim conclui:

Por tudo isso, conclui Walsh (2014) que a pedagogia critica e a
educacao popular sao construgdes sociais e intelectuais ainda
modernas. A pedagogia critica continua sendo um projeto e um
pensamento ocidentais, antropocéntricos e, em grande medida,
marxistas.

Diante de tais criticas, Mota Neto (2015, p. 331), afirma, levando em conta

seu histérico de engajamento e sua producédo intelectual acerca do pensamento-

pratica de Paulo Freire: “[...] por todo o estudo que fizemos de sua obra, que comeca

em 1959 e segue até 1997, e mais de seus escritos publicados postumamente, nao
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podemos concordar com as criticas aqui reproduzidas ou, no minimo, precisamos

relativiza-las”. E assim, responde a Catherine Walsh as primeiras criticas:

Ora, ha pelo menos cinco evidentes erros nesta critica. Em suas
primeiras producdes, Educacdo e Atualidade Brasileira e
Educacdo como Prética da Liberdade, Freire ndo trabalhou com o
arsenal categorial do marxismo. Sua base tedrica e filosofica,
como vimos, provinha do existencialismo, do humanismo cristdo e
do nacional-desenvolvimentismo isebiano. O marxismo sé seria
incorporado por Freire a partir da Pedagogia do Oprimido. Em
segundo lugar, a experiéncia de Freire na Africa ndo significou o
seu afastamento do marxismo. Ao contrario, na Africa Freire
radicaliza seu pensamento pela assimilagdo de categorias
infraestruturais do marxismo, como o trabalho. Em terceiro lugar,
€ curioso que a autora note mudancas no pensamento de Freire
nos seus “Ultimos escritos” como uma decorréncia da experiéncia
africana. Vinte anos separam o trabalho desenvolvido por Freire
na Africa dos seus Ultimos textos, de modo que ha um
anacronismo na critica da autora. Em quarto lugar, se na Africa
Freire formula, talvez com maior robustez, criticas ao
colonialismo, ndo é neste periodo que comecam suas
preocupagfes com este assunto, como diz a autora. Vimos
anteriormente que desde seus primeiros escritos Freire ja aborda
0 problema do colonialismo, e que este assunto continuara a ser
tratado em suas obras posteriores, obviamente que com nuancas
diferentes. Por fim, antes da Pedagogia do Oprimido, Freire cita
Fanon duas vezes em Educacdo como Préatica da Liberdade
(MOTA NETO, 2015, p. 331-332).

Quanto a critica de que Freire centra sua analise sobre a opressao na
guestdo de classe, Mota Neto (2015, p. 332) — considerando seu lugar de

enunciacdo em permanente dialogo com a obra freireana — afirma que:

A sua obra, mais do que discutir as muitas especificidades da
opressao, oferece uma estrutura geral que requer um profundo
respeito pelo Outro negado, abrindo possibilidades para o
educador utilizar suas teorizacbes em contextos e situacdes
especificas que ele ndo poderia abordar.

Somando-se a essa contra-argumentacdo, Mota Neto (2015) também
destaca, que dada a historicidade do género humano, de fato, seria impossivel que
Paulo Freire desse conta de todas as especificidades das expressdes de opresséo,

pois cada ser humano, em algum grau, encontra-se condicionado pelo contexto
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histérico que vive. Nessa dire¢do, Mota Neto (2015, p. 332) assim exemplifica sobre

a auséncia do feminismo em “Pedagogia do Oprimido™:

Quando Freire constréi sua teoria da opressdo em Pedagogia do
Oprimido, 0 movimento feminista, para citar s0 este exemplo,
estava ainda se articulando, e ndo se dispunha de tanta
bibliografia e andlise critica sobre a situacdo da mulher como
dispomos hoje.

Ainda a esse respeito, 0 autor apela para a materialidade como critério de
relevancia a luta social, para além de uma visdo de mundo apenas classista, pois, se
assim fosse a teoria freireana, como poderia ter capilaridade a diversos movimentos

sociais? A este respeito, 0 autor arremata sua resposta, a partir de citacdo

hY

emblematica de Bell Hooks, no sentido da contribuicdo de Paulo Freire a causa

feminista:

Falando com feministas académicas (geralmente, mulheres
brancas) que sentem necessidade de desvalorizar o trabalho de
Freire por causa do sexismo, vejo claramente como nossas
respostas diferentes sdo delineadas por uma visdo que levamos
para o trabalho. Eu cheguei a Freire sedenta, morrendo de sede
(daguela forma que o colonizado, sujeito marginalizado, ainda
incerto de como quebrar a barreira do status quo, deseja
mudanca, é desprovido — € sedento) e eu achei no trabalho dele
(e no trabalho de Malcom X, Fanon etc.) uma forma de satisfazer
aguela sede. Ter um trabalho que promova a libertacdo de uma
pessoa € um presente poderoso — ndo interessando se 0 presente
é imperfeito. Pense no trabalho como 4gua que contém alguma
sujeita. Por causa da sua sede, vocé nao vai se importar de tirar a
sujeira e ser nutrida pela dgua. Para mim, esta é uma experiéncia
que muito corresponde a forma que os individuos privilegiados
respondem ao uso da agua no contexto do Primeiro Mundo.
Quando vocé é privilegiada, vivendo num dos paises mais ricos
no mundo, vocé pode dispensar recursos e Vvocé pode,
especialmente, justificar seu desperdicio de algo que vocé
considera impuro, obscuro, etc (BELL HOOKS, 1998, p. 124 apud
MOTA NETO, 2015, p. 333).

Nesses termos, a materialidade da luta social em favor da vida, em suas
distintas faces, aponta que o pensamento de Paulo Freire transcende a nocédo de um
sistema tedrico fechado, e no caso, restrito a questéao de classe.

Contudo, Mota Neto (2015) também relembra, a partir Dussel (2012a), que o
autor de “Pedagogia de Oprimido” é, de fato, um educador ético-critico que tem sua
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pedagogia centrada na alteridade negada, no ndo ser ontoldgico obliterado pelo
paradigma moderno-colonial, ou seja, trata-se da maxima negatividade possivel. E,
por isso mesmo, 0 pensamento-pratica freireano € abrangente e se conecta com
expressoes de luta e esperanca em vista da libertagdo, em comunidade.

E é ainda com base na Etica da Libertacéo de Enrique Dussel que Mota Neto
(2015) relativiza a critica de Catherine Walsh de que a pedagogia freireana seria
insuficiente para as lutas indigenas e afrodescendentes, proprias do contexto

equatoriano. A esse respeito pontua:

N&o a negamos [a referida critica de Walsh], porque, afinal de
contas, nenhuma teoria pode ser suficiente para qualquer luta de
qualguer grupo social, mas a relativizamos porque ignora que
Freire foi muito enfatico na defesa de os movimentos sociais
construirem sua propria pedagogia, de os intelectuais organicos
contribuirem com os movimentos na sistematizacdo da pedagogia
presente em suas proprias praticas sociais, bem como em suas
lutas (MOTA NETO, 2015, p. 335).

Vé-se entdo que, tal como é proprio da Educacdo Popular latinoamericana,
tem-se na teoria freireana um instrumental critico-emancipador, que traz como
elemento matricial a negatividade da vida humana, como realidade das vitimas do
sistema-mundo, em suas mais distintas e diversas expressées. Uma teoria que nao
da conta de tudo — e com absoluta certeza Freire sabia disso e nem pretendeu
tamanha arrogancia — mas que contribui como aliada na luta em favor de um mundo
humanizado e humanizante.

No ensejo, aproveita-se para explicitar o contra-argumento de Mota Neto
(2015) sobre Walsh, ao indicar que a humanizacdo em Freire se discute

enfaticamente na dimenséao epistemoldgica. O autor assim responde:

Todo o estudo que temos feito da obra de Freire ndo nos permite
vislumbrar a possibilidade de separar as dimensfes ontologicas,
epistemoldgicas, politicas e pedagogicas de seu pensamento.

[...]

Ademais, estd equivocado dizer que o problema da
desumanizacdo ndo € ontologico para Freire. Desde o0s seus
primeiros escritos a questdo ontologica ganha destague em seu
pensamento, e 0s processos de humanizacdo/desumanizacdo sao
vistos como possibilidades de afirmagédo/negacédo do ser mais, 0
gue significa dizer que Freire estava muito preocupado com o que
posteriormente chamou de desgentificacdo, ou seja, com a



152

opressao que desqualifica, subordina, inferioriza, violenta e mata
o ser humano (MOTA NETO, 2015, p. 335-336).

Quanto a critica de Walsh sobre a abordagem limitada de Freire a
colonialidade, que teria por foco apenas a questdo da identidade cultural, o autor a

contrapde, dizendo que:

A obra de Freire é exemplar porque consegue relacionar
superestrutura e infraestrutura de uma maneira dialética e nada
determinista. Em decorréncia disto, sua critica ao colonialismo
nem resvala para 0 economicismo, muito menos para O
culturalismo (MOTA NETO, 2015, p. 336).

Como um todo coeso e equilibrado em relacdo as dimensdes “infra” e “supra”
estruturais no que toca as relagfes sociais, Paulo Freire € um exemplo de quem
bem traduziu a luta do povo em um “esperancar” praxioldgico em vista de um projeto
de libertacdo. Ideias presentes em Mota Neto (2015, p. 336), mas com destaque
para a heterarquia, como um legado: “Uma contribuicdo importante de Freire ao
pensamento e a pedagogia decolonial € essa sua capacidade de conceber o mundo
como uma totalidade, de forma heterarquica, dentro da qual analisou o
colonialismo.”

Por fim, em relacdo a critica de Walsh sobre o arcabouco praxiologico de
Paulo Freire se situar como moderno-colonial, logo, eurocéntrico, inclusive devido
uma de suas ancoragens tedricas ser 0 marxismo, o autor responde, a partir de
nossa interpretacdo, que o pensamento freireano — embora contenha elementos
modernos e mesmo que tenha sido forjado na esteira da colonialidade do saber —
tem como uma de suas marcas a subsuncdo, como meio de didlogo e incorporacéo
de positividades de outras correntes, como o proprio marxismo, mas também o
existencialismo cristdo, a fenomenologia..., ainda que sejam de origem geografica do
norte global, marca identitaria de seu pensamento tdo relevante que o fez dialogar
ainda em vida com a pés-modernidade critica.

Contudo, além da subsuncdo, e mais importante ainda, € a marca do
compromisso ético-politico que permeia todo o pensamento freireano, que confere
direcdo de acédo e sentido de luta tomando a oprimida, o oprimido como parametro

material de engajamento.
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Nesses termos, para uma devida compreensdo de Freire, para além de
considerar os condicionantes historicos porque passou ao escrever sua obra, é
relevante levar em conta a subsungao como constante abertura, um “estar sendo”,
um movimentar na historicidade do povo e de seus anseios.

A partir de nossa propria analise de Walsh (2013; 2014), concorda-se com
Mota Neto (2015), e afirma-se, para efeito desta tese, que a autora fez uma leitura
parcial e “engessada” da obra de Freire.

Enfim, como dito em linhas anteriores, retomar argumentacbes de Walsh
(2013; 2014) e contra-argumentactes de Mota Neto (2015) a respeito de possiveis
limites da obra de Paulo Freire, fez-se necessario dada a centralidade que a
Educacao Popular ocupa nas teses em analise.

O passo seguinte foi uma releitura da Educacdo Popular como pedagogia
subversiva, partindo-se de referenciais decoloniais, conferindo-se destaque ao
interdialogo com as categorias mencionadas anteriormente. E, ao se deter de modo
mais preciso neste enfoque, o autor identifica criticamente relacdes entre Paulo
Freire e Orlando Fals Borda para com a decolonialidade.

Nessa direcdo, o autor identifica, desde marcos histérico-educacionais,
contribuicBes tedricas de Paulo Freire e de Fals Borda que antecedem a propria
decolonialidade, como conhecida atualmente desde a constituicdo da Rede M/C.

Nesse caso, a propria pedagogia freireana se coloca como antecedente
critica, ao se considerar a concepc¢do de educacdo bancaria e a educacdo
libertadora, a fé no povo, compreende-0S como sujeitos cognoscentes e
protagonistas de sua libertagdo, em comunhado, sem deixar de lado o principio da
unidade na diversidade e praticas educativas que considerem o0 saber de
experiéncia feito e a realidade contextual que cerca os sujeitos da praxis educativa.

No que toca a Fals Borda, tem-se que considerar como intuicdo germinal da
decolonialidade: a compreenséao de intelectual (cientista) sentipensante — no sentido
mesmo de juncado sabia entre a razao critico-rigorosa e o comprometimento ético-
politico e estético com as comunidades populares; a constituicdo da Investigacao-
Acéo Participativa como maneira “outra” e engajada de fazer ciéncia comprometida
com o povo e modo proprio de pratica de educagdo popular; os cinco caminhos
propostos para a superacdo do colonialismo intelectual, proprio do paradigma

moderno-colonial, além de outros aspectos.
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E desta perspectiva interdialégica, ou mesmo, intertextual, que Mota Neto
(2015) propbe sua pedagogia decolonial — alicercada em uma concepcdo de
educacdo emancipatoria com origem na Educacdo Popular e relida desde aportes

da decolonialidade, transcrita nos seguintes termos:

Se o pensamento decolonial denota as praticas epistémicas de
reconhecimento e transgressdo da colonialidade, que se
produziram na América Latina e em outras regides colonizadas
como respostas a situacdo de dominacao, podemos dizer que a
pedagogia decolonial refere-se as teorias-praticas de formacao
humana que capacitam os grupos subalternos para a luta contra a
l6gica opressiva da modernidade/colonialidade, tendo como
horizonte a formagédo de um ser humano e de uma sociedade
livres, amorosos, justos e solidarios (MOTA NETO, 2015, p. 312,
destaque do autor).

Trata-se de uma definicdo de pedagogia ampla, que nao se fecha ao sistema
escolar, mas o subsume. Uma definicdo aberta, capaz de se contextualizar com as
diversas e distintas realidades socioculturais e interculturais do Brasil e de toda Abya
Yala, ou mesmo, de toda e qualquer experiéncia educativa onde haja condicionantes
de colonialidade e de decolonialidade. Uma definicdo que se ancorada na raiz
mesma da educagdo como processo inerente a todo ser humano e que luta “hoje” e
“amanha&” em vista da dignidade existencial, da solidariedade, e, em ultima instancia,
a amorosidade, como ponto comum de género humano.

Sem a pretensdo de “fechar” o sistema conceitual de sua pedagogia
decolonial, o autor destaca cinco indicativos praxiolégicos, descrito por nés (DIAS;
ABREU, 2021, p. 141-142), nos seguintes termos:

1. Pedagogias que requerem educadores subversivos:
educadores e educadores decoloniais ndo podem apenas
reproduzir o modus vivendi do paradigma moderno-colonial,
por mais aparentemente “correto” que isso pareca. Pelo
contrario, educadoras e educadores devem ter consciéncia e
praxis subversiva no sentido de lutar e atuar em vista de uma
sociedade outra, de modo a contribuir com a conscientizagao
dos sujeitos do processo educativo em questdo, combinando,
em sua inteireza, visdo de mundo e praxis.

2. Pedagogias que partem de uma hipétese de contexto: é fazer
com que a pratica educativa esteja diretamente ligada as
realidades de vida do grupo em questdo, sem desconsiderar
questdes micro ou macrossociais. Indicativo pedagdgico que
pressupde o estabelecimento da alteridade com o saber local
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de modo geral, a favorecer o dialogo de saberes e a sintese
cultural, dando visibilidade a quem antes era invisibilizado.

3. Pedagogias que valorizam as memorias coletivas dos
movimentos de resisténcia: trata-se da valorizagcdo das
memorias  coletivas, que apesar da violéncia da
colonialidade/modernidade, sdo base de conhecimentos e
estratégias de sobrevivéncia e enfrentamento decolonial.

4. Pedagogia em busca de outras coordenadas epistemoldgicas:
trata-se de pensar e agir desde uma educacdo que parta de
outros referenciais para além do moderno-colonial, sem
evidentemente, deixar de lado — de modo fundamentalista —
positividades da producéao cultural do norte global.

5. Pedagogias que se afirmam como utopia politica: nesse
sentido, educadoras e educadores tém a direcdo da luta, da
proposicao, e ndo apenas da critica e da denudncia, deixando
claro a politicidade da educacédo e a educabilidade da politica,
tendo em vista um mundo solidario, democratico e participativo.

Por fim, cabe destacar que de acordo com o levantamento feito no
Catedi/Capes, a partir do descritor “decolonial’, tem-se que a primeira producao
stricto sensu em Educacdo a tratar de modo conceitual o tema das pedagogias
decoloniais € a tese de Mancilla (2014),vindo, em seguida, como contemporanea, a
tese de Mota Neto (2015), sendo a primeira no ambito do Norte do Brasil a abordar

tal tematica, como ja indicado em trabalho anterior (ABREU; DIAS, 2019).

5.2.2.2.2 As pedagogias decoloniais em Luiz Rufino Rodrigues Junior

Mas o “por fim” mencionado no paragrafo anterior serve apenas para indicar
gue daqui em diante se inicia a abordagem da construgdo conceitual das
pedagogias decoloniais, presentes na terceira tese. Esta, por vez, apesar de trazer
entre suas bases tedricas, a educacédo popular (a partir de Paulo Freire), ancora-se,
metodologicamente, em uma pesquisa teoldgico-filosofica-educacional, ou pelo
menos é assim que conseguimos compreender tal estudo.

Nesse sentido, se as duas teses anteriores se colocam radicalmente como
decoloniais, por desenvolver conceitos de pedagogias desde expressbdes de “estar
sendo” do povo latinoamericano, esta tese é vista como mais radical ainda porque
se inscreve e € escrita dentro de uma racionalidade prépria — afrodiaspérica — cuja
compreensao tende a ndo ser tdo simples as pessoas nao iniciadas, nos modos
arrojados de estar sendo das culturas negro-africanas, até porque se fazem e se

refazem na historicidade para onde foram levadas, desde o colonialismo e o
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imperialismo. Quantos de nés, imediatamente compreendemos em sua inteireza e
complexidade o Olurun, Exu ou o0 axé? — apenas para minimamente citar um
exemplo.

A referéncia feita anteriormente a uma das perspectivas da tese: a teoldgica,
€ outro fator decolonial que desestabiliza o paradigma moderno-colonial:
primeiramente pela perspectiva do método, na medida em que ndo dicotomiza o
transcendente do imanente, como faz a ciéncia moderna, inclusive relegando a
teologia um papel secundario no status de conhecimento, como crenca, baseada na
fé, sem a necessidade de procedimentos e empirias, e, posteriormente, “golpeada”
por correntes filosoficas, como a da pos-modernidade que tende a negar a
existéncia de um ser supremo, um criador, etc., independentemente da matriz de
racionalidade envolvida.

Por outro lado, se se coloca que seu referencial é teoldgico-filoséfico-
educacional, a teologia aqui, ndo € a do cristianismo e a base filosofica é de raiz
africana, proveniente do ioruba. E desta rede que surge o que Rodrigues Jr (2017)
defende como Pedagogia das Encruzilhadas, cujas ideias centrais serdo analisadas
nas préximas linhas.

Primeiramente, cabe destacar que o0 transcendente nesta construcéo
conceitual ndo € uma representacdo, apenas um simbolo, uma imagem, mas como
forca vital, logo, real. Assim, o autor, para dar sequéncia as suas reflexbes e
construgdes categoriais em vista da Pedagogia das Encruzilhadas, aponta que
Olorun, por meio de seu porta-voz, Orunmilla, distribui poténcias aos orixas. Entre
eles, Exu foi o orixd que conseguiu apanhar grande parte dos poderes, inclusive o
de ser o guardido do axé de Olorun, o que rendeu a ele respeito e temor pelos
demais orixas e pelos seres humanos (RODRIGUES, JR. 2017).

Esta brevissima sintese ganha relevancia para a constru¢cdo da Pedagogia

das Encruzilhadas, porqgue:

Exu é a autoridade dos poderes divinos com os quais Olorun criou
0 universo. O axé se imanta, se guarda, se transmite e se
multiplica via as suas operacfes, atos que definem a sua propria
existéncia/condicdo enquanto ser/acontecimento multiplo e
inacabado. Nas palavras de Abimbola (1975), ele é o
administrador do universo, o principio da ordem, da harmonia e
agente de reconciliagdo. Assim, o conceito de axé enquanto
energia vital, tanto na cosmogonia ioruba, quanto nas
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“‘cosmovisdes tracadas” da diaspora, esta estritamente vinculado
a Exu (RODRIGUES JR. 2017, p. 101).

Observa-se nessa linha de razdo que ha continuidade entre o imanente e o
transcendente. Nao ha lugar para a dicotomia. Da-se aqui uma chave de leitura
decolonial, pois, como nos diz Rodrigues Jr. (2017, p. 102): “Essas nogdes, que em
uma leitura ocidentalizante aparecem em oposi¢cédo, lancadas na encruzilhada,
tendem a transgredir os limites impostos.”

Outra chave de leitura decolonial esta no modo de operacdo exusiaca:
“Exu pratica a ordem fazendo desordem, € o caos criativo, o principio dindmico de
tudo que é criado e do que esta por vir. Assim, 0 seu carater enquanto fiscalizador
esta diretamente implicado naquilo que concebemos como uma ética responsiva”
(RODRIGUES JR., 2017, p. 105, destaque nosso).

Nesses termos, percebe-se que ha uma perspectiva de totalidade, em que as
oposi¢cOes sao apenas aparentes, quando, de fato, sédo partes complementares de
um todo complexo. Decolonialmente, comportando em si a tensao colonialidade-
decolonialidade (MIGNOLO, 2008), sendo o decolonial como resposta de uma ética
responsiva.

Uma terceira chave de leitura estd na visdo do autor, quanto as
consequéncias da cisdo entre o transcendente e 0 imanente e suas reverberagdes

para os processos educativos. Em suas palavras:

A meu ver, a interdicdo de Exu pelo projeto mundo ocidental € um
dos principais fatores para a producdo de experiéncia humana
(educacdo) calgcada no monoculturalismo, na escassez e na
miséria. A educacdo que nos é ofertada como uma espécie de
pedagogia civica (Tavares, 2015) do Novo Mundo deve ser lida
como parte da agenda curricular do colonialismo. Essa forma
descomprometida com a vida, pois € contraria a diversidade, a
imprevisibilidade e as possibilidades, é fiel & producdo de seres
acomodados na gramatica colonial. Seres incapazes de
reconhecer sua condicdo vacilante, seres munidos de um
repertério minimo que os lanca na retérica do espelho
colonizado/colonizador, seres incapazes de romper a cisdo que
lhes fora imposta, vitimizados por aquilo que Tavares chamou de
blindagem cognitiva. Esses sdo produtos de uma experiéncia
humana (educacdo) que se versa como desencante
(RODRIGUES JR. 2017, P. 105-106).
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Como se nota, de acordo com o autor, o paradigma moderno-colonial,
incluindo-se seu modelo de educacéo, tende a ser calcado na morte — ndo apenas a
morte fisica, mas também na das expressdes de diversidade que configuram o
proprio género humano. N&o bastando, o processo educativo — ja necrofilo — porque
monocultural, produz seres humanos pobres de possibilidades, ja ndo mais
propensos a imprevisibilidade, as aberturas (inclusive decoloniais), aos
entrecruzamentos, mas sim, produz seres “em-si-mesmados” na colonialidade do
saber, e mais especificamente — em se tratando de educacdo escolar — na
colonialidade pedagdgica, ambas a servico da colonialidade do poder, como meio de
estabelecimento e manutencédo deste paradigma dominante.

Nessa légica paradigmatica moderno-colonial, o axé se enfraquece, perde
poténcia, perde vida — vitalidade. Como ética responsiva, entdo surge a correlacao
entre Exu e o axé em favor de uma concepcao de educacdo do entrecruzamento,
mas fundamentalmente pautada no axé como vida pujante. “A educacao é axé que
opera na vitalizacdo dos seres [...]", diz-nos Rodrigues Jr. (2017, p. 104).

Entrecruzando o imanente e o transcendente, Rodrigues Jr (2017, p. 105)
afirma: “ao pensar em educagdo como axé, minha proposta € de considerarmos o
fendbmeno educativo, em sua radicalidade, como um fenémeno oriundo da existéncia
e da dindmica das energias vitais (axé)’. E desta base teoldgico-filosofica e desta
compreensao de educacdo, que o autor propde suas Pedagogias das Encruzilhadas,

como projeto antirracista, decolonial e, consequentemente, pluriversal.

O dono da encruzilhada é a poténcia a ser encarnada por uma
pedagogia antirracista/decolonial, que desloca o orixa (forca
cosmica) de uma leitura centrada nos limites religiosos. Essa
perspectiva se d4 uma vez que o mesmo €, antes de qualquer
coisa, 0 elemento propiciador das presencas, gramaticas e seus
respectivos atravessamentos. Assim, neste projeto encruzado
gue imbrica acdes de resiliéncia e transgressdo chamado
Pedagogia das Encruzilhadas, dialogam diferentes experiéncias
performaticas significadas na diaspora que tém como identificacao
as multiplas formas de invencéo na linguagem como possibilidade
de presenca e escrita no mundo. A pedagogia encarnada por
Exu se codifica como uma acao politica/poética/educativa
gue dialoga com diferentes performances, e as percebe como
disponibilidade conceitual para outros horizontes possiveis
(RODRIGUES JR. 2017, p. 45, destaques Nnossos).
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Depreendem-se, deste excerto, varias nuances desta pedagogia.
Primeiramente — mas sem pretender estipular nocdo hierarquica de relevancia —
trata-se de uma perspectiva original de pedagogia que surge de uma compreensao
antropolégica de educacdo, comprometida com a vida e envolta pela estética
(poética). Exatamente por partir desta raiz antropoldgica, considera a cultura como
elemento fundante, como expressdo de riqueza nas maneiras de se fazer
educacoes.

Reforcando estas ideias, o autor assim destacou em outro momento:

Considerando a compreensdo de educacdo como fendmeno
humano na articulagdo entre conhecimento, vida e arte, destaco
que as culturas transladadas na diaspora africana possuem
modos de educacdo proprios, independentes e autbnomos
(RODRIGUES JR. ,2017, p. 124).

Na sequéncia deste raciocinio, em coeréncia com Exu, com a concepcéao de
axé como forca vital e com a perspectiva de encruzilhada — aqui compreendida
como expressao da pluriversalidade — ndo se trata de uma pedagogia no singular,

mas de pedagogias. Reforca essa depreensao a seguinte assertiva:

Partindo da ideia de que a diversidade de préaticas sociais
existentes no mundo indica a diversidade epistemoldgica,
podemos considerar o mesmo argumento em torno da diversidade
de formas de educacéo e de producao de pedagogias.

As sabedorias performéticas que adentraram o Novo Mundo, as
praticas de saber reverberadas pelas poténcias do corpo e o
poder dos signos trazidos do outro lado do oceano nos mostram
como aqui foram reorganizados os saberes, transformando-os em
pedagogias de fresta (RODRIGUES JR. 2017, p. 124, destaques
NOSSO0S).

Chama atencdo, a perspectiva estética apontada pelo autor, que esta
diretamente associada a perspectiva ético-politica, que considera as performances
socioculturais entrecruzadas das culturas afrodiasporizadas. Ha luta, com clara
opcao politica, mas também ha beleza, ha o poético. Entdo, em uma perspectiva
totalizante — ou ndo dicotdbmica — emerge um “outro” senso ético/estética/politico, em
meio as lutas por transformacgdo exusiaca do mundo, contraria as transgressoes do

paradigma moderno-colonial.
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Nesse mesma ldgica, ressalta o autor, que a perspectiva estético/poética

somente tem sentido se levada adiante como postura epistemoldgica:

A dimensdo poética, que aqui deve ser lida no cruzo com a
problematica epistemoldgica, revela a impossibilidade de
separacdo entre ser, saber e suas formas de producdo de
linguagem. Assim, a emergéncia de outras graméaticas perpassa
também pela dimensdo politica de defesa da vida em sua
diversidade (RODRIGUES JR. 2017, p. 46).

Em meio a um sem-nimero de entrecruzamentos, o autor indica trés
caminhos pratico-pedagdgicos para a realizacdo da Pedagogia das Encruzilhadas
(RODRIGUES JR. 2017):

1. A diversidade epistemoldgica: € fazer emergir praticas sociais como praticas
de saber, em meio a luta/poética de enfrentamento do paradigma moderno-
colonial.

2. A presenca e atualidade dos saberes: desde a origem das diasporicas do
colonizador para com 0s povos conquistados — no caso em particular, os
povos africanos — o fundamental passa ser a reconstrucdo dos elos de
pertencimento com a africanidade, que se fazem e se refazem nos distintos
territorios, visando a formulacdo praxiolégica de um projeto politico, poético,
pedagogico, antirracista e decolonial.

3. O paradigma cosmopolita: trata-se de considerar que um paradigma como o
Unico, despotencializa a vida, o axé. E fundamental uma postura exusiaca,
gue cruza conhecimentos assentes em outros saberes. Isso porque, como
visto anteriormente, Exu ndo representa, é ser transcendental que cuja
presenca se configura “[...] como principio operante em diferentes praticas
das culturas da didspora africana, elemento fundador do ser, da linguagem e
precedente a todo e qualquer ato criativo” (p. 70).

Algumas ideias-chave que o autor produziu, ao nosso ver sdao fundamentais
para que a Pedagogia das Encruzilhadas ndo cometa uma autofagia teoldgico-
racional. Explica-se: ao querer se dar legitimidade em todas as dimensdes possiveis
(ética, politica, epistemologica, estética, etc.), em um momento ou outro passa a se

apontar como a melhor.
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O préprio autor destaca: “A Pedagogia das Encruzilhadas ndo exclui as
producdes centradas na ciéncia moderna ocidental e nas suas formas de educacéao
(RODRIGUES JR. 2017, p. 119-120).

Esse ponto de vista € importante porque, no minimo, evita-se
fundamentalismo, em que no cotidiano, ganha forma em falas, como: “ndo acredito
nas instituicbes porque sdo criagcbes moderno-coloniais”, ou ainda: “mdo uso
nenhuma filosofia que venha da Europa porque ndo nos serve, hdo nos representa,
ndo é do nosso lugar de enunciacdo e apenas fortalecemos o paradigma moderno-
colonial’.

Na esteira dessa l6gica, o que fundamenta o carater de abertura, ou melhor,
de entrecruzamento pluriversal, € Exu como divindade. Qualquer postura distinta dos
principios exusiacos pode tender para a contradicao. Observe-se, por exemplo, que
o autor nos lembra que Exu €, desde uma perspectiva repleta de complexidades,
conhecido como mensageiro. A esse respeito, vé-se como necessario trazer essa

assertiva do autor:

E nesse sentido que, sob seus efeitos, a palavra emerge como um
ato de responsabilidade, ja que, nos é concedida a partir da acao
de Exu. Assim, a palavra deve estar comprometida com uma
ética, pois, se usada de forma indevida, o seu poder comunicéavel
pode gerar equivocos, confusdes e turbuléncias (RODRIGUES
JR. 2017, p. 119).

No sentido de se evitarem compreensfes equivocadas, fazem-se alguns
apontamentos ensaisticos. Utiliza-se o anterior para se referir, literalmente, a nocao
de ensaio, haja vista ndo ser objeto da presente tese a relacdo entre religido,
praticas sociais e processos educativos, o que demandaria outro esforco intelectual-
epistemoldgico a entrecruzar a Teologia, as Ciéncias da Religido, a Educacao e
outras areas afins, como a Sociologia.

Por outro lado, a tentativa € de nao fazer juizo de valor a qualificar uma
perspectiva como certa e outra como errada. Sem esse binarismo, opta-se
efetivamente por um didlogo na perspectiva da fusdo de horizontes interculturais,
como ja indicado anteriormente e fundamentado em Dussel (2020), cuja pratica
tende a transmodernidade, em meio a uma atitude de respeito, que permite a

compreensao mutua, sem necessariamente alcancar o consenso, mas nem por iSso
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deixando de contribuir para a constituicdo de um mundo da vida, da tolerancia e da
paz. Dito isso, passam-se algumas breves consideracoes.

O que se quer destacar € o cuidado para ndo dar a entender que o
cristianismo é nocivo, pura e simplesmente pelo papel assumido engrenagem do
paradigma moderno-colonial. Uma chave de leitura como essa seria equivocada na
medida em que se cairia em uma analise tendenciosa e simplista, tendo por
parametro de validade apenas a énfase em um ponto de vista acerca da realidade —
tdo plural quanto se apresenta aos olhos.

Por exemplo, tendo-se por ponto de ancoragem as relacbes de poder
perpetradas pelo paradigma moderno-colonial, que se transformaram no
Colonialismo, na colonialidade, cujo par dindmico (e acidental, desde o ponto de
vista dos dominadores) é a decolonialidade, pode-se ver a instituicdo — no caso da
Igreja Catdlica — como negativa e necrofila.

Essa € uma possibilidade de compreensdo ante uma leitura desatenta ou
mesmo tendenciosa — nao em perspectiva de fusdo de horizontes, cuja
materialidade pode se dar por excertos como esse: “O colonialismo, o0 regime de
poder/ser/saber do Ocidente europeu, bendito pelas teologias politicas judaico-
cristas, firma os alicerces da dominacdo e das mentalidades no projeto do chamado
Novo Mundo” (RODRIGUES JR., 2017, p. 122, destaque nosso).

Reitera-se, sabe-se que essa ndo é a intencdo do autor ou pelo menos é
assim que se compreende seu ponto de vista. E de um olhar para a pluriversalidade
do mundo. Contudo, ao colocar o termo bendito, como destacado na citacao,
podem-se gerar equivocos de compreensao, na medida em que dé a entender que a
Igreja Catdlica — unilateralmente — abencoou tal préatica necrofila, pois o termo
bendito, na linguagem corrente, quer dizer exatamente isso: abencoar.

Nesse sentido, desde um ponto de vista historico-filosofico oferecido por
Dussel (1993), tem-se como um dos fundamentos da critica do mito da modernidade
as contribuicbes de Bartolomé de las Casas — frade dominicano que vive entre os
anos de 1474 e 1484 — que, além de ardente defensor dos indigenas, assumiu o
sentido positivo da modernidade como emancipacdo racional, desvelando a
violéncia como ato negativo e irracional desferido contra os indigenas — como o
“outro”, no sentido genuinamente ético.

Um ponto relevante para futura pesquisa, possa ser o uso das religides feito

pelas instancias de poder. Desde esse ponto de vista, € critico e emancipador
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analisar o papel da Igreja Catdlica dentro de um conjuntura de conquista a envolver
status, dinheiro, influéncia..., mas nao deflaciona-la em seu todo, como algo nocivo.
Observe-se, por exemplo, que Jesus historico nasceu em uma das menores cidades
do atual territério palestino, foi migrante/exilado, cresceu em cidade simples, onde,
como pobre, aprendeu o oficio de carpinteiro. Nao frequentou as escolas elitistas
dos fariseus, onde se ensinava a Tora. E, em sua vida publica, pregava com opcéo
preferencial aos pobres e aos demais marginalizados sociais, visando a vida, e vida
em plenitude. Foi morto com a pior morte possivel perpetrada pelo Império Romano
— entdo manipulado de acordo com os interesses das autoridades religiosas de seu
tempo. ApOGs sua ascensdo, seus discipulos foram perseguidos porque entéo
pregavam o Cristo, ja como uma faccao ou seita, desmembrada da religido judaica.
Também cabe destacar que apenas um 313 a religido catdlica teve direito de culto e
deixou de ser perseguida pelo Império Romano. Logo, ha de se distinguir o uso
politico feito desde os imperadores romanos, quando, em vez de perseguir, adotam
o catolicismo como religido oficial, assim como de seus integrantes que exercem
poderes internos — papa e curia romana e toda sorte de clérigos, na medida em que,
ao longo da histéria tenham optado por caminhos nocivos, em vez da imitacao

radical de Cristo.

5.2.2.2.4 As pedagogias decoloniais em Vanessa Nesbeda da Silva Gil

Seguindo adiante a analise das teses, ndo menos instigante é o trabalho de
Gil (2021). De fato, do ponto de vista metodolégico, é distinta das outras trés.
Enquanto as anteriores se constituem como teses tedricas, que efetivamente tragcam
marcos conceituais, realizam subsuncdes e criam conceitos de pedagogias
decoloniais, esta, trata-se de uma pesquisa de campo, cuja finalidade principal é
explicitar praticas educativas da MMM como indicativos de uma pedagogia feminista
decolonial. Logo, sua meta de fundo ndo é desenvolver uma conceituacdo, mas
explicitar empirias que delineiam uma perspectiva de pedagogia.

Outro ponto de chama atencdo na construcdo arquitetdnica da tese é
relacionar o materialismo histérico-dialético com o pensamento feminista decolonial.
No caso, considera a inter-relacdo com as determinagdes econdmicas, politicas,
sociais e historicas que deram materialidade ao movimento MMM, sem deixar a

perspectiva dialética de lado, nem tampouco as contribuicbes das feministas
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decoloniais, na medida em que “[...] auxiliam a pensar a pluralidade de feminismos
de forma critica. Também permite pensar os apagamentos dos diversos marcadores
sociais de opressao” (GIL, 2021, p. 30).

Sua base conceitual, embora extensa no que tange referenciais do feminismo
e do feminismo decolonial, assim como as outras trés teses, esta reforca a
Educacdo Popular como uma ancoragem: “A pedagogia feminista [...]. Busca no seu
horizonte romper com as barreiras que impedem homens e mulheres de serem
livres. Por isso estd intimamente ligada a pedagogia popular, aos conceitos
freirianos de educacao popular [...]" (GIL, 2021. p. 38), sobretudo se se considerar
gue uma pedagogia feminista decolonial encontra sua pujanca na vida cotidiana, em
seus silenciamentos, suas experiéncias, assim como no revide emancipatoério-
libertador, que propde modelos e praticas politico-pedagodgicas “outras”.

Outro ponto que chama atencdo é a clara intencdo de realizar uma tese
sucinta, que tenha como fim sua circulacédo entre as militantes, dai sua sensibilidade
— como marca de alteridade — em didatizar conceitos e demais categorias (GIL,
2021), alem de utilizar pelo menos 14 figuras para ilustrar suas descricbes e
andlises.

Claro que todo e qualquer trabalho tende a ser feito para ser lido, avaliado,
criticado, para ser til socialmente, aplicavel cientificamente — no casos das teses e
dissertacbes, mas deixar isso explicito no corpo do trabalho passa a ser visto como
ato decolonial, ante as amarras institucionais da colonialidade do saber, que nos
impregna o ser e 0 modo de fazer. Dai, pode-se depreender o motivo pelo qual, por
exemplo, sua tese conta com 131 paginas, sem os apéndices.

Apés contextualizar o movimento MMM, passa-se a indicar praticas
pedagdgicas a partir de dois nucleos de analise: os campos de acdo do movimento e
a 5% Acao Internacional — esta ultima, realizada de 8 a 17 de margo de 2020.
Sinteticamente, segue-se nossa compreensao acerca da analise da autora.

Como bem indica Gil (2021), a MMM apresenta quatro campos de acéo: (a)
autonomia econémica das mulheres; (b) bem comum e servigos publicos; (c) paz e
desmilitarizacao; e (d) o fim da violéncia contra a mulher.

No primeiro dos campos de agéo, a aprendizagem sobre economia solidéria,
que se faz a partir de iniciativas concretas organizadas, constitui-se em um elo
pedagogico-decolonial, sobretudo porque além de oferecer possibilidade de

autonomia econbmica ante a colonialidade do poder capitalista, subsidia o
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reconhecimento, a valorizagdo, o alargamento e a legitimidade dos saberes das
militantes envolvidas, sem a necessidade do aparato colonial.

De outro modo, Gil (2021) destaca que destas praticas tendem a surgir
projetos libertadores, por meio do interdidlogo entre a pluralidade de vozes de
mulheres subalternizadas, de distintos quadrantes do planeta.

Quanto aos bens e servicos publicos, como elementos essenciais a vida
humana com dignidade. Nesse caso, destaca-se um exemplo dado pela autora que
diz respeito a um curso virtual sobre agroecologia. Fica evidenciado a intencao
consciente da MMM quanto a formacdo das militantes que o constitui, enquanto
movimento social transnacional. Mas, mais do que esse intencionalidade formativa,
que provoca fissura no sistema capitalista “predatério” da natureza, quanto aos
meios de se conseguir bens, cabe destacar a solidariedade entre sujeitas que nao
vivem a mesma realidade, e, no entanto, colocam-se no lugar das outras e lutam e
favor de condicOes dignas de vida.

Em relacdo a paz e desmilitarizacdo, a MMM constréi uma pedagogia da néo
violéncia — ndo no sentido pacifista — tanto que as praticas de resisténcia “[...]
construidas com redes de solidariedade internacional ndo impedem, nem invalidam
que, em determinados casos, haja por parte dos povos oprimidos o uso da forga”
(GIL, 2021, p. 74).

O horizonte é a nao violéncia, mas depreende-se a manutencao da liberdade
e do respeito das formas locais de luta das integrantes do Movimento, pois, de
acordo com a autora, contextualmente, ha lugares que a violéncia se faz inevitavel.
A esse respeito, destaca-se o0 seguinte apontamento de Gil (2021, p. 75), que coloca

como exemplo a luta das mulheres curdas:

Portanto, a pedagogia feminista decolonial da MMM, ao tratar da
paz e da desmilitarizacdo, respeita as formas de lutas locais.
Compreende que o fim de todas as formas de violéncia € o
horizonte que buscam, mas reconhecem que para muitos povos, 0
uso da forca bélica ainda € a Unica op¢do. Ressaltamos que no
site do movimento e nas formagfes feministas, o apoio a luta do
povo curdo se faz presente. Logo, faz parte da pedagogia
feminista da MMM (GIL, 2021, p. 75).

Sobre o fim da violéncia contra as mulheres, a autora traz como exemplo de
acdo pedagogico-decolonial cards veiculados pela internet, por ocasido da data

alusiva ao dia dos namorados. Os cards tiveram a finalidade de alertar para a pratica
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de relacionamentos violentos, abusivos. A autora situa a acado no contexto
contemporaneo em que o patriarcado se inter-relaciona com o colonialidade de
género e o capitalismo. Dai a chave de leitura pedagdgico-decolonial para tal ato.

Em relacdo a pedagogia feminista decolonial presente na 52 Acao
Internacional, cabe destacar que em meio ao langamento da Acdo, que se deu em
varias frentes, ocorreram atos de rua em cidades como Macei0, Vitoria, S&o Luis,
Manaus e Porto Alegre. Sobre esses atos, a autora destaca dois tracos pedagogico-
decoloniais importantes: “A irreveréncia e a criatividade sdo marcas das acgdes de
rua do movimento” (GIL, 2021, p. 93).

Ja foi dito anteriormente que a solidariedade se constitui como um principio
gue une as mulheres em torno de pautas comuns, ainda que parcelas delas nao
sofram diretamente com os efeitos da pauta reivindicada. Na 52 A¢ao Internacional,
este principio também ¢é evidenciado junto com outro: a capacidade de ultrapassar
fronteiras, em perspectiva transnacional, inter-relacionando o local e o global e o
global com o local.

Nessa perspectiva, 0s atos contra as megamineradoras, como pratica

educativa, traz os seguintes indicativos pedagdgico-decoloniais:

Compreendemos que a forma como a MMM faz a luta contra as
mineradoras se encaixa na pedagogia feminista decolonial, uma
vez que torna mundial uma luta local. Denuncia ao mundo toda a
exploragédo das transnacionais em territorio brasileiro e em Abya
Yala como colonialismo. Ao trazer esse tema para a luta de suas
militantes, descoloniza o0 pensamento, demonstra como o0
especifico € geral e questiona o crescimento econémico a
qualquer preco (GIL, 2021, p. 100).

De maneira analoga, o MMM trouxe como pauta de luta a questdo das
mulheres palestinas, cujo objetivo pedagoégico-decolonial foi o de “[...] furar o
silenciamento dos governos e das midias internacionais acerca do genocidio do
povo palestino” (GIL, 2021, p. 104), a partir da denuncia de que se trata de uma
intervencao imperialista e ndo simplesmente um conflito de cunho religioso, como é
propalado pela midia.

Nessa mesma direcdo, qual seja, o da solidariedade que rompe fronteiras e
gue respeita 0s contextos locais de suas militantes, ocorreu as “24h de Acgéo

Feminista”, que: “Sendo uma ag¢ao anual, atua como uma forma de manter sempre
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atual o foco de atuacédo contra a exploracéo do trabalho das mulheres” (GIL, 2021, p.
107).

Em relagcdo ao “Documento das Ameéricas”, lancado no final da 5% Acéo
Internacional, ha elementos que apontam para uma pedagogia feminista decolonial.
Um deles € a memodria histérica. Tal como refor¢ca a autora, a partir da analise do
documento: “A partir dessa memoaria, de onde viemos e de quem nos antecedeu,
temos uma dupla fonte de ensino: compreender a violéncia que vivemos e estamos
vivendo, mas também as resisténcias e alternativas que nos permitem sobreviver”
(DOCUMENTO DAS AMERICAS, 2020, p. 21 apud GIL, 2021, p. 118).

Outro dado relevante destacado no documento e que tem a ver com a
perspectiva de totalidade do método dialético, mas também com a
interseccionalidade na andlise é a incorporacdo de marcadores materiais como raca,
classe e género, que envolvem, consequentemente, o patriarcado, conforme
destaca a autora no excerto a seguir: “A resisténcia ao colonialismo, a afirmacéo de
nossas identidades como povos e a reivindicacdo de nossa soberania popular — uma
luta que imbrica a superacdo da dominacao e a opressao de classe, do racismo e do
patriarcado” (DOCUMENTO DAS AMERICAS, 2020, p. 21 apud GIL, 2021, p. 118).

Em linhas gerais, a MMM debate de modo horizontal suas pautas prioritarias.
O critério de escolha ndo € status, mas a solidariedade, o que faz pautas locais
sofridas diretamente por mulheres do “sul’” possam ser reivindicacdes das mulheres
do “norte” (GIL, 2021). Esses e outros elementos — entre os quais, alguns ja
descritos aqui — fazem com que a autora afirme que ha uma pedagogia do
movimento MMM, que, buscando minimamente uma perspectiva de abrangéncia

praxiologica, € definida da seguinte maneira:

Dessa forma, identificamos a pedagogia feminista decolonial
como sendo praticas educativas construidas por mulheres que
consideram as experiéncias e praticas que foram marginalizadas
pelas teorias coloniais e que balizam lutas em nivel local e
internacional com vistas a superacdo das formas de dominacéao,
opressdo e colonialidade. Nesse processo, decolonizam e
despatriarcalizam o0s conhecimentos e saberes, fornecendo
ferramentas para a superacdo das opressoes (GIL, 2021, p. 120).

Nesse sentido, depreende-se que a pedagogia feminista decolonial proposta
pela autora, resulta de praticas educativas que ocorrem organicamente no

movimento MMM. Dado que indica para a possibilidade do uso do termo no plural,
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haja vista que o ponto de vista da autora foi apenas um, entre tantos outros
possiveis e por ndo haver apenas um movimento feminista no mundo, havendo a
possibilidade de outras pedagogias feministas decoloniais. Inclusive, a propria

autora corrobora esse indicativo:

“[...] delimitamos nosso olhar para os quatro campos de acéo e a
52 Acdo Internacional. Isso, de forma alguma encerra as
possibilidades de andlise sobre a MMM. Acreditamos que muitos
outros olhares possam ser lancados sobre a luta dessas
mulheres” (GIL, 2021, p. 122).

Ao nosso ponto de vista, assim como as outras compreensdes abordadas de
pedagogias decoloniais, o foco desta esta na resisténcia, na luta, mas também na
(re)criagdo de formas outras de viver “no” e “com” o mundo, promovendo
transformacdes nos niveis estruturais e superestruturais do sistema, sem deixar de
lado a irreveréncia e a criatividade, como marcas identitarias e estéticas do povo, e
alicercadas em valores, que se desdobram da alteridade, como a solidariedade, a

romper fronteiras, muitas, colonialmente instituidas.

5.2.2.3 Aproximac¢des com Dussel, Walsh e Palermo e originalidades

O préximo passo da andlise em relagdo as quatro teses esta em explicitar
aproximacfes, mas também pontos de originalidade em relacdo as contribuicdes
teoricas de Dussel, Walsh e Palermo.

O primeiro ponto de aproximacdo entre os referenciais de Dussel (1980),
Walsh (2013; 2014) e Palermo (2014) quanto ao tempo das pedagogias decoloniais
e as quatro teses aqui analisadas, é o engajamento ético-politico. E que sem deixar
de lado a relevancia da construcdo tedrica e conceitual e a militAncia ou
comprometimento na luta social, visando um mundo melhor, todas as autorias aqui
envolvidas tém um histérico de materialidade sobre o que escreveram.

Enrique Dussel sempre foi parcial em seus projetos filosoficos, ndo sem
motivo, em 02 de outubro de 1973 sofreu atentado terrorista pela extrema direita, no
contexto da ditadura militar de seu pais natal, motivado por suas criticas filoséficas
ao populismo (DUSSEL, 1998), e, por extensao toda sua obra filosdfica da libertagéao

latinoamericana.
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Catherine Walsh, pela militAncia junto aos movimentos indigenas e afro-
descendentes do Equador, mas que remonta ao comprometimento social pregresso
nos EUA, quando conheceu e militou com Paulo Freire (WALSH, 2013).

No caso de Zulma Palermo, seu engajamento tem que ver principalmente
com sua vida, em aproximagdo com movimentos sociais, na gestdo académica e
considerando a opcédo ético-politica de suas producdes intelectuais (PALERMO,
2014).

Sobre esse mesmo ponto de andlise, em relacdo as quatro teses analisadas,
Mancilla (2014), por exemplo, trabalhou na Organizacdo N&o Governamental “Se
essa rua fosse minha”, no periodo de 2000 a 2012. Ndo sem motivo, afirma, no
contexto de producdo de sua tese doutoral: “Assim, assumo o l6cus da minha fala
como um continuum, uma trajetéria em movimento, referenciado em experiéncias
concretas na Nossa América” (p. 25).

Na tese de Mota Neto (2015), ha um registro igualmente impactante: entre
tantas outras atuacOes e militdncias, destaca sua presenca, desde estudante de
graduacdo em Pedagogia, como membro do Nucleo de Educacdo Popular Paulo

Freire (NEP), dado que o fez afirmar:

Sem duvida, foi o engajamento de mais de dez anos no NEP, em
diferentes linhas de atuacdo, que nos acercou da educacgao
popular, ndo apenas como ferramenta pedagdgica de
transformacgéo social, mas também como campo de estudos e de
formacdo (MOTA NETO, 2015, p. 33).

Perspectiva de envolvimento, que deixa claro o locus de enunciacdo e a
opcao ético-politica decolonial adotada, também destacada em Rodrigues Jr. (2017,
p. 19): “Esta tese é resultado de alguns anos de trabalho de campo em terreiros de
candomblé, umbanda, macumbas cruzadas, jongo, rodas de capoeira, esquinas,
ruas, feiras, mercados, bares e no ‘bate perna e emenda conversa’ com ‘sujeitos
comuns’.

Em todos os casos, ndo se trata apenas de praxis, mas da vida propriamente
dita, em perspectiva singular — a cada sujeito, mas que se implica em termos sociais,
inter-relacionais, comunitarios. Nessa mesma direcéo, cabe destacar os dizeres de

Gil (2021, p. 16): “A historia da minha vida, que agora contém também é a histéria
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dessa tese, caminha com a opresséo patriarcal e a tomada de consciéncia quando o
movimento feminista Marcha Mundial das Mulheres cruza o meu caminho”.

Outro ponto comum entre as autorias aqui envolvidas: Dussel (1980), Walsh
(2013; 2014), Palermo (2014), Mancilla (2014), Mota Neto (2015), Rodrigues Jr.
(2017) e Gil (2021) — € que todos tém como ponto de partida a realidade concreta
das lutas e resisténcia que os cercam. Seja a militancia em prol de uma cultura
latinoamericana, a libertacdo do povo argentino, equatoriano, o reconhecimento e
protagonismo de visdes de mundo via outras racionalidades, a liberdade de género,
etc.

Chama atencdo também a compreensdo comum de povo, entre as autorias.
Povo como sujeitos plenos de sua historia, de ontologia invisibilizada pelo paradigma
moderno-colonial, mas que se faz insurgente, transgressor, resiste e luta, aprende e
€ sujeito aprendente e detentor de sua propria cultura. Povo vivo, organico, que quer
fazer valer todas as suas expressoes, que Ihes sdo proprias como ser humano: a
ontologia, a estética, a ética, o trabalho, a linguagem, o corpo, a politica, a
organizacao social...

Nesses termos, desde uma perspectiva de “sul’, no sentido geografico e
metaférico do termo, o povo se coloca como for¢ca pujante, como gérmen da
decolonialidade, em suas diversas expressoes.

Consequentemente, tem-se 0 povo como gérmen seminal e material de toda
pedagogia decolonial possivel, sendo como cultura popular em suas experiéncias de
luta e resisténcia (DUSSEL, 1980), como processos de insurgéncia, organizacéo e
acao (WALSH, 2013; 2014), como referéncia de materialidade a partir da qual a
universidade pode agir como mediadora em vista de um mundo transmoderno
(PALERMO, 2014).

Dado que também se faz comum as compreensdes de pedagogias
decoloniais nas quatro teses, seja como pratica de resisténcia e luta de mulheres
militantes (GIL, 2021), seja no contexto de praticas educativas desde uma
racionalidade afrodiaspérica (RODRIGUES JR., 2017) ou em contextos de educacgao
popular ou mesmo escolar (MOTA NETO, 2015), inclusive, visando decolonizar seus
campos, por exemplo o curriculo (MANCILHA, 2014).

Ainda na perspectiva das pedagogias decoloniais, todas as produc¢fes aqui
entrecruzadas indicam principios propositivos, como: partir da exterioridade negada;

reconhecer o(s) problema(s); criar e sistematizar outras pedagogias; atitude
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horizontal de (co)ensino, (co)aprendizagem e (co)labor; posicionar-se contra o
paradigma moderno-colonial; e transformar realidade em vista de um mundo melhor
— aqui colocado como passo transmoderno.

Nesse sentido, todas as producdes aqui enredadas, trazem consigo um
‘esperancar” no sentido de construcdo de um mundo melhor para as alteridades,
mas sem inversao de papel no que concerne a uma possivel assimetria de poder.
Isso esta claro nas trés autorias da Rede M/C. Dussel (1980) por desenvolver como
antecedente critico-decolonial a praxis pedagdgica como meio de libertacdo
latinoamericano, e nos demais escritos posteriores sua perspectiva de
transmodernidade.

Transmodernidade, assumida, ao seu modo, por Walsh (2013) e Palermo
(2014), mas também por Mancilla (2014) e Mota Neto (2015), como utopia possivel.
Em Rodrigues Jr. (2017) e Gil (2021), mesmo sem citar 0 conceito de
transmodernidade, seu nucleo material se faz presente. Pelo menos, em nossa
compreensao.

Como dito anteriormente, desde a materialidade vivenciada por Rodrigues Jr
(2017), sua tese orbita em torno de “outra” racionalidade — basta rememorar que Exu
(como divindade orixa) € tido como fundamento de sua Pedagogia das
Encruzilhadas. Por isso mesmo, poténcia decolonial por exceléncia, mas que,
fundamentalmente, propde a constituicio de uma sociedade pluriversal, das
diferencas, dos entrecruzamentos de inteligibilidade e coexisténcia, logo,
fundamentalmente dial6gica — haja vista Exu ser também compreendido como
mensageiro.

Em Gil (2021), o destaque € empirico e carregado de esperanca, pois, em sua
analise do movimento MMM, ao nosso ponto de vista, sdo delineados, de modo
concreto, vias de realizagdo da transmodernidade, tal como um inédito-viavel a se

concretizar. Observe-se 0 excerto a seguir:

A MMM ainda rompe com a colonialidade do ser, pois ao colocar
as experiéncias e saberes das/aos subalternas/as, devolve a
humanidade retirada pela colonialidade. Ao incorporar em suas
teorias e praticas o feminismo negro, o feminismo indigena e com
eles construir consensos, mais do que iSso, assumir-se como um
movimento feminista que tem na sua propria constituicdo a luta do
povo negro, indigena, ribeirinhos, refugiados, € um movimento
onde todas sdo parte de uma luta Unica, sem hierarquizacdo de
sujeitas (GIL, 2021. p. 119).
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Transmodernidade com dimenséo heterarquica de visdo de mundo, logo, de
relacbes interpessoais, tal como dito por Mota Neto (2015), como pontos dos
legados freireano e falsbordiano — como antecedentes do giro decolonial — mas
também presente nas compreensdes de pedagogias decoloniais, aqui analisadas.

Desde o ponto de vista da decolonialidade como for¢ca pujante responsiva a
colonialidade, autores da Rede M/C — por exemplo, Mignolo (2008), Walsh (2013) —
alertam para a fato de haver um sem-nimero de militantes intelectuais, dos quais, a
grande maioria ndo tém registros historicos, mas que tém relevancia fundamental
para a constituicdo da decolonialidade, e, por extenséo, das pedagogias decoloniais.
Da mesma maneira, ha também, intelectuais militantes ou comprometidos ético-
politicamente, que servem de referéncia tedrica, como € o caso de Frantz Fanon e
Paulo Freire.

Seguindo essa légica de raciocinio, observou-se que integrantes da Rede
M/C serviram de parametro para as quatro teses. Nossa analise teve como
parametro os dados elaborados por Ballestrin (2013), presentes no Quadro 2 desta
tese e visou apenas identificar as (0s) autoras (res) citados (as), dando-se maior
destaque para (as) os que contribuem mais diretamente para a constituicdo de
pedagogias decoloniais, ou seja, de acordo com nosso ponto de vista: Enrique
Dussel, Catherine Walsh e Zulma Palermo. Cabe mencionar que autoras(res) que
ndo constam no referido quadro também foram inclusas(os), dada a referéncia
tedrica a decolonialidade.

Mancilla (2014), ao propor sua Pedagogia do Sul, tece dialogo com 11 obras
de Enrique Dussel, entre as quais, destaca-se “La Pedagdgica Latinoamericana”
(1980). Dela extrai os principais elementos que compdem sua compreensao de
pedagogias decoloniais, a destacar a importancia da cultura popular como parte
imbricada pela luta de libertacdo e a compreensao da Filosofia da Libertacdo como
uma pedagogica, a transversalizar as praticas educativas populares.

Também, outros autores da Rede M/C aparecem no corpus da tese:
Boaventura de Sousa Santos, Catherine Walsh, Carlos Walter Porto-Gongalves,
Edgardo Lander, Immanuel Wallestein, Ramén Grosfoguel, Santiago Castro-Gomez
e Walter Mignolo. Todos a compor, ao seu modo, um interdialogo viabilizando sua
proposicdo de Pedagogia do Sul, como os contributos de Carlos Walter Porto-

Gongalves, no que diz respeito: a clareza sobre o termo Abya Yala; ao indicar a
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presenca de outro sujeito enunciador, quando da mudanga do nome para Ameérica; e
a compreensdo de que a colonialidade implica r-existéncia, desde outras
racionalidades (MANCILLA, 2014).

Em Mota Neto (2015), ha muitos destaques em termos de referéncias
tedricas, que compdem a Rede M/C, por exemplo, ha seis obras referenciadas de
Enrique Dussel e de Anibal Quijano, cinco obras referenciadas de Catherine Walsh e
de Walter Mignolo, além da presenca de outros autores, como Arturo Escobar, Axel
Rojas, Boaventura de Sousa Santos, Carlos Walter Porto-Gongalves, Edgardo
Lander, Eduardo Restrepo, Immanuel Wallestein, Nelson Maldonado-Torres, Pilar
Cuevas Marin, Ramoén Grosfoguel, Santiago Castro-Gomez e Walter Mignolo.

Ressalta-se que o dialogo com esses autores se deu na perspectiva de situar
e compreender o giro decolonial, assim como algumas categorias, como: giro
decolonial, mito da modernidade, colonialidade e colonialidade (em suas distintas
formas), a nocdo de sistema-mundo, heterarquia, classificacdo racial/étnica,
paradigma outro, geopolitica do conhecimento, pensamento fronteirico, eficacia
neutralizadora, a ética da ndo guerra, a transmodernidade, entre outras. Todas, de
modo complexo, ajudam a compor sua compreensao de pedagogias decoloniais,
conforme mencionado anteriormente.

No que se refere ao trabalho de Rodrigues Jr. (2017), a énfase entre os
autores da Rede M/C recai em Boanventura de Sousa Santos, que contribui a
Pedagogia das Encruzilhadas, a partir da no¢do de pensamento abissal, proprio do
paradigma moderno-colonial, a perspectiva de uma pedagogia do conflito na qual se
tem como marco um vasto repertorio de subjetividades inconformistas, a ideia-chave
de epistemicidio, praticado por séculos, as imagens desestabilizadoras que implicam
em outro senso ético-estético-poético-politico, a teologia politica, como meio de
analisar a religido intervindo a favor do paradigma moderno-colonial, entre outras
categoriais.

Além deste autor, outros também se fazem presentes no corpus da tese:
Anibal Quijano, Arturo Escobar, Carlos Walter Porto-Gongalves, Catherine Walsh,
Edgardo Lander, Enrigue Dussel, Immanuel Wallestein, Ramon Grosfoguel,
Santiago Castro-Gémez e Walter Mignolo.

A tese de Gil (2021) — como dito anteriormente — ndo é uma tese tedrica, mas
traz conceitos centrais de Maria Lugones e Rita Segato (intelectual/militantes), que

tém contribuicdes conceituais centrais a feminismo decolonial. Por exemplo,
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trazendo a tona a nocdo de que o patriarcado tem pelo menos dez mil anos de
histéria e que com a colonialidade instalada nas colbnias, a luta das mulheres
redobra. Outra ideia central trazida pelas autoras € que se faz uma praxis a
decolonizacdo do género, sobretudo em relacdo a uma colonialidade de género,
negligenciada por integrantes da Rede M/C, como Anibal Quijano.

Além destas duas autoras/militantes, no corpus da tese de Gil (2021), ainda
ha referéncias a Anibal Quijano, Boaventura de Sousa Santos, Catherine Walsh,
Enrique Dussel, Immanuel Wallestein, Santiago Castro-Gomez e Walter Mignolo.

Enrique Dussel embora tenha sido referenciado nas quatro teses, sua
presenca se da de modo distinto. Por exemplo, em Mancilla (2014), a Filosofia da
Libertacdo dusseliana se constitui como base filoséfica da Pedagogia do Sul. Nao
sem motivo, € a Unica tese que faz uso — e densamente — de categorias da
pedagodgica dusseliana, situada neste trabalho como o principal antecedente tedérico
das pedagogias decoloniais, se se considerarem seus integrantes?®.

Em Mota Neto (2015), obras do filésofo argentino situam filosoficamente a
decolonialidade, e, consequentemente, influenciam na indiretamente a compreensao
de pedagogias decoloniais cunhadas pelo autor, mas cabe um destaque: enquanto
Mancilla se propde a tracar uma densa reflexdo filoséfica que dé conta de uma
proposicdo e pedagogia, Mota Neto (2015) tem como foco principal evidenciar as
antecedéncias de Paulo Freire e Orlando Fals Borda no que concerne ao debate da
decolonialidade e, desta base — a Educacdo Popular em releitura decolonial —
desenvolve sua proposta de educacéo.

Ja em relacao as teses de Rodrigues Jr. (2017) e Gil (2021), o uso que se faz
das categorias dusseliana é parco. No caso da primeira tese em questdo, o nome de
Dussel aparece como citacdo indireta apenas para informar que, juntamente com
outros intelectuais latinoamericanos, compde o corpus tedrico da tese. Contudo,
nenhuma categoria do fildsofo argentino € pelo menos mencionada. Na segunda
tese, Enrique Dussel é citado apenas uma vez para delinear a critica do autor sobre
a modernidade e sua origem eurocentrada.

Esse dado precisa ser, em algum grau, relativizado, haja vista que a tese de
Rodrigues Jr. se pretende — e o faz muito bem — propor uma pedagogia desde outra

racionalidade, a entrelacar a teologia como elemento fundamental, conforme visto

2 Cf. Quadro 2, p. 80.
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anteriormente. E, no caso da tese de Gil (2021), seu objetivo sempre foi muito bem
delineado, isto é, perscrutar na pratica do movimento MMM uma pedagogia
feminista decolonial, sem adentrar em profundos interdialogos entre autores, como
se nota nas outras producdes analisadas.

Portanto, é preciso relativizar tal analise até porque cada tese tem sua
especificidade em termos de objetivo, de referencial tedrico e tem a “cara” ético-
politica e militante de seus autores e autora.

Também é importante destacar que Catherine Walsh se fez presente nas
guatro teses, mas, da mesma maneira, de modo distinto. No caso de Mancilla
(2014), seu foco foi para a relevancia da categoria denominada de interculturalidade
critica para a composicao de sua Pedagogia do Sul. Contudo, ndo fez o exercicio de
subsuncao da compreensao de pedagogia decolonial da autora.

Em Mota Neto (2015), como visto anteriormente, ha um denso didlogo critico
com a autora, mas também situa a autora como chave de leitura tedrica importante
guanto ao tema pedagdgico, principalmente ao fazer o esforco de relacionar a
Educacédo Popular com a interculturalidade critica. Logo, em nossa interpretacéo, a
autora foi de modo critico e dialogal.

Quanto a contribuicdo para a compreensdo de pedagogia decolonial do autor,
reitera-se o dito ainda na secdo de contextualizacdo da tese, ou seja, ao comparar
as definicdes de Walsh (2009) e Mota Neto (2015), tem-se em comum 0 senso de
resisténcia como praxis contra a colonialidade/modernidade eurocentrada.

Rodrigues Jr. (2017), embora faga men¢ao a apenas uma obra da autora,
também faz uma leitura original, considerando sua referéncia ao tema pedagdgico-
decolonial. Contudo, tal como exigiu seu objeto de estudo, deu énfase a
colonialidade na medida em que incide sobre as cosmologias, sobretudo as que nao
estdo alinhadas ao paradigma moderno-colonial. Deste ponto em diante, reforca a
ideia da autora com a Pedagogia das Encruzilhadas.

Gil (2021) também realizou um dialogo com a Catherine Walsh dando énfase
a interculturalidade e a pedagogia decolonial, mas o ponto mais relevante foi
considerar Walsh (2014) como base para a constituicdo de pedagogias feministas
decoloniais. De fato, em nossa percep¢do, essa relacdo entre as autoras se da
modo organico na tese, pois, assim como a autora estadunidense-equatoriana, Gil
(2021): parte compreende as pedagogias decoloniais a partir de processos politico-

educativos — no caso de um movimento social, a MMM; reforgca uma pedagogia
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transgressora do paradigma moderno-colonial, na medida em que considera
positivamente processos educativos para além da educacédo escolar; tem nas lutas
sociais seu cenario pedagogico-decolonial; segue o caminho metodolégico da
identificacdo e reconhecimento de um problema e de se posicionar contra a matriz
moderno-colonial, visando a transformacéo da realidade.

Quanto a Zulma Palermo, a autora nao foi citada por nenhuma das quatro
teses. Nao se vé isso como um problema, mas apenas como um ponto que precisa
ser considerado de acordo com os objetos de pesquisa das referidas producdes.
Como visto na Sec¢éao 3, apesar da autora fazer parte da Rede M/C e ter producdes
intelectuais sobre o tema pedagogico-decolonial, faz seus proprios recortes e
analise, como o papel das universidades na decolonizacdo na mediacdo de saberes
(PALERMO, 2014).

Desde o inicio da andlise das quatro teses, notou-se que todas, ao seu modo,
tém como uma de suas bases a Educacdo Popular, que de fato envolve processos
educativos de toda a América Latina e Caribe. Logo, diversa suas expressdes
culturais e em suas praticas educativas. Nessa perspectiva, optou por enfocar a
presenca de Paulo Freire nas producdes, a partir das referéncias mencionadas.

Desde essa ancoragem, constatou-se que “Pedagogia do Oprimido” é citada
nas quatro producdes. Em Mancilla (2014) — além de também mencionar a obra “A
importancia do ato de ler” — o autor explicita que a “Pedagogia do Oprimido” é
compreendida como parte central de sua tese porque faz parte de um projeto de
libertac&o dos oprimidos.

Algumas ideias-chave da obra estdo explicitadas na tese, como: a nocao de
gue o processo educativo deve ter como ponto de partida a realidade; que esse
mesmo processo ocorre em comunhao, tendo por mediacdo o mundo; a relevancia
da praxis do ato educativo — nem teoricismo, nem praticismo; a critica ao ensino
bancério; o carater ontoldgico-dialégico da educacao; o uso da propria categoria de
oprimido; e a amorosidade engajada, comprometida, como qualidade humana a
permear a pratica educativa (MANCILLA, 2014).

Importa também destacar que o autor jA menciona, em perspectiva de
releitura decolonial, a atualidade de Paulo Freire. A esse respeito, a titulo de
exemplo, apresenta-se a citagcdo a seguir, embora haja outras que poderiam
exemplificar nosso argumento: “Na década de 1960, no seu livro A pedagogia do

oprimido, Freire (2005) ja alertava sobre a perspectiva de uma geopolitica do
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conhecimento ao dizer que ‘a cabega pensa onde os pés fincam” (MANCILLA,
2014) — dado enfaticamente explicitado na tese doutoral de Mota Neto (2015), tal
como ja explicitado anteriormente.

Sobre a presenca de Paulo Freire na tese de Mota Neto (2015), j& foi dito que
0 autor atestou que Freire, juntamente com Orlando Fals Borda contribuem — desde
os marcos da Educacdo Popular — como antecedentes da decolonialidade, mas
também contribuem na propria compreensao do autor sobre o que venham a ser as
pedagogias decoloniais. Nesses termos, cabe mencionar que Mota Neto (2015) faz
mencao a 27 obras de Paulo Freire, sendo elas escritas pelo proprio autor ou na
perspectiva de livros-dialogos, que fazia costumeiramente com demais educadores.

Nesse sentido, ja se subentende que pelo objeto da tese, foram relacionadas
um sem-nimero de categorias da vasta obra freireana, em releitura dialégica e
critica desde os marcos da decolonialidade. Ao nosso ponto de vista, essa releitura
deva ter sido a principal relevancia desta tese — ou pelo menos uma das principais —
haja vista que Mota Neto (2015), fincando no chdo de sua militdncia e producéo
intelectual, percebe, intui que Paulo Freire teria muito a contribuir com a
decolonialidade — tema chegado recentemente no Brasil.

Esta releitura, agora colocada como reencontro, aponta para o porqué de se
comemorar pelos quadrantes do planeta o centenario de Paulo Freire, pois sua
pedagogia continua viva, conectiva e contribui para a luta contra a opressédo das
diversas e também distintas expressdes de povo, onde quer que estejam, inclusive
em dialogo com outras militdncias ou mesmo com outros referenciais, como € o caso
da decolonialidade.

Mas, voltando-se sobre a presenca da Educacéo Popular nas quatro teses —
mantendo-se o foco especifico para a presenca freireana, tem-se que na tese de
Rodrigues Jr. (2017), o autor brasileiro estda mencionado a partir de outras duas
obras: “Pedagogia da Autonomia” e “Pedagogia da Esperanga’.

De modo mais detido na “Pedagogia do Oprimido”, Rodrigues Jr. (2017) a
compreende como um escapa critico ao paradigma moderno-colonial e coloca a
obra em destaque a de outros autores, como Albert Memmi e Frantz Fanon, dando
evidéncia as tensfes entre opressores e oprimidos, contribuindo na pluralizacdo da
nocdo de pedagogia e explicitando que toda educacéo é, literalmente, um ato

politico.
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No que concerne a Gil (2021), assim como em Rodrigues Jr. (2017), Paulo
Freire se faz presente também em outras duas obras, mas, no caso, sdo: “Dentncia,
anuncio profecia utopia e sonho” e “Que-fazer: teoria e pratica em educagao
popular”, este, escrito em coautoria com Adriano Nogueira. De modo muito mais em
termos de ideias centrais, a autora relé o Freire, mas pela lenta do movimento
feminista, o que em termos de objetividade e criatividade, traduz-se em forca pujante
de luta a corroborar as praticas educativas do movimento MMM.

A pouco, realizou-se uma andlise sobre a influéncia de autores da Rede M/C
sobre os trabalhos de Mancilla (2014), Mota Neto (2015), Rodrigues Jr (2017) e Gil
(2021). Nesse momento, passa-se a dar destaque sobre como estas teses tém
impactado outras producdes stricto sensu. Para tanto, analisaram-se as 51
dissertacOes e teses selecionadas no Catedi/Capes.

Primeiramente, cabe um destaque, salvo as teses de Mancilla (2014) e de
Mota Neto (2015), que foram concluidas em um periodo muito proximo uma da
outra, nenhuma destas quatro producdes se citam, sobretudo, as de Rodrigues Jr.
(2017) e principalmente a de Gil (2021). Dado que pode ser relativizado pelo
argumento anterior, que evoca a especificidade do objeto de estudo.

Contudo, as duas primeiras teses sdo anteriores e guardam aproximacgoes
tematicas. De nosso ponto de vista, a insercdo das primeiras teses nas duas
posteriores poderia contribuir qualitativamente com o tema das pedagogias
decoloniais como um todo, no sentido de fazer avancar o conceito desde as praxis
de que surgem as pesquisas.

De todas as dissertacOes e teses analisadas, 14 citam a tese de Mota ou
obras dela decorrentes sobre a teméatica das pedagogias decoloniais, uma cita a
tese de Mancilla (2014) e outra a tese de Rodrigues (2017). Nao constam citacdes
sobre a tese de Gil (2021), ao nosso ponto de vista, por ter sido defendida
recentemente, ainda no presente ano da defesa da presente pesquisa.

Esse dado indica que Mota Neto (2015) tem se notabilizado como referéncia
no campo das pedagogias decoloniais. Ao nosso ponto de vista, isso se deve por
alguns motivos, entre os quais, destacamos: a relevancia da pesquisa por ele
desenvolvida; entre as quatro autorias das teses analisadas, € o Unico que segue
carreira universitaria estavel, inclusive, fazendo parte do corpo docente do Programa

de Poés-Graduacdo em Educacdo da UEPA; mesmo antes de defender sua tese, ja
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possuia producdo intelectual sobre a decolonialidade e a educacgdo; e, no ano

seguinte a defesa, sua tese tomou forma de livro, largamente comercializado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Como dito desde a Introducdo, essa pesquisa resulta como parte de um
projeto de vida-profissdo, mas que tem a ver com valores viscerais que conformam
meu ser persona. Nesses termos, busca-se uma ruptura com o0s modelos
cientificistas “neutros” de pesquisa, pois o todo desse texto esta “encharcado” do
gue acredito (inclusive no sentido espiritual de fé), do que defendo como
pressupostos ético-politicos materiais, em vista do bem comum e da vida humana
com dignidade, assim como de dados “garimpados” a custa de muito trabalho
intelectual, mas também atravessado pela solidariedade, percebida e sentida por
diversos contextos como o familiar, o profissional e o pastoral.

E “encharcado” desse todo complexo, que se pretende explicitar a esséncia
das questdes levantadas, dos objetivos respondidos, e, consequentemente, da tese
defendida. Como que “carregados” pela “chuva” existencial que deu alma a essa
tese, também séo apresentados alguns indicativos para pesquisas futuras e algumas
relevancias cientificas alcancadas, sabendo claramente, que se trata apenas de uma
entre tantas pesquisas em Educacgéo, mas que ao seu modo, quer contribuir com o
debate sobre as pedagogias decoloniais no Brasil.

Nessa direcdo, coloca-se a releitura da analética da libertacdo de Enrique
Dussel, a partir de uma perspectiva decolonial, como a primeira destas relevancias,
pois reforca a atualidade da analética como método da Filosofia da Libertacdo, a
contribuir como um possivel método para as pesquisas decoloniais, haja vista a
sensibilidade ético-ontolégica sobre o outro, como exterioridade negada pelo
paradigma moderno-colonial.

Na esteira da analética como possivel ancoragem metédica, também é
delineada uma compreensdo de pesquisas decoloniais, compreendidas, em linhas
gerais — e sem pretender esgotar 0 assunto — como uma tipologia de pesquisas que
tem na transmodernidade o seu fim, que tem na subsuncdo um potente suporte
tedrico-metodoldgico a criar o novo e o pluriversal, dando possibilidade material ao
desenvolvimento das pesquisas, sobretudo, as que se dao, considerando 0s sujeitos

a quem a decolonialidade se volta por opgéo ético-politica.
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Em linhas gerais, a producdo stricto sensu brasileira em Educacédo tem
contribuido com o debate acerca das pedagogias decoloniais, ndo apenas por
“aplicar’ definicbes sobre esse tema construidas em outros momentos historicos,
como 0s pressupostos da pedagogica da libertacdo de Enrique Dussel, escritos no
inicio dos anos 1980 ou em outras conjunturas mais atuais — ja sob a alcunha de
“decolonial” — como a pedagogia decolonial defendida por Catherine Walsh.

De fato, ao considerar como recorte analitico as teses e dissertacfes
selecionadas, muitas delas tecem dialogos criticos com as (0s) integrantes da Rede
Modernidade/Colonialidade, inclusive em tom propositivo, seja em vista de praticas
educativas que considerem toda sorte de sujeitos diminuidos em seu “ser” humano
pelo paradigma moderno-colonial, seja em vista de indicativos a educacéao escolar, a
considerar os campos da formacédo de professores, curriculo, entre tantos outros.

Ao analisar essas teses e dissertacdes, teve-se como claro, que, em geral,
trazem consigo o gérmen decolonial da luta, constituindo-se em focos de tensao e
ruptura ante a colonialidade do poder, a colonialidade do saber e, por extensdo, a
colonialidade pedagogica, mas também se perceberam “rangos” de colonialidade,
inclusive na maneira de conceber a decolonialidade apenas como um referencial
teorico, a langar “luz” sobre a realidade — seguindo a risca 0 modelo cientificista do
paradigma moderno-colonial.

No bojo destas contribuicbes, quatro teses foram selecionadas por tratarem
objetivamente sobre a tematica das pedagogias decoloniais, mais especificamente
de suas compreensoOes. Estas, foram surpreendentemente originais na abordagem e
na definicdo conceitual, dado que sera explicitado nos paragrafos posteriores, pois,
a partir das proximas linhas, passa-se a desenvolver a esséncia de cada objetivo
especifico.

De fato, ao se considerar a educacdo como fendbmeno inter/transdisciplinar,
compreende-se que toda producdo decolonial é passivel de por ela ser
entrecruzada. Contudo, deu-se destaque para as contribuicbes oriundas da Rede
Modernidade/Colonialidade, especificamente, para trés de seus integrantes: Enrique
Dussel, Catherine Walsh e Zulma Palermo.

A escolha por essas autoras e esse autor se deu por conta de que possuem
producdes intelectuais a envolver a temética das pedagogias decoloniais. Nossa
analise sobre Enrique Dussel considerou a obra “La Pedagdgica Latinoamericana’,

gue compde sua obra ética, iniciada ainda nos anos 1970. Em nosso ponto de vista,
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sua pedagdgica consiste em um tratado filosofico-educacional e ético-libertador que
desenvolve pressupostos materiais e tedricos para processos educativos, muito para
além da educacdo escolar, mas que a ela alcanca, desde uma perspectiva de
transformacgao/emancipacgao.

Fundamentalmente — considerando-se o salto cronoldgico para o final da
década de 1990, quando ¢ institucionalizada a Rede Modernidade/Colonialidade — a
pedagogica da libertacdo dusseliana é dada o status de antecedente critica e
fundamento do giro decolonial, sobretudo em se tratando de sua abordagem
filoséfica e o foco para processos educativos-libertadores “para” e “com” o povo.
Dado que é tido como uma das relevancias cientificas da presente tese.

Em termos de sintese, seguem-se algumas das contribuicdes da pedagdgica
da libertacdo as pedagogias decoloniais. Em primeiro plano, como dito
anteriormente, essa perspectiva de pedagogica se constitui em uma antecedente e
um fundamento da decolonialidade, e, especificamente das pedagogias decoloniais.

Nesse caso, por analogia, pode-se fundamentar pedagogias decoloniais a
partir desta pedagogica, tal como o fez Mancilla (2014) e mesmo Dias (2017), ao
considerar a educacao de pessoas jovens, adultas e idosas, desde uma perspectiva
decolonial — conforme mencionado na Introducéo deste relatorio.

Essa fundamentacéo € possivel pela arquitetbnica categorial construida, mas
também porque Dussel (1980) sistematizou trés momentos praxioldgicos da
pedagégica da libertacdo: o oprimido pedagdgico como exterioridade; a
conscientizagdo do processo educativo, que dirige a acdo para 0 povo; e a atitude
analética entre sujeitos que se “coensinam” e “coaprendem”, por atitudes
colaborativas, convergentes, mobilizadoras, de organizacéo e criatividade.

Nao se trata de considerar sua pedagdgica nas circunscri¢cdes limitadas da
educacédo escolar e do sistema que o estrutura, e sim em um nivel concreto e ético
do cara-a-cara, cujo ato de fé imanente no proximo € pressuposto fundamental, a
considerar materialmente a possibilidade de aprendizagem sociocultural do povo,
acolhendo-o em suas diversas expressoes de alteridade.

Trata-se de uma pedagdgica que surge da cultura popular, das experiéncias
de luta e resisténcia do povo. Logo, como um contraponto de ruptura com a
pedagogica propria do paradigma moderno-colonial, que surge com a conquista de
Abya Yala e tem na obra “Emilio”, seu principal marco, que marca o status orfanal do

povo conquistado, obliterado, negado.



183

Por fim — mas sem a pretensdo de esgotar o tema — cabe destacar que a
pedagogica da libertacdo dusseliana guarda relacdo direta com a pedagogia de
Paulo Freire, mas mais do que isso, seu marco fundamental € o partir da realidade
material do povo e se desprender do paradigma moderno-colonial, visando a
transmodernidade.

Catherine Walsh é a unica integrante da Rede Modernidade/Colonialidade
com formacao pedagdgica. Ela mesma se situou como a Unica pedagoga entre os
demais integrantes desta Rede. Ao nosso entendimento, fato que corrobora que seja
a primeira a explicitar, desde sua praxis com 0os movimentos socias andinos - e de
outras paragens — os fundamentos de uma pedagogia , jA com o qualificativo de
decolonial. Talvez por isso, ser a principal referéncia bibliografica citada nas teses e
dissertacbes pesquisadas.

De modo mais especifico, suas contribuicdes as pedagogias decoloniais vao
desde uma perspectiva de praxis decolonial, centrada na educacao. Ponto de vista
relevante porque vai de encontro com o possivel uso pragmatico-utilitarista da
decolonialidade apenas como um referencial tedrico, a reforcar o fetichismo
conceitual, préprio da colonialidade do saber.

Em Walsh, as pedagogias decoloniais ndo pressupostos teoricos
desvinculados da realidade. Nao sao teoricismos, mas também néo séo praticismos.
Nessa perspectiva, uma de suas contribuicdes para com as pedagogias decoloniais
provém do interdidlogo com pesquisadoras(res) e com a realidade socioeducacional,
junto a movimentos sociais.

Desse modo, a realidade social € o principal locus de enunciacdo da autora.
Ndo sem motivo as pedagogias decoloniais sdo compreendidas como lutas
decoloniais, que se desdobram em necessidades materiais de aprendizagens,
desaprendizagens, reaprendizagens, de acao, criacao e intervengao.

Perspectiva de pedagogia que surge dos processos de insurgéncia,
organizacdo e acado, primeiramente, dos povos originarios, depois dos povos
africanos trazidos forcadamente aos territorios “americanos”.

Como caminho sinuoso metodologico, centra-se nas memorias de longas
datas, capazes de potencializar o pedagoégico e o decolonial, em vista da necessaria
transformagao social, a considerar as alteridades obliteradas e maneiras “outras” de
organizacdo social e politica, sem deixar de lado as demais dimensdes que

conformam o ser humano, como a ontologia, a epistemologia, as cosmogonias, etc.
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Walsh amplia a compreensdo de pedagogia, comumente empregada com
referéncia tecnicista, circunscrita ao contexto escolar, como aparelho de
manutencao do paradigma moderno-colonial. Em outras palavras, sua perspectiva
de pedagogia “pedagogiza” as relagbes sociais de luta e resisténcia do povo,
fazendo dos movimentos sociais 0s proprios cenarios educativos da prética
educativa.

Em termos praticos, contribui com a uma compreensdo de pedagogias
decoloniais como praxis a incidir sobre dois passos: a identificacdo e
reconhecimento de um problema; e o posicionar-se contra o paradigma moderno-
colonial, em vista da transmodernidade.

Zulma Palermo, professora emérita da Universidade Nacional de Salta, na
Argentina, também contribui sobremaneira com o debate acerca das pedagogias
decoloniais. Em linhas gerais, a autora centra seus comentarios sobre a
universidade, mas também indica pistas para a construcdo de pedagogias
decoloniais.

Em seu ponto de vista, tais pedagogias tém como referéncia a materialidade
das realidades sociais, mais especificamente, as experiéncias politico-pedagogicas
de luta. Soma a esta compreensao de pedagogia a interculturalidade critica, mas
desde a analégica de Dussel, como meio seguro para se chegar a
transmodernidade.

Ao criticar o papel estratégico da universidade como instituicdo em prol da
colonialidade do saber, propbe que esta assuma o0 papel ético-politico e
epistemoldgico de mediacdo horizontal do saber, junto as experiéncias politicas e
pedagogicas que estdo a contribuir com a cisdo paradigmatica, em geral, oriundas
dos povos obliterados, grupos subalternizados, classes oprimidas, dos movimentos
sociais, etc.

Cientificamente, da um salto qualitativo de ruptura com o paradigma moderno-
colonial porque coloca em segundo plano as teorias. Educativamente, contribui em
situar que o papel da universidade, desde uma perspectiva decolonial, € formar
sujeitos conscientes de sua pertenca, em condi¢cdes de viver a decolonialidade.

Metodologicamente, indica alguns passos para a constituicdo de pedagogias
decoloniais: (a) destacar o local de enunciagdo (quem, para quem e de onde se
enuncia — que guarda relacdo direta com a subjetividade e com a constituicdo

histérico-colonial dos sujeitos envolvidos nas praticas decoloniais; (b) adotar a
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interculturalidade e pluriversalidade como parametros; (c) problematizar no¢des que
nao dizem respeito aos povos originarios; e (d) impulsionar a pratica de estudos
locais dos processos de formacéo das subjetividades.

Até onde se consegue “enxergar’, essas sdo as principais contribuicbes da
Rede Modernidade/Colonialidade, a considerar Dussel como antecedente critico das
pedagogias decoloniais, assim como 0s escritos pedagogico-decoloniais de Walsh e
Palermo.

Por outro lado, cabe levantar questdes ainda por serem cientificamente
respondidas por outras pesquisas, sobre autores da Rede
Modernidade/Colonialidade, tais como: que contribuigdes se pode “garimpar” sobre
as pedagogias decoloniais em autores como Walter Mignolo, Carlos Walter Porto-
Gongalves, Anibal Quijano, Ramén Grosfoguel, entre outros? E para além de
autoras e autores circunscritos a esta Rede, quais as contribuicdes de intelectuais
militantes para as pedagogias decoloniais, inclusive em perspectiva feminista? —
afinal, a decolonialidade tem vida social propria, para além dos que compdem a
Rede.

Quanto a caracterizacdo do pensamento decolonial na producao stricto sensu
brasileira, tem-se que no periodo de 2010 a 2021, foram encontrados 871 registros
de teses e dissertacdes, tendo-se como parametro o portal do Catélogo de Teses e
Dissertacdo da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), a partir do descritor de busca: “decolonial”.

Desde esses parametros, constatou-se que apesar do primeiro registro sobre
o tema, datar de 2010, apenas a partir dos ultimos cinco do segundo decénio do
século — periodo de 2006 a 2020 — os registros de teses e dissertacdes sobre a
decolonialidade passaram a figurar de modo mais evidente. Dado que possibilita
uma comparac¢do: se no periodo de 2011 a 2015 constam apenas 73 registros, no
segundo decénio, contabilizam-se 761.

Quanto ao ano de 2021, ha uma queda vertiginosa na quantidade de registros
da producéao stricto sensu sobre a decolonialidade, pois até 18 de outubro, havia no
portal eletrdnico da Capes, apenas 36 registros. Dado que pode ter relagdo com
alguns fatores, como o0 atraso na defesa da produgdo stricto sensu nacional
imputada pela pandemia da Covid-19, o que dificultou o trabalho administrativo em
muitos programas de pdés-graduacdo, que por vez, repercutiu na atualizacdo de

informagdes junto a Plataforma Sucupira.
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Por classificagdo, as regides mais producentes sdo: Sudeste (335 teses e
dissertacfes), Sul (199 T/D), Centro-Oeste (138), Nordeste (136) e Norte, com 63
T/D. Ao se considerarem as instituicdes de origem destas producdes, encontraram-
se 121, sendo 51 universidades publicas federais, 25 universidades publicas
estaduais, 6 Institutos Federais de Educac&o, Ciéncia e Tecnologia ou Centros
Federais de Educacdo TecnolOgica, 2 institutos de pesquisa, uma universidade
publica municipal, e, por fim, 37 instituicbes de ensino superior privadas.

As 10 instituicbes mais producentes, por ordem crescente, sao: (1) UFSC
(58); (2%) UNB (53); (37) UFBA (39); (4% UERJ (38); (5% UFG (33); (6% UFMG (30);
(7% UFPA (29); (8%) UFRGS (28); (9% UFRJ (28); e (10% UFPE (26) — todas,
publicas, sendo 9 federais e uma estadual.

Estas 10 IES contemplam todas as regifes do pais, inclusive a Norte, onde se
tem a menor quantidade de programas stricto sensu, de acordo com informagdes da
Plataforma Sucupira. Alias, por loégica de proporcionalidade, deveriam haver muito
mais instituicbes das regides Sul e Sudeste, respectivamente representadas pela
UFSC e UFRGS, e UERJ, UFMG e UFRJ.

Faz-se questdo de registrar nesse escaldo, a auséncia da USP e da
UNICAMP, dado que nao ocorre quando se levam em conta indicadores avaliativos
préprios da colonialidade do saber, onde, como demonstrado na Figura 4, nao
apenas estas duas instituicbes se fazem presentes, como também se tem a
presenca majoritaria de universidades do eixo sul-sudeste.

Esses dados sdo relevantes do ponto de vista social e ético-politico-
epistemoldgico, considerando as tensfBes entre colonialidade-decolonialidade,
principalmente a se ter como parametro no necessario “desprendimento” subsumido
para com o paradigma moderno-colonial, e, a0 mesmo tempo, a “abertura” as
inUmeras possibilidades encobertas como barbaras, primitivas e inferiores.

Além do mais, considera-se que universidades que estdo fora do eixo sul-
sudeste tém sofrido dos efeitos nocivos da colonialidade, mas também se
comprometido em evidenciar a obliteracdo porque passam suas populacdes, por
meio de seus programas de pos-graduacédo, fazendo, em algum grau, rupturas com
as colonialidades do saber e pedagdgica.

Contudo, ndo € apenas no sentido institucional que se notam rupturas para
com a tensao colonialidade-decolonialidade. Se se considerar, por exemplo, que o

patriarcalismo conta com registros histéricos desde a dez mil anos atras, e, por outro



187

lado, nos detivermos nas autorias das 871 teses e dissertacbes, entdo outro
indicativo de ruptura é desvelado, tendo em vista que 65% dessas producdes sao de
autoria feminina, a envolver temas como organizacao politica, luta contra a violéncia
domeéstica, relacdo mulher-mercado de trabalho-educacdo, entre tantos outros
temas denunciadores da materialidade de vida das mulheres, inclusive, tecendo uma
compreensao de pedagogia feminista decolonial, como visto com Gil (2021).

Quanto a presenca da decolonialidade nos registros da Capes — embora seja
um tema recorrente em seis grandes areas do conhecimento: Ciéncias Humanas
(46%); Multidisciplinar (20%); Ciéncias Sociais Aplicadas (19%); Linguistica, Letras e
Artes (14%); Ciéncias da Saude (1%); e Ciéncias Agrarias (sem representatividade
percentual) — sdo nas quatro primeiras que a producao stricto sensu se concentra,
como se percebe nos dados percentuais acima.

Nas Ciéncias Humanas, sua producdo esta distribuida em 20 areas do
conhecimento, sendo a Educacédo — e areas afins: Educacdo em Periferias Urbanas,
Educacdo de Adultos e Planejamento Educacional — onde h& a maior concentracéao
de trabalhos: 209 ou, em termos percentuais, 49,29% do total geral, desta grande
area do conhecimento.

Enfim, esses dados ajudam a compor, no corpus desta tese, a resposta sobre
a caracterizacdo da decolonialidade na producdo stricto sensu brasileira.
Sinteticamente, em instituicdes publicas e federais, oriundas de todas as cinco
regides geogréficas do Brasil, independentemente da proporcionalidade de
programas de pos-graduagcdo entre elas, cuja autoria majoritaria tem sido de
mulheres, sendo a decolonialidade mais presente nas Ciéncias Humanas, com
destaque quantitativo para a Educacéao e afins.

Dado que remete para outras curiosidades epistemoldgicas, que por vez,
tendem a gerar novas pesquisas, haja vista o possivel surgimento de questdes, por
exemplo: como a decolonialidade tem se relacionado organicamente as producdes
stricto sensu das outras grandes areas do conhecimento e areas do conhecimento,
no Brasil? A decolonialidade tem sido evidenciada em contextos de lutas sociais e
de obliteracGes socioculturais e politicas? Que categorias tém servido de embate
ético-politico-epistemoldgico? — questdes estas (além de outras), a instigar futuras
pesquisas.

A analise das teses e dissertac6es em geral, e também o foco nas producdes

stricto sensu em Educacdo — tendo-se por foco as pedagogias decoloniais —
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proporcionou delinear alguns indicativos genealdgicos da decolonialidade, desde o
contexto brasileiro. Dados que estdo espraiados ao longo deste relatério, mas que
aqui, faz-se pertinente aglutina-los, tendo em vista o carater conclusivo desta sec¢éao.

Didaticamente, repete-se: a partir do descritor de busca “decolonial”’, tem-se
como primeira producgdo stricto sensu a versar sobre essa tematica, a dissertacao de
mestrado académico em Geografia, intitulada de: “Entre o fato e o artefato: a
invencao do conceito de América Latina”, que tem como autor Pedro de Araujo
Quental e como vinculo institucional a UFF. Esse registro data de 1° de janeiro de
2010.

Contudo, ndo significa dizer que somente apenas a partir desta dissertacao é
gue se comeca a falar academicamente em decolonialidade, no Brasil. Ha
antecedentes importantes de serem mencionados, como a aula inaugural do
Programa de PoOs-Graduagdo em Estudos Etnicos e Estudos Africanos da
Universidade Federal da Bahia, datada de 26 de agosto de 2005, que teve como
convidado Nelson Maldonado-Torres, um dos integrantes da Rede
Modernidade/Colonialidade. De igual maneira, cabe mencionar a realizacdo de um
curso sobre pedagogia decolonial, realizado em outubro de 2007, pelo GECEC/
PUC-RIo, e conduzido por Catherine Walsh.

Para pesquisas futuras, cabe responder a questdes mais abrangentes — para
além de descritor de um banco de dados — a envolver artigos e publicacdes sob a
forma de livros e coletaneas, ndo apenas para vislumbrar caminhos genealdgicos,
mas para compreender 0s passos da praxis decolonial no préprio territério brasileiro,
como parte de Abya Yala. Um passo importante para melhor intervir na realidade,
visando a transmodernidade.

Outro indicativo para pesquisas futuras € a tematica das didaticas decoloniais.
No caso da presente tese, vislumbram-se como fontes de uma pesquisa como essa,
as 51 dissertacOes e teses jA& mapeadas para a presente pesquisa, mas que, em
funcdo do recorte tematico proposto, ndo coube desenvolvimento denso, como €&
demandado.

Nesse sentido, trata-se de uma provocacao, um convite, desde os marcos do
comprometimento ético-politico-epistemolégico com classes oprimidas e grupos
subalternizadas e invisibilizados, a considerar suas realidades materiais e suas

maneiras “outras” de se (r)existir e (re)aprender.
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Quanto ao campo praxiolégico das pedagogias decoloniais, mais
especificamente, aos trabalhos que tendem a desenvolver compreensdes sobre
essa tematica, tem-se Mancilla (2014) como primeira producdo stricto sensu nos
marcos genealdgicos brasileiros, seguida pelas producdes de Mota Neto (2015),
Rodrigues Jr. (2017) e Gil (2021), dado que indica serem as pedagogias decoloniais
um tema emergente, na area da Educacao.

Alias, sdo essas quatro producdes que dao conta de responder sobre as
especificidades que ocorrem no debate sobre as pedagogias decoloniais, no
contexto das producgOes de teses e dissertacbes em Educacdo, no Brasil. Essas
producdes fazem leituras critico-dialégico-propositivas com Catherine Walsh e outros
integrantes da Rede Modernidade/Colonialidade, como Enrique Dussel, Boaventura
de Sousa Santos e Anibal Quijano.

Nesses termos, como originalidades arrojadas, tém-se quatro compreensdes
sobre as pedagogias decoloniais: a Pedagogia do Sul, proposta por Mancilla (2014);
a compreensdo de Mota Neto (2015), a partir de uma releitura decolonial de Freire e
Fals Borda; a Pedagogia das Encruzilhadas, de Rodrigues Jr. (2017), que tem em
Exu seu cerne teoldgico-filoséfico-pedagdgico; e o indicativo préatico-pedagdgico de
uma pedagogia feminista decolonial, oriundo do movimento Marcha Mundial das
Mulheres, conforme consta no bojo da tese de Gil (2021).

Chama atencdo como essas teses trazem consigo a estética/poética, como
marcador de suas compreensdes pedagodgico-decoloniais, no sentido de evidenciar
expressdes das subjetividades envolvidas nos contextos de luta, que comumente
sao obliteradas pelo paradigma moderno-colonial, e mesmo, ndo levadas em conta
pelos seus proprios pares.

Tal perspectiva se mostra muito mais evidente na tese de Mancilla (2014) —
inclusive, ao fazer uso de uma estética da subversdo a compor sua compreenséao de
pedagogias decoloniais, mas também se faz presente em Mota Neto (2015), ao se
ancorar na indissociabilidade entre o ato cognoscente, a politica, a ética e a estética,
gue marca o pensamento educacional de Paulo Freire, assim como se tem relevante
mencao a estética na tese de Rodrigues Jr (2017), para quem a esta se entrecruza
com a epistemologia.

Todas essas compreensdes de pedagogias decoloniais sdo especificidades,

séo originalidades, desde o contexto brasileiro, a contribuir com o debate sobre tal
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tematica, inclusive em rede, desde a América Latina, em dire¢cdo a um didlogo sul-
sul.

Contudo, cabe uma importante ressalva: apesar de contribuicdes brasileiras
ao debate pedagodgico-decolonial, s&o mantidos principios como o partir da
realidade material de sujeitos e sujeitas, obliterados e obliteradas pelo paradigma
moderno-colonial; o rompimento — no sentido de ruptura — com os efeitos nocivos do
mito da modernidade; e a luta por transformacédo social, em vista de um mundo da
diversidade, da tolerancia e do dialogo horizontal e intercultural, na direcdo do que
Enrique Dussel cunho sob 0 nome de transmodernidade.

O ultimo objetivo especifico surgiu durante a “artesania” da tese, como
trabalho processual, na medida em que se percebeu que a Educacéo Popular se faz
presente como referencial de ancoragem a muitas das teses e dissertagfes em
Educacdo, assim como marcou presenga nas quatro teses anteriormente
mencionadas, que tiveram, nas suas compreensdes sobre as pedagogias
decoloniais, nosso foco de analise.

Paulo Freire continua uma referéncia conectiva com a materialidade
obliterada pelo sistema-mundo, que toma muitos nomes e corpos nos quadrantes do
planeta, sejam as vitimas do sistema, as oprimidas e oprimidos em suas classes
populares ou em seus grupos sociais que se personificam como sujeitos coletivos
por meio dos movimentos sociais, pela organizacdo politica de povos originarios e
afrodiasporizados, etc.

Freire continua atual, ajudando inclusive a compreender decolonialmente o
paradigma moderno-colonial, como ocorre nas teses de Mancilla (2014), Rodrigues
Jr. (2017), e Gil (2021), e, com maior destaque, na tese de Mota Neto (2015), em
que, juntamente com Fals Borda, sdo situados como marcos genealdgicos das
pedagogias decoloniais, inclusive, seus referenciais ajudam a compor a
compreensao/proposi¢céo do autor, sobre o tema.

Ideias-chave como o da educacdo como processo comunitario, dialégico e
libertador se fazem presentes nessas teses, assim como categorias como a da
relacdo opressor-oprimido, também séo evidenciadas, sendo relidas desde um olhar
decolonial. Nesses termos, constata-se que além de atual, a Educacéo Popular, no
caso da analise, personificada em Paulo Freire, contribui consideravelmente para
fazer avancar a luta politico-educacional por uma educacéao libertadora e um mundo

transmoderno.
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E exatamente por esse motivo que, desde a introducdo até as presentes
linhas, manteve-se a defesa da tese, que agora se coloca como dado confirmado,
isto é: a poés-graduacdo stricto sensu brasileira em Educacdo tem produzido
contribuicdes as pedagogias decoloniais, na medida em que: ndo se limita a
reproduzir conceitos elaborados por integrantes da Rede
Modernidade/Colonialidade; considera processos de resisténcia, Iuta e
transformacédo socioeducacional ante o poderio moderno-colonial-capitalista; tendo
como ponto de partida contextos sociais locais que envolvem alteridades
historicamente oprimidas, subalternizadas e invisibilizadas, sem perder de vista a
relacdo com o global; e buscando alcancar a constituicAo de um mundo solidario,
justo, culturalmente horizontal e pluriversal, ao encontro da transmodernidade.

Enfim, sem a pretenséo de esgotar todos os dados contidos na tese, mas com
o fim de concluir esta secdo, espera-se que a presente pesquisa possa ser um
contributo cientifico e decolonial, na busca por um mundo da dignidade humana, da

justica social, da solidariedade, da paz, da tolerancia e da transmodernidade.
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APENDICE A - DADOS GERAIS DAS TESES E DISSERTAGCOES EM EDUCACAO, SELECIONADAS PELO DESCRITOR

“DECOLONIAL”

"

. ADECIR POZZER

TESE

10/02/2020

e

(DE)COLONIALIDADE DO SABER E PESQUISA
EM EDUCAGAO NO PPGE/UFSC: A ATITUDE
HERMENEUTICA COMO PERCURSO
(AUTO)FORMATIVO

UFSC

SC

. ADRIANA CRISTINA MULLER

DISSERTACAO

MULHERES MPA/PR: LUTAS, FORMACAO E
CONSTRUCAO DE IDENTIDADES

15/06/2020

UNICENTRO

PR

. ADRIANO IBIAPINA FERREIRA

DISSERTACAO

A FILOSOFIA AFRICANA NO CURRICULO DO
ENSINO MEDIO

26/11/2020

UERJ

RJ

SD

. ALAN SERAFIM FERREIRA

DISSERTACAO

CARTOGRAFIAS “OUTRAS” NA EJA: POR UMA
PRATICA DECOLONIAL NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

18/05/2018

UFRRJ

RJ

SD

.ALBERT
CORDEIRO

ALAN DE  SOUSA

TESE

“POR QUE VOCE AINDA FICA FALANDO SOBRE
ISSO?" UM ESTUDO DECOLONIAL DA RELAGAO
ENTRE EDUCACAO ESCOLAR E CULTURA
POPULAR NA AMAZONIA BRASILEIRA

24/02/2021

UFPA

PA

. ALETH DA GRACA AMORIM

DISSERTAGAO

O MAPA SOCIAL: O GERMINAR E FLORESCER
DE UMA METODOLOGIA PARTICIPATIVA E
DECOLONIAL

31/08/2020

UFMT

MT

COo

. ALINE BELLE LEGRAMANDI

DISSERTAGAO

FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE
LINGUA MATERNA NA OLIMPIADA DE LINGUA
PORTUGUESA: UMA PERSPECTIVA
DECOLONIAL

22/11/2019

UNINOVE

SP

SD

. ALVARO
CASTRO

JAVIER FERNANDEZ

DISSERTACAO

LA CONSTRUCCION DE LA INFANCIA WAYUU
VICTIMA EN LA GUAJIRA (COLOMBIA): EL
DISCURSO COLONIAL QUE JUSTIFICA EL

EXTRACTIVISMO

29/03/2017

FURG

RS
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ESTUDO DA DECOLONIALIDADE NA
EDUCACAO DO CAMPO: ABORDAGENS DA

9. ALYNE FONSECA BESSA TESE e O o DAGENS 19/03/2020 UFRRJ | RJ| SD
LICENCIATURA DA UFRRJ
. | SOBRE-VIVER RESISTINDO: ADOLESCENCIA
10. Amanda Araujo Neves DISSERTACAO LGBT+ NA ESCOLA 11/12/2020 UNB DF Cco
| “COISA DE MULHER' E “CRIOLA™: UM ESTUDO
11.  ANA BEATRIZ DA SILVA DISSERTACAO| SOBRE APRENDIZAGENS DECOLONIAIS EM |  21/02/2018 UNIRIO |RJ| sD
ONGS DE MULHERES NEGRAS
REPRESENTACOES SOCIAIS DE RELACOES DE
B anTog, CEHA DR SOUSAL reep GENERO DE PROFESSORAS/ES DA 27/08/2019 UFPE | PE| NE
EDUCACAO INEANTIL
A LEI 10.639/03 NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DO CURSO DE LETRAS -
B3 vpaA CRISTINA DA COSTA| pissERTAGAO LITERATURA NEGRA BRASILEIRA E 12/07/2018 UNIRIO |RJ| sD
AFRICANAS: SAI O CANONE, ENTRA A
DE(S)COLONIZACAO
NARRATIVAS DE RESISTENCIA :
14, ANA JULIA BARROS FARIAS - | ENSINAMENTOS DO CASO GUARANI E KAIOWA
o AKS DISSERTACAO BARA UNA EDUCACAO AMBIENTAL 07/04/2017 UNB DF| co
INTERCULTURAL
TRABAJO DOCENTE Y POLITICAS
15.  ANA  MARIA  SAGRARIO INSTITUCIONALES EN LA UNIVERSIDAD
TELLO TESE NACIONAL DE RIO CUARTO, ARGENTINA, 2011-|  2>/09/2015 UFMG MG SD
2015
A REFLEXAO DECOLONIAL EM DEBATE NO
16. ANA PAULA CERQUEIRA ENSINO DE HISTORIA: O QUE DIZEM TESES E
FERNANDES TESE DISSERTACOES EM EDUCACAO SOBRE O 17/03/2020 UFRRJ | RJ | SD
TEMA
EDUCACAO PARA O EXERCICIO DA
CIDADANIA: DECOLONIALIDADE E
17. ANDERSON ALVES COSTA | DISSERTACAO PROTAGONISMOS EDUCATIVOS 28/08/2019 UERGS |RS| S
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18.

ANDERSON
RAMALHO

PEREIRA

DISSERTACAO

LOAS, TAMBORES E GONGUES: A
INTERCULTURALIDADE DO MARACATU DE
BAQUE VIRADO PERNAMBUCANO, NA
PERSPECTIVA DE UMA EDUCAGAO PARA A
IGUALDADE RACIAL

15/07/2016

UFRPE

PE

NE

19.

ANDRE DIAS PIRES

DISSERTACAO

PENSANDO AS MARGENS: POR UMA
DESOBEDIENCIA EPISTEMICA E DECOLONIAL
NO COTIDIANO DA ARTE-EDUCAGAO EM
ESPACOSTEMPOS ESCOLARES
PERIFERIZADOS

16/06/2015

UERJ

RJ

SD

20.

ANDRE
KASTEIN FILHO

LUIZ MARTINS

DISSERTACAO

PORQUE SE SOU EU, TENHO QUE ESCREVER
O QUE EU PENSO. POSSO SENHOR?”: FALAS
DE JOVENS PRIVADOS DE LIBERDADE

27/04/2020

UFSCar

SP

SD

21.

ANDREIA MARIA PEREIRA

TESE

DECOLONIZANDO O CURRICULO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERCULTURAIS E
PROCESSOS FORMATIVOS DE PROFESSORES
E PROFESSORA INDIGENAS GAVIAO EM
RONDONIA

31/05/2019

ucDB

MS

Co

22.

ANELISE MAYUMI SOARES

DISSERTACAO

A PARTIR DA PARTIDA: SO DEPOIS O ANTES
APARECE. FRAGMENTO NA MALA-TESSITURAS
DE UMA RE-EXISTENCIA QUE DANCA

28/02/2018

UNIFESP

SP

SD

23.

ANNE CAROLINE DE
CARVALHO NUNES

DISSERTACAO

COMO CONTAR HISTORIAS QUE NAO SAO
MINHAS? MENINAS NEGRAS
PROTAGONIZANDO O ESPACO ESCOLAR
PRIVADO

02/04/2020

UFRJ

RJ

SD

24,

ANNE KASSIADOU MENEZES

TESE

POTENCIALIDADES E DESAFIOS
PEDAGOGICOS DOS CONFLITOS AMBIENTAIS:
TECENDO RELACOES ENTRE EDUCACAO
AMBIENTAL CRITICA E ECOLOGIA POLITICA

03/03/2020

UNIRIO

RJ

SD
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25. ANTONIO LUIS PARLANDIN

DOS SANTOS

TESE

REPRESENTACOES SOCIAIS DE
PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL
SOBRE EDUCACAO ETNICO-RACIAL E AS
IMPLICACOES EM SUA PRATICA PEDAGOGICA:
POR UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL E
INTERCULTURAL

26/02/2018

UFPA

PA

26. AQUILA BRUNO MIRANDA

DISSERTACAO

ACAO EDUCATIVA EM SAUDE PARA O
ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA DOMESTICA
CONTRA AS MULHERES: A EXPERIENCIA DO
GRUPO DESPERTAR

30/10/2018

UFMG

MG

SD

27.

BEATRIZ BERTASSI

DISSERTACAO

PRATICAS MEDITATIVAS: EDUCA(;~AO PARA O
ESCAPISMO OU PARA A IMPLICACAO SOCIAL?

19/03/2020

UNISAL

SP

SD

28.

BIANCA
SOUZA

VIANA  SANTOS

DISSERTACAO

O CURRICULO DA EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR: PERSPECTIVAS CURRICULARES
PARA UMA EDUCACAO DECOLONIAL

19/08/2015

UNIRIO

RJ

SD

29.

CACIANO SILVA LIMA

DISSERTACAO

A RELACAO DOS SENTIDOS DOS ARTE
EDUCADORES NO MUSEU DE ARTE
CONTEMPORANEA DE MATO GROSSO DO SUL
(MARCO): EM BUSCA DE UMA EDUCACAO
DECOLONIAL

28/02/2020

uCDB

MS

CoO

30.

CAROLINA SCHENATTO DA
ROSA

DISSERTAGAO

TODA A IDADE E CERTA SE A EDUCACAO E AO
LONGO DA VIDA: HORIZONTES
DE(S)COLONIAIS PARA POLITICA DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
AMERICA LATINA

15/12/2017

UNILASALLE

RS

31.

CAROLINE
CUNHA PEREZ

DA MATTA

DISSERTACAO

EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
E A FORMAGAO DE PROFESSORES: BUSCAS E
INQUIETACOES

29/06/2020

PUC-RIO

RJ

SD

32.

CHARLES
BRITO ALARCON

ALEXANDER

DISSERTACAO

MACEDONIA EN EL AMAZONAS: EDUCACION
ESCOLAR INDIGENA, INTERCULTURALIDAD EN
LA FRONTERA

31/07/2018

UFRGS

RS
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O CURRICULO NA PERSPECTIVA DECOLONIAL:

BENEDITO

B e DENEY HICINIO| pisSERTAGAO| UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLADE | 07/06/2018 FURB |sC| S
URUARA, PARA, BRASIL.
PELA POETICA DE UMA PEDAGOGIA DO SUL
DIALOGOS E REFLEXOES EM TORNO DE UMA
M ANG DI ANDRES BARRIA| - rese FILOSOFIA DA EDUCACAO DESCOLONIAL 09/06/2014 UFF RI| sD
DESDE A CULTURA POPULAR DA NOSSA
AMERICA
O PENSAR E O AGIR DE DOCENTES
UNIVERSITARIOS A PARTIR DAS FISSURAS E
3 s MARIA DA SILVAL qege BRECHAS DECOLONIAIS AS RELAGOES 27/02/2020 PUC-RIO |RJ| sD
ETNICO-RACIAIS EM FOCO NA POS-
GRADUACAO
/AS CONTRIBUICOES DA CONCEPCAO
36.  CLEDES MARKUS TESE INDIGENA DO BEM VIVER PARA A EDUCACAO |  27/07/2018 UFRGS |RS| s
INTERCULTURAL E DESCOLONIAL
MARCAS DA PERSPECTIVA DECOLONIAL NO
37. CLEIDIANE LEMES DE - | CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
OLIVEIRA DISSERTAGAO | ™™ cAMPO (LECAMPO): APROXIMACOES E 20/04/2017 PUC-MG MG SD
DISTANCIAMENTOS
SEREIA PRETA-MAED'AGUA: O CORPO
38.  CLEUMA MARIA CHAVES DE FEMININO DAS AGUAS DA AFRODIASPORA E O
ALMEIDA TESE COTIDIANO ESCOLAR DAS CRIANCAS EM 08/10/2020 UERJ | RJ ) SD
CHAPADINHA-MA
39.  CRISTIANE PEREIRA | E CAIAMASCARA... PARA DESCOLONIZAR A
FONTAINHA DE CARVALHO DISSERTAGAO | £n(cACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS |  19/08/2013 UNIRIO | RJ | SD
PROFESSORAS NEGRAS: AUTORIA E
- PROTAGONISMO NA CONSTRUCAO DE
40.  DAIANA DA SILVA DISSERTAGAO | PRGOS o TR CrO PE 03/04/2020 UFRJ | RJ| SD
DESCOLONIZAIS NA EDUCACAO INFANTIL
O SAMBA DE BUMBO DE SANTANA DE
PARNAIBA/SP E A EDUCACAO NA
41 DANIEL MARTINS BARROS | corptacho PERSPECTIVA DECOLONIAL 28/05/2020 | UNICAMP |SP| SD
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42.

DANIELA BARROS PONTES E
SILVA

DISSERTACAO

EDUCACAO, RESISTENCIAS E TRADICAO ORAL
: A TRANSMISSAO DE SABERES PELA
ORALIDADE DE MATRIZ AFRICANA NAS
CULTURAS POPULARES, POVOS E
COMUNIDADES TRADICIONAIS

26/06/2017

UNB

DF

CO

43.

DANIELE FREIRE PROCOPIO

DISSERTACAO

PEDAGOGIA DECOLONIAL EDUCACAO DE
PESCADORES E PESCADORAS ARTESANAIS E
MARISQUEIRAS: UMA EXPERIENCIA NA
COMUNIDADE PESQUEIRA DE ILHA DE MARE,
SALVADOR, BAHIA

15/06/2020

UNEB

BA

NE

44,

DANIELLE DE DEUS FRANCA
GOMES GALVAO VAZ

DISSERTACAO

REDES DE ETNOEDUCADORES NO TRANSITO
BRASIL-COLOMBIA: UM ESTUDO A PARTIR DAS
PEDAGOGIAS DECOLONIAIS E
INTERCULTURALIDADE CRITICA

10/02/2017

UNIRIO

RJ

SD

45,

DANNILO
MELO

CESAR  SILVA

DISSERTACAO

KOVAE TA’ANGA* ESCOLAS MBYA GUARANI
NA BIENAL DO MERCOSUL: REFLEXOES
SOBRE EDUCACAO E ESTETICA DECOLONIAL

28/07/2016

UFRGS

RS

46.

DEBORA RIBEIRO

DISSERTACAO

EUROCENTRISMO E CURRICULO: ANALISE
DAS CONCEPCOES CURRICULARES CRITICAS
E NAO CRITICAS A PARTIR DE UMA
PERSPECTIVA DECOLONIAL E DA ECOLOGIA
DE SABERES

28/03/2018

UNICENTRO

PR

47.

DELMA JOSEFA DA SILVA

TESE

REFERENCIAIS EPISTEMICOS QUE ORIENTAM
E SUBSTANCIAM PRATICAS CURRICULARES
EM ESCOLAS LOCALIZADAS NA COMUNIDADE
QUILOMBOLA DE CONCEIGAO DAS CRIOULAS-
PE

24/02/2017

UFPE

PE

NE

48.

DENISE
CRUZ

GONCALVES DA

DISSERTACAO

IMPASSES E POSSIBILIDADES DO
PENSAMENTO DECOLONIAL NO ENSINO
SUPERIOR: O CASO DE UMA UNIVERSIDADE
COLOMBIANA

28/02/2019

UFSCar

SP

SD
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49, EDEN ERNESTO DA SILVA

A CRIACAO DO CONSELHO ESCOLAR NA REDE

E CRUZ

LEMOS TESE MUNICIPAL DE ENSINO DE NATAL (1982 A 1987) 09/07/2020 UFRN RN| NE
"TEM QUE PARTIR DAQUI, E DA GENTE™: A
50.  EDILEIA DE CARVALHO x| CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA “OUTRA” NO
SOUZA ALVES DISSERTAGAO | QUILOMBO CAMPINHO DA INDEPENDENCIA, 08/04/2014 PUC-RIO | RJ| - SD
PARATY-RJ."
TORNAR-SE UMA ESCOLA QUILOMBOLA:
51. EDILEIA DE CARVALHO CAMINHOS E DESCAMINHOS DE UMA
SOUZA ALVES TESE EXPERIENCIA NO QUILOMBO SANTA RITA DO 25/02/2019 PUCRIO 1 RI) SD
BRACUI, ANGRA DOS REIS-RJ
DES/OBEDIENCIA NA DE/COLONIALIDADE DA
52M0U|§EUARDO JUNIO - SANTOS TESE FORMAGCAO DOCENTE EM ARTE NA AMERICA |  20/12/2018 UFMG  |[MG| SD
LATINA (BRASIL/COLOMBIA)
TROCAS DE PELES NO ATIBA-
53.  EDUARDO OLIVEIRA GEO:PROPOSICOES DECOLONIAIS E AFRO-
MIRANDA TESE BRASILEIRAS NA INVENCAO DO CORPO- 14/02/2019 UFBA BA| NE
TERRITORIO DOCENTE
APRENDIZAGENS DECOLONIAIS A PARTIR DAS
i~ | CARTAS DE MULHERES ENCARCERADAS: UM
54.  ELAINE BARBOSA DISSERTACAO ESTUDO SOBRE O MOVIMENTO NEGRO 18/12/2018 UNIRIO | RJ| SD
EDUCADOR
GRIOT DIGITAL: RESSIGNIFICANDO A
55'S ANT%L$'NE CRISTINA MORAES TESE ANCESTRALIDADE AFRO-BRASILEIRA NA 17/11/2020 usP SP| SD
EDUCACAO
CARTOGRAFIA DOS IMAGINARIOS DE
PROGRESSO DE ESTUDANTES BRASILEIROS:
56'GON§ALK‘/'¥; EDMUNDOSANT'AGO TESE SUBSIDIOS PARA UM (RE)PENSAR 27/11/2018 UNIVALI |SC| S
NECESSARIO DA EPISTEME
MODERNA/COLONIAL NA EDUCACAO BASICA
PEDAGOGIA DECOLONIAL ANTIRRACISTA
ACOES PEDAGOGICAS PARA UMA
57.  ELIANE ALMEIDA DE SOUZA TESE CONSTRUGAO POSSIVEL 17/03/2020 UFRR) | RI | sD




209

58.

ELIENE
ALMEIDA

AMORIM DE

TESE

A INTERCULTURALIDADE NO CURRICULO DA
FORMAGCAO DE PROFESSORAS E
PROFESSORES INDIGENAS NO PROGRAMA DE
EDUCAGAO INTERCULTURAL DA UFPE/CAA -
CURSO DE LICENCIATURA INTERCULTURAL

30/01/2017

UFPE

PE

NE

59.

FABIANA FERREIRA DE LIMA

DISSERTACAO

A INSERCAO DA TEMATICA ETNICO-RACIAL EM
UM CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA:
TRAJETORIAS E COLABORACOES

23/05/2016

UNIRIO

RJ

SD

60.

FABIANE MOREIRA DA SILVA

DISSERTACAO

ESCOLAS PARA QUILOMBOLAS: IDENTIDADE,
TERRITORIALIDADE NO COLEGIO ESTADUAL
QUILOMBOLA DIOGO RAMOS E NA ESCOLA
MUNICIPAL DO CAMPO AUGUSTO PIRES DE
PAULA

27/02/2020

UFPR

PR

61.

FABIO JOSE PAZ DA ROSA

TESE

A PRODUCAO DE PRESENCA NEGRA NA
FORMAGAO DE PROFESSORES PELOS
OLHARES DECOLONIAIS DA CINEMATOGRAFIA
DE zOZIMO BULBUL

20/12/2018

UFRJ

RJ

SD

62.

FABRICIA
PAIVA

VELLASQUEZ

TESE

NARRATIVAS DE RESISTENCIA E A FORMACAO
DE MEMORIAS DOCENTES: DA INTEIREZA DE
LETRAMENTOS E DE MOVIMENTOS EM
LINGUAGEM DECOLONIAL DA LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFRRJ

20/12/2018

UFRRJ

RJ

SD

63.

FERNANDO
BELIEIRO

GRANJA

DISSERTAGAO

A FOGUEIRA, O CACHIMBO E A ESCOLA:
SENTIDOS E SIGNIFICADOS DE
ESCOLARIZACAO PARA FAMILIAS DE UMA
ALDEIA GUARANI MBYA

05/02/2021

UNIFESP

SP

SD

64.

FERNANDO
PIMENTEL

GUIMARAES

DISSERTACAO

POLITICA CURRICULAR NO CURSO DE
HISTORIA DA UERJ/MARACANA: PROCESSOS
DE MUDANCA E EMBATES NA COMUNIDADE
UNIVERSITARIA

20/05/2016

UNIRIO

RJ

SD
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65.

FILIPE GERVASIO PINTO DA
SILVA

DISSERTACAO

OS PARADIGMAS QUE ALICERCAM OS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA E GEOGRAFIA DA
COLECAO DIDATICA PROJETO BURITI
MULTIDISCIPLINAR: UM OLHAR ATRAVES DAS
EPISTEMOLOGIAS DO SUL

22/05/2015

UFPE

PE

NE

66.

FLAVIO NUNES DOS SANTOS
JUNIOR

DISSERTACAO

SUBVERTENDO AS COLONIALIDADES: O
CURRICULO CULTURAL DA EDUCACAO FISICA
E A ENUNCIACAO DOS SABERES DISCENTES

13/03/2020

USP

SP

SD

67.

FRANCIELE MORETO

DISSERTACAO

FORMAGAO DE EDUCADORES E
EDUCADORAS SOCIAIS BRASILEIROS:
CONTRIBUIGOES DA LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO E DA PROPOSTA DE
FORMAGAO DE EDUCADORES E
EDUCADORAS SOCIAIS DO URUGUAI

29/07/2019

UEPG

PR

68.

GENIVALDO
SCARAMUZZA

FROIS

TESE

“PESQUISANDO COM ZACARIAS KAPIAAR’:
CONCEPCOES DE PROFESSORES/A
INDIGENAS IKOLEN (GAVIAO) DE RONDONIA
SOBRE A ESCOLA

25/11/2015

uCDB

MS

Co

69.

GUZMAN, BORIS ALFONSO
RAMIREZ

DISSERTACAO

COLONIALIDADE, INTERCULTURALIDADE E
EDUCACAO: DESDOBRAMENTO NA RELACAO
DO POVO MAPUCHE E ESTADO DO CHILE

01/10/2011

UFSC

SC

70.

HARIAGI BORBA NUNES

DISSERTACAO

AQUI NA ESCOLA E BOM PORQUE TEM GENTE
DE TUDO QUE E TIPO: AS SAPATA, OS VIADO,
AS BIXA!l: NARRATIVAS FICCIONAIS SOBRE
EXISTIR E RESISTIR NO ESPACO ESCOLAR A
PARTIR DE UMA PERSPECTIVA FEMINISTA
DECOLONIAL DOS SABERES

29/07/2019

UFRGS

RS

71.

HELEN MOURA PESSOA

TESE

CARTOGRAFIA DOS MOVIMENTOS DE
REEXISTENCIAS NA UNIVERSIDADE:
POSSIBILIDADES DE AGENCIAMENTOS DA
MAQUINA DESEJANTEAMBIENTAL

27/11/2020

UFES

ES

SD




211

72. HENRI LUIZ FUCHS

TESE

A FORMACAO DOCENTE A PARTIR DE
CURRICULOS DECOLONIAIS: ANALISE DE
EXPERIENCIAS INSTITUINTES EM CURSOS DE
PEDAGOGIA NA ABYA YALA

27/03/2019

UNILASALLE

RS

73. INACIO RIBEIRO OLIVEIRA

DISSERTACAO

CONSTRUGOES DE IDENTIDADES DE GENERO,
RACA E CLASSE EM LIVROS DIQATICOS DE
HISTORIA DO ENSINO MEDIO

05/07/2019

UFPEL

RS

74. IVAN DE PINHO ESPINHEIRA
FILHO

TESE

AS POETICAS NEGRAS BRASILEIRAS NOS
LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA
DO ENSINO MEDIO: AUSENCIAS, PRESENCAS

E POSSIBILIDADES DE UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA

17/02/2020

UFMG

MG

SD

75. IVANILDE DE JESUS DOS
SANTOS FERREIRA

DISSERTACAO

NEGROS E NEGRAS: DAS POLITICAS DE
ACOES AFIRMATIVAS AO MERCADO DE
TRABALHO

10/08/2018

UFSC

SC

76. JACQUELINE
CERQUEIRA

NOGUEIRA

DISSERTACAO

SARAU LITERARIO NA ESCOLA NUMA
PERSPECTIVA DECOLONIAL.

30/10/2020

UFBA

BA

NE

7. JESSICA LUCILLA MONTEIRO
DA SILVA

DISSERTACAO

OS CONTEUDOS DE ENSINO REFERENTES
AOS SABERES CAMPESINOS PRESENTES NO
CURRICULO DA FORMACAO DE
PROFESSORES DE UM CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DO
SERTAO PERNAMBUCANO: UMALEITURA
ATRAVES DOS ESTUDOS POS-COLONIAIS
LATINO-AMERICANO

19/08/2015

UFPE

PE

NE

78. JOANA CARMEN DO

NASCIMENTO MACHADO

TESE

PODER, RGANIZAGAO POLITICA E
PEDAGOGIAS OCULTO-PRESENTES DE
MULHERES NEGRAS DO TERRITORIO
QUILOMBOLA DO RIO
JAMBUACU-MOJU/PA

19/12/2019

UFPA

PA
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79. JOAO ALBERTO STEFFEN

POR UMA PROPOSTA PEDAGOGICA NA

NS TESE PERSPECTIVA DA EDUCACAO 03/02/2020 | UNILASALLE | RS | S
INTERCULTURAL DECOLONIZADORA
EXU E A DESCOLONIZACAO DA DOCENCIA:
00 gro NO AVCUSTO DOS REIS| pisSERTAGAO | RELIGIOSIDADE AFROBRASILEIRA, CINEMAE | 19/03/2019 UFS] |MG| sD
A FORMACAO DE PROFESSORES(AS)
EDUCACAO POPULAR E PENSAMENTO
Bl e OAC COMARES DA MOTA| - rese DECOLONIAL LATINO-AMERICANO EM PAULO |  27/11/2015 UFPA  |PA| N
FREIRE E ORLANDO FALS BORDA
SAI O CONSUMIDOR, ENTRA O CIDADAO:
EDUCACAO COMO PRATICAS DA LIBERDADE
82.  JOAO RICARDO SILVA DISSERTAGAO | NO CURSO DE BACHARELADO EM DIREITO DA | 29/03/2017 UFOPA |PA| N
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA.
SANTAREM - PA 2017
83. JOCIANI FATIMA ALVES — | EDUCACAO POPULAR: COLONIALIDADE E
PINHEIRO HAMMES DISSERTAGAO | hECOLONIALIDADE TENSOES EMERGENTES | 11/07/2018 | UNOESC | SC| S
84.  JOSE NEWTON TOMAZZONI O PENSAMENTO EDUCACIONAL DE SIMON
TAVARES TESE RODRIGUEZ: OU INVENTAMOS OU ERRAMOs |  28/06/2018 PUC-MG MG | SD
SABERES E PROTAGONISMO DA CRIANCA NO
B NToe ANA CRISTINA - SOUZA| pSSERTAGAO | CONTEXTO EDUCATIVO DA COMUNIDADE DO | 26/03/2020 UFBA |BA| NE
ALTO DAS POMBAS
| EDUCAGAO PROFISSIONAL COM ESTUDANTES
86.  JULIANA DA CRUZ MULLING |DISSERTACAO | INDIGENAS: POSSIBILIDADES DE CORAZONAR |  11/04/2018 UFRGS |RS| S
E MELHOR VIVER.
PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CURRICULO
- | PARA/ DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO
87.  KATIAANTUNES ZEPHIRO | DISSERTAGAO | "o n ) SR liTes & APROXIMACORES. | 0910812017 UFRRJ |RJ| SD
DE UMA PRATICA DECOLONIAL
DE APRENDIZ A MESTRE DA PALAVRA.
TORNAR-SE LIA-NA'IN NOS ANOS DE LUTA E
RESTAURACAO DA INDEPENDENCIA EM
88.  KELLY CRISTINE RIBEIRO TESE TIMOR-LESTE (1975-2002) 17/02/2020 UFMG  |MG| SD
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89. KESLEY VIEIRA RAMOS

DISSERTACAO

DESAFIOS POLITICOS AO CURRICULO DE
INGLES EM UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL:
UM ESTUDO NO PRE-VESTIBULAR
COMUNITARIO SABER PARA MUDAR EM 2014 E
2015

07/06/2018

UERJ

RJ

SD

90. LAIS GOIS DE ARAUJO

DISSERTACAO

A PRATICA EDUCATIVA DA MANDIOCADA NAS
COMUNIDADES QUILOMBOLAS TABULEIRO
DOS NEGROS E SAPE — ALAGOAS

26/02/2019

UFS

SE

NE

91. LISANDRA CORTES PINGO

DISSERTACAO

UMA ANALISE DAS MULTIPLAS FACES DE EXU
POR MEIO DE CANCOES BRASILEIRAS:
CONTRIBUICOES PARA REFLEXOES SOBRE O
ENSINO DA CULTURA E DA HISTORIA
AFRICANA E AFROBRASILEIRA NA ESCOLA

24/08/2018

USP

SP

SD

92. LUANA COSTA VIANA

TESE

A COLONIZACAO DE CORPOS, CORACOES E
MENTES: EDUCACAO E HIGIENISMO EM
ESCRITOS DE PERIODICOS PEDAGOGICOS NO
PARA (1891-1912).

25/03/2015

UFPA

PA

DANTAS

93. LUANA PINHO DOS SANTOS

DISSERTACAO

AFETOS ENCARCERADOS: REPRESENTACOES
SOCIAIS DE PROFISSIONAIS
SOCIOEDUCATIVOS SOBRE SUJEITO-JOVEM
EM LITIGIO COM A LEI

27/10/2020

UNEB

BA

NE

94. LUCIANA
RAMOS

DORNELLES

DISSERTAGAO

DESCOLONIZANDO PRATICAS PEDAGOGICAS:
A NARRATIVA DE UMA EDUCADORA NA LUTA
PELA EDUCACAO ANTIRRACISTA

05/03/2021

UFRS

RS

95. LUCIANA
OLIVEIRA

RIBEIRO DE

DISSERTACAO

“NAO SOU NEGRO DE ALMA BRANCA”:
DIALOGOS E PRATICAS PEDAGOGICAS PARA
UMA EDUCACAO INTERCULTURAL CRITICAE
DECOLONIAL POR MEIO DO PROJETO A COR

DA CULTURA.

09/06/2017

UNIRIO

RJ

SD

96. LUIZ
KAVALERSKI

FERNANDO

DISSERTACAO

ENTRE A NARRATIVA COLONIAL E A
TRAJETORIA DECOLONIAL: INDICIOS DOS
LUGARES DOS AFRO-BRASILEIROS E
INDIGENAS NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA DO ENSINO MEDIO

12/11/2020

UFFS

SC
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97. LUIZ RUFINO RODRIGUES

DE MELO

EDUCACAO DO CAMPO

JUNIGH TESE EXU E A PEDAGOGIA DAS ENCRUZILHADAS | 01/06/2017 UER] |RJ| SD
#SOUDOAXE: REDES EDUCATIVAS E O
% orana NEIDE MIRANDA|  TESE | CIBERATIVISMO DA JUVENTUDE DE TERREIRO |  27/02/2019 UER] |RJ| SD
DA NAGAO IJEXA
PERSONAS DEL CONFLICTO ARMADO
99.  LYDA MAYERLY GONZALEZ COLOMBIANO EN SITUACION DE
ORJUELA TESE ESCOLARIDAD, UNA MIRADA DESDE LA 08/02/2019 UFMG MG SD
PEDAGOGIA DECOLONIAL
~ | AMUSICA POPULAR LATINO-AMERICANA:
100.  MAICON DORIGATTI DISSERTAGAO| PERSPECTIVAS CONTRA-HEGEMONICASE |  30/09/2020 ucs |Rs| s
DECOLONIAIS
SENSIBILIDADES DECOLONIAIS DA
101, MARCELINO EUZEBIO AFRODESCENDENCIA: CONFLITOS E
RODRIGUES TESE DESESTABILIZAGOES COMO PRATICAS 2711112019 UERJ | RJ| SD
ANTIRRACISTAS NO ENSINO DE ARTE
ANGUSTIA E COLONIALIDADE DO SER:
PERCEPCAO SOBRE LGBTFOBIA EM
102. MARCIO  RUBENS  DE 5 ESTUDANTES DE LICENCIATURA EM
OLIVEIRA DISSERTAGAC|  PEDAGOGIA E EM FISICA DO CENTRO 27/04/2018 UFPE | PE) NE
ACADEMICO DO AGRESTE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO
JUVENTUDES INDIGENAS EM ESPAGOS
108 parRCOS ANDRE FERREIRAL rgse URBANOS AMAZONENSES: NARRATIVAS 21/02/2019 UER] |RJ| SD
SATERE-MAWE
NHANDE REKO MBO'E: BUSCA DE DIALOGOS
ENTRE DIFERENTES SISTEMAS DE
108 e EIA APARECIDA MENDES | rgge CONHECIMENTOS NO CONTEXTO DAS 06/03/2020 UsP  |sP| sD
PRATICAS DE PROFESSORES DE
MATEMATICA GUARANI E KAIOWA
O DISCURSO SOBRE O POSICIONAMENTO
INTERCULTURAL DO SUJEITO NA POLITICA
105, MARIA APARECIDA VIERA|  rese NACIONAL DO LIVRO DIDATICO PARA 12/11/2020 UFPB  |PB| NE
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106. MARIA AUXILIADORA DOS
SANTOS COELHO

DISSERTACAO

PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES
DO MULTISSERIADO NA TRIPLICE FRONTEIRA
AMAZONICA BRASIL-PERU-COLOMBIA: UM
OLHAR DECOLONIAL SOBRE A EDUCACAO
RIBEIRINHA

20/02/2020

UFPA

PA

107. MARIA
FATIMA SILVA

CLEMENCIA DE

TESE

JOVENS DE 15 A 17 ANOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL: SENTIDOS PRODUZIDOS NAS
TRAMAS DA EXPERIENCIA ESCOLAR

30/08/2019

UFMG

MG

SD

108. MARIA DO
PEREIRA DA SILVA

SOCORRO

TESE

EDUCAGAO POPULAR, EPISTEMOLOGIA
TRANSGRESSORA E CIENCIA DESCOLONIAL:
REINVENTAR O CONHECIMENTO E A
UNIVERSIDADE

18/07/2017

UFPI

Pl

NE

109. MARIANE DIAS ARAUJO

DISSERTACAO

"DEMARCANDO TERRITORIO":
TENSIONAMENTOS NAS PESQUISAS DE
AUTORIA INDIGENA NO CONTEXTO DA
FORMACAO INTERCULTURAL PARA
EDUCADORES INDIGENAS (FIEI)

25/06/2019

UFMG

MG

SD

110. MARINA DA ROCHA

DISSERTACAO

ESCOLAS INDIGENAS DIFERENCIADAS NO
BRASIL, INTERCULTURALIDADE E
(DES)COLONIALIDADE: UM ESTUDO A PARTIR
DE TESES E DISSERTACOES

12/03/2018

UNISINOS

RS

111. MARTA HAAS

DISSERTACAO

PRATICAS DE RESISTENCIA NAS ACOES
ARTISTICO-PEDAGOGICAS DOS GRUPOS
YUYACHKANI (PERU) E O NOIS AQUI TRAVEIZ
(BRASIL)

18/07/2017

UFRGS

RS

112. MESSIAS DA SILVA MOREIRA

DISSERTAGAO

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS:
PERSPECTIVAS DECOLONIAIS

28/02/2019

UNIOESTE

PR

113.  MICHELI
GONCALVES

SUELLEN NEVES

DISSERTACAO

A EDUCACAO POPULAR NA AMERICA LATINA:
UM ESTUDO COMPARADO DO PENSAMENTO
SOCIAL DE SIMON RODRIGUEZ (VENEZUELA,
1771-1854) E ANTONIO CARNEIRO LEAO
(BRASIL, 1887-1966)

26/07/2014

UFPA

PA
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MANDINGAS DA INFANCIA: AS CULTURAS DAS
e NEQGHIAN DANAE FERREIRA| TESE | CRIANGAS PEQUENAS NA ESCOLA MUNICIPAL |  18/08/2017 UsP | sP| sD
MALE DEBALE, EM SALVADOR (BA)
GENERO NA EDUCAGCAO SUPERIOR:
PERCEPCOES DE PROFESSORAS DO CURSO
112'ANC'\|"4'|%’ ELLY PASTANA TITO DISSERTACAO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA 15/04/2019 UNIFAP | AP N
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA NA
PERSPECTIVA DA DECOLONIALIDADE
POLITICAS PUBLICAS DE ACAO AFIRMATIVA:
116. MIRIAN LUCIA GONCALVES TESE POSSIBILIDADES DECOLONIAIS NO ENSINO 29/01/2019 UNICAMP |SP| SD
SUPERIOR
EDUCACAO MUSICAL NO BRASIL: UMA
117.  MORGANA TILLMANN DISSERTACAO| ABORDAGEM A PARTIR DO PENSAMENTO 28/08/2015 FURB le S
DESCOLONIAL
REVISTA AFRICA E AFRICANIDADES:
112ANT'ggG'LA OLIVEIRA  DOS DISSERTAGCAO | EDUCAGAO ANTIRRACISTA NA PERSPECTIVA 23/02/2017 UFRRJ RJ SD
DE DOCENTES DA EDUCACAO BASICA
EDUCAGAO QUILOMBOLA CONSTITUICAO DE
119. OBERDAN DA SILVA X LIDERANCAS E PRATICAS DE RESISTENCIAS
MEDEIROS DISSERTAGAO | \ A cOMUNIDADE QUILOMBOLA DE UMARIZAL 04/01/2018 UFPA PA N
BEIRA, BAIAO-PARA
“AS CRIANCAS SAO AS VERDADEIRAS
120. OLIVIA PIRES COELHO DISSERTACAO | ANARQUISTAS”: SOBRE DECOLONIALIDADE E 01/12/2017 UFRGS RS S
INFANCIAS
ENSINO DO FUTEBOL NA PERSPECTIVA
DECOLONIAL: DESGASTANDO A PRODUCAO
o LaaVio NOGUEIRAT " 1EsE | DE SUJEITOS "PES DE OBRA’ - DA FORMAGAO |  01/12/2020 | UNILASALLE | RS | S
NA EDUCACAO SUPERIOR AOS CLUBES
ESPORTIVOS
SARAVA AS CARTINHAS: RELACOES SOCIO-
RACIAIS ENTRE CRIANCAS NEGRAS E
12§ANTIZ)AéMELA CRISTINA  DOS| 5 ccerT ACAO BRANCAS NA ESCOLA E NO TERREIRO 10/07/2019 UFSC sc S
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“‘EU PISO NA MATAMBA”: EPISTEMOLOGIA

123.  PAMELA CRISTINA NUNES | oorpTACAO| JONGUEIRA E REEDUCACAO DAS RELACOES |  18/03/2020 UFRJ | RJ| SD
DE CARVALHO RAGIAIS
POR UMA INTERNACIONALIZAGAO DESDE O
124. PATRICIA HEHS SPENCER x SUL:UMA ANALISE DO CICLO COMUM DE
DE PAULA DISSERTAGAO | eq1UposS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA 26/02/2020 PUC-SP SP Sb
INTEGRACAO LATINO-AMERICANA (UNILA)
ENTRE SILENCIAMENTOS E RESISTENCIAS:
125. PATRICIA MAGALHAES EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
PINHEIRO TESE NAS NARRATIVAS DE PROFESSORES/AS DE 15/12/2020 UFSC SC S
CIENCIAS BIOLOGICAS
O DIREITO A EDUCACAO EM QUESTAO: AS
12&EN§QLEE'A MOULIN TESE TENSOES E DISPUTAS NO INTERIOR DO 29/05/2017 UFMG MG SD
PROGRAMA MAIS EDUCACAO
ELES CARREGAVAM A DANCA NO CORPO: UM
127. PATRICIA PIRES ~ .| ESTUDO SOBRE A IDENTIDADE CULTURAL DE
THOMAZELLI DISSERTAGAO IMIGRANTES HAITIANOS A PARTIR DA 07/07/2017 FURB SC S
ESTETICA DECOLONIAL
) DAS LEITURAS DA VIDA PARA AS VIDAS NAS
128. PAULA DOS REIS MOITA DISSERTACAO | LEITURAS: ORALIDADE E LETRAMENTO NO 27/06/2019 UFRRJ RJ SD
TERREIRO DE UMBANDA
PAISAGENS E FLUXOS CURRICULARES
12%A SI'ECXLO DE TASSIO BORGES TESE PATAXO: PROCESSOS DE HIBRIDIZAGAO E 26/02/2019 UERJ RJ SD
BIOPOLITICA
EDUCACAO DECOLONIAL, CORPOS E
x MEMORIAS NO TEMPO PRESENTE:
130.  QUECIA SILVA DAMASCENA | DISSERTAGAO | L\ cRUZILHADAS FORMATIVAS NO MUSEU 09/03/2020 UFBA BA NE
AFRO-BRASILEIRO - MAFRO/UFBA
PARA ALEM DA ALDEIA E DA ESCOLA: UM
ESTUDO DECOLONIAL DE AQUISICAO DA
LINGUA PORTUGUESA PELOS INDIGENAS WAI-
e L S LIS TESE WAI DA ALDEIA MAPUERA, AMAZONIA 26/04/2017 UFPA PA N

PADUA CANCIO

BRASILEIRA
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JOVENS EM CONFLITO COM A LEI: (DES)

TRANSEXUAIS DE MACAPA, AP

132.  RALPHEN ROCCA MUSAUER | DISSERTACAO | APRENDENDO SOBRE ESTUDOS CULTURAIS E 31/01/2018 UNIRIO RJ SD
EDUCACAO NO DEGASE
A FESTA DO MILAGRE DE SAO ROQUE NO
133. REGINALVA DOS SANTOS ~ MUNICIPIO DE AMELIA RODRIGUES — BA:
BRUNO DISSERTAGAO RELACOES ETNICO-RACIAIS E A CULTURA 20/03/2019 UEFS BA NE
POPULAR EM QUESTAO
TRAJETORIAS ESCOLARES DE PROSTITUTAS:
~ | UM ESTUDO SOBRE PRATICAS EDUCATIVAS E
134. REJANE COSTA DA SILVA DISSERTACAO | = D0 ENDIZAGENS DECOLONIAIS EM ABYA 11/05/2017 UNIRIO RJ SD
YALA
MUSICA, EDUCACAO MUSICAL E
MULTICULTURALISMO: UMA ANALISE DA
13g'OUSFZENAN SANTIAGO DE DISSERTACAO | FORMAGAO DE PROFESSORES(AS) EM TRES 14/02/2017 UFRJ RJ SD
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR DA
CIDADE DO RIO DE JANEIRO
136. RENATA TELHA FERREIRA x A INVENCAO DO “CAMPO” EM LIVROS
DE OLIVEIRA DISSERTAGAO DIDATICOS DE HISTORIA. 25/03/2019 UFRJ RJ SD
LIMA BARRETO E A EDUCACAO: UMA LEITURA
137. RENATO MODENEZE DO DISSERTACAO | D’OS BRUZUNDANGAS NUMA PERSPECTIVA 25/02/2019 USF SP SD
NASCIMENTO
DECOLONIAL
. INTERNACIONALIZACAO = EMI? EVIDENCIAS
138.  RENINNI TAQUINI DISSERTACAO DO INGLES NA UFES 30/12/2020 UFES ES SD
OBJETOS DE COLEGAO, PESQUISA E
139. ROBERTA MADEIRA DE x EDUCACAO: REPRESENTACOES SOBRE 0OS
MELO DISSERTAGAO | ~55y0S INDIGENAS NO MUSEU JULIO DE 24/07/2019 UFRGS | RS| S
CASTILHOS (1901-1958)
POR UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL:
140. ROMA GONCALVES LEMOS |DISSERTACAO ESCRITORES INDIGENAS E LITERATURA 23/08/2017 UFRRJ RJ SD
INDIGENA CONTEMPORANEA NA EDUCACAO
“TA PENSANDO QUE TRAVESTI E BAGUNCA?!”
DECOLONIALIDADE E RESISTENCIA NAS
14é'IBEIFF§gMULO CAMBRAIA DISSERTACAO | EXPERIENCIAS ESCOLARES DE TRAVESTIS E 16/04/2019 UNIFAP AP N
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142. ROSANGELA PEREIRA DE

MANIFESTAQ()ES DECOLONIAIS NO
CURRICULO DA EDUCACAO DO/NO CAMPO

EPISTEMOLOGIAS CONTRA-HEGEMONICAS

OLIVEIRA TESE ESCOLA NOVA SOCIEDADE - TERRITORIO DE | 03/12/2020 UFMT | MT ) CO
(RE)EXISTENCIA
APRENDER NO JARDIM DE BELAS FLORES:
S o DRI, AUGUSTA DAl biSSERTAGAO | EDUCAGAO E SABERES DAS MULHERES NA | 24/03/2021 UEPA | PA| N
REGIAO DO SANTO DAIME
LITERATURA E DIVERSIDADE: UM OLHAR
144, SHIRLEI MARTINS DUARTE | DISSERTAGAO| SOBRE ALGUMAS OBRAS DESTINADAS AQ 28/02/2019 UEMG |MG| SD
PUBLICO DA EDUCACAO INFANTIL
EDUCACAO, RESISTENCIA E TRADICAO ORAL:
145.  SHIRLEY CRISTINA AMADOR - UMA FORMA OUTRA DE ENSINAR E
BARBOSA DISSERTAGAO|  APRENDER NA COMUNIDADE QUILOMBOLA |  28/08/2020 UEPA | PAL N
VILA UNIAO/CAMPINA, SALVATERRA-PA
CONCEPCOES DE GENERO E SEXUALIDADE
146. SIMONE CRISTINA SILVA - NO CURSO DE PEDAGOGIA UFMA/CODO:
SIMOES DISSERTAGAO | RIANDO ESPIRAIS DE CONHECIMENTO COoM | 22/09/2020 UFMA — |MA | NE
O OLHAR DISCENTE
TRABALHADORAS DOMESTICAS NA EJA: UM
147. SONIA MARIA VIEIRA DA - ESTUDO A PARTIR DA PERSPECTIVA
SILVA DISSERTAGAO | hECOLONIAL E DA INTERCULTURALIDADE 30/05/2016 UNIRIO | RJ | SD
CRITICA
| PENSADORES LATINO-AMERICANOS E SUAS
148.  STELA MACEDO LIMA DISSERTACAO|  CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO EM 27/02/2018 UNIPLAC |sC| s
PERSPECTIVA DESCOLONIAL
RECONHECIMENTO DE SABERES NO
142'05 ASTELA MARCIA ~ MOREIRA | b ssERTACAO PROGRAMA MULHERES MIL: ENTRE A 09/08/2016 UFSC |sC| S
COLONIALIDADE DO PODER E DE GENERO
A INCLUSAO DA DIVERSIDADE NO ENSINO
SUPERIOR: UM ESTUDO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA INTEGRACAO LATINO-
B oanome 05 PONTESIDISSERTAGAO | AMERICANA (UNILA) NA PERSPECTIVA DAS 27/03/2015 | UNINOVE |SP| SD
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HIP HOP E AS PRATICAS EDUCATIVAS: UM
15}m JOSéUELEN GONCALVES 'DOS | 5sERTAGAO|  ESTUDO A PARTIR DAS EXPERIENCIAS DO 16/12/2019 UNB DF | cO
COLETIVO FAMILIA HIP HOP, SANTA MARIA-DF
COLONIALIDADE DO SABER NO ENSINO DE
15§bUZSAUL'VAN FERREIRA ~ DE DISSERTACAO FILOSOFIA: UM ESTUDO EM DUAS 03/02/2017 UEPA PA N
UNIVERSIDADES PUBLICAS DE BELEM
O LUGAR DA MEMORIA PALENQUERA,
153. SUSY ROCIO CONTENTO x ANALISE DA EXPERIENCIA ETNOEDUCATIVA
LOZANO DISSERTAGAO EM SAN JOSE DE URE-COLOMBIA, A LUZ DO 30/08/2017 UFMG MG Sb
PENSAMENTO DECOLONIAL.
A GINGA INTERCULTURAL ENTRE O SABER
TRADICIONAL AFRO-BRASILEIRO E A
15;'ANTI)ASRYN SOFIA ABREU DOS DISSERTACAO | EDUCAGAO EM CIENCIAS: O CORPO EM FOCO 27/02/2020 UFTM MG SD
NA COMUNIDADE SAO FRANCISCO DO
PARAGUACU/ BA
OS INDIGENAS E O ENSINO SUPERIOR NA
AMAZONIA: REALIDADE E PERSPECTIVAS DA
1SEiR A ;EEEZFL'XHA DO SOCORRO DISSERTACAO POLITICA DE ACAO AFIRMATIVA DA ) 31/03/2017 UFOPA PA N
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
(2010 — 2015)
EDUCACAO E POETICA DO MOVIMENTO
DECOLONIAL: DANCA E
156. THAIS DE JESUS FERREIRA TESE INTERCULTURALIDADE QUILOMBOLA NA 15/10/2020 UFBA BA NE
BAHIA E PARANA
. PRATICAS EDUCATIVAS DA PAJELANGA NA
157. THAIS TAVARES NOGUEIRA | DISSERTACAO ILHA DE COLARES (PA): RESISTENCIA, 24/05/2019 UEPA PA N
SABERES E ANCESTRALIDADE
FORJAS PEDAGOGICAS: RUPTURAS E
REINVENCOES NAS CORPOREIDADES
NEGRAS EM UM BLOCO DE CARNAVAL
158. THIAGO PIRAJIRA " (PORTO ALEGRE, BRASIL)
CONCEICAO DISSERTACAO 25/07/2019 UFRGS RS S




NARRATIVAS ENTRECRUZADAS DE

EDUCAGCAO DA REDE PUBLICA DO ESTADO DO
RJ

B LA yCE BLLEN SIVAIDISSERTAGAO | PROFESSORAS NEGRAS: TRAJETORIAS, 28/03/2016 FURG |RS| S
PACTOS POLITICOS E PRATICA DOCENTE
A EDUCAGAO MUSEAL NO PENSAMENTO
MUSEOLOGICO CONTEMPORANEO:
X MUSEALIDADE DA EDUCAGAO E
160. VALDEMAR DEASSISLIMA |DISSERTAGAO| . MUSEAUDADEDAEDVCACIOE 07/12/2017 UFSC  |sc| s
POLITICA EDUCACIONAL A PARTIR DO USO
SOCIAL DA MEMORIA
161 VALERIA  APARECIDA SUPERIOR: TRADUCOES E NEGOCIAGOES NA
MENDONCA  DE  OLIVEIRA|  TESE ocRi o AP LCOES ENECOCIACOES WA | 2510212016 ucobep |Ms| co
TE'YIKUE, CAARAPO/MS
162. VALERIA MARIA SANTANA MEMORIA/IDENTIDADE XOKO: PRATICAS
OLIVEIRA TESE | EDUCATIVAS E REINVENGAO DAS TRADICOES | 3101/2018 UNIT AL NE
ASSEDIO SEXUAL EM AMBIENTE ESCOLAR:
163. VANESSA  LEMOS  DE <~| POSSIVEIS CONTRIBUIGOES DA EDUCAGAO
TOLEDO DISSERTAGAO | pOPULAR E PEDAGOGIAS DESCOLONIAIS E | 28/02/2020 | UNISAL | SP | SD
FEMINISTAS
PEDAGOGIA FEMINISTA DECOLONIAL:
DECOLONIALIDADE E PRATICAS
164. VANESSA NESBEDA DA PEDAGOGICAS FEMINISTAS NA MARCHA
SILVA GIL TESE MUNDIAL DAS MULHERES A PARTIR DOS 20/03/2021 | UNISINOS | RS | S
QUATRO CAMPOS DE AGAO E DA 5° ACAO
INTERNACIONAL
ASSOCIAGAO DE MULHERES AGRICULTORAS
(AMACAMPO): UM ESTUDO SOBRE A
105 e TORIA - SANTOS - DEpissERTAGAO|  EDUCAGAO DO CAMPO E OS SABERESDA | 30/09/2020 UEPA |PA| N
PRODUGAO AGROECOLOGICA DE MULHERES
DO MST
EXPERIENCIAS E DESAFIOS DE UMA
| EDUCAGAO POPULAR,MULTICULTURAL E
166.  VIVIAN FRAGA DA FONSECA | DISSERTAGAO|  DIALOGICA NOS ESPACOS FORMAIS DE 22/03/2018 UFRJ  |RJ| SD
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DOR LINDA: DA PRETAGOGIA AO
167. WAGNER MAYCRON 5 PARANGADINKRA — ENCRUZILHANDO
VENTURA DISSERTACAC | coSMOSENSSACOES COM CONHECIMENTOS | 29/10/2018 UFC |CE| NE
DIDATICOS AFRORREFERENCIADOS
EDUCAGAO DO MOVIMENTO DOS
168. YOHANA MARCELA SIERRA 5| TRABALHADORES SEM TERRA: UM ESPAGO
CASALLAS DISSERTAGAO | pE RESISTENCIA A COLONIALIDADE E SEUS |  20/02/2020 UFMT —\MT| co
MECANISMOS DE PODER




