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Sonhar mais um sonho impossivel
Lutar quando é facil ceder
Vencer o inimigo invencivel
Negar quando a regra é vender
Sofrer a tortura implacavel
Romper a incabivel prisdo

Voar num limite provéavel

Tocar o inacessivel chdo

E minha lei, é minha questio
Virar este mundo, cravar este chao
N&o me importa saber

Se é terrivel demais

Quantas guerras terei que vencer
Por um pouco de paz

E amanha se este chdo que eu beijei
For meu leito e perdéo

Vou saber que valeu

Delirar e morrer de paixao

E assim, seja la como for

Vai ter fim a infinita aflicdo

E o mundo vai ver uma flor
Brotar do impossivel chdo
(Fernando Pessoa)



RESUMO

Constituiu objeto de estudo desta tese as trajetorias de formacdo e producdo cientifica de
professores de ginastica que atuam na educacao superior. Orientei 0 processo de construcao da
pesquisa a partir da necessidade de compreender como se configurou a trajetoria de formacéo
e a producdo cientifica de professores de ginastica do ensino superior e com essa perspectiva
perguntei: Como a tematica acerca da trajetéria de formacdo repercute nas pesquisas em
Educacdo e em Educacdo Fisica? Como se deu a trajetdria de escolarizagdo de professores de
Ginéastica do ensino superior a partir de sua Licenciatura em Educacdo Fisica? Quais 0s
percursos profissionais trilhados pelos docentes para efetivar sua consolidacdo cientifica
enguanto pesquisadores na area da Educacéo Fisica? De que maneira se constituiu a producéo
cientifica desses docentes universitarios na area da Educacdo Fisica no Brasil? Quais
abordagens metodoldgicas identificadas na producéo cientifica desses profissionais docentes?
Na busca de respostas circunscrevi como objetivo geral da pesquisa analisar a trajetéria de
formacdo e a producdo cientifica de professores de Ginastica do ensino superior. Entre os
caminhos possiveis, optei por trabalhar com a pesquisa bibliogréfica e documental, cujas fontes
foram coletadas em sitios eletronicos e na Plataforma Lattes no curriculo de oito professoras
que produziram no campo da formacdo de professores em gindstica, e as informacGes sobre
grupos a que se vinculam, contidos no Diretorio de Grupos do CNPq. O tempo da investigacédo
abrangeu o periodo de 1972-2013. O processo foi fundamentado nos estudos de Corréa (2012;
2011), Almeida (2012), Gatti (2012), Sdnchez Gamboa (2012), Taffarel e Morshbacher (2012),
Imbernén (2011), Mészéros (2008), Bracht (2007) e Daodlio (1998). Conclui que, do ponto de
vista epistemologico, embora a trajetdria de formacédo se constitua objeto de estudo priorizado
nas pesquisas educacionais, no ambito da Educacdo Fisica ainda é uma raridade ou quase
inexistente. Todavia, a formacdo em nivel de mestrado e doutorado e o ingresso na docéncia da
pos-graduacao, fomentaram a pratica da pesquisa entre as professoras de Ginastica, estimulando
sua participacdo em grupos de pesquisa, seja na condicdo de lider ou de pesquisador, o que
implicou no impulso na producéo cientifica mediante realizacéo de projetos de pesquisa e textos
gue passaram a circular sob a forma de livros, capitulos de livros e trabalhos em anais de
eventos. Apesar dessa evolucdo, persistem dois tipos de abordagens a orientar a pratica
cientifica dos pesquisadores: a empirico-analitica e a critico-dialética. Em meio a essa disputa
paradigmatica, as tematicas relacionadas a Formacdo, Educacdo e Educacdo Fisica
congregaram 0 maior nimero da producdo cientifica veiculada, superando o campo da
Ginastica como interesse entre as proprias docentes implicadas com o trabalho pedagdgico
nesse campo de estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Trajetérias de Formacdo. Producdo Cientifica. Ensino Superior.
Professor de Educacao Fisica.



ABSTRACT

The aim of this thesis is to study the training journey and scientific production of gymnastics
teachers who work in higher education. | oriented the process of building the research based on
the need to understand how the formation journey and the scientific production of graduation
gymnastics teachers were composed. In order to do it, | asked: How does the theme about the
formation jouney affect the research in education and in physical education? How did the
schooling journey of Gymnastics teachers of higher education took place in their graduation in
Physical Education? What are the professional paths taken by teachers to achieve their scientific
consolidation as researchers in the Physical Education field? How was the scientific production
of these university teachers in the physical education field in Brazil? What methodological
approaches are identified in the scientific production of these teaching professionals? For
answering these questions, | defined as a general objective of the research to analyze the training
journey and the scientific production of Gymnastics teachers of higher education. Among the
possible paths, I chose to work with the bibliographical and documentary research, the sources
were collected in electronic sites and in the Lattes Platform in the curriculum of eight teachers
who produced in the field of teacher training in gymnastics, and the information on groups to
which they are linked ,Contained in the CNPq Group Directory. The investigation covered the
period 1972-2013. The process was based on studies by Corréa (2012, 2011), Almeida (2012),
Gatti (2012), Sanchez Gamboa (2012), Taffarel and Morshbacher (2012), Imbernén (2011),
Meészéros ) and Dadlio (1998). I conclude that, from the epistemological point of view, although
the training journey constitutes the object of study prioritized in educational research, in the
scope of Physical Education it is still a rarity or almost nonexistent. However, training at the
masters and doctorate levels and joining postgraduate teaching promoted the practice of
research among Gymnastics teachers, stimulating their participation in research groups, either
as a leader or researcher, which motivated them for scientific production through research
projects and texts, that began circulating as books, chapters of books and works in conference
annals. Despite this evolution, two types of approaches persist to guide the researchers'
scientific practice: empirical-analytical and critical-dialectic. In the midst of this paradigmatic
dispute, the themes related to training, education and physical education brought together the
greatest number of scientific production, surpassing the field of Gymnastics as an interest
among the teachers themselves involved with the pedagogical work in this field of study.

KEYWORDS: Training Journeys. Scientific Production. Higher Education. Physical
Education Teacher.



RESUME

L’objet de cette étude est constitué par les trajectoires de formation et production scientifique
de professeurs de Gymnastique qui travail a 1’éducation supérieur. J’ai orienté le proces de
construction de la recherche en partant de la nécessité de comprendre comment la trajectoire de
formation et la production scientifique de professeurs de Gymnastique de la education supérieur
a eté configuré et ensemble avec cette perspective j’ai posé la question: Comment se repercute
la thématique sur la trajectoire de formation dans les recherches en Education et en Education
Physique? Comment a été la trajectoire de scolarisation de professeurs de Gymnastique du
enseignement supérieur depuis leur licence en Education Physique? Quels étaient les parcours
professionnels tracés pour les enseignants pour accomplir leur consolidation scientifique
comme chercheurs dans le domaine de I’Education Physique? Comment est fait la production
scientifique de ces enseignants dans le cours d’Education Physique au Brésil? Quelles sont les
approches méthodologiques reconnus dans la production scientifique de ces professionnels
enseignants? En cherchant des réponses je me suis fixé comme objectif général de cette
recherche, analyser la trajectoire de formation et production scientifique des enseignants de
Gymnastique du enseignement supeérieur. Entre les chemins possibles, j’ai decidé de faire
une recherche bibliographique et documentaire compilées sur les sites Internet et “Plataforma
Lattes” pour analyser les curriculum vitae de huit professeurs qui ont fait des productions
academiques dans le domaine de la Gymnastique avec des informations sur les groupes de
recherches contenu sur “Diretério de Grupos do CNPq”. La période d’investigation a eté
marquée pendant 1972-2013. Ce proces a eté basé sur 1’études de Corréa (2012;2011), Almeida
(2012), Gatti (2012), Sanchez Gamboa (2012), Taffarel et Morshbacher (2012), Imbernén
(2011), Mészéaros (2008), Bracht (2007) et Daolio (1998). On peut constater que, sur le point
de vu épistémologique, bien que la trajectoire de formation est constitué comme objet d’étude
priorisé dans les recherches éducationnelles, a I’Education Physique c’est encore une rareté ou
presque absent. Cependat, la formation au niveau de la Maitrise et Doctorat et aussi 1’entrée
dans la pratique d’enseignement postuniversitaire ont encouragé¢ la pratique de recherche entre
les professeurs de Gymnastique, en stimulant leur participation dans les groupes de recherche,
soit dans la condition de chef ou chercheur, ce qui a resulté en I’'impulse dans la production
scientifique par projets de recherche, livres, chapitres de livres et travaux écrits en actes des
événements scientifiques. Malgré cette évolution positive, il y a encore deux types d’approches
qui orientent la pratique scientifique: empirique-analytique et critique-dialectique. En milieu de
ce différend paradigmatique, les thématiques lié a la Formation, 1’Education et I’Education
Physique entrainent le plus grande nombre de production scientifque existant, en surmontant le
domaine de la Gymnastique comme principaux intérét entre les enseignants impliquées avec le
travail pédagogique dans ce domaine d’étude.

MOTS-CLES: Trajectoires de Formation. Production Scientifique. Enseignement Supérieur.
Professeur d’Education Physique.
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1 UM TANTO DE MIM, SALTITANDO NOS CAMINHOS QUE NORTEARAM
A ELABORACAO DA COREOGRAFIA CIENTIFICA

Sou feita de retalhos. Pedacinhos coloridos de
cada vida que passa pela minha e que vou
costurando na alma. Nem sempre bonitos, nem
sempre felizes, mas me acrescentam e me fazem ser
quem eu sou. Em cada encontro, em cada contato,
vou ficando maior... Em cada retalho, uma vida,
uma ligdo, um carinho, uma saudade... que me
tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.
E penso que € assim mesmo que a vida se faz: de
pedacos de outras gentes que vao se tornando parte
da gente também. E a melhor parte é que nunca
estaremos prontos, finalizados... haverd sempre um
retalho novo para adicionarf...]

(Cora Coralina)

A coreografia é aqui entendida como um entrelacamento de gestos que sdo
desenvolvidos em diferentes trajetorias, niveis e ritmos. Ela pode ser apenas uma sequéncia de
movimentos, mas nao se esgota nisso. Pode ter um status expressivo quando realizada com um
sentido e um significado, ou de uma mera ag¢ao funcional, quando sua atuagéo se resume a um
passo ginastico codificado, parafraseando Alves (2007). Assim, a composicdo coreografica,
segundo o autor, aproxima-se de uma linguagem. Eu, diferente dele, afirmo ser esta uma

linguagem, assim como a produgdo cientifica!

A relevancia pessoal em acolher uma investigacdo dessa natureza se revelou na
possibilidade de alargar o territério de minhas discussfes — as quais focaram, no mestrado,
principalmente, as tematicas gimnicas® e as praticas pedagogicas — ampliando os debates na
direcdo da trajetéria de formacdo e na producdo cientifica de professores e seus possiveis
entrecruzamentos, uma vez que por meio da producdo cientifica vislumbrei a possibilidade de
criticar as tendéncias da area da Educacéo Fisica em geral e, em particular, da ginastica e, dentro
dela, as praticas pedagogicas. Essa mudanca nas tematicas que vinha desenvolvendo durante o

mestrado se configura também como um desafio na minha trajetéria enquanto pesquisadora.

1 Utilizarei o termo Gimnico como relativo a ginastica.
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Tal movimento de mudanca, que de certa forma me fez rodopiar e me tirou de uma
zona de conforto, impulsionou-me também para ir a busca de outras indagacdes em espacos
diferentes, estranhos, desconhecidos. Assim, a pesquisa me levou a outrar no exato sentido
referido por Simoni e Moschen (2012, p. 181) quando dizem que este verbo “[...] implica
suspender o olhar que parte do mesmo, deslocando-se para a fronteira vertiginosa do
estranhamento”. Portanto, esse deslocamento trouxe a possibilidade de discutir novas tematicas
e novos problemas na perspectiva do acolhimento e compreensdo do outro, também permitiu

ampliar e compreender o mundo na sua complexidade e multiplas determinagdes.

Ademais, a utilizacdo da Educacéo pelas praticas produtivas, monetarias e financeiras
impostas pelo capitalismo em expansédo, fazem emergir dela - na medida em que as politicas
publicas do governo efetivam por meio da legislacdo, os ideais neoliberais? - um cenario no
qual é inviabilizada qualquer possibilidade de mediacdo, de libertacdo e de emancipacdo do
sujeito.

[...] constata-se a ocorréncia de situagdes de degradagdo (no mundo técnico e
produtivo do trabalho), de opressdo (na esfera da vida social) e de alienacao
(no universo cultural). Essas condi¢des manifestam-se, em que pesem as
alegagdes em contrario, de variados discursos, como profundamente adversas
a formagdo humana, o que tem levado a um crescente descrédito quanto ao

papel e a relevancia da educacdo como um processo intencional e sistematico
(SEVERINO, 2011, p. 7).

A influéncia dos organismos internacionais, como a Organizacdo de Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Banco Mundial (BM), Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), entre outros, sobre os caminhos da Educacdo e da Formagédo de
Professores, reforca as intencionalidades da sociedade capitalista na qual, a qualidade como

critério de qualquer relacdo humana, da lugar a produtividade e a eficiéncia.

Nesse bojo, o sistema acaba subvertendo também a pratica do conhecimento,
tornando-o “[...] mero produto, e ndo mais processo, experiéncia de criatividade, de criticidade

e competéncia” (SEVERINO, 2011, p. 8).

2 O Neoliberalismo se constitui uma forma de ver o mundo social, uma corrente de pensamento que abarca duas
grandes exigéncias gerais e complementares como sugere Moraes (2001): por um lado, privatizar empresas estatais
e servicos publicos e, por outro, criar novas regulamentages, um novo quadro legal que possa diminuir a
interferéncia dos poderes publicos sobre 0s privados.
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As ideias propaladas nos encontros realizados por esses organismos, minam as
politicas publicas e as reformas no pais, principalmente, as educacionais, revelando a énfase no
crescimento econémico na medida em que almejam “[...] alinhar a escola a empresa, e 0s

contetidos ensinados as exigéncias do mercado” (MAUES, 2014, p. 42).

A ldgica neoliberal entende a educa¢do como mercadoria, como um bem econémico,
produtivo, atrelada “[...] as leis do mercado, ou seja, a lei da oferta e da demanda” (SHIGUNOV
NETO e MACIEL, 2004, p. 45). Tal pensamento também vem a tona nas reflexdes de Corréa
(2002) quando revela que

O processo de ajuste estrutural da economia mundial pelo qual vem passando
0 sistema capitalista nos ultimos vinte anos, tem produzindo mudangas
significativas na forma de organizagdo dos Estados Nacionais, redefinindo o
seu papel e convertendo o aparelho estatal dos paises em fase de
desenvolvimento em estruturas institucionais cujo objetivo primeiro volta-se
para a protecdo do mercado globalizado, conseqlientemente a sua
implementagdo e dinamismo naqueles espacos geograficos com perfis
governamentais que compactuam com a Idgica mercantil e a adotam como
referéncia das aces que tentam imprimir (CORREA, 2002, p. 4).

Ora, se na ldgica do mercado a produtividade e a eficiéncia sdo principios norteadores,
a escola e a Formacao de Professores ndo ficam imunes a essa tendéncia. A Educacdo e a
Formacdo de Professores, centram esforcos na praticidade, na utilidade e na competéncia como
qualidades exigidas para formar um profissional que venha atuar no mercado de trabalho de

maneira a ser “conformado’ no atual modelo societario.

De acordo com Shigunov Neto e Maciel (2004) a eficiéncia do sistema educacional,
na premissa do capital, s6 seré alcancada quando ndo houver mais a interferéncia do estado na
Educacdo, a responsabilidade seria totalmente privada, consagrando assim, 0 mercado

educacional tdo almejado.

Nesse contexto ha o privilégio a formacao pratica. Essa formacdo tem como base os
estudos de Donald Schon e sua teoria sobre a pratica reflexiva que consiste na capacidade de
reflexdo do professor sobre sua prépria pratica para resolver os problemas cotidianos de
maneira inteligente e flexivel (CONTRERAS, 2002; ALARCAO, 2010). Contudo, varios
autores tecem criticas acerca da perspectiva da préatica reflexiva, e, dentre eles, apresenta

algumas inquietac¢Ges que véo ao encontro de minhas ideias sobre o0 assunto.
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Nos, docentes, em um mundo ndo s6 plural, mas também desigual e injusto,
nos encontramos submetidos a pressdes, e vivemos contradicGes e
contrariedades das quais nem sempre é facil sair, ou nem sequer captar com
lucidez. Como podemos compreender a diferenca entre pluralidade e
desigualdade? A reflexd@o é o suficiente para isso? O que faz pensar que a
reflexdo do ensino conduza por si mesma a busca de uma pratica igualitaria e
libertadora e ndo ao contrario, a realizacao e ao aperfeicoamento de exigéncias
institucionais e sociais que poderiam ser injustas e alienantes?
(CONTRERAS, 2002, p. 133-134).

De acordo com Contreras (2002, p. 137), por conta da significativa aceita¢do da pratica
reflexiva no mundo académico e também por esta gerar “uma visao positiva dos professores, a
mentalidade instrumental e técnica do ensino encontrou uma nova forma de aceitacéo,
escondendo seu tradicional estilo frio e impositivo [...]”, tornando-se solo fértil a legitimacéo

das politicas educacionais neoliberais.

A manipulacdo da educacdo por meio das politicas implementadas demanda dos
professores muitos desafios, dentre os quais, a responsabilidade de compreender que o0s
problemas na formacdo ndo podem ser reduzidos a reflexdo sem contextualizacdo, pois isso

acaba limitando o sentido da emancipagdo como sugere Contreras (2002).

Corréa (2006, p. 52), em estudo sobre as reformas na Educacéo Superior, assegura que
parte das investigacfes sobre o assunto reitera 0 vinculo destas com 0s organismos
internacionais, ¢ de outra parte, aponta uma disputa de poder entre “[...] as determinacdes
produzidas no contexto das modificacdes operadas no modo de producdo capitalista em sua
fase globalista neoliberal [...]” e os movimentos sindicais que indicam “[...] novos rumos [...]
para a formacdo humana, em particular no que se refere a luta dos docentes em defesa da
educagdo como bem publico, cujo direito deve ser assegurado universalmente pelo Estadol...]”.
Isso contraria o principio neoliberal, o qual postula a garantia do servi¢co educacional ao

controle do mercado.

No ambito da Educacdo Superior, levando em consideragdo a atual conjuntura das
reformas, bem como as iniciativas de resisténcia, os estudos mais criticos indicam que o
professor precisa estar preparado para contribuir com a formagéo dos demais profissionais que

atuardo nas diversas areas de trabalho da vida social.

Para isso, ndo basta que este domine um determinado conhecimento de sua area; é

necessario, pois, que desenvolva um saber pedagdgico e politico, a fim de tornar sua acéo
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educativa construtora de uma consciéncia critica, “[...] numa sociedade globalizada, complexa
e contraditoria” (PIMENTA, ANASTASIOU e CAVALLET, 2003, p. 271).

[...] a nossa tarefa educacional, é simultaneamente, a tarefa de uma
transformacao social, ampla e emancipadora. Nenhuma delas pode ser posta a
frente da outra. Elas s@o inseparaveis. A transformacéao social emancipadora
radical € inconcebivel sem uma concreta e ativa contribuicdo da educacéo no
seu sentido amplo [...]. E vice-versa: a educacdo ndo pode funcionar suspensa
no ar. Ela pode e deve ser articulada adequadamente e redefinida
constantemente no seu inter-relacionamento dialético com as condicdes
cambiantes e as necessidades de transformacao social emancipadora em curso.
Ou ambas tém éxito e se sustentam, ou fracassam juntas (MESZAROS, 2008,
p. 76-77).

Contudo, as reflexdes realizadas em pesquisas sobre o0 assunto apontam que 0S
docentes, atuantes no nivel superior, raramente recebem formacdo especifica para tal. Aos
professores que adentram as universidades ou instituicdes de ensino superior é exigido, de
acordo com a LDB n° 9.394/1996, apenas o curso de mestrado ou doutorado, cujos objetivos se
concentram especialmente na pesquisa e na producdo do conhecimento, ficando outros aspectos
da formacdo restritos as discussdes da disciplina Metodologia do Ensino Superior, instituida
pela CAPES para compor os curriculos dos cursos de pds-graduacao stricto sensu a partir de

1999 (ALMEIDA, 2012).

Assim, afirma-se que a formacédo de professores nos cursos de pds-graduacao stricto
senso, ndo da conta das demandas atuais exigidas para a atuagdo nas universidades, pois “[...]
os modelos preservados nas representacfes dos docentes e a ideia de que ensinar é arte que se
aprende com a pratica ndo sdo suficientes para sustentar as necessidades do ensino
universitario” (ALMEIDA, 2012, p. 73).

No que diz respeito a formacgdo do professor de Educacdo Fisica - esta ultima, aqui
entendida como um conhecimento que discute e tematiza formas de atividades corporais como
0 jogo, 0 esporte, a dancga, a ginastica, entre outras (COLETIVO DE AUTORES, 1993) - a ideia
de que para ensinar tem que saber fazer € ainda mais forte em decorréncia da fragmentacao da
formagéo em licenciatura e bacharelado proposta pela Resolugdo n° 7 de marco de 2004 que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os Cursos de Graduacdo em Educacéo

Fisica.
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As Diretrizes diferenciam os locais de atuacéo dos professores delegando ao licenciado
0 espaco escolar e ao bacharel os espacos nao escolares (clubes, academias, etc.), assim como
curriculos distintos para cada um deles. Dentre outros argumentos, as DCNs propdem uma
formacdo pedagdgica aos licenciados e cientifica aos bacharéis demonstrando a ideia de que
uma néo precisa da outra e vice-versa (SANTOS JUNIOR, 2005).

[...] a atual legislacdo que regula a formacdo de professores de Educacdo
Fisica medeia o processo de desqualificagdo dessa formacdo, dividindo-a,
fragilizando-a pelo esvaziamento tedrico, pelo rebaixamento no
desenvolvimento de fungbes psicolégicas superiores e pela negagdo ou
unilateralidade dos contetidos (TAFFAREL e MORSCHBACHER, 2012, p.
1).
Acredito que a intervencdo docente na Educacdo Fisica se da de igual maneira em
qualquer que seja 0 espaco de atuacgdo do professor; na escola, no clube, na academia etc., por
isso, conforme a argumentacdo que apresentei anteriormente, a cisdo na formacgdo ndo se

sustenta.

A Educagdo Fisica se caracteriza historicamente pelo trabalho pedagogico da
docéncia no campo da cultura corporal [...]. Em qualquer campo de trabalho,
seja de producdo de bens materiais ou imateriais — educacdo, lazer, saude,
competicdo de alto rendimento, producéao de tecnologias esportivas e outros —
a atividade pedagdgica e o trato com o conhecimento da cultura corporal sdo
as bases da formacao académica e do trabalho do professor de Educacao Fisica
(TAFFAREL, et. al., 2007, p. 40).

Defendo, portanto, a formacéo unificada, pois esta privilegia a formagdo omnilateral,
ou seja, aquela que ressalta todas as [...] dimensdes que constituem a especificidade do ser
humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento historico”
(FRIGOTTO, 2012, p. 267), em contraponto a formacao unilateral que privilegia competéncias

especificas.

Nesse cenario de cisdo da formacdo, o conhecimento sobre a ginastica como
componente curricular dos cursos de Educacdo Fisica se encontra fragmentado e alienado,
desenvolvido na forma esportivizada e materializado em modalidades gimnicas em que se
discute principalmente o ensino de técnicas (ALMEIDA, 2005). A realidade descrita pelo autor
também foi experimentada por mim no processo de formac&o inicial entre o final da década de
1980 e inicio da década de 1990.
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Entretanto, o que se espera de um professor universitério, de acordo com os estudos
realizados, esta para além de seus saberes sobre determinada area do conhecimento ou seu
potencial e reconhecimento como pesquisador, exige-se dele também o conhecimento sobre o
complexo contexto atual da sociedade, da realidade de cada aluno que adentra a universidade e

sua capacidade de criacdo de maneiras para ensinar e produzir conhecimento.

Segundo Corréa (2012) pesquisas acerca da escolarizacdo e trabalho docente
mostraram significativa ampliacdo no contexto educacional brasileiro. Parcela destas
originarias das dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, evidenciam a importancia
assumida pelos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo investidos em vérias instituicbes

educativas, quando se trata da producdo do conhecimento cientifico.

Os estudos que abordam os percursos de formacdo de docentes estdo concentrados
principalmente, como assegura Corréa (2012), nos niveis de escolariza¢do da Educacao Bésica.
Entretanto, o autor destaca também a existéncia de trabalhos cujos autores focam suas analises
nas trajetorias de formacdo e atuacdo de pesquisadores em diversos niveis, inclusive na

educacdo superior.

Contudo, perscrutando o sitio do Programa de Pé6s-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal do Paré no endereco eletronico www.ppged.belemvirtual.com.br, o qual
abriga as teses e dissertacGes produzidas no programa, identifiquei que no periodo de 2011 até
2016, em nenhuma das teses desenvolvidas na Linha de Pesquisa “Educagdo: Curriculo,
Epistemologia e Historia”, seus autores trazem discussdes sobre o tema da escolarizagdo de

professores do ensino superior.

A linha de pesquisa mencionada abriga estudos e pesquisas que tratam sobre teorias e
politicas curriculares em seus nexos com 0s processos de escolarizacdo e subjetivacdo;
inspeciona questdes filosdficas pertinentes ao campo da educacao e do curriculo nas relacdes
com a formagdo e trabalho docente, problematizam-se o0s processos de produgdo do
conhecimento histérico e historiografico com énfase nas instituicdes, saberes, diversidade

cultural e praticas que constituiram os sujeitos da educacdo no Brasil e na Amazénia.

As pesquisas de doutorado no periodo acima mencionado trataram de assuntos como

praticas inclusivas no curriculo escolar, abuso sexual e acbes de enfrentamento em escolas
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publicas, curriculo na Educacao de Jovens e Adultos, representacdes sociais sobre a docéncia e

orientacdo na formacdo inicial e na pos-graduacéo.

Em relacdo as dissertacdes, das noventa e oito (98) circunscritas na antiga Linha de
Pesquisa “Curriculo e Formacdao de Professores” e na atual “Educacdo: Curriculo,
Epistemologia e Historia” no periodo de 2005 a 2016, encontrei apenas duas (2) investigagdes

que abordam trajetdrias de docentes, ou seja, somente 2,04% dos trabalhos.

A pesquisa de Rodrigues (2011) intitulada “UM ESTUDO SOBRE INTELECTUAIS
NEGROS NA ACADEMIA ENTRE 1970 E 1990: trajetéria académica de Florentina Silva
Souza”, foi realizada a partir da descri¢do da trajetdria académica da professora Florentina da
Silva Souza, e apresentou como se deu a entrada dos pesquisadores negros na universidade nos

cursos de Pés-Graduacao.

A investigacdo buscou também, a partir da trajetéria da pesquisadora, compreender
como os estudos desenvolvidos por intelectuais negros repercutem na luta contra a
discriminacdo racial no Brasil, identificando algumas dificuldades enfrentadas pelos negros no
espaco académico, na medida em que trouxe a questdo racial como objeto central de suas

analises.

O outro trabalho que acercou a temética assumida nessa tese doutoral, diz respeito a
dissertacdo de Bahia (2010), sob o titulo “A CONSOLIDACAO DA FORMACAO DO
PROFESSOR-PESQUISADOR DA POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA UFPA: o(s)
produto(s) cientifico(s) em foco”. O estudo foi desenvolvido com o objetivo de analisar o
trabalho docente do professor-pesquisador da Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Para — UFPA, a partir do processo de consolidacdo da sua formacdo pds-graduada.
Dessa forma, a autora percorreu a escolarizagdo dos professores para compreender, dentre

outras coisas, o nivel da sua producéo cientifica.

Diante do cenério apresentado, a relevancia deste estudo para a Linha de Pesquisa
“Educagao: Curriculo, Epistemologia e Historia”, residiu na possibilidade de investigar um
tema pouco explorado nesse espago académico, uma vez que apenas duas (2) pesquisas se

propuseram a tal empreitada.
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Assim, o estudo que apresento aqui contribui para estender as discussdes almejadas
pela linha de pesquisa na qual esta inserida, servindo como fonte de investigacdo na elaboracéo
de outras produc¢des no ambito da Educacdo, mais especificamente no campo da Epistemologia

e da Historia.

Na busca de mais informacdes sobre trabalhos que abordassem a trajetéria de
escolarizacdo como objeto de estudo, vasculhei o Banco de Teses e DissertacBes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES no sitio
www.capes.gov.br com o intuito de conhecer o que estava sendo produzido acerca dessa
temaética. Selecionei no periodo de 2000 a 2012 apenas as pesquisas defendidas em Programas
de Pés-Graduacdo em Educacao, dentre elas encontrei dez (10) trabalhos: duas (2) Teses (20%)
e oito (8) Dissertacdes (80%).

As dez (10) pesquisas nas quais os autores se debrucaram sobre trajetorias de
escolarizacdo de professores, buscaram compreender as relagbes desse caminho com a
perspectiva de ascensao profissional ou de acomodacéo; como se da o processo de subjetivacdo
docente; como se constitui o habitus profissional; como se constroem 0s movimentos da
professoralidade alfabetizadora. Os estudos intencionam também reconstruir a historia
educacional de instituicdes e de docentes.

Vaérios estudos sobre trajetoria de formacdo na area da Educacdo Fisica, publicadas
nos Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, que incluem a trajetéria de
escolarizacdo, profissional ou a trajetéria de vida de docentes como os de Alcantara e Morais
(2011); Costa, Henrique e Freitas (2011); Lima, Gomes e Vago (2009) e de Silva e Isayama
(2011), revelam a preocupacdo com os impactos da trajetéria de vida ou da formacéo inicial

sobre a pratica pedagogica dos professores.

As investigacOes acima mencionadas ndo evidenciam a preocupacdo com as
influéncias da trajetdria de escolarizacdo docente na sua producdo cientifica e nem com as
tendéncias metodoldgicas desta producao na area da Educacdo Fisica em geral e em especial na
Ginastica, fendmeno esse que constituiu o foco deste trabalho. Apenas Silva e Isayama (2011),
estendem essas assertivas aos impactos das trajetorias dos professores na construcdo do
conhecimento cientifico acerca do lazer, entretanto, sem fazer referéncia as tendéncias

metodoldgicas utilizadas nas pesquisas.
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Gostaria de ressaltar ainda que foi minima a incidéncia das investigacdes sobre essa
tematica na area da Educacdo Fisica. Entre as pesquisas encontradas no Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes e no Programa de PoOs-Graduacdo da UFPA, identifiquei oito (8)
producBes concentradas na area mencionada. Esses aspectos indicam haver caréncia de
producdes que articulem a trajetéria de escolarizacdo e a producdo cientifica na Educacédo

Fisica, assim como para a relevancia de pesquisas que possam caminhar nessa dire¢&o.

Trazer a baila o caminho percorrido pelos professores em sua formacéo pode, segundo
Corréa (2012), sinalizar como se deu seu preparo académico, sua inclusdo e desempenho em
grupos de pesquisa, as tematicas que compdem seus objetos de pesquisa, assim como 0s tipos

de veiculos onde circulam suas producdes.

Por meio da trajetéria de formacao dos professores € possivel entender a relagdo com
a constituicdo de sua identidade profissional, bem como os vestigios que orientam sua producéo
cientifica e atuacdo na formacdo de professores em ginastica, e fundamentalmente como se
constituem as abordagens metodoldgicas da area da Educacdo Fisica em Geral e em especial da

Ginastica.

Diante desse contexto e considerando a importancia de tratar de tal assunto de forma
sistematica em processo de investigacdo, delimitei para a pesquisa realizada o tema:
Trajetdrias de formacao e producao cientifica de professores de ginastica que atuam na

educacao superior.

O processo de construcao da pesquisa foi orientado pela necessidade de compreender
como se configurou a trajetéria de formacéo e a producao cientifica de professores de ginastica

do ensino superior.
Com essa perspectiva, perguntei:

v' Como a tematica acerca da trajetoria de formacédo repercute nas pesquisas em
Educacao e em Educacéo Fisica?

v' Como se deu a trajetdria de escolarizacao de professores de Ginastica do ensino

superior a partir de sua Licenciatura em Educacgéo Fisica?
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v" Quais os percursos profissionais trilhados pelos docentes para efetivar sua

consolidacéo cientifica enquanto pesquisadores no campo da Educacéo Fisica?

v' De que maneira se constituiu a producao cientifica desses docentes universitarios

na &rea da Educacéo Fisica no Brasil?

v Quais as abordagens metodoldgicas? identificadas na producéo cientifica desses

profissionais docentes?

Minha tese parte do suposto de que, do ponto de vista epistemologico, embora a
trajetoria de formac&o se constitua objeto de estudo priorizado nas pesquisas educacionais, no

ambito da educacdo fisica ainda é uma raridade ou quase inexistente.

A formacdo em nivel de mestrado e doutorado e o ingresso na docéncia graduacao e
da pés-graduacdo, fomentaram a pratica da pesquisa entre as professoras de Ginastica,
estimulando sua participacdo em grupos de pesquisa, seja na condicdo de lider ou de
pesquisador, o que implicou no impulso da producdo cientifica mediante realizacdo de projetos
de pesquisa e trabalhos que passaram a circular sob a forma de livros, capitulos de livros e

trabalhos em anais de eventos.

Apesar dessa evolucdo, persistem dois tipos de abordagens a orientar a pratica
cientifica dos pesquisadores: a empirico-analitica e a critico-dialética. Em meio a essa disputa
paradigmatica, as tematicas relacionadas a Formacdo, Educacdo e Educacdo Fisica

congregaram 0 maior nimero da producdo cientifica veiculada, superando o campo da

8 As diversas metodologias utilizadas nas pesquisas sd0 consequéncias de determinadas tendéncias
epistemoldgicas. Na pesquisa destaco trés tendéncias: 1) A empirico-analitica: tem como base as ciéncias naturais
e exatas utilizando técnicas predominantemente quantitativas. O objeto de estudo, nessa perspectiva é dividido em
partes para depois ser analisado separadamente do contexto. Apresenta interesse humano técnico e de controle. 2)
A historico-hermenéutica é mais utilizada nas ciéncias humanas e sociais entendendo a realidade como fendmeno
em contexto e se preocupa em produzir simbolos para expressar significados. Por isso o processo de realiza por
meio interpretativo e subjetivo. O eixo aqui, estd no sujeito que interpreta o fendmeno e ndo no objeto. Apresenta
interesse humano préatico e de consenso. 3) A critico-dialética compreende o fendmeno em sua historicidade e em
suas interrelacbes com os demais fendbmenos para entender as transformacdes, contradi¢des e potencialidades de
mudancas. Questiona criticamente as determinacdes econdmicas, sociais e histdricas e propde a emancipagao do
ser humano. Apresenta interesse humano critico emancipador (SANCHEZ GAMBOA, 2012).
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Ginastica como interesse entre as proprias docentes implicadas com o trabalho pedagdgico

nesse campo de estudo.

Enquanto objetivo geral a pesquisa visou a analisar a trajetoria de formacédo e a
producdo cientifica de professores de Ginastica do ensino superior. As finalidades especificas
se desdobraram nas seguintes pretensdes:

v'Identificar as pesquisas que tematizam a trajetoria de formacéo e sua repercussdo

nos campos da Educacéo e da Educacéo Fisica.

v' Descrever 0 panorama da trajetéria de escolarizagdo de professores de ginastica
do ensino superior a partir da Licenciatura em Educacéo Fisica;

v' Mapear o percurso de atuacdo profissional dos sujeitos na Graduacédo e na Pos-

Graduacao, identificando as disciplinas Ginasticas sobre as quais desenvolveram seu trabalho;

v" Identificar as caracteristicas dos grupos de pesquisa nos quais estdo inseridos 0s

sujeitos participantes da investigacao;

v' Verificar as tematicas emergentes dos projetos de pesquisa e de extensdo

desenvolvidos pelos professores;
v/ Categorizar a producéo cientifica dos sujeitos da pesquisa;

v' Destacar as influéncias da trajetéria de formacao dos docentes na sua producao

cientifica, e

v" Analisar a producéo cientifica dos docentes sobre formacdo de professores de

Ginastica, identificando as abordagens metodoldgicas utilizadas nas pesquisas.

Ressalto que neste relatorio trato o conceito de formagdo enquanto “[...] processo de
desenvolvimento ao longo ¢ ao largo da vida”, como sugerido por Lima (2003, p. 187). Na
esteira desse mesmo pensamento, trago também a assertiva de Veiga (2008) para reiterar meu

entendimento sobre formacéo docente.

[...] a formacdo docente é uma acdo continua e progressiva, que envolve
diversas instancias e que atribui valorizacdo significativa para a pratica
pedagdgica e para a experiéncia, consideradas componentes constitutivos da
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formacdo. Ainda ha a necessidade de destacar que o exercicio da docéncia
envolve saberes especificos, 0s saberes pedagdgicos e 0s saberes construidos
nos espacos da experiéncia (VEIGA, 2008, p. 19-20).

Considerar tal conceito significa conceber a formacéo de professores para além do seu
preparo técnico e instrumental, entendendo que ela se da por meio da influéncia de multiplas
vivéncias nos mais diferentes aspectos da existéncia humana, contudo ndo seria exequivel

abarcar tantos aspectos, por conta da limitacdo do tempo para conclusdo deste relatorio.

Por isso, a formacdo envolveu apenas a trajetoria dos professores nos niveis da
graduacdo e da pds-graduacéo lato e stricto sensu, o estagio pds doutoral e a livre docéncia, as
disciplinas ministradas na graduac&o e na pds-graduacéo, a inser¢do dos docentes em grupos de
pesquisa, 0s projetos desenvolvidos e as producdes cientificas das professoras.

Para efeito de organizacdo do meu pensamento percorri a formacdo considerando os

seguintes aspectos:

a) Trajetoria de Escolarizacdo: Considerei a Escolarizacdo enquanto processos e
politicas relativos a organizacdo de uma ou mais redes de instituices com a responsabilidade
de desenvolver o ensino elementar ou mais aprofundado, como sugere Faria Filho (2002). Esta
fase envolveu os caminhos percorridos na Graduacdo, na Pos-Graduacéo lato e stricto sensu,

no Estagio Pds-Doutoral e na Livre Docéncia.

b) Trajetéria Profissional: Concebi a trajetoria profissional enquanto “[...] um
processo complexo, um conjunto de movimentos em que revolucgéo e involugéo estao presentes,
em que fases da vida e da profissdo se entrecruzam [...]” (ISAIA, 2000, p. 22). Essa trajetoria
abrangeu a entrada dos sujeitos na docéncia no ambito do Ensino Superior e da P6s-Graduacéo,
a participacdo em grupos de pesquisa e em projetos de pesquisa e extensdo e a sua producéo

cientifica.

A producdo cientifica aqui referida, diz respeito a construcdo de conhecimentos
oriundos da pesquisa cientifica, ou seja, um conjunto de conhecimentos que permite “[...]
compreender em profundidade aquilo que, a primeira vista, 0 mundo das coisas e dos homens

[...] revela nebulosamente ou sob uma aparéncia cadtica” (GATTI, 2012, p. 10).
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Desse modo, optei por trabalhar com dois eixos tedricos: Formacdo e Producéo
Cientifica. Para auxiliar nas reflexdes sobre o primeiro deles, trouxe as contribuicdes de Pereira
e Rios (2012), Almeida (2012), Taffarel e Morschbacher (2012), Mészaros (2008) e Corréa
(2002; 2006; 2012).

Os estudos de Isaia (2000) também foram relevantes para interpretagdo dos resultados.
A autora no artigo intitulado “Professor universitario no contexto de suas trajetorias como
pessoa e profissional” discutiu a constituicdo do docente universitario de licenciatura partindo
do entendimento deste como ser uno, enlacado por seu percurso pessoal e profissional; dessa
forma, pressupde que o docente em foco é constituido pelas relagbes estabelecidas com os

outros e com sua realidade social e pessoal.

Portanto, as reflexdes dos autores acima referidos auxiliaram no entendimento das

relagdes estabelecidas entre as trajetorias dos docentes universitarios e sua produgéo cientifica.

Na discussao sobre “Producio Cientifica” incorporei nesse escrito as contribui¢oes
de Gatti (2012) que tratam sobre a producdo da pesquisa em Educacdo no Brasil e suas
implicacdes a partir do panorama historico do desenvolvimento e das caracteristicas da

producdo da pesquisa, analisando as consequéncias de sua expansdo no pais.

Aliei nessa tessitura epistemoldgica os estudos de Sdnchez Gamboa (2012) visto que
este contribuiu para identificar e refletir acerca das abordagens metodoldgicas utilizadas nas
pesquisas da area da Educacdo Fisica, e aqui, em especial, do campo da Formacdo de

Professores em Ginastica.

Corréa (2011) ao discutir a pesquisa na pos-graduacdo na Amazoénia, 0s avangos € 0
processo de consolidacdo de Programas de Pds-graduacdo em Educacdo, o crescimento da
producdo cientifica e suas implicacdes na formacdo dos pesquisadores, apresentou indicadores
e reflexdes importantes para a investigacao aqui proposta. No estudo, o autor questiona, além
de outros aspectos, se 0 desenvolvimento pleno dos cientistas é atendido, tendo em vista a

énfase dada a produgéo cientifica nos cursos de Pés-Graduagéo.

Bracht (2007) também desenvolveu ampla discussédo sobre o cenario da producédo
cientifica, mas em Educacédo Fisica, desde a constituicdo desse campo na década de 1960 do

século passado destacando as caracteristicas e o desenvolvimento dos trabalhos, oferecendo
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subsidios ao entendimento da constituicdo do campo académico da Educacdo Fisica no Brasil.
Nesse sentido apontou os limites e contornos desse campo, os atores que dele participam
genuinamente e as problematicas acercadas nas produgdes; em suma, o estudo mostrou “[...]

como a partir de um conjunto de praticas forja-se o proprio campo” (BRACHT, 2007, p.15).

Dadlio (1998) contribuiu com seus estudos acerca dos atores e autores que teorizaram
sobre a Educacdo Fisica na década de 1980, discutindo a importancia dos mesmos para a

consolidacdo da pesquisa na area.

Diante dessas reflexdes, decidi relacionar a concretude da trajetéria de formacéo e da
producdo cientifica de professores de Ginéstica que atuam no Ensino Superior, com o que ja foi
construido sobre o fenbmeno na tentativa de criar um novo conhecimento a partir das respostas
encontradas para o problema que foi circunscrito. A busca por essas respostas trouxe a

necessidade da escolha por caminhos que descreverei em seguida.

Minha ligagdo com a Ginéstica se alarga desde 1979 quando tive contato com a
Ginastica Ritmica (GR) na condicdo de atleta; a experiéncia me impulsionou mais tarde a
escolher o Curso de Licenciatura Plena em Educacao Fisica, pois entendia que, por ter praticado
a GR, ensina-la seria facil. Contudo, a formagcdo inicial foi apenas a base para eu comecar a

construir uma maneira de ministrar as aulas, como afirma Imbernoén (2011).

Além do mais, no curriculo, havia o privilégio do desenvolvimento de disciplinas
esportivas que eram pautadas por aspectos técnicos, taticos e de normatizacao, reduzindo, deste
modo, a formacdo profissional ao dominio dos elementos técnicos, haja vista ndo estabelecerem
ligacdo com outras &reas do conhecimento e necessitarem, portanto, de uma compreensdo de
historicidade (DANTAS JUNIOR e TAFFAREL, 2007).

Diante disso, meu saber fazer nao foi o suficiente para identificar as implicacdes do
significado de ser professor. A ideia do transplante do modelo esportivo competitivo, vivido
enquanto ginasta, foi gradativamente diluido da minha pratica pedagdgica, a partir de reflexdes
advindas de dialogos informais com colegas e amigos de profissdo, da participagdo em eventos

cientificos e mais enfaticamente quando me envolvi com a docéncia no ensino superior.
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Esse acontecimento me impulsionou a optar pelo programa de mestrado da UFPA, no
qual desenvolvi uma pesquisa sobre o trato com o corpo nas praticas pedagdgicas da Ginastica

Ritmica.

Os momentos no mestrado foram de rica aprendizagem, pois pude conhecer um pouco
sobre a abordagem fenomenoldgica no decorrer do processo de pesquisa. Inquieta com outras
questdes senti a necessidade de continuar meus estudos e parti para o doutoramento. Além da
necessidade supramencionada, cursar o doutorado foi um sonho alimentado por mim desde

tenra idade, mesmo quando ainda ndo sabia ao certo o significado de tal titulagéo.

E importante registrar isso, pois, ingressar nesse Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo, do Instituto de Ciéncias da Educacdo, da Universidade Federal do Para, nédo
significou a busca pura e simples por um titulo, ou um salario melhor, mas, para além disso, o
prazer de estar em contato com o conhecimento e com os labirintos de sua producgéo, porém, os
caminhos descritos aqui ndo foram permeados apenas por momentos de satisfagcdo, mas por um
misto de sensacdes, as quais impregnaram 0s contorcionismos da escritura desse relatorio de

pesquisa.

Um dos primeiros momentos vividos no programa, foi a proposta de mudanca do meu
projeto de pesquisa. Inicialmente pensava em discutir “O plano nacional de formagdo de
professores da educacdo basica (PARFOR) e suas incidéncias na formacdo dos professores
leigos que atuam na area da educagdo fisica”, mas em conversa com o meu orientador recebi a
proposta de enveredar pela temética aqui desenvolvida, proposta que, ap6s restabelecer meu
equilibrio, aceitei.

Meu convencimento se deu porque a tematica se apresentava como nova, demandando
leituras diferentes das que eu havia feito durante o mestrado. Isso significava um grande desafio
e uma oportunidade de ampliar meu campo de conhecimento. A partir de entdo, comecei a
trabalhar na elaboracéo do novo projeto de pesquisa, que foi apresentado em uma das reunides
do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Curriculo/NEPEC — Grupo do qual faco parte e € liderado
pelo Professor. Dr. Paulo Sérgio de Almeida Corréa, meu orientador - para apreciacdo dos
demais colegas integrantes do Grupo; depois da apreciacdo analisei as sugestdes, incorporando

algumas delas ao novo projeto.
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A participagdo no NEPEC oportunizou a analise dos Projetos de Pesquisa dos
integrantes do Grupo em nivel de Mestrado e de Doutorado. Tal exercicio chamou minha
atencdo para as lacunas deixadas nos projetos e 0s cuidados que se deve ter na elaboracao dos
mesmos; assim, ao elaborar meu novo projeto de pesquisa procurava nao incorrer nos equivocos
identificados nos trabalhos apreciados. Além disso, as discussdes sobre temas variados,
oriundos de outras areas, possibilitaram estabelecer uma relacéo entre as particularidades destas

e as da Educacéo Fisica.

A expectativa pelo inicio das atividades no programa, no ano de 2013, gerou muita
ansiedade e minha preocupacdo era se eu teria a destreza necesséria para filtrar o que seria
discutido nas disciplinas e utilizar, de alguma maneira, na escritura do relatorio; foi essa ideia

que permeou minha participacdo nas aulas durante todo o curso.

A disciplina “Teorias da Educagdo” foi a de cariter mais denso em virtude da
quantidade de leituras sugeridas. Contudo, por meio da leitura de teéricos como Paulo Freire,
Hernry Giroux, Antonio Gramsci, Boaventura de Sousa Santos, dentre outros, fui instigada por
muitos questionamentos. Questionava, depois de sorver a leitura dos textos, qual a nocdo de

verdade gque concebia? Que concepcdo de ser humano eu tinha?

Desse modo, a partir do contato com esses autores fiquei mais convencida de que ndo
é possivel atingir a verdade, mas também, de que ndo era por isso que ndo iria persegui-la, como
sugere Sousa Santos (2008). A verdade é contextual, relativa a um determinado momento, a um
determinado tempo historico vivido e cada individuo produz suas verdades (SANCHEZ
GAMBOA, 2012).

Minha concepcao de ser humano como fruto das relagdes com os outros, com as coisas,
com o0 mundo e com ele mesmo, foi reiterada com a leitura de Gramsci (1978) quando afirma
que:

[...] deve-se conceber o homem como uma série de relagBes ativas (um
processo), no qual, se a individualidade tem a maxima importancia, nao &,
todavia, o Unico elemento a ser considerado. A humanidade que se reflete em

cada individualidade é composta de diversos elementos: 1) o individuo; 2) os
outros homens; 3) a natureza (GRAMSCI, 1978, p. 39).

As discussdes nessa disciplina, ajudaram-me a pensar em pistas de como conceber os

professores, suas trajetorias e as relagcdes delas com a producdo do conhecimento; o trabalho
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final exigido nesse componente curricular foi a elaboracéo de um texto que abordasse uma das
teorias educacionais. Nesse contexto, construi um trabalho que relacionou a teoria decolonial

com as praticas pedagogicas da Ginastica Ritmica.

Nas disciplinas Seminario de Tese |, foram discutidos os objetos e aportes teodricos e
metodoldgicos de teses concluidas, bem como dos projetos de tese do grupo de doutorandos. A
reflexdo acerca desses componentes, reputou-se deveras importante para compreender que a
escolha do referencial teérico e metodologico deve estar em estreita relagdo com a concepcao

que se tem de mundo.

Assim, deve-se eleger um referencial tedrico, mas também se deve mostrar quais as
suas limitacdes e até onde ele contribui na pesquisa. Desse modo, pude compreender que a
escritura da tese, apesar de dialogar com outros autores, deve ser carregada das marcas inscritas

pelo meu préprio corpo e refletidas nas minhas intervencgdes e analises.

Essas concepgdes foram expostas no meu trabalho final relativo a disciplina o qual
consistia na reescritura do projeto de pesquisa incluindo as consideracdes feitas pelos colegas

e pela docente responsavel em conduzir 0s encontros.

A disciplina Seminério de Tese Il, proporcionou a discussdo do componente
metodoldgico da pesquisa. A proposta foi refletir a metodologia dos projetos a partir de
verbetes, estes apresentados na obra composta por um coletivo e organizada por Fonseca,
Nascimento e Mareshin (2012).

Nesse interim, 0 meu projeto ja estava em fase de finalizacdo, mas ainda ndo havia
definido a metodologia a ser utilizada, ainda que fosse apenas uma ideia dela. Em determinado
momento da aula, discutimos o verbete ‘afetar’ foi dai que entendi que precisava deixar-me
afetar, entregar-me a pesquisa de modo que o caminho a percorrer fosse indicado por
necessidades gritantes, por modos de fazer ritmados, porém, ndo no mesmo compasso, mas no

(des)compasso da vida de quem pesquisa e de quem é pesquisado.

A partir do contato com as leituras proporcionadas por essa disciplina, deixei-me entao
experimentar afetos na busca de outras maneiras de pesquisar, a partir do momento em que
enveredei pela investigacdo e ndo antes do seu inicio, como sugerem Lazzarotto e Carvalho
(2012).
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Epistemologia e Préticas Investigativas nos Campos do Curriculo e da Historia da
Educacao, teve sua oferta no Segundo semestre do doutoramento. Essa disciplina plasmou
como objetivo compreender o problema do conhecimento com lastro nas apropriagdes teoricas
dos autores cujos escritos versem sobre epistemologia e pesquisa educacional, assim como
daqueles que em suas teses de doutoramento se ocuparam de investigagdes com tematicas

relacionadas ao campo do Curriculo e da Histéria da Educacéo.

Os trabalhos foram analisados tomando como base um paradigma de resenha sugerido
pelo professor responsavel por conduzi-la; tal estratégia facilitou o entendimento e organizacéo
das reflexdes realizadas sobre as investigagdes.

Caminhando nessa direcdo, pude perceber que teses defendidas nas mais variadas
Universidades careciam de maiores cuidados no que diz respeito a elaboracdo de seu resumo,
aos elementos da introducdo, da justificativa, aos procedimentos metodolégicos, a elaboracéo
da tese, dos problemas e dos objetivos da escritura. Constatei, nessa empreitada, que muitos
trabalhos ndo apresentavam a tese que defendiam, de forma clara, que os problemas de pesquisa
ndo estavam bem elaborados e que por conseguinte os objetivos também néo se faziam de

acordo.

Essa constatagdo me causou estranheza, pois, muitas teses eram oriundas de
Universidades de Conceito CAPES 7, com a participacdo de orientadores reconhecidos
cientificamente pelas suas produc¢des. Portanto, depois de entrar em contato com essas lacunas,

a atencdo se redobrou na escritura do meu proprio texto.

Por meio da vivéncia na disciplina Seminario de Tese Ill, que teve como objetivo
analisar as fundamentacdes tedricas e abordagens metodoldgicas configuradoras dos objetos de
estudos eleitos pelos autores das investigacdes sob a forma de Teses Doutorais na area de
educacao, foi possivel realizar anélise e discussdo das teses identificando e refletindo sobre
como o0s autores criaram seus objetos de estudo, que caminhos metodolégicos trilharam, quais

categorias tedricas elegeram e quais fundamentos tedricos embasaram essas investigacoes.

Além disso, a disciplina contribuiu para que eu matutasse sobre como desenhar as
ideias construindo um sumario mais preciso e esclarecedor, capaz de aglutinar a l6gica do meu

pensamento.
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Na disciplina Seminario de Teses IV, foram discutidos os aportes tedrico-
metodologicos de trés pesquisas concluidas por meio da leitura dos trabalhos e posteriormente
do didlogo com os autores dos mesmos. Essa estratégia promoveu o contato mais real do
processo de construgdo das investigacbes no que diz respeito & base tedrica e metodologica
escolhida e os pesquisadores esclareciam acerca de suas dificuldades e também mostravam 0s

caminhos percorridos até a conclusdo da pesquisa.

A partir dessa afetacdo, foi possivel refletir sobre o andamento da minha pesquisa e a
trajetdria que ainda precisava percorrer. Esse movimento proporcionou significativas reflexdes,
posteriormente materializadas na reelaboracéo de algumas partes do projeto, principalmente no

que diz respeito ao aporte tedrico e metodologico.

Paralelamente as aulas das disciplinas supramencionadas, realizava a coleta,
sistematizacdo e analise das informacdes extraidas das diversas fontes histdricas, previstas no
cronograma de pesquisa. Seguindo esse ritmo, fui construindo as se¢des, que ainda careciam de
maiores cuidados no que dizia respeito a analise dos dados e o didlogo com os autores que

fundamentaram o trabalho.

Meus caminhos foram construidos dessa forma, permeados por multiplas experiéncias
e determinados exatamente por minha forma de ver o mundo e, a exemplo do que trouxe no
inicio desta Secdo, nas palavras de Cora Coralina, fui me formando, juntando os retalhos, me
transformando e tentando transformar a minha realidade e a realidade em meu entorno, sempre
em constante construcdo. Foi a partir desse contexto que entendi a complexidade da formagéo

de pessoas e em particular de professores.

Durante esse percurso optei por realizar inicialmente um tipo de pesquisa de carater
Bibliografico, denominado de Estado da Arte. A escolha por esse tipo de pesquisa, revestiu-se
de grande importancia, na medida em que me permitiu conhecer o que estava sendo destaque
sobre o tema, como sugere Padua (2000). Ferreira (2002), por sua vez assegura que essas
investigacoes

[...] parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa
producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em

diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido
produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes



37

em periédicos e comunicagcbes em anais de congressos e de seminarios
(FERREIRA, 2002, p. 258).

Um estudo dessa natureza, em qualquer area do conhecimento, torna-se imperativo,
pois mostra um balango a respeito do quanto ja foi produzido e proporciona também o
conhecimento sobre 0s assuntos evidenciados ou silenciados em determinada area. Nas palavras

de Romanowski e Ens (2006), esses tipos de pesquisa no campo da educacao

[...] podem significar uma contribui¢do importante na constituicdo do campo
tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagbgica, apontar as
restricdes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada
(ROMANOWSKI e ENS, 2006, p. 39).

A coleta para obtencdo de dados sobre o que estava sendo pesquisado acerca da
trajetoria de formacdo de professores, principalmente no que diz respeito aos percursos de

escolarizacao, foi realizada nos seguintes sitios virtuais:

- Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES, (http://www.capes.gov.br/), no periodo
de 2000 a 2012;

- Reunides Anuais da Associacao Nacional de P6s-Graduacgéo e Pesquisa em Educacéao
- ANPED, (http://www.anped.org.br/), nos ultimos 14 (quatorze) anos;

- Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte — CONBRACE,
http://www.conbrace.org.br, no periodo de 2000 a 2013;

- Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, RBCE (http://rbceonline.org.br/) no
periodo de 2000 a 2013 e na

- Revista Motrivivéncia (https://periodicos.ufsc.br) no periodo de 2000 a 2013.

E importante informar que nas Revistas RBCE e Motrivivéncia ndo encontrei artigos

referentes ao tema proposto.

Ao acessar 0 banco de dados da CAPES, foi possivel selecionar categorias de busca
por autor, assunto, institui¢ao, nivel (mestrado, doutorado) e ano da publicacdo. Diante de tais



38

possibilidades escolhi a categoria assunto e inseri a frase “trajetoria de escolariza¢do de
professores” no diretério de busca; selecionei primeiramente as teses e em seguida as
dissertagdes, organizando o ano da publicagéo, a universidade de onde a pesquisa era oriunda
e depois segui recolhendo e sistematizando os resumos das pesquisas; apds essa fase, parti para

a leitura, organizacéo, categorizacdo e anélise dos resumos.

Durante a coleta nesse sitio, assuntos de diferentes naturezas foram apresentados,
apesar disso selecionei apenas aqueles que tratavam da trajetdria de escolarizacéo, trajetoria de

vida e trajetdéria de formac&o de professores.

No que diz respeito & coleta de dados na ANPED, recorri aos trabalhos completos
publicados nas reunifes anuais dos ultimos treze (13) anos. A escolha por esse lastro temporal
se deu pela disponibilidade de informacdes no site; desse modo, recolhi os titulos dos artigos
publicados no periodo de 2000 a 2013 nos Grupos de Trabalho dois (2) — Historia da Educacédo
e trés (3) — Formacao de Professores; e depois de contabilizar os textos, cheguei ao somatdrio
de quatrocentos e setenta e oito (478), mas selecionei para analise apenas os doze (12) artigos

que tratavam de trajetdria de escolarizacdo de professores, o que representou 2,5% desse total.

A busca no site do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE) e das
Revistas RBCE e Motrivivéncia se deu da mesma forma realizada na ANPED e no mesmo
lastro temporal. Destaco que, em relacdo aos Anais do CONBRACE, estavam disponiveis as
versdes de 2005, 2007, 2009 e 2011, mas foi possivel acessar apenas aquelas referentes aos
anos de 2005, 2009 e 2011. Nessas versdes identifiquei nove (9) artigos que abordam a tematica

da trajetdria de escolarizacéo de professores.

Apobs ter recolhido o material contido em artigos, teses e dissertacoes, realizei a leitura
e fichamentos dos textos, registrei os trechos importantes as reflexdes dessa tematica, sempre

observando as orientacfes de Padua (2000).

Para interpretar os dados recorri a analise de conteido a luz das ideias de Chizzotti
(2011). O autor indica trés fases para orientar a anélise da investigacdo. A primeira consiste na
especificacdo do tipo do documento a ser analisado. No presente estudo optei por analisar os

resumos das pesquisas catalogadas.
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Na segunda identifiquei palavras, temas ou fragmentos significativos para a pesquisa.
Esta fase se deu apds a coleta de todos os resumos, na qual, por meio da leitura dos titulos,
realizei a identificacdo de palavras e frases que eram recorrentes nos titulos. Na terceira fase foi
realizada sistematizacéo dos dados pontuando os seguintes aspectos: 1) Quantidade e nivel de
producdes acerca da tematica trajetoria de escolarizagdo; 2) Ano da producéo; 3) Instituicdo da
qual a investigacdo foi oriunda; 4) Os temas, objetivos e resultados obtidos e, 5) As

metodologias utilizadas.

Assim, apds a leitura dos resumos iniciei a quarta fase que foi a analise dos indicadores.
Eleitos os aspectos a serem discutidos comecei a interpretacdo do material coletado a luz do

referencial tedrico.

Terminado o processo descrito anteriormente, me pus a pensar como seria realizada a
escolha dos sujeitos da pesquisa, ou seja, quais professores de ginastica atuantes no ensino
superior seriam selecionados e por qué seriam escolhidos? Partindo dessa tens&o, a escolha dos
sujeitos foi realizada a partir da identificacdo de autores de artigos que publicaram sobre
formacdo de professores em ginastica, nas Revistas RBCE e Motrivivéncia nos ultimos
quatorze (14) anos e na Edicdo Especial de 2012 “Ginastica” da Revista Conex0es: revista da
Faculdade de Educacao Fisicada UNICAMP. A escolha pelos periddicos se deu por sua grande

veiculacdo na area da Educacao Fisica.

Assim, os sujeitos escolhidos foram oito (8) professoras com graduacao em Educacao
Fisica, com atuacdo no ensino superior e que tiveram alguma producéo no campo da formacéo

de professores em ginastica nos ultimos quatorze (14) anos, a contar de 2000 a 2014.

Eleitos os sujeitos, e movida pela inquietacdo em saber como se configurou a trajetoria
de formacdo e a producdo cientifica dos mesmos, optei pela busca de informacdes nos
Curriculos inscritos na Plataforma Lattes e no Banco de dados do Diretério dos Grupos de

Pesquisa do CNPq.

Considerei o Curriculo Lattes das professoras como um importante documento, uma
vez que abriga parte de sua biografia, principalmente no que tange as trajetorias de

escolarizacéo, profissional e também sua trajetdria na pesquisa.
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Lehfeld (2007) reforca minha assertiva quando diz que por meio do Curriculo Lattes
“[...] ha a possibilidade de se conhecer um pouco mais quem sao os pesquisadores, sua producao

cientifica ao longo de sua carreira ¢ também a sua formagdo e ligacdo institucional”

(LEHFELD, 2007, p. 75).

Ja a opcdo pelo Diretorio dos Grupos de Pesquisa se deu pela possibilidade de
identificar a insercio ou ndo dos sujeitos nesse espaco e as funcdes por eles exercidas. E
importante destacar que utilizei também como fonte de pesquisa alguns sitios eletrénicos dos
Grupos de Pesquisa para confirmar alguns dados e capturar outros que n&o foram encontrados
no Curriculo e no Diretério de Grupos de Pesquisa.

Os itens do Curriculo Lattes sobre os quais incidiram minhas reflexdes foram os

seguintes:

- Formagdo Académica/Titulagdo. Checar esse item do Curriculo me possibilitou
compreender os desenhos nos quais foram circunscritas as trajetdrias das professoras desde sua

experiéncia na Graduacdo até a Livre docéncia.

- Atuacao Profissional. Investiguei esse item com o intuito de mapear o percurso de
atuacdo profissional, bem como o tempo e 0 espaco por elas vivenciado, trazendo a baila as

disciplinas ginasticas com as quais se envolveram nesse caminho.

- Projetos de Pesquisa e Extensdo. A incursao por esses pontos me permitiu apreciar
0s Projetos nos quais os docentes se envolveram/envolvem, além de propiciar o conhecimento

da natureza, objetivo e ano de execugéo/destes.

- Produgdes. A exploragdo e conhecimento dos componentes desse item,
proporcionaram-me inicialmente realizar um levantamento das producfes para, em seguida,
coletar as mesmas nos espacos onde foram publicadas e efetuar a analise da constituicdo da
producdo cientifica dos docentes que assumem a formacdo de professores em ginastica como

objeto de investigacéo.

No Diretério de Grupos de Pesquisa procurei informacGes que me permitiram
descrever os caminhos percorridos pelos docentes em busca de sua consolidagdo como

pesquisadores no campo da formacéo de professores em ginastica. Dessa forma, as informacées
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pertinentes a origem do grupo no qual o pesquisador esta inserido, sua estrutura, finalidade e os
projetos nos quais estdo ou estiveram vinculados, foram de suma importancia para coreografar

essa trajetoria.

Apos coletar as informagdes de cada docente, as arquivei em pastas separadas para,
em seguida tratd-las realizando, portanto, uma descricdo detalhada da forma como se
apresentaram as trajetorias das pesquisadoras. Segundo Oliveira (2010), a analise descritiva é

abrangente e permite a apreciacdo de varios contextos que envolvem o fenbmeno pesquisado.

Procurei, durante a adogdo da estratégia, ir para além da descricdo dos fenémenos,
analisando criticamente 0s contextos nos quais estavam imersas as trajetorias das
pesquisadoras, conforme argumenta Trivifios (1987) quando discorre sobre as fragilidades

desse tipo de analise.

Os resultados foram interpretados e contextualizados dentro de uma dindmica social
mais ampla, a luz do referencial tedrico escolhido. A construcdo dessa coreografia demandou
muitas idas e vindas ao material coletado e a literatura, para finalmente ser organizada,

interpretada e exposta nesta producéo textual.

Assim, coletei os fragmentos referentes a formacéo académica e a atuacédo profissional,
tanto no que diz respeito as acdes na docéncia nos niveis de graduacdo e de pds-graduacao,

quanto as acdes em grupos de pesquisas e em projetos de pesquisa e extensao.

O tempo de incidéncia das analises compreendeu 0 ano mais antigo de conclusao da
graduacdo de uma docente, ou seja, 1972 até o mais atual, que foi 2013. Para analisar as
producdes das professoras identificando as abordagens metodoldgicas, a fim de estabelecer

relacGes com as suas trajetorias formativas, foram necessarios 0s seguintes procedimentos:

Primeiro, recorri ao Curriculo Lattes e destaquei os artigos completos publicados em
periodicos, livros publicados/organizados ou edi¢des, capitulos de livros publicados e os
trabalhos completos publicados em anais de congressos. Recolhi quinhentos e setenta e quatro
(574) titulos, dos quais emergiram regularidades que fui agrupando em categorias; elas me
permitiram desenhar o panorama da coreografia cientifica das docentes, destacando as
tematicas eleitas, 0 ano de maior producdo e identificar as interfaces com as trajetorias

estudadas anteriormente.
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Depois, ainda precisava ler as produc¢des mais detidamente para analisar as abordagens
metodologicas empregadas pelas pesquisadoras. Sabia, no entanto, que ndo seria possivel
analisar o montante dos trabalhos. Assim, optei pelo mesmo critério utilizado na eleicdo dos
sujeitos. Destaquei os trabalhos que tematizaram a formacdo de professores em ginastica,

incluindo as producdes académicas das mesmas referentes a esse tema.

Das quinhentos e setenta e quatro (574) investigacdes produzidas encontrei dez (10)
que se debrucaram sobre a formacdo de professores em ginastica e inclui mais quatro (4)
trabalhos académicos; trés (3) teses e uma dissertacdo, totalizando quatorze (14). Essas
pesquisas constituiram meu objeto de andlise, para os quais utilizei a matriz paradigmatica

sugerida por Sdnchez Gamboa (2012) como instrumento de estruturacédo e analise.

Esse tipo de estudo (a pesquisa da pesquisa), ou a analise epistemologica, se
caracteriza como uma investigacdo de segunda ordem, pois se d& depois que 0 processo
investigativo é finalizado, ou seja, debruca-se sobre o produto de uma pesquisa (de primeira
ordem), que por sua vez, pode ser constituido de artigos, relatorios de teses, relatorios de
dissertacdes, etc. (SANCHEZ GAMBOA, 2009; 2012).

A criacdo da matriz paradigmatica como instrumento para analisar o processo de
pesquisa, surgiu da necessidade de entender os métodos utilizados nas investigacoes cientificas
para além de uma perspectiva técnica de coleta de dados, selecdo de amostras, construcao de
questionarios, etc., e sim, na tentativa de relaciona-los as diversas formas de conceber a
realidade e as diferentes maneiras de aproximacao do objeto pesquisado. Nesse sentido, a matriz
se propoe a “[...] reconstruir a logica interna que ajuda a decifrar e explicitar os fundamentos
de cada enfoque tedrico-metodologico utilizado na pesquisa cientifica” (SANCHEZ
GAMBOA, 2012, p. 70).

Na matriz o conceito de paradigma ¢ entendido como “[...] uma logica reconstituida ou maneira
de organizar os diversos recursos utilizados no ato da produgdo de conhecimentos [...]”
(SANCHEZ GAMBOA, 2012, p. 75) o0 que possibilita a compreensdo da totalidade concreta a
partir da recuperacdo da ldgica entre a pergunta problema da pesquisa e a construcdo das

respostas.
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A diversidade dos elementos que compdem esse caminho pode estar explicita na
pesquisa podendo ser identificada no referencial técnico, metodoldgico, epistemoldgico e
teorico, ou podem estar implicitos; aqueles elementos que podem ser verificados na forma de
pressupostos, como 0s elementos gnoseoldgicos (entendimento de realidade, relagdo
sujeito/objeto, etc.) e os elementos ontoldgicos (concepgdo de homem, de sociedade, etc.).

Nesse sentido, a matriz paradigmatica possibilita o entendimento das relagdes entre as
“[...] técnicas, métodos, paradigmas cientificos, pressupostos gnoseoldgicos e ontoldgicos,
todos eles presentes, mais ou menos explicitos, em qualquer pesquisa cientifica” (SANCHEZ
GAMBOA, 2012, p. 58).

Considerando-se que a Matriz Paradigmatica implica em analise envolvendo 0s niveis
técnico, tedrico, metodoldgico, epistemoldgicos, pressupostos gnoseoldgicos e ontoldgicos.
Com isso pude perceber os diferentes interesses expostos nas investigagdes. Trabalhei com a
identificagdo das fontes, dos instrumentos de coleta e com o tratamento dos dados utilizados e

expostos pelas autoras.

Destaquei os autores mais utilizados nas pesquisas; enfatizei as criticas expostas pelas
autoras; ressaltei as formas de aproximacgdo ao objeto; identifiquei a concepcédo de ciéncia
implicita e as abordagens epistemoldgicas declaradas ou tacitas nos trabalhos; verifiquei os
pressupostos que indicavam as maneiras como as autoras se relacionaram com o objeto e
averiguei os pressupostos que indicavam a concepcdo das professoras sobre o0 homem e sobre

a formacao.

Dessa forma, pude confrontar a Idgica reconstituida das abordagens na producgéo do
conhecimento no que diz respeito a formacao de professores em ginastica a partir da trajetoria

das pesquisadoras.

Acredito que um dos momentos cruciais na producao cientifica é quando o pesquisador
tem que eleger a maneira como vai organizar seu relatério de investigacdo, haja vista que este
precisa ser inicialmente avaliado e validado para posteriormente ser compartilhado com a

comunidade académica e profissional.

Assim, minha preocupacao foi de “arrumar” o texto de tal modo que os leitores

pudessem entender e identificar a problematizacdo que me moveu na formulagéo de explicacfes
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aos fatos historicos relacionados ao tema de estudo, os objetivos almejados, os caminhos

escolhidos para alcanga-los e por fim, a descricdo sintética do conhecimento construido.

Entendo que o resultado de uma producéo, quando nao é realizado por mera obrigacéo,
ou por simples formalidade académica, mostra-se carregado de marcas conseguidas nas

experiéncias.

No meu caso, o percurso de formacao foi permeado pelo universo da Ginéstica, mas,
minhas vivéncias foram para além da préatica técnica e mecanica dos métodos fechados. Vivi a
Ginastica expressando minhas concepcdes por meio de movimentos criativos elaborados como

resultados de vivéncias concretas.

Escrever um relatério de pesquisa sem deixar as marcas da Ginastica, 0os termos
utilizados nas composicdes coreogréaficas, os saltos, os equilibrios, as rotac6es, os desenhos, as
figuras e os ritmos, seria negar minha autoria, por isso, acolhendo o impacto da pratica gimnica
no meu percurso, optei por utilizar algumas metéforas que, de algum modo, reportam-se ao
universo ginastico, artistico e poético, entremeados aos significados prosaicos de estruturacao
de um relatdrio. Foi com esse pensamento que, para efeito de organizacao da pesquisa realizada,

estruturei esses escritos da seguinte maneira:

UM TANTO DE MIM, SALTITANDO NOS CAMINHOS QUE NORTEARAM
A ELABORACAO DA COREOGRAFIA CIENTIFICA — A proposta foi elaborar este
momento introdutorio para mostrar minha ligacdo com a tematica, as marcas deixadas no meu
corpo a partir do trajeto na Ginastica e no doutorado e, em consequéncia disso, as escolhas
metodoldgicas que orientaram a concepcao das explicacdes as minhas inquietacdes.

A TRAJETORIA DE ESCOLARIZACAO DE PROFESSORES NO PALCO
DAS PESQUISAS EM EDUCACAO E EM EDUCACAO FiSICA — Nesta se¢do discorri
sobre as pesquisas que tematizaram o processo de formacgédo de professores, em especial, a
trajetoria de escolarizacdo, indicando, dentre outros aspectos, as repercussdes da tematica na

area da Educacdo e da Educacdo Fisica.

AS COXIAS DOS PERCURSOS DE ESCOLARIZACAO DAS
PROFESSORAS DE GINASTICA DO ENSINO SUPERIOR: DA GRADUACAO A
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LIVRE DOCENCIA — Momento em que evidencio os caminhos trilhados pelas docentes na

Graduacao, na Pos-Graduacdo, na experiéncia do Estagio Pds-Doutoral e na Livre Docéncia.

AS MARCAS DA GINASTICA NO ESPACO CENICO PROFISSIONAL EM
INSTITUIQ()ES DE ENSINO SUPERIOR, GRUPOS DE PESQUISA E PROJETOS DE
PESQUISA — Momento em que trago a baila a atuacéo profissional das docentes na graduacao,
na pos-graduacdo, em grupos de pesquisa e em projetos de pesquisa e extensao, evidenciando

a presenca da ginastica nesse percurso.

A COMPOSICAO COREOGRAFICA DA PRODUGAO CIENTIFICA DE
PROFESSORAS DE GINASTICA DO ENSINO SUPERIOR: ENTRELACAMENTO
DAS TRAJETORIAS FORMATIVAS — Foi a se¢do onde mostrei o panorama das producdes

das docentes e as confrontei com suas trajetorias de escolarizacao e profissionais.

AS ROTAC@ES NOS BAILADOS DAS ABORDAGENS METODOLOGICAS
DA PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES EM
GINASTICA — Esse momento se constituiu da anélise epistemoldgica sobre as pesquisas das

docentes que tematizam a formacéo de professores.

Depois, segui tecendo considerages sobre os resultados da pesquisa, formulei as

Conclusoes do estudo e indiquei suas limitacGes e alcances.
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2 A TRAJETORIA DE ESCOLAF}IZAQAO DE PROFESSORES NO PALCO
DAS PESQUISAS EM EDUCACAO E EM EDUCACAO FISICA

E é indtil procurar encurtar caminho e

querer comecar ja sabendo que a voz diz pouco, ja
comecando por ser despessoal. Pois existe a
trajetoria, e a trajetoria ndo é apenas um modo de
ir. A trajetdria somos n6s mesmos. Em matéria de
viver, nunca se pode chegar antes.

(Clarice Lispector)

A inquietacdo que norteou a montagem desse trecho coreografico foi configurada na
seguinte pergunta: Como a temaética acerca da trajetéria de formacéo repercute nas pesquisas
em Educacdo e em Educacdo Fisica? A partir disso, nesta se¢do, meu objetivo foi analisar as
pesquisas que tematizam a trajetoria de escolarizacdo e sua repercussdo nos campos da

Educacao e da Educacéo Fisica.

Ao dar os primeiros passos em direcdo aos meus interesses de investigagéo,
identifiquei a necessidade de conhecer o cenario no qual se apresentaram as pesquisas sobre 0
tema aqui proposto.

Comecei a aventura da escrita vasculhando os lugares onde as producgdes circulavam
e dentre eles escolhi o Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, os trabalhos publicados nas vinte e trés (23) Reunides
Anuais da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, bem
como os artigos publicados no CONBRACE e na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte —
RBCE e da Revista Motrivivéncia. E importante reiterar que ndo identifiquei trabalho sobre

trajetorias de escolarizacdo de professores nas Revistas RBCE e na Motrivivéncia.

Para efeito de estruturacdo, organizei esse momento em trés (3) partes, nas quais
apresento 0 panorama das pesquisas encontradas sobre a trajetéria de escolarizacdo de
professores, sdo elas: Periodico da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES; Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo —
ANPED; CONBRACE: Grupo de Trabalho 6 — Formagé&o Profissional e Mundo do Trabalho e

Grupo de Trabalho 7 — Memodrias da Educacéo Fisica e Esporte.



47

2.1 PI;RIODICO DA COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR — CAPES

Ao realizar pesquisa no Banco de Teses e DissertacGes da CAPES no periodo de 2000
a 2012, refinei a busca apenas em Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo. Nesse contexto,
encontrei dez (10) trabalhos que discutem a tematica da “Trajetéria de Escolarizacdo de
Professores”, sendo duas (2) Teses e oito (8) Dissertagdes. As produgdes encontradas siao

oriundas de oito (8) instituicbes, como mostra o Quadro 1:

Quadro 1: Institui¢bes de onde as producbes sdo oriundas

o TIPO DE TRABALHO
Instituicio -
Tese Dissertacao
USP/SP 1 1
PUC/SP 1
UNISINOS/RS 1
UFSM/RS 2
UFRN/RN 1
PUC/RJ 1
UEPG/PR 1
UFPI/PI 1
Sub Total de Producdes 2 8
Total Geral de Producg6es 10

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES-2013

No Gréfico 1 esse panorama pode ser visualizado de outra forma:

Gréfico 1: As producdes e as instituicdes das quais sdo oriundas
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Fonte: Banco de Teses e Disserta¢cdes da CAPES-2013
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E importante perceber que as produgdes em Nivel de Teses e Dissertagdes sao oriundas
principalmente das Regides Sul e Sudeste representadas em quatro (4) trabalhos cada uma,
seguida da Regido Nordeste, de onde dois (2) trabalhos emergiram. Portanto, as Regides Norte
e Centro-Oeste ndo estdo representadas nesse cendrio, o que indica a necessidade de
implementacdo de Programas de Po6s-Graduacdo em Educacdo Fisica nestas Regifes que

possam fomentar pesquisas sobre a tematica.

Em relacdo ao periodo de producao sobre a tematica, verifiquei que os estudos foram
concluidos com sua defesa publica nos anos de 2002, 2005, 2006, 2008, 2009, 2010, 2011 e em
2012. O inicio das investigacOes sobre esse assunto data de 2002, representado por uma (1)
dissertacdo, no que concerne aos trabalhos produzidos no ambito da Pdés-Graduacdo em
Educacdo. A quantidade da producdo oscila entre este ano e 2011, mas se concentra
majoritariamente no ano de 2012, durante o qual identifiquei trés (3) pesquisas, sendo uma (1)
em nivel de Doutorado e duas (2) em nivel de Mestrado. O Cenario descrito acima é apresentado

no Gréfico 2.

Gréfico 2: Periodo e quantidade das producdes
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Fonte: Banco de Teses e Disserta¢cdes da CAPES-2013

As investigacdes foram desenvolvidas em Linhas de Pesquisas diversas como:
Psicologia e Educacdo; Formacéo de Professores: Tendéncias e Dilemas; Historia da Educacédo
e Historiografia; Praticas Pedagodgicas e Curriculo; Educacdo, Histdria e Politicas; Ensino,
Formacdo de Professores e Prética Pedagdgica; Formagdo, Saberes e Desenvolvimento
Profissional e Escola e Cultura: Perspectivas das Ciéncias Sociais; Ensino e Educacdo de

Professores.
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No que diz respeito as duas (2) teses, estas oriundas da USP e PUC-RJ, os temas
propostos incidiram na trajetéria de escolarizagdo de professores para entender as
singularidades e transformacdes nos processos de subjetivacdo docente e para conhecer como
se constituem os habitus profissionais ao longo da carreira de professores do ensino superior,

como apresento nos trechos a seguir.

A tese de Souza (2012) sob o titulo “Subjetivacdo docente: a singularidade
constituida na relacdo entre o professor e a escola” teve como objetivo mapear 0s processos
de subjetivacdo a partir da anélise da trajetdria escolar até a trajetoria profissional docente. Os
resultados indicaram que o processo de subjetivacdo docente é marcado fortemente pelo
cotidiano vivenciado nas escolas, mas perpassam também pelas condicdes de trabalho e

relacBes pessoais.

A subjetividade individual docente revela mudancas no sentido de ser professor no
momento em que este passa do eu profissional para a atuacdo na profissdo. As transformacgdes
sdo reveladas na frustracdo e desencanto dos sujeitos, nas resisténcias e desisténcias, diferente

do que sentiam ao se formarem docentes.

Nascimento (2006) em tese doutoral intitulada “Trajetorias de vida de professores
formadores: a constituicdo de habitus profissionais” analisou a trajetéria de professores
formadores a fim de compreender como se deu a construcéo das disposi¢cdes para a docéncia e
atuacdo na formacdo de professores. O resultado da pesquisa demonstrou a diversidade de
trajetorias e de razdes que levaram os docentes a optar pela profissdo e pela formacdo de

professores para as séries iniciais.

A autora confirma a tese de que as estruturas de um habitus anterior comandam o
processo de estruturacdo de novos habitus a serem produzidos por novas agéncias
socializadoras. Conclui que os professores, afastando-se ou recuperando historias vividas em
Seus percursos constroem suas proprias praticas por meio das quais reagem as condi¢des sociais

onde estdo inseridos.

Identifico, nos resultados apresentados, que todos os autores das Teses concordam que

as trajetorias diferem umas das outras e que estas, dependendo do impacto que causam na vida
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dos professores, influenciam em suas escolhas profissionais, no sentido de ser professor, na sua

pratica pedagogica e no seu trabalho docente.

As oito (8) Dissertacdes trazem a tematica da trajetoria de escolarizacdo de docente
abordando a historia da figura dos mestres de primeiras letras no Século XIX, as necessidades
de formacéo para o ensino de Geografia, a historia do ensino rural, o impacto da trajetoria de
escolarizacdo no saber ensinar, a constituicdo do professor alfabetizador, o acesso a profissao
de professores deficientes, a constituicdo profissional e autonomia de professores e, por fim, a

reconstrugdo da historia de docentes que atuaram no campo da Educacao.

Munhoz (2012), na Dissertacdo intitulada “Experiéncia docente no século XIX.
Trajetdrias de professoras de primeiras letras da 52 Comarca da Provincia de Sao Paulo
e da Provincia do Parana” ndo explicitou no resumo o objetivo de seu trabalho, mas revela
que trajetorias individuais de professores sdo analisadas buscando captar aspectos ndo visiveis

e formas inventadas pelos sujeitos em suas experiéncias, na trama das relagoes.

Do mesmo modo, a autora ndo apresentou o0s resultados no resumo colhido no Banco
de Teses e Dissertacdes da CAPES, porém, assegura que o trabalho ajudou a dar cor a figura
do mestre de primeiras letras no interior das praticas educativas heterogéneas que marcam o
Seculo XIX.

Na Dissertagdo que teve como titulo “Narrativas de formagio de professoras dos
anos iniciais do ensino fundamental: concep¢des de necessidades formativas na Geografia
Escolar”, Cavalcante (2012) elegeu como objetivos apreender as concepgdes de necessidades
de formacado e refletir sobre as necessidades formativas para ensinar Geografia.

No estudo a autora verificou que as necessidades das professoras para ensinar
Geografia foram construidas a partir dos contextos de suas praticas de ensino, presentes nas

suas trajetorias escolares e profissionais.

A Dissertacdo de Souza (2011), intitulada “Trajetérias de professores de classes
multisseriadas: memorias do ensino rural em Novo Hamburgo” trouxe a baila a trajetoria
de formacéo e da préatica pedagogica de docentes com o objetivo de recompor fragmentos da

historia do ensino rural em Novo Hamburgo — RS, entre 1940-2009. Como resultado da
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pesquisa, foi possivel constatar a existéncia de trés (3) fases constitutivas da histéria do ensino

rural em Novo Hamburgo.

Os primeiros tempos — quando as Escolas Isoladas sdo formadas; a segunda fase -
quando se consolida a escola publica em Lomba Grande e a terceira quando se reestrutura a
escola publica rural. Quanto as memdrias de formacdo, o autor constatou a influéncia da
representacdo docente quando os alunos estudavam com um mestre-anico. Ja as memorias de
praticas remeteram-se as estratégias acessadas para dar continuidade a sua escolarizacao,

construindo formas particulares de qualificar seu trabalho em classes multisseriadas.

Silva (2010) em Dissertagéo intitulada “Trajetorias de formagao de professores/as
de Geografia: interfaces com o saber-ensinar” entrelacou os ritmos vividos nas trajetorias de
professores com os objetivos de caracterizar as trajetorias de formacdo de professores de
Geografia; revelar as marcas do processo de escolariza¢do na formacéao pessoal/profissional de
professores de Geografia; identificar experiéncias vivenciadas nas trajetorias de formacéo
desses professores que favoreceram e contribuiram para a aprendizagem do saber-ensinar e
analisar possiveis relacfes entre as trajetorias dos sujeitos e a aprendizagem/ressignificacdo do

saber ensinar.

Os percursos formativos mantém estreita relacdo como o processo de aprendizagem
do seu saber-ensinar a medida que as vivéncias formadoras durante suas trajetorias de
escolarizacdo e prética profissional implicam diretamente nas formas de ser professor e de

ensinar Geografia.

Powaczuk (2008) no trabalho de mestrado inscrito sob o titulo “As trajetorias
formativas e 0os movimentos construtivos da professoralidade alfabetizadora” buscou

compreender 0s processos concebidos na constitui¢do da professoralidade alfabetizadora.

Como resultado a autora indicou que o processo de desenvolvimento da docéncia
alfabetizadora esta arrolado ao de reelaboracdo das experiéncias vivenciadas pelas docentes em
suas trajetorias formativas, assumindo um papel preponderante a mobiliza¢do do sujeito, na
direcdo de ampliar seu campo experiencial a partir do compartilhamento de ideias, saberes e

fazeres da acdo alfabetizadora, viabilizando a emergéncia da dimenséo criadora da atividade de
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produzir-se professor alfabetizador e, portanto, o desenvolvimento de uma atividade orientada

para a professoralidade alfabetizadora.

Viana (2006) desenvolveu a pesquisa intitulada “A trajetoria de escolarizacio e
acesso a profissao docente de professores deficientes no ensino publico de Sao Paulo”, na
qual investigou as trajetdrias escolares de professores que atuam na rede oficial de ensino de
Sdo Paulo e que sdo deficientes, visando examinar como se efetivou a trajetoria de

escolarizacdo/formacao e acesso a profissao desses professores.

No resumo do trabalho o autor revelou que sua hipdtese se assenta no fato de que as
caracteristicas inerentes as deficiéncias aliadas as condi¢des sociais de origem constituiram 0s
fatores fundamentais para a materializacdo das trajetorias desses professores. As condicGes
sociais, especialmente, contribuiram no apoio para superacdo das desvantagens oriundas da
deficiéncia e que apesar disso, as relagdes entre essas condigdes e as marcas sociais e escolares
foram singulares para cada um dos sujeitos.

“Trajetorias de vida, constitui¢io profissional e autonomia de professores” é 0
titulo da dissertacdo desenvolvida por Junges (2005). Os principais objetivos propostos foram:
Identificar, descrever e analisar o processo de constitui¢do e autonomia profissional de docentes
da educacdo bésica. Como resultado a autora considerou que o processo de constituicdo
profissional do professor e de sua autonomia € historico cultural, isto é, se da durante todo seu

percurso de vida, a partir das relacGes sociais que estabelece e da forma como as internaliza.

Puntel (2002) desenvolve sua dissertacdo sob o titulo “O processo formativo na
historia de vida da professora Phascoa Maria Puntel dos Santos” na qual enfocou a
escolarizacdo, a identidade profissional e o processo formativo da professora. O autor ndo
fornece no resumo de seu trabalho o objetivo da investigacdo, diz apenas que 0 mesmo se refere
a histéria de vida da docente em questdo. Como resultado, afirma que a trajetdria profissional
da professora Phascoa foi marcada pelas conjunturas histéricas, sociais, econdmicas e culturais
locais. Isso caracterizou o ser professora como um desafio constituido junto as relacdes

estabelecidas com a comunidade, com os alunos e com suas familias.

As teses e dissertacOes estdo apresentadas nos quadros a seguir:



Quadro 2: Teses

trajetoria escolar até a trajetria
profissional docente

Instituicdo USP PUC-RJ
Autor Irene Garcia Costa de Souza Maria das Gragas de Arruda
Nascimento
Subjetivagdo docente: singularidade | Trajetdrias de vida de professores
Titulo constituida na relagdo entre o formadores: a constituicdo de
professor e a escola habitus profissionais
Mapear 0s processos de Analisar trajetoria de professores
Objetivos subjetivacdo a partir da analise da formadores a fim de compreender

como se deu a construgdo das
disposicdes para a docéncia e para
atuacdo na formacdo de professores

Sujeitos/Instrumentos

PEB / Entrevistas

PES/Entrevistas

Resultados

Os resultados mostram que 0
processo de subjetivacdo docente é
marcado fortemente pelo cotidiano

vivenciado nas escolas, mas
perpassam também pelas condi¢6es

de trabalho, relagGes pessoais. A

subjetividade individual docente
revela mudangas no sentido de ser
professor no momento em que este

passa do eu profissional para a

atuacdo na profissdo. As
transformacdes sdo reveladas na
frustracdo e desencanto dos sujeitos,
nas resisténcias e desisténcias,
diferente do que sentiam ao se
formarem docentes

O resultado da pesquisa demonstrou
a diversidade de trajetérias e de
razdes que levaram os docentes a
optar pela profissdo e pela
formac&o de professores para as
séries iniciais

Ano

2012

2006

Fonte: Banco de Teses e Disserta¢cdes da CAPES-2013.
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Quadro 3: Dissertagdes

IES Autor Titulo Objetivo(s) Sujeitos/ Resultados N°
Instrumentos
UspP Fabiana Experiéncia Ndo deixa explicito no | PEB/Documen- | A autora ndo apresenta os resultados no | 2012
Garcia docente no século | resumo o objetivo de seu | tos resumo colhido no Banco de Teses e
Munhoz XIX. Trajetérias de | trabalno, mas revela que Dissertacoes da CAPES, porém, assegura que
professoras de | trajetérias individuais de o trabalho ajudou a dar cor a figura do mestre
primeiras letras da | professores sdo analisadas de primeiras letras no interior das praticas
52 Comarca da | buscando captar aspectos nao educativas heterogéneas que marcam o
Provincia de S&o | visiveis e formas inventadas Oitocentos
Paulo e da | pelos sujeitos em suas
Provincia do Parand | experiéncias, na trama das
relacbes
UFRN Iracy Narrativas de | Apreender as concepc¢des de | PEB/Seminédrios | No estudo a autora verifica que as | 2012
Gabriella formacéo de | necessidades de formacdo e | Biogréficos necessidades das professoras para ensinar
Morais professoras dos | refletir sobre as necessidades Geografia foram construidas a partir dos
Cavalcante anos iniciais do | formativas para ensinar contextos de suas praticas de ensino,
ensino fundamental | Geografia presentes nas suas trajetérias escolares e
profissionais
UNISINOS | José Edimar | Trajetdrias de | Recompor fragmentos da | PEB/Entrevistas | Como resultado da pesquisa o autor diz que | 2011
de Souza professores de | histéria do ensino rural em | e Documentos foi possivel constatar a existéncia de trés

classes
multisseriadas:
memorias do ensino
rural em Novo
Hamburgo/RS

Novo Hamburgo - RS, entre
1940-2009

fases constitutivas da histdria do ensino rural
em Novo Hamburgo. Quanto as memodrias de
formacéo, o autor constatou a influéncia da
representacdo docente quando os alunos
estudavam com um mestre-Gnico. Ja as
memorias de praticas remeteram-se as
estratégias acessadas para dar continuidade a
sua escolarizagdo, construindo formas
particulares de qualificar ser trabalho em
classes multisseriadas
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UFPI Francisco Trajetdrias de | Caracterizar as trajetdrias PEB/Questiona- | O autor afirma, em linhas gerais que, os | 2010
das Chagas | formacéo de | de formacéo de professores rios e Narrativas | percursos formativos mantém estreita relacdo
Rodrigues da | professores/as de | de Geografia; revelar as Autobiograficas | como o processo de aprendizagem do seu
Silva Geografia: marcas do processo de saber-ensinar a medida que as vivéncias

interfaces com o | escolarizacdo na formacéo formadoras durante suas trajetérias de
saber ensinar pessoal /profissional de escolarizacdo e pratica profissional implicam

professores de Geografia; diretamente nas formas de ser professor e de

identificar ~ experiéncias ensinar Geografia

vivenciadas nas trajetorias

de formagéo desses

professores que

favoreceram e

contribuiram para a

aprendizagem do saber-

ensinar e analisar possiveis

relagdes entre as trajetorias

dos sujeitos e

aprendizagem/

ressignificacdo do saber

ensinar

UFSM Ana Carla | As trajetorias | Compreender os processos | PEB/Entrevistas | Como resultado a autora indicou que o | 2008
Hollweg formativas e 0s | concebidos na constitui¢do da processo de desenvolvimento da docéncia
Powaczuk movimentos professoralidade alfabetizadora estd arrolado ao de

construtivos da
professoralidade
alfabetizadora

alfabetizadora

reelaboragdo das experiéncias vivenciadas
pelas docentes em suas trajetorias formativas,
assumindo um papel preponderante a
mobilizacéo do sujeito, na direcdo de ampliar
seu campo experiencial a partir do
compartilhamento de ideias, saberes e fazeres
da acdo alfabetizadora, viabilizando a
emergéncia da dimensdo criadora da
atividade de  produzir-se  professor
alfabetizador e, portanto, o desenvolvimento
de uma atividade orientada para a
professoralidade alfabetizadora
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USP Edson Alves | A trajetéria de e | Examinar como se efetivou a | PEB/Entrevistas | As condi¢gdes sociais, especialmente, | 2006
Viana acesso a profissdo | trajetdria de contribuiram no apoio para superacdo das
docente de | escolarizagdo/formacao e desvantagens oriundas da deficiéncia e que
professores acesso a profissdo desses apesar disso, as relacBes entre essas
deficientes no | professores condicBes e as marcas sociais e escolares
ensino publico de foram singulares para cada um dos sujeitos
SP
UEPG Kelen dos | Trajetorias de vida, | Identificar, descrever e | PEB/Entrevistas | Como resultado a autora considera que o | 2005
Santos constituicdo analisar o processo de processo de constituicdo profissional do
Junges profissional e | constituicho e autonomia professor e de sua autonomia € historico
autonomia de | profissional de docentes da cultural, isto é, se da durante todo seu
professores educacao basica percurso de vida, a partir das relacdes sociais
gue estabelece e da forma como as internaliza
UFSM Gilberto @] processo | O autor ndo fornece no | PEB/Entrevistas | Como resultado Puntel (2002), afirma que a | 2002
Puntel formativo na | resumo de seu trabalho o trajetoria profissional da professora Phascoa

histéria de vida da
professora Paschoa
Maria Puntel dos
Santos

objetivo da investigacdo, diz
apenas que o mesmo se refere
a historia de vida da docente
em questéo

foi marcada pelas conjunturas historicas,
sociais, econdmicas e culturais locais. 1sso
caracterizou o ser professora como um
desafio constituido junto as relagdes
estabelecidas com a comunidade, com 0s
alunos e com suas familias

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES-2013
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Observei que os temas desenvolvidos nas pesquisas perpassam, principalmente,
pelas influéncias da trajetoria de escolarizacdo na constituicdo do ser professor e do seu
fazer pedagogico ou pela reconstrucdo de historias de instituicdes e de docentes. Néo
identifiquei nas producdes a preocupacdo com as influéncias da trajetdria de
escolarizacdo de professores na sua producdo cientifica, especificamente, como optei por
estudar nesta tese doutoral.

As pesquisas tomaram como base fontes orais, acionadas e produzidas por meio
de Entrevistas e Seminarios Biograficos e fontes escritas envolvendo a construcdo de
Questionarios e Narrativas Autobiograficas Escritas, aléem da busca por informagdes em

Documentos ja existentes relacionados & tematica.

As Entrevistas receberam a predilecdo dos autores e foram utilizadas em sete (7)
trabalhos, ou seja, em 70% das investigacdes. Ja os Documentos foram escolhidos por

apenas dois (2) autores ocupando 20% dos trabalhos.

O Questionario, o Seminério Biografico e as Narrativas Biograficas escritas
foram eleitos como instrumento de coleta, cada um, acionado em um (1) trabalho,
configurando um total de 10% das pesquisas. E importante frisar que em duas (2)
pesquisas 0s autores buscaram vestigios de seu objeto utilizando instrumentos
combinados como: Questionario e Narrativas Autobiograficas Escritas, Documentos e

Entrevista. O grafico 3 também mostra esse cenario.

Gréfico 3: Instrumentos de Coleta de Dados

Instrumentos de Coleta de Dados

M Entrevistas

=

M Narrativas Autobiograficas Escritas,
Seminarios Biograficos e Questionarios

Documentos

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES-2013
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Pude observar nesse cenério, que 0s autores pouco acionaram os documentos ja
existentes que abrigam seu objeto de pesquisa, buscando o0s vestigios por meio da

producdo de fontes.

Né&o identifiquei na busca, analise da trajetoria de escolarizacéo de professores
por meio do Curriculo Lattes. Refiro-me a esse aspecto por considerar essa ferramenta de
fundamental importancia para o conhecimento da forma como se deu a trajetoria de

formacéo dos professores, principalmente depois da conclusao da sua graduacao.

No que diz respeito aos niveis de atuacdo dos sujeitos na Educacdo, 90%
desenvolvem seu trabalho na Educacgdo Basica e 10% na Educacdo Superior. Em outras
palavras, das dez (10) investigagdes, nove (9) autores trabalharam com professores da
Educacdo Basica e apenas um (1) com professor do Ensino Superior como mostra o
Gréfico 4.

Grafico 4: Nivel de atuacdo dos sujeitos nas pesquisas

Educacdo Basica Educacdo Superior

Fonte: Banco de Teses e Disserta¢cdes da CAPES-2013

Esse cenario é importante, pois sugere a concentracdo de atencdo sobre a
trajetoria de professores que atuam no ensino superior, haja vista que das dez (10)
pesquisas consultadas apenas uma se detém sobre esse nivel de atuacdo docente. Essa
lacuna foi uma das causas que me instigou a escolher como sujeitos da pesquisa
professores de Educacéo Fisica, sobretudo que desenvolvessem seu trabalho na Educagéo

Superior.
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2.2 ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO — ANPED

Minha incursdo no sitio da ANPED se deu no ano de 2013. Na ocasido do
recolhimento do material, consultei os Grupos de Trabalho 2 — Histéria da Educacdo e 8
— Formacéo de Professores. Optei inicialmente por ler apenas os titulos dos trabalhos
publicados nas ultimas treze (13) Reunides Nacionais que compreendiam o periodo de
2000 a 2013.

A leitura dos titulos se deu com o proposito de identificar temas que abordassem
a “Trajetoria de Escolarizagdo de Professores” e/ou “Percursos de Formacgdo de
Professores” ou ainda “Historia de Vida de Professores”. Na esteira desse pensamento,
identifiquei 8 (oito) trabalhos que abordam a tematica em cena. N&o encontrei trabalhos
com as descricOes anteriores no GT 2 — Historia da Educacgéo. Portanto, todos os artigos

foram publicados no GT 8 — Formacgdo de Professores.

Foram publicados: um (1) artigo no ano 2000 (23?2 Reuni&o Anual), dois (2) em
2007 (302 Reunido Anual), dois (2) trabalhos em 2008 (312 Reunido Anual), mais dois (2)
artigos em 2009 (322 Reunido Anual) e apenas um (1) artigo no ano de 2012 (35 Reunido
Anual).

Grafico 5: Quantidade e Ano de publicacdo dos artigos
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Fonte: ANPED-2013
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Os trabalhos s&o oriundos das seguintes institui¢des: Universidade Federal
do Pard — UFPA/PA; Centro Universitario Franciscano — UNIFRA/RS; Universidade
Federal de Santa Maria — UFSM/RS; Universidade Vale do Rio dos Sinos —
UNISINOS/RS; Centro Universitario do Leste de Minas — UNILESTE/MG; e
Universidade Federal de Rondonia — UNIR/RO.

Das oito (8) producdes, cinco (5) foram elaboradas por um Unico autor, sendo:
quatro (4) artigos de autorias unicas representando a UFPA, a UFSM, a UNILESTE e a
UNIR e outras trés (3) producbes escritas em coautorias a saber: dois (2) artigos
representados por autoras oriundas da UFSM e UNIFRA e um (1) trabalho escrito por
duas autoras da UFSM. E importante destacar que um (1) trabalho foi elaborado por

apenas uma (1) autora, mas esta indicou que era oriunda de duas (2) instituicGes —

UNIFRA e UNISINOS. O quadro abaixo mostra esse cenario.

Quadro 4: Artigos publicados na ANPED-GT 8: Formacéo de Professores

Autor Instituicéo Titulo Ano
Sénia Maria da Silva Aratjo | UFPA Historia de vida de professoras:
reflexdes contextuais sobre a 2012
docéncia.
Adriana Moreira da Rocha UFSM Trajetorias formativas de
Maciel UFSM/UNIFRA | professores universitarios: 2009
Silvia Maria de Aguiar Isaia | UFSM repercuss@es da ambiéncia no
Daris Pires Vargas Bolzan desenvolvimento profissional
Ana Carla Hollweg UFSM A construcdo da professoralidade
Powaczuk. alfabetizadora 2009
Maria Aparecida de Souza UNILESTE Processos constitutivos da
Silva formac&o docente no ensino 2008
superior: um estudo de diferentes
dimens®es da formacéao do
professor.
Tania Suely Azevedo UNIR Autobiografia e formacéo
docente em Rondonia: a busca de | 2008
uma identidade profissional.
Guacira de Azambuja UNIFRA Percursos de formagdo: no
UNSINOS entrecruzamento do eu pessoal e 2007
do eu profissional
Silvia Maria de Aguiar Isaia | UFSM/UNIFRA | Movimentos construtivos da
Doris Pires Vargas Bolzan UFSM docéncia superior: delineando 2007
Estela Maris Giordani UFSM possiveis ciclos de vida
profissional docente.
Guacira de Azambuja UFSM Processos de formagéo de um
Valeska Fortes de Oliveira UFSM professor 2000

Fonte: ANPED-2013
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Constatei na leitura da tabela acima, que muitas das produgdes, sdo oriundas de
professores representantes da UFSM, seguida da UNIFRA, o que pode revelar maior
interesse dessas instituicfes em relacdo a teméatica. Em ndmero menor séo representadas
a UFPA, a UNIR, a UNILESTE e a UNISINOS. Identifiquei que os artigos sdo oriundos
majoritariamente da Regido Sul representada por cinco (5) trabalhos, seguida da Regido
Norte com dois (2) trabalhos e Regido Sudeste com uma (1) producdo cientifica.

As producdes apresentadas nas Reunifes acercam a Trajetdria de Escolarizacao
de Professores para compreender: Como se da a constituicdo da identidade dos docentes,
o possivel delineamento de ciclos de vida profissional, as implicacdes da trajetdria de
formacdo na aquisicdo de saberes, na pratica pedagdgica e no desenvolvimento

profissional docente.

Tais preocupacGes caminham na mesma direcdo dos trabalhos em nivel de
Mestrado e Doutorado apresentados anteriormente. A exemplo das pesquisas em nivel de
Teses e Dissertaces mostradas acima, as oito (8) que destaco aqui também ndo
relacionaram diretamente a Trajetoria de Escolarizacdo de Professores com sua producao

cientifica como mostram 0s excertos a seguir.

Araujo (2012) em artigo intitulado “Historia de vida de professoras: reflexdes
contextuais sobre a docéncia” desenvolveu suas ideias com o objetivo de compreender
a constituicdo da professora ribeirinha na Amazo6nia paraense para indicar o sentido das
relacBes de género nesse processo. De acordo com a autora a op¢do das docentes
ribeirinhas por “tornar-se professora” esta diretamente entrelagada as condi¢des de
subjugacdo a qual as mulheres da Amazoénia, de um modo geral, foram assujeitadas ao
longo da sua historia local, e esté relacionada a formacéo escolar deficiente nos interiores

dessa regido.

Maciel, Isaia e Bolzan (2009) desenvolvem o texto “Trajetorias formativas de
professores universitarios: repercussdes da ambiéncia no desenvolvimento
profissional” no qual tiveram por objetivo investigar a partir das narrativas da vida
profissional de professores universitarios, as condi¢cbes em que exerciam a docéncia,
captando a forma idiossincratica como reelaboraram as diferentes situacdes consideradas

significativas em sua trajetoria.
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Apesar de informarem no objetivo a intencdo de trabalhar apenas com as
trajetdrias profissionais, as autoras trazem também a tona as trajetorias de formacdo para
atingir seus objetivos. Como resultados apontam que de fato, existe uma ambiéncia que
define as possibilidades de agir, condi¢fes objetivas, subjetivas e intersubjetivas em que
se exerce a profissdo, envolvendo, consequentemente, a qualidade da acdo pedagdgica,
das relacGes interpessoais e da vida em geral.

No artigo intitulado “A constru¢ido da professoralidade alfabetizadora”,
Powaczuk (2009) delineou como objetivos conhecer as trajetorias formativas de
professoras alfabetizadoras e investigar os movimentos construtivos da docéncia desses
personagens, a fim de aproximar os saberes/fazeres construidos pelos professores em suas
trajetdrias formativas, como forma de melhor compreender os elementos constituintes de

sua professoralidade.

Desse modo, a autora revela ndo ser possivel falar, em um modo generalizado,
de ser professor alfabetizador, mas que é necessario compreender esse processo no

contexto concreto de cada docente.

O texto com o titulo “Processos constitutivos da formacio docente no ensino
superior: um estudo de diferentes dimensées da formacio do professor” de autoria
de Silva (2008) teve como objetivo investigar os processos formativos vivenciados ao
longo dos percursos pessoais, escolares e profissionais e os resultados mostraram que as
experiéncias vividas nos diversos espacos sociais € em diferentes tempos da vida,

constituiram-se em processos formativos.

Azevedo (2008) em texto sob o titulo “Autobiografia e formacio docente em
Rondonia: a busca de uma identidade profissional” direcionou suas ideias no intuito
de apresentar o itinerario formativo e profissional de docentes a fim identificar as

influéncias das experiéncias em sua carreira profissional.

Como resultado a autora assegura que as deficiéncias, o sentimento de
inseguranca e, a0 mesmo tempo, a vontade de crescer e de mudar a pratica pedagdgica,
estavam conjuntamente implicados nos processos de formacdo, que se tornou, em grande

parte, num processo de autoconhecimento e busca de uma identidade local.
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“Percursos de formacio: no entrecruzamento do eu pessoal e do eu
profissional” € o titulo do artigo de Azambuja (2007). A autora propde como objetivo do
trabalho conhecer e compreender os processos formativos (ndo profissionais) vivenciados
por professores analisados em trés dimensdes: da(s) cultura(s), das representacdes e dos
saberes. Sobre os resultados afirma que os processos formativos ndo profissionais,
destacando a(s) cultura(s), as representacfes e 0s saberes docentes experienciais,

pessoais, tém fortes implicacGes na pratica pedagogica dos professores.

Isaia, Bolzan e Giordani (2007) assinam o artigo “Movimentos construtivos da
docéncia superior: delineando possiveis ciclos de vida profissional docente”
indicando que o objetivo do trabalho foi investigar os ciclos de vida profissional dos
professores do ensino superior, buscando compreender como se constituem ao longo da

carreira (trajetoria docente) e qual a pedagogia que 0s norteia.

Nesse sentido as autoras revelam que os resultados permitem a especulagédo
sobre a possibilidade dos ciclos de vida profissional docente serem tecidos pelos fios das
concepcdes de docéncia que os professores vao paulatinamente construindo, aliados a um

processo continuo de aprendizagem docente.

O artigo de autoria de Azambuja e Oliveira (2000) intitulado “Processos de
formacio de um professor” buscou conhecer o imaginario social de um professor, como
contribuicdo a sua formacao, tendo em vista possibilitar o conhecimento e compreenséo
da constituicdo dos saberes docentes como parte colaborativa do processo formativo.
Buscou ainda, conhecer e possibilitar a organizacdo dos processos de producgédo de
subjetividade através do relato de uma histdria de vida.

Foi possivel identificar a forte influéncia das imagens positivas e negativas de
seus professores em sua pratica profissional. Percebeu-se também que o imaginario do

professor muda quando este passa da formagcdo inicial e adentra a préatica profissional.

No que diz respeito as fontes, as autoras dos trabalhos privilegiaram as orais,
mas também acessaram documentos escritos. A coleta de informacdes foi realizada por

meio de diversificados instrumentos, denominados da seguinte forma: Entrevistas,
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Questionarios, Grupo Focal, Depoimentos Orais, Auto-Reconstrucdo Biografica Oral,

Observacdo e Relatos Escritos.

As Entrevistas aparecem como preferéncia das autoras em quatro (4) trabalhos.
Em duas (2) producdes como Unico instrumento de coleta, ja em outras duas (2),
combinadas: uma (1) com Observagdo e Questionario e uma (1) s6 combinada com
Questionario. Os demais instrumentos foram identificados cada um em uma pesquisa.
Né&o identifiquei nas oito (8) pesquisas a utilizacdo do Curriculo como fonte de pesquisa,
haja vista ser o mesmo rica fonte de informacoes.

Gréfico 6: Instrumentos de coleta de dados: Artigos publicados na ANPED
4 N
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M Entrevistas M Entrevistas e Questionarios
M Entrevitas, Questionarios e Observagdo B Grupo Focal
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Fonte: ANPED-2013

Como a pesquisa que realizei diz respeito a sujeitos docentes que atuam no
Ensino Superior, julguei importante saber com quais sujeitos os autores estéo trabalhando

nesse espaco de veiculacdo da producdo.

Na esteira desse pensamento, as fontes mostram que 0s autores buscaram
informacdes para composicao de seus artigos de maneira equilibrada, isto é, dos oito (8)
artigos, quatro (4) deles tiveram a participacdo de Professores atuantes na Educagéo
Bésica e outros quatro (4) contaram com a colaboracdo de Professores com atuagdo na

Educacéao Superior.
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Grafico 7: Nivel de atuacao dos sujeitos: ANPED

Educagdo Bdsica Educagdo Superior

Fonte: ANPED-2013

Esse cenario estatistico difere daquele apresentado nas Teses e Dissertacdes, nas
quais verifiquei maior disparidade em relacdo ao Nivel de Atuacdo profissional dos

sujeitos participantes.

2.3 CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE: CONBRACE

Percorri o sitio do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte - CBCE no ano de
2014. Nesse espago estavam disponiveis os Anais dos trabalhos publicados em quatro (4)
versdes do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte — CONBRACE, a saber: XVII
CONBRACE - 2011, XVI CONBRACE - 2009, XV CONBRACE - 2007 e 0 XIV
CONBRACE - 2005.

A busca se deu no Grupo de Trabalho 6 — Formacdo Profissional e Mundo do
Trabalho 7 — Memorias da Educacéo Fisica e do Esporte. Vale ressaltar que s6 consegui
acessar artigos sobre a Trajetoria de Escolarizacdo de Professores nos Congressos de,
2005, 2009 e 2011.
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Os Anais do Congresso de 2007 estavam disponibilizando apenas os titulos das
producdes, mas ndo 0s resumos nem, tampouco, a integralidade dos trabalhos,
dificultando o acesso as informacdes. Nesse contexto, identifiquei quatro (4) trabalhos

publicados no evento como mostra o Gréafico a seguir.

Grafico 8: Trabalhos publicados no CONBRACE: 2005/2009/2011
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Fonte: Anais do CONBRACE-2005/2009/2011

As producgdes sdo oriundas de trés (3) instituicbes: Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG dois (2) trabalhos; Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
— UFRRJ um (1) trabalho; e Universidade Federal do Espirito Santo — UFES um (1)
trabalho.

Gréfico 9: Artigos CONBRACE: Quantidade e Instituicdes
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Fonte: Anais do CONBRACE-2005/2009/2011
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Observei que as producGes sdo provenientes de universidades localizadas na
Regido Sudeste, representada pelos Estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Espirito

Santo.

Os autores dos trabalhos se preocupam com a Trajetdria de Escolarizacéo para
compreender como esse percurso induziu na escolha da carreira docente na area da
Educacdo Fisica, como os saberes vivenciados durante a formagdo influenciaram na
pratica pedagdgica no campo do Lazer e da Educacgéo Fisica Escolar. Do mesmo modo
0s autores se acercam desse tema para compreender como se deram 0S processos

formativos de docentes destacados no campo da Educagéo Fisica.

Mesmo diante da variedade de preocupacdes apresentadas nas producdes, notei,
nesse contexto, que dos cinco (5) artigos, apenas um (1) autor mostrou a inquietacdo em
relacionar o percurso de formacao com a producdo do conhecimento dos professores de

Educacdo Fisica.

Alcantara e Morais (2011) escrevem o texto intitulado “Docéncia na educacao
superior: historias de vida e de trabalho” com 0 objetivo de entender o conhecimento
pessoal e pratico do professor da educacao superior, a fim de compreender de que maneira

esses conhecimentos significam e influenciam a sua docéncia.

Como resultado as autoras afirmam que a formacéo inicial dos professores
colaboradores impactou pouco nos processos formativos da profissdo e que a escola,
representada pela disciplina Educacéo Fisica, ou o professor, também néo influenciou na
escolha dos professores. Finalizam dizendo que o elemento mais significativo para os

sujeitos que buscaram a profissdo € a identidade com praticas corporais.

“Escolha profissional e historia de vida: uma analise na induc¢io na carreira
docente em educacio fisica” é 0 texto assinado por Costa, Henrique e Freitas (2011). Os
autores trazem a baila o tema com o objetivo de caracterizar o processo de socializacéo
antecipatoria de uma professora de Educacéo Fisica em fase de inducéo profissional, bem

como identificar as percepgOes pessoais sobre a vida na escola.

Os resultados apontaram para a influéncia das experiéncias vividas na Educagédo

Fisica escolar enquanto aluna do ensino basico na sua pratica pedagogica. Desse modo, a
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pratica esportiva e a postura de um antigo professor foram fatores conscientemente

indicados como relevantes para a escolha da profissao.

Silva e Isayama (2011) escreve o artigo intitulado “Formacéio de professores
universitarios do campo do lazer: os saberes (inter)disciplinares em questao” com o
objetivo de investigar como 0s saberes provenientes das disciplinas da formagdo séo
significados e construidos ao longo da trajetoria de professores universitarios do campo

do lazer.

Como resultados o autor revela que diferentes disciplinas sdo concebidas pelos
professores como formadoras de saberes docentes. As disciplinas citadas envolvem as
ofertadas no ensino médio, graduacdo e pds-graduacdo. Apesar da diversidade de
conteudos das disciplinas apresentadas, elas se referem a saberes que colaboram na
compreensdo do campo do Lazer e dos objetos de pesquisa dos professores, assim como

na metodologia da pesquisa cientifica.

“Trajetoria de formacao e atuacéo profissional de Ethel Bauzer Medeiros,
sobretudo nos campos da recreacio e do lazer” é o texto de autoria de Lima, Gomes e
Vago (2009) no qual os autores investigaram a trajetéria de formacdo e atuacdo
profissional de Ethel Bauzer Medeiros, cuja relevancia no campo da recreacao e do lazer

é destacada por autores contemporaneos de sua época e estudiosos da atualidade.

Os resultados destacaram que as estratégias utilizadas por Ethel no Campo da
Recreacdo e do Lazer foram, o investimento em sua capacitacdo de forma continuada,
principalmente com busca autdnoma de conhecimento por meio de estudo, pesquisa, e
contato com outros profissionais; participagdo em associagdes profissionais de recreacdo
e lazer; producdo de conhecimento e sua divulgacdo por meio de publicaces, palestras,
cursos, aulas, entrevistas; e utilizacdo da poesia, que reflete uma marca da Escola Nova

em suas agoes.

Os autores revelam ainda que Ethel é uma mulher, que em sua trajetoria de vida
envolveu-se em uma ampla rede de relagGes; venceu barreiras de nivel hierarquico,
intelectuais e geograficas; conquistou posicoes de destaque e lideranca; tomou decisoes;

abracou mais do que uma profissdo; enfrentou preconceito por ser mulher, latino-
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americana; conviveu com excelentes profissionais; fez circular ideias no seu exercicio

intelectual e obteve reconhecimento pelos seus feitos.

Os artigos se valem de fontes orais produzidas principalmente por meio de
Entrevistas. A utilizacdo desse instrumento esta representada em todas as producdes, ora
aparece isoladamente, ora combinada as fontes escritas como a observagao registrada em
di&rio de campo e o Questionario. Também houve, em um artigo, a utilizacdo de fonte
escrita acessada via documentos existentes relacionados ao objeto.

Gréfico 10: Instrumentos de coleta de dados: CONBRACE
4 N\
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Fonte: Anais do CONBRACE-2005/2009/2011

Em relacdo ao Nivel de Atuacdo dos sujeitos participantes das pesquisas, trés (3)
autores privilegiaram a coleta de informacgdes com docentes que desenvolvem seu
trabalho na Educacéo Basica e os outros dois (2) optaram por investigar professores que

labutam na Educacao Superior como esbogo no Grafico 11.

Grafico 11: Nivel de atuacdo dos sujeitos: CONBRACE
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Fonte: Anais do CONBRACE-2005/2009/2011
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Apos a leitura dos trabalhos foi notoria a auséncia de temas relacionados a area
da Educacdo Fisica. Esses aspectos apontam para uma caréncia de producdes na area e a

relevancia de pesquisas que possam caminhar nessa diregéo.

A UFSM/RS é a instituicdo de onde s&o oriundas seis (6) producdes , seguida da
UNIFRA/RS, USP/SP e UFMG/MG, representadas em dois (2) trabalhos cada uma. Ja a
UFPA/PA, PUC/SP, UNISINOS/RS, UFRN/RN, PUC/RJ, UEPG/PR, UFPI/PI,
UNIR/RO, UFRRJ/RJ E UFES/ES aparecem representadas em uma (1) investigacao

cada.

As pesquisas sobre essa tematica repercutem com mais énfase na area da
Educacdo e menos na Educacdo Fisica. No Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES e
nas Reunides da ANPED foram computadas dezoito (18) producdes, sendo que nenhuma

delas discute a Educacéo Fisica em especial.

Ja nos Congressos Brasileiros de Ciéncias do Esporte, nas quatro (4) versdes
disponiveis no sitio, identifiquei quatro (4) trabalhos dentre cento e oitenta (180) textos
aproximadamente, publicados nos Grupos de Trabalho 6 e 7 em cada versdo do
CONBRACE.

O cenério apresentado confere com o que André (2010) revela sobre a
preocupacdo com a tematica acerca da formacéo de professores na area da Educacéo. Diz
a autora que essa tematica cresceu muito desde o ano 2000 e que além das mudancas
guantitativas, houve também uma mudanca no que diz respeito ao alvo das pesquisas,
pois, até a década de 1990 eram centradas na formacéo inicial (Licenciaturas, Pedagogia
e Escola Normal) e a partir de 2000 passaram a considerar o professor como centro das

atencoes.

Acrescente-se a isso, a constatagcdo de que, nos anos mais recentes, 0s
pesquisadores buscam vincular as experiéncias de formacdo com as
praticas do professor em sala de aula, 0 que constitui um avango em
relacdo ao que era feito na década anterior, pois mostra uma concepgdo
da formacdo docente como um continuum, ou um processo de
desenvolvimento profissional, o que condiz com a literatura recente da
area (ANDRE, 2010, p. 176).
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Contudo, na éarea da Educacédo Fisica, ainda que a temética sobre formacao de
professores tenha sido grande foco de pesquisas entre os anos de 1987 e 2004, estas
discutiam sobre os conteldos, avaliacdo, proposta curricular e politicas publicas
(MARTINELI, et. al, 2008).

Diante disso, posso concluir que o interesse sobre as trajetdrias de formacao de
professores ainda € diminuto na area da Educacgdo Fisica, repercutindo de maneira mais

contundente na area da Educacdo, como indicam os dados e as analises apresentadas.

Logo, € importante que pesquisas dessa natureza sejam produzidas e divulgadas
ndo apenas para se conhecer 0 que pensa, sente e faz o professor em sua trajetoria de
formacdo, mas também para articular essas questdes aos processos de construcdo da
identidade docente e seus reflexos na prética pedagdgica (ANDRE, 2010), e em sua

producdo cientifica.
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3 AS COXIAS DOS PERCURSOS DE ESCOLARIZACAO DAS
PROFESSORAS DE GINASTICA DO ENSINO SUPERIOR: DA
GRADUAGCAO A LIVRE DOCENCIA

Ha um tempo em que € preciso

abandonar as roupas usadas, que ja tem a
forma do nosso corpo, e esquecer 0s NOSSOS
caminhos, que nos levam sempre aos
mesmos lugares. E o tempo da travessia: e,
se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado,
para sempre, a margem de nGs mesmos.
(Fernando Teixeira de Andrade)

O ponto de partida que orientou a escritura desse momento foi disparado a partir
da necessidade de conhecer como se deu a trajetoria de escolarizacdo de professoras de
ginastica do ensino superior a partir de sua licenciatura em Educacéo Fisica. Movida por
essa questdo, meu objetivo foi descrever o panorama desse percurso a partir da

Licenciatura em Educacdo Fisica até os caminhos vividos na Livre Docéncia.

As fontes utilizadas para compor essa coreografia foram os Curriculos das
professoras, inscritos e disponiveis na Plataforma Lattes. Para efeito de organizagéo,
discorri nessa secao sobre a trajetoria de escolarizacdo das professoras constituida pela
Graduacao, Especializacdo, passando pelo Mestrado, Doutorado, Estagio Pés-Doutoral e

Livre Docéncia.

O item Formacdo Académica/Titulacdo foi destacado do Curriculo Lattes e
utilizado como recurso para a analise da trajetoria de escolarizacdo das docentes. Nesse
indicador enfatizei a instituicdo, o ano, o curso e os titulos dos trabalhos académicos
produzidos na Graduacdo, na Especializacdo, no Mestrado, no Doutorado, no Estagio

Pds-Doutoral e no concurso para a Livre-Docéncia.

Na esteira desse pensamento, estruturei tal secdo em cinco momentos, a saber:
Os caminhos na Graduacdo; A formacéo e consolidacdo na P6s-Graduacao; A experiéncia

no Estagio Pds-Doutoral e na Livre Docéncia.
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3.1 OS CAMINHOS NA GRADUACAO

As oito (8) professoras escolhidas como protagonistas deste trabalho possuem
Graduacgdo em Educacdo Fisica e concluiram seus cursos entre 1972 e 1989, sendo que

quatro (4) delas na década de 1970 e as outras quatro (4) na década de 1980.

As docentes sdo oriundas de seis (6) Universidades localizadas na Regiao
Sudeste, Nordeste e Sul; sendo duas (2) da PUC-Campinas (Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas) e duas (2) da UFPE (Universidade Federal de Pernambuco). Cada
uma das demais docentes é procedente da UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande
do Sul), UCS (Universidade de Caxias do Sul), UEM (Universidade Estadual de Maringa)
e USP (Universidade de Sao Paulo).

Tabela 1: Trajetoria de Escolarizagio: GRADUACAO

N° Pesquisador Curso Instituicéo Ano de Conclusao
1  Elizabeth Paoliello Machado de Souza EF PUC-Campinas 1972
2 Vilma Leni Nista-Piccolo EF PUC-Campinas 1973
3  Celi Nelza Zulke Taffarel EF UFPE 1976
4 Vera Licia Pereira Brauner EF UFRGS 1978
5 Roseane Soares Almeida EF UFPE 1980
6  AnaRita Lorenzini EF UCS 1983
7 leda Parra Barbosa Rinaldi EF UEM 1988
8  Myrian Nunomura EF USP 1989

Fonte: Curriculo Lattes

E importante ressaltar que a historia dos cursos de formagao em Educacéo Fisica
no Brasil, foi realizada inicialmente pelos militares com a criacdo da Escola de Educacao
Fisica do Exército (ESEFEX) no Rio de Janeiro, em 1933. Seis anos depois, criou-se em
ambiente civil, a Escola Nacional de Educacgéo Fisica e Desportos (ENEFD), mas ainda
por meio da influéncia de militares e também do conhecimento cientifico dos médicos. O
curriculo, portanto, pautava-se em conhecimentos técnicos e bioldgicos seguindo os

moldes da Escola Francesa de Ginastica®.

Dos cursos oferecidos pela ENEFD, o de licenciatura tinha duracdo de
dois anos — um a menos em relacdo as outras licenciaturas — sendo
exigido dos candidatos o nivel escolar correspondente ao ensino
fundamental, além de ndo conter em sua grade curricular, disciplinas
pedagbgicas (AZEVEDO e MALINA, 2004, p. 131).

4 Sobre o assunto ver Soares (1994).
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Destaca-se também que os professores ali atuantes nem sempre tinham titulagdo
curso de nivel superior. Os que ministravam as disciplinas praticas, principalmente,
possuiam destaque no esporte. Assim,“[...] os profissionais que saiam formados pelo
curso da ENEFD eram estritamente técnicos, desprovidos de fundamentacéo tedrica
consistente” (AZEVEDO e MALINA, 2004, p. 132).

A Educacéo Fisica ou Ginastica, como foi também chamada, era tratada e
pensada como um conjunto sistematizado de exercicios corporais, fundamentados,
principalmente na fisiologia, anatomia e na biologia, cujos objetivos se centravam na
melhoria da aptidéo fisica e da satde do ser humano (SOARES, 1998; BRACHT, 2007).

Essa maneira de olhar a Educacdo Fisica, refletida nos curriculos escolares e de
formacdo de professores, contribuiu para a defesa dos interesses hegemdnicos da
sociedade capitalista, pois, por meio da educacdo, procurou adaptar o individuo a
sociedade na medida em que o alienava de sua condicéo de sujeito capaz de transformar
a realidade, adestrando-o a obediéncia, as normas e a hierarquia, impostas pela sociedade.

A reforma curricular de 1969, que estabeleceu um curriculo minimo, mudou um
pouco a realidade exposta anteriormente, porém a mudanca se deu apenas em carater
quantitativo, apesar de ter havido a incluséo das disciplinas pedagdgicas que passaram a
ser ministradas por docentes de Faculdades de Educacdo. No entanto, Azevedo e Malina
(2004) continuam a ressaltar a auséncia de uma base filosofica e sociologica consistentes
e também a énfase conferida a dimenséo técnica na formacéao de professores de Educacgéo

Fisica.

Ao identificar o periodo histérico no qual seis (6) docentes concluiram seus
cursos (1972, 1973, 1976, 1978, 1980 e 1983), constatei estas vivenciaram esse tipo de
formacdo, haja vista que a outra reforma curricular s6 ocorreu em 1987, decorrente do

confronto e da veiculacdo de novas ideias sobre a Educacéo Fisica.

Oliveira (1994) afirma que a reforma da década de 1980, instituida pela
Resolucdo do Conselho Federal de Educacao (CEF) n° 3, de 16 de junho de 1987, sofrida

pela Educacdo Fisica avangou em relacdo as demais licenciaturas e bacharelados do
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Brasil, na medida em que abdicou do conceito tradicional de curriculo minimo e enfatizou

aspectos sociofilosoficos.

Tais aspectos foram materializados nos curriculos dentro areas do conhecimento,
quais sejam: Conhecimento filosofico; Conhecimento do ser humano; e Conhecimento

da sociedade.

A década de 1980, portanto, foi permeada por novas discussdes tedricas sobre a
Educacao Fisica que comecavam a considera-la como pratica social criada pelos seres

humanos e, portanto, sujeita a modificagdes.

Nesse contexto historico duas (2) docentes concluiram a graduacdo, uma em
1988 e outra em 1989. Em busca realizada no Curriculo Lattes das docentes, ndo
identifiquei as tematicas desenvolvidas nos trabalhos de conclusdo de curso no nivel da
Graduacdo. Entretanto, Gatti (2012) revela que na década de 1970, apesar de alguns
avancos, ainda predominavam o0s enfoques tecnicistas nas pesquisas em educacgéo,
impulsionados pelas ideias de expansdo e desenvolvimento do pais, propaladas pelo

governo militar.

As docentes com formacao nos anos de 1988 e 1989, por sua vez, vivenciaram
um curriculo com propostas diferentes das outras seis (6) professoras. Na década de 1970,
até inicio de 1980, a sociedade, de maneira geral ndo experimentou liberdade de
pensamento em consequéncia do vigor da censura e vivia hum contexto onde a énfase na

técnica era prioridade, diferente do panorama que se observa depois da abertura politica.

Gatti (2012) assegura que a pesquisa educacional nesse momento estava
integrada a critica social. No campo da Educacdo Fisica essa paisagem também foi
corroborada por Bracht (2007).

Os caminhos percorridos pelas docentes na Graduacao convergem no que diz
respeito ao curso escolhido, mas constatei que a formagéo experimentada se diferenciou
por conta das diversas configuracdes curriculares concebidas em momentos histéricos
nos quais a conclusdo do curso foi efetivada. Essas vivéncias, por sua vez, podem ter

determinado diferentes problemas e tematicas na producéo cientifica das mesmas.
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3.2 A FORMACAO E CONSOLIDACAO NA POS-GRADUACAO

No Brasil, a escolarizacdo em nivel de Pos-Graduacdo teve sua implantacédo
formal apenas em 1965, por meio do Parecer 977/65, do Conselho Federal de Educacéo,

de autoria de Newton Sucupira.

Durante a década de 1950, o nivel mais alto de escolaridade no pais ainda era a
graduacdo e as pessoas que desejavam ter maior escolaridade, normalmente, iam para o
exterior em consequéncia de convénios firmados, principalmente, entre o Brasil e 0s
Estados Unidos, dos quais também vinham varios professores para atuar em cursos de
Pds-Graduacgdo, como por exemplo, na Universidade Federal Rural de Minas Gerais
(SANTQOS, 2002).

Santos (2002) ainda revela que eram dois os objetivos para a implantacdo da
Pds-Graduacdo: Um objetivo primava pela formacdo de técnicos altamente preparados
para atender ao avanco tecnoldgico daquele momento e o outro privilegiava a formacao
de docentes para atuar nas universidades, instituicdes estas em plena proliferacdo nesse
periodo, em consequéncia da expansao da escolariza¢do primaria e média (atualmente

Ensino Fundamental e Médio) ocorrida nos anos de 1950 e 1960.

Na esteira desse desenvolvimento, o aumento dos cursos de P6s-Graduagao no
Brasil tornou-se a mola propulsora para a criacdo de Planos Nacionais de Pds-Graduacao.
“A partir desse momento, a pos-graduacdo passa a ser considerada um subsistema do
sistema universitario e este, [...] parte integrante do sistema educacional geral [...]
(KROEFF e NAHAS, 2003, p. 6).

Segundo 0s mesmos autores, o | Plano Nacional de Pés-Graduacéo, criado em
1974, tinha como prioridade a capacitacdo de professores das universidades e a integracao

das atividades da P6s-Graduacdo dentro da propria universidade.

No que concerne a area da Educacdo Fisica, esta ndo esteve contemplada nesse
I Plano, ficando de fora do processo. Em consequéncia da reacdo dos professores de

Educacgdo Fisica frente a essa situacdo, o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC)
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convocou um grupo responsavel pela elaboracdo de um projeto para a implantacéo e

desenvolvimento da P6s-Graduacdo em Educacao Fisica no Brasil.

Em 1978, em virtude da realizacdo de um seminario de pés-graduacdo em
Educacao Fisica, as discussdes focaram o incentivo, em curto prazo, da implantacdo de
cursos Lato Senso para qualificar os docentes que atuavam nas instituicdes superiores e
ndo tinham disponibilidade de afastamento por longo tempo para obtencédo do titulo de

mestres.

Por outro lado, os professores que ja possuiam mestrado, saiam do pais para
doutoramento, principalmente na Alemanha e nos Estados Unidos. Os docentes com
titulagdo nos Estados Unidos, ao voltar ao Brasil, desenvolveram suas atividades em
cursos de mestrado na Universidade de S&o Paulo — USP —, Universidade Federal de Santa
Maria — UFSM — e Universidade Federal do Rio de Janeiro— UFRJ (KROEFF e NAHAS,
2003). Comecou a ser constituido ai, um grupo de pesquisadores que cuidariam da
formacéo de professores de Educacao Fisica no Brasil.

Nas décadas de 1980 e de 1990 os docentes de 1° e 2° graus (Ensino Fundamental
e Médio atualmente) foram estimulados, por meio da Lei 7.596 de 1987, a procurar
qualificacdo tendo como consequéncia vantagens salariais se apresentassem
comprovacdo em cursos de Aperfeicoamento, Especializacdo ou Mestrado (SANTOS,
2002) fato que acaba impulsionando a expansdo dos programas de P6s-Graduacgdo

brasileiros.

Outro fator que contribuiu para o desenvolvimento da P6s-Graduagédo no Brasil,
segundo o0 mesmo autor, foi 0 aumento da demanda de egressos nas graduac¢des que néo
conseguiam colocacdo profissional. Esses docentes optavam pela continuacdo da vida

académica em busca de bolsas de incentivo para suprir a falta de emprego.

Do mesmo modo, a Legislacdo para o Ensino Superior também foi um grande
impulso para o desenvolvimento da Pés-Graduagéo, quando diz que os professores para
atuar nesse nivel de ensino devem ser, prioritariamente, oriundos dos Cursos de Pds-

Graduacdo Stricto Senso.
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3.2.1  Os percursos das docentes na Especializacéo

No que diz respeito a Especializacdo duas (2) das oito (8) docentes ndo fizeram
opcao por esse nivel de formagdo, passando imediatamente para 0 Mestrado, enquanto
que duas (2) vivenciaram dois (2) Cursos de Especializagédo, cada uma.

Dentre as pesquisadoras que optaram por dois (2) cursos de Especializacdo, uma
concluiu um deles no ano de 1980 e o outro em 1991. A outra docente concluiu o curso
em 1983 e 0 outro em 1987. As quatro (4) pesquisadoras que vivenciaram apenas um (1)
curso nesse nivel de formacdo, concluiram os mesmos nos anos de 1981,1986, 1987 e
1991.

Os cursos escolhidos apontaram para diferentes direcGes como as Teorias e
Métodos de Pesquisa em Educacdo Fisica, as Ciéncias do Esporte, a Psicomotricidade, a

Ginastica, a Educacéo Fisica de maneira geral, ao Lazer e a Educacéo Fisica Escolar.

A preferéncia pelos estudos da Psicomotricidade € revelada por duas (2)
docentes. As discussdes sobre esse tema ganharam forca a partir dos estudos de Jean Le
Boulch e sua vinda ao Brasil no ano de 1978, e foram uma das primeiras referéncias a se
destacar no campo da Educacdo Fisica, apesar de também ser debatida na Pedagogia,
Psicologia e Psicopedagogia, como afirma Dadlio (1998).

As ideias se opuseram as perspectivas metodoldgicas que privilegiavam o
rendimento motor por meio do “[...] modelo didatico oficial da desportivizagdo da
educagdo fisica [...]” e contribuiram sobremaneira para desviar o foco do esporte como
contetdo exclusivo das aulas de Educacédo Fisica, sugerindo a ténica sobre a formacédo
integral da crianga através da “educagio pelo movimento” (DAOLIO, 1998, p. 46).

Apenas uma (1) docente optou por sua Especializacdo na Ginastica, no ano de
1980, sendo a primeira desse grupo a percorrer esse nivel de escolarizagdo. A professora
Vera Lucia Pereira Brauner centrou seu interesse na discussdo sobre a importancia da

atividade fisica para adolescentes.
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Os espacos institucionais onde foram desenvolvidas as atividades académicas da
fase de Especializacdo localizam-se nas Regides Nordeste, Sudeste e Sul do Pais, quais
sejam: UFPE, UNICAMP, Universidade Gama Filho, UFRGS, UCS e UEM. Somente 1

(uma) docente optou por realizar a Especializacdo na Espanha.

Esses detalhes estdo representados a seguir, bem como os titulos das

monografias que estavam disponiveis no Curriculo Lattes das professoras.



Tabela 2: Trajetoria de Escolarizagio: ESPECIALIZACAO
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Pesquisador Curso Instituicéo Ano de Titulo Monografia
N° Concluséo
Elizabeth Paoliello Machado de Souza Teorias e Métodos de UNICAMP 1987
1 Pesquisa em Educacéo
Fisica
Vilma Leni Nista-Piccolo - - - -
2
Celi Nelza Zulke Taffarel Ciéncias do Esporte UFPE 1981
3
Vera Lucia Pereira Brauner Psicomotricidade Universidad 1991 - Psicomotricidad y educacion.
4 Pontificia
Comillas
(Espanha)
Ginastica 1980 - A importancia da atividade fisica para
UFRGS adolescentes.
Roseane Soares Almeida EF UFPE 1987 - Planejar participativamente as aulas de
5 educagdo fisica: uma experiéncia no
Lazer Gama Filho 1983 ambito escolar
- O lazer no bairro de Brasilia Teimosa.
Ana Rita Lorenzini Educagéo Psicomotora UCs 1986 - Bases e fundamentos da educacdo
6 psicomotora como principios basicos para
a alfabetizacéo.
leda Parra Barbosa Rinaldi EF Escolar UEM 1991
7
Myrian Nunomura - - -
8

Fonte: Curriculo Lattes
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3.2.2  Astrilhas percorridas no Mestrado

Em relacdo a experiéncia no Mestrado, das oito (8) protagonistas dessa pesquisa,
uma (1) ndo vivenciou essa etapa da formacao e uma (1) outra professora cursou Mestrado
Profissionalizante na &rea da Psicologia. Portanto, apenas seis (6) docentes passaram pela
experiéncia no Mestrado Académico (75%). Essas pesquisadoras percorreram as areas da

Educacao, da Educacéo Fisica e da Ciéncia do Movimento Humano.

Dentre as sete (7) professoras, duas (2) concluiram o Curso na década de 1980,
nos anos de 1982 e 1988 e cinco (5) obtiveram o titulo na década de 1990, sendo que duas
terminaram em 1995 e as demais nos anos de 1992 e 1997.

Embora Oliveira (1994) assegure que até o inicio dos anos de 1980 a Educacdo
Fisica ndo apresentava uma oposicao sistematica ao conservadorismo, pode-se perceber
nas duas investigacdes realizadas pelas professoras nesse periodo, que ja haviam indicios
de uma discussao critica do que estava estabelecido socialmente, haja vista as mesmas
terem abordado a criatividade nas aulas de Educacéo Fisica e propostas educacionais para
as atividades fisicas na escola, sinalizando, desse modo, uma possivel mudanca no fazer
pedagégico da Educacdo Fisica, até entdo, centrado basicamente na area da
Psicomotricidade e no ensino de regras e técnicas dos esportes.

O referido autor ressalta também que nessa época despontava uma geracao que
comecou a denunciar o que estava estabelecido, assumindo posi¢Ges numa perspectiva de
critica social. Todavia, analisando aqui 0 conjunto de assuntos tematizados nas pesquisas
em nivel de dissertacdo, identifiquei que, mesmo na década de 1990, na qual as ideias
sobre a Educacdo Fisica comecam a ser questionadas, algumas docentes ainda

concentraram seus estudos na esfera da Psicologia.

Observo ainda que, dentre as tematicas mobilizadas pelas professoras, duas (2)
delas destacavam a ginastica como base de suas pesquisas, sendo que uma docente
enfatizou a formacéao de professores e a outra a pedagogia da ginastica artistica na escola.

Preciso ressaltar que o titulo da pesquisa relativa a ginastica artistica foi escrito em
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japonés no Curriculo Lattes da docente. Desse modo, identifiquei a temética por meio das

palavras-chave constantes em nosso idioma.

Na década de 1980, universidades como a USP e a UFSM, seguidas por outras,
comecaram a desenvolver programas de Pds-Graduacdo em Educacdo Fisica movidas
pela necessidade de promover a formagéo de recursos humanos especificos para a area,
uma vez que esta era realizada no exterior ou nos programas de PoOs-graduacdo em
Educagio (PEREIRA, ANDRADE E CESARIO, 2012).

Entretanto, os fatos mostram que das oito (8) docentes, apenas trés (3) realizaram
0 Mestrado na area especifica da Educacao Fisica (37,5%), enquanto que a maioria optou
pelos programas em Educacéo (62,5%). As instituicdes que abrigaram as experiéncias no
mestrado foram oriundas das regides Nordeste (UFPE), Sudeste (UNICAMP e Sociedade
Brasileira Ramain-Thiers- RJ) e Sul do Pais (UFSM) e uma do exterior (Yokohama

National University - Japéo).

O panorama descrito anteriormente, juntamente aos titulos das dissertagdes

disponibilizados no Curriculo Lattes, pode ser visualizado nas estatisticas na Tabela 3.



Tabela 3: Trajetdria de Escolarizacdo: Mestrado

N° Pesquisador Curso Instituicéo Ano de Titulo Dissertacéo
Concluséo

01 Elizabeth Paoliello Machado de Souza EF UNICAMP 1992 A busca do auto conhecimento através da
consciéncia corporal: uma nova tendéncia.

02 Vilma Leni Nista-Piccolo Educacéo UNICAMP 1988 Atividades fisicas como proposta educacional
para a 1? fase do 1° grau.

03 Celi Nelza Zulke Taffarel Ciéncia do UFSM 1982 Criatividade nas aulas de educacdo fisica.

Movimento
Humano

04 Vera Lducia Pereira Brauner - - - -

05 Roseane Soares Almeida Educacéo UFPE 1997 A prética pedagégica da educacdo fisica na
construcdo do projeto politico pedagdgico
escolar: a polémica do discurso superador.

06 Ana Rita Lorenzini Sécio- Sociedade Brasileira 1995 Sécio-Terapia de grupo com orientador

Psicomotricidade ~ Ramain Thiers (RJ) terapéutico para criangas.

07 leda Parra Barbosa Rinaldi EF UNICAMP 1999 A ginastica nos cursos de licenciatura em
educacao fisica do Estado do Parana.

08 Myrian Nunomura Educacéo Yokohama National 1995 Kikai Taiso ni okeru atarashi apurochi

University-Japdo

Fonte: Curriculo Lattes
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3.2.3  Astrajetorias no Doutorado

A fase de consolidacdo na pesquisa foi concluida por quatro (4) docentes na
década de 1990, sendo duas (2) no ano de 1993, uma (1) em 1997 e uma (1) em 1999.
Outras quatro (4) professoras terminaram essa etapa de escolarizagéo nos anos 2000; uma
(1) em 2001, duas (2) em 2005 e uma (1) em 2013. Os titulos foram obtidos nas &reas da

Educacao, da Educacéo Fisica, da Psicologia Educacional e da Filosofia.

Ainda que Pereira, Andrade e Cesario (2012), apontem para o fato de que a partir
da década de 1980 as Universidades comecaram a estruturar programas de POs-
Graduacgdo em Educacdo Fisica, ficou evidenciado em meu estudo que apenas trés (3)
docentes optam por realizar essa fase da escolarizacdo em programas especificos da area.

As demais concluiram o doutorado em programas de Pds-Graduacdo em Educacéo.

Pereira, Andrade e Ceséario (2012), revelaram que a Gindstica, assim como a
Educacdo Fisica tinha sua pratica pautada nas ciéncias biolégicas com o objetivo de
cuidar da aptiddo fisica e da saude. Contudo, a partir do final do século passado a
Ginastica reclamou para si, juntamente com a Educacao Fisica, mudancgas “[...] no que se
refere ao seu conceito e a sua definicdo, a0 campo de atuacdo e a intervencdo
metodologica” (PEREIRA, ANDRADE e CESARIO, 2012, p. 58).

Foi nessa fase da escolarizacdo que pude observar a preocupacao das docentes
em relacdo a Ginastica e a Formacdo de Professores com mais énfase na perspectiva
apontada pelas autoras. Por esse caminho trilharam cinco (5) professoras dentre as oito

(8) protagonistas dessa pesquisa.

As instituicGes que figuram nesse cenario localizam-se na Regido Nordeste
(UFBA) e Sudeste (UNICAMP) e apenas uma pesquisadora optou por trilhar esse
caminho no exterior, na Universitat de Barcelona (Espanha).

Observemos na tabela 4 essa configuragdo em conjunto com os titulos das teses

desenvolvidas pelas docentes.
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Tabela 4: Trajetoria de Escolariza¢cdo: DOUTORADO

N°  Pesquisador Curso Instituicéo Ano de Titulo tese
Concluséo

01  Elizabeth EF UNICAMP 1997 Ginastica geral: uma area do
Paoliello conhecimento da educacgédo
Machado de fisica.
Souza

02  Vilma Leni Psicologia  UNICAMP 1993 Analise fenomenolégica da
Nista-Piccolo Educacional percepcao do ritmo da crianga

em movimento.
03  Celi Nelza Zulke Educacio = UNICAMP 1993 A formacdo do profissional
Taffarel da educagdo: o processo de
trabalho pedagdgico e o trato
com o conhecimento no curso
de educacdo fisica.

04  VeralLdlcia Filosofiae  Universitat 1999 Formacdo de professores na
Pereira Brauner Ciéncias da de UFRGS-Porto Alegre, Brasil:
Educacéo Barcelona tendéncias tedricas.
05  Roseane Soares Educacdo UFBA 2005 A ginastica na escola e na
Almeida formacéo dos professores.
06  AnaRitarenzini Educacéo UFBA 2013 Contetdo e método da

educagdo  fisica  escolar:
contribuigbes da pedagogia
histérico-critica e da

metodologia critico-
superadora no trato com a
ginstica.
07 leda Parra EF UNICAMP 2005 A ginastica como area do
Barbosa Rinaldi conhecimento na formagéo

profissional em educacédo
fisica: diretrizes para uma
estruturacgdo curricular

08 Myrian EF UNICAMP 2001 Técnico de ginastica artistica:
Nunomura uma proposta para a formacéo
profissional.

Fonte: Curriculo Lattes

3.3 A EXPERIENCIA NO ESTAGIO POS-DOUTORAL E NA LIVRE
DOCENCIA

O Po6s Doutorado foi criado pela CAPES em 1996, com o proposito de
incrementar “[...] o uso dos recursos humanos e financeiros envolvidos diretamente com
o cenario de producdo e disseminagdo da ciéncia [...]” (CASTRO e PORTO, 2016, p.

163), bem como de promover a fixacdo de doutores no pais e ampliar a participacao de
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pesquisadores brasileiros no que h& de mais avangado na ciéncia, inserindo-os na

comunidade cientifica internacional.

A CAPES possui um Programa Nacional de Pdés-Doutorado (PNPD) que
financia instituicbes com Programas de Pds-Graduacao Stricto Sensu, recomendados por

ela, com a concessao de bolsas para estagio no Brasil.

O Programa se propde a promover a realizacdo de estudos de alto nivel; reforcar
0S grupos de pesquisa nacionais, renovar os quadros dos Programas de Pds-Graduagéo
nas instituicbes de ensino superior e de pesquisa; promover a insercdo de pesquisadores
brasileiros e estrangeiros em estagio pés-doutoral estimulando sua integracdo com
projetos de pesquisa desenvolvidos nos Programas de Pés-Graduagdo no pais (BRASIL,
CAPES, 2016). Mesmo sendo o Estagio P6s Doutoral uma maneira complementar de

formacédo, segundo Castro e Porto (2016):

A sua influéncia ndo é tdo forte a ponto de ser principal diferencial e
essencial para impulsionar a carreira ou a producdo docente, mas, por
outro lado, também se estabelece que a sua influéncia ndo é nula ou
insignificante (CASTRO e PORTO, 2016, p. 182).

Esse fato pode ser observado quando apenas duas (2) docentes pesquisadas
optaram por tal percurso (25%). Uma delas realizou a experiéncia na Universidade de
Oldenburg (Alemanha) e a outra na Universidade de Tsukuba (Japdo). O término do
estagio realizado na Alemanha datou de 1999, ja o estagio pds-doutoral desenvolvido no
Japdo, em 2008. No Curriculo Lattes das professoras beneficiadas, ndo consta o titulo dos

trabalhos, por isso ndo foi possivel identificar os assuntos destacados em suas pesquisas.

Tabela 5: Trajetdria de Escolarizacdo: Estagio P6s-Doutoral

N° Pesquisador Instituicéo Ano de
Concluséo

Elizabeth Paoliello Machado de Souza - -
Vilma Leni Nista-Piccolo - -
Celi Nelza Zulke Taffarel Universitat Oldenburg 1999
Vera LUcia Pereira Brauner - -
Roseane Soares Almeida - =
Ana Rita Lorenzini - -
leda Parra Barbosa Rinaldi - -
Myrian Nunomura University of Tsukuba 2008

Fonte: Curriculo Lattes
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No que diz respeito & Livre Docéncia, Camargo e Leme (2011) afirmam que é
um titulo concedido, no Brasil, por uma instituicdo de nivel superior por meio de concurso

publico, para o qual é exigido a conclusao do doutoramento.

O processo seletivo, constituido da avaliacdo de uma tese apresentada pelo
candidato, do seu curriculo, de uma prova escrita, de uma prova didatica, e, em algumas
Universidades, também de prova pratica, se dd com o objetivo de averiguar a qualidade
do candidato na docéncia e na pesquisa. Os autores ressaltam que esse modo de avaliagdo

toma como base os modelos aleméo e francés.

Mas, quando os concursos para Livre Docéncia chegam ao pais, no ano de 1911
com a reforma Rivadavia Correa, tendo inicio na Universidade do Brasil, hoje,
Universidade Federal do Rio de Janeiro (CAMARGO e LEME, 2011; SUCUPIRA,
1977), o rigor para sua admissdo nédo exigia dos candidatos, o titulo de Doutor, conforme

afirma Sucupira (1977).

Para a habilitacdo a livre-docéncia, a Lei Rivadavia ndo exigia o grau
de doutor. Bastava a apresentacéo de trabalho escrito original que seria
confiado ao estudo de uma comissao de trés docentes escolhidos pela
Congregacao. A comisséo deveria elaborar minucioso relatorio sobre o
valor e originalidade do referido trabalho, cabendo a Congregacédo
aprovar ou rejeitar as conclusdes do relatério (SUCUPIRA, 1977, p.
18).

E importante destacar que o exercicio da Livre Docéncia ndo era custeado pelo
Estado. O candidato, ao ser admitido, poderia ministrar cursos livres na instituicdo e
eventualmente substituir o professor ordinario, contudo, ndo era custeado pelo Estado,
“[...] mas receberia na tesouraria do instituto as taxas de frequéncia dos alunos
matriculados nos seus cursos, deduzida a respectiva percentagem para a faculdade”

(SUCUPIRA, 1977, p. 18).

Atualmente, para submeter-se ao concurso de Livre Docente, o candidato, ja com
o titulo de doutor, necessita construir seus percursos de formacéo atuando na produgéo
de livros, capitulos de livros, artigos em periddicos reconhecidos nacional e
internacionalmente, participando em eventos cientificos, grupos de pesquisa, etc., e

submetendo projetos em agéncias de fomento.
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A formacao de um livre-docente inicia-se logo ap6s o doutorado, onde
gradativamente ocorre seu amadurecimento cientifico e intelectual e
este passa a publicar de um modo constante e orientar novos doutores,
sendo reconhecido por pesquisadores dentro de sua linha de pesquisa
comprovado por constantes convites para conferéncias e palestras no
Brasil e no exterior (CAMARGO e LEME, 2011, p. 82).

Na Universidade de S&o Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) e Universidade Estadual de Séo Paulo (Unesp), a livre-docéncia “[...] é
requisito para a candidatura a professor titular e o livre-docente recebe o titulo de
professor-associado, quando ja pertence ao quadro docente da Universidade [...]”
(CAMARGO e LEME, 2011, p. 82).

Das oito (8) professoras participantes da investigacdo, somente uma vivenciou
essa etapa de formacdo (12,5%), sendo a mesma vinculada a USP. Sua producao cientifica
é significativa e veiculada em muitos periodicos e eventos da area da Educacdo Fisica e

da Ginastica.

A docente apresentou no concurso publico, trabalho sob o titulo “Aspectos
pedagogicos da formagdo esportiva em ginastica artistica” na EEFEUSP (Escola de
Educacédo Fisica da Universidade de S&o Paulo) no ano de 2009, onde tem o titulo de
professora Associada, confirmando a assertiva de Camargo e Leme (2011). O processo
seletivo aconteceu um ano apds ter realizado seu estagio pés-doutoral na University of

Tsukuba — Japéo.

Nas Universidades Federais a Livre Docéncia tem perdido seu sentido, pois 0
titulo de Doutor ja enquadra o candidato na carreira de Professor Adjunto, podendo este
se submeter ao concurso para Professor Titular se houver vaga (CAMARGO e LEME,
2011).

Trés (3) docentes investigadas atuam profissionalmente em Universidades
Federais. Contudo, apesar de uma delas apresentar requisitos que lhe conferem larga
experiéncia, producdo cientifica, vinculos em grupos de pesquisa e agéncias de fomento,
esta ndo optou por obter o titulo de Livre Docente, pois ja esta enquadrada na carreira de

Titular pela Instituicdo Federal onde atua, fato que vai ao encontro dos comentarios de
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Camargo e Leme (2011) quando fazem referéncia a falta de sentido da Livre Docéncia

nas Federais.

Os autores ressaltam que uma excecao nestes casos € a Universidade Federal de
Sao Paulo (UNIFESP) que, ‘[...] a exemplo das outras Universidades Estaduais paulistas,
mantém os concursos de livre-docéncia” (CAMARGO ¢ LEME, 2011, p. 82).



Tabela 6: Trajetoria de Escolariza¢do: Panorama Geral

Nivel de Escolarizacdo

Pesquisadora Graduagéo Especializacao Mestrado Doutorado Pds-Doutorado Livre Docéncia
Elizabeth Paoliello EF /PUC- Teorias e Métodosda  EF/UNICAMP- EF/UNICAMP-1997
Machado de Souza Campinas- Pesquisa em Educacao 1992 _ _
1972 Fisica /UNICAMP-

1987
Vilma Leni Nista- EF/PUC- Educacao/UNIC Psicologia
Piccolo Campinas — _ AMP-1988 Educacional/UNICAMP- _

1973 1993
Celi  Nelza  Zulke EF/UFPE- Ciéncias do Ciéncia do Educacdo/UNICAMP- Universitat de
Taffarel 1976 Esporte/UFPE-1981 Movimento 1993 Oldenburg/ _
Humano/UFSM 1999
-1982
Vera Llcia Pereira EF/UFRGS- Ginastica/lUFRGS- Filosofia e Ciéncias da
Brauner 1978 1980 _ Educacao/Universitat de _ _
Psicomotricidad/Unive Barcelona-1999
rsidad Pontificia
Commilas- 1991

Roseane Soares EF/UFPE- EF/UFPE-1987 Educagdo/UFPE Educacdo/UFBA-2005
Almeida 1980 Lazer/Gama Filho- -1997 _ _

1983
Ana Rita Lorenzini EF/UCS- 1983 Educacdo _ Educacdo/UFBA-2013 _ _

Psicomotora/UCS-

1986
leda Parra Barbosa EF/UEM- EF/UEM- 1991 EF/UNICAMP- EF/UNICAMP-2005 _ _
Rinaldi 1988 1999
Myrian Nunomura EF/USP-1989 Educacéo/Yokoh EF/UNICAMP-2001 University of USP/Escola de

_ ama National Tsukuba/ Educacéo Fisica e
University- 2008 Esportes/
Japdo-1995 2009

Fonte: Curriculo Lattes
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Observei que o maior tempo de intervalo que as docentes apresentaram no
percurso entre a Graduacdo e a pos-graduacdo foi de quinze anos. As professoras em
questdo foram as que concluiram primeiro seu curso de Graduacéo, nos anos de 1972 e
1973. Uma delas ingressou diretamente no Mestrado e outra no Curso de Especializacgéo.
O menor intervalo observado foi de dois anos entre a Graduacédo e Especializacdo. Os

outros intervalos de tempo variaram entre trés e sete anos.

Em suma, as professoras apresentaram em comum a iniciativa de continuagéo
da escolarizacéo, as oito (8) chegando ao doutorado, sendo que duas (2) seguiram para o
estagio pos-doutoral e dessas, uma (1) a livre-docéncia, mas nem todas realizaram saltos

que as impulsionaram junto ao pensamento teérico em relevo na época.

Assim, o desenho de todo o percurso de escolarizacdo das docentes é escrito de
diversas formas nas vivéncias individuais; seja pela escolha dos cursos de pds-graduacao,
das instituicbes, do tempo de intervalo para realizar cada nivel de escolarizacdo, ou pelos
interesses de pesquisas. Sobre estes, constatei que algumas docentes ndo acompanharam
em suas coreografias cientificas, o desenvolvimento do pensamento tedrico no campo da

Educacao Fisica em determinados percursos desse processo.

Na década de 1990, por exemplo, autores como Bracht (2007), Oliveira (1994)
e Dadlio (1998) revelam que os estudos na area da Educacdo Fisica passam a questionar
o carater neutro das praticas pedagogicas fundamentadas na “[...] psicologia da
aprendizagem e do desenvolvimento, uma com énfase no desenvolvimento motor e outra
no desenvolvimento cognitivo” (BRACHT, 2007, p. 44).

Mas, examinei, nesse cenario, que duas (2) docentes ainda centraram atencéo
aos estudos da psicomotricidade nesse periodo. Todavia, considerando 0s avancos e
retrocessos, certamente, a formacdo em nivel de mestrado e doutorado incentivou a
pratica da pesquisa entre as professoras, sendo que a tematica sobre a Ginastica emergiu

neste Gltimo nivel de maneira mais enfatica.
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4 AS MARCAS DA GINASTICA NO ESPACO CENICO PROFISSIONAL
EM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR, GRUPOS DE PESQUISA
E PROJETOS DE PESQUISA

Mas na profissao, além de amar tem de

saber. E o saber leva tempo pra crescer

(Rubem Alves)

Da multiplicidade de relagbes que envolvem a trajetdria profissional, escolhi
trabalhar com a atuacdo docente na Graduacdo, na Pos-Graduacdo, em Grupos de
Pesquisa e em Projetos de Pesquisa e Extensdo, dadas as limitaches de tempo para

concluir a investigacéo e elaborar o relatério.

Desse modo, o trampolim utilizado para impulsionar meus escritos nessa secdo
me langou ao seguinte questionamento: Quais 0s percursos profissionais trilhados pelas
docentes para efetivar sua consolidacdo cientifica enquanto pesquisadoras no campo da

Educacao Fisica?

Partindo dessa inquietacdo os objetivos foram delineados no sentido de mapear
a atuacdo das professoras na Graduacdo e na Pds-Graduacdo; averiguar as disciplinas
Ginasticas sobre as quais desenvolveram seu trabalho; caracterizar os grupos de pesquisa
onde estdo inseridas, verificando sua insercdo no contexto da ginstica e identificar os
interesses sobre a ginastica revelados nos projetos de pesquisa desenvolvidos pelas

docentes.

Utilizei como fonte de pesquisa o Curriculo Lattes, destacando o item Atuacéo
Profissional, no qual se encontra descrito o exercicio da docéncia nos Cursos de
Graduacao e nos Programas de P6s-Graduacdo Lato e Stricto Senso e o item Projetos de
Pesquisa e de Extensdo, onde estdo os registros acerca dos projetos de pesquisa e

extensdo desenvolvidos pelas docentes.

No que diz respeito a coleta de informacdes sobre as caracteristicas dos grupos
de pesquisa, centrei minha atengdo nas informag6es contidas no Banco de dados do
Diretdrio dos Grupos de Pesquisa do CNPQ podendo tais dispositivos ser consultados no

sitio http://www.lattes.cnpg.br.
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Ressalto que utilizei também como fonte de pesquisa os sitios eletrénicos dos
Grupos de Pesquisa onde as docentes estdo inseridas, para confirmar alguns fragmentos
de informacoes e capturar outros que nao foram encontrados no Curriculo e no Diretério
de Grupos de Pesquisa da CAPES.

Para comunicar os resultados desse processo optei por apresenta-lo da seguinte
maneira: Atuacdo profissional na graduacdo; a docéncia na pés-graduacdo; insercao em

grupos de pesquisa e projetos de pesquisa e extensdo desenvolvidos.

4.1 ATUACAO PROFISSIONAL NA GRADUACAO

A professora Elizabeth Paoliello Machado de Souza ministrou aulas na PUC-
Campinas de 1974 a 1991 como Professora Assistente e na UNICAMP também como
Professora Assistente no periodo de 1987 a 2003. Nesse tempo/espaco, na primeira
instituicdo, desenvolveu seu trabalho apenas no campo da Gindastica, enquanto que na
segunda, transitou por diversas disciplinas que abordavam temas no ambito da
Metodologia da Pesquisa, da Danca, da Ginastica, do Esporte e do Treinamento

Desportivo.

Vilma Leni Nista-Piccolo atuou no nivel de Graduagdo em 5 (cinco)
Instituicdes, a saber: UNICAMP, UNIFMU, USCS, METROCAMP e UNICID. Na
UNICAMP, entre os anos de 1985 e 1999, ministrou disciplinas relacionadas a Ginastica
Artistica, ao Esporte, a Educacéo Fisica e Recreacgdo Pré-Escolar, a Motricidade Humana,
a Metodologia do Trabalho Cientifico e também a Seminéario de Monografia como

Professora Assistente.

No periodo de 2000 a 2001 a docente trabalhou na UNIFMU como Professora
Celetista nas disciplinas Metodologia do Trabalho Cientifico e Ginéstica Ritmica. De
2002 até 2004 assumiu na USCS, também como Celetista, a disciplina Manifestacoes

Culturais Ritmicas.
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Mais tarde, nos anos de 2003 e 2004 desenvolveu trabalhos como Celetista
(Professora Titular) na METROCAMP, ainda no ambito da Metodologia da Pesquisa
Cientifica, da Ginastica, dos Seminarios de Monografia, e da Ritmica, mas ampliou sua
experiéncia transitando por disciplinas como: Educacdo Fisica Desportiva e
Compreenséo e Analise de Texto. Na UNICID, como Celetista, sua atuago profissional
se efetivou na docéncia e na funcdo de pesquisadora. Durante o ano de 2005, voltou a

discutir temas da Educacao Fisica Escolar e da Ginastica na graduacéo.

A docente Celi Nelza Zulke Taffarel ministrou aulas no nivel da Graduacao na
UFPE, UESC e na UFBA. Seu percurso docente iniciou na UFPE no periodo de 1977 a
1999 onde trabalhou com as disciplinas Sociologia do Esporte e Pratica do Ensino | e II.
De 2000 a 2013, assumiu na UFBA diversas disciplinas, as quais transitavam no campo
das Praticas Pedagdgicas, da Metodologia da Pesquisa, da Ginastica Escolar, da Capoeira,
das Teorias em Educacdo Fisica, Esporte e Lazer, da Cultura Corporal, da Biomecanica,
da Didatica e ainda que discutiam Acdes Interdisciplinares em Areas de Reforma Agraria.
A professora ministrou também, em 2012 na UESC, as disciplinas: Metodologia do

Trabalho Cientifico, Teoria do conhecimento e Teoria Pedagogica.

Vera Lucia Pereira Brauner ministrou disciplinas na Graduacdo na ULBRA,
UNISINOS e na PUCRS. Na ULBRA trabalhou com as disciplinas Recreacdo e
Psicomotricidade, Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica, Ginastica e Introducao a

Educacao Fisica entre os anos de 1999 e 2000.

J& na UNISINOS, no periodo de 2000 a 2013 a docente ministrou aulas
discutindo assuntos variados. Além da Ginastica e Metodologia do Ensino da Educacéao
Fisica, as disciplinas versavam sobre Metodologia da Pesquisa, Educacéo Fisica Escolar
e ndo Escolar, Pratica de Ensino, Danca e Expressdao Corporal. A disciplina Danca

também figurou nas experiéncias da professora na UNILASALLE no ano de 2002.

A vivéncia da docente na Graduacao ainda perpassou pela PUCRS entre os anos
de 2002 e 2013. Nesse periodo, assumiu as disciplinas Atividade Fisica, Saude e
Sociedade; Conhecimento e Intervencdo em Educacdo Fisica; Estdgio em Educacdo
Fisica; Metodologia da Pesquisa; Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica e Pratica do

Ensino na Educagéo Infantil e no Nivel Fundamental.
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Roseane Soares de Almeida ministrou disciplinas na Graduagéo em trés (3)
Universidades. Na UFPE a docente foi responsavel pelas disciplinas de Estagio
Supervisionado em Educacdo Fisica, Supervisdo da Pratica de Ensino e de Estagio, no
periodo de 1985 a 2013. Ja nos anos de 2011 a 2013, na UFBA, trabalhou com 4 (quatro)
disciplinas que discutiam a Gindstica, 1 (uma) disciplina de Estagio Supervisionado e 1
(uma) disciplina no campo da Danga. Entre 2010 e 2011, assumiu na FASNE as

disciplinas Metodologia da Pesquisa e Fundamentos da Pesquisa Cientifica I e 11.

A professora Ana Rita Lorenzini desenvolveu trabalhos na Universidade de
Pernambuco (UPE) em 1996, na qual ministrou disciplinas relacionadas a Gindstica,
como: Teoria e Pratica da Ginastica, e também as disciplinas Préatica de Ensino e
Educacao Fisica adaptada na Escola. Na FAAPE, de 2005 a 2013 nas disciplinas Teoria
e Metodologia do Jogo e das Brincadeiras Populares; Teoria e Metodologia da Ginastica;
Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos da Ginastica e Fundamentos Tedricos e
Metodolégicos do Jogo.

leda Parra Barbosa Rinaldi ministrou na UEM, no periodo de 1995 a 2013, 4
(quatro) disciplinas no campo da Ginastica, quais sejam: Ginastica Ritmica Desportiva,
Ginastica, Introducdo a Ginastica e Ginastica escolar. A pesquisadora transitou também
entre as discussdes acerca da Didatica da Educacéo Fisica.

Myrian Nunomura ministrou aulas em seis (6) Instituicbes: UNIVAP,
UNICAMP, USJT, UNIP, UNICIP e USP. Na UNIVAP (1997-1998) e na UNICAMP
(1998) a docente trabalhou com a disciplina Pedagogia dos Esportes: Modalidade
Ginastica Artistica. Do mesmo modo, na USJT (1998-2000), UNIP (1999-2000) e
UNICID (2000) transitou pelos assuntos referentes a Ginastica Olimpica, acrescentando

na USJT o Trabalho Interdisciplinar.

Na USP, no periodo de 1996 a 2013, além das disciplinas relacionadas a
Ginastica, a docente ministrou outras, como: Praticas Esportivas em Educacdo Fisica,
Pedagogia do Esporte, Programa de Exercicio Fisico na Infancia | e Il, Estagios
Supervisionados de Observacdo e Acompanhamento e Educacdo Fisica na Primeira

Infancia l e Il.
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As experiéncias das oito (8) pesquisadoras no ambito da graduagdo estd

representada a seguir.



Quadro 5: Trajetdria de Formacdo: Atuacdo Profissional na Graduacéo

Pesquisadora

Elizabeth Paoliello Machado de Souza

Vilma Leni Nista-Piccolo

Instituicdo
PUC-Campinas

UNICAMP

UNICAMP

UNIFMU

USCS
METROCAMP

Graduacao
Disciplinas Ministradas
-Ginastica Feminina l e Il
-Ginastica Natural Analitica
-Ginastica Ritmica Desportiva

-Seminario de Monografia l e |1

-Danca Aerdbica.

-Ginéstica Ritmica Desportiva | e Il.

-Metodologia do Trabalho Cientifico.

-Pedagogia do Esporte Il — Ginastica Ritmica Desportiva.
-Planejamento Desportivo — Ginastica Ritmica Desportiva | e I1.
-Prética Aplicada em Ginastica.

-Prética do Treinamento Aplicado Desportivo Supervisionado

- Ginéstica Artistica Feminina

- Educacdo Fisica e Recreacdo Pré-Escolar

- Metodologia do Trabalho Cientifico

- Pedagogia e Esportes Il

- Pedagogia e Esportes — Ginastica Artistica

- Seminario de Monografia | e 1l

- Ginastica Artistica

- Um estudo do ritmo na motricidade humana

- Prética Aplicada de Ginastica Artistica

- Planejamento Desportivo em Gindstica Artistica
- Pratica de Treinamento em Ginastica Artistica.

- Metodologia do Trabalho Cientifico
- Ginastica Ritmica

- Manifestacdes Culturais Ritmicas

- Compreenséo e Analise de Texto

- Metodologia do Trabalho e da Pesquisa Cientifica
- Seminarios de Monografia

- Educacéo Fisica Desportiva

- Ritmica Aplicada & Educacéo Fisica | e Il

Ano/Periodo
1974-1991

1987-2003

1985-1999

2000-2001

2002-2004
2003-2004
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Celi Nelza Zulke Taffarel

Vera LUcia Pereira Brauner

UNICID
UFPE

UFBA

UESC

ULBRA

UNISINOS

- Educacdo Fisica Escolar e Ginastica Geral

- Sociologia do Esporte
- Pratica do Ensino I e 1l

- Biomecanica Aplicada a Educagdo Fisica

- Pratica do Ensino | e 111

- Acdes Interdisciplinares em Areas de Reforma Agréria
- Abordagens e Métodos de Pesquisa |

- Ginastica Escolar

- Seminarios Integradores | e Il

- Teoria Geral da Educacéo Fisica, Esporte e Lazer

- Pesquisa e Pratica Pedagdgica

- Pesquisa e Pratica Pedagdgica I, Il e Il

- Cultura Corporal

- Atividade Curricular em Comunidade: O Ensino e a Pesquisa na Roda de Capoeira
- Ginéstica Escolar

- Didética da Educacéo Fisica

- Metodologia do Trabalho Cientifico
- Teoria do Conhecimento
- Teoria Pedagdgica

- Recreacéo e Psicomotricidade

- Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica
- Ginastica

- Introduc¢do a Educacéo Fisica

- Metodologia da Pesquisa em Educacéo Fisica
- Pratica de Ensino em Educagdo Fisica Infantil
- Educacéo Fisica Nao Escolar |

- Ginastica de Academia

- Prética de Ensino Nivel Fundamental

- Metodologia do Ensino: Educacdo Fisica

- Danca

- Prética de Ensino Nivel Médio

- Expresséo Corporal

2005
1977-1999

2000-2013

2012

1999-2000

2000-2013
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Roseane Soares Almeida

Ana Rita Lorenzini

leda Parra Barbosa Rinaldi

Myrian Nunomura

UNILASALLE
PUCRGS

UFBA

UFPE

FASNE

FAAPE

UEM

USP

- Danca

- Atividade Fisica, Saide e Sociedade

- Conhecimento e Intervencdo em Educacédo Fisica
- Estagio em Educacéo Fisica: Educacédo Infantil

- Estagio em Educacéo Fisica: Ensino Fundamental
- Metodologia da Pesquisa

- Metodologia do Ensino da Educagéo Fisica

- Pratica de Ensino em Educac&o Infantil

- Pratica de Ensino Nivel Fundamental

-Ginéstica Escolar

-Ginéstica

-Ginastica |

-Ginastica Il1

-Estagio Supervisionado em Educacéo Fisica

-Supervisao da Pratica de Ensino.
-Supervisao de Estagio.
-Estagio Supervisionado em Educacéo Fisica

- Metodologia da Pesquisa
- Fundamentos da Pesquisa Cientifica | e Il

- Teoria e Metodologia do Jogo e das Brincadeiras Populares
- Teoria e Metodologia da Ginastica

- Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Ginastica

- Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos do Jogo

- Ginastica Ritmica Desportiva
- Ginéstica

- Didética da Educacdo Fisica
- Introducdo a Ginastica

- Ginéstica Escolar

- Programa de Esporte Individual: Ginastica Artistica
- Praticas Esportivas em Educacdo Fisica

2002
2002-2013

2011- 2013

1985-2013

2010-2011

2005-2013

1995-2013

2001-2013
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- Pedagogia do Esporte

- Programa de Exercicio Fisico na Infancia l e Il

- Estagios Supervisionados de Observacdo e Acompanhamento
- Ginéstica Olimpical e Il

- Educacéo Fisica na Primeira Infancia | e Il

UNICID - Ginéstica Olimpica 2000
UNIP - Ginastica Olimpica l e 1l 1999-2000
UsJT - Ginastica Olimpica l e 1l 1998-2000

- Trabalho Interdisciplinar
UNICAMP - Pedagogia dos Esportes: Modalidade Ginéstica Artistica 1998
UNIVAP - Pedagogia dos Esportes: Modalidade Ginéstica Artistica 1997-1998

Fonte: Curriculo Lattes

Legenda: UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas), PUC (Pontificia Universidade Cato6lica), UNICID (Universidade Cidade de Séo Paulo),
METROCAMP (Faculdade Integrada Metropolitana de Campinas), USCS (Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul), UNIFMU (Centro Universitario
das Faculdades Metropolitanas Unidas), UESC (Universidade Estadual de Santa Cruz), UFBA (Universidade Federal da Bahia), UFPE (Universidade Federal
de Pernambuco), UNISINOS (Universidade do Vale do Rio dos Sinos), ULBRA (Universidade Luterana do Brasil), PUCRGS (Pontificia Universidade Catélica
do Rio Grande do Sul), UNILASALLE (Centro Universitario La Salle), FASNE (Faculdade Salesiana do Nordeste), FAAPE (Faculdade do Agreste de
Pernambuco), UEM (Universidade Estadual de Maringa), USP (Universidade de S&o Paulo), UNIP (Universidade Paulista), USJT (Universidade S&o Judas
Tadeu), UNIVAP (Universidade do Vale do Paraiba).
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A anélise da realidade da atuacao profissional das professoras indica que 3 (trés)
comecaram a ministrar aulas no Ensino Superior apenas com o curso de Graduacgao nos
anos de 1974, 1977 e 1985. Qutras trés (3) iniciaram nos anos de 1985, 1995 e 1996,
possuindo o titulo de especialista e somente duas (2) ingressaram na docéncia do Ensino
Superior, em 1996 e 1999, com Mestrado e Doutorado. Tal constatacdo indica que seis
(6) docentes desenvolveram sua formacdo académica durante o exercicio da profissao
como apontam Gripp e Test (2012), enquanto que duas (2) j& possuiam o titulo de

mestrado e doutorado ao iniciarem a docéncia no ensino Superior.

[...] é possivel afirmar que o inicio da trajetéria profissional/
institucional dos professores é precario, a medida que assumem 0s
encargos docentes, respaldados em pendores naturais e ou em modelos
de mestres que internalizaram em sua formag&o inicial, aliados a
conhecimentos advindos de determinado campo cientifico e da pratica
como profissionais em uma atividade especifica que ndo a do
magistério superior (ISAIA e BOLZAN, 2004, p. 8).
Os estudos acerca da docéncia no Ensino Superior, permitem perceber que 0s
professores ao adentrarem nas universidades para exercer a docéncia precisam estar
preparados para desenvolver o ensino, a pesquisa e a extensdo, elementos estes

indissociaveis e norteadores da fungéo social dessa instituicdo.

Para tanto, necessitam adquirir seguranca nos conhecimentos relativos a sua
disciplina, formacdo pedagogica que lhe confira a possibilidade de desenvolver o
processo ensino/aprendizagem de maneira critica e formacdo cientifica para que seja

produtor de conhecimento.

Alguns desses aspectos podem ser adquiridos em programas de P6s-Graduacao
Stricto Sensu nos quais o docente “[...] desenvolve os conhecimentos teoricos e
instrumentais da atividade de pesquisa e consolida as apropriacbes no seu campo
cientifico de atuacdo” (ALMEIDA (2012, p. 66). Contudo, os aspectos relacionados a

formacdo pedagogica ainda sdo muito discutidos.

A docéncia universitaria tem sido considerada uma caixa de segredos,
na qual as politicas publicas omitiram determinacfes quanto ao
processo do ensinar, ficando o mesmo afeto a instituicdo educacional,
gue por sua vez o pressupde integrante da concepcdo de liberdade
académica docente (MOROSINI, 2000, p. 11).
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Diante disso “[...] o que se constata é que o professor universitario ndo tem uma
formacéo voltada para os processos de ensino-aprendizagem, pelos quais é responsavel
quando inicia sua vida académica” (ALMEIDA, 2012, p. 67).

[...] encontramos, exercendo a docéncia universitaria, professores com
formacao didatica obtida em cursos de licenciatura; outros, que trazem
sua experiéncia profissional para a sala de aula; e, outros ainda, sem
experiéncia profissional ou didatica, oriundos de curso de
especializacdo e/ou stricto sensu (MOROSINI, 2000, p. 11).

Ainda que as docentes tenham optado, em suas trajetorias, pela Pés-Graduacéo,
isso ndo assegura que tenham recebido formacdo pedagodgica adequada para atuar no
Ensino Superior, haja vista que os Programas de Po6s-Graduacdo se concentram
principalmente na pesquisa e na produgdo do conhecimento, como afirma Almeida
(2012).

O tempo que envolveu o inicio das atividades das professoras de Ginastica no
ensino superior compreendeu o periodo entre 1974 a 1999, sendo que quatro (4)
comecaram nas décadas de 1970 e metade da década de 1980 e as outras quatro (4) nos
anos de 1990.

Nas décadas de 1970 e no inicio dos anos 1980, a Educacdo Fisica ainda era
considerada uma pratica que tinha como base as ciéncias bioldgicas e que carregava a
responsabilidade de formar um homem forte, agil, saudavel, obediente e disciplinado a

fim de servir a sociedade sem questiona-la.

Essa compreensdo de Educacdo Fisica apenas enquanto melhoria da aptidédo
fisica, se estendeu com muita énfase até a metade dos anos 1980 e inicio dos anos 1990
aproximadamente, quando proliferaram novas ideias e questionamentos (BETTI, 1991;
COLETIVO DE AUTORES, 1993; OLIVEIRA, 1994; SOARES, 1998).

Foi no contexto diverso e antagdnico, apontado anteriormente, que as oito (8)
professoras iniciaram a docéncia no Ensino Superior. Oliveira (1994), define tais
antagonismos como constituintes de periodos de consenso e de conflito da Educacdo
Fisica brasileira respectivamente. No mesmo compasso desse pensamento posso afirmar

que as quatro (4) professoras que ingressaram na docéncia do Ensino Superior entre 1974
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e 1985 foram contemporaneas da Educacdo Fisica do consenso e que as demais, que
comecaram a lida com a Educacdo Superior a partir da década de 1990, vivenciaram a

Educacao Fisica do conflito.

No que diz respeito a experiéncia com a Ginastica, seis (6) docentes (75%), ao
ingressarem no Ensino Superior comegam a trabalhar imediatamente ou 1 (um) ano
depois com essa tematica. Enquanto que duas (2) professoras (25%) assumiram
disciplinas gimnicas, em média, vinte anos apds terem ingressado no Ensino Superior,

mas em instituicdes diferentes das que entraram no inicio da carreira.

Na década de 1970 a Ginastica sofreu um processo de esportivizagdo por conta
do engajamento do modelo esportivo com a Ditadura Militar e foi chamada para

contribuir novamente com o novo padrdo de homem, imposto pelo poder.

As competicBGes, nesse periodo, eram extremamente valorizadas, assim, o
modelo esportivo reforcava mais ainda a concepcdo de Educacdo Fisica enquanto
caminho para melhoria da aptid&o fisica e também dos resultados esportivos. A Educacao
Fisica, antes confundida com a Ginastica, agora aparece prioritariamente como sindbnimo
de Esporte (ALMEIDA, 2005; BRACHT, 2007).

As disciplinas relacionadas com as manifestacbes Ginasticas estdo
presentes nos curriculos desde a primeira Escola Superior de Educacéo
Fisica do Brasil. Com a chegada do método Educacéo Fisica Desportiva
Generalizada no Brasil nos anos de 1940, a instituicdo desporto ganhou
cada vez mais incentivo e, por conseqiiéncia, a Ginastica também, ja
que vinha passando por um processo de desportivizacao desde a década
de 30, mais precisamente 1938 ou 1939. A manutengdo desse contetido
em forma de disciplina, nas Escolas Superiores de Educacdo Fisica,
aconteceu, cada vez mais, atendendo apenas a técnica (RINALDI, 2005,
p. 96-97).

Nesse cenario, alguns tipos de Ginastica tiveram suas denominacgdes alteradas
para reforcar seu carater esportivo competitivo. A atual Ginastica Ritmica, por exemplo,
antes chamada de Ginastica Moderna (1963), Ginastica Feminina Moderna e Ginastica
Ritmica Moderna (1972), passou, em 1975, a ser denominada Ginastica Ritmica

Desportiva (GRD) até 1998, quando o termo desportivo é suprimido pela Federacao
Internacional de Ginastica (SANTOS, LOURENCO e GAIO, 2010).
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As disciplinas ministradas pelas docentes no lastro temporal de 1974 a 2013,
periodo do primeiro contato com a Ginastica no Ensino Superior e o final da coleta de
informacdes para fins desta tese doutoral, indicam a influéncia da instituicdo esportiva no
curriculo de formacdo de professores, pois determinados temas perpassavam pela
pedagogia da Ginastica como modalidade esportiva, pelo planejamento desportivo e

treinamento desportivo na Ginastica.

Algumas disciplinas também se propuseram discutir os fundamentos teoricos e
metodologicos da Ginastica, a Ginastica no ambiente escolar e a Ginastica Geral, mas

estas aparecem entremeadas as de carater esportivo no final da década de 1990 em diante.

Barbosa e Souza (1999), afirmam que a predominancia da dimens&o técnica nas
disciplinas ginasticas dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica do Estado do
Parana, contribuiu para a formacdo de professores de Educagdo Fisica no sentido da

conformacdo e ndo da transformagéo da sociedade.

Verifiquei que, mesmo diante das novas discussdes na area da Educacéo Fisica
e da Ginastica a partir dos anos 1990, ainda € muito forte a influéncia do modelo esportivo
na Formacao de Professores. E importante salientar que as autoras desse artigo est&o entre

as docentes que pesquisei para compor as informacgdes que adensam este relatério.

A concepcdo de Ginastica Esportiva continuou, desse modo, atrelada a melhoria
da aptiddo fisica, agora somada as exigéncias técnicas e as regras esportivas, e fortemente

influenciada pela matriz positivista; dicotdmica e fragmentada.

Com isto se introduzem na formagdo de professores [...]
conhecimentos, métodos e técnicas desprovidos de significado cultural
e de sentido pessoal. A l6gica do consumo tem guiado o trato com o
conhecimento nos curriculos de formacao em relagdo as exigéncias do
mercado (ALMEIDA, 2005, p. 42-43).

Das oito (8) docentes pesquisadas, trés (3) delas desenvolveram seu trabalho
com énfase em um tipo de Ginastica: uma (1) com a Ginastica Ritmica e as outras duas
(2) com a Ginéstica Artistica, sendo que as demais professoras diversificaram suas
experiéncias trabalhando outras modalidades gimnicas ou com a Ginastica de maneira

mais ampla.
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Diante de tal realidade, os desafios da docéncia no ensino superior sdo grandes
e precisam ser problematizados buscando suas superacgdes. Tais desafios sdo flagrantes
tanto em nivel pessoal quanto institucional. Por isso, é preciso que o professor e as
instituicbes nas quais atuam tenham clareza da responsabilidade e da necessidade da

continuidade de sua formacéo, pois como afirma Corréa (2012).

[...] o processo de formagao do docente universitario, ao mesmo tempo
em que representa um empreendimento individual, requer sistematica
participacdo das instituicdes educativas nas quais se realiza o trabalho
do professor, posto exigir estrutura adequada ao desempenho da
atividade laboral, tanto no que concerne ao ensino, quanto a
qualificacdo e produtividade cientifica (CORREA, 2012, p. 133-134).

4.2 A DOCENCIA NA POS-GRADUACAO

A experiéncia da Professora Elizabeth Paoliello Machado de Souza na Pos-
Graduagdo se deu por meio do trato com as disciplinas: O Universo do Conhecimento da
Ginastica e Estudos Independentes em Ginastica, ministradas na UNICAMP no periodo
de 1987 a 2003.

A docente Vilma Leni Nista-Piccolo também desenvolveu trabalho em nivel de
Pds-Graduacdo na UNICAMP, porém no periodo de 1993 a 2002, onde ministrou as
disciplinas Inteligéncia Corporal Cinestésica, Seminarios de Projetos de DissertacOes e
Teses, Estudo do Fendmeno Ritmo na Motricidade Humana e Estudos Independentes em

Ginastica e Danca.

Celi Nelza Zulke Taffarel trabalhou em trés (3) institui¢bes disciplinas na Pos-
Graduacdo. Na UFPE, no ano de 1995, assumiu as disciplinas Didatica do Ensino
Superior e Pesquisa e Pratica Pedagogica. No ano de 2011, ministrou a disciplina

Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na UFRB.

Ja no periodo de 2002 a 2013, na UFBA, ampliou sua experiéncia ministrando
as seguintes disciplinas: Abordagens e Técnicas de Pesquisa em Educacdo: Dialética

Materialista Histdrica, Trabalho Individual Orientado, Pedagogia Socialista e Curriculo,
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Metodologia do Ensino e da Pesquisa em Educacdo Fisica e Lazer, Pedagogia Socialista
e Topicos Especiais em Educacdo: Metodologia do Ensino e da Pesquisa no Campo da

Cultura Corporal.

A pesquisadora Vera Lucia Pereira Brauner desenvolveu seu trabalho na Pés-
Graduagdo na ULBRA com a disciplina Didatica do Ensino Superior no ano 2000.
Assumiu, nos anos de 2001 a 2002, na UNIRITTER, a disciplina Movimento e Criacao.
Ja no periodo de 2003 a 2011, transitou na PUCRGS discutindo disciplinas como
Metodologia da Pesquisa, Processos Investigativos em Psicomotricidade, Metodologia da

Pesquisa na Danga, Projetos e Programas e Seminario de Monografia.

Roseane Soares Almeida trabalhou no &mbito da Po6s-Graduagdo com a

disciplina Fundamentos da Educacéo Fisica Escolar na UPE, no periodo de 2008 a 2011.

A docente Ana Rita Lorenzini teve experiéncia nesse nivel de escolarizacao
desenvolvendo seu trabalho na UFPE, no periodo de 1996 a 2013, ministrando as
disciplinas: Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, Educagdo Fisica no Ensino

Fundamental, Teoria e Préatica da Ginastica, Pratica de Ensino e Ciclos de Escolarizacao.

leda Parra Barbosa Rinaldi desenvolveu seu trabalho na Pés-Graduagdo na
UEM assumindo a disciplina Formagdo, Ensino e Préticas Corporais em Educacdo Fisica
no periodo de 2007 a 2013.

A pesquisadora Myrian Nunomura atuou na Po6s-Graduacdo em duas (2)
instituicbes: UNICAMP (1999-2000) e na USP (2001-2013). Na primeira trabalhou com
as disciplinas Ginastica Artistica Il e 11l e com Introducdo a Ginastica Artistica I. J& na
USP seus trabalhos foram dirigidos as disciplinas Pedagogia do Esporte e Intervencédo da

Educacao Fisica na Saude.



Quadro 6: Atuacéo Profissional: P6s-Graduagao

Pesquisadora Instituicdo
Elizabeth Paoliello Machado de Souza UNICAMP
Vilma Leni Nista-Piccolo UNICAMP
Celi Nelza Zulke Taffarel UFRB
UFBA
UFPE
Vera Lucia Pereira Brauner ULBRA
PUCRGS
UNIRITTER

Po6s-Graduacao
Disciplinas Ministradas
- O universo do conhecimento da Ginastica
- Estudos Independentes em Ginastica

- Inteligéncia Corporal Cinestésica

- Seminério de Projetos de Dissertacdes e Teses

- Estudo do Fenémeno Ritmo na Motricidade Humana.
- Estudos Independentes em Gindstica e Danca.

- Organizacédo do Trabalho Pedagégico

- Abordagens e Técnicas e Pesquisa em Educagdo: Dialética Materialista Histérica

- Trabalho Individual Orientado

- Pedagogia Socialista e Curriculo

-Metodologia do Ensino e da Pesquisa em Educacdo Fisica & Lazer

- Pedagogia Socialista

- Topicos Especiais em Educacdo: Metodologia do Ensino e da Pesquisa no Campo da Cultura
Corporal

- Didatica do Ensino Superior
- Pesquisa em pratica pedagdgica e politica educacional

- Didatica do Ensino Superior

- Metodologia da Pesquisa

- Processos Investigativos em Psicomotricidade
- Metodologia da Pesquisa

- Metodologia da Pesquisa na Danca

- Projetos e Programas

- Seminéario de Monografia

-Movimento e Criagdo
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Periodo
1987-2003

1993-2002

2011

2000-2013

1995-1999

2000

2003-2011

2001-2002



Roseane Soares Almeida

Ana Rita Lorenzini

leda Parra Barbosa Rinaldi

Myrian Nunomura

UPE

UFPE

UEM

UsP

UNICAMP

- Fundamentos da Educacéo Fisica Escolar

- Educacdo Fisica na Educacéo Infantil

- Educacdo Fisica no Ensino Fundamental
- Teoria e Prética da Ginastica

- Prética de Ensino

- Ciclos de Escolarizacao

- Formacdo, Ensino e Préaticas Corporais na Educacéo Fisica

- Pedagogia do Esporte
- Intervengdo da Educacéo Fisica na Saude

- Ginastica Artistica Il e 11
- Introdugdo a Ginastica Artistica |

108

2008-2011

1996-2013

2007-2013

2001-2013

1999-2000

Fonte: Curriculo Lattes
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O quadro 6 mostra que o inicio das atividades profissionais na P6s-Graduacao data de
1987. Nessa década apenas uma professora ingressou para trabalhar nesse nivel de ensino. Ja a
década seguinte somou quatro (4) professoras no exercicio docente iniciando nos anos de 1993,
1995,1996 e 1999. As demais comecaram essa experiéncia profissional nos anos 2000, 2005 e
2007.

Com relacdo a titulacdo que possuiam ao iniciar suas experiéncias, cinco (5) docentes
ingressam com Doutorado, uma com Mestrado Profissionalizante, uma com Mestrado

Académico e uma com Especializacéo.

No percurso dessa experiéncia profissional, todas as docentes optaram pela
continuidade na sua formacéo, o que aponta para um movimento crescente do desenvolvimento
profissional. Segundo Corréa (2012), a formacdo continuada de professores depende de
diversos fatores inter-relacionados, contudo Lima (2002) ressalta a importancia da iniciativa

individual quando revela que

[...] os professores e as professoras sdo potencialmente os agentes mais
importantes de sua prépria formacgdo e da formacdo de seus alunos, o que
implica investir concretamente ndo s6 na qualidade de sua formagcdo inicial,
no seu percurso de inser¢do profissional, mas também, na sua formacao
continua, na qual vai se consubstanciando seu proprio repertério profissional,
cujo avango e progresso configuram seu processo de desenvolvimento
profissional docente (LIMA, 2002, s/p).

As docentes trabalharam com disciplinas diversas na Pds-Graduacao, mas s6 metade
delas assumiu disciplinas relacionadas especificamente a Ginastica, tais como: O Universo do
Conhecimento da Ginastica, Estudos Independentes em Gindstica, Teoria e Pratica da

Ginastica, Introducdo a Ginastica Artistica | e Ginastica Artistica Il e 111.
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4.3 LIDERANCAS E PARTICIPACAO EM GRUPOS DE PESQUISAS

A mola propulsora dos escritos aqui expostos, foi acionada no sentido de caracterizar

0S grupos de pesquisa aos quais as docentes estdo inseridas.

Para efetivar a analise da participacdo docente em grupos de pesquisa, utilizei como
fontes o Diretdrio de Grupos de Pesquisa da CAPES e o Curriculo dos professores inscrito na
Plataforma Lattes. A criacdo do Diretorio em 1992, resultou de uma das a¢des governamentais
que fortaleceram a pesquisa no pais (MARINHO e RINALDI, 2010) e onde pude encontrar
informac@es pertinentes a origem do grupo no qual o pesquisador esta vinculado, as funcdes
exercidas por ele, a estrutura do grupo e a finalidade de sua criagdo. A segunda fonte me

permitiu identificar os projetos nos quais os docentes estdo ou estiveram vinculados.

Ao entrar no portal da Plataforma Lattes, acessei o Diretorio de Grupos de Pesquisas
e nele o “Censo”. Nesse local optei pela “Busca Textual” e em seguida na busca por
“Pesquisadores” onde inseri, de um a um, os nomes das professoras envolvidas na pesquisa. O
resultado da busca identificou todos os Grupos de Pesquisa nos quais as docentes estdo
vinculadas, possibilitando acessar cada Grupo e suas especificidades; esse processo me

possibilitou desenhar a trajetéria dos docentes rumo a sua consolidacgéo cientifica.

Para efeito de organizacdo da secéo, agrupei as informagdes mostrando inicialmente a
Génese, composicao, estrutura funcional e finalidade dos Grupos de Pesquisa nos quais as
docentes ocupam a funcdo de lideres, em seguida apresento a vinculacdo na qualidade de
pesquisadoras em outros Grupos de Pesquisa, e, por fim, os projetos de pesquisa desenvolvidos

e em execucao.

4.3.1 Geénese, composicdo, estrutura funcional e finalidade dos grupos de pesquisa

Os sujeitos participantes da investigacdo exercem a funcdo de lider em doze (12)

Grupos de Pesquisa que tratam de temas variados.
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Quadro 7: Grupos de Pesquisa e a lideranca das Pesquisadoras

GRUPO DE PESQUISA LIDER
- Grupo de Pesquisa em Ginastica — UNICAMP Elizabeth Paoliello Machado de Souza
- Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica
Escolar
- Gimnica Vilma Leni Nista-Piccolo
- Ndcleo de Estudos e Pesquisa em Inteligéncia
Corporal

- Equipe Universitaria de Estudos da Ginastica

- Grupo de Estudos Avancgados em Inteligéncia

Humana

- Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica, Celi Nelza Zulke Taffarel
Esporte e Lazer - LEPEL/BA

- Grupo de Pesquisa e Estudos sobre Corpo Vera Lcia Pereira Brauner
- Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica, Roseane Soares Almeida
Esporte e Lazer — LEPEL/PE

- ETHNOS - Estudos Etnograficos em Educagdo Ana Rita Lorenzini
Fisica e Esportes

- Gimnica — Formagdao, Intervencéo e Escola leda Parra Barbosa Rinaldi
- Corpo, Cultura e Ludicidade
- Equipe Universitaria de Estudos de Ginastica Myrian Nunomura

Fonte: Diretério de Grupos de Pesquisa da CAPES

No panorama acima, observei que, dos doze (12) Grupos em que as docentes atuam
como lideres, quatro (4) se debrucam sobre assuntos relativos a Ginastica em particular, sendo
gue os demais tratam de tematicas que abrangem estudos e pesquisas acerca da Educacdo Fisica
de maneira geral, da Educacéo Fisica Escolar, do Esporte, do Lazer, do Corpo e da Inteligéncia

Humana.

No entanto, ndo se pode afirmar que as docentes ndo pesquisem sobre Ginastica, pois
esta pode abranger um amplo espaco de atua¢do como sugere Souza (