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RESUMO

Trata-se de um estudo que enlagca as Representacdes Sociais (RS), teoria que advém
do campo da Psicologia Social, ao Ensino de Libras no ambito das licenciaturas no
Ensino Superior. Nesse viés, propomos 0 seguinte problema de investigagdo: como séao
construidas as representacfes sociais de professores acerca do ensino de Libras no
ensino superior e a reverberacdo destas em suas praticas pedagogicas? A partir desta
questao fulcral, buscamos como objetivo geral analisar as representacdes sociais de
professores acerca do ensino de Libras e a reverberacdo destas em suas préticas
pedagogicas. E de modo especifico, almejamos: a) caracterizar o perfil dos professores
de Libras com énfase na trajetéria de formagédo académica; b) identificar as imagens e
0s sentidos que os professores possuem sobre o ensino de Libras; e c¢) destacar as
objetivacdes e ancoragens que consolidam as RS de professores acerca do ensino de
Libras no Ensino Superior. Constitui-se em uma pesquisa de campo, de abordagem
qualitativa, pautada nos aportes tedrico-metodoldgicos da Teoria das Representacdes
Sociais (TRS) em abordagem processual, enlacada aos contributos da area da
Educacao de Surdos e da Lingua Brasileira de Sinais. O I6cus compreende 5 campi de
uma universidade publica localizada no estado do Para, no Brasil. Os campi séo
situados nos municipios de Abaetetuba, Altamira, Belém, Castanhal e Cameta. Os
sujeitos sdo 10 professores de Libras que lecionam essa disciplina nos cursos de
licenciaturas, destes sao cinco surdos e cinco ouvintes. A producéo de dados consta
de: entrevistas individuais com roteiro semiestruturado e a técnica de elaboracdo de
desenhos. A andlise de dados foi realizada por meio da Anélise de Conteudo tematica
enlacada a apreensdo de ancoragens e objetivacGes, processos formadores de
Representagbes Sociais. Assim, os resultados foram discutidos a partir das seguintes
categorias tematicas emergentes: quebra de barreiras para a acessibilidade; aspectos
curriculares e metodologicos; semente do bilinguismo; e mundos e a diversidade.
Constatamos que o ensino de Libras é representado a partir de imagens e sentidos
pautados em reconhecimento e valorizacdo dessa lingua no ambito da formacéo inicial
de professores.

Palavras-Chave: Representacfes Sociais — Professores de Libras — Ensino de Libras.



ABSTRACT

This study involves the Social Representations (RS), theory that comes from the field of
Social Psychology and the Teaching of Libras in the degrees in Higher Education. Thus,
we propose the research problem: how are the social representations of teachers built
on the teaching of Libras in university courses and the repercussion of this in their
pedagogical practices? From this fundamental question, we seek as a general objective
to analyze the social representations of teachers about the teaching of Libras and the
reflection of this in their pedagogical practices. Specifically, we aim to: a) characterize
the profile of Libras teachers with emphasis on the trajectory of academic formation; b)
identify the images and the senses that teachers have about the teaching of Libras; and
c) highlight the objectives and anchorages that consolidate the RS of teachers on the
teaching of Libras in Higher Education. The study is a field research, with a qualitative
approach, based on the theoretical-methodological contributions of the Theory of Social
Representations (TRS) in a procedural approach, linked to the contributions of the Deaf
Education area and the Brazilian Language of Signals. The locus comprises 5
campuses of a public university located in the state of Pard, Brazil. The campuses are
located in the municipalities of Abaetetuba, Altamira, Belém, Castanhal and Cameta.
The subjects are 10 Libras teachers who teach the discipline in the degree courses,
being five deaf and five listeners. The production of data consists of: individual
interviews with semi-structured script linked to a drawing technique. Data analysis was
carried out through thematic Content Analysis along with the apprehension of
anchorages and objectivations, processes that make up Social Representations. Thus,
the results were discussed from the following emerging thematic categories: breaking
barriers for accessibility; curricular and methodological aspects; seed of bilingualism;
and worlds and diversity. We find that the teaching of Libras is represented by
recognition and appreciation of this language in the context of initial teacher training.

Key words: Social Representations - Teachers of Libras - Teaching of Libras.



RESUMEN

El presente estudio enlaza las representaciones sociales (RS) que es una teoria que
proviene del campo de la psicologia social, a la ensefianza de libras en el contexto de
los grados universitarios en la educacion superior. En este sesgo, proponemos el
siguiente problema de investigacion: ¢(Como son las representaciones sociales de los
docentes sobre la ensefianza de las libras en la educacion superior y la reverberacion
de éstas en sus practicas pedagdgicas? Basandonos en esta cuestion clave, buscamos
como objetivo general analizar las representaciones sociales de los docentes sobre la
ensefianza de libras y la reverberacion de éstas en sus practicas pedagodgicas. De
manera especifica, nuestro objetivo es: a) caracterizar el perfil de los maestros de libras
con énfasis en la trayectoria de la formacién académica; b) identificar las imagenes y
significados que poseen los maestros acerca de la enseflanza de las libras; y c)
destacar las objeciones y anclajes que consolidan las RS de los docentes sobre la
ensefianza de las libras en la educacion superior. Constituye una investigacion de
campo, con un enfoque cualitativo, basado en las aportaciones tedrico-metodoldgicas
de la teoria de representaciones sociales (TRS) en un enfoque procedimental, enlazada
a las contribuciones del area de Educacién de los sordos y la lengua de signos
brasilefia. El locus comprende 5 campus de una Universidad publica localizada en el
estado de Par4, Brasil. Los campus se encuentran en los municipios de Abaetetuba,
Altamira, Belém, Castafal y Cametd. Los sujetos son 10 maestros de libras que
ensefian esta disciplina en los cursos de pregrado, de estos son cinco sordos y cinco
oyentes. La produccion de datos consiste en: entrevistas a individuos con un guion
semi-estructurado en conjuncion con la técnica de elaboracion de dibujos. El analisis de
datos se realiz6 a través del andlisis de contenidos teméticos enlazado con la
aprehension de anclajes y objetivaciones, que son procesos de representaciones
sociales. Asi, los resultados se debatieron en las siguientes categorias tematicas
emergentes: romper las barreras a la accesibilidad; los aspectos curriculares y
metodologicos; Semilla del bilingiismo; mundos y diversidad. Descubrimos que la
ensefianza de las libras esta representada a partir de imagenes y significados basados
en el reconocimiento y la apreciacion de este idioma en el contexto de la formacion
inicial de profesores.

Palabras-Clave: Representaciones Sociales — Profesores de Libras — Ensefianza de
Libras.
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Helena sonhou que queria fechar a mala e ndo conseguia, e fazia forca
com as duas maos, e apoiava os joelhos sobre a mala, e sentava em
cima da mala, e ficava em pé em cima da mala, e ndo adiantava. A
mala, que ndo se deixava fechar, transbordava coisas e mistérios.
(GALEANO, 2016, p. 198).

Helena queira fechar a mala, mas ndo conseguia porgue a mala ndo se deixava
fechar. E como seria interessante abrir a mala e espreitar as coisas e mistérios que dela
transbordam com tanta pujanca! E o que sdo os meandros da pesquisa entretecidos ao
exercicio de arrumar uma mala que nao se deixa fechar? Uma mala que instiga a
decisédo de abri-la na tentativa de compreender o que a move, o que a faz desbordar?

Uma mala que visualizamos por meio do sonhado, desejado.

Delinear a pesquisa é fazer escolhas, como quem pretende arrumar a mala. Nela
ndo cabe tudo. E preciso planejamento e agdo! Escolhas pautadas no contexto, no
tempo, e nos aspectos que nos motivaram e motivam a realizar a viajem. Planejar a
pesquisa implica em movimento de apostas e renuncias:. eleger o tipo de estudo,
escolher os aspectos tedéricos para o dialogo, avaliar os instrumentos e as técnicas que
se afinam ao objeto investigado, e o tipo de analise? Dentre tantas, necessidades de

escolha diante desse processo.

Pesquisar € um constante delinear de “fazer a mala” e descobrir que ela néo se
deixa fechar porque pulsa, extravasa, emerge, em categorias que se apresentam,
outras que sdo deixadas de lado porque ndo cabem mais, pois o tempo demarca que

escolhas devem ser feitas em busca de precisédo diante de perscrutar o objeto.

Na mala, pomos as roupas que mais gostamos ou as que mais se articulam aos
propésitos da viagem. Assim, 0s propoésitos sao eixos contundentes. Arrumar a mala,
agui representa que se ha de sair de um lugar para chegar a outro, outro modo de ver

aquilo que se enxergava apenas do ponto de vista inicial.

Desta feita, arrumar a mala pressupfe intengcdo e na pesquisa as nossas
escolhas estdo permeadas de sentidos e intencionalidades. Dificilmente arrumamos a
mala sem o intento de leva-la conosco! Destaco ainda que eleger o objeto de estudo
implica na primeira escolha, a qual norteara as demais tomadas de decisdo ao longo

da investigagéo.
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A mala que ndo se deixa fechar é um convite a olhar mais de perto, atento ao
qué de mistério, de novo se apresenta, pulsa e transborda. Essa possibilidade é um

desafio diante da feitura da pesquisa, na elaboracao da tese.

Helena sonhou com a mala! Isto leva-me a tecer em que sonho essa pesquisa se
fez ver? Destarte, deixo a mala de Helena para dar lugar aos encontros que forjaram
em mim, as motivacdes para a construcao do objeto de estudo de que se ocupa essa

tese.

Que sonhos, encontros e escolhas possibilitaram-me tracar um estudo acerca
das “Representacdes Sociais de professores universitarios sobre o Ensino de
Libras” Rememoro que em 2002 ingressei no curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia na Universidade do Estado do Para (UEPA) e até entdo eu néo tinha contato

direto com a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e nem com a comunidade surda.

Neste mesmo ano, a Lei n° 10.436/2002, conhecida como a Lei de Libras, foi
sancionada e dispde em seu Art. 1° que “[...] é reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressado a ela associados” (BRASIL, 2002, p. 1). E no paragrafo unico, do precitado

artigo, essa legislacao esclarece que:

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).

Com esse contexto, a Libras passa a ter o reconhecimento legal de lingua da
comunidade de pessoas surdas! brasileiras e esse marco reverberou nas discussées
postas na disciplina Fundamentos da Educacdo Especial, cursada durante a

licenciatura em Pedagogia.

1 Esclareco que conforme expressa o art. 2°, do Decreto n.° 5.626/05: “Considera-se pessoa surda aquela
que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras” (BRASIL,
2005, p. 1).
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Em 2004 iniciei o estudo da Lingua Brasileira de Sinais no curso “Libras em
Contexto” ministrado por professores surdos nas dependéncias fisicas da UEPA. Esse
curso ocorreu aos sabados, durante dois anos seguidos, e possibilitou-me o primeiro
encontro com a Libras, na condicdo de aprendiz. Os professores surdos foram
marcantes no meu processo de aquisicdo e encantamento pela lingua de sinais,
sempre dispostos a investir no potencial dos alunos, acolhedores e empenhados em
semear 0s sinais. Dentre os docentes do curso em questdo, destaco a minha profunda
admiracdo e respeito por Cleber Couto, Socorro Bonifacio, Gléria Ferreira, Giselle de
Mello, Rubens Faro, Rosangela dos Santos, Tatiane Rodrigues e Flavio Nascimento,
pois foram muito significativos em minha trajetéria de aprendizado da Libras.

O encontro com a Libras e a educacdo de surdos no ambito da pesquisa
também ocorre em 2004, nos meandros da condicdo de bolsista em duas pesquisas?
desenvolvidas com o fomento do Programa de Iniciacdo Cientifica da UEPA. Dessa
maneira, inclinei-me para o estudo da politica educacional de inclusdo das pessoas
surdas nas investigacfes, a saber: (1) um estudo sobre adaptacdes curriculares de
pequeno e de grande porte referente a inclusdo de alunos surdos, desenvolvida em
2004; e (2) o processo de inclusdo escolar do surdo em uma perspectiva bilingue,
desenvolvida em 2005.

Nesse Viés, a trajetoria de investigacao voltada as probleméticas relacionadas a
inclusdo escolar de alunos surdos obteve prosseguimento por meio da elaboracdo do
Trabalho de Conclusédo do Curso de Pedagogia denominado “A implementacdo da
politica inclusiva de atendimento as pessoas surdas no municipio de Ananindeua - PA”
(SILVEIRA; CAVALCANTE, 2006).

No segundo semestre de 2006, ao ingressar na Especializagdo em Tradugao e
Interpretacdo em LIBRAS/ Lingua Portuguesa, continuei nessa linha de pesquisa, de
modo que desenvolvi a monografia intitulada: “A Disciplina Libras na Formacgéo dos
Educadores: o caso do curso de Pedagogia da UEPA” (SILVEIRA, 2008), na qual

abordei os saberes apontados pelos académicos de Pedagogia ap6s terem cursado a

2 Pesquisas de Iniciacdo Cientifica aprovadas pela Pré-Reitoria de Pesquisa e Po6s-Graduacgédo
(PROPESP) da UEPA e desenvolvidas sob a orientacdo do Prof. Claudio Ludgero Monteiro, o qual
muito contribuiu na minha jornada académica.
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disciplina Libras. Estes académicos, na ocasido, relacionavam os saberes propiciados
pela disciplina em questdo as suas préticas educacionais, pois 0s sujeitos deste estudo

eram egressos do curso de Pedagogia e ja atuavam na docéncia.

Assim, a trajetoria académica delineada na problematizacdo da tematica da
educacgdo de surdos e a docéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, na rede
particular e publica, suscitaram a necessidade de aprofundamento desses estudos
iniciais. Em vista disso, em 2009 ingressei no curso de Mestrado em Educacédo do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da UEPA, na linha de Saberes Culturais e

Educacao na Amazonia.

Nesta oportunidade incursionei os aportes teérico-metodolégicos da Teoria das
Representacfes Sociais (TRS) por meio da disciplina “Epistemologia da Educacao”. Isto
possibilitou realizar a interface entre esses campos de interesse, de modo que
desenvolvi a dissertacao intitulada “Representacdes Sociais de professores do ensino
fundamental sobre o aluno surdo: a [in] visibilidade no processo de inclusdo escolar”
(SILVEIRA, 2011). Estudo este que se apoia ho entrelacamento das Representacdes
Sociais (RS) com a Educacdo de Surdos, mais especificamente esta investigacdo traz
para o debate a problematizacdo do processo de inclusdo escolar destes alunos na

rede regular de ensino e, assim, aponta fissuras no processo que se diz inclusivo.

Considero vélido pontuar que o trabalho de concluséo de curso de Pedagogia, a
monografia de encerramento da Especializacdo e a dissertacdo de Mestrado ja
mencionadas, configuram-se em investigacfes desenvolvidas sob a orientacdo da
Prof.2 Dr.2 Ivanilde Apoluceno de Oliveira, docente com inestimavel contributo em minha
formacdo académica e profissional, forjada, até entdo, no ambito da Universidade do
Estado do Pard. Nesta instituicAo pude colaborar em pesquisas desenvolvidas no
Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire (NEP), mais especificamente na linha
“‘Educacao Inclusiva na Amazoénia”. Esse nucleo de pesquisa também é imensamente
significativo em minha trajetoria académica, pois nele pude vivenciar uma rica
experiéncia de aproximagdo com a pesquisa, bem como tecer lacos afetivos que

perduram e s&o caros para mim.
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Em 2012 ingressei na Universidade Federal do Para (UFPA) como professora
assistente, por meio de concurso publico para a tematica “Concepgdes e métodos do
ensino de Surdos/ Libras”. Isto oportunizou-me ministrar a disciplina Libras nos cursos
de Licenciatura em: Pedagogia; Letras Libras/ Lingua Portuguesa como segunda lingua
(PL2); Francés e Aleméo. Essa insercao profissional despertou-me o interesse em
investigar o contexto em que os professores de Libras no Ensino Superior tecem
praticas de ensino-aprendizagem dessa lingua no ambito das licenciaturas. Neste ponto

nodal, deu-se o meu encontro com o ensino de Libras.

E pertinente destacar que em 2013 participei do | Encontro Nacional de
Professores de Libras o Ensino Superior (ENPLES), promovido pela Universidade
Federal do Ceara (UFC) e pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceard (IFCE). Nesse encontro integrei uma mesa juntamente com uma professora de
Libras do Sul, da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), e um professor do
Nordeste, da UFC, para discutirmos a tematica “Ensino de Libras como L2 no Ensino
Superior’. Foi um momento proficuo em problematizagdes e aprendizagens, posto que
o evento foi constituido de palestras, mesas e grupos de discussao sobre o ensino de
Libras. Considero que esse encontro foi muito significativo, pois traduziu-se em um
segundo ponto nodal para a constru¢cdo do objeto de estudo de que se ocupa essa
tese.

Soma-se a isso, elenco que nesse contexto de atuacdo profissional na UFPA

elaborei e coordenei dois projetos, a saber:

1) Projeto de monitoria intitulado “A Libras e a formacéo inicial de professores:
saberes e praticas no ensino-aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais”, aprovado
pelo Pro-Reitoria de Ensino (PROEG) da UFPA e desenvolvido em 2014. O projeto em
guestdo contou com a participacao de dois bolsistas licenciandos em Letras Libras/
PL2, os quais se envolveram em atividades de ensino e extensao, haja vista que
realizaram oficinas de Libras em escolas publicas e na UFPA, assim como estiveram
envolvidos nas acdes voltadas ao ensino: planejamento, elaboragdo de materiais e

acompanhamento nas turmas em que ministrava a disciplina Libras.
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2) Projeto de pesquisa “Representagées Sociais de licenciandos sobre o ensino-
aprendizagem de Libras: interface com a formacao inicial de professores”, aprovado
pelo Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED) da UFPA, desenvolvido de agosto de
2014 a agosto de 2016. Esta pesquisa investigou a formacéo inicial de professores de
Libras e contou com a colaboracdo de sete professores/pesquisadores de Lingua
Brasileira de Sinais. Destes, quatro sdo docentes efetivos de Libras da UFPA; dois da
UEPA; e um da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Importa situar que em 2014 o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao de
Surdos — GEPESURS?, foi cadastrado no CNPQ. Este grupo conta com discentes,
pesquisadores e colaboradores que se filiaram a execucdo do projeto supracitado. Na
articulacdo das acdes do grupo em questdo, no que tange a socializacdo da pesquisa
desenvolvida, bem como na intencdo de mediar debates no ambito da educacéo de
surdos, em abril e maio de 2016, o GEPESUR promoveu ciclos de debates abertos a
comunidade académica, com a finalidade de discutir a interface da formag&o inicial de

professores e o ensino de Libras®.

Diante do exposto, tanto as “Representacbes Sociais”, quanto o “Ensino de
Libras” constituem-se como eixos importantes em minha trajetoria académica, uma vez
que se delineiam como objetos de estudo pertinentes a minha préatica docente
circunscrita no ensino de Lingua Brasileira de Sinais, bem como intimamente atrelada a
minha imersdo enquanto pesquisadora no campo da Educacdo de Surdos, desde a

licenciatura.

Em 2015, ao ingressar no curso de Doutorado em Educagdo na UFPA, esse
enlacamento de interesses convergiu para a constru¢cdo de um objeto de estudo que
enodasse as Representa¢cdes Sociais e 0 Ensino de Libras, na busca de aprofundar
minha insercdo nessa area de estudo. Assim, elejo os professores de Libras do ensino
superior como sujeitos com o0s quais desejo dialogar a fim de apreender as

representacdes elaboradas e partilhas no seu cotidiano docente.

8 Estou atrelada ao GEPESUR na condigdo de lider, conforme os termos designados pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPQ.
4 Registros dos ciclos de debates estédo disponiveis em http://gepesur.blogspot.com
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Ressalto a importancia formativa do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Juventude, Representacdes Sociais e Educacdo — GEPEJURSE, coordenado pela
Prof.2 Dr.2 lvany Pinto Nascimento, minha orientadora nessa pesquisa doutoral, que se
faz uma presenca dialdgica, comprometida, afetuosa e de imenso contributo para o meu

processo formativo no tecer dessa tese.

O GEPEJURSE constitui-se em um espaco de debates tedricos e de
implementacdo de pesquisa no ambito das Representacbes Sociais e Educacédo. Ao
integra-lo, pude colaborar em uma pesquisa que versava sobre as representacdes e o
desejo de permanecer ou ndo na docéncia, entre professores do ensino fundamental de
escolas publicas e privadas. E desde entdo, encontro nele um espaco dialégico, no que
tange ao enlace das Representacdes Sociais com o campo da formacdo e prética
docente, por isso traduz-se em significativo e rico lugar de constru¢cdo de saberes e

cultivo de afetos.

O encontro com o GEPEJURSE, constitui-se em outro ponto nodal para a
germinacao dessa tese, posto que me possibilitou a continuidade e aprofundamento
dos estudos em representacdes sociais. Por meio das interacdes dialdgicas e afetivas
foi-me possivel vivenciar: a producdo de escritas académicas em parceria com 0S
demais participantes; a composicdo de mesas de debate sobre as RepresentacOes
Sociais em eventos académicos em diversas regides do Brasil; o contato com outros
pesquisadores que se interessam por essa articulacdo tedrica; a participacdo nas
pesquisas desenvolvidas pelo grupo; e a vivéncia de saber-fazer gerada pela pesquisa

em movimento.

No segundo ano do doutoramento, em 2016, fui contemplada com uma bolsa
subsidiada pelo Programa de Doutorado Sanduiche no Exterior (PDSE) da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)®. Isto
possibilitou-me realizar, no periodo de abril a julho de 2017, o estagio doutoral na
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao da Universidade do Porto (FPCEUP)
sob a coorientacdo da Prof.2 Dr.2 Orquidea Coelho, pesquisadora reconhecida no

campo da Educacdo de Surdos em Portugal. Este encontro foi proficuo e contributivo

5 Bolsa PSDE/CAPES aprovada mediante o processo n® 88881.134545/2016 -01.
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para mim, tanto que se traduz na continuidade do vinculo expresso por meio da
coorientacdo dessa tese. A Prof.2 Orquidea, minha gratiddo por aceitar esse desafio,

por sua generosidade e compromisso profissional.

Esse estagio doutoral foi marcado pelos encontros dialdgicos ocorridos: no
Grupo de Apoio ao Trabalho Académico (GAT@), momentos em que ocorriam as
partiihas sobre o andamento das pesquisas dos demais orientandos da Prof.2 Dr.2
Orquidea; na iniciacdo a aprendizagem da Lingua Gestual Portuguesa (LGP) com o
Prof. Dr. Jorge Pinto, marcada pela sua pedagogia surda cativante e inspiradora; na
participagdo em eventos académicos; nas ricas conversas informais; nas viagens que
também enriquecem o olhar; e nas orientacdes para a elaboracdo da investigacdo
sobre “A interface entre o processo formativo docente e a préatica de ensino de Lingua
Gestual Portuguesa®”, a qual gerou duas producdes académicas’.

Além das produc¢des escritas, destaco que o processo da investigacao em si foi
imensamente contributivo para minha trajetéria, pois permitiu-me exercer em Portugal
um movimento de producdo de dados, por meio da realizacdo de uma entrevista com
um professor surdo que atua no ensino superior no ambito portugués. Desse modo,
considero que o movimento de aproximacdo com o processo formativo e pratico do
ensino de Lingua Gestual Portuguesa foi importante para ampliar as possibilidades de
olhar o ensino das linguas gestuais/ de sinais®.

Feito esse percurso, de encontros e escolhas, retomo a engrenagem de

construcdo do objeto de pesquisa que assume como foco investigativo perscrutar as

6 Estudo decorre de uma pesquisa concernente ao Estagio Doutoral Sanduiche realizado na
Universidade do Porto, financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) no Programa de Doutorado Sanduiche no Exterior (PDSE) por meio do processo n°
88881.134545/2016 -01

7 A partir dessa investigacao publicou-se o artigo intitulado “A interface entre o processo formativo
docente e a pratica de ensino de Lingua Gestual Portuguesa” (SILVEIRA; COELHO; NASCIMENTO,
2017), bem como elaborou-se, em coautoria com as professoras orientadoras desse estudo, um
capitulo de livro denominado “A tecitura do ensino de Lingua Gestual Portuguesa: fios e desafios de um
professor surdo” (SILVEIRA; COELHO; NASCIMENTO, 2018).

8 Esclareco que em alguns momentos do texto utilizarei os termos “linguas gestuais/ de sinais” ou
“linguas de sinais/ gestuais” em referéncia ao fato de que ha paises em que é atribuida a designacéo
“de sinais” para nominar a lingua da sua comunidade surda, a exemplo disso temos a Lingua Brasileira
de Sinais, no caso do Brasil, e em outros paises atribui-se o termo “gestual”, como na Lingua Gestual
Portuguesa, em Portugal.
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Representacbes Sociais sobre o ensino de Libras, elaboradas por professores que

atuam no ensino superior.

E pertinente situar que Moscovici (2009, p. 46), precursor da Teoria das
Representacbes Sociais (TRS), conceitua que tais representacdes ocupam “[...] uma
posicdo curiosa, em algum ponto entre conceitos, que tém como seu objetivo abstrair
sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepcdes, que reproduzem o mundo de
uma forma significativa”. Assim, as Representacdes Sociais constituem-se em uma
forma de compreender o mundo, bem como introduzir nele percepcdes e ordenacoes.
Por isso, uma das funcdes do processo representacional é a familiarizacdo®: tornar
familiar o que néo é familiar (MOSCOVICI, 2009).

Segundo Nascimento (2015, p. 57, grifo nosso), as representacdes sociais se

estruturam em trés dimensoes, a saber:

Atitude — configura-se como uma dimensdo em que a representacao
social fornece a orientagdo global para a acgédo, favoravel ou
desfavoravel, em relacdo ao objeto da representacdo; Informacédo —
corresponde a sistematizagdo dos conhecimentos que 0 grupo tem
sobre o0 objeto; Campo da representacdo ou imagem — é a ideia ou
imagem associada a um conteudo selecionado e preciso sobre o
objeto, fornecendo-lhe uma unidade a partir da organizacdo dos
conteudos.

De acordo com a autora, as dimensfes atitude, informacdo e campo de
representacdo ou imagem fornecem unidade e coeréncia ao conteudo e sentido do
objeto representado (NASCIMENTO, 2015). Nesse sentido, a dimensdo da atitude
implica na orientacdo da acdo, ou seja, das praticas cotidianas. J& a dimensdo da
informagdo tem em seu cerne a comunicagdo e 0s constructos elaborados nos
contextos de partilha. A dimensdo do campo da representagéo ou imagem é figurativa e

esta imbricada nas demais dimensoes.

Em confluéncia com essa dimensdo da imagem, apontamos que estruturalmente
“[...] a representacdo iguala toda imagem a uma ideia e toda ideia a uma imagem”

(MOSCOVICI, 2009, p. 46). Desse modo, na representacdo social as imagens

9 Trataremos dessa funcdo na secéao lIl.
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configuram-se na traducdo das ideias e, vice-versa, ou seja, imagens e ideias séo

entretecidas.

Rangel (2004, p. 66) conceitua que “[...] a representacéo social € uma forma de
conhecimento pratico, de senso comum, que circula na sociedade. Esse conhecimento
é constituido de conceitos e imagens sobre pessoas, papeis e fendbmenos do cotidiano”.
Desse modo, a representacdo social pode tomar como ocupacdo um fendmeno do
cotidiano na busca de se familiarizar com ele. Assim, interessa-me destacar o
fendmeno “Ensino de Libras nos cursos de licenciatura” enquanto fendmeno elegivel

para os estudos em representacdes sociais.

Na esteira moscoviciana, Jovchelovitch (2011, p. 37), argumenta que as
pessoas, a depender dos contextos e tempos nos quais estao inseridas, “[...] produzem
diferentes visbes, simbolos e narrativas sobre o que é real, e € apenas através da
compreensao do sentido que podemos entender como diferentes representacdes se
relacionam entre si e quais suas consequéncias no mundo real’. Desse modo, as
representacfes sdo movimentos intrinsicamente relacionados aos distintos contextos e

tempos em que emergem, bem como aos constructos sociais que as subsidiam.

Desta feita, aponto que o contexto de emergéncia das representacdes sociais e
as partilhas entre grupos sao questdes medulares para a forja de processos
representacionais. Assim, a elaboracao de representacdes esta atrelada sobremaneira

ao viés comunicativo vivenciado no cotidiano pelos sujeitos, pois os:

[...] processos de comunicacgdo situam sujeitos sociais em uma relagéo
concreta, amarrada ao contexto social, cultural e histérico em que elas
se encontram e ativamente (re)produzem. Por meio desses processos
comunicativos € que elas produzem os meios simbdélicos para construir
uma representacdo especifica de um objeto. (JOVCHELOVITCH, 2011,
p. 74).

Rangel (2004, p. 66) conflui para essa linha de valorizagdo dos processos
comunicativos ao afirmar que “[...] as pessoas constroem suas representacdes nos
grupos sociais, através das conversas, das visdes, das crengas que veiculam”. Assim,
0S processos comunicativos sdo novamente constatados como propulsores de

construgéo de representagoes.
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Soma-se a isso, Moscovici (2009) empreende que as representagdes sociais “[...]
devem ser vistas como uma maneira especifica de compreender e comunicar o que nés
ja sabemos” (MOSCOVICI, 2009, p.46). Desse modo, as RS apresentam as nuances da
compreensao e da comunicacao que as enredam, ou seja, a comunicacao esta atrelada
ao fomento da formacédo das representacdes e, apds elaboradas, € também por meio
da comunicacéo que elas circulam. Nessa via, 0 ato comunicativo coaduna na forja e na

veiculacédo das RS.

Sa (1998, p. 68), por sua vez, afirma que “[...] na conducédo da nossa pesquisa,
estaremos nos ocupando explicitamente de uma modalidade de saber gerada através
da comunicacdo na vida cotidiana, com a finalidade pratica de orientar os
comportamentos em situacdes sociais concretas”. Nesse sentido, para os estudos em
representacfes sociais, importa situar quais sdo 0s sujeitos que representam, 0s
contextos de emergéncia dessas representacfes, como elas se relacionam e as

consequéncias delas nas préticas sociais.

Nessa linha de discusséo, reconheco os professores de Libras enquanto sujeitos
que representam acerca do objeto “Ensino de Libras”, e situo que a construcéo
representacional emerge no contexto das praticas docentes desenvolvidas no ambito da
disciplina Libras nos cursos de licenciatura, ou seja, no cotidiano desses docentes

encontramos uma riqueza de constructos representacionais.

Sacristan (1999, p. 68, grifo nosso) exorta-nos que “[...] a atividade dos
professores ndo se circunscreve a esta pratica pedagdgica visivel, sendo necessario
sondar outras dimensdes menos evidentes”. O autor afirma ainda que “[...] € muito
importante analisar o significado da pratica educativa e compreender as suas
consequéncias no plano de formacao de professores” (SACRISTAN, 1999, p. 68, grifo
nosso). Disto, interessa-nos sobremaneira a questdo de inclinar-se a olhar para

dimensbes menos evidentes, mas nem por iSso com menos significagao.

Desse modo, olhar para as praticas dos professores de Libras no Ensino
Superior implica em adentrar em um contexto de partilha, no qual esses sujeitos
elaboram representacdes, circulam-nas em atos comunicativos e reverberam-nas em

atitudes frente a esse tipo de saber. Por isso, concebo que esse contexto pedagdgico
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se configura em um espaco rico para a emergéncia, circulacdo e acao pautadas em

representacdes sociais.

Ao constituir o “Ensino de Libras” como objeto de representacéo social, necessito
situar em que ponto de vista estou a vislumbra-lo. Destarte, assumo que a Lingua
Brasileira de Sinais € o principal artefato cultural das comunidades surdas no Brasil e,
por isso, considero que para as pessoas surdas essa lingua estéd imersa e intimamente

atrelada as suas experiéncias visuais.

Skliar (2009, p. 11) explica que a “[...] experiéncia visual envolve todo tipo de
significacdes, representacfes e/ou producdes, seja no campo intelectual, linguistico,
ético, estético, artistico, cognitivo, cultural”. Dessa feita, a experiéncia visual perpassa
por diversas esferas da vida social. Perlin (2000), por sua vez, aponta a experiéncia

visual enquanto intimamente vinculada a construcao de identidades surdas.

Coelho (2011, p.282) corrobora essas assertivas ao afirmar que no prisma da
“[...] experiéncia do olhar surdo, queremos revelar o importante papel que ele
desempenha na constru¢cdo do mundo e na atribuicdo de sentidos e significados pelo
surdo, necessariamente distinta do ouvinte”. Nesse interim, a autora afirma que “A

surdez €, inegavelmente, uma experiéncia visual” (COELHO, 2011, p.282).

Enlacada a experiéncia visual da pessoa surda, como uma marca, um trago

importante, apoio-me em Lopes e Veiga-Neto (2006, p. 90, grifo dos autores), pois:

O olhar para o surdo muito mais do que um sentido é uma possibilidade
de ser outra coisa e de ocupar outra posicdo na rede social. O olhar
entendido como um marcador surdo é o que permite o0 comtemplar-se, é
0 que permite ler um modo de vida de diferentes formas, é o que permite
o cuidado de uns sobre os outros, € 0 que permite o interesse por coisas
particulares, é o que permite interpretar e ser de outra forma depois da
experiéncia surda, enfim, o olhar como uma marca, € 0 que permite a
construcdo da alteridade surda.

Nesse prisma, as marcas culturais que perpassam a experiéncia visual da
pessoa surda tém a poténcia de traduzir-se na configuracdo da alteridade surda, bem
como forjam as construcdes identitarias desses sujeitos que sdo perpassados por um

outro modo de ser e estar no mundo, modo este que difere da experiéncia ouvinte.
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Somado ao constructo do olhar surdo como uma marca (LOPES; VEIGA-NETO,
2006), aponto as linguas de sinais como um patrimonio cultural intimamente ligado as
construcdes identitarias de pessoas surdas, pois a lingua é um elemento fulcral na

constituicdo de si e na interagdo com o mundo.

Importa destacar dois instrumentos legais relevantes para os surdos no contexto
brasileiro, a Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, por meio da qual a Lingua Brasileira
de Sinais é reconhecida como lingua da comunidade surda no Brasil e o Decreto
Federal n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta essa Lei, bem como
assegura aos cidadaos surdos brasileiros o direito ao uso e difusdo da Libras (BRASIL,
2002; 2005).

O Decreto n.° 5.626/2005 enseja o0 objeto de estudo dessa tese, pois em seu art.
3° implementa a disciplina Libras como obrigatéria nos cursos de licenciatura, nos
cursos de educacao especial e fonoaudiologia das instituicbes de ensino superior da
esfera federal, estadual e municipal, de instituicdes publicas e privadas, em todo o
territério nacional (BRASIL, 2005). Isto implica diretamente na criacdo da demanda de
professores de Libras para atuacdo no ensino superior a fim de atender o disposto

legalmente.

Por confluéncia, outro aspecto a destacar no Decreto n.° 5.626/2005 refere-se a
definicdo de que a formacado de professores de Libras deve ser promovida em curso
superior na modalidade de licenciatura em Letras Libras ou Letras Libras/ Lingua
Portuguesa como L2 (BRASIL, 2005). Nesta conjuntura, em 2006, um ano apds a
instituicdo desse decreto, cursos de licenciatura em Letras Libras comegaram a ser
ofertados no territério nacional, por meio da parceira da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) com outras Instituicdes de Ensino Superior pautadas na finalidade de
formar professores de Libras. Pontuo que o artigo 7° do Decreto n°® 5.626/2005 prevé
outros perfis'® que podem ser considerados para atuacédo enquanto professor de Libras
no caso de ndo serem encontrados profissionais com formacado em licenciatura em
Letras Libras durante os 10 anos ap6s a implementacao deste aparato legal (BRASIL,
2005).

10 Esses perfis serdo tratados na Secdo |V desta tese.
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Nesse cenario de obrigatoriedade da disciplina Libras nas licenciaturas,
considero que esse € um momento propicio para investigar as representacdes sociais
de professores sobre o ensino de Libras, por representar 0 acompanhamento de uma
década de implantacdo do Decreto Federal n° 5.626/2005. Diante disso, proponho o
seguinte problema de investigacdo: como s&o construidas as representacdes
sociais de professores universitarios acerca do ensino de Libras no ensino

superior e a reverberacdo destas em suas praticas pedagogicas?

A partir desta questdo fulcral, busco como objetivo geral analisar as
representagcfes sociais de professores universitarios acerca do ensino de Libras e a

reverberacdo destas em suas praticas pedagogicas. E de modo especifico, almejo:

e Caracterizar o perfil dos professores de Libras com énfase na trajetéria de

formacao académica;

e I|dentificar as imagens e os sentidos que os professores possuem sobre o

ensino de Libras;

e Destacar as objetivacbes e ancoragens que consolidam as RS de

professores acerca do ensino de Libras no Ensino Superior.

Aponto a tese de que os professores de Lingua Brasileira de Sinais, no ensino
superior, elaboram representacfes sociais sobre o ensino dessa lingua e estas
representacdes reverberam em suas praticas docentes exercidas junto aos estudantes
dos cursos de licenciaturas. As representacdes sociais ora apreendidas sao pautadas
na concepcéao bilingue de educacdo de surdos e, por isso, as praticas docentes estao
permeadas desse constructo bilingue expresso pelos professores. Entretanto, a
reverberacao disso na formacdo de professores encontra uma dualidade de limites e
possibilidades. Nas possibilidades, aferimos a poténcia de difundir a Libras, mesmo que
de modo inicial, explorar conceitos concernentes as pautas interessantes para as
pessoas surdas, no ambito do bilingusimo, tais como aspectos voltados aos seus
direitos, identidade, marcas culturais, alteridade, diversidade, e na fulcral luta pela

educacao bilingue, dentre outros. Contudo, essas possibilidades esbarram nos limites
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que a disciplina enfrenta, ou seja, a disciplina por si s6 ndo é capaz de promover
educacéo bilingue para surdos, atua apenas no campo da sensibilizacdo da importancia
da Libras para a pessoa surda, mas ndo da conta de contribuir diretamente para a
efetivacdo da educacdo bilingue, posto que os professores em formacdo aprendem

apenas 0s aspectos basicos da Libras.

Apoio-me na premissa de que as representacdes dos professores podem ser
utilizadas como “[...] filtros interpretativos, tanto para o seu relacionamento com o0s
alunos, quanto para o conteudo da disciplina que leciona” (OLIVEIRA, 2004, p. 16).
Nesse sentido, as representacfes sociais que 0s professores constroem acerca do
ensino de Libras reverberam na orientacéo de suas condutas e, desta feita, permeiam a
sua pratica pedagodgica, pois esta é imbuida de concepc¢des que norteiam a acao
docente. Nesse viés, apreender as RS de professores sobre o0 ensino de Libras e tecer
as reverberacdes dessas representacfes em suas praticas parece-me um caminho

viavel de investigacao.

Outrossim, Silveira, Lobato e Silva (2017, p. 214), afirmam que “[...] os estudos
gue se ocupam em apreender Representacdes Sociais podem tomar como norteadores
as praticas pedagodgicas, as experiéncias de formacdo inicial de professores e 0s
sentidos que estdo imbuidos no objeto de representagao investigado”. Essa assertiva
endossa a pertinéncia de investigar as RS elaboradas pelos docentes de Libras no
ensino superior, ja que atuam na formacao inicial de professores. Tais representacdes
acerca do gue ensino, por meio da disciplina Libras, nos cursos de licenciaturas indicara
constructos representacionais que revelardo os sentidos dessa pratica docente para

esses professores.

Isto posto, busco aproximar-me dessas representagdes sociais, investigar suas
traducgdes, suas elaboracdes de imagens e sentidos pautados na familiarizagdo com a
Lingua Brasileira de Sinais, a fim de problematizar a préatica docente exercida na
formacdo de professores, desejosa de que, mesmo diante dos limites possivelmente
enfrentados, esta pratica agregue sentidos e significados eticamente comprometidos

com o aprimoramento da educacéao bilingue de surdos no Brasil.
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Nesse sentido, para fins elucidativos, apresento o tripé organizacional que
sustenta esta tese, a saber:

Figura 1 — Tripé de articulacdo do estudo

Representacfes
Sociais
Pratica docente na
Ensino de Libras formacao inicial de
professores

Fonte: elaboracéo prépria (2018)

A figura 1 expressa o enodamento: das Representacdes Sociais, enquanto
constructo teorico-metodolégico; do ensino de Libras enquanto objeto de
representacdo; e o0 ambito da pratica de ensino enquanto elemento central de
emergéncia dessas representacoes, pois consideramos que as representacdes sociais
elaboradas pelos professores de Libras, no ensino superior, orientam suas praticas
docentes. Nisto reside a escolha do eixo pratica docente, na medida em que € nessa
instancia da prética que ocorre parte consideravel da urdidura da formacéao inicial de
professores, pautada em limites e possibilidades??.

Situo ainda que esta tese € composta da Secéo | que consiste na “Introducéao”
ora apresentada, na qual consta a questao-problema e os objetivos dessa investigacao.
A Secéao Il intitulada “O Estado de Conhecimento” consiste no levantamento realizado

no movimento de elaboracdo deste estudo. A Secéo Il “Representagdes Sociais: a

11 Os limites e as possibilidades sdo apontados na secdo IV desta tese.
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textura psicossocial’ abarca os constructos da teoria das representacdes sociais e,
assim, discute conceitos fundantes para a sustentagcédo desta tese. A Secéo IV aborda
“A disciplina Libras no Ensino Superior: entre possibilidades e limites”, com vias a
discutir sobre a implementacdo dessa disciplina e problematizar a pratica docente que
emerge nesse contexto. A Secéo V ocupa-se da “Metodologia”, dessa forma trata sobre
o tecido tedrico-metodolégico desta investigacdo. A discussdo dos resultados que se
enreda na analise dos dados forja a Secéo VI “Representacdes Sociais sobre 0 ensino
de Libras: a trama imagética”, a qual € composta pelas representacdes, objetivacdes e
ancoragens, traduzidas em imagens e sentidos que os professores elaboram sobre o
ensino de Libras no ambito da pratica docente no ensino superior. Por conseguinte, a
Secao VIl “Consideracdes finais” trata de enodar os pontos basilares enlacados aos
resultados deste estudo. Soma-se a isso, constam as referéncias e apéndices que

constituem esta pesquisa doutoral.



SECAO Il - ESTADO DO CONHECIMENTO
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Sempre ha necessidade de estarmos informados sobre o mundo a
nossa volta. Além de nos ajustar a ele, precisamos saber como nos
comportar, domina-lo fisica ou intelectualmente, identificar e resolver os
problemas que se apresentam: é por iSSO que criamos representacoes.
Frente a esse mundo de objetos, pessoas, acontecimentos ou ideias,
nao somos (apenas) automatismos, nem estamos isolados num vazio
social: partilhamos esse mundo com o0s outros, que nos servem de
apoio, as vezes de forma a compreendé-lo, administra-lo, enfrenta-lo.
(JODELET, 2001, p. 17).

No movimento de elaboracdo e delimitacdo do objeto de estudo, aponta-se a
necessidade de sondar o campo de investigacdo em que se esta inserido, pois assim
como Jodelet (2001) consideramos'? que ndo estamos em um vazio, precisamos estar
a par do que nos rodeia e, no caso da investigacdo, ndo podemos desconsiderar o que
ja foi produzido, especialmente no que tange a enredar os estudos que se afinam a
nossa problematica. Assim, suscitou-se tecer o estado do conhecimento que sera

apresentado nesta secéo.

2.1 Fios e desafios da construcédo do objeto de estudo®®

O mapeamento das producdes configurou-se em um dos primeiros movimentos
da elaboracédo da pesquisa doutoral ora apresentada. Desse modo, em 2015, ainda no
primeiro ano do doutoramento, apresentou-se o desafio de realizar o levantamento das
producdes que se aproximassem de nossa pesquisa, a qual se ocupa de apreender as

representacdes sociais de professores sobre o ensino de Libras. Vale apontar que

12 Doravante empregar-se-a a primeira pessoa do plural no exercicio de escrita desta tese por reconhecer
gue se trata de uma producdo que conta com outros interlocutores em sua elaboracao. Isto conflui para
o reconhecimento desse processo dialégico.

13 Esta secdo foi elaborada enquanto um aprimoramento de um primeiro movimento de estado do
conhecimento para a definicdo do objeto de estudo dessa tese. Situamos que o primeiro mapeamento
compreende um texto que foi aprovado pelo Comité Cientifico para ser publicado nos anais do
EDUCERE XIll Congresso Nacional de Educac¢éo “Formacéo de Professores, Complexidade e Trabalho
Docente” associado ao Ill Seminario Internacional de Representacbes Sociais, Subjetividade e
Educagdo SIRSSE. O evento ocorreu no periodo de 26 a 29 de outubro de 2015, na Pontificia
Universidade Catolica do Parana (PUCPR), na Cidade de Curitiba, estado do Parana, Brasil. ApOs esta
publicacdo, o estado do conhecimento foi redimensionado por meio da exclusdo do descritor
“professores bilingues” por considerarmos que era dispensavel, uma vez que nosso foco consiste
especificamente no ensino de Libras. Assim, o levantamento assumiu uma nova configura¢édo, na qual
adotamos 0 entrelagamento dos descritores “Representagbes Sociais e Ensino de Libras” e
“Representagdes Sociais e Surdos”. A partir dessas redefinicbes o0 mapeamento expandiu o numero de
dissertacbes encontradas e encerrou-se em dezembro de 2015.
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nesse momento interessava constatar se existiam pesquisas que tomassem 0 ensino
superior como contexto de estudo no campo das representacdes sociais elaboradas e
forjadas por professores de Libras.

Importa situar que o processo de mapeamento apresentado nessa secao,
consiste no segundo realizado para a elaboracdo dessa tese. Assim, esclarecemos que
0 primeiro levantamento utilizou os seguintes descritores de busca: “Surdez”, “Ensino
de Libras”, “Professores bilingues!*’; e “Representagées Sociais”. Apds conclui-lo,
avaliamos que o descritor “Professores Bilingues” poderia ser descartado, pois nao
correspondia ao eixo central de nossa discussao. Tomada essa decisdo, assumimos ha
escritura dessa tese apenas a designacéo “Professores de Libras”.

O resultado desse primeiro movimento implicou também na opc¢éo de realizarmos
outro levantamento com alguns aprimoramentos. Destarte, diante do desafio de
construcdo de nosso objeto de estudo foi pertinente observar o panorama das
producdes centrando-nos especificamente em teses e dissertagdes que articulassem os
descritores: “Representagbes Sociais”; “Surdez/Surdos'®” e “Ensino de Libras”, desta
vez a empregar estes Ultimos de modo associado ao primeiro descritor, por

consideramos que assim cerceariamos o enodamento central dessa investigacgao.

Ressaltamos que este estado do conhecimento visa demonstrar o panorama de
teses e dissertacdes que apresentam a interface entre: Representacdes Sociais?®,

Surdos!’ e Ensino de Libras'®. Nesse sentido, propomos o levantamento das producées

14 Inicialmente consideramos o descritor “professores bilingues” relacionado aos docentes que atendem
ao disposto no Decreto Federal n°® 5.626/2005 no que compete ao perfil dos professores de Libras
previsto no art. 7°. Assim, perscrutamos nesse descritor os trabalhos que assumiam os termos
“professores de Libras” e “docentes de Libras”, bem como outras designagbes que se aproximassem
desse campo. Por conseguinte, os resultados demonstraram que esse descritor poderia ser
desconsiderado na medida em que os demais descritores adotados nesse estudo ja nos remetiam as
producfes que se aproximavam de nosso objeto. Assim, a partir dessa constatacéo, esse descritor foi
abandonado.

15 Empregamos Surdez e Surdos como termos em confluéncia para a atribuigdo do descritor.

16 Consideramos, neste constructo, as producdes embasadas na Teoria das Representagfes Sociais
(TRS), a qual foi elaborada por Serge Moscovici (1978), precursor deste campo de estudo no ambito da
Psicologia Social.

170 termo “surdo” ou “surdez” esta ora delimitado ao campo da educacao de pessoas surdas.

18 Nosso foco corresponde ao ensino da disciplina Libras instituida pelo Decreto Federal n® 5.626/2005
como obrigatéria nos cursos de licenciatura, Educacédo Especial e Fonoaudiologia, ou seja, ho Ensino
Superior. Entretanto, para fins deste levantamento incluiremos também as producdes que versem sobre
0 ensino de Libras na Educacéo Basica.
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a partir dos seguintes descritores: “Representagdoes Sociais e Surdos” e

“Representagdes Sociais e Ensino de Libras”.

Para tanto, partimos da seguinte questdo crucial: qual o debate levantado na
producdo cientifico-brasileira dos udltimos cinco anos (2011-2015) pertinente aos
descritores “Representacdes Sociais e Surdos” e “Representag¢des Sociais e Ensino de

Libras”?

Pautada nesta questdo-problema e no viés de orientar a constituicdo desse
levantamento, apresentamos as seguintes questdes norteadoras: em que regiao do
Brasil se encontra a maior concentracdo de pesquisas? Quais encaminhamentos
tedricos e metodologicos foram empregados nas pesquisas? Quais 0s sujeitos e objetos

de representacdo investigados nas pesquisas?

Nessa perspectiva, buscamos como objetivo geral deste estado do conhecimento
analisar o debate levantado na producédo cientifico-brasileira dos ultimos cinco anos
(2011-2015) referente aos descritores “Representagdes Sociais e Surdos” e
“‘Representacdes Sociais e Ensino de Libras”. E de modo especifico almejamos:
mapear em que regido do Brasil se encontra a maior concentracdo de pesquisas;
identificar os encaminhamentos tedricos e metodoldgicos empregados nas pesquisas; e
elencar os sujeitos e objetos de representacéo social investigados nas pesquisas.

2.1.1 A tecitura metodoldgica do estado do conhecimento

Este levantamento configura-se em estudo bibliografico, de cunho descritivo e
analitico, que se circunscreve como a elaboracdo de um estado do conhecimento.
Pautamo-nos em Romanowski e Ens (2006, p. 41, grifo nosso), pois consideram que
este tipo de investigagdo tem a “[...] finalidade de diagnosticar temas relevantes,
emergentes e recorrentes, indicar os tipos de pesquisa, organizar as informacdes

existentes, bem como localizar as lacunas existentes”.
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E pertinente situar que nosso mapeamento ocorreu junto ao banco de teses e
dissertacdes da CAPES®®, o qual configura-se em um relevante portal para a busca das
producdes académicas em nosso pais, haja vista que disponibiliza os resumos de teses
e dissertacdes oriundas de programas credenciados pela CAPES em todo o territorio
brasileiro. Ap6és um levantamento preliminar, delimitamos olhar para as pesquisas

produzidas na &rea de Educacéo.

Esclarecemos que a analise das producbes mapeadas compreendeu a leitura
dos resumos destas, movimento no qual identificamos a confluéncia com os descritores
propostos neste estudo. Para fins de organizacdo e andlise, registramos os dados de
identificacdo e composicao das producgdes a partir dos seguintes elementos: Programa
de Po6s-Graduacao; tipo de estudo; titulo, autoria; ano; e objetivos. Desse modo, nao
detectamos producgdes no descritor “Representagdes Sociais e Ensino de Libras”, em
contrapartida obtivemos com base no descritor “Representacdes Sociais e Surdos” oito
dissertacdes e nenhuma tese. Isto possibilitou a constituicdo do corpus que sera

apresentado a partir de quadros e de uma tabela no decorrer dessa secao.

2.2 O que as pesquisas apontam?

Interessa-nos saber 0 que os estudos encontrados trazem de indicativos nas
pesquisas que enlacam as Representacfes Sociais no campo da Educacdo de Surdos.
A fim de vislumbrarmos um panorama das producdes referentes ao recorte proposto,

apresentamos o quadro 01 com o corpus delimitado neste estado do conhecimento:

9 O banco de teses e dissertaces encontra-se no seguinte endereco eletrdnico:
<http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/>
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Quadro 1: Mapeamento das producfes sobre representacdes sociais e surdos (2011-2015)

TIpO.de . Instituicdo Autoria Ano Descritores
publicacéo
1 Dissertagao UEPA SILVEIRA 2011 RS?%/Surdos
2 Dissertagéo UNB COSTA 2011 RS/Surdos
3 Dissertagéo Universidade MORAES 2011 RS/Surdos
Estacio de S&
4  Dissertacdo Universidade MAGALDI 2011 RS/Surdos
Estacio de Sa
5 Dissertacéo Universidade CASTRO 2012 RS/ Surdos
Estacio de S4
6 Dissertacdo UEPA SILVA 2014 RS/ Surdos
7 Dissertagdo UEPA LOBATO 2015 RS/ Surdos
8 Dissertacéo UEPA OLIVEIRA 2015 RS/ Surdos

Fonte: Elaboragéo prépria a partir do corpus do estado do conhecimento (2018).

No quadro 1 visualizamos, em ordem cronoldgica, as produ¢cdes que envolvem a
articulagdo encontrada entre os descritores “Representacdes Sociais e Surdos”. Disto
destacamos a concentracdo de 04 producbes em 2011, o que representa a metade
desse corpus. Seguida de 01 dissertacdo em 2012, nenhuma em 2013, em 2014
retoma-se o contributo com 01 producdo e, em 2015 um acréscimo de 02 dissertacdes.
Nesse prisma, ha um decréscimo a partir de 2011, ano em gque detectamos um numero
expressivo de trabalho, e depois sofre uma diminuicdo, conforme apontamos na figura

2, a sequir:

Figura 2: Linha do tempo das producdes sobre representacfes sociais e surdos (2011 -2015)

2011 2012 2014 2015
4 dissertagdes 1 dissertagao 1 dissertagdo 2 dissertagdes

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

20 Utilizaremos RS enquanto correspondéncia as Representacdes Sociais.
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Assim, visualizamos na linha do tempo que em 2011 ha um marco de 04
dissertagdes e a partir de 2012 evidencia-se uma diminui¢cdo significativa na producéo.
Em 2013 notamos um silenciamento, o qual € quebrado com a retomada de
dissertacbes em 2014 e 2015.

Vale ressaltar que todas as dissertacdes identificadas estdo no campo das

‘representacdes sociais ” em interface com o termo indutor “surdos” e, sobretudo,
interessa-nos enfatizar que nenhuma tese ou dissertacdo atrelada as representacoes
sobre o ensino de Libras foi encontrada. Isto conflui para a proposi¢éo da presente tese
“As representagdes sociais de professores sobre o ensino de Libras”, como um objeto
inédito nesse campo, haja vista que os dados revelam a lacuna das pesquisas no que

tange a essa tematica.

Em continuidade a esse debate acerca do que essas pesquisas apontam,
organizamos trés pontos de didalogo com esse corpus, a saber: 1) a distribuicdo das
producdes por regido; 2) os aportes tedrico-metodoldgicos; e 3) os sujeitos e objetos de

representacdo social nessas producdes sobre a educacédo de surdos.

2.2.1 A distribuicéo regional das producdes

A partir da constituicdo do corpus deste levantamento € possivel visualizarmos
as regides do Brasil nas quais foram mapeadas producdes que fomentam a discussao
sobre as Representacdes Sociais e 0s Surdos no ambito da educacdo. Nesse prisma,
apontamos na tabela 1 os dados concernentes: a instituicdo, regido da publicacéo, ao
ano e ao total ou inexisténcia de publicacbes por ambito regional. Vejamos:
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Tabela 1: Distribuicéo regional das producdes sobre representagfes sociais e surdos
(2011 -2015)

Instituicdo Ano Descritores
Norte
UEPA 2011 RS/Surdos
UEPA 2014 RS/Surdos
UEPA 2015 RS/Surdos
UEPA 2015 RS/Surdos
Total Norte: 4
Nordeste

Total Nordeste: O

Centro Oeste
UNB 2011 RS/Surdos
Total Centro Oeste: 1

Sudeste

Dissertacao Universidade Estacio de 2011 RS/Surdos
Sa

Dissertacéo Universidade Estacio de 2011 RS/Surdos
Sa

Dissertacéo Universidade Estacio de 2012 RS/Surdos
Sa

Total Sudeste: 3

Sul
Total Sul: 0
Total Geral: 8

Fonte: Elaboracéo propria (2018).

A partir dos dados dispostos na tabela 1 situamos que as regides Nordeste e Sul
nao apresentaram producdes referentes aos descritores deste estudo, representacoes
sociais e surdos/ representagdes sociais e ensino de Libras, configurando-se em um

silenciamento da articulacéo destas categorias em ambas regides.

Importa salientar que, em contrapartida, a regido Sul apresenta um enorme
contributo no campo da educacéo de surdos, especialmente no que tange a: urdidura e
consolidagcéo dos Estudos Surdos em Educacdo; uma expressiva producéo de teses e
dissertagbes com base foucaultiana enlacadas ao olhar sobre as pessoas surdas;
formacao dos primeiros mestres e doutores surdos no Brasil; criacdo e a oferta dos
primeiros cursos de Letras Libras?’ no ambito de licenciatura e bacharelado pela

Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, em parceria com diversas regides

21 Sobre este ponto trataremos, posteriormente, na secdo IV que discute acerca do Ensino da Libras no
Ensino Superior.
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brasileiras; significativa promocao de pesquisas em nivel de mestrado e doutorado que
despontam nas areas da linguistica e educacgdo atreladas a investigacao sobre a lingua
de sinais; promocao de eventos cientificos na area da educacdo de surdos e dos

estudos sobre a Lingua Brasileira de Sinais.

Nesse sentido, destacamos a profunda contribuicAo dessa regido e,
consideramos que o silenciamento do que tange aos descritores, ora propostos, pode
revelar uma nao tradicdo na area dos estudos em representacdes sociais atrelados ao
viés da educacao ou a ndo confluéncia de estudos, no recorte ora proposto, para o que
€ produzido no periodo delineado. Isto também se aplica a regido nordeste, proficua no
ambito da educacéao de surdos.

A regido Norte desponta com a maioria dos estudos, o que compreende 4
dissertacbes que confluem para os descritores “representacbes sociais e surdos”.
Todas elaboradas na Universidade do Estado do Para. Em segundo lugar, apresenta-
se a regides Sudeste com 3 dissertacdes produzidas na Universidade Estacio de Sa,
situada no estado do Rio de Janeiro. A regidao Centro Oeste, por sua vez, apresenta 1

dissertacéo, elabora na Universidade de Brasilia.

Assim, detectamos que o0s debates relacionados aos descritores
“‘Representacfes Sociais e Surdos” se circunscrevem nas regides norte, sudeste e
centro oeste. Nessa via, consideramos positivo a regido norte despontar como uma das
regides em que o estudo em representacdes sociais e educacdo de surdos vem se
consolidando, em proximidade com outras regides do pais que apresentam maior

namero de Programas de Pds-Graduacéo, tais como as regides sudeste e centro oeste.

Salientamos que entre as producdes iniciais, em 2011, e as mais recentes desse
corpus, em 2014 e 2015, estdo centradas na regido norte. Aléem de que é dessa regiao
que deriva a metade das producdes ora expostas. E isto € um contributo significativo
para as investigacdes pautadas em representacdes sociais e educacdo de surdos que
emergem no contexto de pesquisa amazoénico, especialmente no ambito do Programa

de Pos-Graduacdo em Educacgédo da Universidade do Estado do Para — UEPA.
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2.2.2 Aportes tedrico-metodoldgicos nas pesquisas

A producdo de conhecimento por meio da pesquisa configura-se como um
campo definido por escolhas de ordem tedrico-metodoldgicas. Estas refletem a
trajetoria de investigacdo do pesquisador frente ao objeto de estudo. Nesse sentido,
André e Ludke (1986, p. 3) afirmam que “[...] como atividade humana e social, a
pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncia, interesses e
principios que orientam o pesquisador”. Isto denota a ndo-neutralidade do pesquisador,
posto que as escolhas realizadas durante o percurso investigativo revelam muito acerca
da sua compreensdo de mundo e de ciéncia. O amalgama dessas escolhas € expresso

em sua incursao tedrico-metodoldgica diante do problema investigado.

Pautadas nisso, consideramos relevante observar o0s aspectos tedrico-
metodoldgicos que subsidiaram as pesquisas levantadas neste estado de
conhecimento. A fim de identificar os embasamentos expressos nesses estudos,
primeiramente apresentaremos as opcoes tedricas assumidas nas producbes que

compdem o corpus em questao, dispostas no quadro 2, a saber:

Quadro 2: Aporte tedrico-metodologico quanto a abordagem das representagdes sociais
(2011 -2015)

Instituic&o Ano Descritores Suporte tedrico

UEPA 2011 RS/Surdos RS em abordagem processual

UEPA 2014 RS/Surdos RS em abordagem processual

UEPA 2015 RS/Surdos RS em abordagem processual

UEPA 2015 RS/Surdos RS em abordagem processual

UNB 2011 RS/Surdos RS néo define abordagem no resumo
Universidade 2011 RS/Surdos RS néo define abordagem no resumo
Estacio de Sa

Universidade 2011 RS/Surdos RS néo define abordagem no resumo
Estacio de Sa

Universidade 2012 RS/Surdos RS néo define abordagem no resumo

Estacio de S&
Fonte: Elaboragéo prépria (2018)




48

No quadro 2 observamos que 4 dissertacbes assumem adotar a abordagem
processual das representacdes sociais na feitura de suas pesquisas, enquanto as
demais, em seus resumos, apresentam-se como estudos em Representacfes Sociais

sem definir a abordagem empregada?®?.

Segundo Souza (2009) a Teoria das Representacdes Sociais se desdobra nas
seguintes abordagens: processual ou sociocultural, sociologica, estrutural e dialdgica.
Destas abordagens temos especial interesse pela abordagem processual, na medida
em que se ocupa dos processos e produtos de representacionais. Pontuamos que
sobre essa teoria e abordagem trataremos mais pormenorizadamente na proxima

secao.

Com a clareza de que os aportes tedrico-metodolégicos sdo elementos
fundantes na pesquisa e correspondem ao delineamento da trajetéria escolhida pelos
pesquisadores, abordaremos as perspectivas metodoldgicas dos estudos. Desta feita, 0

quadro 3 a seguir ilustra a nossa argumentagao:

22 Sobre as dissertacdes dispostas no quadro 2, esclarecemos que tivemos acesso as quatro primeiras
dissertacBes na integra, isto possibilitou expandir a leitura para além dos resumos. Acessamos apenas
0s resumos das quatro Ultimas dissertacdes, pois apenas seus resumos estavam disponiveis no banco
de teses e dissertacBes da CAPES. Assim, ndo foi possivel explorar todas as dissertacdes na integra
pela indisponibilidade de manuseio de algumas.
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Quadro 3: Perspectivas metodoldgicas das producdes sobre representacdes sociais e surdos
(2011 -2015)

Ano de Instituica Sujeitos do Técnicas e instrumento -
N nstituigdo Analise dos dados
producéo estudo de coleta de dados
2011 UEPA Professores do Observacao, Analise de
ensino regular diario de campo, entrevista contetdo
semiestruturada e
a técnica de elaboracao de
desenhos
2014 UEPA Discentes do Questionario Andlise de
curso de Letras contelido
Libras da UEPA
2015 UEPA Professoras do Mapas conceituais e Andlise de
Atendimento entrevistas individuais conteddo
Educacional
Especializado
(AEE) que atuam
em Salas de
Recursos
Multifuncionais
com alunos
surdos
2015 UEPA Educandos Entrevista semiestruturada e  Analise de
surdos da técnica do desenho. contelido
universitarios As entrevistas foram
filmadas e posteriormente
traduzidas para a Lingua
Portuguesa
2011 UNB Alunos, Questionario e entrevista Software Evoc e
Professores andlise de contelido
tutores e/ou
intérpretes de
Libras do Curso
de Letras Libras/
EaD
2011 Universidade  Professores do Questionérios, observacdo e Andlise de
Estacio de Sa ensino regular entrevista contetdo
2011 Universidade  Universitarios Entrevistas Analise de
Estacio de Sa surdos semiestruturadas, filmadas e conteldo tematica
mediadas por um intérprete
de proficiente em Libras
2012 Universidade  Alunos surdos Entrevista semiestruturada Andlise de
Estacio de Sa bilingues realizadas em Libras, conteudo.

filmadas e posteriormente
traduzidas para a Lingua
Portuguesa

Fonte: Elaboracgéo proépria (2018)
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Salientamos, nesse levantamento, as seguintes composi¢cdes de sujeitos que
representam: (a) professores do ensino regular; (b) professores do Atendimento
Educacional Especializado; (c) alunos surdos; (d) alunos surdos bilingues; (e) surdos
bilingues; (f) universitarios surdos; (g) alunos surdos e ouvintes; (h) discentes do Letras

Libras; e (i) alunos, professores tutores e intérpretes de Libras.

Importa apontar que os professores de Libras ndo estdo postos entre os sujeitos
gue compdem esses estudos. Para nds, isso se traduz em uma lacuna investigativa que
referenda essa tese como contributiva nesse campo, ao eleger esses professores como

sujeitos que representam em um constructo psicossocial.

Sobre os sujeitos, Rangel (2004, p. 65) problematiza que a partilha das
representacdes sociais “[...] permite notar que, em cada expressao pessoal, encontra-se
a formacédo coletiva de ideias, 0 que equivale a dizer que as ideias ndo se formam
isoladamente, até porque 0 sujeito que representa é, por sua natureza, um sujeito
social”’. Pautadas na ideia de que 0 sujeito que representa releva expressoes forjadas
em uma coletividade, consideramos que olhar para eles implica em reconhecer sua

importancia nodal nas pesquisas que se ocupam de apreender representacfes sociais.

Quanto aos instrumentos e técnicas de coleta de dados empregados,
encontramos a associacdo de observacao, questionarios, entrevistas, producdo de
desenhos e mapas conceituais relacionadas aos estudos capturados. Isto conflui para a
constatagao positiva de que: “[...] as estratégias metodoldgicas para a abordagem do
conceito de Representacdo Social tém variado muito: desde entrevistas abertas, semi-
estruturadas, questionarios abertos e fechados [...] desenhos e diversas representacdes
graficas” (LANE, 2004, p. 64).

E mister ressaltar que trés desses estudos envolveram sujeitos surdos, duas
pesquisas foram realizadas com surdos universitarios e uma com surdos bilingues com
escolaridade de ensino médio ou superior. Estas investigacbes descrevem a utilizagao
de filmadoras no registro da coleta de dados. Uma contou com o auxilio de intérpretes
de Lingua Brasileira de Sinais no momento da producdo dos dados para a mediagéo.
As outras duas descrevem a realizacdo das entrevistas em Libras e, posteriormente, a

execucdo das traducdes para a Lingua Portuguesa. Este aspecto também nos
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interessa, no que tange a coleta, pois muitos professores de Libras séo surdos e, isso
implica em cuidados metodoldgicos que respeitem essa especificidade linguistica no

qgue concerne a producéo e registro de dados.

Quanto a analise de dados, detectamos que nesses estudos foi majoritariamente
definida com base na andlise de contetdo. E valido destacar que um estudo apresenta
a andlise de contelido associada ao uso do software Evoc?® na vertente da abordagem

estrutural?.

Ainda na dimensdo metodoldgica trazemos para o debate o nivel de ensino

pesquisado. Neste pleito, 0 quadro 4 destaca esta proposicao:

Quadro 4: Nivel de ensino pesquisado nas producdes sobre representagfes sociais e surdos
(2011-2015)

Nivel de ensino

Ano Instituicdo .
pesquisado
2011 UEPA Ensino Fundamental
2014 UEPA Ensino Superior
2015 UEPA Ensino Fundamental
2015 UEPA Ensino Superior
2011 UNB Ensino superior
2011 Universidade Estacio de Sa&  Ensino Fundamental
2011 Universidade Estacio de S& Ensino Superior
2012 Universidade Estacio de Sa& Ensino Médio e
Superior

Fonte: Elaboracéo prépria (2018)

A partir do exposto no quadro 04, observamos que trés pesquisas Sao
constituidas com o foco no Ensino Fundamental, quatro no Ensino Superior e uma
articula o Ensino Médio e o Superior. Em virtude de nosso interesse circunscrever

ambito do Ensino Superior, argumentamos que as pesquisas realizadas nesse nivel de

23 Software utilizado para realizar o processamento de dados na abordagem estrutural.
24 Desenvolvida por Abric, essa abordagem € pautada na Teoria do Nucleo Central em Representagoes
Sociais (SA, 1998).
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ensino tomam como sujeitos: professores tutores e/ou intérpretes de Libras; ouvintes

universitarios; surdos universitarios; e surdos bilingues (do ensino médio e superior).

Atrelada a constatacdo da lacuna de pesquisas que tenham como sujeitos
professores de Libras no ensino superior, sejam eles surdos ou ouvintes, a seguir
demonstraremos a falta de estudos que apresentem como objeto de representacdo
social o ensino de Libras.

2.2.3 Objetos de representacfes sociais

Nascimento (2009, p. 29) assevera que “[...] a pesquisa das representacdes
sociais de um grupo de sujeitos sobre um fenbmeno tem a funcdo de produzir um
conhecimento sistematizado sobre o saber consensual do qual o fenébmeno se reveste”.
No bojo dessa discussao, importa-nos situar os sujeitos (quem representa), o objeto (o
que € representado) e o contexto de emergéncia das representacbes, bem como
devemos atentar aos entraves, superacoes e aprendizagens suscitadas nas partilhas e

nas praticas cotidianas.

Desse modo, reconhecemos o pertinente entrelace das dimensdes contexto,
sujeito e objeto de representacdo social. Entretanto, no momento interessa-nos
enfatizar o objeto de representacdo social enquanto aspecto preponderante na
delimitacdo do estudo. No caso particular das pesquisas que se afinam ao descritor
“‘Representacdes Sociais e Surdos”, o quadro 5 destaca os seguintes objetos de

representacdes sociais:
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Quadro 5: Objetos de representacdes sociais nas producdes sobre representacdes sociais e
surdos (2011 -2015)

Ano Instituicdo Objeto de representacdo
2011 UEPA Aluno surdo
2014 UEPA A pessoa surda
2015 UEPA O Atendimento Educacional
Especializado para alunos Surdos
2015 UEPA Profissional intérprete de Libras
2011 UNB Surdo
2011 Universidade Estacio de Dialeto dos alunos surdos
Sa
2011 Universidade Estacio de Insercéo profissional de surdos
Séa
2012 Universidade Estacio de Libras
Sa

Fonte: Elaboragéo prépria (2018).

Neste quadro 5 constatamos 0s seguintes objetos de representacdes sociais: o
surdo; o aluno surdo; a pessoa surda; o atendimento educacional especializado para
alunos surdos; o profissional intérprete de Libras; o dialeto dos alunos surdos; a
insercao profissional de surdos; e a Libras. Assim, dentre as producfes constituintes do
corpus analisado ndo encontramos pesquisas que se proponham a investigar o “Ensino
de Libras” como objeto de representacéo social. Tdo pouco detectamos professores de
Libras constituidos enquanto sujeitos que elaboram representacfes sociais, de acordo

com 0 exposto no quadro 3, e discutido nesse estado do conhecimento.

Nascimento (2009, p. 29) adverte que ao investigar no ambito da representacao

social:

Cabe observar que o objeto de pesquisa alimenta também uma
complexidade tal e qual a de seu fendbmeno. Antes do recorte de uma de
suas facetas para a investigacdo, cabe o seguinte questionamento: este
fendbmeno social pode ser objeto de representacdo social para um
grupo? Dito de outra forma, esse fenbmeno é familiar para esse grupo?
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Neste sentido, apontamos ser plausivel tecer o enlacamento das
Representagbes Sociais, enquanto constructo tedrico, com os professores de Libras
como sujeitos que representam sobre o Ensino de Libras a partir de sua pratica docente
desenvolvida no nivel do Ensino Superior. Desse modo, esta investigacdo propde-se a
contribuir para a compreensdao de como esses docentes elaboram e partilham
representacfes sobre o ensino da Lingua Brasileira de Sinais, haja vista que com essa
lingua e com ensino dela estabelecem um processo de familiarizagdo que gera

conteudos representacionais de possivel apreensao.

Assim, ratificamos a relevancia da intencéo de investigar as Representacdes
Sociais sobre o Ensino da Libras, na busca de contribuir para a pesquisa educacional,
no ambito local e regional, por meio da incursdo nos processos representacionais
constituidos e partilhados por professores que ministram essa disciplina no ambito dos

cursos de licenciatura no Ensino Superior.

Em continuidade a esse debate, na proxima secdo trataremos sobre o0s
constructos da Teoria das Representacdes Sociais, no viés de situar como a
perspectiva psicossocial que subsidia essa teoria nos proporciona uma base

consubstancial para a pesquisa.



SECAO Il - REPRESENTACOES SOCIAIS: A TEXTURA
PSICOSSOCIAL
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As representacbes sociais devem ser vistas como uma maneira
especifica de compreender e comunicar o que ja sabemos. Elas
ocupam, com efeito, uma posicdo curiosa, em algum ponto entre
conceitos, que tém como seu objetivo abstrair sentido do mundo e
introduzir nele ordem e percepc¢des, que reproduzam o mundo de uma
forma significativa (MOSCOVICI, 2009, p. 46).

Nesta sec¢do, apresentaremos substratos da Teoria das Representa¢gbes Sociais.
Para tanto, primeiro visitaremos brevemente a concepc¢ao de paradigma emergente, na
perspectiva de elencar os constructos tedricos em que se assenta essa teoria. Em
continuidade, apontaremos 0s seus conceitos basilares e os processos formadores de
representacdes sociais, designados como ancoragem e objetivacdo, 0s quais sdo
elementos fulcrais para esta investigacdo. E na via de referendar nossa assuncao
tedrico-metodoldgica, trataremos sobre a abordagem processual que subsidia essa

tese.

3.1 O paradigma emergente: 0 senso comum e a investigacao cientifica

Importa situar que desenvolver uma pesquisa enlacada aos pressupostos das
representacfes sociais implica em uma investida de articulacdo tedrico-metodoldgica
pautada em dinamicas que consideram o contexto de partilha, a elaboracédo e a
circulacdo de ideias expressas na comunicacdo entre 0S sujeitos que sao
compreendidos como produtores de saber, seja esse saber decorrente de experiéncias
cotidianas, construidas nos grupos sociais por meio das interacdes, seja oriundo de um
saber articulado entre 0 senso comum e 0s espacos institucionalizados. Consideramos
gue em ambas instancias os sujeitos se apropriam de saberes mediados pelas trocas e

pela busca da producéao de novos conhecimentos.

Dito de outra forma, compreendemos que em todos 0s espacos € possivel
construir saberes, posto que eles se forjam e circulam nos contextos sociais, mas
interessa-nos destacar o reconhecimento do senso comum como proficuo e propulsor
de saber e de saber-fazer, tdo rico e pulsante quanto aquilo que chamamos de saber

erudito. Assim, emerge o campo de producao das representagdes sociais, pautada em
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uma perspectiva psicossocial que agrega os diversos contextos sociaiS como
produtores de saber, que reconhece a relevancia das relagdes e comunicacdes tecidas

no cotidiano, no senso comum. Moscovici (2009), nesse sentido, esclarece que:

O senso comum estd continuamente sendo criado e re-criado em
nossas sociedades, especialmente onde o conhecimento cientifico e
tecnoldgico esta popularizado. Seu contetdo, as imagens simbdlicas
derivadas da ciéncia em que ele esta embasado e que, enraizadas no
olho da mente, conformam a linguagem e o comportamento usual, estdo
constantemente sendo retocadas. No processo, a estocagem de
representacdes sociais, sem a qual a sociedade ndo pode se comunicar
ou se relacionar e definir a realidade, é realimentada (MOSCOVICI,
2009, p. 95, grifo nosso).

Isto significa dizer que o senso comum € compreendido como um saber dindmico
que se relaciona com o conhecimento cientifico e tecnolégico, interpretando-os e, nesse
caminho, estabelece relacbes imagéticas que sdo continuamente retocadas,
modificadas, bem como reverberam na linguagem e no comportamento dos grupos
sociais. Importa sublinhar que nesse processo dinamico e intermitente as
representacdes sociais séo criadas, recriadas e alimentadas no calor do conhecimento
do senso comum. Assim, compreender o saber forjado nesse ambito como um
conhecimento valido e relevante é basilar no que tange ao estudo no campo das

representacoes.

Diante dessas colocacfes, as Representacdes Sociais podem ser situadas no
paradigma pés-moderno, o qual € empreendido por Santos (2010) como paradigma
cientifico emergente. Neves (2005, p. 52) explica que um paradigma se configura “[...]
em virtude da validacdo consensual que se faz em torno dele, também é um conjunto
de crencgas e praticas compartilhadas por um grupo”. Isto posto, no campo cientifico o

paradigma € um modo de produzir, um modelo de fazer ciéncia, pautado em

reconhecimento e validagcdo dos sujeitos que compdem a comunidade cientifica.

A este propésito, Santos (2010) retoma e problematiza o paradigma dominante
pautado na visdo da racionalidade positivista que advém, na modernidade, das ciéncias
naturais e reverbera nas ciéncias sociais. Essa racionalidade néo dialoga com o saber

do senso comum, por isso ela “[...] se distingue e se defende, por via de fronteiras
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ostensivas e ostensivamente policiadas, de duas formas de conhecimento néo cientifico
(e, portanto, irracional) potencialmente perturbadoras e intrusas: o senso comum e as
chamadas humanidades” (SANTOS, 2010, p. 21).

Nesses termos, 0 autor permite destacar a emergéncia do senso comum como
um elemento que importa a investigacdo cientifica, posto que isso se traduz no
apontamento de um dos limites do paradigma dominante, desconsiderar o saber
advindo das relacbes cotidianas. Isto ocorre porque na racionalidade positivista, que
imbui o paradigma moderno, o senso comum € considerado como paradoxal ao

conhecimento cientifico e, portanto, eles ndo dialogam.

Santos (2010) apresenta a existéncia de uma crise do paradigma dominante e
isto possibilita a emergéncia de um novo paradigma, também objetivo,
metodologicamente delineado, mas diferente do primeiro no que tange a valorizacédo do
senso comum e a contestacdo da ideia de neutralidade. Desse modo, o paradigma
emergente refuta a ideia de neutralidade cientifica, posto que considera “[...] todo
conhecimento cientifico € socialmente construido, que seu rigor tem limites
inultrapassaveis e que a sua objetividade ndo implica a sua neutralidade” (SANTOS,
2010, p. 9).

André e Ludke (1986, p. 3) nos ajudam a delinear essa énfase na nao
neutralidade cientifica, pois discutem o carater social da ciéncia como uma dinamica
diretamente articulada as escolhas do pesquisador, as quais serdo pautadas em
elementos subjetivos, histéricos e sociais que o orientam. Assim, as autoras

argumentam que:

[..] como atividade humana e social, a pesquisa traz consigo,
inevitavelmente, a carga de valores, preferéncia, interesses e principios
gue orientam o pesquisador. Claro estd que o pesquisador, como
membro de um determinado tempo e de uma especifica sociedade, ird
refletir em seu trabalho de pesquisa os valores, o0s principios
considerados importantes naquela sociedade, naquela época. Assim, a
sua visdo de mundo, os pontos de partida, os fundamentos para a
compreensdo e explicacdo desse mundo irdo influenciar a maneira como
ele propOe suas pesquisas ou, em outras palavras, 0s pressupostos que
orientam seu pensamento vdo também nortear sua abordagem de
pesquisa (ANDRE; LUDKE, 1986, p. 3).
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Nesses termos, coadunamos com o postulado de que o pesquisador ndo é
neutro. Assim, seus valores e sua compreensao de ciéncia norteardao as escolhas

tedrico-metodoldgicas e todo o delineamento do estudo.

Apos, intentar uma elucidacédo sobre a ndo neutralidade assumida no paradigma
emergente, nos inclinamos agora para a afirmativa de que “[...] a crise ndo deriva da
inadequacédo dos paradigmas a uma realidade, mas de sua incompatibilidade com as
nossas escolhas éticas” (BRANDAO, 2005, p. 11). Desta feita, a identificacdo com um
paradigma cientifico interfere diretamente no enodar das escolhas éticas erigidas desde
a construcéo do objeto de estudo, bem como nas demais decisdes tomadas no decorrer

da investigagéo.

Ao corporificar essa pesquisa, observamos um alinhamento com o paradigma
pos-moderno. Conforme assinala Oliveira (2016, p. 104), esse paradigma emergente &
pautado na busca de “superar a visdo dicotdbmica presente na concepcao moderna de
ciéncias entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais, 0 conhecimento cientifico e o

conhecimento comum, o subjetivo e o objetivo, o coletivo e o individual, entre outras”.

Nessa esteira de debate, a autora empreende que “[...] a tendéncia do paradigma
emergente é a da valoriza¢do na ciéncia, ndo apenas do abstrato, do racional, mas do
vivido, do cotidiano e do imaginario” (OLIVEIRA, 2016, p. 110). Diante disso, por
aproximagcdo com o nosso foco de interesse, destacamos alguns estudiosos que
discutem o cotidiano (HELLER, 2000), o senso comum (MOSCOVICI, 2009; SANTOS,
2010), o modo de vida e a vida ordinaria (WILLIAMS, 2011; 2015), enquanto categorias

plausiveis de serem analisadas com campo cientifico.

Na urdidura dos aspectos levantados, ressaltamos que as Representacdes
Sociais confluem para esse paradigma emergente, pois forjam-se em uma perspectiva
psicossocial que considera tanto a dimensé&o social, quanto a individual, bem como nao
despreza o saber do senso comum, comunicado nos grupos de partilha, assim como

nao nega o saber disseminado no campo cientifico, relacionando-o.

Em consonéncia com essa argumentacdo, apoiamo-nos em Nascimento (2015,
p. 47) ao expressar que a TRS “[...] se compde um campo de estudos, imprescindivel

para as areas do conhecimento que tencionam compreender a dinamica psicossocial
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das relagbes humanas responsavel pela construgdo e representacido da realidade”.
Assim, assumimos que nos interessa engendrar pelos meandros percorridos na

elaboracao das representacdes sociais e as dinamicas implicadas nesses processos.

A fim de continuar a discussdo em pauta e elucidar alguns constructos das RS,

apresentamos a seguir aspectos conceituais que sustentam essa teoria.

3.2 Constructos da Teoria das Representacfes Sociais

Serge Moscovici, psicologo social romeno, naturalizado francés, é o precursor da
Teoria das Representagdes Sociais (TRS), pois a génese do conceito “representagdes
sociais” foi apresentada em 19612 na obra intitulada “La psychanalyse, son image et
son public’, na qual o autor esquadrinha como o saber de cunho cientifico que
engendra a teoria psicanalitica foi propagado, entre os franceses, no ambito do senso

comum.

No bojo dessa discussdo, em uma perspectiva psicossocial, Arruda (2014, p. 39)
defende que “[...] a proposta de uma psicologia do conhecimento contida em La
psychanalyse, son image et son public carregava a perspectiva da transformacéo dos
saberes especializados em saberes corriqueiros, ferramentas do dia a dia circulantes na
sociedade”. Isto nos remete a dimensao que a transformacéao, a circulacédo, o saber do

senso comum e as interacfes sociais ganham na obra supracitada.

E vélido situar que Moscovici problematizou o conceito de Representacées
Coletivas (RC) elaborado por Durkheim a fim de empreender o constructo das
Representagdes Sociais. Para tanto, o autor denuncia que “[...] Durkheim opde as
representacdes coletivas as representacdes individuais por meio de um mesmo critério,
a saber: a estabilidade da transmisséo e da reproducéo de algumas; a variabilidade ou
o carater efémero das outras” (MOSCOVICI, 2001, p. 47). Essa oposigao, configura-se
em uma fragilidade na concepcdo das representacdes coletivas, pois, ao diferir do

pensamento de Durkheim, Moscovici (2009) considera que no fendmeno

25 Essa obra foi apresentada pela primeira vez na Franca em 1961.
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representacional a dimenséo coletiva e a individual sdo intimamente entretecidas e, por
isso relacionam-se ndo em dualidade, mas em uma perspectiva psicossocial, ou seja,

retroalimentam-se.

Sa (2004, p. 23) conflui para a o entendimento de refutacdo da RC, pois desigha
que as representagdes coletivas “[...] eram vistas, na sociologia durkheimiana, como
dados, como entidades explicativas absolutas, irredutiveis por qualquer analise
posterior, e ndo como fendmenos que devessem ser eles proprios explicados”. Isto
sublinha o carater absoluto das representacfes coletivas que € contraposto pela
dindmica de delineamento das representacfes sociais, vistas como um fendmeno
passivel de investigacdo, forjado no ambito das interagBes sociais, portanto nao

absolutas.

Assim, imbuido do pensamento moscoviciano, Sa (2004, p. 22) assinala que o
tracejado da teoria das representacdes sociais assenta-se no “[...] reconhecimento de
uma outra ordem de fendmenos exigiria um outro tipo de conceito para engloba-los”.
Dito isto, as RS emergem como um campo psicossocial de estudo e, nesse viés, “[...] a
tarefa principal da psicologia social € estudar tais representacdes, suas propriedades,
suas origens e seu impacto” (MOSCOVICI, 2009, p. 41).

A luz dessa anélise, partiremos para algumas conceituacdes basilares da TRS.
Moscovici (1978) empreende que as Representacdes Sociais se configuram em:

[...] um conjunto de conceitos, proposi¢cdes e explicacOes originadas
na vida cotidiana no curso de comunicagdes interpessoais. Elas séo
0 equivalente, em nossas sociedades, aos mitos e sistemas de crencas
das sociedades tradicionais; podem também ser vistas como a versao
contemporanea do senso comum (MOSCOVICI, 1978, p. 181, grifo
Nosso).

Nessa esteira conceitual, 0 autor assevera que as representacdes sociais Sao:

[...] um sistema de valores, idéias e praticas, com uma dupla funcéo:
primeiro, estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-
se em seu mundo material e social e controla-lo; e, em segundo lugar,
possibilitar que a comunicacédo seja possivel entre os membros de uma
comunidade, fornecendo um codigo para nomear e classificar, sem
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ambiglidade, os vérios aspectos de seu mundo e da sua historia
individual e social (MOSCOVICI, 2009, p. 21, grifo nosso).

Diante das duas conceituacbes de Moscovici (1978, 2009), obtemos o enlace
dos elementos cotidiano, comunicacdo e senso comum, de maneira que nesse
amalgama emergem conceitos, explicacbes e proposi¢cdes que circulam nos valores,
ideias, bem como nas praticas com vias a orientacdo das acfes e a compreensao do

mundo, em articulacdo constante da esfera individual e social.

Nessa acepcdo, as Representagbes Sociais sdo assinaladas como “[...] uma
modalidade de conhecimento particular que tem como funcdo a elaboracdo de
comportamentos e comunicagao entre os individuos” (MOSCOVICI, 1978, p. 26). Isso
implica na assuncdo de uma dimensao epistemoldgica nas representacdes sociais, ha
medida em que é apontada como modalidade de conhecimento, um saber forjado no

ambito do senso comum, no cerne das comunicac¢des que ocorrem no cotidiano.

Jodelet (2001), reconhecida como a principal colaboradora de Moscovici, na

intencionalidade de caracterizar as RS, afirma que:

[..] € uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui para a construcao
de uma realidade comum a um conjunto social. lgualmente designada
como saber de senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta
forma de conhecimento é diferenciada, entre outras, do conhecimento
cientifico. Entretanto, é tida como um objetivo de estudo tdo legitimo
guanto este, devido a sua importancia na vida social e a elucidagéo
possibilitadora dos processos cognitivos e das interagfes sociais.
(JODELET, 2001, p. 22, grifo nosso).

A maxima da autora também assume as RS como uma forma de conhecimento,
elaborada no calor das interagdes tecidas na vida social. Assinala ainda a legitimidade
enguanto objeto de estudo, como um recorte da realidade perscrutavel e passivel de
problematizagdo. Portanto, sdo conhecimentos pulsantes e contributivos para a

construcéo da realidade partilhada por sujeitos de um determinado grupo social.

Em outra investida, no ambito da assimilacdo de conhecimentos e da orientacao

das acdes, Jodelet (2001) conceitua que:
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[...] as representacdes sociais — enquanto sistemas de interpretacédo que
regem nossa relagdo com o mundo e com 0s outros — orientam e
organizam as condutas e as comunicagdes sociais. Da mesma
forma, eles intervém em processos variados, tais como a difuséo e a
assimilacdo dos conhecimentos, o desenvolvimento individual e coletivo,
a definicdo das identidades pessoais e sociais, a expressao dos grupos
e as transformacdes sociais (JODELET, 2001, p. 22, grifo nosso).

Nesse viés, a autora traz para o debate elementos centrais tais como: a difusao e
a assimilacao de conhecimentos; o desenvolvimento no ambito individual e coletivo; a
forja de identidades pessoais e sociais, posto que por meio dessas interacdes 0s
grupos expressam-se suas visoes de mundo, bem como estéo diante da possibilidade
de tecer as transformagdes sociais na coletividade (JODELET, 2001).

Essa trama se da por meio do reconhecimento de que as RS operam por meio
de sistemas de interpretacdes, com vias a orientar acdes e organizar condutas, isto
incorre nas comunicagcdes sociais que, por sua vez, estdo em constante emergéncia,
repletas de trocas simbdlicas e conceituais. Assim, ao investigar as representacdes
sociais “[...] é preciso, pois, estuda-las como conhecimentos sociais e entender a sua

ligacdo com os comportamentos dos individuos e dos grupos” (JODELET, 2005, p.41).
Soares (2009), afina-se com essa perspectiva ao afirmar que:

[...] falar em representa¢des sociais como um sistema que organiza as
relacbes dos individuos com o mundo implica, fundamentalmente,
discutir o papel da comunicagéo e da sua influéncia na orientagcdo de
condutas e na elaboragdo de comportamentos dos sujeitos no campo
social. Consequentemente, € uma teoria que tem como direcao as
condutas, move-se, constréi-se e reconstréi-se no movimento social,
servindo de guia para as praticas humanas (SOARES, 2009, p. 55, grifo
Nosso).

Outrossim, Spink (2004) afirma que as RS sdo conhecimentos sociais, dotados

de dinamismo e tém uma func¢éo de orientacgéo:

As representagfes sociais sdo essencialmente dindmicas; sdo produtos
de determinagfes tanto histéricas como do aqui-e-agora e construgcdes
que tém uma funcéo de orientacdo: conhecimentos sociais que situam
o individuo no mundo e, situando-o, definem sua identidade social — o
seu modo de ser particular, produto de seu ser social (SPINK, 2004, p.
8, grifo nosso).
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Consideramos que o0 impacto no que diz respeito ao direcionamento das
condutas € desafiador, posto que isso implica em reconhecer que 0S processos
comunicativos que forjam representacdes sociais tém a poténcia de extrapolar o ambito
epistemologico de compreenséo do objeto representado. Salvaguardamos a relevancia
epistemologica, pois assumimos as RS como uma possibilidade de producédo de saber,
reconhecendo-as como um tipo de conhecimento elaborado a partir do fendmeno

representacional na perspectiva psicossocial.

Ressaltamos que a poténcia das RS de extrapolar a dimenséo epistemoldgica de
conhecer o objeto, aproximar-se e apropriar-se dele, é anunciada na medida em que
Moscovici (2009), Jodelet (2001; 2005), Spink (2004), Soares (2009), dentre outros,
destacam o carater de orientacdo das acfes e condutas, ou seja, da influéncia direta
nas praticas sociais. Desta feita, representar vai para além da dimensao de producao
de conhecimento sobre o fendmeno em evidéncia, pois no ato representativo
estabelecesse um vinculo entre conhecer e agir, atuar, comunicar em relacdo aos

elementos ou interacfes que permeiam a compreensao sobre esse objeto.

Destarte, podemos afirmar que representar-conhecer-comunicar-agir Ssao
conexdes estabelecidas no seio da elaboracdo e da consolidacdo das representacdes
sociais. Importa destacar que isso ocorre em um processo dinamico e fluido, em que os
sujeitos tocam, na medida em que se aproximam do objeto, e na mesma instancia séo

tocados por ele.

Sa (2004) advoga que “[...] caberia penetrar nas representagdes para descobrir a
sua estrutura e os seus mecanismos internos” (p. 23). Essa assertiva leva-nos a acionar
alguns aspectos estruturais das RS a fim de nos aproximarmos de suas naturezas, na

busca de melhor compreendé-las.

No que concerne as estruturas, Moscovici (2009) afirma que as representacdes
apresentam duas funcdes basilares: a convencéo e a prescricdo. A isto denominou de
natureza convencional e prescritiva. Nesse constructo, o autor soma posteriormente
a “[...] natureza da mudanca, através da qual as representacfes sociais se tornam
capazes de influenciar o comportamento do individuo participante de uma coletividade”
(MOSCOVICI, 2009, p. 40, grifo nosso).
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Diante disso, consideramos a relacao entre as naturezas descritas por Moscovici
(2009), com vias a enfatizar que a natureza da mudanca é tomada por nés enquanto
uma engrenagem preponderante que se mobiliza a partir das naturezas convencional e
prescritiva. Portanto, as trés estdo relacionadas, mas o cerne das representacfes
sociais encontra-se no reconhecimento de que as primeiras servem de pano de fundo
para a transformacdo, ou seja, a mudanca. Esse movimento esta intimamente
imbricado no processo representacional. Pautadas nisso, de forma ilustrativa,

apresentamos a figura 3:

Figura 3 — Engrenagens das naturezas das representacdes sociais

NATUREZA
CONVENCIONAL

NATUREZA
PRESCRITIVA

NATUREZA DA
MUDANCA

Fonte: elaboracgao propria a partir de Moscovici (2009).

Para Moscovici (2009, p. 34) a natureza convencional das representacdes
ocupa-se de estabelecer a convengao dos “[...] objetos, pessoas ou acontecimentos que
encontram. Elas lhes ddo uma forma definitiva, as localizam em uma determinada
categoria e gradualmente as colocam como modelo de determinado tipo, distinto e
partiihado por um grupo de pessoas”. Dessa maneira, para o autor em questéo, a

natureza convencional atua na esfera de situar o objeto de acordo com as categorias e
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modelos ja partilhados pelo grupo representacional. Assim, consideramos que ha um
acordo tacito estabelecido entre sujeitos pertencentes a esse grupo.

A natureza prescritiva, por sua vez, tem carater impositivo, pois nessa
natureza percebemos que as representagdes “[...] se impdem sobre nés com uma forga
irresistivel. Essa forca € uma combinacdo de uma estrutura que esta presente antes
mesmo que ndés comecemos a pensar e de uma tradicdo que decreta o que deve ser
pensado” (MOSCOVICI, 2009, p. 36).

Esse postulado revela a forca das representacdes enquanto elementos
simbdlicos que circulam e influenciam diretamente ac¢fes, sem que 0s sujeitos
cheguem, algumas vezes, a problematizar as raizes de pensamentos, atitudes e
condutas. Nesse viés, as argumentacdes de Silveira (2011, p. 51) sinalizam que “[...] a
natureza prescritiva estd atrelada as praticas de preconceitos e estigmas em
determinados contextos por jA designarem a maneira de agir, sem reflexdo ou

problematizacdo dos modos de pensar que orientam tais agoes”.

Segundo Moscovici (2009, p. 37), “[...] a representacao que temos de algo nao
estd diretamente relacionada a nossa maneira de pensar e, contrariamente, por que
nossa maneira de pensar e o que pensamos depende de tais representacoes, isto €, no
fato de que temos, ou ndo temos dada representacdo”. Essa maxima do autor conflui
para o que estamos a alinhavar sobre a influéncia das representacdes sociais em nosso
modo de pensar, pois consideramos que elas engendram e influenciam o nosso olhar
sobre o mundo e, ndo o contrario. Por isto se faz relevante atentarmos para as

representacdes veiculadas nos contextos sociais.

Sa (2004, p. 26), considera que as representagdes sociais, “[...] por seu poder
convencional e prescritivo sobre a realidade, terminam por constituir o pensamento em
um verdadeiro ambiente onde se desenvolve a vida cotidiana”. Na esteira dessa
discussao, Silveira (2011. p. 52) alega que “[...] a confluéncia da natureza convencional
e prescritiva estd imbricada na maneira como os individuos comunicam, véem e

estabelecem relagdes cotidianas”.

As questbes eleitas pelos autores, aproximam-se na énfase da dindmica das

naturezas convencional e prescritivas das RS, as quais reverberam nas relacbes
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cotidianas. Para S& (2004) tais naturezas constituem o pensamento como um ambiente
em que se desenrola a vida cotidiana, enquanto Silveira (2011) enfatiza os aspectos da
comunicacdo e visdao de mundo como reveladores de tais naturezas. Pautadas em
ambos posicionamentos, podemos alegar que pensamento, visdo de mundo e

comunicacéo estdo enodados nas naturezas ora elencadas.

Moscovici (2009, p. 38), ao enlacar as naturezas convencional e prescritiva,
esclarece que “[...] o poder e a claridade peculiares as representagdes - isto €, das
representacdes sociais — deriva do sucesso com que elas controlam a realidade de hoje
através da de ontem e da continuidade que isso pressupde”. Esse enunciado, releva a
constante relacdo entre passado e presente no ato representacional. O passado é
revisitado para a acdo convencional, onde mergulha-se nas tradicdes e no que ja e
conhecido pelo grupo. Tanto que “[...] sob muitos aspectos, o passado € mais real que o
presente” (MOSCOVICI, 2009, p. 38). Desta feita, essa valorizagdo do passado é um

fluxo recorrente que alimenta as representacoes tecidas na contemporaneidade.

Assim, opera-se em torno de enredar o elo entre a memdria coletiva e o
conhecimento presente. Nessa trama, 0 autor ainda esmilca que as representacées
sociais:

[...] sdo impostas sobre nds, transmitidas e sdo produtos de uma
sequéncia completa de elaboracdes e mudancas que ocorrem no
decurso do tempo e sdo o resultado de sucessivas geracdes. Todos os
sistemas de classificacdo, todas as imagens e todas as descrigcbes que
circulam dentro de uma sociedade, mesmo as descri¢cdes cientificas,
implicam um elo prévio entre sistemas e imagens, uma estratificacdo na
memoria coletiva que, invariavelmente, reflete um conhecimento anterior

e que quebra as amarras da informagdo presente (MOSCOVICI,
2009, p.37, grifo nosso).

O reconhecimento das duas naturezas, convencional e prescritiva, ora
apresentadas nos apontamentos de Moscovici é imprescindivel. Entretanto, tais
naturezas ndo se bastam na elaboracdo das representacfes sociais e, por isso,
possibilitam a compreensédo de que apesar de suas forgas, a propria compreensao de
interac&o representacional entre passado e presente, abre caminho para a natureza da

mudanca, a qual interessa-nos destacar, pois:
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O que é importante € a natureza da mudanca, através da qual as
representacoes sociais se tornam capazes de influenciar o
comportamento do individuo participante de uma coletividade. E dessa
maneira que elas sdo criadas, internamente, mentalmente, pois é dessa
maneira que 0 proprio processo coletivo penetra como o fator
determinante, dentro do pensamento individual. Tais representacfes
aparecem, pois para nos, quase como que objetos materiais, pois eles
sdo o produto de nossas acdes e comunicacdes [...] Pessoas e grupos
criam representacdes no decurso da comunicacdo e da operacdo.
Representagfes, obviamente, ndo sdo criadas por um individuo
isoladamente. Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida
propria, circulam, se encontram, se atraem e se repelem e dao
oportunidade ao nascimento de novas representagdes, enquanto velhas
representagdes morrem. (MOSCOVICI, 2009, p. 40-41, grifo nosso).

Nesse pleito, essa natureza mutavel avanca em relacdo aos meandros
prescritivo e convencional, uma vez que O0s incorpora, ressignifica e permite a
emergéncia dos elementos relacionados ao movimento, a autonomia e ao fluxo de
circulacdo e “vida"® das representacfes sociais. Nessa dinamica as RS se forjam,
podem ser aglutinadas, superadas, reputadas, ou seja, passam por diversos

movimentos que dependem dos contextos sociais de sua emergéncia.

Isto posto, associada a essa questdo da natureza mutével, estd a autonomia que
as RS adquirem ap6s elaboradas, visto que elas circulam entre grupos sociais em seus
processos comunicativos pautados em dialogos, conversas informais, imagens,
propagandas e discursos. Pautadas nesse fluxo inexoravel de mudanca e de
retroalimentacdo da esfera individual e social, assumimos que “[...] enquanto essas
representacdes, que sao partilhadas por tantos, penetram e influenciam a mente de
cada um, elas sao pensadas por eles; melhor, para sermos mais precisos, elas sao re-

pensadas, re-citadas, re-apresentadas” (MOSCOVICI, 2009, p. 37, grifo nosso).

Assim, filiada ao pensamento moscoviciano, Silveira (2011, p. 53-54) conflui para
a assuncao de que as RS “[...] sao elaboradas no calor dos processos de comunicacdo
e interacdo entre os sujeitos e, posteriormente, ganham autonomia, de maneira que a

vida cotidiana é o centro de sua formacao, circulacédo e consolidacio”.

26 Consideramos aqui assertiva de Moscovici (2009) de que velhas representacées morrem e que novas
nascem como um fluxo metaférico relacionado ao movimento da vida.
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Nos meandros de reconhecimento da autonomia, Jovchelovitch (2000) afirma

gue as representacdes sociais:

Ativamente constroem, ou ainda melhor, ativamente re-constroem a
realidade, de uma forma autbnoma e criativa. Elas possuem um caréter
produtor de imagens e significante que expressa, em Ultima instancia, o
trabalho do psiquismo humano sobre o mundo. Dessa forma, elas
representam, por exceléncia, o espaco do sujeito social, lutando para
dar sentido, interpretar e construir o mundo em que nele se encontra.
Para além das estruturas dadas da vida social, elas oferecem a
possibilidade da novidade, da autonomia, daquilo que ainda néo existe.
Elas séo, neste sentido, uma relagdo com o ausente e um meio de
evocar o possivel. (JOVCHELOVITCH, 2000, p. 41).

A autora expressa que articulada ao carater autbnomo as RS relevam essa
poténcia da novidade, da criacdo. Isto implica na producdo de imagens e de
significantes elaborados na relacdo dos sujeitos sociais com 0 mundo por meio da
busca de atribuir sentido e interpretar, bem como de construir. Assim, a criacao
configura-se em um movimento de inferéncia sobre o que j& esta dado, ou seja, 0
movimento de autonomia das RS esta imbricado na elaboracao e circulagdo destas nos
grupos sociais (JOVCHELOVITCH, 2000).

Retomamos que a discussdo da natureza convencional e prescritiva, as quais
sdo subsumidas pela natureza da mudanga nas RS implica na articulagdo para o
reconhecimento de uma “sociedade pensante” (MOSCOVICI, 2009). Isto €, a mudancga
€ possivel porque existem mecanismos forjados por uma sociedade que pensa, formula
e elabora no seio dos fenbmenos sociais. E assim, descortina-se a sociedade pensante

e 0S universos de pensamento, sobre os quais continuaremos essa discussao.

3.2.1 Os universos de pensamento: consensuais e reificados

Para tratar de universos de pensamento, antes consideramos valido incidir sobre
alguns desdobramentos que cerceiam essa tematica. Assim, sentimo-nos mobilizada

por Moscovici (2009, p. 43) a questionarmos: “O que é uma sociedade ‘pensante’? ”.
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Para tanto, o autor supracitado advoga que ao investigarmos as RS postulamos que
a sociedade ndo apenas toma o prescrito, mas interfere, inflete, reflete, ou seja, assume
a dindmica de pensar, pois “[...] n6s estudamos o ser humano, enquanto ele faz
perguntas e procura respostas ou pensa e ndo enquanto ele processa informacao,
ou se comporta. Mais precisamente, enquanto seu objetivo ndo € comportar-se, mas
compreender” (MOSCOVICI, 2009, p. 43, grifo nosso). Essa proposigdo € a primeira
instancia para o apontamento da “sociedade pensante”, aquela em que faz perguntas,
procura respostas e, nesse Viés, pensa, formula, elabora, na busca de compreender o

mundo em que se circunscreve.

Nesse quesito, Moscovici (2009, p. 43), afirma que almeja observar e compreender
a dita sociedade pensante por meio do estudo de dois focos, a saber: “[...] (a) das
circunstancias em que 0S grupos se comunicam, tomam decisdes e procuram tanto
revelar, como esconder algo e (b) das suas acdes e suas crencas, isto é das suas

ideologias, ciéncias e representagdes”.

O apontamento da sociedade pensante, bem como a evidencia desses focos na

investigacao psicossocial estdo pautados na assunc¢éo de que:

[..] pessoas e grupos, longe de serem receptores passivos, pensam por
si mesmos, produzem e comunicam incessantemente suas préprias
e especificas representacdes e solugbes as questdes que eles mesmo
se colocam. Nas ruas, nos bares, escritérios, hospitais, laboratorios, etc.
as pessoas analisam, comentam, formulam ‘filosofias” espontaneas, nao
oficiais, que tem um impacto decisivo em suas relagdes sociais, em suas
escolhas, na maneira como eles educam seus filhos, como planejam seu
futuro, etc. Os acontecimentos, as ciéncias e as ideologias apenas
Ihes fornecem o “alimento do pensamento” (MOSCOVICI, 2009, p. 45,
grifo nosso).

Importa destacar que para 0 autor 0s sujeitos pensam por si proprios, produzem
e comunicam representacdes especificas, mas isto ndo ocorre de maneira isolada,
posto que o alimento do pensamento humano advém dos acontecimentos, das ciéncias
e das ideologias aos quais 0s sujeitos acessam a depender do contexto social em que
estdo inseridos, marcado também pelos condicionamentos histéricos dos grupos com

0S quais interagem.
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Na sociedade pensante esses “alimentos” do conhecimento circulam nos
universos de pensamento, aos quais Moscovici (2009) denomina de universos
consensuais e os reificados. Esses universos de pensamento sdo distintos e
considerados “[...] mundos separados e opostos que, em diferentes graus, determinam,
dentro de cada cultura e de cada individuo, as esferas de suas forcas proprias e
alheias” (MOSCOVICI, 2009, p. 49).

Nesse prisma, 0 autor explica que o0 universo consensual abrange o
conhecimento do senso comum. Desta feita, Moscovici (2009, p. 50, grifo nosso)
empreende que esse universo € considerado “[...] uma criagdo visivel, continua,
permeada com sentido e finalidade, possuindo uma voz humana, de acordo com a
existéncia humana e agindo tanto como reagindo, como um ser humano. Em outras
palavras, o ser humano é, aqui, a medida de todas as coisas”. Assim, pdée em

evidéncia o ser humano, pauta-se em aspectos da sua existéncia, acao e reacgao.

Nesse universo, a comunicagao ocorre conforme os interesses do grupo, pois
“[...] em um universo consensual, a sociedade € vista como um grupo de pessoas que
sdo iguais e livres, cada um com a possibilidade de falar em nome do grupo e sob seu
auspicio” (MOSCOVICI, 2009, p. 50). Nele os sujeitos tém liberdade de expressar suas
inquietacdes, questdes e hipéteses em diversos espacos sociais. Em contraposicao,

No universo reificado a sociedade é transformada em um sistema de
entidades solidas, basicas, invariaveis, que sao indiferentes a
individualidade e ndo possuem identidade. Esta sociedade ignora a si
mesmo e as suas criagbes que ela vé somente como objetos isolados,
tais como pessoas, ideias, ambientes e atividades. As varias ciéncias
gue estdo interessadas em tais objetos podem, por assim dizer, impor
sua autoridade no pensamento e na experiéncia de cada individuo e
decidir, em cada caso particular, o que é verdadeiro e 0 que ndo o é.
Todas as coisas, quais quer gque sejam as circunstancias, sdo aqui a
medida do ser humano. (MOSCOVICI, 2009, p. 50, grifo nosso).

Essa assertiva corporifica que o universo reificado apresenta uma indiferenca a
individualidade, a identidade e ao conhecimento formulado no senso comum. Nele a
ciéncia tem autoridade para validar o que sera considerado verdadeiro ou n&o. Assim,
no involucro das verdades cientificas, comprovadas e testadas, as coisas serdo

tomadas como referentes para a medida do ser humano.
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Desse modo, “[...] num universo reificado, a sociedade € vista como um sistema
de diferentes papéis e classes, cujos membros sdo desiguais. Somente a competéncia
adquirida determina seu grau de participacdo de acordo com seu mérito” (MOSCOVICI,
2009, p. 51). A partir dessa premissa, os diplomas, os titulos e as instituicbes detém os

espacos e os donos do saber, fora desse ambito ndo h& conhecimento validado.

Ressaltamos assim que estes nichos, consensual e reificado, diferem-se no que
tange a dimensdao hierarquica, pois nos “[...] universos consensuais as representacoes
as comunicagcdes ocorrem de modo mais fluido e sem hierarquias, jA nos universos
retificados a comunicacdo assume uma dimenséo hierarquizada, na qual a ciéncia esta

corporificada em &reas de competéncia” (SILVEIRA, 2011, p. 55).

Em prosseguimento ao exercicio de diferenciacdo entre 0s universos de

pensamento supracitados, apresentamos uma sintese disposta na figura 4 a seguir:

Figura 4 — Caracteristicas dos universos de pensamento

UNIVERSOS DE PENSAMENTO

UNIVERSO REIFICADO UNIVERSO CONSENSUAL
Com hierarquias Sem hierarquias
Autoridades comunicam Comunicacéo fluida
Interesse académico Interesse do grupo social
Centrada nos objetos Centrada nos sujeitos
Institui¢cdes legitimadas Sem instituicdes definidas
Conhecimento cientifico Conhecimento do senso comum
Validagéo cientifica Familiarizacdo

Fonte: elaboracado prépria a partir de Moscovici (2009).

No bojo dessa diferenciagcdo encontramos um elemento fulcral de articulagéo,
posto que reconhecemos que a comunicagcdo ocorre de modo distinto nos universos
de pensamento apresentados. E no universo consensual que o ato conversacional,
comunicativo, ocorre com fluidez, sem hierarquias e em atencdo aos interesses do
grupo. Desse modo, Moscovici (2009, p. 52) empreende que as representacdes sociais
explicam “[...] os objetos e os acontecimentos de tal modo que eles se tornam

acessiveis a qualquer um e coincidem com os nossos interesses imediatos”.
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Nesse sentido, emerge uma categoria importantissima para a compreensao dos
fendmenos que envolvem as representagcdes sociais, 0 postulado da familiarizacéo.
Esse constructo implica em tornar acessivel objetos ou acontecimentos que interessam

aos grupos sociais, aqui anunciados como grupos que tém contextos de partilha.

A partir dessa logica, Moscovici (2009. p. 54), veementemente, afirma que “[...] a
finalidade de todas as representacdes é tornar familiar, algo ndo-familiar”’. Nesse pleito,
o autor argumenta que “[...] é a tensdo entre o familiar e o estranho que cria a

necessidade de representar e modela os seus resultados” (MOSCOVICI, 2005, p. 22).

Nesse movimento de tornar familiar o que é nao-familiar, enfrentamos uma
situagdo conflitante “a presenca real de algo ausente, a “[...] exatidao relativa” de um
objeto € o que caracteriza a ndo-familiaridade. Algo parece ser visivel, sem o ser: ser
semelhante, embora sendo diferente, ser acessivel e, no entanto, ser inacessivel”
(MOSCOVICI, 2009, p. 56). Isso se traduz em um paradoxo, que incita e repele, pois o
que ainda é “[...] ndo-familiar atrai e intriga as pessoas e comunidades, enquanto, ao
mesmo tempo, as alarma, as obriga a tornar explicitos os pressupostos implicitos que
sao basicos ao consenso” (MOSCOVICI, 2009, p. 56).

s

Vale frisar que, na argumentacdo de Moscovici (2009), o medo do que é
estranho estad profundamente arraigado em nés. Para o autor, € esse medo, esse
estranhamento, que mobiliza os sujeitos para a “re-apresentagado” que consiste em “[...]
um meio de transferir o que nos perturba, o que ameaca o nosso universo, do exterior
para o interior, do longinquo para o proximo” (MOSCOVICI, 2009, p. 56). Esse
confronto promove o processo de familiarizagdo, o qual incorre na busca de tecer
aproximacdes com o que causa estranhamento e inquietacdo, com vias a olhar mais de

perto o que antes estava longe, apartado.

Podemos afirmar, sobretudo, que o postulado da familiarizagdo implica no
movimento de incluir o que é desconhecido em uma categoria conhecida, dito de outra
forma, € o exercicio do incomum tornar-se comum, mediante a transferéncia de

conceitos provenientes do contexto de representacéo social (MOSCOVICI, 2009).

Importa destacar que, para esse autor, a “[...] tensao basica entre o familiar e o

nao familiar esta sempre estabelecida, em nossos universos consensuais, em favor do
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primeiro” (MOSCOVICI, 2009, p. 58). Diante da demarcacdo da posicdo que a
familiarizagdo ocupa nos universos consensuais, seguiremos com a discussado dos
processos de formacdo das representacdes sociais denominados de ancoragem e
objetivacdo, os quais estdo intimamente ligados com a perspectiva de familiaridade,

posto que esta os abarca e os abriga.

3.2.2 Os processos generativos das representacfes sociais: ancoragem e objetivacao

Moscovici (2009, p. 62) afirma que a ‘[...] representacdo €, fundamentalmente,
um sistema de classificagdo e de denotagéo, de alocagédo de categoriais e nomes”. O
autor problematiza ainda que “[...] nao é facil transformar palavras nao-familiares, ideias
ou seres, em palavras usuais, proximas e atuais. E necessario, para dar-lhes uma
feicdo familiar’ (p. 60). E a partir dessa logica que tem sentido falar em amarracédo ou
ancoragem, pois configura-se em um movimento de aproximagao, reconhecimento,
nominacdo e categorizacdo do objeto ndo-conhecido, ndo-familiar, a fim de torna-lo

familiarizado.

Na esteira desse autor, conceitualmente, a ancoragem “[...] € um processo que
transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de
categorias e o compara com um paradigma de uma categoria que nds pensamos ser
apropriada” (MOSCOVICI, 2009, p. 61). Ele empreende que “...] no momento em que
determinado objeto ou ideia é comparado ao paradigma de uma categoria, adquire as

caracteristicas dessa categoria e € re-ajustado para que se enquadre nela” (p.61).

Detectamos nisso um duplo movimento no ato de ancorar: a categorizacao e o
re-ajuste as caracteristicas do paradigma com o qual foi identificado. Este postulado
pressupde a forga dos processos de identificagdo, pois “[...] categorizar alguém ou
alguma coisa significa escolher um dos paradigmas estocados em nossa memoria e
estabelecer uma relacéo positiva ou negativa com ele”. (MOSCOVICI, 2009, p. 63). Em
confluéncia com essa afirmativa, retomamos que a relacdo estabelecida na
familiarizacao é revelada “[...] na formulagao de representagdes, sejam elas positivas ou

negativas, por meio das generalizacGes ou de particularizacdes que refletem como esse
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grupo social aproximou-se do objeto para denomina-lo, classifica-lo, compreendé-lo:
ancora-lo” (SILVEIRA, 2011. p. 56).

Outro aspecto que deve ser considerado na ancoragem € a questao dos valores
sociais imbricados nesse processo. Nesse pleito, Nascimento (2015, p. 61) designa que
“[...] a amarrag&o ou ancoragem € a atribuicdo de uma escala de valores e preferéncias
para um objeto social em fungéo das interagdes sociais”. A autora explica ainda que a
“[...] ancoragem delimita o campo de uma representagao, por meio desse recorte da
rede de significacbes dao corpo a representacdo, e permitem que esta delimitacdo
seja compativel com os valores sociais existentes” (NASCIMENTO, 2015, p. 61, grifo

N0SS0).

Assim posto, as redes de significacdo corporificam as RS na medida em que os
elementos valorativos de um grupo subjazem a ancoragem e emergem ha

categorizacgao, classificacdo ou nominacgao atribuida ao objeto.

Em sintese, o processo de ancoragem “[...] consiste em classificar, denominar, a
fim de extirpar a estranheza diante do objeto. Para isso, categoriza-o com base nas
relacdes, experiéncias e informacgdes de algo que é familiar” (SILVEIRA, 2011. p. 56).
Nesse viés, Sa (2004, p. 38) discute que as representagdes sociais disponiveis “[...]
podem funcionar também como sistema de acolhimento de novas representacdes. De
um modo geral, o processo é responsavel pelo enraizamento — ou, como 0 proprio

nome indica — ancoragem — social da representacao e de seu objeto”.

Atrelada ao processo de ancoragem esta a objetivacdo. Contudo, apesar de
intimamente interligados, diferem-se. Nesse viés, consideramos mister situar que “[...]
objetivar € descobrir a qualidade iconica de uma ideia, ou ser impreciso; € reproduzir
um conceito em uma imagem. Comparar € ja representar, encher o que esta
naturalmente vazio com substancia” (MOSCOVICI, 2009, p. 71-72, grifo nosso). Dessa
maneira, 0 processo de objetivacdo consiste no movimento de materializar a abstracao,

pois o que foi nomeado e classificado assume uma qualidade iconica.

Nessa esteira de argumentacdo, Moscovici (2009, p. 71) afirma que o processo
de objetivagdo “[...] une a ideia de nao-familiaridade com a de realidade, torna-se a

verdadeira realidade. Percebida primeiramente como um universo puramente intelectual
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e remoto, a objetivacdo aparece, entdo, diante dos nossos olhos, fisica e acessivel”.
Dito de outra forma, esse autor considera que na objetivacédo “[...] a materializagéo de
uma abstracdo [...] esta fundamentada na arte de transformar uma representacdo na
realidade da representacao; transformar a palavra que substitui a coisa, na coisa que
substitui a palavra” (MOSCOVICI, 2009, p. 71).

Diante disso, retomamos a natureza da mudanca no ambito das RS, pois
entendemos que por meio da objetivacdo, na transformacao, a representacdo emerge
na realidade e materializa-se em uma imagem. Assim, as questdes que antes estavam
apenas no plano da abstracdo, da nominacdo, da classificagcdo, ou seja, no plano
conceitual da ancoragem, pela objetivacéo efetivam-se de forma acessivel aos nossos
olhos, ou seja, as ideias se traduzem em acdes e em situacdes concretas: realizam-se

em substituicdo das palavras.

Na mesma dire¢cdo, Ordaz e Vala (2000, p. 88), compreendem que ‘[...] o
processo de objetivacdo analisa as formas através das quais um conceito € objetivado,
ou um fendmeno é pensado de forma objetiva, ou seja, adquire materialidade e se torna

expressao de uma realidade vista como natural”.

Nesta feitura, Nascimento (2015) aborda que a objetivacdo se configura em um
recurso utilizado pelo pensamento para transpor para 0 concreto oS conceitos que
estavam no campo do abstrato. A autora explica ainda que a acdo de objetivar é
produzida em trés fases, a saber: a construcao seletiva; o esquema figurativo; e a

naturalizacdo. Tais fases sao sintetizadas da seguinte maneira:

Fase 1: Uma construcdo seletiva que consiste em selecionar
aqueles elementos novos de uma informagdo sobre uma teoria ou
objeto ou ainda sobre os acontecimentos, de acordo com o
conhecimento social existente. Desta forma, estes novos elementos
assumem uma organizacao propria;

Fase 2: Um esquema figurativo que faz com que os elementos
novos de informac&o sobre uma teoria ou objeto ou ainda sobre os
acontecimentos se transforme em um nucleo figurativo mental, que
por sua vez, é sintético, condensado e formado de imagens vivas.
Pode-se acrescentar que este esquema funciona como um cliché;
Fase 3: A naturalizacdo promove a mudanca fundamental de status
e funcdo sobre as simbolizagbes desconhecidas. Os elementos
novos de uma informacdo sobre uma teoria ou objeto ou ainda
acontecimentos se transformam em representag¢des, e como tais, em
realidade. [...] . Significa dizer que, o objeto estranho ao sujeito e ao
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seu grupo se torna familiar, palpavel pela sua materializacdo. Ele, o
objeto, se torna apreendido por esquemas figurativos inerentes a
materializacdo do conceito. Logo, passa a existir, permuta entre
conceito e objeto. (NASCIMENTO, 2015, p. 58-59, grifo nosso).

Inferimos que a primeira fase, construcdo seletiva, esta imbricada na
transposicao da classificacéo realizada no processo de ancoragem para a conexao com
a objetivagdo, pois essa selecdo ocorre em conformidade com o0s conhecimentos
existentes e compartilhados no grupo social. Dessa forma, nominamos e classificamos
a partir das amarracfes acessiveis aos sujeitos em seus contextos de pertenca e, por

conseguinte, selecionamos e objetivamos a partir desses constructos.

Destacamos o0 esquema figurativo por sua poténcia icOnica, que deriva da
articulacdo entre os conceitos e o campo imagético. De acordo com o postulado
moscoviciano, a conexao entre palavras e imagens selecionadas pela sua capacidade
representacional geram o nucleo figurativo, o qual corresponde a “[...] um complexo
de imagens que reproduzem visivelmente um complexo de ideias” (MOSCOVICI, 2009,
p. 73). A vista disso, esse entretecido de ideias, palavras e imagens revela-se mével e
fluido, pois “[...] do ponto de vista dinAmico, as representacfes sociais se apresentam
como uma ‘rede” de ideias, metaforas e imagens, mais ou menos interligadas
livremente” (MOSCOVICI, 2009, p. 210).

A naturalizagcdo, por sua vez, merece destague por ser a fase em que a
objetivacdo assume a sua materialidade, endossada pelo nucleo figurativo e pelos
elementos de ancoragem, de maneira que as imagens que compdem esse nucleo
sejam apreendidas e assimiladas como significativas, dito de outra forma, as imagens
sejam familiarizadas. Assim posto, sublinhamos a importancia dos contextos de partilha
e da comunicagdo na circulagdo das RS, na medida em que tais elementos sao
preponderantes para a constru¢ao e veiculagao das representagdes, tanto no aspecto
conceitual, quanto na assun¢cédo de sua materialidade. Vejamos uma sintese expressa

na figura 5:
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Figura 5 — Processos de ancoragem e objetivagéo

ANCORAGEM OBJETIVAGAO
Nomeacéo Construcdo seletiva

Classificag&o Esquema figurativo
Valoracdo Naturalizacdo
Amarracédo Materializacdo

NUCLEO FIGURATIVO
—

Fonte: elaboragéo prépria (2018).

Consideramos que 0s processos de ancoragem e objetivacdo se retroalimentam
e, diante da finalidade de obter a familiarizacdo com o objeto representado, o nucleo
figurativo passa a confluir para o amalgama de todos os estagios estabelecidos no
processo de elaboracao representacional.

Retomamos que no processo de objetivacéo, as representacdes ganham corpo,
materializando-se em icones positivos ou negativos em conformidade com o modo que
foram ancoradas. Essa assertiva € indispensavel em nosso percurso de aproximacao
com as RS, posto que assumimos que tanto na ancoragem, como nha objetivacéo, o
contexto de partilha é preponderante, pois dele deriva 0 conhecimento social que
pautara os processos formadores dessas representacdes e culminara na emergéncia e

consolidagéo do nucleo figurativo.

Em confluéncia com as palavras de Maia, Alves-Mozzoti e Magalhdes (2010, p.

5), consideramos que:

O nucleo figurativo de uma representacdo social resultante do processo
de ancoragem e objetivacdo corresponde ao sistema de valores ao qual
se refere o sujeito, isto é, traz a marca da cultura e das normas sociais
de seu ambiente. E em torno desse ndcleo que se constitui 0 conjunto
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da representacdo que fornece o quadro de categorizagdo e de
interpretacdo de novas informacdes; os outros elementos vao ser
retidos, categorizados e interpretados em funcéo de sua natureza.

Desta feita, para as autoras, ancorar e objetivar coadunam na constituicdo do
esquema figurativo, este por sua vez corresponde ao sistema de valores do sujeito,
assim, em uma dimensdo axiologica podemos inferir que a forja desse nucleo, de
carater imagético, é preponderante na construcdo das representacfes sociais,
traduzindo-se em uma sintese das apreensdes realizadas para a construcdo de
conhecimento diante do objeto representado. Logramos que essas apreensdes Sao

pautadas nos sistemas de valores que emergem dos contextos de partilhas.

Importa retomar que, enodado ao nucleo figurativo, “os processos constitutivos, a
objetivacdo e a ancoragem, tém relacdo com a formagdo e o funcionamento da
representacao social, que eles explicam a partir de suas condicbes de emergéncia, que
sdo as interagbes e as comunicagdes sociais” (JODELET, 2005, p. 47). Dito isto,
destacam-se as interacbes e comunicacdes enquanto veias que alimentam e

simbolizam o cerne da forja das representacdes nos contextos sociais.

Nesse ambito, Moscovici (2009, p. 78) argumenta que os processos formadores
de representacdes sociais dependem das experiéncias e memorias, ha medida em que
nesses constructos “[...] € da soma de experiéncias € memdérias comuns que nos
extraimos as imagens, linguagem e gestos necessarios para superar o nao-familiar [...].
As experiéncias e memorias ndo sdo nem inertes, nem mortas. Elas sdo dinamicas e

imortais”. Isto implica diretamente na assuncéo de que:

Ancoragem e objetivacdo séo, pois, maneiras de lidar com as memdrias.
A primeira mantém a memoria em movimento e a memoria é dirigida
para dentro, estd sempre colocando e tirando objetos, pessoas e
acontecimentos, que ela classifica de acordo com um tipo e os rotula
com um nome. A segunda, sendo mais ou menos direcionada para fora
(para outros), tira dai conceitos e imagens para junta-los e reproduzi-los
no mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é
conhecido. (MOSCOVICI, 2009, p. 78).

Salientamos, 0s movimentos intra e inter que envolvem as consultas as
memaorias e as experiéncias nos constructos representacionais. Esse dinamismo ocorre

por meio das comunicagfes nos contextos de partilhas, nestas interagdes movimentos
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dirigidos para dentro, no campo individual, e para fora, no campo social, coletivo, sao

constantes, dinamicos, fluidos e entremeados.

Jovchelovitch (2000), por sua vez, assevera que 0S processos de ancoragem e
objetivacdo, enquanto construtores de representacdes sociais, sdo impelidos por alguns

elementos, a saber:

Permanéncia e diversidade, tanto a histéria como a realidade. Elas
contém em si a mudanca e a resisténcia a mudanca. A resisténcia a
mudanca se expressa pelo peso da historia e pela tradicdo, que impinge
sobre os processos de ancoragem e objetivacdo. As sementes da
mudanga sdo encontradas no meio essencial das representacdes
sociais, notadamente a conversacao. A fala é precisamente o produto de
um processo continuo de dialogo, conflito e confrontacdo entre o novo e
o velho, de ideias que se formam precisamente enquanto sédo faladas
(JOVCHELOVITCH, 2000, p. 41-42).

A autora traz para o debate as forcas que atuam e impactam 0S processos
formadores em questdo. Desse modo, os aspectos historicos que marcam a realidade
social, bem como o paradoxo da natureza da mudanca em constante relacédo de ruptura
com a natureza prescritiva e convencional, abordadas anteriormente, sdo evidenciados.
Os contrastes e embates, sdo pautados como constituintes das representacdes e a
conversacdao, a fala, como uma possibilidade dialdgica, um viés de forja representativa.
Apreciamos o0 aspecto de simultaneidade entre a formacdo e a exposicao das ideias
como um elemento rico que traduz a dinamica pulsante que perpassa a emergéncia e a
refutacdo de representacdes sociais.

Leme (2004, p. 48) corrobora ao asseverar que “[...] representar nao pode ser
encarado como processo passivo, reflexo na consciéncia de um objeto ou conjunto de
ideias, mas como um processo ativo, uma constru¢cao do dado em contexto de valores,
reacoes, regras e associacbes”’. Nessa perspectiva, consideramos pertinente
discutirmos o0 contexto e a comunicagdo como constructos importantes para a
compreensao da abordagem processual no estudo das representagcdes sociais. Desta

feita, doravante trataremos dessa abordagem e dos elementos que a articulam.
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3.2.3 A abordagem processual: Quem sabe e de onde sabe? O que e como sabe?
Sobre o que sabe e com que efeitos?

A abordagem processual decorre da grande teoria empreendida por Moscovici
(2001, 2009) e esmiucada por Jodelet (2001, 2005), sua principal colaboradora. Essa
abordagem é assim denominada porque se insere na busca de extrair os contetdos das
representacdes sociais, mediante o estudo da ancoragem e da objetivacdo. Soma-se ao
interesse de apreender o conteudo representacional, urge a necessidade de considerar
0 processo em que as RS se forjam, dai deriva o0 nome processual. Isto posto, nos
constructos representacionais emergem o que Jodelet (2001) denomina de dupla
centracdo: interesse pelos conteldos e processos de emergéncia destes.

A partir do acima aludido, ainda ancoradas em Jodelet (2001, p. 22), assumimos
que as representacdes sociais “[...] sdo abordadas concomitantemente como produto e
processo de uma atividade de apropriacdo da realidade exterior ao pensamento e de
elaboragao psicoldgica e social dessa realidade”. A autora prossegue em esclarecer
que “[...] nos interessamos por uma modalidade de pensamento, sob seu aspecto
constituinte — 0s processos — e constituido — os produtos ou conteudos” (JODELET,
2001, p. 22, grifo nosso). Assim, ocupamo-nos do estudo das representacdes sociais
imbuidas dessa relacdo centrada em processos e produtos. Conforme expressa a

figura 6 a segquir:

Figura 6 — Dupla centrag@o no estudo em representagdes sociais
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Fonte: elaboracdo prépria pautada em Jodelet (2001).

A proposicao de Jodelet (2001) perpassa pelo postulado de que investigar no
campo das representacdes sociais implica em considerar tanto os aspectos que

envolvem os contextos de producdo dessa modalidade de conhecimento, quanto
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preocupar-se em apreender o produto desse processo representacional. Desse modo,

almeja que o constituinte e o constituido sejam apreciados indissociavelmente.

Duveen (2009, p.21, grifo nosso) corrobora essa perspectiva ao afirmar que “[...]
as representacdes sdo sempre um produto da interacdo e comunicacao e elas tomam
sua forma e configuracdo especificas a qualquer momento, como uma consequéncia do
equilibrio especifico desses processos de influéncia social’. Esse enredamento entre
processos e produto que sao forjados na interacdo e na comunicacao que ocorrem nos

contextos de patrtilha.

Os contextos de partilha sdo o cerne da influéncia social na elaboracdo de

representacdes, assim sao tomados como um elemento fulcral, pois:

[...] a partilha implica uma dindmica social que explica a especificidade
das representagbes. E 0 que vem desenvolvendo as pesquisas que

~

relacionam o carater social da representacdo a inser¢cdo social dos
individuos. O Lugar, a posi¢do social que eles ocupam ou as funcdes
gue assumem determinam o0s conteldos representacionais e sua
organizacdo (JODELET, 2001, p. 32).

Além do lugar e das fun¢cBes do sujeito como preponderantes, podemos inferir
que os contextos de partilha sdo entranhados pelos elementos cotidiano e
conhecimento do senso comum, no que tange ao estabelecimento dos processos de
comunicacado. Desta feita, 0 senso comum, o cotidiano e a comunicagédo configuram-se
em uma triade que fomenta a formacdo e a circulacdo das representacdes sociais

nesses contextos de emergéncia.

Jovchelovicth (2008, p. 95) assevera que a teoria das representagcbes sociais
reconhece o0 saber do senso comum e, dessa forma, assume que o cotidiano “[...] é
uma fonte poderosa de conhecimento. Pode ser um tipo diferente do conhecimento
cientifico e tecnolégico, mas ndo € menos sabio nas praticas e questionamentos que

ele contém”.

Guareschi (2007, p. 34) corrobora essa maxima ao afirmar que o que a TRS “[...]
faz é colocar em pauta também o conhecimento popular, as maneiras de pensar e agir

na vida cotidiana”. Associado a isso, o autor empreende que “[...] 0 senso comum né&o é



83

substituido pelas teorias cientificas e pela I6gica. Ele continua a descrever as relagfes
com os individuos, explica suas atividades e comportamento normal, molda os
intercambios do dia-a-dia” (GUARESCHI, 2007, p. 34).

Ainda no enlace entre senso comum, cotidiano e comunicacao, vale destacar
que “[...] o vasto campo do senso comum, das ciéncias populares, nos permite agarrar
as representacdes ao vivo, compreender como séo geradas, comunicadas e colocadas
em acao na vida cotidiana” (GUARESCHI, 2007, p. 53, grifo do autor). Assim, a
compreensao e apreensao do processo geracional das representacdes, 0s contextos de
partiilha em que s&o elaboradas, comunicadas, bem como orientam agdes, interessa-

nos sobremaneira.

Nesse sentido, problematizar o cotidiano “[...] nos conduz a um patamar que vai
além da observacdo das mentalidades contemporaneas, tentando desvendar os
processos de producdo e, mais importante ainda, como intervir em possiveis processos
de transformacdo” (JOVCHELOVITCH, 2007, p. 8). Desse modo, as representacdes
sdo vistas como produto de um grupo social, marcadas por espacos de poder que
necessitam ser considerados para que, a partir do entendimento de seu contexto de
producdo, possamos problematiza-las em busca de possibilitar o viés da transformacéo,

guando assim se fizer pertinente, pois:

NGs sabemos que a forma como as comunidades humanas constroem
representacdes e praticas sobre uma variedade de questdes da forma a
maneira como estas questdes sdo experienciadas e vivenciadas por
sujeitos sociais. Toda Representagdo Social possui uma dimenséo que
d& concretude ao social, a0 mesmo tempo em que institui a matriz
social, cultural e historica do sujeito psicolégico. Isso significa dizer que
as Representacdes Sociais ndo sdo inocentes; elas também
atravessam espacos de poder que necessitam questionamento e
acdo social. Creio que uma das mais importantes contribuicbes da
Psicologia Social das representacdes vinculada ao cotidiano é,
precisamente, o de ressaltar a necessidade de intervencdo e da
transformacéo, tanto do cotidiano como dos saberes que o sustentam.
Nao se trata de idealizar os saberes do cotidiano, mas de entendé-los e,
se necessério, de transforma-los (JOVCHELOVITCH, 2007, p. 8, grifo
Nosso).
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Chamamos atencé&o para o contributo de Jovchelovitch (2007) no que diz
respeito a necessidade de olharmos para os processos e produtos das representacdes
sociais como formas de conhecimentos atravessados por relagcdes de poder, de
maneira que sao destituidas de inocéncia, pautadas em memorias, simbolismos e
conhecimentos que por vezes necessitam ser problematizados, confrontados, refutados
e transformados. Nesse sentido, podemos nos atar a natureza da mudanca expressa na
compreensao de que as RS sdo dindmicas e passiveis de transformacdo, mediante

reelaboracdes e até mesmo novas construcdes.

Guareschi e Veronese (2007, p. 16) corroboram essa dinamica da transformacao
na medida em que consideram a teoria das representagdes sociais como “[...] um
espaco tedrico privilegiado para a problematizacdo desses saberes-fazeres — formas de
conhecimento e pratica-social — do dia-a-dia das pessoas”. Desse modo, os saberes-

fazeres circulam em nosso cotidiano e orientam acdes, pois:

Estas representacbes formam um sistema e dao lugar as teorias
espontaneas, versdes da realidade encarnadas por imagens ou
condensadas em palavras, umas e outras carregadas de significacdes
[...]. Finalmente, por meio dessas significacbes as representacfes
expressam aqueles (individuos ou grupos) que a forjam e dao uma
definicdo especifica ao objeto por elas representado. Estas definicoes
partiihadas pelos membros de um mesmo grupo constroem uma Visao
consensual da realidade para esse grupo. Esta visdo, pode entrar em
conflito com a de outros grupos, € um guia para as agbes e trocas
cotidianas — trata-se das funcbes e da dindmica sociais das
representagdes (JODELET, 2001, p. 21).

Ao considerar que as representacdes sociais se forjam em conformidade com os
grupos de partilha, sdo propagadas, veiculadas, guiam agdes, permeiam as interagdes
cotidianas, percebemos que “[...] elas circulam nos discursos, sado trazidas pelas
palavras, veiculadas em mensagens e imagens midiaticas, cristalizadas em condutas e
organizagdées, materiais e espaciais” (JODELET, 2001, p. 18-19). A partir dessa
constatacdo, comungamos com a assertiva de Markova (2006, p. 204) sobre caber ao
pesquisador extrair as representacbes sociais dos “...] discursos, praticas e
conhecimentos do senso comum, usando procedimentos analiticos e conceitos

tedricos”.
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Apontamos, nesse sentido, as seguintes questbes: como apreendemos
representagfes sociais por meio da investigacdo cientifica? Quais seriam 0s
procedimentos analiticos e conceitos teoricos? Qual o ambito de estudos das
representacdes sociais?

Na busca de responder esses questionamentos, destacamos o constructo de
Jodelet (2001), no qual articula trés polos interdependentes que congregam as
dimensdes empiricas e tedricas dos estudos no campo das representacfes sociais,
elucidados na figura 7, a saber:

Figura 7 — Ambito de estudo das Representacdes Sociais

1) Condigdes
de producdoe
circulacéo:
"Quem sabe e
de onde sabe?"

Representagdes
Sociais
Sujeito-Objeto

3) Estatuto
epistemolégico: 2) F;rsotgzsossgs e
"Sobre o que " '
O que sabe e
sabe e com conglo sabe?"

que efeitos?"

Fonte: elaboracao prépria pautada em Jodelet (2001).

A aposta organizacional de Jodelet (2001) dispde trés questdes basilares para
nortear as pesquisas que se pautam na teoria das representacdes sociais: Quem sabe
e de onde sabe? O qué e como sabe? Sobre o que sabe e com que efeitos? Tais
questbes estdo diretamente articuladas aos respectivos eixos: 1) as condigbes de

producdo e circulacédo; 2) os processos e estados; e 3) o0 estatuto epistemolégico das
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representacdes sociais. As questdes e eixos entrelagcados confluem para a centralidade
das representacdes sociais, tomada como uma forma de saber pratico, em que o sujeito

e 0 objeto se relacionam de modo que afetam e séo afetados.

Isto significa, nas palavras de Silveira (2011, p. 61), que tais constructos sdo
pertinentes para as pesquisas que se ocupam das representacbes em abordagem
processual, pois destacam a relevancia de “[...] delimitar: quem representa (sujeito);
onde representa (contexto, comunicacdo, producdo e circulacdo); o qué (objeto
representado); quais os conteudos dessa representacdo (ancoragem e objetivacdo);

com que efeito (orientagdo das praticas) .

Nesse sentido, importa destacar primeiramente o par sujeito-objeto, pois nos
estudos em representagdes sociais eles respondem aos quesitos: “Quem sabe?” e “O
que sabe?”. Sa (1998, p. 50) assevera que para definir o duo sujeito-objeto de uma
investigacao “[...] devemos ter em mente que a representacdo que os liga € um saber
efetivamente e praticado, que ndo deve ser apenas suposto, mas sim detectado em
comportamentos e comunicagdes que de fato ocorram sistematicamente”. Desta feita, é
necessario que haja uma tensao representacional, ou melhor dizendo, uma relacao
entre esse par, pois a auséncia disso pode implicar na nao articulacdo dos demais

guestionamentos expostos anteriormente.

Onde representa? Ou seja, 0 contexto de partilha é um elemento central na
feitura da pesquisa. Seguido das questdes que implicam na ancoragem e objetivacéao,
na medida em que se ocupam de incursionar como sabem? Sobre como sabe e com
que efeitos? Novamente recorremos a discussédo de Sa (1998) para refletir acerca dos
desafios postos ao investigador no campo do estudo em representacdes sociais, na

medida em que esse autor nos convida a perscrutar o contexto:

[...] o pesquisador pode se perguntar sobre quais sdo as praticas
correntes no grupo selecionado e se estas parecem envolver o objeto
escolhido para estudo. Se ele ja tem alguma familiaridade com a vida
cotidiana dos sujeitos e com a literatura acerca do objeto, fica mais facil
responder a essas perguntas. (SA, 1998, p. 51).

Desse modo, € valorizada a aproximacgéao e a familiaridade do pesquisador com o

cotidiano onde se representa o seu objeto de estudo. Soma-se a isso, as praticas
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desenvolvidas pelo grupo, ligadas por uma nogcao de pertencimento, tangenciam as
demais perguntas: Como sabe? Sobre o que sabe e com que efeitos? Estas mais
articuladas aos conteudos representacionais e a orientacdo de condutas que s6 podem
ser expressas a partir de um rigoroso trabalho de producdo de dados junto aos sujeitos

que representam.

O que mais nos mobiliza nessa linha é a proposigédo de que “[...] a construcao de
representacbes se da em grupo e, portanto, em interagdo” (NASCIMENTO, 2015, p.
47). Nessa esteira, debrucar-nos sobre a apreensdo de objetivacbes e ancoragens
implica no reconhecimento de que o saber pode ser construido nas comunicacgfes, em
partilhas, pulsante no desejo ou na necessidade de aproximacado com o objeto, o qual

ao ser familiarizado, materializa-se compondo a traducao do objeto em imagem.

Interessa-nos posteriormente atrelar os constructos das RS aludidos nessa
secao ao debate no campo do ensino de Libras, posto que é desta confluéncia que trata
0 presente estudo. Assim, na intencdo de continuarmos o debate sobre os aspectos
tedricos que sustentam o objeto dessa tese, na secdo conseguinte discutiremos acerca
da institucionalizacdo da disciplina Libras no Ensino Superior, a fim de tecer
ponderacbes sobre esse contexto, especialmente, no que tange a obrigatoriedade

dessa disciplina nos cursos de licenciatura.



SECAO IV — A DISCIPLINA LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR:
ENTRE POSSIBILIDADES E LIMITES
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[...] o facto de a comunidade beduina de El-Sayed nada saber sobre a
surdez e de, provavelmente por isso mesmo, a ter aceitado como um
facto natural e ndo como uma dificuldade nas suas vidas. Daqui
sobressaem dois aspectos: a construgdo cultural da surdez, enquanto
algo natural e ndo como um problema, e o assumir esse modo de vida
(ser surdo) como algo respeitante a toda a comunidade e ndo exclusivo
de um sujeito. Ou seja, a surdez ndo foi encarada como dificuldade
porgue ndo houve a interferéncia de pré-conceitos acerca da surdez e
porque foi partilhada, através da emergéncia de uma lingua visuo-
espacial. Onde uns veriam um defeito, eles encontraram uma
possibilidade, uma outra modalidade de comunicagdo. Surdos e ouvintes
participavam num processo de criacdo de uma lingua comunicando sem
barreiras.

E este olhar que vos proponho na leitura deste trabalho. Sem barreiras.
(COELHO, 2010, p. 20, grifo nosso).

Nesta sec¢do, apresentaremos uma breve incursdo nas concepc¢des de educacao
de surdos, a fim de situar o contexto de emergéncia do Decreto n® 5.626/2005 que
institui a disciplina Libras como obrigatéria nas licenciaturas e nos cursos de
fonoaudiologia. Ao criar a disciplina Libras no Ensino Superior surge a demanda do
professor de Libras atrelada a necessidade de formacdo especifica para a atuacéo
nesse nivel de ensino. Nesse sentido, apresentaremos o perfil profissional tracado pelo

supracitado decreto.

Consideramos que implementar a disciplina Libras gera um contexto de feitura
de praticas pedagdgicas e este ponto fulcral nos interessa, posto que tais praticas séo
pautadas em representacfes sociais sobre o ensino da Lingua Brasileira de Sinais e
ensejam a formacdo de professores no ambito das licenciaturas. A partir desses
apontamentos, desejamos situar nosso objeto de estudo na perspectiva de enlacar os
constructos que balizam o uso e difusdo da Libras em uma abordagem comprometida

com a garantia e usufruto de educacéao bilingue para pessoas surdas.

4.1 ConcepcOes de educacao de surdos

Sem a pretensdo de desenvolver exaustivamente o tema, importa situar que, de

acordo com Quadros (1997), no Brasil a educacdo de surdos perpassa por trés
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concepgles, quais sejam: o Oralismo, a Comunicacdo Total e o Bilinguismo.
Trataremos, de modo breve, sobre os aspectos preponderantes de cada concepcao, as

quais também podem ser denominadas de abordagens.

A primeira concepcdo tem base oralista e constitui-se em um modelo clinico,
também denominado clinico-terapéutico, no qual impera a valorizagcéo da oralizacdo em
detrimento do uso da lingua de sinais (MOURA, 2000; QUADROS, 1997; SACKS, 2010;
SOARES, 1999, STROBEL, 2013). No oralismo o uso da lingua de sinais é proibido nos
espacos educacionais, com o argumento de que essa lingua atrapalhava o investimento

na aprendizagem da oralizacao, isto € a aprendizagem da fala na modalidade oral.

A imposicao da oralizagdo em detrimento do uso dos sinais/ gestos foi definida
no Congresso de Mildo, ocorrido em 1880, na cidade de Mildo, na Itélia, este “[...] foi o
momento mais obscuro na Histéria dos Surdos” (CARVALHO, 2007, p. 62). Nesse viés,
Strobel (2013, p. 30) argumenta que:

Por causa das proibicdes de compartilhar uma lingua cultural do povo
surdo em resultado emitido pelo Congresso Internacional de Educadores
Surdos ocorrido em Mildo, na Italia, no ano de 1880, o uso de lingua de
sinais foi definitivamente banido a favor da metodologia oralista nas
escolas de surdos.

Isto acarretou em prejuizos enormes, posto que havia a orientacdo de énfase na
aguisicao da oralidade e a negacao do uso de sinais/gestos. Segundo Quadros (1997,
p. 20), a proposta oralista “[...] fundamenta-se na “recuperagdo” da pessoa surda,
chamada de “deficiente auditivo”. O oralismo enfatiza a lingua oral em termos
terapéuticos”. Skliar (2005), corrobora essa assertiva ao problematizar que concepgao
oralista esta pautada na busca de normalizar a pessoa surda e toma como referéncia
de normalidade a figura da pessoa ouvinte?’. Ainda de acordo com esse autor a partir

do oralismo emerge um constructo denominado de ouvintismo, o qual implica em:

27 Para Quadros (2003, p. 89), o termo “ouvinte” faz referéncia “[...] a todos aqueles que nao
compartilham as experiéncias visuais enquanto surdos. Interessante € que os ‘ouvintes’ muitas vezes
nem sabem que sdo chamados desta forma, pois € um termo utilizado pelos surdos para identifica-los
enquanto ndo surdos”.
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[...] um conjunto de representag¢des dos ouvintes, a partir do qual o surdo
estd obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além
disso, é nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as
percepcbes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte; percepcbes que
legitimam préticas terapéuticas habituais. (SKLIAR, 2005, p. 15).

Desse modo, o oralismo esta pautado na privacao das linguas de sinais/ gestuais
e na visdo da pessoa surda como dotada de uma falta que necessita ser recuperada
por meio da atencdo a aquisicdo da fala por via da oralidade. Desse modo, nega ao
surdo a possibilidade de falar por meio da sinalizacdo, ou seja, nega o viés da aquisi¢cao

da lingua de sinais/ gestual.

A segunda concepc¢ao, Comunicacao Total, avanca em relacdo ao Oralismo no
que tange ao uso da lingua de sinais, pois 0s sinais/gestos voltam ao espaco escolar.
Entretanto, ndo se propfe a valorizacdo dos aspectos linguisticos, nem da relevancia
socioeducacional dessa lingua e de sua autonomia em relacédo as linguas orais. Nessa
abordagem a lingua de sinais é empregada como um suporte para a comunicagcao e
aprendizagem da pessoa surda (MOURA, 2000). Nesse prisma, a lingua de sinais é
utiizada em concomitancia com a lingua oral, dai justifica-se a denominacdo de
Bimodalismo, no sentido do uso de duas modalidades de lingua, uma visuo-espacial e

outra oral-auditiva, em simultaneidade.

A concepcao de comunicacgao total foi problematizada porque a maneira como
abarcava o uso dos sinais/gestos ainda néo era suficiente para oportunizar uma
experiéncia visual comprometida também com o desenvolvimento linguistico da pessoa
surda, ou seja, as linguas de sinais/ gestuais ainda necessitavam do reconhecimento
adequado, o reconhecimento de que elas sdo linguas naturais das comunidades surdas
e que nao estdo a servico da aquisicdo das linguas orais e, portanto, ndo sao

subordinadas a elas. Nesse sentido, a comunicacao total ficava aquém do desejado.

Isto posto, vale destacar a questdo da visualidade como preponderante para a
pessoa surda. Coelho (2010, p. 207) afirma que os “[...] seres humanos tém uma
predisposicao para se exprimirem e comunicarem utilizando os gestos, fenbmeno que &
evidenciado pelos surdos”. Strobel (2013, p. 42) empreende que os sujeitos surdos “[...]

estdo ligados por um cédigo de formacédo visual independente do nivel linguistico.”
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Estes constructos apontam a relevancia da experiéncia visual no processo de
comunicacdo com pessoas surdas. Negar esse viés visual seria retroceder. E a luta é

pelo avanco e ndo pelo retrocesso.

A terceira concepcdo denominada de Bilinguismo encontrava-se em processo de
transicdo (QUADROS, 1997). Situamos que o bilinguismo se contrapde ao oralismo e a
comunicacao total, “[...] na medida em que defende um espaco primordial para a lingua
de sinais na educacgao de surdos” (SILVA, 2008. p. 13). Diante disso, nessa proposicao,
a lingua de sinais passa a ser reconhecida como uma lingua com estrutura propria.
Destarte, no que tange ao reconhecimento do status de lingua, é pertinente ressaltar os

estudos desenvolvidos pelo linguista William Stokoe (1919 - 2000), pois:

Foi no ano de 1960 que os sinais falados por surdos comecam a ter
estatuto de lingua, uma vez que passam a ter suas gramaticas descritas.
Isso aconteceu em funcdo das pesquisas desenvolvidas por William
Stokoe (1919- 2000), da Universidade Gallaudet, que descreve a
estrutura da American Sign Language (ASL), nos Estados Unidos.
Stokoe estabeleceu trés parametros principais de analise: a
configuracdo de méo, o movimento e o ponto de articulagdo, por
conseguinte, a possibilidade de uma descri¢cdo fonética, morfolégica e
sintatica a partir desses parametros. (BENTES, 2010, p.70, grifo do
autor).

Na esteira dessa discusséo, Bentes (2010, p. 70) afirma que “[...] esses estudos
descritivos possibilitam maior visibilidade a Lingua de Sinais e vao propiciar o
surgimento da Comunicacédo Total, na década de setenta e, mais tarde, do Bilinguismo,
na década de 1980”. Desse modo, os estudos de Stokoe foram contributos para as
duas concepcdes de educacdo de surdos que trazem novamente a lingua de sinais
para o ambito das préticas escolares, sendo que destas o Bilinguismo € a mais
engajada com a valorizagdo da aquisicdo da lingua e a dimenséo da importancia disto

para a constituicdo da pessoa surda.

Outrossim, ao situar as contribuicbes das pesquisas do linguista Stokoe,

Goncalves (2016, p. 110) explica que:

As pesquisas de Stokoe ganham propor¢cbes gigantescas na
comunidade surda, o que levou outros paises, inclusive o Brasil, a
pesquisarem também a estrutura linguistica da Lingua de Sinais. Uma
das pesquisadoras que iniciou esse debate no Brasil foi Ferreira- Brito
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(1995). Atualmente h& outros pesquisadores que ganham espago nessa
discussdo, como Fernando Capovilla, Ronice Quadros, Tanya Felipe e
Lodenir Karnopp.

Ainda no viés do reconhecimento do status de lingua, filiamo-nos a Quadros e
Karnopp (2004, p. 30) para afirmar que as linguas de sinais séo linguas naturais, haja
vista que “[...] compartiham uma série de caracteristicas que |hes atribui carater
especifico e as distingue dos demais sistemas de comunicagcdo”. Nesse sentido, as
autoras asseveram que “[...] as linguas de sinais sdo, portanto consideradas como
linguas naturais ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como um problema do
Surdo ou como uma patologia da linguagem” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 30).

Isto posto, destacamos que o campo da luta pelo reconhecimento do status da
Lingua Brasileira de Sinais como lingua e ndo como linguagem esta atrelada
teoricamente a compreensdo das diferencas enquanto um constructo de engrenagem
linguistica e identitaria. Desta feita, reconhecer as linguas de sinais como linguas téo
legitimas quanto as linguas orais € uma poténcia que reverbera na afirmacdo da

construcdo de identidades forjadas em um outro modo de sentir, ser e estar no mundo.

Nesse prisma, Botelho (2010) trata sobre como o status linguistico repercute em
varios ambitos, seja para o orgulho dos préprios surdos em usufruir o dinamismo e
riqueza da lingua de sinais em diversos lugares, seja para impulsionar a divulgacao nos

contextos académicos, escolar e em outros espacgos sociais:

A pesquisa sobre a lingua de sinais tem contribuido para o status
linguistico da lingua de sinais. E crescente o orgulho e reconhecimento
dos surdos em relacao a lingua de sinais, e progressivamente deixaram
de usa-la somente nas associa¢des de surdos e nos patios das escolas.
Os pesquisadores, por outro lado, além do trabalho académico de
investigacao cientifica, comecaram a participar da Associacao Nacional
de Surdos e outros espacos de discussao, divulgando a lingua de sinais
e contribuindo para mudar as atitudes de pais, professores e da
sociedade em geral. (BOTELHO, 2010, p. 114).

Destacamos ainda a realizacdo de pesquisas que trazem a Libras como objeto
de estudo em diversas é&reas, tais como: a linguistica, a educacdo, a sociologia, a
psicologia e a neurologia (SILVEIRA, 2011). Consideramos estes enlaces proficuos na

medida em que mediam visualizarmos a abrangéncia e a relevancia da lingua brasileira
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de sinais para as pessoas surdas. Na intencdo de tecer uma sintese do exposto,

apresentamos a figura 8:

Figura 8: Sintese das concepc¢des de educacgéo de surdos
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observamos na figura acima, no oralismo a lingua de sinais é negada. J& na

comunicacdo total a sua estrutura linguistica que independe das linguas orais é

negligenciada e, desse modo, € na concepc¢ao bilingue que a lingua de sinais encontra

o lugar de status de lingua t&o rica como as linguas orais. E, nesse viés, necessita ser

respeitada quanto a sua estrutura e poténcia comunicativa.

Por isso, no que tange ao campo da educacédo, assumimos que o bilinguismo é a

melhor escolha dentre as concepcdes dispostas. Desta feita, realizamos a assuncéo da

educagédo bilingue para surdos e aliamo-nos a Lacerda (2000, p. 53-54) ao considerar

que:

Dentre tais propostas surge a da educacao bilingue, a qual preconiza
que o surdo deve ser exposto 0 mais precocemente possivel a uma
lingua de sinais, identificada como uma lingua passivel de ser adquirida
por
“aprendizagem”. Tal proposta educacional permite o desenvolvimento

ele sem que sejam necessarias condicdes especiais de
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rico e pleno de linguagem, possibilitando ao surdo um desenvolvimento
integral. A proposta educacional de educacéo bilingue defende, ainda,
gue também seja ensinada ao surdo a lingua da comunidade ouvinte na
qual esté inserido, em sua modalidade oral e/ou escrita, sendo que esta
sera ensinada com base nos conhecimentos adquiridos por meio da
lingua de sinais.

Desse modo, o bilinguismo consiste na proposi¢cao de duas linguas na educacéo
de surdos, de maneira que a lingua da comunidade ouvinte seja ensinada a partir da
aguisicao da lingua de sinais, considerada nesse contexto como a primeira lingua da
pessoa surda. Nesse viés, almeja-se que o0 contato com a lingua de sinais ocorra o
mais precocemente possivel, com vias a possibilitar a aquisicdo linguistica e o

desenvolvimento biospsicossocial da crianga surda.
Em confluéncia com essa perspectiva, Quadros (2005) assevera que:

Para além da questéo da lingua, portanto, o bilingiismo na educacéo
de surdos representa questdes politicas, sociais e culturais. Nesse
sentido, a educacao dos surdos, em uma perspectiva bilingte, deve ter
um curriculo organizado em uma perspectiva visuo-espacial para
garantir o acesso a todos os conteudos escolares na prépria lingua das
criangas, a lingua de sinais brasileira é a proposi¢do da inversdo, assim
esta reconhecendo a diferenca. A lingua passa a ser, entdo o
instrumento que traduz todas as relacdes e intengdes do processo que
se concretizam atraves das interagfes sociais (QUADROS, 2005, p. 34,
grifo nosso).

Importa destacar que Quadros (2003) ainda problematiza o fato de que em
algumas instancias a lingua de sinais vem a ser empregada apenas com a intencao de
ensinar a lingua portuguesa no contexto da educacdo de surdos. Nessa via, autora
denuncia que: “[...] a lingua de sinais é utilizada como meio para ensinar a lingua
portuguesa e ndo enquanto razao que se justifica por si sO: direito da pessoa surda de
usar a sua lingua, uma lingua que se traduz na experiéncia visual” (QUADROS, 2003,
p. 96). No bilinguismo, portanto, necessitamos superar essa Vvisao reducionista e
subordinada a lingua portuguesa, para assumir uma compreensao de que a lingua de
sinais e a lingua portuguesa tém importancia e que uma nao esta posta em detrimento

da outra.
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Nessa medida, a autora considera que além de bilingue a educacgéo de surdos
precisa ser bicultural, ou seja, além das duas linguas circularem no ambiente escolar,
faz-se necessario que 0s aspectos culturais que cerceiam essas linguas sejam
considerados e valorizados (QUADROS, 2005). Em confluéncia com essa posicao,
Coelho (2010) soma esse debate ao empreender que a educacgéo de surdos deve ser

bilingue e multicultural:

Uma educacéo bilingue e multicultural ndo envolve apenas considerar
a necessidade do uso de duas linguas, mas significa, também, dar
espaco privilegiado e prioritario a lingua natural dos surdos e ter como
eixo fundamental a identidade e os marcadores culturais surdos, o
que pressupfe um intercambio cultural, no qual ndo apenas ouvintes e
surdos interajam e mutuamente se enrigue¢cam, mas no qual outras
culturas sejam também contempladas, pois a relagdo ouvinte-surdo nao
€ a Unica categoria de analise a ser considerada (COELHO, 2010, p. 14-
15, grifo nosso).

Neste pleito, a autora defende que se faz necessario dar espaco prioritario as
linguas gestuais/ de sinais, que séo as linguas naturais das pessoas surdas, bem como
assumir como eixos centrais as questdes de identidade e marcadores culturais préprios
da experiéncia visual das pessoas surdas. Diante disso, apoiadas em Coelho (2010, p.
21), empregaremos o termo marcadores culturais em referéncia aos “[...] tracos
culturais relevantes que emergem enquanto elementos significativos, estruturantes e
organizadores das narrativas dos individuos e que contribuem para 0os processos de

construcao identitaria destes, no seio de uma dada comunidade”.

Em confluéncia, Klein e Silva (2013, p. 151, grifo nosso), argumentam que “[...]
os surdos vém sendo narrados como sujeitos visuais. Essa visualidade € entendida
como um marcador cultural”. A proposi¢cao de marca cultural também é discutida por
Lopes e Veiga-Neto (2006, p. 91, grifo nosso), os quais empreendem que “[...] ser surdo
pode ser compreendido como a possibilidade de ter uma existéncia construida sobre
marcadores que afirmam a produtividade da diferenca, a presenca imperiosa do ser

sobre o si [...]".

Outro ponto relevante na discussdo de Coelho (2010) € a emergéncia do
intercAmbio cultural suscitado por um ambiente bilingue, no qual as interacdes

possibilitam trocas que extrapolam a dualidade surdo-ouvinte e possibilitam que outras
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culturas, outros pontos de contato sejam explorados. A pesquisadora e professora
surda Gladis Perlin (2013, p. 443, grifo nosso), por sua vez, assevera que “[...] nés o0s
surdos temos de construir nossa identidade entre encruzilhadas -culturais.
Estamos sujeitos a transgredir as fronteiras ndo somente ouvintes, mas também
surdas”. Desta feita o contato entre surdos e ouvintes € potente em possibilidades, seja

de transgressao de fronteiras, sejam de intercambio cultural, dentre outras.

Sobre 0 aspecto identitario e a instancia de comunidade linguistica, Skliar (1997)

afirma que:

Os surdos formam uma comunidade linglistica minoritaria caracterizada
por compartilhar uma Lingua de Sinais e valores culturais, habitos e
modos de socializagdo proprios. A Lingua de Sinais constitui o
elemento identificatério dos surdos, e o fato de constituir-se em
comunidade significa que compartilham e conhecem usos e normas de
uso da mesma lingua ja que interagem cotidianamente em um processo
comunicativo eficaz e eficiente. Isto é, desenvolveram as competéncias
lingliistica e comunicativa — e cognitiva- por meio do uso da Lingua de
Sinais prépria de cada comunidade de surdos (SKLIAR, 1997, p. 143,
grifo nosso).

Nesse sentido, destacamos a relevancia da valorizacdo das linguas de sinais/
linguas gestuais como um elemento preponderante para as pessoas surdas, pois a
lingua marca aspectos identitarios, comunicativos e culturais. Strobel (2013, p. 40-41,
grifo nosso), corrobora essa esteira de discussdo, pois ao tratar sobre o papel da

comunidade surda na formacédo das identidades, advoga que:

[...] isso n&o quer dizer que os povos surdos se isolam da comunidade
ouvinte; o que estamos explicando é que os sujeitos surdos, quando se
identificam com a comunidade surda, estdo mais motivados a
valorizar a sua condicdo cultural e, assim, passariam a respirar com
mais orgulho e autoconfianca na construcdo de identidade e
ingressariam em uma relacdo intercultural, iniciando uma caminhada
sendo respeitados como sujeitos “diferentes” e ndo como “deficientes”.

A autora surda considera que o encontro surdo-surdo, possibilitado pela
comunidade surda, € um aspecto importante nas forjas identitarias, pois sao
propulsores de orgulho e autoconfianca. Esse encontro tem a poténcia de tracar uma
caminhada de assuncao de si, surdo, como um sujeito diferente, diferenca pautada na

experiéncia visual, em contraposicao a ideia da deficiéncia que foca na audicdo que
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falta (STROBEL, 2013). Isto converge para o debate do modelo antropolégico, também
designado como social ou socio-antropologico, no qual se descreve a “[...] surdez em
termos contrarios as nogdes de patologia e deficiéncia” (SKLIAR, 2005, p. 10). Assim, o
viés socio-antropolégico foca nas potencialidades do sujeito surdos, na sua diferenca,
na experiéncia visual que € expressa no campo linguistico, cultural, politico, social e

educacional.

Ao retomar o encontro surdo-surdo, € mister o argumento em favor de que
“Quando fazemos referéncia a identidade cultural, referimo-nos ao sentimento de
pertencimento a uma cultura, isto €, a interacdo do sujeito surdo com a sua
comunidade” (STROBEL, 2013, p. 44, grifo nosso). Nessa via, a comunidade surda
media trocas, reconhecimentos e forjas de processos identitarios, dentre outros

processos culturais e linguisticos.

Strobel (2013, p. 43-44) discute ainda o constructo artefatos culturais atrelado ao
campo dos estudos culturais, desse modo, a pesquisadora surda afirma que: “[...] o
conceito “artefatos” ndo se refere apenas a materialismos culturais, mas aquilo que na
cultura constitui produ¢des do sujeito que tem seu proprio modo de ser, ver, entender e
transformar o mundo”. Nessa linha, alguns artefatos culturais sdo destacados pela
autora na perspectiva surda: experiéncia visual; desenvolvimento linguistico; familia;
literatura surda; vida social e esportiva; artes visuais; politica; e materiais (STROBEL,
2013).

by

Destes artefatos ora enfatizamos a experiéncia visual e o desenvolvimento
linguistico das pessoas surdas, por considerarmos que a emergéncia e 0 uso das
linguas de sinais/ linguas gestuais estdo intimamente ligadas a experiéncia visual
dessas pessoas, bem como compreendemos que dessa articulagdo derivam outros
artefatos, tais como as produgdes artisticas surdas, teatro, literatura, pinturas e outras

producdes imageéticas.

Assim, nesse debate reconhecemos que a fim de efetivar uma educacéao bilingue
para surdos precisamos atentar para os aspectos de aquisicdo das duas linguas, bem
como do reconhecer o aspecto bicultural e até multicultural que o enodamento de duas

linguas pressupde. Desta feita, elementos como comunidade, identidade cultural,
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experiéncia visual, lingua e artefatos culturais sdo proposi¢cdes relevantes tanto no

campo educacional do bilinguismo, quanto nas demais esferas da vida em sociedade.

Nesse sentido, além de Quadros (2005) e Coelho (2010), apoiamo-nos também
em Machado e Sa (2017, p. 205) para afirmar que a educacao bilingue e multicultural
“[...] n@o envolve s6 considerar a necessidade e uso de duas linguas. Também significa,
além de dar espaco privilegiado e prioritario a lingua natural aos surdos, ter como eixo
fundamental as identidades surdas”. Nisto reside o constructo “educacao bilingue” que
leva em consideracdo o emprego de duas linguas na educacéo de surdos, bem como
atenta aos elementos multiculturais que envolvem as interagcdes entre 0s sujeitos
surdos e ouvintes e, para além disso, reconhecem as relagfes de poder que incorrem
na luta pela efetivacdo dessa educacdo em todos os ambitos da vida das pessoas

surdas.

Klein e Silva (2013, p. 144, grifo nosso) debatem que “[...] o processo de
formacao de professores juntamente com as questdes surdas envolve a educacao
com todas as caracteristicas, marcas e lutas desses sujeitos”. Assim, pautadas na
intencdo de dar prosseguimento a este debate, apontaremos os aspectos legais que
tratam do bilinguismo no Brasil, com énfase na implementacdo da disciplina Libras
como obrigatéria nos cursos de licenciatura enquanto uma engrenagem de uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais, de modo a questionarmos, nessa proposi¢cao, as

suas possibilidade e limites.

4.2 Legislagbes que tragam caminhos: a Lei ° 10.436/2002 e o Decreto n°
5.626/2005

Interessa-nos discutir a implementagéo da disciplina Libras nas licenciaturas no
contexto educacional brasileiro. Para tanto, necessitamos retomar o reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais em nosso pais e outras questdes que cerceiam esse

acontecimento.
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No Brasil, a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, configura-se em um
instrumento juridico que reconhece a Libras como lingua da comunidade surda
brasileira. Vale pontuar que a lingua de sinais ja era utilizada por surdos em diversos
pontos do pais. Entretanto, essa legislacdo constitui-se em um relevante avanco na
medida em que assegura o direito dos cidadaos surdos de utiliza-la, bem como de exigir
acesso a educacao por meio de sua lingua. Desse modo, a Lei em questao em seu art.

1°, paragrafo unico, define que:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linglistico de transmissdo de idéias e fatos nas comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).

Em seu art. 2°, essa Lei estabelece que o Poder Publico em geral e empresas
concessiondrias de servicos publicos, devem garantir formas institucionalizadas de
apoio ao uso e a difusdo da “[...] Libras como meio de comunicagcdo objetiva e de

utilizacao corrente das comunidades surdas do Brasil” (BRASIL, 2002, p. 1).

O art. 4°, dessa legislagao, trata que o sistema de ensino federal e os sistemas
de ensino em ambito estadual, municipal e do Distrito Federal “[...] devem garantir a
inclusdo nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs” (BRASIL,
2002, p. 1). Nesse escopo, a mesma legislacdo que reconhece a Libras como lingua da
comunidade surda, traz a indicacdo de que o ensino dessa lingua deve ocorrer no
ambito da formacdo de professores. Entretanto, ndo regulamenta de que modo esse
ensino deve ser inserido para integrar os PCNs e, dessa maneira, deixa essa

proposicao em aberto, sem muitas orientagdes.

No paragrafo unico do art. 4° assegura que a “[...] Lingua Brasileira de Sinais -
Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002,
p. 1). Desse modo, a legislacdo demarca a relagdo estabelecida entre a Libras e a
lingua portuguesa em que a primeira ndo substitui a ultima, a qual é obrigatéria, na

modalidade escrita, na educacdo dos surdos brasileiros. Assim, insubstituivel é o
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sentido que expressa o0 status da lingua portuguesa nesse bilinguismo, 0 mesmo

atributo ndo é atrelado, nessa legislacédo, a lingua de sinais.

Por conseguinte, o Decreto n°® 5626, de 22 de dezembro de 2005, tem o
propésito de regulamentar a Lei a lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Esse Decreto &
composto de IX capitulos e trata de modo mais pontual sobre a educacéo bilingue e a
insercao do ensino de Libras na formagéao de professores (BRASIL, 2005).

Lodi (2013, p. 51, grifo nosso), ao tratar sobre esse documento oficial afirma que
“[...] O Decreto, motivado pelos movimentos das comunidades surdas e por
pesquisadores da é&rea da educacdo de surdos, foi promulgado apés o
reconhecimento legal da lingua brasileira de sinais [...]". Assim, pontuamos que o
contexto de emergéncia desse decreto representa a luta da comunidade surda, bem
como dos pesquisadores pelo reconhecimento da lingua de sinais ho ambito brasileiro,

bem como pela regulamentacéo de pontos levantados pela Lei de Libras.

Destacamos que no capitulo |, art. 2°, o decreto em questdo estabelece a
seguinte definicao: “[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras” (BRASIL, 2005, p. 1, grifo nosso). Isto representa um avango, pois
reconhece as experiéncias visuais das pessoas surdas, conceito tratado por autores
como Perlin (2000), Skliar (1997, 2009) e Coelho (2010), dentre outros expoentes na
discusséo da educacao de surdos em uma perspectiva de oposi¢do a visao clinica da

surdez e dos surdos.

No capitulo II, trata sobre a insercdo da Libras, como disciplina curricular

obrigatoria, e nessa medida, assegura que:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatoéria nos cursos de formacao de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia,
de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

8 1°Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0
curso de Pedagogia e o curso de Educacédo Especial sdo considerados
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cursos de formacao de professores e profissionais da educacdo para o
exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacado superior e na educacgéao profissional, a partir de um
ano da publicacdo deste Decreto (BRASIL, 2005, p. 1-2, grifo nosso).

Desta feita, a implementacdo da disciplina Libras como obrigatéria nas
licenciaturas e no curso de Fonoaudiologia cria a demanda tanto da inclusdo da
disciplina nos desenhos curriculares desses cursos, quanto a demanda de contratacéo

de professores para ministrarem essa disciplina no &mbito do ensino superior.

Neste pleito, o capitulo I, trata sobre a formac¢do do professor de Libras, bem
como do instrutor de Libras, o primeiro com formacédo em nivel superior e 0 segundo

com formacao admitida em nivel médio.
Nesse viés, destacamos primeiramente a proposi¢cao de que:

Art. 4° A formacgdo de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educagéo superior
deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduagcdo de
licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua. (BRASIL, 2005, p. 2, grifo nosso).

O decreto assegura no paragrafo unico do art. 4° que “as pessoas surdas teréo
prioridade nos cursos de formacgéo previstos no caput” (BRASIL, 2005, p. 2). Assim,
esse decreto institucionaliza que a formacao de professores de Libras ocorra no ambito
dos cursos de licenciatura em Letras: Libras ou Letras: Libras/ Lingua Portuguesa como
segunda lingua. Contudo, ao incluir a disciplina Libras como obrigatéria nas
licenciaturas em concomitancia com a criagdo dos cursos supracitados, cria uma lacuna
instrucional e formativa. Para sanar essa fissura, haja vista que ainda nao havia
professores formados em Letras Libras no momento da promulgagéo do decreto, essa
legislacéo trata da seguinte proposicdo paliativa, valida para os primeiros 10 anos de

implantacéo das medidas previstas no decreto, a saber:

Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto,
caso nao haja docente com titulo de pés-graduacao ou de graduacgao
em Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de educacédo
superior, ela poderd ser ministrada por profissionais que apresentem
pelo menos um dos seguintes perfis:
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| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de poés-
graduacdo ou com formacdo superior e certificado de proficiéncia em
Libras, obtido por meio de exame promovido pelo Ministério da
Educacéo;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacdo de nivel
médio e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educacao;

Il - professor ouvinte bilinglie: Libras - Lingua Portuguesa, com pos-
graduacdo ou formacgdo superior e com certificado obtido por meio de
exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da
Educacéo.

8 1° Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terdo
prioridade para ministrar a disciplina de Libras

§ 2° A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, 0s sistemas e as
instituicdes de ensino da educacéo basica e as de educagdo superior
devem incluir o professor de Libras em seu quadro do magistério.
(BRASIL, 2005, p. 2-3).

Acerca do exame de proficiéncia em Libras, acima aludido, o decreto esclarece

Art. 8° O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 7°, deve
avaliar a fluéncia no uso, o conhecimento e a competéncia para o0 ensino
dessa lingua.

§1°0 exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido,
anualmente, pelo Ministério da Educacdo e instituicbes de educagéo
superior por ele credenciadas para essa finalidade.

§ 2° A certificac@o de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou o
professor para a funcdo docente.

§ 3° O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca
examinadora de amplo conhecimento em Libras, constituida por
docentes surdos e linguistas de instituicbes de educacdo superior.
(BRASIL, 2005, p. 3).

Sobre o exame de proficiéncia em Libras referido nos artigos 7° e 8°, Albres

(2016, p. 139) afirma que esse “[...] teste é previsto como uma politica publica para

atender a demanda que o préprio decreto criou”. A autora aponta que esse exame se

efetivou em 2006 e foi promovido pelo Ministério da Educac¢do (MEC). Assim, instituiu-

se 0 “Exame Nacional de Certificacdo de Proficiéncia em Tradugao e Interpretacédo da
Libras/ Lingua Portuguesa e ensino da Libras, o Prolibras” (ALBRES, 2016, p. 139).
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Vale esclarecer que no ato da inscricdo no exame o candidato escolhe realizar o
exame de certificagdo para o ensino de Libras ou para a traducdo e interpretagéo de

Libras/ Lingua Portuguesa, pois constituiam-se em proficiéncias distintas.
Albres (2016, p. 139-140) problematiza ainda que:

Esta certificagdo — que tem como propdsito ampliar o nimero de
pessoas que possam ministrar aulas e interpretar em Libras — é ao
mesmo tempo equivocada, pois embora qualquer falante bilingue
possua competéncia comunicativa nas linguas que domina, nem todo
bilingue possui competéncia para ensina-la. A competéncia pedagdgica
deve se desenvolver em curso para esse fim, de modo a aprofundar o
conhecimento especializado das caracteristicas da Libras, do papel
singular do professor diante das produc¢des dos alunos, do processo de
interlingua do aluno o que o diferencia de um mero falante dessa lingua.

Nesse sentido, Albres (2016) traz para o debate o limite do exame Prolibras ao
argumentar que ele ndo abarca a competéncia pedagdgica, posto que essa
competéncia profissional deve ser desenvolvida no ambito de formacdo docente, com
um investimento macico em saber especializado na lingua articulado ao saber

pedagdgico.
Em contrapartida, Albres (2016, p. 140), destaca que:

Toda profissdo, em seu inicio, reconhece aqueles que antes da sua
formacdo sistematizada ser iniciada ja a exerciam, ja desenvolviam a
atividade e aprenderam na pratica. Dessa forma, ganham o direito de
serem reconhecidos profissionalmente — o Prolibras cumpre
parcialmente essa funcdo. Assim, para o0 reconhecimento dos
professores de Libras foi desenvolvido o Exame Prolibras, sendo
realizado em duas etapas. A primeira composta por uma prova objetiva
e a segunda composta por uma prova pratica, a prova pratica € um teste
de aplicacdo de uma aula.

Nesse viés, o Prolibras veio atender a necessidade de reconhecimento dos
profissionais que ja atuavam na area e se submeteram ao exame como uma maneira

de assegurar uma certificacado que legitimasse a continuidade dessa atuacéao.

Vale retomar que, por outro lado, o préprio decreto que institui o Prolibras afirma
gue esse perfil profissional, professor (a) com Prolibras, é mediado para os primeiros 10

anos de implementagdo do decreto como substitutivo para o caso de n&o haver
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professores formados em Letras Libras e Letras Libras/ Lingua Portuguesa L2. Desse
modo, esta € a formacdo instituida para o ensino de Libras e os demais perfis

profissionais devem atuar apenas quando ha auséncia destes.

O decreto estabelece ainda os seguintes prazos para a implementacao dessa
disciplina:

Art. 9° A partir da publicagdo deste Decreto, as instituicdes de ensino
médio que oferecem cursos de formacdo para 0 magistério na
modalidade normal e as instituicbes de educacao superior que oferecem
cursos de Fonoaudiologia ou de formacdo de professores devem incluir
Libras como disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais
minimos:
| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao;
Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;
Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicdo; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicdo. (BRASIL,
2005, p. 3).

Identificamos que ja passados 10 anos da regulamentacdo do decreto em
discusséo, as instituicdes de ensino devem dispor da inclusdo da disciplina em 100% de

seus cursos de licenciatura.

Outro aspecto que merece destague consta no Art. 10 ao assegurar que as
instituicbes de ensino superior “[...] devem incluir a Libras como objeto de ensino,
pesquisa e extensdo nos cursos de formacao de professores para a educacao basica,
nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Traducdo e Interpretacdo de Libras -
Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005, p. 4, grifo nosso). Destarte, prevé a articulagéo da
Libras nas dimens@es do ensino, pesquisa e extensdo no ambito da educacao em nivel
superior. 1sso nos interessa especialmente no que pese a formagéo de professores e

pesquisadores no ambito da Lingua Brasileira de Sinais.

Dessa maneira, 0 decreto em questdo, regulamenta o perfil do professor que
poderd ministrar a disciplina Libras no ensino superior, 0sS prazos para essa
implementacgéo, inclusdo como objeto de ensino, pesquisa e extensédo. Entretanto, no
que tange a insercdo dessa disciplina como obrigatoria, salientamos que nao
estabelece diretrizes quanto a carga horaria, nem quanto aos conteados ministrados.

Deixa assim, essas questdes a alcada de cada instituicdo superior de ensino.
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Santos (2016), em sua tese de doutoramento sobre os “Efeitos discursivos da
insercao obrigatdria da disciplina de Libras em cursos de licenciatura no Brasil”, na qual
analisa a rede discursiva inscrita nos Projetos Pedagogicos dos cursos de licenciatura,
nos programas analiticos das disciplinas de Libras e no Decreto n° 5.626/005,

problematiza que:

A ndo existéncia de diretrizes que estabelecam o que deve ser ensinado
nesta disciplina pode ser uma das possibilidades da producédo de outros
efeitos com a insercéo da disciplina de Libras. Uma vez que nao existem
tais diretrizes é possivel ensinar outras coisas, colocar em circulagédo
outros discursos. Além disso, o lugar que a Libras ocupa, hoje, na
universidade e no cenério especifico do ensino, da pesquisa e da
extensdo é potente para produzir outros efeitos. (SANTOS, 2016, p.
226).

A autora em questao ocupa-se de denunciar o modo como a disciplina de Libras
se operacionaliza. A partir dos dados de sua investigagao, possibilita anunciar que
discursivamente: “[...] a disciplina de Libras esta produzindo o professor inclusivo como
aguele que conduzird os surdos a inclusdo, e, a0 mesmo tempo, esta constituindo os
surdos como alunos surdos bilingue-incluidos [...]” (SANTOS, 2016, p. 225). Nesse

contexto, argumenta que:

O fato de a disciplina de Libras ndo ensinar necessariamente a Libras, e
sim sobre a lingua de sinais e sobre os surdos, se configura desta forma
por ela estar imersa no campo discursivo da inclusdo. Efetivamente, o
gue a disciplina de Libras faz é familiarizar o professor para tirar o surdo
do campo do desconhecido, para aproximar ele do conhecido, e inclui-
lo. (SANTOS, 2016, p. 224).

Pautadas nas problematizacbes de Santos (2016), acima delineadas, 0 nosso
objeto de denuncia, nesta secao, incorre em questionar: apenas a disciplina de Libras,
obrigatéria nas licenciaturas, é capaz de fomentar a inclusdo da pessoa surda, na

perspectiva bilingue?

Encontramos nesse questionamento um limite dessa disciplina, pois assumimos
o fato de que cursar apenas uma disciplina ndo é capaz de gerar no sujeito em

formacao a constituicdo de ser professor bilingue.
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O professor formado nas licenciaturas tem o seu principal mote de atuagéo a
educacgdo bésica, a qual é orientada pela Politica Nacional de Educacgdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008), bem como pela LDBN n°
9694/1996 (BRASIL, 1996). Desta feita, o professor em formacéo que cursa a disciplina

Libras € aquele que tera contato com o aluno surdo na educacdo basica, nesse

contexto de implementacédo da inclusédo escolar no ensino regular.

E, nessa esteira, consideramos que inserir o sujeito surdo na escola sem que
suas peculiaridades linguisticas sejam consideradas ndo é inclusivo, pelo contrario é
excludente e prejudica o seu desenvolvimento linguistico e educacional. Assim, a
inclusdo necessita efetivar-se em praticas e ndo apenas em discursos. Isto posto, o
discurso da constituicdo desse professor inclusivo que possibilita a escolarizacdo de
surdos em uma perspectiva bilingue é algo que necessita ser olhado com cautela, para

assim admitir as possibilidades e os limites dessa disciplina.

Desse modo, para somar esse debate, Martins (2008, p. 194, grifo da autora)

salienta que:

[...] O intuito é de pensar a dupla articulagéo da incluséo da disciplina de
Libras na instituicdo superior: como promotora de visibilidade linguistico
as diferencas surdas, de um lado, mas de outro, possivel agenciadora
do discurso hostil da inclusdo que mascara politicamente as mudancas
que seriam, de fato, necessarias na sala de aula e no curriculo,
mantendo e contribuindo com o discurso e apelo de atos “politicamente
corretos”.

Diante disso, inserir a disciplina como obrigatéria na formacao dos professores e
investir na contratacdo de professores de Libras para ministrar essa disciplina traduz-se
nas possibilidades: de problematizacdo e discussdo sobre a importancia da Libras
para a comunidade surda; de uso de difusdo da Lingua Brasileira de Sinais; dos direitos

linguisticos dos cidadaos surdos; entre outras.

Entretanto, ha limites latentes, pois, considerar que a disciplina por si s6 da
conta de formar professores aptos a promover a inclusdo de alunos surdos é uma
falcia perigosa, haja vista que a aquisicdo de uma lingua pressup8e um investimento

maior do que cursar apenas uma disciplina durante o seu processo formativo. Além de
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projetar para o professor a responsabilidade de continuidade desse aprendizado,
quando isto implica em uma politica de investimento em educacao bilingue para surdos
gue pressupde empregar as duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa, como linguas de
instrucdo e de interacdo no contexto escolar e, dessa maneira, evidencia-se a
necessidade de professores fluentes nessas linguas, ou seja, com uma formacgao

consubstanciada e voltada para o bilinguismo.

Ha, portanto, na assuncdo do bilinguismo, a necessidade de investimento na
formacdo e contratacdo de professores bilingues, de professores de Libras, de
tradutores/ intérpretes de Libras/ Lingua Portuguesa, bem como a elaboracdo de
curriculos bilingues e multiculturais como possibilidades de efetivacdo de educacéo
bilingue para surdos que promova a aquisicdo da Libras e da Lingua Portuguesa de
modo satisfatério e comprometido com o desenvolvimento linguistico e educacional

desses sujeitos surdos.
Outro aspecto relevante levantado por Santos (2016, p. 226) constitui-se em que:

[..] tanto a ndo existéncia de diretrizes sobre o0 que ensinar nas
disciplinas de Libras, quanto o lugar privilegiado que a libras e os
professores de Libras estdo ocupando nas universidades sdo elementos
curriculares que podem produzir outros significados e constituir outros
modos de vida.

Assim, retomamos que a mesma disciplina que nos apresenta em sua
configuracdo alguns limites na formacdo dos professores, também mobiliza
possibilidades, pois o fato de ndo haver diretrizes que estabelecam os conteddos a
serem nela ministrados permite que o docente faga opg¢des criticamente engajadas na
efetivacdo de uma educacéo bilingue e, desse modo, possibilite aos professores em
formacdo a assuncdo de que a educacdo de surdos apresenta especificidades

inerentes as suas peculiaridades linguisticas que ndo podem ser desconsideradas.

E, nesse sentido, o lugar ocupado pelos professores de Libras nas universidades
também enseja um comprometimento ético com o debate da educacdo bilingue.
Portanto, emerge na disciplina e nos espacos ocupados por esses professores a
pujanca de problematizar a inclusdo escolar que ndo se prenda apenas ao plano

discursivo. Dito de outra forma, almejamos que por meio dessas possibilidades
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possamos esclarecer que desconsiderar o direito linguistico do sujeito surdo de ser
educado por meio da lingua de sinais como lingua de instru¢éo e de adquirir fluéncia na

lingua portuguesa em sua modalidade escrita n&o é inclusivo, é contraditério.

Portanto, em quaisquer espacos educacionais, seja no ensino regular, seja nas
unidades especializadas de ensino, a educagcdo de surdos deve ser bilingue e
eticamente comprometida com os seus direitos e especificidades. Nesse sentido,
Martins (2008, p. 203) aponta que “A escola bilingue para surdos € uma das metas que
instigou a criacdo de espacos legais de lutas”. Posto que, o engajamento na luta pela
efetivacdo de escolas bilingues para pessoas surdas, previstas no Art. 22 do Decreto n°
5626/05, implica na busca do usufruto de um processo educacional que reconheca as

especificidades dessas pessoas.

Diante do exposto, no contexto brasileiro, consideramos que as praticas
docentes desenvolvidas no ensino de Libras no ensino superior apresentam
possibilidades e limites latentes, os quais sédo enlacados na formacao de professores

nas licenciaturas.

4.3 Ensinamos em sinais: pratica docente e formacéao de professores

Nesta tese nos debrugcamos sobre a pratica docente de Libras no ensino
superior, mais especificamente no ambito da insercdo da disciplina Libras como
obrigatéria no ambito das licenciaturas. Nesse sentido, interessa-nos o campo da

formacdo inicial de professores.
Ribas (2000, p. 38) aponta que:

A formagéo inicial ndo é uma fase completa na vida do professor e sim
uma primeira etapa: no entanto se ela preparar bem (desenvolvendo
atitudes de disposicdo para o estudo, para a busca de referéncias na
pratica e para a investigacdo) o professor transpora os obstaculos do
cotidiano escolar e tera maior seguranca nas decisdes, principalmente
na fase de socializacdo que ocorre no ambiente de trabalho.
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Nas palavras do autor, ha uma expectativa de que a formacdo inicial de
professores prepare bem para que esse sujeito, a partir dela, socialize-se no futuro
ambiente de trabalho, bem como tenha ferramentas para transpor os obstaculos que
possivelmente surgirdo no ambito do cotidiano escolar.

Novoa (1997, p. 32, grifo nosso), expoente autor no campo da formacgdo de

professores, assevera que:

A formacdo de professores deve ser concebida como uma das
componentes da mudanga, em conexao estreita com outros sectores e
areas de intervencdo, e ndo como uma espécie de condigdo prévia da
mudanga. A formac&o néo se faz antes a mudancga, faz-se durante,
produz-se nesse esforco de inovacdo e de procura dos melhores
percursos para a transformacdo da escola. E esta perspectiva
ecoldgica de mudanca interactiva dos profissionais e dos contextos que
d& um novo sentido as praticas de formacgéo de professores centradas
nas escolas.

Nesse interim, além de preparar para a atuacdo profissional e os desafios que
decorrem nela, como indicado por Ribas (2000), encontramos em Noévoa (1997), a
premissa da formacgao de professores enquanto um elemento de intervencgao, inovacao
e transformacdo da escola e, nesse sentido, o autor a considera como um dos
componentes da mudanca.

Nessa perspectiva, Névoa (2009, p. 17), advoga que “..] a formacdo de
professores deve estar marcada por um principio de responsabilidade social,
favorecendo a comunicacédo publica e a participacao profissional no espaco publico da
educacao”. Desta feita, o autor articula a formacéo docente como uma premissa de um
processo de mudanca, de responsabilidade e de participacdo profissional. Enodado a
isso, 0 autor reconhece que no ambito dessa formacao “[...] as dimensdes colectivas
contribuem para a emancipacdo profissional e para a consolidagdo de uma profissao
que é autonoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores” (NOVOA, 1997, p.
30).

Tardif (2007, p. 54), por sua vez, associa a formacao docente a construcdo do
saber docente, este € considerado como um “Saber plural, formado de diversos saberes
provenientes das instituicdes de formacéo, da formacao profissional, dos curriculos e da

pratica cotidiana [...]". Nesse viés, o autor problematiza que “[...] se o trabalho dos
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professores exige conhecimentos especificos a sua profisséo e dela oriundos, entéo, a
formacdo de professores deveria, em boa parte, basear-se nesses conhecimentos”
(TARDIF, 2007, p. 241).

Destarte, a proposicao de Tardif (2007) € que a formacdo de professores ocorra
de modo intimamente articulado aos conhecimentos pressupostos e emergentes da
profissdo docente, ou seja, o cotidiano educacional deve ser considerado no processo
formativo. Nesta esteira de discussédo, o autor ainda empreende que “[...] os professores
de profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos
por eles no ambito de suas tarefas cotidianas” (p. 228).

Nesse debate, interessa-nos imenso, a proposicao de que:

Se assumirmos o0 postulado de que os professores sdo atores
competentes, sujeitos ativos, deveremos admitir que a pratica deles ndo
€ somente um espaco de aplicacdo de saberes provenientes da teoria,
mas um espaco de producdo de saberes especificos oriundos dessa
mesma préatica (TARDIF, 2007, p. 234, grifo nosso).

A maxima de Tardif (2007) permite-nos compreender que a pratica docente € um
espaco proficuo para a producéo de saberes, oriundos dela, ou seja, a pratica docente
€ um espaco que suscita e gera saber, retroalimenta esse fluxo por meio da atividade
docente. Alinha-se a isso, a ideia de reflexdo-acdo, posto que a pratica gera uma
articulacdo entre os saberes advindos da teoria e 0os que sdo produzidos na propria
pratica.

Quanto ao aspecto reflexivo e autbnomo, Novoa (1997, p. 31, grifo nosso) aponta
que “A formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar
paradigmas de formacdo que promovam a preparacao de professores reflexivos”.
Dito isto, importa desenvolver paradigmas de formagdo de professores pautados na
semeadura dos elementos de autonomia, agéo, reflexéo e transformacéao.

Sobre o constructo da formacgédo do professor reflexivo, apoiamo-nos em Freire
(1997, p. 71) ao considerar que “O contexto tedrico, formador, ndo pode jamais, como
as vezes se pensa ingenuamente, transformar-se num contexto de puro fazer. Ele é,

pelo contrario, contexto de que-fazer de praxis, quer dizer, de pratica e de teoria”.
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Diante disso, na linha freireana concebemos a educacdo como prética social dotada de
sentido politico (FREIRE, 1997, 2003a, 2003b, 2018).

Freire (2003b, p. 69) discute a relevancia da dialogicidade no processo de
apreensdo do conhecimento historicamente acumulado, bem como na construcdo de
saberes, posto que “[..] ninguém educa ninguém, como tdo pouco ninguém se educa a
si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”. Essa

premissa cerceia o constructo de que:

A educagdo como prética da liberdade, ao contrario daquela que é
pratica da dominagdo, implica a negagdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim como também a nega¢do do mundo
como uma realidade ausente dos homens (FREIRE, 2003b, p. 70).

O diélogo, o reconhecimento do outro como um sujeito de saber, a compreensao
da prépria condicdo de oprimido e a assuncéo de si como um sujeito em busca de ser
mais, que prima pela superacdo da opressdo, sdo proposicdes freireanas pertinentes a
reflexdo-acdo, a praxis, a ideia de educacdo como um movimento que pode ser
libertario (FREIRE, 2003b). E para reconhecer o outro como sujeito de saber, faz-se

necessario estabelecer um olhar dialégico que convive com a diferenca:

No fundo a discriminagdo, ndo importa fundada em qué, fere
diretamente a democracia, que tem como um de seus sene qua, a
tolerancia. A virtude que nos ensina a conviver com o diferente, a
aprender com ele. Conviver com o diferente sem, obviamente, se
considerar superior ou inferior a ele ou ela, como gente (FREIRE, 2003a,
p. 194, grifo do autor).

Assim, a premissa do dialogo e da convivéncia salutar pressupbe o
reconhecimento da diferenca pautada em uma dimensao de respeito e igualdade que
se contrapbe a inferiorizacdo e a vitimacdo dos sujeitos. Em confluéncia com o
pensamento freireano, Oliveira (2004) assevera que a vitimacdo de pessoas por sua
diferenca se pauta em “em discursos, representagdes, imaginarios e praticas sociais de
exclusao” (p.94). Nesse contexto excludente, pessoas que sao “consideradas

“diferentes” e marcadas por estigmas e por imagens negativas sofrem praticas de
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discriminagdo que inviabilizam ou minimizam sua participacdo na sociedade como
cidadaos” (OLIVEIRA, 2004, p.94).

A busca pela construcdo de praticas docentes que promovam uma formacéo
reflexiva também engloba o desvelamento de representacdes excludentes e perversas,
que estigmatizam, discriminam e inviabilizam o outro ao negar a diferenca, ou até
mesmo a rechacar a diferenca e os diferentes. O pensamento freireano, propde o
didlogo entre os homens e mulheres como um processo pratico e formativo que
reconhece 0s sujeitos e as suas diferencas na acdo educacional eticamente

comprometida:

Neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que 0s
sujeitos dialégicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no
respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida por
seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente
éticos (FREIRE ,1996, p. 25).

Assim, a luz dos constructos freireanos, assumimos a dimensao reflexiva no
ambito da pratica docente e da formacdo de professores, pois consideramos que a
praxis enquanto dimenséo da reflexdo-acdo é uma poderosa aliada: no desvelamento
das praticas sociais; nos apontamentos da necessidade de superacao da opressao; no
engajamento para a mudanca; e, principalmente, na assuncdo de que a educacéo €&
uma propulsora de ser mais, bem como de outras formas de ser e estar no mundo
(FREIRE, 1996, 1997, 2003a, 2003b).

Ainda enlacada a dimensdao reflexiva da prética, trazemos para esse debate a

perspectiva de Novoa (2013), ao discutir sobre a acdo e o saber dos professores:

A resposta a questao, Porque é que fazemos o que fazemos na sala de
aula?, obriga a evocar essa mistura de vontades, de gostos, de acasos
até, que foram consolidando gestos, rotinas, comportamentos com 0s
quais nos identificamos como professores. Cada um tem o seu modo
proprio de organizar as aulas, de se movimentar na sala, de se dirigir
aos alunos, de utilizar os meios pedagoégicos, um modo que constitui
uma espécie de segunda pele profissional (NOVOA, 2013, p. 16, grifo do
autor).
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Isso mobiliza-nos a pensar sobre as escolhas feitas pelos professores de Libras
gue atuam no ensino superior e 0s meandros que forjaram suas vontades nesse campo
de atuacado profissional. Nesse sentido, apoiamo-nos em Sacristan (1999, p. 66) para
afirmar que “O ensino é uma pratica social, ndo sO porque se concretiza entre
professores e alunos, mas também porque estes atores refletem a cultura e os
contextos sociais a que pertencem”.

Assim, consideramos que as escolhas subjetivas apontadas por Noévoa (2013)
sdo enlacadas aos elementos culturais e aos contextos sociais anunciados por
Sacristan (1999) e, desse modo, o fazer docente apresenta uma dimenséao psicossocial
gue une essas duas perspectivas.

Sacristan (1999, p. 68) assevera ainda que “A educacéo referem-se acdes muito

diversas, que influenciam a pratica didatica”. Desse modo, o autor problematiza que:

[...] o ensino de uma lingua: implica usos metodologicos, avalia¢cdes
psicologicas de diferente processo de aprendizagem, partilha de
competéncias; tem a ver com o que os professores consideram Uutil
ensinar aos alunos de um determinado grupo social; exprime
avaliacfes epistemolégicas do professor sobre a importancia de
um conteldo; demarca normas de comportamento na aula; reflete
valores sociais sobre a importancia das linguas e pressdes de
grupos de especialistas; etc. Tudo isso configura a pratica, que é tudo
isso a0 mesmo tempo. (SACRISTAN, 1999, p. 68, grifo nosso).

Albres (2012), por sua vez, discute que “o ensino de lingua dever ter um campo
didatico e de aplicabilidade em atividades pedagdgicas de uso da lingua para que o
aluno (aprendiz de lingua) se aproprie dos modos de dizer” (p. 27). Nesse sentido,
destaca a dimensao didatico-pedagodgica no ensino de lingua. E, no que tange ao

ensino de lingua de sinais, a autora aponta algumas questdes relevantes:

Como deveriam os cursos de formacdo de professores de lingua de
sinais se organizarem para a preparacado pedagoégica docente? Como
desenhar um curriculo interdisciplinar e articulado de forma que
contemple o conhecimento cientifico e conhecimento prético docente?
Como poderiamos esperar professores preparados para trabalhar com
unidade significativa da lingua, com uma estrutura de organizacdo de
curso com base cientifica, com uma légica interna que leve os alunos a
se constituirem como sujeitos falantes em e de lingua de sinais? Como
pensar a formacdo deste professor para trabalhar em diferentes



115

contextos, com diferentes alunos e em diferentes instituicées de ensino?
(ALBRES, 2012, p. 31).

Dessa maneira, a maxima da autora expde dimensdes de preparacao
pedagdgica, de elementos curriculares articulados, linguisticos e do ambito de atuacéo
dos futuros professores. Neste ultimo pleito, alinhamos a assertiva de Martins (2012),

ao conclamar que:

Temos que lutar pela circulacdo autdnoma da lingua de sinais e das
comunidades surdas: de modo geral, temos que fazer do escrito do
Decreto 5.626/05 ato politico, voz de resisténcia. Ha que se fazer um
investimento no campo dos direitos politicos, buscando mudancas
representativas na escola para a conquista do tdo almejado ensino
bilingue (MARTINS, 2012, p. 48, grifo nosso).

Reconhecemos nisso, no engajamento politico, um dos caminhos que 0 ensino
de Libras deve assumir na formacao de futuros professores. Uma luta pela circulacao e
valorizacdo da Lingua Brasileira de Sinais como lingua da comunidade surda e,
portanto, lingua que deve ser respeitada e assegurada nos processos de escolarizacédo
das pessoas surdas.

Santos e Campos (2013, p. 20) corroboram nosso posicionamento ao afirmarem

que:

[...] o bilinguismo - uma abordagem educacional, linguistica e cultural -
veio defender a competéncia linguistica em duas linguas: a lingua de
sinais e a lingua portuguesa, para que criangas surdas tenham
acessibilidade nas escolas, seja a escola de surdos ou a escola
inclusiva.

Desta feita, consideramos que a pratica de ensino da Libras no ensino superior
prescinde de um posicionamento reflexivo sobre as relagdes de poder que perpassam a
insercdo dessa disciplina nas licenciaturas, seja para legitimar a figura do “professor
inclusivo” sem um investimento consubstanciado na garantia de educacéo bilingue no
ensino regular, caracterizando assim um discurso falacioso; seja na problematizacao da

importancia da Libras para a comunidade surda, suas conquistas e lutas pela efetivagéo
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de uma educacéo bilingue eticamente comprometida com o sujeitos surdo e o usufruto
de seu direito linguistico na esfera sécio-educacional.
Na esteira desse debate, na proxima secdo apresentaremos O percurso

metodoldgico desenvolvido para a investigacdo doutoral ora delineada.
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SECAO V - METODOLOGIA
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Com as representacdes sociais, tratamos de fenbmenos observaveis
diretamente ou reconstruidos por um trabalho cientifico. De alguns anos
para ca, estes fenbmenos vém-se tornando um assunto central para as
ciéncias humanas. Em torno deles constituiu-se um dominio de pesquisa
dotado de instrumentos conceituais e metodolégicos proprios, que
interessa a varias disciplinas (JODELET, 2001, p.17).

Apébs a definicdo do objeto de estudo necessitamos tecer os encaminhamentos
metodoldgicos condizentes para a realizacdo dessa investigacdo. Desta feita,
apresentaremos, nessa secao, as Representacfes Sociais enquanto constructo
tedrico-metodoldgico entrelacado a abordagem de pesquisa, ao I6cus, aos sujeitos,
as técnicas e instrumento de coleta de dados, bem como ao tipo de anélise de
dados reputados como adequados a nossa intencionalidade investigativa.

5.1 Representacdes Sociais em abordagem processual na pesquisa qualitativa

Filiamo-nos a perspectiva de Jodelet (2001), expressa no excerto acima, para
assumir que neste estudo, perscrutaremos o fenémeno “ensino de Libras” como objeto
de representacédo social entre os professores que atuam no ensino superior, na medida
em gue elaboram e partilham representacfes sobre o ensino dessa lingua no decorrer

de suas praticas docentes, exercidas no ambito da formacé&o inicial de professores.

Nessa linha de reflexdo, Ens, Donato e Ribas (2015, p. 165, grifo nosso)
consideram a “[...] teoria das representacfes sociais como um aporte tedrico-
metodoldgico propicio a compreensdao da realidade presente nos fenbémenos
educativos”. Esses autores problematizam que investigar “[...] as representacdes sociais
de determinado objeto no campo educativo, implica desvelar como essas
representacbes séo formuladas, considerando, inclusive, os diferentes campos de

influéncias na constituicdo dessas representagdes” (p. 179).

Importa destacar a assuncao desse viés diante da incursdo em um estudo que
objetiva apreender representacfes sociais que emergem no contexto da Amazonia

paraense. Isto é, interessa-nos considerar os diferentes campos de influéncia na

constituicdo das representacdes sobre o ensino de Libras e, mais precisamente, sob a
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Otica das imagens e sentidos expressos por professores que atuam na docéncia no

ambito do ensino superior.

E salutar primeiramente delinear o campo tedrico-metodolégico dos estudos em
Representacfes Sociais, posto que este sera o aporte central desta investigacao.
Nessa via, considero pertinente situar que Serge Moscovici inaugurou esse campo de
investigacao por meio de sua obra intitulada “La Psychanalyse, sonimage et son
publique”, publicada em 1961, na Franca. Nesse estudo, esse precursor ocupou-se de
apreender as “[...] representacdes sociais da Psicandlise prevalecentes na sociedade
parisiense na época”’ (ENS; DONATO; RIBAS, 2015, p. 167, grifo dos autores).

Nascimento (2015), a propdsito de situar a obra em questéo, afirma que:

La psychanalise, sonimage ets on public (1978) é considerada um
estudo inaugural da teoria das representacfes sociais. MoScCoViCi
rompeu com a concepc¢ao individualista de sujeito na psicologia social, e
focalizou o seu olhar na relacdo sujeito-objeto. Para o referido autor,
ambos, sujeito e objeto, se constroem a partir das interagdes mutuas, e
0 campo das experiéncias € o lugar no qual ocorre a comunicacao entre
0 sujeito e o0 objeto-mundo. (NASCIMENTO, 2015, p. 48, grifo da
autora).

Isto posto, 0 campo das experiéncias merece destaque na medida em que nele
decorre a interacdo entre o sujeito e o objeto-mundo. Pautada nessa argumentacéo, a
autora empreende que “[...] a teoria das representa¢cdes sociais considera que tanto o
sujeito quanto o objeto compartiiham de uma relacdo de construcdo mutua, e que a
realidade se constr6i com base nessa interacado” (NASCIMENTO, 2015, p. 48). Nesse

viés, a comunicacdo € evidenciada, pois € 0 meio no qual sdo forjadas as

representacdes sociais, bem como essas se fazem circular.

Alves-Mazzotti (2008, p. 22) trata que um grande numero de investigacdes e
debates tedricos tém fomentado essa area de estudo na atualidade, de maneira que
esse campo emergente “[...] se constitui em um novo paradigma da psicologia social na
medida que langcou as bases conceituais e metodolégicas sobre as quais se

desenvolveram as discussdes e os aprofundamentos posteriores".

Assim, a partir da matriz tedrica desenvolvida por Moscovici, desdobraram-se

quatro abordagens: a primeira € a abordagem processual desenvolvida por Denise
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Jodelet; a segunda estrutural por Jean Claude-Abric; a terceira societal de Willen Doise;
e a quarta dialégica de Ivana Markova (ENS; DONATO; RIBAS, 2015). Destas
interessa-nos discutir a abordagem processual, na medida em que nela ancoramos este
estudo. Pontuamos que Souza (2009) também denominada a abordagem processual de

sociocultural, mas em nossa discussao nao assumiremos essa segunda nominagao.

A abordagem processual, conforme o nome sugere, prima pelo estudo do
processo de emergéncia, bem como pelo contetdo e circulacdo das representacdes
sociais. Assim, a investigacdo que se desenvolve por meio desta tendéncia pauta-se na
apreensdo dos conteudos, conceitos representacionais, bem como na compreensdo
acerca “[...] da construcdo da proépria representacdo. O objeto de estudo é o fendmeno
cognitivo-afetivo, e sua apreensao depende dos conteudos que podem ser apreendidos
em diversas fontes como na linguagem, nos documentos, praticas e outros”.
(NASCIMENTO, 2015, p. 62).

Nesse pleito, “A abordagem processual enfatiza a andalise da objetivacdo e
ancoragem como caminho para se compreender o processo de construcdo das
representacdes sociais através de suas imagens e significagdes” (NASCIMENTO, 2015,
p. 62). Isto implica afirmar que a abordagem processual se ocupa dos processos
formadores de RS denominados de objetivacdo e ancoragem??, e para tanto, leva em
consideracdo os conteudos que circulam nos contextos de partilha, ou seja, o0s
conteudos expressos por meio de imagens e sentidos evidenciados nos atos
comunicativos, nas praticas sociais, em documentos, imagens, desenhos, ou seja, em

produtos humanos que sao permeados de significagc&o.

Nesse viés, compreendemos que assumir o desafio de realizar uma investigacao
no campo das RS é uma tarefa que pressupde ter compromisso ético com 0s sujeitos,
seus dizeres e seus contextos de partilha. Compromisso esse que deve estar imbuido
de uma perspectiva psicossocial. Desse modo, “[...] ao utilizar a referida teoria, 0

pesquisador compromete-se, necessariamente, em apresentar mais do que meras

28 QObjetivacdo e ancoragem sao constructos formulados por Moscovici (1978) para empreender os
processos formadores de representagcbes sociais. Esses conceitos foram  discutidos
pormenorizadamente na secao |ll.
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opinides e discursos, mas em apreender representacdes que ultrapassam o contexto
individual, constroem-se no social” (ENS; DONATO; RIBAS, 2015. p. 179).

Jovchelovitch (2008, p. 87) corrobora essa perspectiva psicossocial ao afirmar
que a teoria das representacfes sociais "[...] esta preocupada em compreender como
pessoas comuns, comunidades e instituicdbes produzem saberes sobre si mesmos,
sobre os outros e sobre a multiddo de objetos sociais que Ihes sao relevantes". Isto
conflui para a assertiva de que as representacdes sociais sdo formas de conhecimento
e, como tal, sdo apontadas por Spink (2009, p. 118) enquanto “[...] estruturas cognitivo-
afetivas e, desta monta ndo podem ser reduzidas apenas ao seu contetdo cognitivo.
Precisam ser entendidas, assim, a partir do contexto que as engendram e a partir de

sua funcionalidade nas intera¢cdes sociais do cotidiano”.

A este propdsito, as investigacdes que se ocupam de apreender RS deparam-se
com implicagdes de ordem metodoldégica que confluem para tomar “[...] como ponto de
partida a funcionalidade das representacdes sociais na orientacdo da acédo e da
comunicagao” (SPINK, 2009, p. 123). Inspiradas nas discussdes ja expostas,
consideramos que as representacfes por sua vez sdo orientadas por estruturas
cognitivo-afetivas que emergem em um contexto, em um determinado tempo histérico,
elaboradas e postas em circulacdo por meio da comunicacdo. Comunicagcao esta que
flui nas préticas sociais. Portanto, os processos de producdo e circulacdo de RS séo

dindmicos e se retroalimentam nas a¢des, na interacdo entre o0s sujeitos.

Partilhamos a ideia desses autores para endossar o nosso ponto de vista, o qual
consiste em assumir esse estudo como uma pesquisa de campo, de abordagem
gualitativa, imbricada no estudo de RS em abordagem processual, na intencéao de
investigar o ensino de Libras enquanto um objeto de representacédo social com poténcia

expressiva para a circulacdo e a orientagcéo de acdes educativas.

Convém legitimar que para Chizzotti (2009, p. 79), “[...] a abordagem qualitativa
parte do fundamento de que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o0 sujeito,
uma interdependéncia viva entre o sujeito e 0 objeto, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”. A maxima apresentada pelo autor

corrobora a indissocibialidade entre o mundo objetivo e a subjetividade forjada no
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sujeito, haja vista que este movimento indissocidvel estd imbricado em uma inter-
relagdo, na qual interessa perscrutar a dindmica também estabelecida entre o sujeito e

0 objeto.

Assim, o sujeito € dimensionado em sua singularidade e ao mesmo tempo em
sua pertenca a uma coletividade, de modo que esta relacdo é apresentada em um viés
de elaboracdo e producdo de praticas sociais. Na esteira dessa discussao, Chizzotti
(2009, p. 83) considera que “Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam
da pesquisa sdo reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem
praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam”.

Outrossim, Amado (2010) afirma que “[...] a Investigacdo Qualitativa visa
contribuir para o melhoramento das situacdes e para a resolucdo dos problemas
existentes no contexto” (p. 139). Desse modo, o autor enfatiza o carater interventivo da
investigagdo, pois considera que esta busca alcangar melhorias e resolugbes de
problemas identificados no contexto social. Jovchelovitch (2008, p. 29), corrobora ao
asseverar que “...] a tarefa da teoria ndo é apenas compreender a realidade, mas

também, e principalmente transforma-la”.

Nesse sentido, o aspecto contributivo, associado a intervencdo, evidencia o
carater transformador da pesquisa. Esse carater transformador € fruto da dimenséao
tedrica debrucar-se sobre a realidade na dimensé&o interventiva, que ora podemos

relacionar com a pratica. Isto €, a investigacao revela poténcia transformadora.

Minayo (2010), por sua vez, explora a pesquisa qualitativa no ambito do universo
de significados e valores. Isto é, na dimensdo do que ndo se pode ou ndo se deve ser

quantificado. Assim, a autora afirma que:

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenbmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre a realidade vivida e
partiihada com seus semelhantes. O universo da producdo humana
pode ser resumido no mundo das relagbes, das representaces e da
intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser
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traduzido em numeros e indicadores quantitativos. (MINAYO, 2010, p.
21).

Esta concepcéo coaduna a presente intencionalidade de investigacdo na medida
em que aspiramos apreender as representacdes sociais expressas nos modos de agir e
pensar de sujeitos que desenvolvem praticas educativas pautadas no ensino de Lingua
Brasileira de Sinais. Isto envolve intencionalidades que confluem para a perspectiva da
pesquisa qualitativa. Vale frisar que adentrar nesse meétier, no campo da pesquisa
qualitativa em educacédo, ndo é tarefa simples, pois exige engendrar em processos que
envolvem as dimensdes subjetivas e objetivas que perpassam as préaticas sociais dos

atores educacionais.

Nesse sentido, Amado (2010) problematiza a dinamica de ensinar e aprender a

fazer investigacao qualitativa no campo educacional:

Ensinar e aprender a investigar em educagdo e, mais concretamente,
ensinar a fazer a investigacdo qualitativa, consiste, pois, em assumir
uma tarefa nada facil. Para além da complexidade do objecto educativo
e de um elevado grau de exigéncia nos procedimentos que hdo-de ser
fundamentados e em obediéncia a um elevado conjunto de regras
partiihadas por comunidades de investigadores, fazer investigacao
gualitativa implica, paradoxalmente, determinadas posturas e qualidades
pessoais de cada investigador e, ainda, uma grande abertura & inovagéo
e a criatividade. (AMADO, 2010, p.140).

Assim, o autor evidencia a complexidade do processo investigativo de cunho
qualitativo no ambito da educacéo, pois o pesquisador necessita dar conta de atender
as exigéncias inerentes aos procedimentos e critérios pautados em um conjunto de
regras ja consolidadas em comunidades cientificas e, concomitantemente, € desafiado
a desempenhar satisfatoriamente determinadas posturas e qualidades, tais como
potencial de inovacao e criatividade, enquanto pressupostos que se referem ao ambito
mais subjetivo, de articulacdo pessoal diante dos meandros de fazer pesquisa. Desse
modo, 0s saberes técnicos precisam estar bem articulados aos saberes de cunho

pessoal.

Soma-se a isso, Amado (2017, p. 21-22) assevera que existem aspectos proprios

da pesquisa em ambito educacional, posto que:
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Investigar em educagdo ndo é o mesmo que investigar numa outra area

qualquer do social, devido a especificidade do fendmeno educativo,
devido ao que os educadores fazem e se propdem como objectivos e,
devido ainda, ao que 0s mesmos precisam de saber e que é,
certamente, diferente do que necessitam outras areas da atividade
humana.

Nessa esteira de discussao, o autor problematiza que a investigagdo no campo
da educacao se debrucga sobre o que os educadores realizam, bem como sobre o que
propdem enquanto objetivos para as suas acgfes, além de envolver o contexto de
saberes pressupostos como pertinentes a essa area de atividade. Diante disso,
investigar em educacdo depara-nos com a demanda de aproximagdo junto aos
educadores, vislumbrar seus anseios, desejos, ensejos, representacoes e partilhas que

emergem no fazer docente.

Aportamo-nos em Amado (2017) para afirmar que a abordagem da investigacéo
qualitativa coaduna com a intencdo de considerar as formas de conhecimento
elaboradas no ambito da pratica de ensino de Libras enquanto um componente
curricular previsto no percurso académico da formacao de professores no Brasil. Nesse
contexto, emergem tanto conhecimentos pautados em um saber cientifico, reificado,
quanto formas de conhecimento pratico expressos no saber-fazer, na resolucdo de

problemas, no enfrentamento de conflitos.

E salutar delinear que a pesquisa qualitativa apresenta a possibilidade de uma
aproximacédo junto ao objeto que valoriza 0 papel dos sujeitos investigados. Assim, a
relacdo sujeito e objeto é forjada em uma dinamica de valorizacdo dos sentidos e
significados que emergem nos contextos de partiiha. No que tange a esse
protagonismo, nessa abordagem de investigacdo, chamamos ainda a atencdo para o
modo como Chizzotti (2009, p. 83) situa 0s sujeitos na pesquisa qualitativa, pois
pressupde que eles “[...] tém um conhecimento pratico, de senso comum e
representacdes relativamente elaboradas que formam uma concepcdo de vida e
orientam as agdes individuais”. Isto converge plenamente para a competéncia dos
estudos em Representagbes Sociais, pois consiste em um caminho teorico-

metodoldgico que conflui para o disposto sobre a pesquisa qualitativa.
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A fim de elucidar o contexto em que a investigacdo foi desenvolvida,

apresentaremos a seguir o l6cus e, em conseguinte, 0s sujeitos desse estudo.

5.2 0 l6cus

O lécus do presente estudo constitui-se em uma universidade publica situada no
estado do Para, na regido norte do Brasil. Cinco campi dessa instituicio compuseram a
investigacao, a saber: Campus de Abaetetuba; Campus de Altamira; Campus de Belém;
Campus de Cametd; e Campus de Castanhal. Estes cinco campi universitarios foram
escolhidos porque continham professores de Libras concursados e atuantes em seus
respectivos quadros funcionais.

Para fins ilustrativos apresentamos, a seguir, a Figura 9 com um recorte do mapa
do Estado do Para, no qual se destacam 0s municipios que possuem campus

universitarios que compdem esse estudo. Vejamos:
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Figura 9 — Mapa do Para com destaque nos municipios cujo campus constitue o l6cus do estudo

ool e w
grsLel TN 1 ¥

Fonte: Elaboracgéo prépria a partir do google my maps (2018).
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3.3 Os sujeitos

Os critérios de escolha dos sujeitos compreenderam: (a) ter assumido a funcao
de professor de Libras por meio de concurso publico para professor efetivo ou processo
seletivo simplificado para professor substituto; (b) atuar no momento da coleta de dados
como professor da disciplina Libras, obrigatéria nas licenciaturas; (c) disponibilidade
para conceder a entrevista; e (d) voluntariamente aceitar participar da pesquisa.

A partir disso obtivemos 10 participantes. Assim, 0s sujeitos desse estudo
constituem-se em 10 professores de Libras (1 do Campus de Abaetetuba, 1 de
Altamira, 6 de Belém, 1 de Castanhal, e 1 de Cametd).

A propdsito de situar que o nimero de sujeitos nas pesquisas em representacoes
sociais apresenta uma diminuicdo gradativa, Alves-Mazzotti (2008) empreende uma

comparacao entre o trabalho inicial de Moscovici e os atuais estudos desenvolvidos:

Moscovici, em seu estudo sobre a psicanalise, trabalhou com um grande
namero de sujeitos (2.265); trabalhos posteriores, porém, usaram grupos
bem menores, alguns ndo chegando a uma duzia de sujeitos, Sato
(1993) trabalhou com 8; Guareschi (1993), com dois grupos de 7, para
dar alguns exemplos de pesquisas recentes realizadas no Brasil
(ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 33).

Pautadas nessa autora, argumentamos que vale investigar o ponto de
redundancia ou consenso, no que tange aos enunciados dos entrevistados, mesmo que
em um namero menor de sujeitos, pois “[...] as conota¢des sociais do pensamento néo
se devem tanto a distribuicdo entre muitos individuos, e sim ao fato de que o
pensamento de cada um deles €, de varias maneiras, marcado pelo fato de que os
outros também pensam dessa forma” (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p.33). Amparadas
nessa posi¢cao, consideramos que o quantitativo de 10 sujeitos condiz com a intencao
de apreender representagcdes sociais no contexto de pertenca, de exercicio da docéncia
da disciplina Libras nos cursos de licenciatura. Esclarecemos que esses sujeitos serao
designados por nomes ficticios escolhidos pelos proprios.

Apresentamos a seguir o quadro 6 que trata a respeito dos colaboradores desse

estudo:



Quadro 6 — Sujeitos da pesquisa

Nome
ficticio

Género

Marcador
cultural

Formacédo Académica

Ingresso Vinculo

como docente
docente na
instituicéo

Ana
Catarina

Feminino

Ouvinte

Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa (UFPA);
Especializacdo em docéncia de Libras (FTEP);
Especializacdo em Lingua Portuguesa e Literatura
(FIBRA);

Mestrado em Letras/ Linguistica (UFPA);
Doutoranda em Estudos da Traducgédo (DINTER -
UFSC/UFPA).

2014 Professora
Efetiva

Kyle

Masculino Ouvinte

Licenciatura em Letras Lingua Inglesa (ISEIB);
Especializa¢do em Libras com énfase na tradugéo e
interpretacado (UNIMONTES);

Especializagdo em Educacgéo a Distancia
(UNIMONTES);

Especializacdo em Lingua Inglesa. (Instituto Superior
de Educacao (ISEIB);

Mestrando em Educacédo: Educacgéo Especial (UFP,
Porto - Portugal).

2015 Professor Efetivo

Nino

Masculino Surdo

Licenciatura em Pedagogia (UVA);

Licenciatura em Letras Libras (UEPA/UFSC);
PROLIBRAS - Proficiéncia para o ensino da Libras;
Especializagdo em Libras (Academia Educacao
Montenegro).

2012 Professor
2014 Substituto
Professor Efetivo

Flor

Feminino

Ouvinte

Licenciatura Plena em Pedagogia (UEPA);
PROLIBRAS - Proficiéncia para o ensino da Libras;
Certificagéo para tradugéol/interpretacdo em Libras
(ASTILP);

Especializacdo em Lingua Brasileira de Sinais (FAM).
PROLIBRAS - Proficiéncia para o ensino da Libras;
Mestre em Educacéo (UEPA).

2014 Professora Efetiva

Luz

Feminino

Surda

Licenciatura Plena em Pedagogia (UEPA);
Licenciatura em Letras Libras (UEPA/UFSC);

2014 Professora Efetiva




Especializacdo em Docéncia no Ensino Superior
(Faculdades Integradas Ipiranga);

PROLIBRAS - Proficiéncia para o ensino da Libras;
Mestranda em Educacéo (UEPA).

6 Danubio

Masculino

Surdo

Licenciatura em Letras Libras (UEPA/UFSC);
PROLIBRAS - Proficiéncia para o ensino da Libras;
Especializacéo em Libras (FACIBRA).

2017

Professor
substituto

7 Iza

Feminino

Ouvinte

Licenciatura Plena em Pedagogia (UFPA);
Especializagdo em Educacao Infantil (UEPA);
Especializacdo em Traducdo e Interpretagdo em
Libras/ Lingua Portuguesa (Faculdades Integradas
Ipiranga);

Mestrado em Educacédo (UEPA);

Doutorado em Educacédo (UFPA).

2011

Professora Efetiva

8 Joabe

Masculino

Ouvinte

Licenciatura em Pedagogia (UFPA);

PROLIBRAS - Proficiéncia para o ensino da Libras;
Especializacdo em Educacéo Especial (Faculdade
Montenegro);

Mestrado em Educacédo (UEPA).

2013
2014

Professor
substituto
Professor Efetivo

9 Hena

Feminino

Surda

Licenciatura Plena em Pedagogia (UVA);
Licenciatura em Letras Libras (UFG/UFSC);
PROLIBRAS - Proficiéncia para o ensino da Libras;
Especializagdo em Lingua Brasileira de Sinais
(FIBRA)

2014

Professora Efetiva

10 Luis

Masculino

Surdo

Licenciatura em Biologia (UVA);

Licenciatura Plena em Pedagogia (UVA);
Licenciatura em Letras Libras (UEPA/UFSC);
PROLIBRAS - Proficiéncia para o ensino da Libras
Especializacdo em Libras, Sistema Braille e o
Aprofundamento em Educacéo Inclusiva (FIAR);
Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas
(UFPA).

2014

Professor Efetivo

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados coletados (2018).
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Diante do exposto, 0s sujeitos dessa investigacdo correspondem a
descricéo de: 5 professores e 5 professoras; 5 professores surdos e 5 ouvintes;
6 atuam no campus Belém, capital do estado, e 4 em campi localizados nos
municipios de Abaetetuba, Altamira, Castanhal e Cametad. Constam como 9
professores efetivos e 1 professor substituto.

Quanto a formacao inicial, professores surdos e ouvintes apresentam
distingcdes. Entre os professores ouvintes detectamos que possuem apenas
uma formacdo inicial, associada a especializacdo na &rea de Libras, desse
modo temos: 1 licenciado em Letras Inglés; 1 licenciado em Letras Lingua
Portuguesa; e 3 licenciados em Pedagogia.

Todos os 5 professores surdos possuem formacao inicial em licenciatura
em Letras Libras e 4 deles associam essa formacdo inicial a outras
licenciaturas, a saber: 3 docentes tém licenciatura em Letras Libras e
Pedagogia; e 1 docente formou-se em 3 licenciaturas (Letras Libras, Pedagogia
e Ciéncias Bioldgicas). Todos os professores surdos também dispbem de
especializacdo, pés-graduacéo lato senso.

Em sintese, a formacéo inicial transita na seguinte distribuicdo: (a) 5
professores surdos formados em Letras Libras, destes 3 associam essa
licenciatura a formacao em Pedagogia; e 1 além da Pedagogia € licenciado em
Ciéncias Naturais; (b) 5 professores ouvintes possuem apenas uma
licenciatura: 3 licenciados em Pedagogia; 1 em Letras Lingua Portuguesa; e 1
Letras Inglés. Os 10 professores séo especialistas.

Quanto ao nivel de formacdo académica atual, dentre os 10
professores/as, temos: 1 doutora; 3 mestres (1 mestra e 2 mestres); 1
professora a cursar o doutorado; 2 docentes a cursar o mestrado; e 3
especialistas.

O ingresso dos professores efetivos, presentes neste estudo, ocorreu
entre os anos de 2011 e 2015. Ressaltamos que em 2014 houve maior
incidéncia no ingresso de professores efetivos (6 professores).

O unico professor substituto que compde 0s sujeitos ingressou no inicio
de 2017. Destacamos que dois docentes, os quais atualmente sédo efetivos,
ingressaram primeiramente como professores substitutos, um no campus de
Castanhal e outro no campus de Belém, em 2012 e 2013, respectivamente.

Posteriormente, esses docentes submeteram-se aos concursos publicos para
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professores efetivos e lograram aprovacdo nos certames para 0 mesmo

campus em gue atuaram enguanto professores substitutos.

3.4 As técnicas e o instrumento

A producdo de dados desse estudo pautou-se em duas técnicas: a
entrevista e a elaboragcao de desenhos. Pontuaremos cada uma delas a fim
de elucidar o caminho percorrido.

Gaskell (2012, p. 64) localiza na pesquisa qualitativa o emprego de “[...]
entrevistas do tipo semiestruturado com um uUnico respondente (entrevista em
profundidade)”. Para o autor esse tipo de procedimento enquadra-se no que ele
denomina de entrevista qualitativa. Assim, ele explica que:

7

A entrevista é qualitativa, pois, fornece o0s pressupostos
basicos para o desenvolvimento e compreensao das relagbes
entre os atores sociais e a sua situacao. O objetivo é uma
compreensdo detalhada das crencas, atitudes, valores e
motivacdes em relacdo aos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos (GASKELL, 2012, p. 65).

Nesse prisma, a entrevista foi adotada como técnica de producdo de
dados por permitir uma aproximagcdo com 0s sujeitos e possibilitar que estes
expressassem sua compreensdo acerca do ensino de Libras nas dimensdes
formativa, pratica e reflexiva, posto que a “[...] compreensdo dos mundos da
vida dos entrevistados € a condicdo sine qua non da entrevista qualitativa”
(GASKELL, 2012, p. 65).

Ancoradas em Gaskell (2012) assumimos a entrevista em profundidade
como um tipo de entrevista semiestruturada. Minayo (2010, p. 64), por sua
vez, define que a entrevista semiestruturada constitui-se na combinacao de
“[...] perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade
de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagagao formulada”.
Também acerca da entrevista semiestruturada, Amado (2017, p. 98) expde que
nela “[...] as questdes derivam de um plano prévio, um guido onde se define e
registra, numa ordem logica para o entrevistador, o essencial do que se
pretende obter, embora, na interacdo se venha dar uma grande liberdade de

resposta ao entrevistado. ”
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Assim, pautada em Minayo (2009) e Amado (2017), faz-se necessaria a
elaboracdo de um roteiro?® também chamado de guido®’, com a finalidade de
nortear o encaminhamento da entrevista semiestruturada. Esse tipo de
entrevista possibilita ao entrevistador acrescer mais questionamentos ou fazer
ajustes nas indagacdes prescritas no instrumento norteador, caso julgar
pertinente.

A respeito da preparacao da entrevista semiestruturada, Amado (2017.

p. 213) assevera que conduzir esse tipo de entrevista pressupde:

[..] a atencdo a um numero variado de aspectos,
imprescindivel, ndo sé para se obter a informacao requerida
mas para se ter, também, a garantia de alguma validade. Antes
de mais, a entrevista de investigagdo ndo se improvisa; pelo
contrario exige um elevado grau de esfor¢o de preparacao.

Para o autor, essa preparacao requer clareza do que se deseja alcancar
por meio da investigacdo e isso inclui uma intencionalidade metddica na
elaboracdo do guido de entrevista. Soma-se a isso, a preparacao da entrevista
requer especial atencdo para a escolha das pessoas que serdo entrevistadas,
de maneira que estes dois elementos sao fundantes para a producao de dados.

Sobre a escolha dos entrevistados, Amado (2017, p. 124) propde que:

Deve-se tratar de pessoas que pela sua experiéncia de vida
guotidiana, pelas suas responsabilidades, estatuto, etc.,
estejam envolvidas ou em contacto muito pr6ximo com o
problema que se quer estudar. Se consistir num grupo de
pessoas, convém que elas tenham algo em comum, mas
também algumas experiéncias préprias e diferenciadas (niveis
de ensino, localizagbes, etc.).

No bojo dessa discussdo, consideramos que a escolha de entrevistar
professores de Libras de diversos campi foi acertada, na medida em que estes
sujeitos apresentam pontos em comum, tais como o exercicio da docéncia da
disciplina Libras nas licenciaturas, o vinculo institucional e, a0 mesmo tempo
dispde de experiéncias em localidades diferenciadas, niveis de ensino

diferentes, experiéncias formativas que se distinguem. Nessa via, 0s

2% Denominacéao utilizada por Minayo (2010).
30 Terminologia utilizada por Amado (2017).
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participantes do estudo atendem aos elementos apresentados como
imprescindiveis por Amado (2017) na escolha dos entrevistados.

Diante do exposto, retomamos as aproximacdes entre as assertivas de
Minayo (2010) e Amado (2017), pois ambos consideram que 0 instrumento,
roteiro ou guido, merece atencdo e empenho em sua elaboracédo, haja vista
gue se constitui no norteador da entrevista semiestruturada. Nesse sentido, o
“[...] guido resulta de uma preparacdo profunda para a entrevista, além de ser
um instrumento que, na hora da realizacdo da entrevista, ajuda a gerir
questdes e relagcées” (AMADO, 2017, p. 214, grifo do autor).

Amado (2017), por sua vez, propde que o0 guido deve seguir uma
organizagdo légica e pratica com perguntas intimamente articuladas ao
problema e aos objetivos do estudo. Para tanto, o autor propde o ordenamento
de blocos, o primeiro constitui-se no bloco de apresentacédo, no qual deve-se
explicar as intengcbes do estudo, a fim de contextualizar a investigacéao, e “[...]
0s restantes blocos servirdo para guiar em direcao as teméaticas que interessa
explorar” (p. 214).

Inspirada nesse pensamento, o instrumento aqui denominado de roteiro
de entrevista (ver anexo B) foi elaborado em 5 blocos, a saber: introdutorio;
caracterizagdo profissional; pratica docente; reflexdes sobre a pratica docente e
suas reverberacdes; e, por fim, o bloco denominado conclusivo que inclui o

momento para a elaboracdo de desenho. Conforme sintetizado na figura 10, a

seqguir:
Figura 10 — Organograma dos blocos que comp&em o roteiro de entrevista
Roteiro
de
entrevista
I | | 1
o ” Reflexdes sobre

Bloco Caracterizacao Pratica docente - Bloco
. - o a prética e suas .
introdutério profissional conclusivo

reverberacfes

Fonte: Elaboracéo prépria (2018).
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Apontaremos, de modo breve, cada um dos blocos, compostos por eixos
que os estruturam. O primeiro bloco, denominado de introdutério, ocupa-se de:
informar ao entrevistado acerca do trabalho a ser desenvolvido, de modo a
ressaltar a pertinéncia de seu contributo por meio da entrevista; tratar sobre a
confidencialidade das informacbes coletadas; apresentar o termo de
consentimento livre e esclarecido; no caso do entrevistado surdo requerer a
anuéncia para a participacdo do tradutor/intérprete de Libras; realizar a
exposicdo dos objetivos e problematica da pesquisa; e nesse contexto de
interacao estabelecer uma conexao entre entrevistado e entrevistador.

O segundo bloco, pautado no eixo denominado de “caracterizagao
profissional” € composto de 11 perguntas referentes ao: percurso de formacéo
profissional;, aproximagdo com a Lingua Brasileira de Sinais; ano de ingresso
do docente de Libras na instituicdo; licenciaturas e demais cursos em que
ministra essa disciplina, dentro outros aspectos.

O terceiro bloco, correspondente ao eixo “Pratica docente”, constitui-se
de 14 perguntas voltadas ao ambito do ensino da Libras e aspectos inerentes a
organizacdo didatico-pedagdgica que envolve essa disciplina no ensino
superior.

O quarto bloco, referente ao eixo “Reflexdes sobre a pratica docente e
suas reverberagdes’”, compreende 13 perguntas relacionadas aos
desdobramentos que a disciplina Libras possibilita em termos de limites e
possibilidades, perspectivas para a formacdo dos futuros professores e as
contribuicdes esperadas no campo da educacao de surdos.

E o ultimo bloco da entrevista, denominado conclusivo, volta-se para a
realizacdo da técnica de elaboracdo de desenhos, momento no qual o
entrevistador pede ao sujeito que represente por meio de desenho o ensino de
Libras.

Importa destacar que nesse estudo a entrevista foi empregada com a
ideia de estabelecer um preambulo, uma ambientacdo favoravel para a
elaboracdo dos desenhos. Desse modo, adotamos os primeiros blocos do
roteiro de entrevista enquanto uma possibilidade de contextualizagdo, com o
intuito de que ao se inclinarem a elaboragdo de desenho, os docentes
estivessem plenamente imbuidos dos sentidos que apontaram previamente no

decorrer da entrevista.
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Assim, o bloco conclusivo, no qual os docentes foram convidados a
desenhar, assumiu a possibilidade de tecer uma sintese do que haviam
explicitado em suas respostas nos blocos antecedentes. Dessa maneira,
esclarecermos que a técnica de elaboracdo de desenhos foi utilizada no
prisma de oportunizar aos sujeitos revelarem representacfes sobre o ensino de
Libras pautadas em imagens e sentidos inerentes as praticas pedagodgicas que
desenvolvem.

Victora, Knauth e Hassen (2000, p. 70) expbem que a técnica de
elaboracdo de desenhos “[...] consiste em propor aos pesquisados que
representem graficamente uma determinada situacéo ou concepcao. A partir do
desenho, pesquisador e pesquisado entabulam uma discussdo que se apoia
nos elementos surgidos no desenho”. Silveira (2011, p. 43), por sua vez,

explica que ao desenvolver a técnica de elaboracdo de desenhos:

O pesquisador solicita que 0s sujeitos representem o0 objeto
enfocado na pesquisa em determinada situagcdo, ou a
concepgdo que tem do mesmo. Diante da produgédo, o
pesquisador faz perguntas sobre o desenho e o sujeito deve
responder também a partir do desenho, de maneira a explicar
os elementos do desenho produzido e seus significados.

Quanto a organizacdo do momento em que se solicita ao sujeito que
elabore o desenho sobre a temética desejada, Victora, Knauth e Hassen (2000,
p. 70) asseveram que “[...] assim como para qualquer técnica, o instrumento
deve ser bem planejado e bem explicado para ndo produzir o efeito contrario,
isto €, inibicao diante do que pode parecer um teste”.

Nesse prisma, compreendemos a importancia de explicar a intencao do
uso dessa técnica, bem como € relevante a organizacdo dos materiais e do
ambiente para a elaboracdo de desenhos a fim de possibilitar um ambiente
propicio ao seu bom desenvolvimento. Desse modo, é importante preparar “[...]
0 momento adequado para solicitar a producdo dos desenhos e esclarecer a
finalidade dos mesmos, bem como organizar a disponibilizacdo de materiais
adequados, tais como lapis de cor, canetas hidrocor coloridas e papel em
branco, dentre outros” (SILVEIRA, 2011, p. 44).

Silveira (2011) discute ainda que a elaboracdo de desenhos & bem

empregada ao final da entrevista semiestruturada. Consideramos ser este um
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encaminhamento propicio a esse estudo, haja vista que no decorrer da
entrevista a tematica do ensino de Libras foi esmiucada durante os eixos e,
nesse caminho, reservamos o0 momento da elaboracdo de desenho como etapa
final da producgéo de dados.

Destarte, no ultimo bloco de entrevista solicitou-se aos sujeitos que
representassem por meio de desenho “o ensino de Libras”. Neste momento, a
figura do pesquisador retirou-se do local onde ocorreu a entrevista a fim de que
0s sujeitos ficassem a vontade para realizar o registro imagético. Ao retornar ao
ambiente, perguntou-se a cada sujeito 0 que o seu desenho significava para si
e, assim, os participantes emitiram sentidos as imagens produzidas por eles.
Desse modo, foram produzidos 13 desenhos sobre o “ensino de Libras”.

Silveira (2011) explica que o processo de producdo de dados por meio
da técnica de elaboracdo de desenhos oportuniza a emergéncia de RS

suscitadas pela imagem criada pelo sujeito. Nessa via, afirma que:

[...] ao falar sobre o que desenhou, o participante permitiu
emergir sua compreensao e evidenciou suas representagdes
diante do tema explorado, pois necessitou relatar sobre os
elementos escolhidos (criativos, subjetivos e até ludicos)
advindos pela mediag&o da elaboragéo do desenho (SILVEIRA,
2011, p. 44).

A questdo de que o sujeito relata sobre o desenho elaborado é um
aspecto muito importante na producdo de dados, pois as assertivas dos
sujeitos foram transcritas e transformadas em texto que acompanham as
imagens por eles produzidas. Nessa via, Penn (2012, p. 322) salienta que “[...]
a imagem é sempre polissémica ou ambigua. E por isso que a maioria das
imagens estd acompanhada de algum tipo de texto: o texto tira a ambiguidade
da imagem?”. O autor aponta ainda que “[...] tanto na linguagem escrita como na
falada os signos aparecem sequencialmente. Nas imagens, contudo, 0s signos
estdo presentes simultaneamente. Suas relacfes sintagmaticas sdo espaciais
e nao temporais” (PENN, 2012, p. 322).

Isto ampara a necessidade de solicitar aos sujeitos do estudo que
explicassem as relagdes espaciais das imagens produzidas, especialmente no

viés de atribuir sentidos aos elementos escolhidos para compor a imagem
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elaborada. Assim, “...] ambos, imagens e texto, contribuem para o sentido
completo” (PENN, 2012, p. 322).

Oliveira, Oliveira e Silveira (2018, p. 51), por sua vez, afirmam que 0 uso
de desenhos, em estudos pautados em representagdes sociais, € um relevante
suporte metodoldgico e, assim torna-se “[...] significativo para as pesquisas no
campo educacional, ao serem explicitadas a percepcdo, as imagens e 0
significado dos acontecimentos cotidianos do ponto de vista de seus atores e
que se materializam em praticas sociais e educacionais”. Desta feita, as

autoras empreendem que:

A técnica de elaboragéo do desenho deve ser utilizada com o
intuito de elucidar, nos sujeitos da pesquisa, conceitos, saberes
e representacdes sobre algo ou alguém. O desenho se torna
uma técnica indispensavel a ser trabalhada no enfoque das
Representagdes Sociais, jA& que por meio dela é possivel
visualizar conceitos antes nao vistos pelo pesquisador
(OLIVEIRA; OLIVEIRA; SILVEIRA, 2018, p. 24, grifo nosso).

Isto posto, a técnica de elaboracdo de desenhos condiz com a pesquisa
qualitativa, especialmente no que toca aos estudos embasados na perspectiva
psicossocial assumida pela Teoria das Representacbes Sociais “[...] uma vez
que se baseiam no pressuposto de que os informantes, ao entrarem em
contato com os instrumentos propostos, irdo “projetar” suas representacdes
sociais sobre o fenémeno enfocado” (VICTORA; KNAUTH; HASSEN, 2000, p.
70).

Desta feita, associada a entrevista semiestruturada, essa técnica se
alinha e contribui significativamente para a producdo de dados desta

investigacao.

5.5 A producao de dados e os cuidados éticos

Quanto a dinamica empregada na producao de dados, esclarecemos
que as entrevistas foram realizadas individualmente e guiadas pelo roteiro
semiestruturado descrito anteriormente, em conformidade com a opcéo

metodoldgica assumida. A entrevistas foram concedidas nas dependéncias da
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universidade publica situada em Belém do Para e o periodo de realizacdo da
coleta compreendeu os meses de novembro e dezembro de 2017.

Enquanto cuidados éticos, empregamos o0 uso do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Anexo C). Este termo foi lido e
assinado por cada sujeito logo no inicio da entrevista, sendo este o ponto inicial
do encontro a fim de dirimir possiveis duvidas e possibilitar que o entrevistado
pudesse sentir-se plenamente esclarecido sobre a tematica e os objetivos da
investigacao.

Vale frisar que as entrevistas realizadas com os 5 professores surdos
foram acompanhadas por tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais, certificados pelo Pré-Libras para a traducédo e interpretacao de Libras.
Essas entrevistas foram gravadas em &audio e video. Importa destacar que 0s
intérpretes que acompanharam tais entrevistas foram convidados a assinar um
termo de sigilo (Apéndice D), no qual celebram o compromisso ético de manter
a privacidade dos sujeitos participantes desse estudo, bem como um termo de
concessao da traducgao/intepretacdo (Apéndice E). As entrevistas com 0s 5
professores ouvintes ocorreram na modalidade oral da Lingua Portuguesa e
foram gravadas em audio.

E pertinente ressaltar que tanto na realizagdo da técnica da entrevista
semiestruturada, quanto na técnica de elaboracédo de desenhos, associadas, foi
indispensavel ter atencdo para o fator de registro dos dados produzidos. Para
tanto, utilizou-se o gravador de voz, bem como a camera de video,
especialmente utilizada no caso dos sujeitos surdos, posto que suas
afirmagbes foram expressas em Lingua Brasileira de Sinais e no caso dos
sujeitos ouvintes expressas em Lingua Portuguesa na modalidade oral. Além
das gravacgdes descritas, consideramos os desenhos elaborados pelos sujeitos
como um registro dos dados produzidos. Tais desenhos foram digitalizados e

compdem o corpus deste estudo.
5.6 A sistematizacédo e a analise dos dados
Apés a coleta de dados, apresenta-se a necessidade de selecdo e

sistematizacdo destes, de maneira que surge a etapa de constru¢éo do corpus

do estudo. Nesse viés, Bauer e Aarts (2012) apontam que a construcao de um
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corpus “[...] garante a eficacia que se ganha na selecao de algum material para
caracterizar o todo” (BAUER; AARTS, 2012, p. 40).

Os autores em questao apontam que a construcdo de um corpus requer
uma selegao qualitativa, isto implica em proceder as seguintes etapas: “[...]
selecionar; analisar; selecionar de novo” (BAUER; AARTS, 2012, p. 55). Para
tanto, Bauer e Aarts (2012) consideram que o movimento de selecdo deve ser
pautado nos critérios de: a) relevancia, homogeneidade e sincronicidade; b)
saturacao; e c) tamanho do corpus.

No critério da relevancia, destaca-se que “[...] os assuntos devem ser
teoricamente relevantes, e devem ser coletados a partir de um ponto de vista
apenas” (BAUER; AARTS, 2012, p. 55). Neste sentido, consideramos que
eleger professores de Libras que atuam no ensino superior enquanto
informantes configura-se em perscrutar um ponto de vista relevante para o
campo da educacao de surdos.

No que tange a homogeneidade aponta-se que “os materiais de um
corpus tém apenas um foco tematico, apenas um tema especifico. [...] devem
ser tdo homogéneos o quanto possivel” (BAUER; AARTS, 2012, p. 55-56).
Nesse prisma, o foco tematico das RS sobre o ensino de Libras € assumido
como eixo estruturante da tese e, portanto, fundante na construcéo do corpus.

No ambito da sincronicidade, Bauer e Aarts (2012, p. 56) consideram
que “[...] um corpus € uma intersecao histérica. A maioria dos materiais tem um
ciclo natural de estabilidade e mudanca. Os materiais a serem estudados
devem ser colhidos dentro de um ciclo natural: eles devem ser sincronicos”.
Nesse viés, as entrevistas foram coletadas entre os meses de novembro e
dezembro de 2017, com a finalidade de primar pelo critério de sincronicidade
na construcdo dos dados e, assim garantir o sincronismo na constituicdo do
COrpus.

Outro ponto discutido é a saturacdo, na construcdo de corpus, que esta
intimamente ligada aos movimentos anteriores e, por sua vez, configura-se em
um ponto de corte que indica a finalizacdo da selecéo do corpus, momento de
afirmar que “[...] o corpus esta saturado” (BAUER; AARTS, 2012, p. 59). Assim,

Bauer e Aarts (2012, p. 59, grifo dos autores) explicam que:
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[...] a selecdo para a pesquisa qualitativa € um processo ciclico,
e um processo ciclico requer um critério para finalizar, se ndo o

s

projeto de pesquisa ndo teria fim. Saturacdo é o critério de
finalizacdo: investigam-se diferentes representacfes até que a
inclusdo de novos estratos ndo traga nada de novo. Assume-se
gue a variedade representacional é limitada no tempo e no
espaco social.

Além da saturacéo, outro movimento de finalizacdo é o reconhecimento
dos limites de um projeto de pesquisa, assim o esfor¢co dispensado na coleta
de dados deve ser de sobremaneira considerado, pois o “tempo disponivel para
se fazer essas entrevistas, e para analisa-las, sera a primeira restricdo sobre o
tamanho do corpus” (BAUER; AARTS, 2012, p. 60, grifo dos autores).

Os critérios supracitados sdo tomados como parametros para a
constituicdo do corpus do presente estudo. Destacamos ainda que Barthes
(1967) apud Bauer e Aarts (2012) amplia a nogdo de corpus, pois “[...] ao
analisar textos, imagens, musica e outros materiais como significantes da vida
social, estende a nocdo de corpus de um texto para qualquer um outro
material” (BAUER; AARTS, 2012, p. 44, grifo dos autores). Desse modo, o
corpus em construcdo € constituido pelos enunciados produzidos pelos
sujeitos, por meio da entrevista semiestruturada, e isso inclui os desenhos
elaborados, bem como os sentidos atribuidos a essas imagens por parte dos
professores participantes do estudo.

Situamos que nesse estudo os dados serao sistematizados e analisados
por meio de algumas técnicas da andlise de conteudo. Bardin (2011, p. 44)
define que “[...] a analise de contetdo aparece como um conjunto de técnicas
de analise das comunicacbes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens”.

Sobre a articulagcdo das mensagens e a apreensdo de representacdes
sociais por meio da andlise conteudo, Franco (2018, p. 12, grifo nosso)

empreende que:

As mensagens expressam as representacfes sociais na
gualidade de elaboracGes mentais construidas socialmente, a
partir da dindmica que se estabelece entre a atividade psiquica
do sujeito e o objeto do conhecimento. Relagdo que se da na
pratica social e histérica da humanidade e que se generaliza
via linguagem. Sendo constituidas por  processos
sociocognitivos, tém implicagbes na vida cotidiana,
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influenciando ndo apenas a comunicacdo e a expressao das
mensagens, mas também os comportamentos.

Nesse sentido, o contexto em que estdo inseridos os produtores das
mensagens deve ser considerado, pois essa dinamica social reverbera na
elaboracdo e desenvolvimento das representacdes sociais, bem como esta

imbricado na triade linguagem, pensamento e acao, conforme a autora alega:

[...] a Andlise de Conteludo, assenta-se nos pressupostos de
uma concepgdo critica e dinamica da linguagem. Linguagem,
aqui entendida, como uma construcao real de toda a sociedade
e como expressdo da existéncia humana que, em diferentes
momentos historicos, elabora e desenvolve representagdes
sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre
linguagem, pensamento e agdo. (FRANCO, 2018, p. 13).

Isto corrobora a perspectiva de que a analise de conteudo é adequada
aos estudos imbricados na teoria das representacbes sociails e, mais
precisamente, sustenta a intencdo de que por meio desse tipo de
sistematizacdo e analise torna-se possivel apreender as representacfes de
docentes sobre o ensino de Libras, as quais emergem em contextos de
partiihas e sdo expressas nas mensagens, nas comunicacdoes, bem como

tecem influéncias e orientam ac¢des nas praticas docentes.

Bardin (2011) afirma que os procedimentos de analise, em sua maioria,
organizam-se pautados em um processo de categorizacdo. Sobre esse
processo, conceitua que “[...] a categorizacdo é uma operacao de classificacdo
de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos” (BARDIN, 2011, p. 147, grifo da autora). Ainda de acordo com a
autora o critério de categorizacdo pode ser: semantico, sintatico, léxico ou
expressivo (BARDIN, 2011).

Oliveira e Neto (2011, p. 166), corroboram ao afirmar que “[...] as
categorias analiticas e tematicas viabilizam a organizacdo e a analise dos
dados coletados, articulando referencial tedrico e a descricdo do fato em
estudo”. Nesse prisma, a categorizagdo tematica viabiliza os processos de

organizacédo e analise dos dados produzidos.
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No decorrer do estudo assumimos categorias tematicas de analise
emergentes, a fim de permitir vir a tona o que os dados revelavam a partir das

falas dos sujeitos sobre os seus desenhos.

Esclarecemos que ap6s a producdo e organizagdo dos dados,
optamos por centrar a nossa discussdo nas imagens e sentidos
elaborados a partir dos desenhos e, mais especificamente, na analise de
conteudo das falas dos sujeitos sobre os seus respectivos desenhos. Isto
justifica-se pelas seguintes frentes: (a) o fato da técnica de elaboracdo de
desenhos associada as representacfes sociais ainda néo ter sido utilizada em
nenhuma pesquisa doutoral, conforme apresentado em nosso estado do
conhecimento disposto na secdo Il; (b) as falas dos sujeitos sobre os
desenhos produzidos por eles configurar-se no bloco conclusivo da entrevista
semiestruturada, o qual permitiu uma sintese do que trataram no decorrer da
entrevista, além de apresentar uma maior possibilidade de obter respostas ao
problema de investigacao e aos objetivos desse estudo; (c) valorizar a riqueza
dos dados produzidos e das categorias tematicas emergentes de andlise a
partir das imagens e dos sentidos sobre os desenhos; e (d) representar a

continuidade e aprofundamento do uso da técnica de elaboracao de desenhos.

Para fins ilustrativos apresentamos as categorias tematicas de

analise, adotadas nesse estudo, na figura 11, a saber:

Figura 11 — Categorias tematicas de analise

Categorias
tematicas de

analise

Mundos e
diversidade

Quebra de Aspectos Semente do
barreiras para a curriculares e bilinguismo
acessibilidade metodolégicos

Fonte: elaboragéo prépria (2018).
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Ressaltamos que a emergéncia dessas categorias tematicas foi
tomada como norteadora no decorrer da analise de contetudo realizada a partir
das falas dos sujeitos sobre os seus desenhos, na medida em que cada sujeito
atribuiu significados aos desenhos que elaboraram. Assim, a assuncao dessas
categorias teméticas foi um processo desafiador e instigante, no qual os
desenhos e as respectivas explicacdes sobre eles foram tomados como fios
para a urdidura de um tecido delicado e valioso.

Em pormenor, no que concerne a analise de conteudo realizada,
ressaltamos que tomamos as falas dos sujeitos sobre 0s seus respectivos
desenhos. Assim, cada desenho é associado as significacbes atribuidas por
seus elaboradores. Portanto, as categorias tematicas emergentes advém das
falas, das significacdes atribuidas pelos participantes do estudo, as quais estao
atreladas aos desenhos que elaboraram enquanto dados dessa pesquisa.

Importa situar que essas categorias tematicas tracadas para a analise do
nosso objeto estdo articuladas entre si porgue os seus sentidos se entrelacam
e se desdobram.

Além disso, apontamos que a apreensao e o destaque de objetivacdes e
ancoragens, processos geradores de Representacdes Sociais, também sao
compreendidos como fios e convidaram-nos aos desafios de tecé-los, apos a
discussdo das categorias tematicas de analise ora delineadas.

Desse modo, em um momento posterior ao agrupamento das falas dos
sujeitos em categorias tematicas de andlise, realizamos a apreensdo das
imagens e sentidos enquanto dimensdes dos processos organizadores de
representacdes sociais denominados de objetivacdo e ancoragem. A luz de
Nascimento (2015), colimamos que a dimensdo da imagem esta enredada na
objetivacdo, enquanto a dimensao do sentido esta imbricado na ancoragem.

Nesse prisma, arcamos com o enlace das duas dimensdes: a dimensao
imagética pautada nas objetivacdes; e a dimensao de sentidos configurada nas
ancoragens que os sujeitos realizam. Desta feita, em sintese, objetivar é
materializar em uma imagem e ancorar € dar sentidos ao que foi objetivado
(NASCIMENTO, 2015).
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Ainda para tecer essa organizacdo pautada na perspectiva de
dimensdes enlacadas, apoiando-nos em Neves (2014, p. 55), ao considerar

que:

[...] como um encontro de saberes, cada dimensédo por si sO
nao é suficiente para a reorganizacdo das representacdes
COMoO um processo, uma vez que cada teia de representagdes
possui caracteristicas que sao ancoradas na existéncia dos
saberes presentes nas outras teias, que compfem as
dimensdes, que por sua vez correspondem a rede imagética
gue utilizamos para materializar os argumentos que sustentam
a nossa tese.

Assim, as dimensdes de imagens e de sentidos estéo intrinsicamente
enredadas e ndo se bastam isoladamente. Apostamos que nessas dimensdes
(de imagens e sentidos) encontramos um caminho para apreender objetivacdes
e ancoragens na dinamica representacional ora investigada. Desta feita,
avocamos Neves (2014, p. 59) para argumentar que essa trama
representacional “[...] se sustenta internamente, a partir da objetivacdo e
ancoragem”.

Nessa senda, salientamos que para apreender objetivacbes e
ancoragens tomamos o caminho de primeiramente incursionar as categorias
tematicas de analise e, posteriormente espreitar as classificacdes, nominacdes
e materializacbes que emergiram delas, para entdo extrair a dimensdo das
imagens, compreendida como objetivacdo, e a dimensao dos sentidos que se
traduzem nas ancoragens. E, desse modo, foi realizada a tecitura dessa trama
representacional.

A fim de possibilitar a continuidade dessa discusséo, na préxima sec¢ao

apresentaremos a analise dos dados desse estudo.
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SECAO VI - REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O
ENSINO DA LIBRAS: A TRAMA IMAGETICA
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A técnica da elaboracdo de desenho deve ser utilizada com o
intuito de elucidar, nos sujeitos da pesquisa, conceitos, saberes
e representa¢cfes sobre algo ou alguém. O desenho se torna
uma técnica indispensavel a ser trabalhada no enfoque das
Representacdes Sociais, ja que por meio dela é possivel
visualizar conceitos antes ndo vistos pelo pesquisador.
(OLIVEIRA, OLIVEIRA, SILVEIRA, 2018, p. 24).

Nesta secdo apresentamos a andlise das representacfes sociais de
professores de Lingua Brasileira de Sinais sobre o ensino dessa lingua. Tais
representacdes estdo enredadas no protagonismo das significacdes atribuidas
aos desenhos elaborados, pelos sujeitos desse estudo, a partir da seguinte
proposicdo: “represente o ensino de Libras”. De posse disso, apds apresentar
as objetivacfes e as ancoragens, processos organizadores de representacoes
sociais, tecemos inferéncias sobre as reverberacfes dessas representacoes
nas préticas docentes.

Apoiamo-nos em Oliveira, Oliveira e Silveira (2018) para explorar a
rigueza que emerge das representacdes anunciadas na elaboracdo de
desenhos e nas significagcdes que 0s sujeitos atribuiram aos mesmos. Assim,
vislumbramos discutir como a urdidura do ensino de Libras vem a consolidar-se
no contexto da formacdo inicial de professores e quais as possiveis

repercussoes que ela promove.

6.1 A trama de imagens e sentidos sobre o ensino de Libras

Assumimos que “do ponto de vista dinamico, as representacoes
aparecem como uma ‘rede’ de idéias, metaforas e imagens, amarradas de
forma mais ou menos frouxa” (MOSCOVICI, 1998, p.244 apud ARRUDA, 2014,
p. 49, grifo nosso). Associada a essa questdo, “a imagem €& concebida como
um reflexo interno da realidade externa” (MOSCOVICI, 2012, p.44). E no bojo
dessas reflexbes, na presente investigacdo, interessa-nos a proposicédo do
enredamento de sentidos, alguns expressos metaforicamente, e das imagens
articuladas ao que ora designaremos de uma trama de imagens e sentidos

acerca do objeto representado.
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Nessa esteira, Arruda (2014) destaca a metafora elaborada por
Moscovici (2001) “ndo é nada de surpreendente que se possa considerar a
representagcdo social como um tecido sem costuras, uma rede de crengas
ou proposi¢des” (MOSCOVICI, 2001, p.18 apud ARRUDA, 2014, p. 61, grifo
nosso). Assim, intentamos que as representacdes se traduzem em um tecido
gue se trama nas relacdes estabelecidas socialmente.

Salientamos que a trama advinda da confluéncia entre metaforas,
imagens e sentidos, expressos pelos sujeitos, sera compreendida nesta tese
como um tecido fluido que enreda, de modo dinamico, as experiéncias
significativas dos professores de Lingua Brasileira de Sinais que atuam no
ensino superior.

Assim, iniciamos o exercicio de analise dos dados produzidos, por meio
da andlise de conteudo das falas dos sujeitos. Desta feita, as significacbes que
0S sujeitos atribuiram aos seus respectivos desenhos suscitaram a emergéncia
das seguintes categorias tematicas de andlise: (1) quebra de barreiras para
a acessibilidade; (2) aspectos curriculares e metodolégicos; (3) semente
do bilinguismo; e (4) mundos e a diversidade. Retomamos que tais
categorias tematicas de andlise estdo imbricadas entre si e ddo suporte a
trama representacional ora delineada.

Na intencdo de vislumbrarmos o enredamento entre essas categorias
teméticas de andlise, mencionadas anteriormente na figura 11, apresentamos a

figura 12, a saber:
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Figura 12 — Categorias tematicas de analise que tecem as imagens e 0s

sentidos de professores sobre o ensino de Libras

Quebra de barreiras para a
acessibilidade

Aspectos
curriculares e
metodolégicos

Mundos e
diversidade

Semente do bilinguismo

Fonte: elaboragéo propria (2018).

Desse modo, compreendemos que as categorias tematicas de andlise
desse estudo estdo intimamente ligadas, tocam-se, tem intersecbes e,
podemos ousar dizer que se retroalimentam.

Esclarecemos que organizamos os desenhos de cada sujeito, seguidos
das respectivas falas nas quais deram significacdo ao que desenharam. Inclui-
se a isto, a sequéncia de apresentacdo dos desenhos estd associada as
categorias teméticas de andlise aludidas.

Retomamos que vamos tratar sobre os professores: Danubio, Nino, Ana
Catarina, lza, Luis, Joabe, Flor, Luz, Kyle e Hena. E relembramos que se
configuram em nomes ficticios escolhidos pelos préprios docentes.

Nesse interim, reavemos que primeiramente disponibilizamos o0s
desenhos e as falas sobre eles associadas as categorias tematicas de analise
e, posteriormente, apresentamos as objetivacbes e ancoragens extraidas da
trama representacional.

Dessa maneira, em prosseguimento, afinamos a primeira categoria

tematica de analise: a quebra de barreiras para a acessibilidade.
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6.1.1 A quebra de barreiras para a acessibilidade

Os desenhos elaborados revelam a emergéncia da categoria temética
guebra de barreiras para a acessibilidade a partir dos sentidos apontados
pelos sujeitos dessa investigacdo: quebra de barreira na comunicacao;
empoderamento; formacdo inicial de professores; e caminho de acesso.
Anunciamos que trés professores evidenciaram em seus desenhos a premissa
da acessibilidade, pautada na necessidade de estabelecimento da

comunicacdo como eixo central de suas respectivas discussoes.

Sobre a relevancia da comunicacédo na constituicdo do individuo surdo,
Goldfeld (2002, p.160) assevera que:

A comunicacdo ndo é a unica funcdo da linguagem, ao
contrédrio, a comunicacdo é o inicio de um processo
extremamente complexo que resulta na internalizacdo de
conceitos e na constituicdo do individuo enquanto membro de
uma cultura especifica, ja que a linguagem possibilita a
formacédo de uma visdo de mundo propria.

Almejar estabelecer a comunicacdo com pessoas surdas € uma
premissa inerente ao processo de ensino-aprendizagem de Libras, um dos
seus meios e fins educacionais. Isto envolve a apropriacdo de conceitos, a
experimentacdo de aspectos culturais e linguisticos que por sua vez
repercutem na compreensao sobre o mundo e as relagcdes sociais nele

estabelecidas.

Destarte, no contexto dos sentidos que emergem acerca das
representacfes sociais sobre o ensino de Libras, a comunicacdo constitui-se
um elemento central para a garantia de acessibilidade por meio da quebra de
barreiras. Conforme constatamos nos desenhos 1, 2 e 3, pertencentes ao

mesmo sujeito, professor Danubio, a seqguir:
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Desenho 1 - Romper a barreira da comunicacgéo e estabelecer o empoderamento

Fonte: Desenho elaborado pelo professor Danubio - Corpus da pesquisa (2017).
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Desenho 2 - Romper a barreira da comunicacéo e estabelecer o empoderamento

Fonte: Desenho elaborado pelo professor Danubio - Corpus da pesquisa (2017).
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Desenhos 3 - Romper a barreira da comunicacao e estabelecer o empoderamento

Fonte: Desenho elaborado pelo professor Danubio - Corpus da pesquisa (2017).
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Os trés desenhos, ora apresentados, foram elaborados pelo professor

surdo Danubio. Ele explica os sentidos dessas imagens, a saber:

[Desenho 1] percebemos que aqui [aponta para o desenho] sdo dois
contextos separados, tem um bloqueio nessa comunicacdo com
alunos que eu desenhei sem olhos e aqui [aponta para o desenho] tem
a barreira.

[Desenho 2] ao quebrar a barreira esses alunos comegcam a
despertar (abrem os olhos) para esse conhecimento e € uma surpresa
muito grande a partir do momento em que ha essa quebra, esse
empoderamento!

[Desenho 3] com isso eles estabelecem o contato e as barreiras nao
existem mais. E eles comegam a aprender a Libras, a interagir, a se
comunicar de verdade mesmo. Aqui [aponta para o desenho] é um
surdo, o azul é o surdo. (PROFESSOR DANUBIO, grifo nosso).

O professor Danubio representa o ensino de Libras por meio de uma
mao que quebra a barreira de comunicagdo entre o surdo e 0s ouvintes
expostos em seu desenho. Primeiramente anuncia que o bloqueio na
comunicacdo é evidenciado em dois contextos separados, e expressos em
uma cerca que separa surdos e ouvintes. Essa cerca representa o bloqueio na
comunicacao, ou seja, uma barreira.

Tal representacao de ouvintes e surdos em lados opostos, remete-nos a
problematizacdo de Sklliar (2005), posto que a denunciada “construcao
ouvintista nunca esta longe daquilo que a idéia de ouvinte significa: uma nocéo
que identifica a ‘nés ouvintes’ em contraste com ‘aqueles surdos’ (SKLIAR,
2005, p. 59). Desse modo, o ouvintismo3! tem a premissa de ouvintes e surdos
em lados distintos e distantes, na medida em que 0S primeiros por serem
maioria exercem uma relacdo ndo dialdégica com 0s sujeitos surdos, assim
como de negacéao da diferenca surda.

Situamos que nem todos 0s ouvintes empregam O0S constructos
negativos do ouvintismo, o qual se caracteriza por uma relacdo de opressao.

Agir de modo ouvintista ndo é inerente a condicdo de ser ouvinte. Ou seja, nem

31 Sobre o constructo ouvintista, Skliar (2005, p.15) esclarece que “o ouvintismo — as
representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos — e o oralismo — a forma
institucionalizada do ouvintismo — continuam sendo, ainda hoje, discursos hegemdnicos em
diferentes partes do mundo”.
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todos os ouvintes sdo opressores ou negam a peculiaridade surda, posto que
alguns ouvintes interagem e participam ativamente junto a comunidade surda.

No segundo desenho, o professor Danubio salienta uma mao que
quebra essa barreira. Isto provoca uma surpresa e possibilita o
empoderamento do surdo, bem como o despertar dos ouvintes para a Libras
enguanto um conhecimento. Por fim, no terceiro desenho, Danubio declara que
a partir da quebra da barreira € estabelecido o contato entre surdos e ouvintes
e efetiva-se a comunicagéo.

No dialogo com as imagens e 0s sentidos anunciados pelo professor
Danubio chamamos a atencéo para um ponto simbélico que € a representacao
do surdo por meio da cor azul, pois esta é a cor do movimento surdo no Brasil.
Movimento este que tem como uma de suas bandeiras a luta pela
implementacéo e expansao das escolas bilingues no territério nacional.

Soma-se a isso, Danubio representa o surdo no primeiro desenho com a
demarcacao dos olhos, enquanto 0os ouvintes sdo representados inicialmente
sem olhos e com bocas e baldes que indicam didlogo verbal em evidencia. Em
contrapartida, a partir do segundo desenho, no qual a barreira de comunicacao
€ quebrada, a representacdo dos ouvintes adquire olhos a fim de indicar a
questao da visualidade agucada por meio da mao que rompe o bloqueio. Essa
mao tem um destaque fulcral no seu desenho e assume, assim, 0 amago de
Seu processo representativo, com destaque ao sentido de quebra de barreira e
de empoderamento.

Por conseguinte, no terceiro e ultimo desenho de Danubio, as bocas
novamente ganham expressividade, mas desta vez sem baldes, 0os quais antes
indicavam oralidade. No desenho em questdo as bocas indicam sorrisos e as
maos continuam a ser representadas de modo a simbolizar movimentos, pois
novamente assumem a demarcacdo do uso da lingua de sinais para a
comunicagao e interagdo com o individuo surdo.

Desta feita, o professor Danubio, expressa uma logica de superagéao da
separacao entre surdos e ouvintes. Nessa perspectiva, Skliar (2005) discute
gue os surdos, em seus discursos, continuam a buscar autonomia, de modo
que “o discurso surdo interfere a ordem ouvintista, tem 0 peso da resisténcia.
Rompe e contesta as praticas historicamente impostas pelo ouvintismo” (p. 58).

Assim, ao contestar a separagdo, observamos nos sentidos atribuidos pelo
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professor Danubio a compreenséo de que o ensino de Libras tem o potencial
superar o distanciamento entre surdos e ouvintes, mediante a possibilidade do
despertar 0os ouvintes para o conhecimento que a aprendizagem de Lingua
Brasileira de Sinais representa, ou seja, essa lingua € um elo para a unido e
nao para a fragmentacéo entre surdos e ouvintes.

Em consonédncia com Danubio, o professor Nino, também surdo,
apresenta a representacdo do ensino de Libras atrelada & quebra de barreira
de comunicacéo e, para tanto, aponta a formacdo de professores como um
caminho viavel. Nesse sentido, esse professor representa a articulacao entre a
Libras ensinada no contexto da formacéo inicial de professores e 0s possiveis
reflexos disso quando os alunos, apés formados, adentrarem o espaco da
escola. Vejamos:
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Desenho 4 - A formacéo de professores e a quebra de barreiras

Fonte: Desenho elaborado pelo professor Nino - Corpus da pesquisa (2017).
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Eu desenhei o contexto universitario, a universidade, o professor
transmitindo em cada sala a disciplina de Libras. Depois tem um
momento em que os alunos se formam e quebram essa barreira e
eles comegam a iniciar um trabalho ja no contexto escolar. E eles
conseguem se comunicar na escola com os alunos surdos. A partir
do momento em que eles adentram nessa escola todos ficam
felizes. Aqui é uma sala [aponta para o desenho] e aqui [aponta para o
desenho] o professor fala sobre as leis e sobre a educacdo de surdos,
dos conceitos, aqui [aponta para o desenho] ele explica junto com o
aluno (PROFESSOR NINO, grifo nosso).

O professor Nino representa a pratica docente do ensino da disciplina no
contexto universitario. Nessa via, ele expressa o ensino das leis e de demais
aspectos relacionados a Educacdo de Surdos e articula que esse processo
formativo reverbera no contexto escolar na medida em que os discentes das
licenciaturas, apds formados, adentrardo na escola e isso permite uma quebra
de barreira, j& que conseguirdo estabelecer comunicacdo com o0s alunos
surdos, pois interagem por meio da Libras.

Nesse sentido, o professor Nino apresenta uma perspectiva positiva
diante do ensino de Libras no processo da formacdo inicial de professores, haja
vista que vislumbra que esse ensino proporciona impactos na comunicacéo e
na interacao entre professores e alunos surdos. Dessa maneira, a formacao de
professores € evidenciada em sua representacdo como intimamente
relacionada as dindmicas que serdo estabelecidas no contexto escolar a partir
expectativa da vindoura atuacdo dos alunos egressos no ambito do ensino,
enguanto futuros professores.

O professor Nino expressa a poténcia de que apés a sua formacao, 0s
alunos quebram barreiras de comunicacdo por meio da interacdo, ou seja, a
Lingua Brasileira de Sinais € compreendida como uma ferramenta de
transformacao das relacbes estabelecidas e, em sua compreensao, possibilita
gue todos sintam-se felizes.

Isto posto, consideramos que a perspectiva da representacdo do
professor Nino é pautada na esperanca de que o ensino de Libras, no ambito
da formacéo inicial de professores, agregue mudancas no contexto da
educacgédo basica, pois aspira que a presenca desses profissionais possibilita a
comunicacdo, a interagdo em Lingua Brasileira de Sinais, fato que media

emanar sentimentos positivos, de contentamento, de felicidade na escola.
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Isso remete-nos a assertiva de Freire (2018) concernente a possibilidade
de que professores e alunos juntos construam uma relacao dialogica, pautada

no duo alegria e esperanga como basilares da pratica educativa:

Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade
educativa e a esperanca. A esperanca de que professor e
alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos,
produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa
alegria (FREIRE, 2018, p.70).

O obstaculo apontado no contexto representado é a barreira na
comunicacao, a qual pode ser quebrada por meio da interacdo que a disciplina
Libras possibilita na formacéao inicial de professores. Nisso reside a esperanca
do professor Nino. Ele almeja o fluir e o fruir da felicidade quando professores
gue sabem Libras adentram na escola.

Dialogamos com Flores (2003) no sentido de apontar que “a formacao
de professores constitui um processo que implica uma reflexdao permanente
sobre a natureza, os objetivos e as légicas que presidem a sua concepcao,
organizacdo e operacionalizagdo” (p. 127). Assim, coadunamos com a
professor Nino que a disciplina Libras apresenta um potencial de quebra de
barreiras, entretanto, pautadas em Flores (2003) anunciamos que a formacao
de professores pressupde uma reflexdo perene, especialmente no que tange
as légicas que subjazem os contextos e os limites do processo formativo.

Ainda sobre os meandros do ensino de Libras na formacdo de

professores, Martins (2008) nos adverte que é preciso “ cuidado para nao
tornarmos superficial o ensino da lingua de sinais, tomando uma Unica
disciplina semestral, como manual de inclusdo dos surdos na escola e na
sociedade” (p. 195). Assim, cabe-nos refletir se apenas uma disciplina de
Libras é capaz de garantir fluéncia aos discentes que a cursam? Acreditamos
que isso ndo basta, pois se faz necessario uma politica educacional que invista
consistentemente na formacdo de professores fluentes em Libras e, por
conseguinte, em planos de contratacdo desses profissionais com fluéncia para
atuarem na escola junto aos alunos surdos.

Com esses apontamentos, entretanto, ndo negamos a importancia da

disciplina Libras e que ela representa uma conquista da comunidade surda,
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haja vista que se configura em um espaco privilegiado para difundir
inicialmente essa lingua, bem como 0s aspectos que sdo a ela associados.
Assim, a reflexdo ora proposta inclui problematizar os entraves que uma
disciplina pode enfrentar para reverberar em agdes concretas, ou seja,
reconhecemos que ha limites nesse alcance, assim como ha possibilidades e
poténcia.

A professora Ana Catarina, também traz o contexto do ensino superior
para o debate e, para tanto, explora a questdo da acessibilidade necessaria

nesse ambito. Atentemos:
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Desenho 5 - O caminho

Fonte: Desenho elaborado pela professora Ana Catarina - Corpus da pesquisa (2017).
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Vou focalizar o ensino na universidade... eu fiz aqui [aponta para o
desenho] representando o prédio da universidade. O caminho... a
universidade pode ser esse caminho de acesso. Eu fiz 0 acesso de
uma aluna surda pensando nesse acesso a universidade como
uma entrada e uma pessoa ouvinte. Eu ndo coloquei o baldozinho aqui
[referindo-se ao ouvinte] com a fala dele, nem o pensamento dele, por
ser jA um espaco esperado, de que esse ouvinte ndo tem que ficar
sonhando como serd esse lugar para ele porque é como se ja fosse um
lugar pré-estabelecido. Ele j& sabe praticamente o que ele vai esperar
por 14, mas o surdo ndo! Entdo, o que ele deseja que a universidade
tenha? Que tenha a lingua dele! Coloquei aqui uma representacdo do
surdo pensando de ter esse acesso dentro da universidade, que
essa aula seja acessivel para ele na lingua dele, que ele possa ter
professores, ndo que saibam Libras, mas que entendam a
importancia de se trabalhar com surdo respeitando as
necessidades dele e esse acesso na comunicacdo através da
lingua de sinais, a escrita de sinais que € um desejo futuro porque
estamos caminhando ainda por esse acesso da comunicagdo na lingua
de sinais, mas a escrita também... Quem sabe no futuro a gente consiga
inserir isso também nos textos académicos dos surdos? Que sabe ele
possa também pensar nisso em termos de pesquisa? Entdo, eu
represento a lingua, o ensino da Libras na universidade como essa
oportunidade para o surdo, tanto quanto o ouvinte, nesse lugar de
direito, de fato, de acesso. Eu acho que é esse 0 objetivo maior
enquanto instituicdo. (PROFESSORA ANA CATARINA, grifo nosso).

A professora Ana Catarina denominou o seu desenho de “O caminho”.
Atribui a universidade o sentido de caminho, um caminho de acesso, e nesta
senda de acesso também enlaca a universidade o sentido de entrada. Ana
Catarina assevera que para o ouvinte a universidade é um “espaco esperado’,
“‘um lugar pré-estabelecido” e que “ele ja sabe 0 que vai esperar 1a”. Pondera,

entretanto, que para a pessoa surda isso € diferente.

Assim, Ana Catarina representa 0os desejos da pessoa surda, quais
sejam: ter acesso a universidade, ndo apenas um acesso fisico, mas que seja
acessivel em sua lingua, que tenha professores que respeitem as suas
necessidades, que esse acesso se traduza na comunicag¢ao por meio da lingua
de sinais, bem como pela escrita de sinais. Referindo-se ainda a escrita de
sinais, Ana Catarina questiona-se: “quem sabe no futuro a gente consiga inserir
isso também nos textos académicos dos surdos? ”, e vislumbra que isso possa

ser pensado também em termos de pesquisa.

Releva que a centralidade de sua representacdo esta pautada no ensino

de Libras na universidade como o comec¢o de uma oportunidade para a pessoa
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surda, na qual possa usufruir, de fato, desse lugar de direito por meio do
acesso. Destarte, considera que a acessibilidade € o maior objetivo da
instituicdo. Para tanto, cercou-se dos sentidos de acessibilidade vinculada a

comunicacao e valorizagdo da lingua de sinais.

Ao discutir com base no contexto portugués, Gomes (2010, p. 50) afirma
que uma das principais reivindicagbes implica na garantia de acesso a
educacédo por meio da lingua gestual. E, nesse sentido, explica que “os surdos,
tal como outras minorias linguisticas, defendem uma metodologia bilingue e
bicultural. Para além de contemplar a lingua e cultura nacionais, este modelo
pretende contemplar também a lingua e cultura surdas” (GOMES, 2010, p. 50).
Desse modo, a luta pela efetivacdo de uma educacao bilingue e bicultural

ainda se faz necessaria.

Interessa-nos destacar que a reivindicagdo da comunidade surda no
Brasil é semelhante, na medida em que o acesso a universidade e a
acessibilidade no decorrer dos estudos, ainda sédo pautas do movimento surdo.
Notadamente obtivemos muitos avancos no ensino superior, tais como a
criacdo dos cursos de licenciatura em Letras Libras, Letras Libras e Lingua
Portuguesa como segunda lingua, bem como a licenciatura em Pedagogia
Bilingue, previstos pelo Decreto n® 5626/05 (BRASIL, 20005).

Contudo, ainda se faz necessério atentar para as questbes que
envolvem o usufruto da acessibilidade por parte do discente surdo, ndo apenas
no ensino superior, como na educacao basica. Nesse sentido, Quadros (2015)
afirma que a “educacao de surdos na perspectiva bilingue toma uma forma que
transcende as questdes puramente linguisticas. Para além da lingua de sinais
e do portugués, esta educacao situa-se no contexto de garantia de acesso e

permanéncia” (p. 35-36).

Diante disso, a acessibilidade para surdos esta intimamente ligada ao
reconhecimento da premissa de que a educacdo necessita considerar 0s
aspectos bilingue e bicultural articulados as condicbes de acesso e
permanéncia. Isto implica diretamente no que a Professora Ana Catarina
dimensiona enquanto maior objetivo institucional, possibilitar a acessibilidade

aos sujeitos surdos, por meio da garantia de que esses discentes possam ser
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considerados em suas especificidades. Essa reconfiguracdo € desafiadora e
necessaria para mediarmos “o caminho” de acesso designado, de modo

pertinente, pela docente em questao.

Em continuidade, veremos a segunda categoria tematica de analise:

aspectos curriculares e metodologicos.

6.1.2 Aspectos curriculares e metodologicos

Moreira (2003) destaca “a importdncia de se organizarem
criteriosamente as experiéncias curriculares. Da escolha e da organizacao
dessas experiéncias decorre, parcialmente, a construcdo das identidades
desejadas para nossos estudantes” (p.56). Portanto, as escolhas que
envolvem o fluxo curricular, a carga horaria das disciplinas, dentre outras
situacdes que relativas as vivéncias curriculares, merecem a nossa atencéo e
reflexao.

Pacheco (2001), por seu turno, assegura que se pode enxergar O
curriculo também “como um instrumento que reflete quer as relacbes sempre
existentes entre escola e sociedade, quer os interesses individuais e os de
grupo, quer ainda os interesses politicos e os ideoldgicos, etc.” (p. 19). Desta
feita, aspectos curriculares tem uma conotacdo muito importante nas
dimensdes das relacdes e dos interesses que cerceiam a educacdo em todos
0S seus ambitos.

Isto conflui para as problematizacbes e proposicdes reveladas pela
professora Iza, na medida em que aludi o fluxo curricular e a evidencia da

centralidade do ensino de Libras, a saber:
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Desenho 6 - Ensino de Libras e fluxo curricular

Fonte: Desenho elaborado pela professora Iza - Corpus da pesquisa (2017).
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A intencdo do desenho esta relacionada principalmente com as ultimas
praticas que tive no ensino de Libras nas licenciaturas. E venho
percebendo o que poderia melhorar e possiveis sugestdes... O desenho
representa isso: 0 que “esta errado” [referindo-se ao “X” no desenho] e
o que poderia melhorar. Esse simbolo verde “4" significa uma
proposi¢ao de como poderia estar correto e o “X”, pintado de vermelho,
significa o que esta errado, que poderia melhorar... Temos o ensino de
Libras bem no centro porque é o centro do debate nessa pesquisa. E
eu coloco ensino de Libras em formato de circulo na Universidade
porque esse ensino de Libras ndo s6 proporciona melhorias no que diz
respeito & comunicacao entre surdos e ouvintes, mas acima de tudo é
preciso envolver toda a universidade nesse processo, ou seja, fazer
com que esse ensino de Libras venha também nos projetos, por meio
de programas que fazem parte do todo da universidade, que néo é so6
ensino, também precisa estar envolvido com a extensdo, com a
pesquisa. E que todos estejam envolvidos, ou seja a universidade
toda precisa vivenciar também a Lingua Brasileira de Sinais. Todo
mundo precisa conhecer um pouco dessa lingua. Entéo, ele [o
ensino de Libras] precisa sair do campo s6 do ensino, mas também
fazer esse tripé, a partir do ensino para descentralizar também na
pesquisa, na extensdo, que envolva toda a universidade, ndo
apenas essa especificidade. Do lado esquerdo eu coloco a proposicao
gue esse ensino deveria, no minimo, ter cento e oitenta horas, seja
Libras 1, Libras 2 e Libras 3 no curriculo, uma proposi¢cdo para o
futuro, no sentido de valorizar mesmo esse ensino. E embaixo tem um
desenho, uma imagem, que representa um fluxo curricular das
licenciaturas. A ideia é que a Libras viesse como uma das primeiras
disciplinas do curriculo e ndo ser a ultima disciplina do curriculo. Por
isso que fiz a diferenca do “X” no outro lado que é o formato que esta
hoje, praticamente, nas licenciaturas, onde se proporciona sessenta
horas, as vezes até menos que sessenta horas, e a Libras esta
colocada para os alunos como a Uultima disciplina do curriculo. Nas
licenciaturas isso precisa avancar. Entdo, o desenho representa, mais
ou menos isso, 0s dois lados: o que € hoje na universidade, como o
ensino da Libras esta na universidade, dentro das licenciaturas
enguanto modelo; e uma proposicdo de como poderia ser melhor para
gue se valorizasse ainda mais a Lingua Brasileira de Sinais,
considerando que € uma lingua. Enfim, para que possamos avancar
nesse debate na universidade, dentro do préprio curriculo das
licenciaturas. (PROFESSORA IZA, grifo nosso).

A professora lza, no que |lhe concerne, representa o ensino de Libras
centralizado e envolvido pela universidade como um todo. Tece a
problematizacéo do ensino dessa disciplina nos aspectos do fluxo curricular, da
carga horéria, e da necessidade de descentralizagdo do foco no ensino para o
alcance de uma articulacdo deste com a pesquisa e a extensdo com vias a

proporcionar o avango nesse debate no contexto universitario.



166

A sua representacao parte do elemento central “ensino de Libras na
universidade” para se desdobrar em duas disposi¢cdes, uma demarcada pelo
“X” (em vermelho que demarca aquilo que precisa melhorar), na qual aponta
criticas ao formato expresso nas licenciaturas de disponibilizar a disciplina
Libras em 60h e, algumas vezes até menos que isso, bem como destaca ser a
ltima disciplina do fluxo curricular.

Em contrapartida, na outra disposicdo demarcada pelo simbolo “v" (em
verde), apresenta proposicoes concernentes ao que considera ser correto
estabelecer tanto na questdo do fluxo curricular, quanto na carga horaria e
oferta da disciplina Libras. Assim, anuncia a ideia de disponibilizar aos
discentes das licenciaturas no minimo 180h de ensino de Libras, distribuidas
em 3 disciplinas (Libras 1, Libras 2 e Libras 3). Destaca ainda que tais
disciplinas, no fluxo curricular, devem estar entre as primeiras disciplinas a
serem cursadas pelos discentes dos cursos de licenciatura.

Apontamos que os destaques da professora lza sédo pertinentes, na
medida em que a disponibilizacdo da disciplina no fluxo curricular tem um valor
simbdlico: “nessa perspectiva, os conhecimentos e as experiéncias curriculares
constituem instrumentos por meio dos quais se busca materializar identidades
e um futuro politico-social imaginados” (MOREIRA, 2003, p. 56).

Outro aspecto relevante, em sua representagéo, € a assertiva de que: “a
universidade toda precisa vivenciar também a Lingua Brasileira de Sinais. Todo
mundo precisa conhecer um pouco dessa lingua” (PROFESSORA IZA). Isto
posto, a docente em questdo argumenta que a partir do ensino de Libras
estabeleca-se a relagdo com a pesquisa e a extensdo, de modo a constituir o
tripé ensino-pesquisa-extensao.

Destaca ainda a necessidade de associar o ensino de Libras aos
projetos e programas integrantes do que ela designa como “parte do todo da
universidade” (PROFESSORA [ZA). Essa articulagdo € apontada como um
caminho para alcancar a descentralizacdo do ensino de Libras, no espaco
universitario, na medida em que se deseja que esse ensino esteja também
enodado aos ambitos da pesquisa e da extensdo com vias a promover uma

consolidacéo e expansao dessa area de estudo.
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Nesse escopo, recorremos a perspectiva freireana que coaduna a

intrinseca relacédo entre ensino e pesquisa:

Ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
quefazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2018, p. 30-31).

Reconhecemos que 0s processos de pesquisa e ensino sdo articulados
e retroalimentam-se. Configuram-se em demandas continuas na atividade
docente. Assim como salientamos que a extensdo, quando associada aos
mesmos, agrega a possibilidade de estabelecer uma triade promissora e
pertinente para a difusédo da Libras na universidade como um todo. Todo esse
enlace requer mudancas e superacdo do ensino como algo isolado,
compartimentado na pratica educativa.

Em confluéncia com a professora Iza, o professor Luis aponta a
perspectiva de mudanga, mas desta vez relacionada as questdes de ordem das
escolhas metodolégicas feitas pelo docente no ambito do ensino de Libras.

Observemos:
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Desenhos 8 - Mudanca, interacéo e uniao
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Fonte: Desenho elaborado pelo professor Luis - Corpus da pesquisa (2017).
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[Desenho 7] eu fiz aqui um desenho e também coloquei alguns textos
vinculados a essas imagens porque o surdo entende bem assim e o
ouvinte entende também. Vou apresentar aqui 0 que eu quis dizer com
isso! Aqui é o inicio [aponta para o desenho]. O que significa esse
desenho? O professor tradicional sempre ensinava do mesmo jeito,
por exemplo, ele ensinava sinais, ensinava dialogos, ensinava sempre
do mesmo jeito e isso precisa mudar porque a gente vé as pessoas
sentadas tristes, estudando sempre a mesma coisa, podem acabar
dormindo ou nao ter interesse sobre isso, como realmente acontece!
Como é que poderiamos mudar isso?

[Desenho 8] esse [aponta para o desenho] € o nosso segundo dia de
aula. Ali foi o primeiro dia de aula [aponta para o desenho anterior], em
gue o aluno estava triste aprendendo do mesmo jeito. Aqui [aponta para
o desenho] é o segundo dia de aula e o que acontece? O professor
percebeu que havia necessidade da mudanca, de uma estratégia e
mudou a metodologia, colocou os alunos em circulo para que eles se
sentissem mais confortaveis, se sentissem mais livres para entender e
se sentissem mais calmos. E havia a necessidade de que todos se
sentissem iguais, aprendessem iguais e ndo podia excluir ninguém.
Todos estavam ali juntos, como uma corrente, como elos de uma
corrente, interagindo da mesma maneira. Nao vemos ninguém
triste, ninguém apatico, todos animados e interagindo. Entdo, houve
uma mudanga e queremos que haja sempre mudancas
(PROFESSOR LUIS, grifo nosso).

O professor surdo Luis faz um paralelo entre o primeiro e o segundo dia
de aulas da disciplina Libras a fim de expressar um pujante desejo de
mudanca. Para tanto, utiliza-se da problematizacdo da figura do professor
tradicional para pontuar que no primeiro dia de aula esse professor “ensinava
sinais, ensinava didlogos, ensinava sempre do mesmo jeito e isso precisa
mudar’. E na esteira da sua constatagdo da necessidade de mudanga o
professor Luis expressa a seguinte indagacdo: “Como € que poderiamos
mudar isso?”.

Em resposta a esse questionamento, representa o segundo dia de aula,
no qual anuncia que o professor, até entdo tradicional, percebe que precisa
mudar, pois os alunos estavam tristes e sem interesse. Para superar esse
guadro esse professor propbe-se a modificar a sua metodologia. Nesse
sentido, o professor Luis tece premissas atreladas a algumas mudancas nos
aspectos metodologicos, as quais sdo demarcadas na proposicdo de
estratégias designadas como: o uso de circulos, para que os alunos se
sentissem mais confortaveis, mais livres e mais calmos; e a roda de brincadeira

dentro e fora (expressa na explicacdo associada ao seu desenho).
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Assim, o professor Luis alvitra a necessidade de promover a interacao,
bem como de todos sentirem-se iguais e de ndo excluir ninguém. Em
confluéncia com esta argumentacdo apresenta-nos a metafora de uma
corrente, pois encontravam-se: “ juntos, como uma corrente, como elos de uma
corrente, interagindo da mesma maneira. Nd8o vemos ninguém apatico, todos
animados e interagindo. Entdo, houve uma mudanca e queremos que haja
sempre mudangas” (PROFESSOR LUIS).

E muito oportuna a metafora da corrente para representar a conexao, a
unido entre os que participam da disciplina. Essa representacdo leva-nos a
reflexdo sobre a demanda do comprometimento com a aprendizagem, bem
como de conforto, no sentido de bem-estar, e a proposicdo de que ninguém
seja excluido nesse contexto, pois todos estavam unidos e a interagir.

Isto estd associado ao que o professor Luis aferi como uma necessidade
de mudanca no ambito do ensino de Libras no ensino superior, de maneira a
superar praticas tradicionais, com vias a tornar o fazer docente dinamico,
interativo e significativo. Desse modo, no prisma freireano compreendemos que
“ensinar nao é transferir conhecimentos, conteudos, nem formar € a acdo pelo
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e

acomodado [...]” (FREIRE, 2018, p. 25). Nesse nicho, assumimos que:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de
ensinar-aprender, participamos de uma experiéncia total,
diretiva, ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética,
em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a
decéncia e com a seriedade (FREIRE, 2018, p. 26).

Na senda de Freire (2018), articulamos a representacao revelada pelo
professor Luis, na medida em que atina a necessidade de mudanca para lograr
a construcdo de praticas “de maos dadas” que superem a exclusdo, na busca
de que todos sejam “como elos de uma corrente”, unidos, enodados, a usufruir
de uma educacédo pautada em respeito pelos sujeitos e pela valorizacdo da
lingua como mediadora da interagéo.

Em convergéncia com o docente Luis, o professor Joabe explora o viés
interativo e dindmico da docéncia da Lingua Brasileira de Sinais no ambito do
ensino superior. Em congénere, destaca as questdes metodoldgicas que

envolvem esse processo. Apreciemos:
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Desenho 9 - Circulos de ensino-aprendizagem interligados

Fonte: Desenho elaborado pelo professor Joabe - Corpus da pesquisa (2017).
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No desenho coloquei cinco elementos principais que sdo cinco
circulos. No circulo central temos a ideia de professores e alunos
caminhando em conjunto. Entdo, seria o ensino-aprendizado dessa
lingua, da Lingua Brasileira de Sinais. Entdo, o professor/ a professora,
0 aluno/ a aluna, o graduando ou a graduanda. Enfim, essa infinidade
de sujeitos que estdo envolvidos com essa disciplina e que precisam
caminhar mesmo em conjunto para que esse ensino se dé de forma
qualitativa. No primeiro circulo, do lado direito embaixo, temos a
presenca de alguns recursos didaticos representados por meio do
livro, da caneta, da régua, do lapis, do caderno, que representam
aquelas ferramentas mais basicas que o professor deve ter em maos
para que esse ensino possa ser efetivado, esse ensino da lingua de
sinais... E s8o recursos que, especialmente os livros, que ele tenha
esses recursos em maos. Eu sei, por meio das pesquisas que venho
desenvolvendo junto com um outro professor, que em relacdo aos
conteudos didaticos, principalmente livros didaticos para esse ensino de
Libras, no Brasil sdo poucos... Temos a colecao da editora “Arara azul”,
o “Libras em contexto”, o que mais professores utilizam, o dicionario
Capovilla, que ndo é uma ferramenta didatica para o professor dar aula,
mas muitos professores utilizam para fazer com que esse ensino seja
efetivado. Mas o ideal seria que o0s professores tivessem essas
ferramentas, esses recursos didaticos. E aqui no Para nés temos o livro
do professor Cleber Couto que tem algumas atividades didaticas,
algumas atividades especificas para esse ensino de Libras, mas séo
atividades voltadas mais para educacgdo basica. Muitos professores
utilizam. Inclusive eu utilizo bastante aquele livro dele, tem algumas
atividades bem pontuais em relacdo ao uso do alfabeto manual, ao uso
de algumas licbes de Libras. Eu acredito que o ideal é que esses
recursos, esses materiais didaticos, sejam produzidos mesmo no nosso
contexto regional para que o professor tenha um aparato bem maior de
ferramentas. No outro circulo nés temos uma camera filmadora, um
notebook, um elemento que representa um filme, que seria aquela trilha
de filme, aquela trilha cinematografica, e algumas notas musicais
também que trazem aquela ideia de que o professor necessita fazer o
uso desse aparato tecnolégico para que ele possa realizar e efetivar
esse ensino de Libras. A pesquisa em alguns sites especificos para que
os alunos possam ter contato com alguns de glosséarios que nédo fazem
parte da nossa regido, mas que € importante que os alunos tenham
contato. O uso da internet, o uso de alguns canais especificos na web.
E, como pontuei na minha explanacéo ainda ha pouco, fazer o uso da
filmadora, para que os professores possam trazer videos de professores
surdos, de outros professores surdos, que o0 aluno possa se auto filmar
para que ele veja onde precisa melhorar e de que forma ele vem
aprendendo essa lingua. O uso de musica também é muito interessante
para que os alunos possam estar conhecendo e aprendendo mesmo
essa lingua. E certo que algumas musicas sdo bastante metaféricas e
ndo sdo adequadas para o contexto da aprendizagem, principalmente
daqueles alunos que estdo no nivel inicial, mas tém algumas mdusicas
gue sdo bem simples e as letras podem ser utilizadas por esses alunos.
Na lateral esquerda nds temos outro circulo que se refere ao uso da
lingua, propriamente dita, representado a partir de duas maos,
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essas maos estdo em movimento e simbolizam a ideia de que
professores e alunos, nesse contexto educativo, devem ter contato com
outras pessoas, sejam pessoas surdas, sejam pessoas ouvintes, mas
que tenham um conhecimento especifico da lingua de sinais, pode ser
tradutores e intérpretes de Libras, professores ouvintes bilingues, para
gue esses alunos e professores tenham contato. Contato ndo somente
com aquele profissional que esta ali, o professor em si, mas que o0s
alunos no geral tenham contato com outras pessoas que tém o dominio
dessa lingua. E no outro circulo temos o desenho que representa a
ideia de um ensino voltado para além da sala de aula. Esse ensino
pode acontecer nos diversos contextos da nossa prépria instituicéo, seja
no parque, seja levar esses alunos para um outro ambiente e também
0s proprios eventos que realizamos nessa area. Temos [...] eventos que
a universidade, como um todo, vem realizando e que eu acredito que
sejam extrema relevancia para que a comunidade em si possa conhecer
bem mais a lingua de sinais e o contexto da pessoa surda. Entdo, sédo
inUmeras agbes que sdo promovidas, seja aqui em Belém, seja no
ambito de Castanhal, de Cameta... A entrada de professores surdos e
ouvintes, para ministrar essa disciplina de Libras, veio proporcionar uma
certa visibilidade por meio dessas acdes extensionistas que a nossa
instituicdo vem desenvolvendo. Entéo, o desenho, no geral, traz essa
reflexdo e no centro de tudo isso temos professores e alunos que
precisam ter contato com a lingua, ter contato com diversos
recursos pedagoégicos, com diversos recursos tecnoldgicos, com
os diversos ambientes de aprendizagem para que esse ensino
possa ser a cada dia fortalecido. As setas representam que
nenhum contexto pode ser visto de forma isolada, todos os
contextos estdo interligados por conta da ideia de continuidade.
Assim, nés temos professores e alunos no centro de todo esse
processo, porém ndo temos que enxerga-los de forma particular, de
forma isolada. Cada parte constitui o todo. E o todo vai dar a ideia de
gue esses elementos: os ambientes diversificados, o uso da lingua de
sinais, 0s recursos didaticos, os recursos tecnoldgicos vém se fazer
presente no centro desse processo que é o ensino e a aprendizagem.
Entdo, o objetivo é fortalecer esse ensino, fortalecer essa
aprendizagem, fazer com que como essa a aprendizagem dos
graduandos ocorra de fato por meio desses diversos elementos que
estdo interligados e que se cruzam cotidianamente (PROFESSOR
JOABE, grifo nosso).

O professor Joabe representa por meio de circulos de ensino-
aprendizagem que se constituem a partir da centralidade da figura do/a
professor/a e do/a aluno/a, os quais caminham conjuntamente para que o0
ensino seja estabelecido qualitativamente. Esse circulo central ramifica-se em
outros quatro circulos que por sua vez estdo interligados por setas que

simbolizam a conexao e continuidade da relagao entre todos eles.
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O primeiro circulo, descrito por Joabe do lado direito e embaixo,
representa 0s recursos pedagogicos, dentre os quais destaca a importancia
dos livros enquanto suporte relevante para a preparacdo das aulas. Nesse
sentido, aponta duas problematizacdes pertinentes: primeiro a pouca producao
dos Livros em Libras no contexto brasileiro, constatacéo realizada a partir de
uma pesquisa; e a necessidade de fomentar também a producdo em nivel
regional e destaca uma obra que afirma utilizar em suas aulas, de autoria de
Cleber Couto, um professor de Libras, ator e autor surdo paraense.

O segundo circulo refere-se aos recursos tecnoldgicos. Nesse interim
aponta a relevancia desse aparato para os registros em lingua de sinais, tanto
por parte dos professores, quanto dos préprios alunos, no sentido de permitir
que possam se auto filmar e avaliar seu desempenho para constatar possiveis
avancos, bem como pontos a serem aprimorados. Além disso, o professor
Joabe pontua a importancia das consultas aos sites que disponibilizam
glosséarios e canais especializados que podem se configurar em um suporte
para a aprendizagem. Discute também o uso de musica como um elemento
plausivel nesse contexto, mesmo que com as devidas ressalvas.

O terceiro circulo representa, por meio de duas mados em movimento, o
uso da Libras. O professor Joabe argumenta que € imprescindivel que os
alunos tenham contato com pessoas que dominem a Lingua Brasileira de
Sinais a fim de que por meio da interacdo nessa lingua possam avancar em
sua aprendizagem e obter fluéncia.

O quarto circulo apoia-se na argumentacao de que é pertinente usufruir
de diversos ambientes de aprendizagem para além da sala de aula. A intencéo
ndo é negar a sala de aula como um ambiente propicio e sim somar a ela
outros espacos de interacdo que podem contribuir diretamente para a
aprendizagem, tais como parques e auditérios em que ocorrem eventos
promovidos no ambito da universidade.

Por fim, o professor Joabe assevera que a entrada de professores de
Libras, surdos e ouvintes, possibilitou a visibilidade da Lingua Brasileira de
Sinais em ambito institucional, mediante o desenvolvimento de ac¢des voltadas
para a extensao universitaria.

Os professores Luis e Joabe apontam a relevancia das interacbes

enquanto um aspecto que precisa ser valorizado. Ambos salientam a relacéo



176

professor-aluno como positiva e propulsora no ensino-aprendizagem de Libras.
Em confluéncia com a afirmativa de Albres (2016), destaca-se que professor
tem um papel fundamental “porque a ele compete conduzir o encaminhamento
das atividades, para que os alunos reflitam, raciocinem, ou ainda questionem
sobre o0 que ndao compreendem” (p.158).

O docente Joabe aponta ainda que o processo de ensino-aprendizagem
deve extrapolar a sala de aula, de maneira que aproveite todos 0s espagos em

que a lingua de sinais circule e:

Assim, o professor em formagdo deve aprender como
construir atividades pedagdgicas com base em acdes
interativas, com base em negociagdo de sentidos.
Proporcionar a seus alunos o uso habitual da lingua,
enunciada e compreendida também por eles, nos mais
diversos contextos de sua realizagdo concreta, como um
sistema vivo e ideolégico (ALBRES, 2016, p. 153).

Desse modo, Albres (2016) corrobora a perspectiva do professor Joabe
no que tange a explorar os diversos contextos de interacdo comunicativa, por
meio da vivencia do uso da lingua em diferentes situacdes. Ressaltamos que
os docentes Joabe e Luis coadunam, na medida em que advogam 0s aspectos
metodoldgicos envolvidos na acdo pedagdgica como preponderantes na
representacdo do ensino de Libras, bem como evidenciam as relagbes
estabelecidas na interacdo mediada pelo uso dessa lingua enquanto uma
premissa dialégica pautada na construcao de elos significativos

Em contiguidade, apresentamos a terceira categoria tematica de analise:

a semente do bilinguismo.

6.1.3 A semente do bilinguismo

A professora Flor explora a metafora da semente como um elemento

gerador de sua representagdo imagética. Vejamos:
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Desenho 10 - O campo sinaliza
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Fonte: Desenho elaborado pela professora Flor - Corpus da pesquisa (2017).
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O ensino de Libras parte da premissa do direito: do direito a lingua
deste sujeito; do direito a ter disciplina de Libras enquanto formacao
inicial. Entdo, o direito seria como a semente plantada no solo da
formacé&o, no solo da formacéo inicial, do ensino de Libras. A partir
do desenvolvimento da disciplina, esse campo, esse objeto de
estudo, teria uma visibilidade que seria a primeira germinacédo da
planta, que seria a visibilidade acerca da representagdo social da
surdez no campo clinico, no campo soécio-antropoldgico, nos aspectos
legais, acerca da flexibilizacdo de metodologias, ou seja a visibilidade
presente no objeto de estudo. E no terceiro momento, que seria no
decorrer de toda a disciplina e na finalizagdo dessa disciplina, essa
semente deixaria de se tornar um direito e se tornaria numa
conquista, a conquista da informacdo, do conhecimento. Entéo,
essa raiz estd presente na nomenclatura da conquista, na conquista
da informacdao, e passando pelo reconhecimento do direito acerca desta
lingua, acerca desse sujeito, do empoderamento. Entdo, o
empoderamento eu marco no centro, e eu coloco em cima a lingua de
sinais, que € esse empoderamento acerca da lingua por parte da
pessoa surda, vai demarcar a sua identidade, a sua cultura e a sua
diferenca linguistica e, a partir deste ensino de Libras, vai trazer o
elemento de reflexdo acerca da inclusdo presente, da escola que
temos hoje, e da escola que queremos, que é uma escola bilingue.
Vai partir da premissa do dialogo enquanto elemento formativo para
a acdo e construcao de novos saberes, que a lingua de sinais deve
ser entendida ndo somente enquanto ensino de um vocabulario,
mas nas expressfes idiomaticas, nas demarcagdes culturais que
devem ser respeitadas enquanto elemento formativo do sujeito
surdo, seja no interior ou na cidade. Demarcar a surdez nesse
campo da diferenca e ndo no campo da limitagdo presente na visao
clinica. Demarcando a alteridade, ou seja, a esséncia, a particularidade
do sujeito surdo e da lingua de sinais, que a partir disso ele vai
demarcar uma identidade construida a partir das relagbes com os
outros. E isso a disciplina de Libras ir4 proporcionar, a constru¢éo de
uma identidade que favoreca as diferencas e que a partir desse
favorecimento a gente pense em elementos culturais vinculados a
lingua e a luta. A luta de um povo, a luta de uma comunidade presente
na minha regido, no meu campo, que sao filhos de trabalhadores rurais,
de agricultores que estéo vindo e tendo formacgdo no ensino superior. E
a disciplina de Libras deve agregar informacdes a esse sujeito, ndo
somente no campo da deficiéncia, mas no campo do movimento
politico da diferenca, colocando a diferencas entre os negros, da
comunidade LGBT, da comunidade indigena e quilombola, enquanto
grupos minoritarios. Minoritarios ndo enquanto termos quantitativos,
mas minoritario do sentido de movimento em prol da afirmag&o do que é
a sua identidade. Esse campo nao vai ser um campo voltado apenas
para a surdez, para a deficiéncia, mas um campo de emancipac¢&o, um
campo em que todos deem as maos e lutem contra o0 seu opressor. A
partir disso a gente vai ter a oportunidade de trabalhar essa
igualdade, de trabalhar essas diferengcas presentes, utilizando o
respeito como base elementar de todas as nossas relagdes
(PROFESSORA FLOR, grifo nosso).
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A professora Flor nomina o seu desenho de “O campo sinaliza”. Em sua
representacdo utiliza a metafora da semente para tratar sobre a disciplina
Libras. Para tanto, estabelece 3 momentos entre a semeadura e a colheita, a
saber: 1) a semente na premissa do direito; 2) a germinacdo que gera

visibilidade; e 3) o enraizamento no sentido de conquista que gera frutos.

Destarte, a professora Flor discute o sentido de “direito” enquanto uma
semente plantada no ambito da formagéao inicial de professores. A “primeira
germinagao” dessa semente se da a partir do desenvolvimento da disciplina por
meio do sentido de ‘“visibilidade”. Ela vislumbra que a essa visibilidade é
lograda por meio da discussédo da representacéo social da surdez no campo
clinico, no campo sécio antropoldgico, nos ambitos legal e metodoldgico.

Entabula ainda que o terceiro momento, representado em seu desenho,
compreende o decorrer e a finalizagdo da disciplina Libras, espago temporal
em gque a semente deixa de ser apenas traduzida em um direito e ganha o
sentido de conquista. A conquista assume em sua imagem a metafora de raiz.

Essa raiz nutre uma arvore frondosa e frutifera.

Tais frutos séo representados pelas seguintes palavras: Libras,
empoderamento e surdez, as quais estdo em destaque pela fonte da escrita,
bem como pela centralidade na copa da arvore; as demais palavras campo,
luta, lingua, oportunidade, cultura, igualdade, identidade, alteridade, diferencas,
surdez, respeito, Libras, associacdo, dialogo, unido e inclusdo sao dispostas de
modo a envolver as bordas da copa da arvore como um enlace, uma rede de

sentidos que estéo interligados. Frutos advindos da mesma semente.

Vale destacar o sentido de que a semente plantada, enquanto a
representacdo da disciplina Libras, cresce e se torna uma conquista que, por
sua vez, gera frutos e promove a colheita de sentidos que cerceiam o
empoderamento da pessoa surda. Nesse cultivo do empoderamento da pessoa
surda a disciplina Libras é situada como propulsora da discusséo da surdez no
campo da diferenca e ndo da deficiéncia. Isto posto, a professora Flor assevera
gue a conquista se da mediante a informacao e pelo reconhecimento do direito
que circunscreve 0 uso da lingua de sinais. Para ela o empoderamento envolve

a valorizacao de elementos como a identidade, cultura, diferenca linguistica.
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Soma-se a isso, a professora Flor trata que a disciplina Libras possibilita
uma reflexdo acerca da inclusdo realizada nas escolas hoje em contraponto
com a escola que se quer: a escola bilingue. Interessa-nos retomar a premissa
da professora Flor que representa a disciplina Libras enquanto uma semente
plantada no solo da formacéo inicial de professores, semente essa simbolizada
pela palavra direito. Nesse sentido, a luz de Martins (2008) corroboramos a
ideia de que:

O direito da lingua de sinais deve exceder ao reconhecimento
legal: deve impulsionar as escolas a mudancgas; os curriculos
escolares a alteragdes e descentramentos; ndo apenas com o
movimento de uma disciplina que mostra as reliquias de uma
lingua, mas afetando e minando mudancas estruturais na

educacdo e na construgdo de um ensino verdadeiramente
bilingue (MARTINS, 2008, p. 201).

Essa argumentacdo conflui para o encaminhamento de que o0 ensino,
possibilitado pela disciplina Libras, tem um papel importante para a
transformacao da realidade, seja pela problematizacéo de questdes estruturais,
seja pela contribuicdo na luta do movimento surdo pela constru¢do de escolas
que se ocupem de promover um ensino bilingue, de fato e de direito.
Conguanto, reavemos a assuncédo de que a disciplina sozinha ndo da conta de

ser a propulsora das mudancas desejadas.

Outros pontos extremamente relevantes configuram-se no dialogo e na
construcdo de novos saberes articulados ao ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, posto que, na percepcao da professora Flor, ndo deve restringir-se ao
ensino de vocabulario, mas considerar as demarcacfes culturais, a identidade

e alteridade das pessoas surdas.

Suas ponderacbes lancam luzes sobre “a alteridade, definida
literalmente como a qualidade de ser, logo saber, o outro, implica uma relacao
entre 0 eu e o outro pela proximidade, cujo sentido primordial e ultimo é a
responsabilidade do eu pelo outro” (LOOS; SANT’ANA; RODRIGUEZ, 2010, p.
151). O outro, assim, é aquele com guem estabelecemos o dialogo, a
proximidade e o responsabilidade.
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Nesse caminho, 0 comprometimento ético-politico relevado na
representacdo da professora Flor exprime o ensino de Libras intimamente
ligado as questbes que envolvem marcas culturais, enredadas a identidade e a
alteridade das pessoas surdas. Isto posto, coaduna-se com 0s constructos de
identidade surda discutidos por Perlin (2000), no campo da alteridade encontra-
se ressonancia em Oliveira (2016), e a respeito das marcas culturais em
Coelho (2001) e em Lopes e Veiga-Neto (2006).

Reputamos que para a professora Flor, a disciplina Libras tem o
potencial de proporcionar a construcdo de elementos identitarios que
favorecam as diferencas e o engajamento vinculado a luta em uma perspectiva
de emancipacdo, pautada na dimensao do respeito que, segundo ela, deve

estar na base de todas as relacoes.

Reconhecemos em sua alocucdo uma perspectiva que aponta para a
busca da superacdo da condicdo de opressdo por meio de uma educacao
libertadora que promova a emancipac¢ao. Assim, encontramos em Freire (2013)
0 pressuposto de que o0s sujeitos oprimidos “precisam reconhecer-se como
homens, na sua vocacao ontoldgica e historica de ser mais. A reflexdo e a acao
se impéem, quando ndo se pretende, erroneamente, dicotomizar o contetdo da
forma historica ser do homem” (p. 72). Desse modo, identificamos na reflexao
e na acdo uma base promotora da construcdo de processos educativos

comprometidos com o respeito, o didlogo, e a emancipacao.

Assim como a professora Flor, a professora Luz também optou por
nominar o seu desenho e intitulou-o de “A esperancga no futuro: a melhoria da
educacao de surdos”. Ambas utilizaram a metafora da semente articulada a
representacdo da disciplina Libras, bem como trouxeram a valorizacdo de
aspectos regionais, do campo, do Pard e da Amazbnia em si, como elementos

imagéticos. Atentemos:
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Desenho 11 - A esperanca no futuro: a melhoria da educacéo de surdos

Fonte: Desenho elaborado pela professora Luz - Corpus da pesquisa (2017).
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Aqui é a disciplina Libras se irradiando no estado do Pard e
também se irradiando por todo o Brasil, por cada estado, para todos,
até um dia em que seja melhor a educacéo de surdos. Por exemplo:
Metodologias visuais adaptadas para surdos; Sinais proprios em cada
area, geografia, quimica etc; Que os professores, por exemplo, de
guimica, queira ser professor e também fluente em Libras e possa
seguir esse caminho, criando materiais didaticos visuais bons, e ter
esse caminho expandindo-se até a melhoria da educagéo. Entdo pode
ser criada a educacdo bilingue, inserindo esses professores que ja
estardo prontos. Podem ser inseridos na educagéo inclusiva, mas
esperando que um dia vindouro seja melhor, que possa haver a
educacdo bilingue, precisa-se para isso de materiais didaticos
visuais prontos, como esta aqui [aponta para o desenho]. Também
professores fluentes de cada area, quimica, fisica e que tenham mais
essa fluéncia. Sejam ouvintes ou surdos. Entéo, a disciplina Libras é
igual uma semente, que vai irradiando lentamente até um dia
melhor. Estd aqui, porque também outros estados [mostra no
desenho] tém suas sementes, o meu foco é Belém, e daqui vai se
expandindo. A cor verde é a Amazbnia, também as florestas, o azul
representa o oceano, o amarelo, o sol do Brasil que da calor. O
Pard com a cor verde por causa da Amazdnia. Aqui [no desenho] o
amor ao Brasil. N0s esperamos um futuro melhor para a educacéo
(PROFESSORA LUZ, grifo nosso).

Nessa esteira, a professora surda Luz apresenta-nos a sua
representacdo a partir de uma imagem que designa como o mapa do Brasil, no
qual destaca o estado do Para. Nesse contexto, explica que a disciplina Libras
€ uma semente que irradia por todo o Estado do Para, assim como pelos
demais estados do Brasil. Vislumbra que esse plantio possibilite que um dia a
educacdo de surdos seja melhor com metodologias e materiais visuais
adequados as especificidades das pessoas surdas, com professores de
diversas areas fluentes em Libras, de maneira que a almejada educacao

bilingue seja efetivada.

Dois destaques em seu desenho valem ser mencionados. Primeiro o
recurso visual expresso nas maos que sinalizam associado ao Para e o
coracdo em que esta escrito Brasil. Nesse interim, a professora Luz salienta
gue cada estado tem suas sementes, mas que o foco dela é o Para. Por essa
questdo aponta que as cores utilizadas tém intrinseca relacdo com esse
contexto local e assim relaciona: o verde das florestas, da Amazonia; o azul do
oceano; e o amarelo do calor que faz no Brasil. O coragao representa o amor

pelo Brasil. E o seu desenho como um todo significa a esperanca de melhorias



184

para a educacdo de surdos no contexto nacional, associadas ao potencial da

semente em que a disciplina Libras pode se configurar.

Apontamos mais uma confluéncia entre a representacao das professoras
Flor e Luz no que concerne a almejarem a escola bilingue, ambas expressam

essa escolha como um desejo futuro, esperancosas pela sua efetivacao.

Diante dessas colocacdes, coadunamos com a representatividade do
desejo de melhorias na educacdo de surdos, especialmente no que tange a
disseminagdo da Libras e ao usufruto de educacédo que corresponda aos
preceitos bilingues. Nesse prisma, € problematizado o alcance da disciplina

Libras no ensino superior na medida em que:

A obrigatoriedade da aprendizagem de LIBRAS como segunda
lingua por parte dos professores ainda ndo esta
suficientemente debatida. Parece haver o entendimento de que
todos os professores devem aprender LIBRAS, para utiliza-la
com todos o0s seus estudantes surdos compulsoriamente
‘incluidos’. Mas, algo que ndo se diz com clareza, é que 0s
surdos nao precisam de ‘qualquer escola’, nem mesmo de
‘todas’ as escolas: os surdos precisam de escolas
linguisticamente especificas. N&o necessitam apenas de
professores que ‘saibam’ minimamente a Lingua de Sinais,
antes precisam de um verdadeiro ambiente linguistico natural
como fruto de um projeto pedagdgico estruturado com base em
suas especificidades e potencialidades (SA; SA, 2015, p. 43).

Esse debate é polémico na medida em que toca em um ponto nevralgico
sobre a necessidade de oportunizar aos surdos ambientes educacionais que
propiciem uma educacdo bilingue, na qual se usufrua de contato com
professores fluentes, utilize-se matérias didaticos visuais adequados, conforme
aponta a professora Luz em suas aspiragdes para o futuro da educacdo de
surdos, bem como no desejo expresso pela professora Flor acerca da “escola
que queremos”. Nessa incidéncia, Martins (2008) nos adverte que:

Ha caminhos a serem percorridos. A escola bilinglie para
surdos é uma das metas que instigou a criagdo de espacos
legais de lutas. A ampla circulacédo da Libras ndo apenas no
interior dos movimentos surdos, mas de forma representativa
nas politicas publicas e nas ac¢des sociais; movimento que
faca a comunidade ouvinte reconhecer a lingua de sinais para

além da sala de aula, nos espacos de circulacao publica e
tendo igual prestigio que as linguas orais — isso pede
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atravessamentos politicos e resisténcias (MARTINS, 2008, p.
203).

Compreendemos que o0 pulsar pela escola efetivacdo das escolas
bilingue emerge em representacdes sobre o ensino de Libras por tratar-se de
um espago em que se busca legitimar a Lingua Brasileira de Sinais nos
ambitos politico, educacional e cultural, posto que essa € uma pauta da
comunidade surda, intimamente articulada a necessidade de disseminacéao da
Libras em nosso pais, bem como ao desejo de que os sujeitos surdos, desde a
mais tenra idade, tenham a garantia de encontrar instituicbes de ensino onde a
lingua de sinais circule e promova o desenvolvimento biopsicossocial desses

cidadaos.

Seguidamente, apresentamos a quarta e Ultima categoria tematica de

analise: mundos e a diversidade.

6.1.4 Mundos e diversidade

Goes (2012) afirma que “aprender uma lingua implica considerar um
certo modo de significar o mundo por meio da linguagem e, portanto, uma
disponibilidade para perceber peculiaridades culturais” (p. 66-67, grifo
nosso). Destarte, o mundo, a linguagem e a lingua sdo elementos
profundamente interconectados, posto que o uso da lingua e da linguagem
pressup0de relacdes sociais diversas, distintas e plurais.

Dois professores, Kyle e Hena, recorreram a simbologia de mundo como
elemento central de suas representacfes imagéticas. O primeiro apresenta a
possibilidade de conexdo entre dois mundos, o “mundo ouvinte” e 0 “mundo

surdo”, a saber:
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Desenho 12 - O encontro de dois mundos

Fonte: Desenho elaborado pelo professor Kyle - Corpus da pesquisa (2017).
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E o encontro de dois mundos! Os ouvintes com os surdos... porque
nés crescemos como ouvinte e aprendemos como ouvinte e no contato
com o surdo e, ainda mais o profissional, o docente, as vezes ficamos
perdido por nao ter tido essa influéncia, essa exposicdo mesmo... Dois
circulos que se encontram mesmo, lado a lado, ndo um em cima do
outro pela questdo da equidade... E a troca que ha. Sempre no
encontro vocé recebe e doa. E na questdo das cores é a
diversidade mesmo, as cores representadas por esse encontro,
pela diferenca, pela diversidade. E o que vocé ganha? E o que vocé
oferece com tudo isso? As cores de um e do outro estdo misturadas
porque isso vai mudar, dependendo do encontro, de sua situacao,
mas vai ter sempre um vinculo. (PROFESSOR KYLE, grifo nosso).

O professor Kyle simbolizou o encontro de dois mundos representados
por circulos que se tocam e se fundem. Tais circulos sao feitos de camadas
coloridas enquanto uma referéncia as diferencas e a diversidade neles
expressas. Percebemos que a intersecao entre esses circulos possibilita trocas
e enriguecimento sociocultural. A ideia de que esse encontro provoca

mudancas e misturas indica movimento e transformacao.

Concebemos que a convivéncia harmonica entre mundos gera valor
acrescido para ambos. Essas argumentacfes sinalizam que no prisma da
alteridade: “o outro é o caminho, a ponte, o grande mediador entre a alteridade
e minha identidade, entre o caminho de ida ao outro e de volta ao seu. Mas
entre 0 eu 0 outro acontecem infinitas relacdes geridas por um delicado
equilibrio” (BECKER, 2010, p. 123). Isto implica em um descortinar-se diante
do outro e de si mesmo, uma troca em que todos podem sair mobilizados e

modificados.

Reportamo-nos ao Freire (2018) para discutir o movimento e a
mudanca, na medida em que compreendemos gque estamos no mundo e que,
por sua vez, ele “esta sendo”, estda em transformacéao pela acdo humana, pelas

relacbes que decorrem dela. Assim, admitimos que:

O mundo ndo €. O mundo estd sendo. Como subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que
dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo ndo é s6 o
de quem constata o que ocorre, mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto
da histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da histéria,
da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para
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mudar. No préprio mundo fisico minha constatacdo ndo me
leva a impoténcia. (FREIRE, 2018, p. 74-75, grifo do autor).

Essa perspectiva da mudanga corrobora os enunciados do professor
Kyle acerca do potencial transformador inerente ao encontro desses dois
mundos, no qual surdos e ouvintes interagem, trocam, doam e recebem,
ganham e oferecem, fatores esses que possibilitam estabelecer vinculos a

partir de cada encontro, de acordo com o docente.

Afinamo-nos ao reconhecimento de que se faz necessério estar aberto

a diversidade e ao dialogo com a diferenca para que o encontro entre 0s

mundos, repletos de significagdes e marcas culturais distintas, seja proficuo e
transformador. Assim, descortina-se que:

A razdo ética da abertura, seu fundamento politico, sua

referéncia pedagogica; a boniteza que ha nela como viabilidade

do dialogo. A experiéncia da abertura como experiéncia

fundante do ser inacabado que terminou por se saber

inacabado. Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir

ao mundo e aos outros a procura de explicagdo, de respostas a

multiplas perguntas. O fechamento ao mundo e aos outros se

torna transgressdo ao impulso natural da incompletude
(FREIRE, 2018, p. 133, grifo do autor).

As argumentacdes de Freire (2018) revelam que estar aberto ao
mundo € uma premissa diante da experiéncia de saber-se inacabado, na busca
de respostas as indagacgfes, bem como na disposi¢cdo ao estabelecimento de
relacdes dialdgicas, repletas de boniteza e compromisso ético-politico. E ao
dialogarmos com a assertiva de Freire (2018) e a representacdo do professor

Kyle, consideramos que € preciso estar aberto ao encontro entre “os mundos”.

Isso implica em reconhecer que a lingua € um importante elo para que
o dialogo, o encontro discursivo, possa acontecer. Albres (2016) sinaliza que “a
apreensdo do discurso do outro s6 existe em situacdes concretas de interagao.
Os sujeitos em dialogo fazem uso de uma mesma lingua, que os coloca em
situagdo de potencial interacdo e entendimento” (p. 155). Esse aspecto é
preponderante para compreendermos a relevancia das linguas de sinais/

gestuais enquanto mediadores do encontro com os surdos, a fim de
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apreciarmos suas singularidades e a poténcia da construgcdo de suas

identidades culturais.

Em consonéancia, reconhecemos a relevancia do nosso encontro com
os surdos, a presenca de suas marcas culturais, a variedade de seus modos de
ser e estar no mundo, a luz de Coelho (2011), bem como de Lopes e Veiga-
Neto (2006). Nesse aprisco, a professora Hena, situa as linguas de sinais/
gestuais no mundo e também articula a isso a perspectiva da visualidade e da

nao-visualidade de modo peculiar, a saber:
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Desenho 13 - O mundo e as linguas de sinais

Fonte: Desenho elaborado pela professora Hena - Corpus da pesquisa (2017).



Aqui o circulo azul significa o mundo, a terra. As maos sdo 0s paises porque
nao é so o Brasil, que usa a Libras, também outros paises tém as suas linguas
de sinais. A lingua de sinais n&o é universal. Aqui o amarelo é o surdo visual,

7

gue enxerga bem e sinaliza. E aqui o escuro é o surdocego, que nhao
enxerga nada e para se comunicar usa a Libras téatil. Desse lado é claro
porque o surdo enxerga e usa a Libras para se comunicar, do outro lado é
necessario contato tatil. (PROFESSORA HENA, grifo nosso)

A professora surda Hena tece uma representacdo impar, na qual evidencia as
maos que usam linguas de sinais pelo mundo e salienta que ndo se trata de uma lingua
universal, pois cada pais tem a sua, e demarca que no caso do Brasil usa-se a Libras. A
docente explica a escolha do amarelo e do preto para simbolizar o claro e o escuro.
Assim, ao amarelo ela associa a ideia de claro a fim de representar a visualidade do
surdo que usa lingua de sinais para estabelecer a comunicacdo. E em contraponto, ao
lado escuro, pintado de preto, associa ao surdocego que necessita utilizar a Libras tatil
para comunicar-se. Em ambos o0s casos os sinais estdo enlacados a demanda de

comunicacao, interacao seja visual ou tatil.

Em confluéncia com o professor Kyle, a professora Hena utiliza a referéncia a
acepcdo de mundo. Ele articula o mundo surdo e o mundo ouvinte, ja ela apresenta-nos
o mundo representado em dois lados, como mencionado, o claro para referir-se ao
surdo visual e o escuro para o surdocego. Assim, reputamos que esses professores
convergem no sentido de representar o ensino de Libras pautado na ideia de mundo
enodado a diversidade, seja representada pela multiplicidade de cores, seja pela

contraposicao entre claro e escuro.

Dentre os sentidos atribuidos pela professora Hena, destacamos as linguas de
sinais representadas no mundo como um marcador cultural das pessoas surdas. Sobre
0 aspecto da visualidade, também levantado pela professora Hena, amparamo-nos em
Quadros (2017) ao definir que:

A Libras, lingua brasileira de sinais, € visuoespacial, representando por
si sO as possibilidades que traduzem as experiéncias surdas, ou seja, as
experiéncias visuais. Os surdos veem a lingua que o outro produz por

meio do olhar, das méos, das expressdes faciais e do corpo. E uma
lingua vista no outro. (QUADROS, 2017, p. 34).
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Desta feita, a experiéncia visual, a visualidade, é reconhecida como um elemento
inerente aos sujeitos surdos, sobretudo aqueles que se comunicam por meio das
linguas de sinais/ gestuais pelo mundo e, no caso do Brasil, eminentemente pela Libras.
Soma-se a Quadros (2018), autores como Perlin (2000), Coelho (2001), Skliar (2009),
também discutem a experiéncia visual como um aspecto acentuado na vida da pessoa
surda. Colimamos que essa vivencia pautada na visualidade € imprescindivel na
compreensao do modo surdo de ser e estar no mundo, em sua constituicdo identitaria e

sociocultural.

Outro aspecto a destacarmos situa-se no constructo de que o mundo surdo nao

Se circunscreve apenas a questdo visual-gestual, pois agrega-a e perpassa ainda pelo
montante de diversas experiéncias que forjam a constituicdo desses sujeitos:

O mundo surdo néo é apenas visual-gestual, como querem alguns. Para

a constituicdo das identidades surdas precisamos muito mais. Tendo

como conceito de identidade cultural um conjunto de caracteristica que

definem um grupo e que incidem na construgéo do sujeito, sejam elas as
gue identificam ou as que excluem [...] (PERLIN, 2014, p. 195).

Associamo-nos a isso e chamamos atencdo para a ideia de totalidade, no
sentido da integralidade, que constitui esses individuos surdos. Nesse pleito,
reconhecemos que a visualidade é um campo extremamente agucado e valorizado que
se soma aos demais sentidos que podem ser explorados pelas pessoas surdas, tais
como vivéncias que envolvem o tato, o olfato e o paladar enquanto mediagbes que
também enriquecem as possibilidades de experimentar e explorar 0 mundo ao seu
redor. Isso é rico no sentido das capacidades de constituicdo dos sujeitos, de suas
experiéncias significativas e de suas incursées em si mesmos e nos contextos sociais

gue os cerceiam.

No campo da experiéncia tatil, frisamos que a professora Hena € a Unica que traz
para o0 debate a singularidade da pessoa surdocega. Esclarecemos que a
“surdocegueira € o comprometimento, em diferentes graus, dos sentidos receptores a
distancia (audi¢céo e visdo)” (CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010, p. 18). Portanto, a
pessoa surdocega tem especificidades inerentes a sua condicdo biologica e, algumas

dessas pessoas utilizam a Libras Téatil. Podemos pontuar que a surdocegueira é pouco
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debatida no &mbito do ensino da disciplina Libras. Um reflexo disso é que apenas uma

docente pautou essa questao.

6.2 Objetivacbes e ancoragens na trama de imagens e sentidos e as

reverberacdes nas praticas docentes

Sobre o processo de investigacdo, Névoa (2013, p. 24, grifo do autor) socializa
que “A possibilidade de produzir um outro conhecimento sobre os professores, mais util
para descrever (e para mudar) as praticas educativas, é um desafio intelectual
estimulante”. Afiliadas ao autor, consideramos que a possibilidade de produzir
conhecimento sobre o ensino de Libras no contexto das licenciaturas, a partir das
representacbes sociais expressas pelos professores, traduz-se em “um desafio
intelectual estimulante” (p.24).

Assim, a atencdo sobre as representacfes sociails e suas possiveis
reverberacdes nas praticas de ensino e as reflexdes que elas nos possibilitam, por meio
da apreensdo dos processos formadores de representacdes sociais (ancoragem e
objetivacdo), apresenta-se para nés como um caminho interessante e assertivo, mas
sobretudo desafiador, haja vista que as representacdes sao fluidas.

Diante disso, ora disponibilizamos este texto ao dialogo com a consciéncia de
que é um escrito pautado na busca de extrair representacdes sociais, que por sua vez
sdo dinamicas e pressupdfem a percepcdo de seus nexos, enquanto enlaces que
subsidiam a sua rede imagética e de significacdo. Nessa procura, assim como

Girardello (2008, p. 289, grifo da autora) ponderamos que:

[...] muitas vezes s6é encontramos o tal fio condutor no meio do processo
de escrever. Nesse sentido é que estamos lembrando aqui o valor de
usarmos a propria escrita ndo apenas como uma forma de dizer o que ja
sabemos, mas sobretudo como espaco para descobrir e criar nexos e
configuracdes entre 0s materiais que pesquisamos. Trata-se, enfim, de
usar o fio da escrita como método de descobrir 0 que temos a dizer.

Semelhantemente a essa assertiva, anunciamos que a apreensdo das

ancoragens e objetivacbes encontrou o seu fio condutor no processo de analise das
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tematicas, as quais pulsaram e emergiram. E nesse pulsar mediaram pistas que se
configuraram um modo de tecer. Isso possibilitou-nos olhar para o objeto de estudo e
depararmo-nos com o desafio de entremear as imagens e sentidos, apresentadas
nessa secdo, em um possivel dialogo com as objetivacbes e ancoragens, para assim
descobrirmos o que mais teremos a dizer?

Nesse fiar, resgatamos que os processos formadores de representagcdes sociais
sao articulados e se enredam a trama representacional apresentada na medida em que
procuramos extrair nominacdes, classificacbes e materializacdes reveladas nas
imagens e sentidos supracitados. Esse movimento de destacar as objetivacOes e as
ancoragens, levou-nos a retomar alguns elementos apontados nas categorias tematicas
de analise com a intencdo de condensa-los, sintetiza-los, a fim de “fotografar o tecido”,
ou seja, como se elaborassemos uma fotografia, um registro visual, que possa
expressar, as significacdes, os sentidos que subsidiam a trama imagética apresentada.

Nesse exercicio de apreensdo, julgamos licito afirmar que as objetivacdes e as

ancoragens podem ser expressas conforme o quadro 7, a seguir:



Quadro 7 - Objetivacdes e ancoragens sobre o ensino de Libras

OBJETIVACOES ANCORAGENS
AS IMAGENS QUE OS PROFESSORES OS SENTIDOS QUE OS PROFESSORES VINCULAM AO ENSINO
MATERIALIZAM SOBRE O ENSINO DE LIBRAS DE LIBRAS
Quebra a barreiras na comunicacao
Acessivel | Caminho de acesso

Metodologias adequadas ao discente surdo

| Interacdo e promogéao de felicidade na escola
Formativo Difuséo da lingua e de conhecimento
| Construcao identitaria
Reconhecimento do outro e de si por meio da alteridade

| Possibilidade de empoderamento
Prescinde de mudancas metodologicas
Necessidade de reorganizacao do fluxo curricular e de aumento da
carga horéria da disciplina
Maior articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao
\ Uniao, elos de uma corrente
Interacdo e comunicacdo em diversos espacos
| Circulos de ensino e aprendizagem
Explorar diversos espacos de aprendizagem
Semeadura do direito, germina em visibilidade, gera conquista e por
meio dela muitos frutos
Futuro melhor para a educacao de surdos
| Desejo de conquista e usufruto de escolas bilingues
Mundos que se traduzem em marcar culturais e experiéncias distintas
Encontro | Troca, doar e receber

Plantio e colheita

Valorizacao da diversidade das linguas gestuais/ de sinais do mundo

| Distincdo entre visual e ndo-visual
Fonte: Elaboragéo prépria (2019).



O quadro 7 expressa a sintese de nossa apreensdo acerca das objetivacoes e
ancoragens expressas nas falas dos sujeitos sobre os seus desenhos, reveladas nessa
investigacdo. Nossas ilagcbes nos levam a aferir que as representacdes sociais
elaboradas pelos docentes sdo pautadas em objetivacdes positivas, posto que
classificam o ensino de Libras em sentidos como acessivel, formativo, bem como
arraigados nas metaforas de: plantio e colheita; e encontro entre mundos, sendo este(s)
mundo(s) representados de modo diverso.

As ancoragens sao enlacadas as objetivacfes. As primeiras sdo configuradas
em sentidos que por um lado apontam aspectos de possibilidades de garantia de
acesso, por meio da quebra de barreias, pelo reconhecimento da poténcia no ambito da
formacdo inicial de professores, da constituicdo de uma perspectiva de plantar hoje
para colher no futuro, seja pela mediacdo da construcdo de identidades, alteridade e
empoderamento, seja pelo desejo de lograr a constituicdo de escolas bilingues aos
moldes do que desejam o movimento surdo no Brasil. Outros pontos importantes s&o os
circulos de ensino-aprendizagem, a unido dos elos da corrente, e a simbologia de
mundo marcado pelas linguas de sinais/ gestuais e pelas marcas culturais dos sujeitos
surdos.

Em contraponto, nas ancoragens encontramos algumas denuncias relevantes de
aspectos que necessitam ser aprimorados no campo do ensino de Libras, tais como: o
fluxo curricular, em que se problematiza o lugar da disciplina, a carga horéaria
considerada insuficiente e a necessidade de descentralizacdo da Libras no campo
apenas do ensino, para melhor relaciona-la com a pesquisa e a extensao. E nesse
sentido, fazer com que a Libras possa circular na universidade como um todo.

Dessa maneira, o registro ora disposto reflete uma imagem significativa da trama
representacional que nos foi permitida incursionar ao apontar possibilidades e limites
relacionados ao ensino dessa disciplina.

A partir do apanhado dessas representacfes sociais sobre o ensino da Libras,
dimensionamos algumas possiveis reverberacdes das mesmas na pratica de ensino

realizada no ambito da formacao de professores, a saber:
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No ambito da tematica acessibilidade, averiguamos imagens e sentidos
gue referendam a ideia de que a interacdo entre surdos e ouvintes é
importante, esperada e vista como um agregador cultural; e a
problematizagdo da necessidade das instituigdes educacionais, tanto no
ambito da educacao basica, quanto do ensino superior necessitam dar
conta de promover espacos e praticas acessiveis aos cidadaos surdos.
Isso dialoga com a percepcdo de que a busca por acessibilidade é um
indicativo de discussdo dos professores no ambito de suas praticas de
ensino de Libras;

Sobre a questdo do curriculo e metodologia, vale situar que seus aspectos
perpassam Varias das categorias tematicas, dialogando com as demais.
Em sua centralidade estda a questdo de o0s sujeitos acarearem a
necessidade de mudanca, nas escolhas curriculares que dizem respeito a
carga horaria e posicdo de oferta da disciplina, assim como na
problematizacdo da urgéncia na superacao de praticas tradicionais, para a
assuncdo de praticas dialégicas, interativas e comprometidas com a
exploracdo do maior contingente de espacos em que a Libras possa estar
em circulacdo, com vias a garantir a formacédo adequada e, sempre que
possivel, aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais por parte dos
discentes.

A ideia de plantio e colheita est4 diretamente relacionada as praticas que
se pautam na sensibilizacdo para a reflexdo e acdo em prol do desejo de
gue futuramente as pessoas surdas, especialmente as criancas, possam
ter acesso as escolas bilingues o mais precocemente possivel em todo o
territorio nacional. Aliado a isso, destacamos também como uma influéncia
significativa os aspectos que envolvem a valorizagdo dos constructos de
direito, identidade e marcadores culturais enquanto contetdos importantes
gue séo, em certa medida, trabalhados na disciplina Libras;

Acerca da abertura ao encontro com o “mundo surdo”, bem como a
simbologia de mundo em distingbes de visual e n&o-visual, apontamos

gue também podem influenciar as praticas docentes, na medida em que a
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maioria dos professores faz alguma referéncia aos marcadores culturais,
identidades surdas, valorizacdo da visualidade e da lingua de sinais.
Ressaltamos que a surdocegueria foi aludida apenas por uma professora,
0 que nos da indicios de que as questdes do sujeito surdocego e da Libras

tatil sdo pouco exploradas ou até inexploradas na disciplina Libras.

Diante disso, afirmamos que as representacfes sociais apreendidas revelam
reverberacdes voltadas para a realizacdo de praticas docentes esperancosas e
propositivas, pautada em movimentos de reconhecimento linguistico, resisténcia e

desejo de mudancas.
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O fim de uma viagem é apenas o comeco doutra. E preciso ver o que
ainda ndo foi visto, ver outra vez 0 que ja se viu, ver na primavera o que
se vira no verdo, ver de dia o que se viu de noite, com sol onde
primeiramente a chuva caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a pedra
que mudou de lugar, a sombra que aqui ndo estava. E preciso voltar aos
passos que foram dados, para os repetir e para tracar caminhos novos
ao lado deles. E preciso recomecar a viagem. Sempre. O viajante volta
ja. (SARAMAGO, 2016, p.492-493, grifo nosso).

Investigar € de algum modo viajar. Incursionar novos caminhos. Rever outros,
mas sob um olhar novo, outra luz, de um angulo diferente, em outra perspectiva, seja
como for, alguma inflexdo ou surpresa espera-nos na empreitada de debrucar-se sobre
um objeto de estudo... E é desafiador que seja assim!

O inicio da viagem investigativa, em que se traduz essa pesquisa doutoral,
suscitou algumas escolhas, dentre as mais relevantes estdo os objetivos que nortearam
essa investigacdo. Assim, tracamos como objetivo geral analisar as representacdes
sociais de professores universitarios acerca do ensino de Libras e a reverberacdo

destas em suas praticas pedagogicas. E propusemos como objetivos especificos:

e Caracterizar o perfil dos professores de Libras com énfase na trajetoria de

formacao académica;

e Identificar as imagens e os sentidos que o0s professores possuem sobre o

ensino de Libras;

e Destacar as objetivacbes e ancoragens que consolidam as RS de

professores acerca do ensino de Libras no Ensino Superior.

Consideramos que os objetivos especificos tracados foram respondidos, pois em
nossas ilagées constatamos que na instituicdo de ensino pesquisada os 10 professores
de Libras, sujeitos desse estudo, detém formacdo que justifica o ensino dessa lingua
em nivel superior. Apresentam ainda um perfil formativo que demonstra investimento

em aprimoramento académico e profissional.
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Quanto as imagens e sentidos foram exploradas mediante a andlise das
seguintes teméaticas emergentes: quebra de barreiras para a acessibilidade; aspectos
curriculares e metodologicos; semente do bilinguismo; e mundos e a diversidade.
Consideramos que tais tematicas oportunizaram apresentar uma trama de imagens e
sentidos que revelaram representagfes enredadas nas objetivacées do ensino de
Libras enquanto: acessivel; formativo; plantio e colheita; e encontro. Essas objetivacdes
sdo alimentadas por ancoragens que expressam tanto sentidos de possibilidades no

ensino dessa lingua, quanto de limites.

As possibilidades se desdobram no ambito da: garantia de usufruto de direitos;
quebra de barreiras comunicativas; acessibilidade; aspectos metodoldgicos que
promovam circulos de ensino-aprendizagem; disseminacdo da Libras por todo o Brasil;
efetivacdo de escolas bilingues; discussao dos constructos relacionados a identidade,
alteridade, empoderamento, educacdo dialégica; valorizacdo da visualidade, dos
marcadores culturais das pessoas surdas, bem como a tomada de atencdo para a

especificidade das pessoas surdocegas que podem beneficiar-se da Libras tatil.

Enguanto limites depreendemos a problematizacdo da necessidade de mudanca
no que tange: ao fluxo curricular; a centralidade do ensino de Libras em detrimento da
pesquisa e da extensdo; e a necessidade de mudancas nos aspectos metodoldgicos.
Essa demanda de mudanca visa proporcionar aulas mais interativas, afetivas e voltadas
para o didlogo, bem como uma reorganizacdo curricular que possibilite um melhor
aproveitamento da proposta da disciplina Libras e a difusédo e circulacdo dessa lingua
na universidade como um todo. Tais argumentagcdes sustentam a assertiva de que
essas representacdes sociais repercutem nas praticas docentes nesse ambito dual de

entre possibilidades e limites.

Defendemos a tese de que os professores de Lingua Brasileira de Sinais, no
ensino superior, elaboram representacdes sociais sobre o ensino dessa lingua e estas
representacdes reverberam em suas praticas docentes exercidas junto aos estudantes
dos cursos de licenciaturas. As representacdes sociais ora apreendidas sao pautadas
na concepgao bilingue de educacdo de surdos e, por isso, as praticas docentes estdo

permeadas desse constructo bilingue expresso pelos professores. Entretanto, a



202

reverberacdo disso na formacdo de professores encontra uma dualidade de limites e
possibilidades. Nas possibilidades, aferimos a poténcia de difundir a Libras, mesmo que
de modo inicial, explorar conceitos concernentes as pautas interessantes para as
pessoas surdas no ambito do bilingusimo, tais como aspectos voltados aos seus
direitos, identidade, marcas culturais, alteridade, diversidade, e na fulcral luta pela
educacédo bilingue, dentre outros. Contudo, essas possibilidades esbarram nos limites
qgue a disciplina enfrenta, ou seja, a disciplina por si s6 ndo € capaz de promover
educacao bilingue para surdos, atua apenas no campo da sensibilizacdo da importancia
da Libras para a pessoa surda, mas ndo da conta de contribuir diretamente para a
efetivacdo da educacdo bilingue, posto que os professores em formacdo aprendem

apenas 0s aspectos basicos da Libras.

Nesse sentido, proferimos os pontos de destaque presentes nos desenhos
elaborados pelos professores sujeitos dessa investigacédo: a mao que quebra a barreira;
a relacd@o universidade e escola; o caminho de acesso a universidade; o aprimoramento
curricular, as metodologias promotoras de dialogo e unido; os circulos de ensino-
aprendizagem; a semente da educacao bilingue plantada no campo, na Amazb6nia e em
todo o Brasil; os mundos que se encontram; a valorizacdo das linguas de
sinais/gestuais, enodada aos aspectos da visualidade e a ndo-visualidade que precisam
ser consideradas. Essas imagens relevam uma riqueza de significacdo para as
reflexdes no campo da educacdo de surdos e, mais precisamente, para debatermos

para onde caminha o ensino de Libras?

Reconhecemos que esse estudo ndo se esgota aqui, uma vez que existe a
necessidade de outros desdobramentos, mas sinaliza respostas ao que se propos
investigar. Diante disso, essas foram as representacdes apreendidas, para as quais
tecemos algumas possiveis reverberagdes no que tange a préatica docente do ensino de
Libras. Admitimos que por ser um material que pulsa, assim como a mala de Helena
que néo se deixava fechar®?, é palpavel que outras possibilidades representacionais se

apresentassem, as quais ndo nos foi possivel inflectir nesse momento.

32 Referéncia ao poema de Eduardo Galeano que consta na introducdo desta tese.
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Miramos na Otica de Saramago (2016) por acreditar que sempre se faz
necessario recomegar a viagem: “A viagem nao acaba nunca. So6 os viajantes acabam.”
(p. 495). Nesse sentido, enquanto viajantes, por ora, encerramos essa, com a certeza

de que ndo somos 0s mesmos do inicio da jornada!
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APENDICES




APENDICE A - CORPUS DO ESTADO DO CONHECIMENTO

PRODUGCOES ENCONTRADAS A PARTIR DO DESCRITOR “REPRESENTAGCOES SOCIAIS E SURDOS”

TIPO

DISSERTACAO

DISSERTACAO

DISSERTACAO

DISSERTACAO

PROGRAMA DE POS

GRADUACAO

MESTRADO
ACADEMICO EM
EDUCAGCAO DA
UNIVERDIDADE DE
BRASILIA - UNB

MESTRADO
ACADEMICO EM
EDUCAGCAO DA
UNIVERSIDADE
ESTACIO DE SA

MESTRADO
ACADEMICO EM
EDUCAGCAO DA
UNIVERSIDADE
ESTACIO DE SA

MESTRADO EM
EDUCACAO DA

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA

TITULO

AS REPRESENTACOES SOCIAIS
DOS PARTICIPANTES DO
CURSO LETRAS - LIBRAS/EAD
SOBRE SURDOS

A INSTITUCIONALIZAGCAO DA
LIBRAS NA UNIVERSIDADE:
REPRESENTAGCOES SOCIAIS DE
ALUNOS E PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL DO
SEGUNDO SEGMENTO DE UMA
ESCOLA PUBLICA DE MESQUITA
SOBRE O DIALETO DESSES
ALUNOS

SURDEZ E INSERCAO
PROFISSIONAL:
REPRESENTACOES SOCIAIS DE
UNIVERSITARIOS SURDOS

REPRESENTACOES SOCIAIS DE
PROFESSORES SOBRE O
ALUNO SURDO: A [IN]
VISIBILIDADE NA INCLUSAO
ESCOLAR

AUTOR ANO

COSTA, SIMONE 2011
DE FATIMA
SALDANHA
CARNEIRO

MORAES, 2011
CRISTINA COSTA
DE

MAGALDI, JOSE 2011
CARLOS MIRAGLIA

SILVEIRA, ANDREA 2011
PEREIRA

OBJETIVOS

Investiga as representacdes
sociais dos professores
tutores e/ou intérpretes de
Libras do curso Letras -
Libras/EaD - UFSC sobre os
Surdos.

Verifica quais as crencas,
valores e comportamentos se
manifestam nos discursos e
nas praticas dos professores
atuantes na formacgéo
docente, analisando como é
a relacdo destes com os
alunos surdos.

Investiga representacoes
sociais de universitarios
surdos sobre insercao
profissional.

Analisa as representacdes
sociais de professores do
ensino fundamental sobre o
aluno surdo e sua influéncia
na pratica pedagdgica
inclusiva na Rede Municipal
de Ensino (RME) de



DISSERTACAO

DISSERTACAO

DISSERTACAO

MESTRADO
ACADEMICO EM
EDUCAGCAO DA

UNIVERSIDADE
ESTACIO DE SA

MESTRADO EM
EDUCACAO DA

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA

MESTRADO EM
EDUCACAO DA

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA

A REPRESENTACAO SOCIAL
DA LIBRAS EM SURDOS
BILINGUES

REPRESENTACOES SOCIAIS DE
DISCENTES DO CURSO
LETRAS-DE LIBRAS DA UEPA
ACERCA DA PESSOA SURDA

REPRESENTACOES SOCIAIS DE
PROFESSORAS A RESPEITO DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO PARA ALUNOS
SURDOS

CASTRO, MARIANA | 2012
GONCALVES
FERREIRA DE

SILVA, CYNTIA 2014
FRANCA

CAVALCANTE DE
ANDRADE DA

LOBATO, HUBER 2015
KLINE GUEDES
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Ananindeua — PA.

Buscou conhecer a
importancia atribuida a essa
lingua por esses sujeitos na
construcéo de uma
identidade positiva. A historia
da educacéo de surdos é
permeada pelos dilemas das
diferentes abordagens
existentes até os dias atuais.
S&o eles: o oralismo, a
Comunicacéo Total e 0
bilinguismo.

Analisa as Representacdes
Sociais de discentes, com
suas contribui¢cdes para o
conhecimento acerca da
pessoa surda, caracterizar o
perfil dos discentes do curso
de Letras-Libras da UEPA e
identificar as concepcgdes que
os discentes atribuem as
pessoas surdas

Identifica e analisa as RS de
professoras a respeito do
AEE destinado a alunos
Surdos e a influéncia dessas
representacdes para a
pratica pedagogica destas



DISSERTACAO  MESTRADO EM REPRESENTACOES SOCIAIS DE  OLIVEIRA, 2015
EDUCACAO DA EDUCANDOS SURDOS SOBRE  WALDMA MAIRA
UNIVERSIDADE DO A ATUACAO DO INTERPRETE MENEZES DE
ESTADO DO PARA EDUCACIONAL NO ENSINO
SUPERIOR
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professoras em Breves - PA.

Analisa as representa¢fes
sociais de educandos surdos
sobre o Intérprete de Lingua
de Sinais, no contexto
educacional, buscando
identificar as implicacdes
destas representacfes na
aprendizagem e no processo
de inclusao educacional dos
educandos surdos.

Fonte: elaboracéo propria a partir do levantamento de teses e dissertacdes para compor o estado da arte desta tese

(2015).



APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Sujeitos: Professores de Lingua Brasileira de Sinais no Ensino Superior
Pesquisadora: Andréa Pereira Silveira

Orientadora: Prof.2 Dr.2 lvany Pinto Nascimento — PPGED/ICED/UFPA
Coorientadora: Prof.2 Dr.2 Orquidea Manuela Braga e Soares Coelho — FPCEUP

Pesquisa/Tese: Representacfes Sociais de professores sobre o ensino de Libras

DESIGNAC}AO DOS FORMULARIO DE PERGUNTAS
BLOCOS
Bloco introdutoério - Informar o/a entrevistado/a acerca do trabalho de

investigagdo a ser desenvolvido de modo a ressaltar
a pertinéncia do seu contributo por meio da
entrevista;

- Certificar o/a entrevistado quanto a
confidencialidade das informac¢des coletadas;

- Apresentar o uso do termo de consentimento livre e
esclarecido;

- Ao iniciar a gravacao certificar-se junto ao
entrevistado/a a anuéncia deste quanto ao fato de
que a entrevista sera gravada (em audio e video);

- No caso de entrevistado surdo apresentar o(s)
intérprete(s) que realizara(rdo) a traducao simultanea.

Caracterizacao profissional - Como ocorreu o seu contato inicial com a Libras?

- Que fatores influenciaram a sua escolha de ser
professor de Libras?

- Qual a sua formacéo na area de Libras?

- Em que instituicdes realizou estas formagcdes? Em
que ano se formou?

- Destaque em seu processo formativo as
experiéncias mais marcantes/importantes?

- Em que processos formativos a Libras como um
elemento de acessibilidade comunicacional foi
considerada?
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- Quais as possibilidades que a sua formacgéao trouxe?

- Considera que enfrentou limites/barreiras em sua
formacao?

- Em que ano ingressou na instituicdo de ensino
superior como docente?

- Em que cursos ja ministrou a disciplina Libras
(introducéo a Libras) nessa instituicdo?

- Ja ministrava a disciplina Libras antes de ingressar
nessa instituicdo?

Pratica docente - Vocé participou da elaboracdo da ementa da
disciplina Libras? Se sim, em que cursos?

-Voceé considera a Carga Horaria da disciplina
adequada? E suficiente? Explique!

- Vocé esta de acordo com os conteudos previstos
nas ementas?

- Como vocé se organiza quanto ao planejamento da
disciplina Libras?

- O que vocé considera importante no ensino da
Libras enquanto disciplina do ensino superior?

- Que especificidades vocé considera inerentes ao
ensino de Libras neste contexto?

- Vocé elabora metodologias e materiais proprios ao
ensino do Libras?

- Pesquisa materiais e recursos pedagdgicos para o
ensino de Libras? Onde encontra este suporte/apoio?

- Vocé considera que os alunos séo receptivos a
aprendizagem da Libras?

- Vocé acha que é pertinente proporcionar momentos
de interacdo em Libras? Como procura interagir com
os alunos?

- Sua metodologia de ensino em algum momento
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proporciona um espaco para que os alunos
exponham sugestdes ou ideias?

- Vocé se considera receptivo as possiveis sugestdes
ou duvidas dos alunos?

- Como realiza a avaliacao (da aprendizagem dos
alunos) na disciplina Libras? (Descreva os
instrumentos avaliativos? Usa estratégias para a
avaliacao dos alunos?)

- Vocé considera importante o ensino de Libras na
formacdao de futuros professores?

Reflexdes sobre a pratica
docente e suas reverberacoes

- Ocorreram mudancas entre o periodo de sua
formacdo e a atualidade em relacdo ao ensino de
Libras? Quais?

- Vocé procura relacionar a teoria aprendida durante
0 seu processo formativo com a pratica de ensino que
realiza atualmente?

- Qual a importancia do ensino de Libras na sua vida?

- Qual a importancia da disciplina Libras no ensino
superior para o contexto da educacao de surdos?

-Quais sao as possibilidades que o ensino de Libras
proporciona na nessa instituicdo?

-Quais séo os limites/barreiras enfrentados no ensino
da Libras?
O que vocé gostaria que melhorasse?

- Quais sao os limites enfrentados enquanto professor
de Libras? Enfrenta limites pessoais?

- Vocé considera que o ensino desta disciplina
desperta o interesse dos alunos em aprender mais
sobre a Lingua de Sinais?

- Vocé participa de atividades de pesquisa e extensao
gue estejam relacionadas a Libras? Quais?

-Vocé acha que a disciplina Libras desperta nos
alunos o interesse de desenvolver TCC e/ou
participar de projetos na area de Libras?
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- Que palavras ou sinais vocé considera que
representam o ensino de Libras na universidade?

- Quais as contribui¢des que a sua pratica de ensino
de Libras traz para a area da educacéo de surdos?

- Considera que ha necessidade de melhorias ou
avancos no campo da formacao de professores para
atuar na educacao de surdos? Quais?

Bloco conclusivo - Represente por meio de desenho “O ensino de
Libras”;

OBS: apés a producdo do desenho pedir ao docente
para explicar (dar sentido) as imagens produzidas por
meio da narrativa de seus significados.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo da Pesquisa: Representacfes Sociais de professores sobre o ensino de Libras
Esclarecimento sobre a Pesquisa

Eu, ANDREA PEREIRA SILVEIRA, doutoranda do Programa de P6s-Graduacg&o
em Educacdo da Universidade Federal do Pard (UFPA), venho por meio deste
documento formalmente convida-lo a participar da pesquisa em questdo, desenvolvida
sob a orientag&o da Prof.2 Dr.2 lvany Pinto Nascimento. Esclare¢o que este estudo tem
como objetivo geral analisar as Representacfes Sociais de professores bilingues
universitarios acerca do ensino de Libras no ensino superior e a influéncia dessas em
suas praticas pedagogicas.

Constitui-se em uma pesquisa de campo que emprega como instrumento de
coleta de dados a entrevista semiestruturada e a técnica de elaboracdo do desenho.
Informo que para registrar as falas durante a entrevista utilizarei um gravador, bem
como uma filmadora uma vez que com os entrevistados surdos ela sera concedida em
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, com o auxilio de intérpretes de Libras para
mediarem a traducao e assim garantir a integralidade dos enunciados dos sujeitos.

Apbés o levantamento desses dados, os mesmos serdo sistematizados e
analisados. Asseguro ao senhor/ a senhora que sua identidade sera resguardada. Para
tanto utilizarei pseudonimo para referir-me a si. Somando-se a isso, esclare¢co que
participar desta pesquisa ndo implica em nenhum tipo de beneficio direto, tais como
compensacdes pessoais ou financeiras atreladas a autorizacao concedida.

Vale pontuar que a finalidade desta pesquisa é contribuir para o ambito dos
estudos sobre o ensino da Lingua Brasileira de Sinais no @mbito académico. Portanto,
sua colaboracdo tera grande valia. Nesse sentido, agradeco a sua participacao
voluntéria.

Pesquisadora
Prof.2 Ma. Andréa Pereira Silveira
Contatos: (91) 98217-9137; silveiraandrea@yahoo.com.br; e andreasilveira@ufpa.br

Consentimento informado/ livre e esclarecido

............... , declaro que li as informacbes acima sobre a pesquisa, que me sinto
perfeitamente informado sobre o conteddo da mesma. Declaro ainda que, por minha
livre vontade, aceito participar como sujeito dessa pesquisa cooperando assim com a
construcdo dos dados para posteriores analises.

Belém - PA, Brasil. Em: de de

Assinatura do Sujeito da Pesquisa


mailto:silveiraandrea@yahoo.com.br
mailto:andreasilveira@ufpa.br
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APENDICE D - TERMO DE SIGILO SOBRE A PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Representacdes Sociais de Professores sobre o ensino de Libras
Esclarecimento sobre a Pesquisa

Eu, ANDREA PEREIRA SILVEIRA, regularmente matriculada no Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo, do Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED), da
Universidade Federal do Para (UFPA), venho por meio deste documento formalmente
convida-lo (a) a colaborar com a pesquisa na traducéo/interpretacdo das entrevistas em
Lingua Brasileira de Sinais para a Lingua Portuguesa. Os dados que seréo
produzidos nessa pesquisa ainda nao foram publicados, sendo assim solicito
total sigilo com as informacdes obtidas nesse ambito, posto que o cédigo de ética
do profissional intérprete e tradutor de lingua de sinais assegura em seu Art. 1° que “o
intérprete deve ser uma pessoa de alto carater moral, honesto, consciente, confidente e
de equilibrio emocional. Ele guardara informac¢des confidenciais e ndo podera trair
confidéncias, as quais foram confiadas a ele”. Asseguro ao (a) senhor (a) que sua
identidade também ser4 mantida em sigilo. Ademais, esclare¢o que participar da
producdo de dados dessa investigacdo ndo implica em nenhum tipo de beneficio direto,
tais como compensacOes pessoais ou financeiras atreladas ao compromisso firmado
neste termo de sigilo com a pesquisa. Importa informar que a finalidade desta pesquisa
€ contribuir para o ambito dos estudos em Representac¢des Sociais e Educacao, no viés
de investigar as Representacdes Sociais de Professores sobre o Ensino de Libras no
Ensino Superior.

Pesquisadora Andréa Pereira Silveira

CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

declaro que i as informacdes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeltamente
esclarecido (a) sobre o conteudo e as condicbes da mesma. Declaro ainda que, por
minha livre vontade, aceito participar como tradutor/intérprete de Libras/ Lingua
Portuguesa cooperando assim com a construgao dos dados da pesquisa, bem como
comprometo-me a manter sigilo sobre esses dados ciente de que serdo utilizados
apenas pela pesquisadora para posteriores analises.

Belém: / /

Assinatura do Tradutor/Interprete de Libras
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APENDICE E - TERMO DE CESSAO DE TRADUCAO

Pelo presente instrumento, eu,

, hacionalidade: ,

profissao: , estado civil: ,
portador do CPF e RG , residente
e domiciliado em
CEP , faco a cessdo de minha traducgao

Libras/Lingua Portuguesa de materiais da pesquisa “Representacées Sociais de
professores sobre o ensino da Libras” a professora ANDREA PEREIRA SILVEIRA
vinculada ao Doutorado em Educacao da Universidade Federal do Para (UFPA).

Declaro ter ciéncia de que o material traduzido tem fins de registro e de

distribuicdo, veiculacéo e disponibilizacdo sem limitagdo quanto a prazo ou numero de
publicacdes.

Belém, de de

Tradutor/Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa



