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RESUMO

SILVA. Marcio Oliveiros Alves da. A RESSIGNIFICACAO DA PRATICA DE
LEITURA DOS GRADUANDOS DO CURSO DE LETRAS PARFOR - UFPA:
Territorio de Formacdo, Subjuntividade e Horizonte Social do Leitor. Tese de
Doutorado, do Programa de P6s — Graduacdo em Educacéo, da Universidade Federal do
Para. 2016, 234.

A tese tem como objeto a Rede de Significado sobre as LicOes de Leitura na experiéncia
do Graduando - Leitor no Curso de Licenciatura em Letras — PARFOR/UFPA, e como
objetivo de compreender a ressignificacdo dos discursos manifestados pelos
Graduandos da Licenciatura em Letras para configurar uma Rede de Significado sobre
as LicOes de Leitura na experiéncia do Leitor. A pesquisa conseguiu organizar as
relaces dialdgicas discursivas produzidas como Rede de Significados para projetar o
embasamento tedrico da Rede de Significado da escuta das experiéncias das LicOes das
atividades de Leitura: Bakhtin (1997, 2003); Bruner (1990 e 1995); Souza (2014);
Larossa (2006); e Petit (2009a e 2009b). A metodologia é, predominantemente,
qualitativa e constituiu como corpus de pesquisa uma turma do Curso de Letras,
municipio de Redencdo/PA: 26 questionarios; 09 entrevistas, com carater narrativo; e
01 memorial escrito, juntamente com anotacgdes de diario de aula. A analise da escuta da
experiéncia das LicOes de Leitura dos Graduandos do Curso de Letras revelou 03
dimens@es: a primeira é atividades discursivas do Sujeito: Territério de Formacdo do
Leitor - como variante de movimento e de dimensao do uso dos objetos de Leitura do
Leitor; e Subjuntividade do Leitor - como variante de criacdo de significado para
construir a sua propria histéria de Leitor. A segunda dimensdo como atividades
Discursivas na Memdria do Sujeito-Leitor: Horizonte Social do Leitor - como variante
de reflexdo do valor de recriacdo do significado do Leitor. A terceira dimensdo é
atualizacdo da historicidade da Formacao da Consciéncia do Leitor: a formacao da Rede
de Significado por meio das LicOes de Leitura na experiéncia do Leitor por meio das
variantes formadas na primeira e segunda dimensdo. Assim, o trabalho contribui para
pensar as cenas dialdgicas discursivas dos Leitores como negociacdo e reelaboracdo do
ingresso dos novos significados das Li¢Ges de Leitura na experiéncia do Leitor, de
modo constante na sua historicidade de Formacdo de Consciéncia do Leitor. O que
sustenta a Tese de que: a experiéncia cultural da palavra do Leitor emerge socialmente
no Territdrio da Formacao Docente por meio do dialogismo para (re)negociar e ocupar
um lugar com sua diferenca cultural de Leitor, capaz de tornar visivel sua atividade
discursiva para projetar a sua Rede de Significado como Historicidade de Formacéo de
Consciéncia das Licdes de Leitura.

Palavras-chave: Rede de Significados. Territorio de Formacdo do Leitor.
Subjuntividade do Leitor. Horizonte Social do Leitor. Curso de Letras PARFOR/UFPA.



ABSTRACT

SILVA, Marcio Oliveiros Alves da. THE REFRAMING READING PRACTICES
OF UNDERGRADUATES OF THE LETTERS COURSE PARFOR-UFPA:
Territoriality of the Formation, Subjunctivity and Reader’s Social Horizon. Doctoral
Thesis. Post-Graduation Program of Education. Universidade Federal do Para. 2016,
234.

This thesis has the object the Meaning Network about Reading Lessons in the
experience of Undergraduate-Reader in Letters Course - PARFOR / UFPA, and the
objective is to understand the reframing of expressed discourses by Letters Course
undergraduates to set up a Meaning Network about Reading Lessons in the reader
experience. In this study, we organized the discoursive dialogical relations produced as
Meaning Network for designing the theoretical basis of the Meaning Network by
listening to experiences of Reading activities Lessons: Bakhtin (1997, 2003); Bruner
(1990 and 1995); Souza (2014); Larossa (2006); and Petit (2009a and 2009b). The
methodology is predominantly qualitative and constituted the research corpus at a group
of Letters Course in the city Redencdo/PA: 26 questionnaires; 09 interviews with
narrative character; and 01 memorial written, and notes in class diaries. The analysis of
listening to the experience of the subject’s Reading Lessons revealed three dimensions:
the first are the discursive activities of the Subject: Reader’s Territoriality of the
Formation— as variant of movement and dimension of the use of Reader’s reading
objects; and Reader’s Subjunctivity — as meaning creation variant to build its own
history of reader. The second dimension as Discursive activities in the Subject-Reader’s
Memory: Social Reader Horizon — as a variant of reflection of the value of recreation of
the reader’s meaning. The third dimension is the updated historicity of Subject-Reader’s
Consciousness Formation: the formation of Meaning Network through the Reading
Lessons in the experience of reader through the variants formed in the first and second
dimension. Thus, the study helps to think discursive dialogical scenes of the readers as
negotiation and reformulate the entry of new meanings of Reading Lessons in the
Reader experience steadily in its historicity Reader’s Consciousness Formation. What
supports this thesis is that the cultural experience of the word reader emerges socially in
the Territory of Teacher Education through dialogism to (re)negotiate and take a place
with cultural difference of reader, capable of making visible their discursive activity for
designing your Meaning Network as Historicity of Consciousness Formation of the
Reader’s Reading Lessons.

Key words: Meaning Network. Reader’s Territoriality of the Formation. Reader’s
Subjunctivity. Reader’s Social Horizon. Letters Course PARFOR/UFPA.



RESUMEE

SILVA. Marcio Oliveiros Alves da. LA RESSIGNIFICATION DE LA PRATIQUE
DE LECTURE DES DIPLOMES DU COURS DE LETTRES PARFOR-UFPA:
Territoire de la Formation, Subjonctivité et Horizon Social du Lecteur. Thése de
Doctorat, du Programme de Post-grade en Education, de I’Université Fédérale du Para.
2016, 234.

Cette These a comme object le Réseau de Sens sur les Lecons de Lecture dans
I’expérience du Diplomé-Lecteur au Cours de Lettres — PARFOR/UFPA, et comme
objeticf comprendre la ressignification des discours manifestés par ces Diplomés a fin
de former un Réseau de Sens sur les Lecons de Lecture dans I’expérience du Lecteur.
La recherche a réussi a organiser les relations dialogiques discursives produites comme
Réseau de Sens visant a concevoir la base théorique de Réseau de Sens de 1’écoute des
expériences des Lecons des activités de Lecture: Bakhtin (1997, 2003); Bruner (1990 e
1995); Souza (2014); Larossa (2006); et Petit (2009a e 2009b). La méthodologie est,
fondamentalement, qualitative et a comme corpus de recherche des €léves d’une classe
du Cours de Lettres, a la municipalité de Redencdo/PA: 26 questionnaires; 09
interviews, a caractere narratif; et 01 mémorial écrit, et aussi des prises de notes sur le
jornal de classe. L’analyse de 1’écoute de I’expérience des Legons de Lecture des sujets
a révélé 03 dimensions. La premiere c’est les activités discursives du Sujet: Territoire
de la Formation du Lecteur — comme variante du mouvement et de la dimension de
I’usage des objets de Lecture du Lecteur; et Subjonctivité de Lecteur — comme variante
de la création de sens pour construire sa propre histoire de Lecteur. La deuxieme
dimension c’est les activités Discursives dans la Mémoire du Sujet-Lecteur: 1’Horizon
Social du lecteur — comme variante de réflexion de la valeur de recréation du sens du
Lecteur. La troisiéme dimension c’est ’atualisation de 1’historicité de la Formation de la
Conscience du Sujet-Lecteur: la formation du Réseau de Sens a travers les Lecons de
Lecture dans I’expérience du Lecteur, aussi comme a travers les variantes formées dans
la premiére et la deuxieme dimensions. Donc, ce travail contribue & penser les scénes
dialogiques discursives des Lecteurs comme négociation et reélaboration de 1’entrée de
nouveaux sens des Lecons de Lecture du Lecteur, d’une maniére constante dans son
historicit¢ de Formation de Conscience du Lecteur. Ce qui soutient I’idée suivante:
I’expérience culturelle du parler du Lecteur émeérge socialement au Territoire de
Formation d’Enseignant a travers le dialogisme pour (re) négocier et occuper une place
avec sa difference culturelle de Lecteur, capable de faire devenir visible son activité
discursive a fin de concevoir son Réseau de Sens comme Historicité de Formation de
Conscience des Lecons de Lecture du Lecteur.

Mots-clés: Réseau de Sens. Territoire de la Formation du Lecteur. Subjonctivité du Lecteur.
Horizon Social du Lecteur. Cours de Lettres PARFOR/UFPA.
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1. OS DISCURSOS DA SALA DE AULA COMO BUSSOLA
ORIENTADORA DA FORMACAO DA PESQUISA

“...entendemos que o foco investigado exige uma ‘vivéncia’ inicial do
pesquisador na/com a situacdo pesquisada, acompanhando a situacao
como um todo, trancando as diferentes configuractes das redes nas
quais as diversas pessoas em interacdo encontram —se envolvidas e
articuladas entre si... ”

(AMORIM, ROSSETTI — FERREIRA e SILVA, 2004, p.15)
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1.1 Como tudo comecou

O presente estudo tem como objetivo compreender a ressignificacdo dos discursos
manifestados pelos Graduandos da Licenciatura em Letras para configurar uma Rede de
Significado sobre as Lices de Leitura na experiéncia de Leitora. O objeto de Tese, a Rede
de Significado sobre as LicOes de Leitura na experiéncia do Graduando-Leitor no
Curso de Licenciatura em Letras-PARFOR/UFPA esta sendo abordado na perspectiva
Historico e Cultural, o que demonstra coeréncia com a proposta de Linha de Pesquisa
Educacdo, Cultura e Sociedade do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Para (PPGEG/UFPA, doravante), no que tange investigacdo da
Educacdo em meio a formacdo do sujeito em seus aspectos histéricos e culturais em
programas oficiais de Educagdo. Além disso, demonstra conexdo com plano de
trabalho do Grupo de Pesquisa Constituicdo do Sujeito, Cultura e Educacdo (ECOS,
doravante) em que buscar compreender a formacdo do sujeito por meio das praticas
discursivas imersas numa dada cultura de grupo de pessoas.

A partir dos resultados dos referidos objetivo central, serviram para sustentar a
Tese: a experiéncia cultural da palavra do Leitor emerge socialmente no Territorio da
Formacdo Docente por meio do dialogismo para (re)negociar e ocupar um lugar com
sua diferenca cultural de Leitor, capaz de tornar visivel sua atividade discursiva para
projetar a sua Rede de Significado como Historicidade de Formacao de Consciéncia
das Licdes de Leitura.

O interesse por essa tematica surgiu da experiéncia que tivemos, como Professor,
com o PARFOR no municipio de Reden¢do na Turma de Graduacdo do Curso de
Letras-habilitacdo Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Para, onde funcionou
no municipio de Redenc¢do/PA, desde janeiro de 2011. Quando se adentrou na sala de
aula, os dialogos com os alunos eram recheados de experiéncia com a Pratica Docente.
Esse ato de adentrar foi possibilitado ao ministrar a disciplina Oficina de Compreensdo
e Producéo de Textos Académicos, com carga horaria 60 horas, representou a terceira
disciplina do primeiro médulo de disciplina. O desenvolvimento das aulas de cada
modulo de disciplina acontecia nos meses de Janeiro e Julho. Nessa disciplina
desenvolvemos a leitura e a producdo de textos, visando a desenvolver habilidades de
elaboracdo de textos académicos orais e escritos, por meio da apresentacdo de trabalhos

académicos.
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Durante as aulas na disciplina de Oficina e Compreensdo do Texto Académico (1°
modulo de disciplinas do Curso de Letras-habilitacdo Lingua Portuguesa), o didlogo
com os alunos possibilitou a interagdo e as primeiras compreensdes da dimensdo da
trajetéria histéria da formacdo de cada um, principalmente nas dindmicas
desenvolvidas nas atividades solicitadas como a socializacdo da leitura de texto,
producdo escrita, a partir da construgdo de resumos e resenhas e a execucdo dos
conhecimentos estudados para serem apresentados nos seminarios.

Durante as aulas, os alunos manifestaram uma dificuldade, de modo
predominancia, com a atividade de leitura do texto académico. Quando se passou a
realizar o desenvolvimento de corre¢do da producdo do resumo e da resenha, 0s planos
escritos dos alunos apresentaram fragilidades que sdo promovidos pela dificuldade de
leitura de cada aluno. Entre as dificuldades mais frequentes observamos: (1) ter a
capacidade de capturar o nucleo tematico do texto; (2) de observar 0s movimentos
intertextuais no texto; e (3) de rastrear as intencdes e conceitos escritos pelo produtor do
texto.

Quando a atividade de Seminéario passou a ser executada por cada equipe, uma
equipe ao apresentar 0 seu Seminario se destacou e mereceu o registro no Diario de aula
do Professor da Turma, por dois elementos se manifestaram: pelo modo inverso da
compreensdo da leitura realizada do texto sobre o primeiro capitulo “Refletindo sobre a
pratica da aula de Portugués” do livro “Aula de Portugués: encontros e interacdo” da
autora Irandé Antunes (2003). O segundo elemento, ocorreu durante a leitura do
referido texto, o discurso do texto de Antunes (2003) interpela a experiéncia do
Graduando-Leitor no Curso de Letras com sua experiéncia de Pratica Docente com
Ensino de Lingua Portuguesa, ou seja, o discurso do texto dialoga com o horizonte de
significados da experiéncia do Leitor.

Na inversdo da compreensdo da leitura do texto da autora Irandé Antunes (2003)
foi cometido pelos alunos da equipe de seminario ao expressar, no entendimento dos
alunos, que ndo haveria a necessidade de ensinar gramatica aos alunos da Educacédo
Bésica, e sim ensinar a produgdo do texto. Antunes (2003) escreve que por anos se
ensinou a gramatica desvinculada da producdo do texto, e ha a necessidade de iniciar
uma mudanca na tendéncia de ensinar gramatica por meio da produgéo texto.

Essa inversédo ficou pontuada (no registro de anota¢cdes no Diario do Professor da
Disciplina) na fala de uma aluna da equipe do referido Seminario. Quando ela expressa

a inversdo da compreenséo da leitura: “... Depois de 25 anos como Professora, em que
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sempre ensinei a gramatica aos alunos, agora o ensino de Lingua Portuguesa deve ser
ensinado por texto, pois a gramdtica foi embora da sala...” (trechos do diario de aula da
turma, 2011). O texto da autora lrandé Antunes (2003) passou a nos levar como
Professor da Turma para somar o papel de Pesquisador da Turma, que questiona 0s
Graduandos sobre o percurso de suas atividades discursivas de leitura desenvolvidas em
Curso de Formacéo e Préatica Docente, anterior ao Curso de Letras.

A referida disciplina ainda disponha em sua unidade de contetdo o ensino e a
aprendizagem da producdo do memorial académico. Como docente houve um momento
de extrema davida de como encaminhar a tarefa para atinente turma. A davida foi
diminuindo por meio do processo de interacdo com os alunos na sala, pois percebendo
no registro e estudo das anotac6es no diario de aula, 0 modo gradativo das dificuldades
com a atividade de leitura com os textos do Curso e a manifestacdo de um embrido de
uma rede de significados por meio do texto que interpela o leitor quanto sua historia de
formagdo e pratica docente.

Deflagrou-se, assim, o marco da pesquisa, pois a condi¢cdo ndo era somente
Docente, e sim de Docente e de Pesquisador promovendo uma formacao e investigacdo
de um grupo de sujeitos em formacdo. Isso se ratificou na acao de elaborar a tarefa para
os alunos, produzir um memorial académico no momento em que se passou a reler dois
capitulos do livro “Praticas de memoria docente” organizado pelas autoras Ana
Chrystina Venancio Mignot e Maria Teresa Santos Cunha (2003): o capitulo 8°, “Em
busca do tempo vivido: autobiografia de Professores”, da autora Ana Chrystina
Venancio Mignot; e o capitulo 10°, “Memoriais de professores: reflexdes sobre uma
proposta”, da autora Maria Helena Camara Bastos. O capitulo 82 de Mignot (2003) foi
escrito sobre a capacidade dos alunos em sala de aula romper o anonimato, ao publicar
suas memorias ao dispor suas narrativas no papel acerca da trajetoria da formagéo e
profissional da carreira docente. Essas narrativas assumem a condicdo de fontes
autobiograficas, e 0s sujeitos expressam suas percepc¢des de si mesmos como 0 universo
de alfabetizacdo, das praticas de leituras, a profissionalizagcdo docente e 0 movimento da
cultura do curriculo escolar da época.

As narrativas dos alunos se constituem por experiéncias no magistério por meio
das lembrancas que permitem compreender tempos e 0s espacos de formacdo. Assim,
narram historias para buscar um modo de interpretacdes dos processos de formacéo e,
também, como buscaram transformar as suas praticas. O que proporciona visibilidade

dos acontecimentos por meio da transmissdo de ensinamentos, ao escutar
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(heterobiografia) o que esteve em siléncio acerca do passado. Isso autoriza o
pesquisador recuperar 0 universo social ao se apropriar de cada pista da histdria
individual, a qual estd inserida na historia coletiva ao amarrar os fios da historia da
cultural Local. A Mignot (2003) sinaliza como se 0 sujeito ao inscrever sua narrativa,
tem um pequeno poder na sala de aula para reconstruir o significado do magistério em
vidas em que priorizaram em seus relatos, ao emergir os dilemas da pratica pedagogica
e as modificacOes de si quanto aos elementos de sentir, pensar e agir.

O entendimento da compreensdo dos fios da historia se complementa ao ler o
capitulo 10° de Bastos (2003). Ela comeca a pensar as vivéncias de um professor, as
quais estdo contextualizadas dentro da perspectiva da construcdo do presente. Ele tem a
tarefa de revelar as inimeras vivéncias e de contextualiza-las para buscar uma reflexao
do pessoal e profissional que fazem parte de uma totalidade de um eu. Os professores
fazem parte de uma construcéo de significados simbolicos. A formacéo dos significados
é em virtude da interacdo das relacGes sociais que afetam a realidade material, social e a
propria formagdo de ideias, o que estabelece de modo provisorio uma situacéo social e
cultural definida.

A partir desse entendimento, Bastos (2003) ministrou um Curso de Extensdo, com
40 horas de carga horéria, para 40 professores. Ela elaborou aos professores uma
proposta de escrever um memorial, capaz de demonstrar uma reflexdo sobre a sua
trajetdria pessoal e profissional. A sua definicdo de memorial é de ser um momento que
0 sujeito conta e reflete sua vida, ou seja, a capacidade significar vivéncias em uma
historia de vida. A atividade de lembrar, ndo é reviver, e sim repensar as imagens e as
ideias de hoje as experiéncias do passado, pois o passado esta orientado pelas condicbes
do presente, e ajuda apontar o que é importante e 0 que nao é importante.

Na leitura dos memoriais vai revelando os elos entre a acdo dos alunos na historia
e os efeitos dessa histdria. Os alunos tiveram a chance de tornar evidente a
reconstituicdo de sua cultura, que esta entre o particular e a totalidade, ambas
substanciadas por dialogicidade, pela palavra e meméria. Apenas 15 (quinze) memorias
fizeram parte de suas analises que demonstraram: (1) os docentes ficaram com medo,
(pois o sujeito ndo esta preparado para se expor); e a (2) outra dificuldade é de construir
0S memoriais que representem o registro de suas praticas. Referente ao processo da
analise do contetdo escrito, ela sinaliza os titulos dos memoriais como indicativo de
alguma tendéncia, a justificativa pela opcdo docente, a sua historia de familia, o

entusiasmo e o desencantamento com profissdo (sdo bem recorrentes), e na maioria dos
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memoriais 0 ndo desejado fica em siléncio por parte do professor ao tratar das
experiéncias negativas no percurso escolar e profissional.

Bastos (2003) compreende que o delineamento do passado se fez presente, 0 que
possibilita refletir a construcéo histérica da formacgéo profissional e préatica cotidiana.
Quando o sujeito passa a escrever sua historia, este proporciona uma imagem da
educacao brasileira, na perspectiva de que a vida € lugar da educacdo, consequemente as
historias de vida sdo espagos sobre o qual se constroi a formagéo.

A partir das Leituras dos capitulos, observa-se 0 modo de elaborar uma tarefa
capaz de representar uma fonte de pesquisa exploratoria constituida por producfes de
memoriais escritos para demonstrar sua trajetoria de formacdo e exercicio docente.
Atividade foi encaminhada para 27 alunos, com a missdo de narrar 0 Seu percurso,
desde 0 momento em que participou da primeira Formacdo Docente (exemplo:
magistério de nivel médio e outros Cursos de Licenciaturas) até a sua escolha, seguida
de justificativa, pelo Curso de Letras — habilitagdo Lingua Portuguesa. E, dispondo de
leitura base para o trabalho dos alunos os dois capitulos do livro “Prdticas de memaoria
docente” organizado pelas autoras Ana Chrystina Venancio Mignot e Maria Teresa
Santos Cunha (2003): o capitulo 8°, “Em busca do tempo vivido: autobiografia de
Professores”, da autora Ana Chrystina Venancio Mignot; ¢ o capitulo 10°, “Memoriais
de professores: reflexdes sobre uma proposta”, da autora Maria Helena Camara Bastos.

Quando se passa a receber as produ¢des dos memoriais dos graduandos, percebe -
se que cada sujeito manifestou seu histérico-social de sua formacdo e atuacdo docente
na Educacdo Bésica, a maioria indica no inicio de sua formacdo e atuacdo docente em
outros Estados da Federacdo Brasileira como Maranhdo, Tocantins, Piaui e Goias, e
depois realizaram uma agéo de imigracdo para a Regido do extremo Sudeste do Para.

Tais dados obtidos com a leitura dos memoriais impulsionou a voltar a pensar
numa proposta de pesquisa que seja capaz de problematizar o Graduando sobre o
percurso de suas atividades discursivas de leitura desenvolvidas em Curso de Formacéo
e Pratica Docente, anterior ao Curso de Letras. Consequemente, com o objetivo de
melhorar a materialidade ou a formatagcdo do problema de pesquisa, passamos a fazer
um levantamento das produgdes académicas, dissertacOes e tese em Programas de Pos-

Graduacao em Educacdo, como podemos verificar a seguir.
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1.2 O Estado da Arte (2009 - 2014): a Leitura como campo de experiéncia no processo
de Formacéo Docente.

Neste momento, passa a descrever a sistematizacdo do Estado da Arte. A leitura
do artigo, “As pesquisas denominadas Estado da Arte ’de Ferreira (2002), proporcionou
uma concepc¢do e uma base de orientacdo sobre a producdo do Estado da Arte, que é
adotado por este estudo de Tese em questdo. A autora sinaliza como um estudo de
caracter bibliografico com objetivo de mapear e discutir uma dada coleta de producgdes
académicas por diferentes areas de conhecimento para verificar as condi¢bes dos
lugares que foram produzidas. De modo a compreender o percurso do ja construido para
buscar o néo feito.

A busca de um material das produgdes académicas para compor o Estado da Arte
tem como ponto de partida os dados da pesquisa exploratoria, compreendidos como
elementos orientadores, ou seja: da situacdo vivencial do Pesquisador no Curso de
Letras (PARFOR/UFPA), no municipio de Redencdo. Os dados dos memoriais escritos
nos direcionam a buscar identificar a tendéncia do investimento académico em Teses e
Dissertacdes no Brasil na seguinte dimensdo tematica: a leitura como campo de
experiéncia no processo de Formacao Docente.

O periodo é utilizado como critério: de 2009 a 2014 (5 anos), pois em 2009
comegou o funcionamento das primeiras Turmas do Curso de Letras-habilitacdo Lingua
Portuguesa (PARFOR/UFPA), e nossas atividades de formagéo-pesquisa estdo
compreendidos entre 2011 a 2014. O levantamento, estudo e sistematizacdo das teses e
dissertacdes foram realizados no Banco de Tese e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior-CAPES. Houve uma prioridade nos
Programas de P0s — Graduagcdo em Educacdo com objetivo de demonstrar como as
dimensdes da leitura como campo de experiéncia no processo de Formacgdo Docente,
estdo marcados com o0s seus modos de investigacao na pesquisa académica. Além disso,
0 exame de trabalhos parte do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Pard (PPGED/UFPA), e € 0 unico Programa que se considera o
ano de 2015.

O resultado da sistematizagdo do estudo esta baseado na seguinte expressdo: a
leitura como campo de experiéncia no processo de Formacdo Docente. Houve a
distribuicdo por: (1) Area de Conhecimento; (2) Programas de Pés-Graduagdo em

Educacdo; (3) Amostra de Dissertacdes e Teses do Programa de Pos-Graduacdo em
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Educacdo na Universidade Federal do Para; (4) Amostra de Teses selecionadas pela
Pesquisa; e (5) Amostra de Dissertagdes selecionadas pela Pesquisa.

De modo que houve uma contabilidade consideravel de 23 produgdes em
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo como: 10 dissertacdes e 13 Teses. Nos
trabalhos académicos rastreados foram considerados 0s seguintes aspectos escritos nos
Resumos: objeto de estudo, objetivo geral, fontes analisadas, resultados da pesquisa.
Esse caminho do Estado da Arte possibilita demonstrar o modo de pensar e fazer quanto
aos interesses de pesquisa dos trabalhos académicos como expressa Ferreira (2002) e
Areu & Vermelho (2005).

O quadro 4 sinaliza area de conhecimento em que esta vinculado as Teses e as
Dissertacbes académicas. A concentracdo dos trabalhos académicos estd na area de
Letras (778), como area e a Educacdo (591) como segunda area de conhecimento. O ato
de pesquisar acerca da tematica da leitura no campo da Formacgdo Docente € uma tarefa,

ainda, predominante pela area de conhecimento das Letras.

Quadro 01: Distribuicio de dissertagdes e Teses por Area de Conhecimento

Area de conhecimento

Educacéo 591
Letras 778
Linguistica 141
Psicologia 119
Direito 112

Fonte: Catalogacdo dos estudos bibliograficos realizados no ano de 2014.

Quando se foca na area de conhecimento de Educacéo realizou- se uma busca nos
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo nas Instituicbes de Ensino Superior. O
quadro a abaixo esboca os Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo que mais
investem no processo de investigacdo em nivel de construcdo de Teses e as Dissertagdes
académicas, o que corresponde ao total de 131 producdes.

Dessa forma, observa-se, individualmente, que a Universidade de S&o Paulo
(USP) é a que detém o maior nimero, 0 que expressa 34 estudos. A partir de um olhar
que leva em consideracdo a regido geografica, como local de concentragdo do
desenvolvimento de pesquisas no campo da Leitura na Formacdo de Professores, a

regido Sudeste aparece como lugar de maior concentracdo. A referida regido é
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representada pelos seguintes Estados: Séo Paulo, Espirito Santos e Minas Gerais. Por
estado, sem duvida, S&o Paulo é predominante com 03 (trés) Instituicbes de ensino
Superior: Universidade de Sdo Paulo (34 estudos); Universidade Estadual Paulista Julio

de Mesquita Filho (33 estudos); e Universidade Estadual de Campinas (18 estudos).

Quadro 02: Distribuigdo por Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo

INSTITUICAO DE ENSINO NUMERO
Universidade de Sao Paulo 34
Universidade Federal de Juiz de Fora 33
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho 27
Universidade Federal de Minas de Gerais/ Universidade Federal de Pernambuco/ 19
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Estadual de Campinas 18

Fonte: Catalogacdo dos estudos bibliograficos realizados no ano de 2014.

Quando se identifica a regido Sudeste por meio das Instituicdes de Ensino
Superior (onde existe um Programa de P6s-Graduacdo em Educag¢do) como maior o
espaco de estudo na tematica da Leitura no campo da Formacdo Docente. A regido
Norte, especialmente os Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo vinculada as
InstituicGes de Ensino Superior Publica necessitam diminuir o grau de desigualdade, a
partir do momento em que se tenha a possibilidade de aumentar a produtividade
académica da tematica da leitura na Formacdo de Professores, especialmente com os
Professores (da Educacdo Basica e do Ensino Superior), P6s-Graduandos e Graduandos
na Regido Norte.

No Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Parg, o
investimento de produtividade académica teve um intervalo, no aspecto temporal, no
comprometimento de estudar a temética da Leitura na Formagdo Docente. Basta olhar
para o quadro abaixo e identificar a Dissertacdo Académica de Gomes (2009) e despois
para as demais producdes, seja Teses ou Dissertacdes Académicas publicadas no ano de
2015, ou seja, ha um intervalo de estudo na atinente tematica da Leitura. Embora, as
producdes académicas do ano de 2015 tenham trabalhado a discussdo do objeto de
leitura como campo da descricdo de dados que contemplem um delineamento de
argumentos para explicar a Historia do Pard, a partir da Literatura de expressdo

Amazonica e de Livros Didaticos circulantes na regido Norte.
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Quadro 03: Amostra das Dissertacdes e Teses do Programa de Pds —

Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para.

DUARTE, Raimunda Dias Duarte. A ordem de educar meninos na Amazdnia Tese
paraense: uma analise discursiva da obra ‘Compendio de Civilidade Cristd’, de Dom
Macedo Costa (1880 a 1915). Tese. UFPA: 2015.

Lima, Maria do Socorro Pereira. Infancia, educacdo e crianca: um estudo historico- Tese
literario nas obras Serdes da Mae Preta e Chove nos Campos de Cachoeira (1897-1920).
Tese. UFPA: 2015.

CARDOSO, Roseli Moraes. “Queria saber ler e escrever para mudar as faces das Disserta¢éo
coisas”: uma leitura de situagdes educacionais na obra Chove nos Campos de
Cachoeira, de Dalcidio Jurandir. Dissertacdo. UFPA: 2015.

GOMES, Elaine Ribeiro. Professoras da educagdo infantil de Belém do Para: Dissertacéo
histdrias de leitoras. Dissertacdo. UFPA: 2009.

Fonte: Catalogacdo dos estudos bibliograficos realizados no ano de 2015.

Quando se passa a verificar os resumos dos trabalhos académicos do quadro
acima, os objetos de estudos estdo direcionados ao objeto de leitura (livros escolares e
Literatura de expressdao Amazonica) e Pratica de leitura de determinados Sujeitos de um
grupo social (as narrativas de Professores da Educacdo Infantil). Os objetivos se
apresentam divididos em dois momentos: (1) o estudo de um objeto de leitura para
compreender uma tematica circulante nos escritos do Livro Escolar ou sobre influéncia
do Literario; e (2) o estudo da narrativa substanciada de memoria acerca das praticas de
leitura das professoras da educacéo infantil da Rede Publica Municipal de Belém.

As fontes utilizadas sdo livros Escolares, obras de Literatura de Expressao
Amazonica e Narrativa do Sujeito-Leitor. Os resultados dos trabalhos académicos estdo
divididos em dois aspectos: (1) objeto de leitura emana um discurso predominante para
explicar um aspecto tematico da investigacdo; e (2) o significado da pratica da leitura
para o Sujeito - Leitor modifica-se conforme sua temporalidade na Historia de Vida.

No momento em que se passa a olhar para o quadro abaixo, verifica - se um
predominio do estudo em narrativas acerca das Praticas de Leitura de um dado grupo de
Sujeitos - Leitores. Essas narrativas estdo sistematizadas da seguinte forma a leitura —
no campo da formac&o do leitor literario, a partir dos recursos tecnoldgicos; a leitura —
no campo da experiéncia de ensino na Educacdo Basica, principalmente no nivel da
alfabetizacdo; o estudo da leitura de modo predominante estd no ambiente da Educacéo
Infantil; o leitor de comunicacdo de massa — 0 questionamento dos objetos de leitura da

comunicacdo de massa como o Telejornal; o estudo da leitura ao ser direcionado para
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Docente — que estd no ambito de atuacdo na Escola de Educacdo Béasica, como a Zona

Rural, ou no campo da Formagéo, como os Cursos de Graduacao.

Quadro 04: Amostra das Teses selecionadas pela pesquisa

MAUES, Julia Antonia. A professora Leitora na Amazonia: narrativa, identidade e travessias. Tese.
UNICAMP: 2010.

PENA, Selma Costa. Historias de Leituras e de Leitores: praticas e representacGes de leitura em
narrativa de professores de diferentes disciplinas escolares.

REIS, Minervina Joseli Espindola. Experiéncias leitoras de professores universitarios e o processo de
construgdo do leitor. Tese. UFBA: 2011.

CORREIA, Joelma Reis. Concepgdes e praticas do ensino de leitura em turmas de alfabetizacdo em Séo
Luis do Maranh&o. Tese. Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho: 2011.

SANTOS, Elzicleia Tavares dos. Do aprender ao ensinar: significados construidos pelo futuro docente
no aprendizado com e sobre as tecnologias digitais. Tese. UFJF: 2012,

TEIXEIRA, Roberta Aradjo. Culturas escolares e culturas sociais de referéncia: espacos, préaticas
pedagdgicas e representacdes docentes relacionados a leitura. Tese. PUC — RIO: 2012.

GHAZIRI, Samir Mustapha. Entre o ler e o assistir: experiéncias de leitura de textos em movimento do
telejornalismo news na escola. Tese. Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho: 2012.

MOURAO, Rosangela Maria Mazzieiro. "Professores, textos profissionais e formadores: a leitura nos
processos de formacdo continuada”. Tese. UNICAMP: 2012.

MELO, Keila Matida de. Entre memoria e histdria: os sentidos construidos sobre a biblioteca municipal
Zeca Batista. Tese. UFG: 2012.

SOUZA, Danielle Medeiros de. As contribui¢fes do computador para a formacao do leitor literario: uma
chave para o ensino de literatura na escola. Tese. UFRN: 2013.

Neurilene Martins Ribeiro. Histérias cruzadas de professores: memorias de letramento e de praticas
pedagdgicas em escolas rurais. Tese. UNEBA: 2014.

Fonte: Catalogacdo dos estudos bibliogréaficos realizados no ano de 2014.

Os resumos dos trabalhos académicos do quadro 04 sinalizam os objetos de
estudos direcionados, em sua predominancia, para as experiéncias com as Praticas de
Leituras de determinados Sujeitos de um grupo social. Os objetivos se apresentam
divididos em dois momentos: (1) analisar a insercdo do objeto de leitura na Formagéo
do Sujeito — Leitor; e (2) o estudo da narrativa substanciada de memoria acerca das
Préticas de Leitura das Professoras.

As fontes utilizadas sdo objetos de leitura como da Literaria e da Comunicacdo de
Massa e Narrativa do Sujeito-Leitor. Os resultados dos trabalhos académicos estéo
divididos em dois aspectos: (1) apropriacdo da habilidade cognitiva, de ensino e de
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elementos culturais por meio da atividade de leitura de um determinado objeto novo de
Leitura; e (2) o significado da pratica da leitura para o Sujeito-Leitor modifica-se
conforme sua temporalidade na Historia de Vida.

O quadro a seguir emana uma descentralizacdo sutil no aspecto do estudo da
narrativa do Sujeito-Leitor acerca das Praticas de Leitura, e mantém predominante o
direcionamento de estudo com objeto de Leitura. Ao sistematizar os aspectos dos
estudos encontra-se a sutil descentralizacdo: a Mulher como Sujeito-Leitor; e 0
Ambulante como Sujeito-Leitor; ambos fora sinalizam um grupo de sujeitos especificos
diferentes. Mas, mantém de modo predominante: o estudo da formacdo do Leitor
Literario, com o foco da Literatura Infantil; o estudo do Sujeito-Leitor no ultimo ano do
Ensino Fundamental; e a experiéncia pedagdgica entre a leitura do Professor e do

Aluno, em ambiente da Sala de aula da Educacéo Basica.

Quadro 05: Amostra das Dissertacgdes selecionadas pela pesquisa

LIMA, Maria do Socorro Pereira. Praticas educativas na Amazénia: cenarios, objetos e dizeres de leitura
dos ambulantes do centro comercial de Belém-Para. Dissertacdo. UEPA: 2009.

PORTO, Cynthia Cybelle Rodrigues Fernandes. Praticas de ensino de compreensdo de leitura e
conhecimentos de alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental. Dissertagdo. UFPE: 2011.

DIAS, Fabiana Andrea. Rodas de leitura na escola: construindo leitores criticos. Dissertagdo. USP:
2011.

SILVA, lvelize Fausto da. A leitura no cendrio escolar: como os professores a organizam, como 0s
alunos a realizam. Dissertacdo. UFAM: 2011.

ELIAS, Marcia Prenda Albernaz. A mulher como leitora: memoérias de professoras / Dourados-MS
(1963-1973). Dissertacdo. Universidade Federal da Grande Dourados: 2011.

FRIGO, Elisete de Oliveira e Suza. "Narrativas de mulheres-estudantes na formacdo inicial de
professores: a busca de um sonho e o encontro da realidade". Dissertagdo. UNICAMP: 2011.

SZAJDENFISZ, Carla Eliane. Infancia e infancias: narrativas de abandono na ficcdo e na vida.
Dissertacdo. PUC —RIO: 2011.

FREITAS, Fernanda de Souza. A leitura da literatura infantil e o letramento literario: perfil docente na
rede municipal de ensino (reme) do municipio de trés Lagoas-MS. Dissertagdo. UFMS: 2011.

Fonte: Catalogacdo dos estudos bibliogréaficos realizados no ano de 2014.

O quadro 05 revela como objeto de estudo uma descentralizagdo na investigagéo
de novos grupos de Sujeitos - Leitores. Os objetivos demonstram uma concentracéo de
interesse: em verificar qual pratica de leitura dos novos grupos de Sujeitos - Leitores. As

fontes utilizadas séo as narrativas dos Sujeitos-Leitores, com sutil tendéncia de ser uma
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narrativa fora do campo da Escola. Os resultados dos trabalhos académicos estdo se
aproximam pelo aspecto: da apropriagdo do significado da pratica da leitura para o
Sujeito-Leitor do ambiente escolar e do sujeito que circula fora escola.

Entdo, o balangco do espaco da producdo académica com a tematica da Leitura no
campo da Formacdo Docente. Merece ser ampliado na Regido Norte. Os investimentos
académicos ndo podem ser concentrados nas narrativas dos Sujeitos-Leitores acerca das
Préticas de Leitura, em ambiente da Escola, da Educacdo Bésica. Juntamente, com a
descentralizacdo do desenvolvimento de estudo ndo estar direcionado apenas para as
obras da Literatura Infantil. E os resultados das pesquisas possam esbocar as
experiéncias do Sujeito-Leitor que circula na regido Norte, capaz de contar sua propria
historia, a partir dos objetos de leituras que vivéncia nos espacos de sua Formagao
Docente. Antes disso, é necessario desenvolver uma compreensdo do cenario do ato de

ler na Universidade.

1.3 O ato de Ler no espaco da Universidade.

Neste instante ha um esboco de compreender como se dar o ato de ler no espaco
da Universidade, a partir dos estudos realizados por Junior e Santos (apud WITTER,
1999). Eles demonstram os alunos em contextos universitarios em sua atividade de
leitura, pois ndo constitui um movimento passivo do sujeito. Ela se coloca como
descoberta, recriacdo e producdo, supondo sempre o trabalho do Sujeito-Leitor. Se o
texto estiver inserido dentro dos critérios de ampliacdo do conhecimento da realidade, o
leitor, além de partilhar e recriar referéncias de mundo, transformar-se num produtor
dos acontecimentos, em funcdo do estimulo & compreensdo e a critica. Portanto, ler é
um modo nao s6 de conhecer, mas também de praticar a cultura. Por meio da leitura, o
leitor aprende a mudar a si mesmo e, nessa mudanca, aprende a situacdo que nao pode
conhecer a priori.

A atividade de leitura se faz presente em todos os niveis educacionais das
sociedades letradas. Nesse sentido, a leitura na universidade ndo poderia ser diferente,
porém, nesta, de acordo com Pereira (1983) citado por Silva (2004), o comportamento
de ler é uma condicdo fundamental para o bom desempenho enquanto aluno, visto que
qualquer disciplina na universidade conta com a leitura de textos como veiculo de

obtencédo de informacBes necessarias ao seu desenvolvimento profissional.
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Vérias investigacdes sobre as leituras apontam-nos uma Préatica Discursiva de
leitura, no interior da universidade, de forma inadequada e ndo valoriza o formando,
consequentemente, um ciclo de formacdo deficiente, demonstrando-nos, entdo, que no
ensino superior os alunos ainda ndo tém consciéncia da importancia dessa pratica em
sua formacéo.

Pesquisas mais recente identificam que a fragilidade do exercicio da leitura ocorre
desde as primeiras séries do ensino fundamental, mesmo acentuando-se o discurso em
que os alunos devam ler para se tornarem cidad&os criticos e criativos. Infelizmente, a
realidade € que muitos alunos que chegam a universidade possuem um atraso
significativo de leitura. Para que isso ndo ocorra, 0 aluno, quando crianca deve ser
estimulada.

Segundo Pinto; Alvarenga & Kock (apud WITTER, 1999), o aluno, ao chegar a
universidade, ja deveria possuir uma capacidade adaptativa aos diferentes conteldos,
assim como também um bom desempenho em leitura. Porém, segundo Tessaro (apud
SANTOS, 2004), os alunos universitarios ndo estdo chegando a universidade como
leitores, plenamente, desenvolvidos, portanto, sdo ainda imaturos.

No cotidiano universitario a leitura, em geral, ndo esta, diretamente, relacionada
as atividades académicas. N&o é raro os universitarios demonstrarem desinteresse na
leitura dos textos, frequentando as aulas sem apresentarem uma leitura prévia dos
assuntos a serem discutidos. Observa-se, também, uma frequéncia baixa de alunos as
bibliotecas, ou seja, muitos ndo tém o habito de usar diretamente a biblioteca, mas sim
esporadicamente.

No contexto da universidade ndo ha formacdo profissional sem a leitura
académica e principalmente sem a utilizacdo de praticas que geram uma leitura
adequada e proveitosa. Contudo, é fato que o desempenho da leitura entre alunos
universitarios em geral ndo tem sido satisfatoria, demonstrando que o problema se
agrava na universidade.

Witter (1999) comenta que o fator socioecondmico determina quase que
totalmente na formacdo do Sujeito Leitor, pois um ambiente favoravel e motivador, o
qual inclui deste, o lugar, os pais, escola, propiciam um bom desempenho em leitura.
No que tange a universidade, os lugares também sdo importantes, assim como uma boa
biblioteca com uma variedade dos livros relacionados tanto para os estudos académicos

guanto para a vida pessoal dos alunos.
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Parafraseando Nogueira e Valezzi (apud WITTER, 1979), existe um ciclo vicioso
de responsabilidade no ensino da leitura na escola. Em geral, os professores das séries
iniciais acusam os pais por ndo colaborarem no processo da leitura, os professores das
séries seguintes, por sua vez, acusam os anteriores. A universidade culpa os professores
de ensino médio que ela propria formou pela falta de habilidades que muitos alunos
apresentam no desenvolvimento da leitura. Enfim, é cada um passando a
responsabilidade pela deficiéncia de leitura dos alunos.

Assim como em outros paises, no Brasil a situacdo ndo € muito diferente. Dados
revelados por Santos (1990) e Oliveira (1999) também denunciam que a leitura entre
universitarios brasileiros ndo se constitui em uma leitura critica e criativa. Ambos
comprovaram que 0s universitarios ndo estdo chegando a universidade como leitores
plenamente desenvolvidos, apresentam certas dificuldades na leitura.

As pesquisas desenvolvidas por Chaguari, Barbosa, Arouca e Wuo (1997) com
universitarios do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, concluiram que esses
chegam as universidades sem condi¢fes de se portarem como leitores plenamente
desenvolvidos, ou seja, capazes de realizar uma leitura critica e criativa. Na tese de
doutorado, Leitura em Universitarios: diagnostico e remediacdo, Santos (1990)
constatou uma frequéncia baixa de alunos as bibliotecas, isto €, muitos universitarios
ndo tinham o habito de usar diariamente a biblioteca, mas sim esporadicamente.

O perfil do leitor que ingressa na universidade ndo é satisfatdrio, para o éxito nas
competéncias e habilidades que exige a profissao é necessario que se torne competente,
critico e que tenha o prazer de ler frequentemente. Vérias pesquisas sinalizam que 0s
universitarios possuem apenas a capacidade de decodificacdo dos c6digos e ndo a
capacidade critica e criativa de leitura. Witter (1997, p. 11) nos alerta para a importancia

da leitura na universidade. Diz ela:

“...a leitura é um comportamento essencial para o ensino-aprendizagem no
ensino superior. E a dGltima oportunidade para tornar o cidaddo um leitor
competente, critico, frequente, criativo, que compreende e usa de forma
adequada as informacdes obtidas via texto.”

No que se refere a leitura de universitarios, Witter (1997) ressalta que é
importante conhecer o repertdrio desses, como também resgatar a histéria de cada um
em relacéo a leitura, como também as motivacoes e preferéncias e os fatores ambientais

que facilitam ou dificultam a concentracdo deles. Witter (1997, p 11) diz ainda que
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“...certamente as contingéncias de vida anterior ao ingresso na universidade, o nivel de
desempenho em leitura com que nela ingressa e as condigdes atuais de vida do
estudante sdo variaveis que influem na leitura do universitario”.

Pesquisas realizadas nas universidades demonstram que no ensino superior,
alunos ainda ndo tém consciéncia da importancia da leitura na sua formacéo. No Brasil,
especialistas no assunto identificam a necessidade de uma prética eficiente de leitura,
mas esboca a fragilidade do exercicio da leitura no interior das escolas e universidades,
especialmente a falta de preparo do aluno na execucéo de tarefas que envolvam a leitura
sistematizada na sala de aula.

Apesar do discurso corrente de que alunos devem ler para se tornarem leitores
criticos e criativos, vé-se, ainda, na universidade a pratica de leitura solitaria, dispersa e
ndo planejada, e, por extensdo, desinteressante. A leitura, em geral, é desenvolvida
pelos alunos universitarios como uma tarefa, desprovida de prazer e, em muitos casos,
secundarizada. Ela acaba sendo mais uma tarefa a ser cumprida. Em geral os alunos
parecem ndo ter a consciéncia de que a leitura dos textos e dos livros é importante para
a sua formacdo profissional. Ao se referir a leitura na universidade, Witter (1979)
defende que o aluno seja um leitor maduro; possua reflexdo sobre o que foi lido; pensar
criticamente sobre o contetido do texto; capacidade de interpretacdo e compreensdo do
texto.

A maioria das pesquisas expressa uma camada de déficit de leitura, que limita o
éxito académico do aluno universitario. Embora, espera-se um leitor plenamente apto e
de vérias habilidades de leitura, pois se acredita no ambiente do ensino fundamental e
do ensino médio o aluno-leitor tenha adquirido as habilidades essenciais em termos de
competéncias e motivagdes para que se torne um “bom” leitor.

Pode-se dizer que ha uma significativa relacdo entre Leitura e Universidade, pois
é fato que a leitura ajuda a melhorar o desempenho dos alunos academicamente, assim
como contribui para a qualidade e quantidade dos seus leitores. A universidade
enquanto instituicdo formadora assume o lugar privilegiado para desenvolver, induzir e
favorecer as mudangas ao assumir um compromisso com a formacdo adequada as
exigéncias da qualificacdo profissional, dando énfase a leitura e a formacdo do leitor.

Com esse entendimento considera-se a necessidade de realizar pesquisas com o
objetivo de compreender e verificar os desempenhos e as habilidades dos alunos
universitarios por meio de suas atividades de leituras, e alcancar um grau de apreensao

da circunscricdo da Rede de Significados do movimento das Praticas Discursivas de
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Leitura dos referidos alunos. O foco é conhecer melhor o Sujeito-Leitor, desde que
ingressa na universidade, assim como ao longo do curso. Saber ler, compreender o que
se Ié tem sido atributos essenciais para os alunos universitarios.

Na universidade ¢ frequente o aluno abandonar o curso por sentir seus anseios ndo
atendidos, principalmente quando ndo correspondem ao ensino com a aprendizagem
esperada. Se descartada a possibilidade de ndo identificagdo com o curso, se descartados
outros problemas de ordem socioecondmicos ou até pessoais dos estudantes
universitarios, o problema com os conhecimentos do curso pela leitura pode estar
presente, uma vez que a dificuldade de compreensdo dos textos por parte dos
universitarios é evidente 0 momento da realizagdo das tarefas que exigem interpretacéo,
sintese, vocabulario conceitual, analise acerca de um agrupamento de objetos de leitura
académica, entre outras.

Os estudos sobre a leitura na universidade, Witter (1997); Granja (1985); Oliveira
(1993) e Santos (1998) indicam que um dos grandes empecilhos para o satisfatério
desempenho do universitario ao longo do curso é a falta de habilidades para
compreender o discurso textual, a ponto de tornar pouco eficiente a utilizacdo dos textos
como ferramenta de informacdo para ele. Os referidos autores ressaltam ainda que
muitos alunos universitarios que possuem defasagem com relacdo a leitura, se
acomodam, arrastando-se pelas diversas disciplinas, enfrentando dificuldade atribuida
como: 0 ensino, o curriculo, o professor, entre outras.

Os pesquisadores da leitura sdo unanimes em dizer, que os ambientes poucos
estimuladores para a leitura afetam, significativamente, o desempenho do sujeito na
compreensdo do texto lido: falhas de vocabulério; falha na organizacdo do texto;
repertorio oral pobre; falha na percepg¢do visual e auditiva; falha de interpretacdo e de
sintese. Para Santos (1991), a motivagdo para a leitura tem sido caracterizada como a
causa de dificuldade na leitura, pois muitos que tem dificuldades para ler, evitam
situacOes de leitura. A autora sinaliza como esses sujeitos ao ndo conseguir obter a
pratica de ler, proporcionalmente hd uma diminuigdo da motivagdo e a instalacdo lenta e
gradual da relutancia para a leitura.

Granja (apud WITTER, 1997) realizou uma pesquisa para caracterizar o leitor
universitario cuja intencdo foi de investigar o seu envolvimento com a leitura tanto no
nivel académico como no nivel extra-académico. Os resultados revelam que, embora a
leitura esteja presente nas atividades dos universitarios, ndo se prioriza a leitura

académica de cunho cientifico, mas a prosa de ficcdo e revistas. Ou seja, 0s alunos
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desenvolvem, recorrentemente, a leitura de textos clandestinos, e néo a leitura de textos
classicos. Foi identificado ainda, nesta pesquisa, que a pratica da leitura dos
universitarios esta, estreitamente, ligada a frequéncia, ao nivel de escolaridade e do
habito de leitura dos pais.

Portanto, houve o estabelecimento de uma exposicdo de argumentos: no campo
vivencial da pesquisa — no l6cus da sala de aula no Curso de Letras, ao observar 0s
didlogos sobre as atividades discursivas de leitura em sala aula e producbes de
memoriais escritos dos Graduandos (percurso de Formacdo até o Curso de Letras); o
mapeamento das producBes académicas, como dissertacOes e teses, produzidas em
Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo — como Estado da arte, sinaliza a
necessidade de investigar as experiéncias do Sujeito-Leitor que circula na regido Norte,
capaz de contar sua propria historia, a partir da vivéncia do sujeito com o0s objetos de
leituras no espaco de Formacdo Docente; e 0 desenvolvimento do ato de Ler nos Cursos
de Formacdo, no espago da Universidade, principalmente no Curso de Licenciatura —
que percebe a forma de vivenciar de modo inadequado a realizacdo da Atividade
Discursiva de Leitura durante o clico de Formacao.

Tais argumentos servem de base para compor uma justificativa, capaz de
demonstrar relevancia para o processo de investigacdo da Rede de Significado sobre as
LicOes de Leitura na experiéncia do sujeito - Leitor no Curso de Licenciatura em Letras
— PARFOR/UFPA. O foco é compreender e verificar a experiéncia da atividade
discursiva do Graduando de Letras, desde que ingressa no Curso de Formacdo na

Universidade, assim como ao longo do curso.

1.4 Questdes Norteadoras

Os argumentos utilizados para compor a justifica da proposta de estudo da Tese

de Doutorado serviram, também, para materializar a problematica de pesquisa:

- Quais as ressignificacdes dos discursos manifestados pelos Graduandos da
Licenciatura em Letras para configurar uma Rede de Significados sobre as Licdes de
Leitura na experiéncia de Leitora? A referida problematica orienta a materializacéo

escrita das seguintes questdes norteadoras:

a) Que tracos discursivos sdo manifestados pelo Graduando-leitor, a partir do

delineamento do seu perfil como leitor no Curso de Letras?
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b) Que significados das LicOes de Leitura se estabelecem na Rede de Significados
do Graduando-Leitor, a partir da relagdo das atividades discursivas de leitura dos alunos
no Curso de Letras?

¢) Que percepgdo o Graduando-Leitor esboga no discurso de si mesmo e de sua
Formacdo Docente, a partir da atualizacdo (ressignificacdo) das LicOes de Leitura na

Rede de Significados como leitor no Curso de Letras.

1.5 Objetivos

O objetivo desta Tese é compreender a ressignificacdo dos discursos manifestados
pelos Graduandos da Licenciatura em Letras para configurar uma Rede de Significado
sobre as LicBes de Leitura na experiéncia de Leitora. Como objetivos especificos de

estudo de Tese:

(1) Delinear o perfil das atividades discursivas de Leituras do Graduando no
Curso de Letras;

(2) Apontar os significados das Licdes de Leitura que se estabelecem na Rede de
Significados do Graduando-Leitor, a partir da relacdo das atividades discursivas de
leitura dos alunos no Curso de Letras;

(3) Analisar a percep¢do do Graduando-Leitor ao esbogar o discurso de si mesmo
e de sua Formacdo Docente, a partir da atualizacdo (ressignificacdo) das Licbes de

Leitura na Rede de Significados como leitor no Curso de Letras.

1.6 Sujeitos e Locus da Pesquisa

A investigacdo da Rede de Significado sobre as LicOes de Leitura na experiéncia
do sujeito-Leitor no Curso de Licenciatura em Letras — PARFOR/UFPA foi
desenvolvido na turma (de 27 alunos) do Curso de Letras — habilitacdo Lingua
Portuguesa, funcionando no municipio de Redencdo/PA (dentro da microrregido de
Conceicdo do Araguaia, 15* URE, sinalizado no diagnostico referido Relatorio da
Formacdo Docente no Estado Pard), conseguiu compor sujeitos que comegaram suas
vidas de formacdo e atuacdo docente em outros Estados do Brasil.

Hoje, os sujeitos residem e trabalham na Educacdo Basica nos seguintes

municipios: de Redencdo e proximos do referido, como Santa Maria das Barreiras, Pau
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D’arco, Rio Maria e Xinguara, tais cidades pertencem a regido do extremo Sul do
Estado do Para.

Os alunos passaram a justificar o movimento populacional, entre os Estados do
Brasil, pelas oportunidades de atuacdo e formacdo docente, destaca-se, especialmente,
um dos casos observados em um memorial escrito (producdo realizada na disciplina
Oficina e Compreensdo do Texto Académico, como pesquisa exploratoria), que um
professor iniciou sua atuagdo em escolas localizadas em fazendas no interior de Goiés,
depois migrou para cidade de Araguaina/TO, até chegar ao municipio de Rio Maria/PA.
Esse deslocamento se deu devido sua formacdo de magistério em nivel médio ndo ser
suficiente para atuacdo docente, pois nas localidades de Goiéas e Tocantins passaram
exigir formacdo docente de nivel Superior, conforme Legislacdo Brasileira de
Educacao, vigente.

A turma do Curso de Letras materializou um agrupamento de dados acerca da
trajetoria da Formacgdo Docente, em que a maioria apresenta a Formacgdo do Magistério
de Ensino Médio e os demais itens estdo caracterizados da seguinte forma:

Quadro 06: Apontamento dos dados — a partir da Leitura dos Memoriais

Pontos sinalizados Explica¢do dos pontos

a) Circulacdo da experiéncia de formagdo, a maioria em
Magistério de Nivel Médio, entre os Estados da

01 — Mobilidade humana para Federacéo;

atuacdo e formacdo;

b) Formacdo continua é realizada por meio de Cursos de
Capacitacdo e Palestras com temas Educacionais;

02 - Exercicios do Trabalho c) Os alunos expressam algum tipo de trabalho ou projeto

docente no campo das praticas de escolar para o desenvolvimento das habilidades de

leitura leituras nos espacos da Educacdo Infantil e Séries
Iniciais;

d) E formado por 03 elementos: por desenvolvimento

durante o Curso de Docéncia, por escolha Pessoal, e por
03 — Escolha Profissional ser uma trajetéria de Familia (repassado de geragdo a
geracéo, exemplo: “minha mde foi professora e minha
tia me ensinava” (memorial, 2011)

04 — Objetivos do Procedimento e) A maioria dos alunos elaboram os objetivos de aula para
de aula dos Professores 0 desenvolvimento da crianca;

05 — As leituras de Formacéao e f) Os textos séo: contos, quadrinhos, livro didaticos e e
trabalho Docente manuais de gramatica;

06 — Dificuldades no Curso de g) Em realizar os trabalhos solicitados durante o Curso de
Letras Letras por meio dos textos trabalhados por meio das

disciplinas no desenvolvimento da apropriagdo da leitura
e do pensamento da mudanca da pratica docente
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Fonte: dados retirados do corpus da pesquisa da Turma do Curso de Letras, Redencao/PA, 2011.

Esses dados extraidos das producdes do memorial docente nos orientaram em
instigar um dialogo de investigacdo reflexivo acerca do objeto de tese ser a Rede de
Significado sobre as LicOes de Leitura na experiéncia do sujeito-Leitor no Curso de
Licenciatura em Letras — PARFOR/UFPA. A partir de dados preliminares ou da
pesquisa exploratorio, esses alunos sdo leitores e formadores na Educacdo Baésica,
circunscrevendo as varias habilidades essenciais das atividades de leitura
(desenvolvimento de competéncia de Leitura de si e do outro), capaz de contrastar o
déficit de leitura que limita o éxito académico dos alunos universitarios.

Quando o pesquisador passou a investigar a comunidade, esteve numa vivéncia
inicial e acompanhando uma situacdo pesquisada. Os primeiros significados analisados
sdo vestigios para compreender verificar os significados estabelecidos na Rede de
Significados do sujeito-Leitor, os quais foram produzidos na interagdo com este grupo
de sujeitos em Formacao.

O ato de ler dos textos académicos foi sendo desenvolvido nos campos da
cognicdo, ensino e cultura. Dessa forma, possibilita criar, a partir deles uma constituicdo
dialdgica do discurso para promover uma relacdo das ideias do texto e do contexto do
autor com as ideias do contexto do graduando, isto é, um processo de transformacéo da
experiéncia do Sujeito-Leitor (as condic¢Bes discursivas) por meio da Préatica Discursiva
de Leitura académica, no campo da linguagem permeada pelo pensamento cientifico.

O que proporciona uma experiéncia de Pratica Discursiva de Leitura na Formacao

(13

Docente em que “... ¢ na sua interacdo que os interlocutores instauram o espago
discursivo...” capaz revelar o movimento das compreensdes ¢ das incompreensoes do
texto académico, o qual interpela a subjetiva acerca da formacao discursiva do sujeito,
permeado da sua experiéncia anterior. Assim, o espago discursivo ¢ composto pelo “...
Autor e Leitor confrontados, o que define as suas condi¢fes de producgéo e os fatores
que constituem essas condigdes € que vao configurar o processo da leitura...”
(ORLANDI, 1999).

Esse espaco discursivo é questionado pelas Atividades Discursivas de Leitura na
Formacdo Docente, ndo s0 a nivel de pesquisa na Educacdo Basica e, também, no
Ensino Superior (principalmente, na Graduacdo). O espaco de atividade discursiva

passa a ser averiguado por seus elementos: cognitivo, linguistico e social.
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Quando ha a sinalizacdo das dificuldades nas Préaticas Discursivas de Leitura na
Formacdo Docente, em nivel de Graduacdo, percebe-se o processo de leitura como um
campo discursivo, capaz desencadear um processo de leitura dos autores em que
apropriacdo das ideias pode apagar a construcdo das ideias dos leitores no decurso da
Formacdo Docente. Possenti (2009) nos ajuda pensar em que o0 Sujeito-Leitor ndo pode
perder ou ser apagado, durante o processo de leitura numa Formacgédo Docente.

A maneira de pensar os atos das significacfes e as praticas das significacdes,
pedagogicamente, no processo de leitura dos textos académicos no campo da Formacao
Docente. Exige de cada leitor o exercicio do dialogismo de entrar nos textos para
entender e relacionar os tracos das significagcbes dos contextos dos autores para
significar e praticar os significados em seus contextos de Formagéo Docente.

1.7 Caminho Teorico - Metodoldgico

Neste item h& uma descricdo do caminho metodoldgico da investigacdo do estudo
de Tese. A Rede de Significados impulsiona a producdo de coleta e sistematizacdo dos
dados da pesquisa, 0 que possibilitou extrair as categorias de analise.

A pesquisa de Rede de Significado (ROSSETTI-FERREIRA, 2004) consiste no
trabalho de investigacdo do processo desenvolvimento das préaticas culturais de contexto
situado. A analise parte do momento que as vozes de grupo social emergem no
contexto, que estdo em interacdo, pelas condigcdes culturais de contradicdes, e
integrados, num mesmo espaco e tempo histérico. Evidentemente, que o foco é a
transformacdo do grupo de sujeito pelo ambiente discursivo, estes em didlogo entre a
dimensdo do macro e micro de sua histdria narrativa como sujeito no presente, que faz a
reconstituicdo das marcas discursivas do passado em relagdo com as marcas discursivas
do Presente, reflete a modificagdo dos significados da rede por meio da apropriacao do
conhecimento.

A Rede de Significado explora diversos primas de anélise, aceita ampliagdo da
discussdo tedrica, desde que resguarde em seu interior uma visdo dindmica da
linguagem dialdgica (andlise do discurso dialdgico — Bakhtin, 1997), numa perspectiva
socio — historica de compreender a configuracdo e atualizacdo (ressignificacdo) do
significado na Rede de Significado de um grupo de sujeitos num contexto investigado.

A formacgdo do corpus da pesquisa (BAUER & AARTS, 2015) preza pela
atividade verbal dos sujeitos (falado e/ou escrito) para descrever se extrair as variantes
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(os significados) dos dados da pesquisa, isto é, atribuir significados ainda nao
conhecidos no campo da ciéncia. Isso caracteriza a abordagem da pesquisa como
qualitativa, pois se trata de uma composi¢do de materiais textuais para ser caracterizado
no espaco social por meio de um corpus planejado de categorias de textos falados ao ser
combinados com as categorias dos textos escritos, 0 que esboca o surgimento de analise
dentro da categoria de andlise, como primeiro momento, e encadeamento de sentido
entre as categorias, como segundo momento de analise. Logo, expressa uma
combinacdo de elementos tipificados para uma analise hierarquizada e encadeada de
sentido.

A concep¢do teodrica-metodoldgica da Rede de Significado, de abordagem
qualitativa, passa ser aplicada num contexto de Formacdo Docente, com objetivo de
estudo a Rede de Significado sobre a experiéncia das atividades discursivas do sujeito -
Leitor no Curso de Licenciatura em Letras — PARFOR/UFPA (turma de 27 alunos, do
Curso de Letras — habilitagdo Lingua Portuguesa, funcionando no municipio de
Redencdo/PA). Isso pressupde estudar um grupo de sujeitos adultos em Formacao
(DOMINICE, 2006) em que o formador do Curso (professor) e o Pesquisador desta
Tese precisam ampliar o conhecimento biografico do grupo de graduando do Curso de
Letras para ter acesso a pluralidade dos referenciais culturais que trouxeram o grupo de
estudantes para o Curso de Formacao.

O grupo passa a pensar e visualizar suas marcas de identidades, as quais estdo
encadeadas de transformacdes sociais no curso da vida em Formacdo. A migracdo dos
estudantes entre territorios, municipais e estaduais do Brasil € uma marca deste um
grupo em adaptacdo com meios sociais do lugar devido suas trajetorias de
deslocamentos do seu territorio de origem.

Tal adaptacdo com meios sociais do lugar pode ser estabelecida, por exemplo,
com a exigéncia local de uma Formacgédo Docente, em nivel de Curso Superior, em que
passaram interagir com novos objetos de leitura. Dominicé (2006) sinaliza uma fase e
face de reinsergdo de um grupo de adultos, que séo desestabilizados por elementos da
cultura em seu horizonte biografico como os objetos de leituras do Curso de Formacé&o.

Como isso, o didlogo das tensdes e das modificagdes da logica de construcdo
biografica até presente é instaurado pelo aprendiz em seus discursos em sala de aula,
ambiente de Formacdo do Curso, ele tenta ao longo do atual Curso de Formacéo
reencontrar o seu lugar no meio social pela reconstrucdo de sua logica biografica, que se

faz presente relacGes de ajuda e acompanhamento que desblogueiam as aprendizagens
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requeridas no Curso de Letras. Isso dar um substancial discursivo para ultrapassar o ato
de descrever os eventos existenciais para revelar um sentido biogréafico, por exemplo, as
suas experiéncias como sujeito- Leitores no Curso de Letras, e em Cursos anteriores ao
de Letras e sua Pratica Docente.

A construcdo biografica é continua desse grupo de graduandos do Curso de
Letras. E no interior dos enunciados que modelam sua biogréfica, devemos alcancgar
como pesquisadores a materialidade discursiva de cada sujeito para perceber o modo
como expressa o0 sentido (significado para Bakhtin, 2003) da experiéncia (PASSEGGI,
2011) em sua Histdria de Vida.

Esse sentido da experiéncia € tal, que Passeggi (2011) por meio dos resultados dos
dados numa disciplina na Pds-Graduacdo em Educacdo na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte reforca o didlogo de investimento, por parte do pesquisador, no campo
académico da ressignificacdo da experiéncia no ato de narrar a propria vida, porque no
Brasil o investimento académico estd mais voltado para a questdo identitaria na
Formacdo Docente.

O papel da narrativa (CUNHA, 1997) para estudar a experiéncia em contexto de
Formacdo passa adquirir uma pratica pedagogica de ensino e da pesquisa, pois 0 ensino
estd comprometido de realizar o processo de fala e/ou de escrita autobiografica do
sujeito, uma vez que este produto foi acompanhado e chega seu momento acabado, a
pesquisa usa a narrativa como elemento fonte para tracar o delineamento discursivo do
percurso da historicidade de aprendizagens que teve no momento de Formacdo, como
sua interacdo com o0s objetos de Leitura, 0 projeta na consciéncia do sujeito a
(re)negociacdo do significado para atingir uma nova significacéo.

A compreensdo da concepcao tedrica-metodoldgica da Rede de Significados pode
oferecer o estudo da Formagdo da Consciéncia do Sujeito, que € alcancada pela
dimensdo do campo discursivo gerado nas narrativas das atividades discursivas do

Sujeito, como se pode expor no Organograma:
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Figura 01: Organograma de Analise da Rede de Significados do Sujeito

(3) Historicidade de Formacao da
Consciéncia do Sujeito.

(2) Atividades Discursivas na Memoria Horizonte Social do Sujeito
do Sujeito.

(1) Atividades Discursivas Territorio Subjuntividade
do Sujeito. de Formacao do do Sujeito
Sujeito

Fonte: elaboracéo do préprio autor (2016)

Assim, o esboco do organograma de analise da Rede de Significado pode ser
aplicado em corpus de dados que resguardem atividade verbal com perspectiva da
linguagem (discurso dialdgico) socio-histérico. O corpus pode ser lido na seguinte
dindmica de analise das dimensGes que possuem categorias, que interagem e se
integram. Por exemplo: um sujeito (Eu) narra (fala ou/e escreve) sua historia sobre uma
experiéncia com algum produto de Linguagem para um ouvinte ou/e Leitor (outro/ neste
caso, 0 pesquisador). O pesquisador passa analisar a exposi¢do da materialidade verbal,
por meio das atividades discursivas: Dimensdo 01 — atividade discursiva do Sujeito
expressa 02 variantes (significados): Territorio de Formacdo do Sujeito e
Subjuntividade do Sujeito.

A primeira variante é a Territorio de Formacdo do Sujeito, € compreender as
relagOes discursivas projetados no espaco de Formacao por meio do pertencimento dos
referencias culturais do Sujeito, isto implica pensar nas relagdes de negociacdo dos
significados do sujeito no espaco e no tempo, a partir o uso do objeto que ele faz no
Territério de Formacao. A segunda variante é a subjuntividade (denotar uma acédo em
negociacdo continua, a cada processo de interacdo verbal), pensar em cada momento
que 0 sujeito entra em processo de negociagdo dos significados com os produtos de
Linguagem produzidos por Outros, possibilita dizer que o sujeito vai negociar em cada

propriedade discursiva (pressuposicdo/ sujeitificacdo/ perspectiva multipla): os
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conceitos - conhecimento do fato; de procedimento - gesto do sujeito com objeto de
Linguagem; e atitude - reflexdo do sentido da experiéncia do Sujeito com objeto de
Linguagem.

Essas variantes integram — se na Dimensdo (1) por meio das relacdes de
negociacdes dos significados em interacdo entre a biografia do sujeito e 0 meio social
que esta inserido. O que nos eleva perceber que tais relacbes de negociacdo de
pertencimento dos significados possibilitam visualizar, por meio dos discursos, a
relacdo discursiva entre o horizonte exterior da biografia do sujeito e o horizonte
interior (biogréafico) do sujeito, capaz da relacdo discursiva atualizar seus significados
para criar um novo horizonte biografico ao Sujeito, o surgimento de um novo horizonte
que se denomina Horizonte Social do Sujeito (tema, significacdo e apreciagdo) como
variante da segunda dimensdo — atividades discursivas na Memoria do Sujeito: é a
capacidade do sujeito realizar a reflexdo, de modo provisério, do valor de recriacdo ou
renegociacdo do significado. Essa variante é pensada e produzida, a partir da
repercussdo da relagdo discursiva que reside no campo discursivo das atividades
discursivas da Memoria do Sujeito (Dimensao 2).

Uma vez que o pesquisador tem acesso ao Campo Discurso do Sujeito, ele pode
pensar a produgdo do Horizonte Social do Sujeito, o qual esta expressando o valor de
recriagdo do significado para ampliacdo e atualizacdo da Rede de Significados, isto
circunscreve a repercussdo do modo de interacdo e integracdo dos significados dos
objetos de Linguagem na Historicidade de Formacdo de Consciéncia do Sujeito
(Dimenséo 3).

Entdo, o entendimento do organograma de andlise da Rede de Significados do
Sujeito passou a orientar os caminhos e 0s instrumentos da pesquisa de Tese. De modo
que a producdo do corpus de andlise esta articulada e integrada para expressar um
corpus de analise da Rede de Significados sobre as Licdes de Leitura na experiéncia do
sujeito-Leitor no Curso de Licenciatura em Letras — PARFOR/UFPA.

Que fique, claro, a condicao de Professor da Turma de Letras PARFOR/UFPA, no
polo situado em Redencdo, possibilitou o desenvolvimento da aplica¢do do instrumento
de pesquisa por meio de cada disciplina ministrada no Curso. Sendo que, tem um
periodo de coleta e sistematizacdo dos dados de 04 (quatro) anos (2011 - 2014) para a
pesquisa de campo e bibliografica, a partir da reflexdo dos discursos de 27 (vinte e sete)

sujeitos em formacdo no Curso de Letra — habilitagdo em Lingua Portuguesa.
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O primeiro passo da pesquisa ficou caracterizado como pesquisa piloto ou
exploratorio — o foco de vivéncia inicial do pesquisador, analise de dados para orientar
cada passo da pesquisa (anota¢cdes do Diério de campo e as producBes dos memoriais
escritos) como orienta Martins Junior (2009).

Quando o professor do Curso de Letras — habilitagdo Lingua Portuguesa adentrou
na sala de aula para ministrar a disciplina Oficina de Compreensdo e Producdo de
Textos Académicos (1° modulo, 2011) por meio da interagdio com o grupo de
Graduandos, o Professor passou a ativar o papel de pesquisador, a ponto de materializar
dados e resultados por meio de memoriais escritos acerca do percurso de Formacao e
exercicio Docente. A partir dos resultados dos dados memoriais escritos (27 memoriais)
e os registros da interacdo em sala de aula chegou - se a primeira formacgéo do corpus de
dados, que demonstra uma consciéncia sobre corpus de dados. Os resultados
substanciaram a complementar a justificativa do estudo de Tese e passou direcionar o
delineamento do didlogo de construcdo do Estado da Arte com o objetivo de
compreender a leitura como campo de experiéncia (e ndo apenas como referéncia na
comunicacdo) e perceber o ato de Ler no espaco da Universidade.

O segundo passo da pesquisa € 0 estudo do documento oficial — do Relatério
diagnédstico da Formacdo de Professores do Estado do Para. O estudo do documento
revelou o historico da situacdo da Formacdo Docente do Estado Para e 0 modo como
estd distribuido no territério do Estado. O Relatoério caracterizou (BHABHA, 1998)
como documento da Historia Institucional da Formacdo Docente, gerado pelas
autoridades governantes da época, como dimensdo macro.

O terceiro passo da pesquisa esteve orientado pelos dados do primeiro e segundo
passo de pesquisa. De modo que houve uma adequacdo e posterior aplicacdo do
questionario (MARTINS JUNIOR, 2009), de caréater fechado em fungdo das varidveis
para delinear o perfil de idade, lugar, sexo, e atividades discursivas de Leitura do
Graduando no Curso de Letras. Isso caracteriza uma segunda aproximacgdo no ambiente
da Formacdo Docente, a sala de aula, ao adentrar como Professor para ministrar a
disciplina de Fundamentos da Educacdo (3° médulo, 2012).

Quando se realizou a aproximagdo entre 0 micro (0os dados: das anotagdes de
campo, dos memorias escritos, e dos Questionarios) e a macro dimensao (dados do
Relatério diagndstico da Formacdo de Professores do Estado do Para) foi possivel
visualizar o movimento dialégico discursivo entre a dimensdo micro — o discurso dos

Graduandos do Curso de Letras como a Histdrica da Cultural Local (marcados pelo
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deslocamento de seu Territdrio de origem) e a dimensdo macro — Histéria Institucional
de Formacéo Docente, promovido pelos governantes do presente (articulacdo Politica de
Formac&o inicial para o Docente da Escola Bésica).

Tais percepcOes nos levaram a delinear o encadeamento analitico e a pensar no
tema do Territorio de Formacdo Inicial (SILVA JUNIOR, 2011), pelo viés dos
estudos da Rede de Significados (analise do discurso dialdgico, Bakhtin e o ato do
Significado de Jerome Bruner). Que passa, também, a dialogar com o0s estudos
biograficos na Formacdo Docente de Marie — Christiane Josso (2010), Christine
Delory — Momberger (2008), Elizeu Clementino de Souza e Neurilene Martins Ribeiro
(2013), Maria José Medeiros Dantas de Melo e Maria Concei¢do Passeggi (2010) e
Passeggi (2008). As experiéncias das Atividades Discursivas de Leitura — escuta das
licbes de leitura do sujeito: de Bakhtin (2003), Roger Chatier (2011), Freda Indursky
(1998), Larrosa (2010) e Michele Petit (2009a, 2009b, 2013), (Jerome Bruner, 1987,
1990, 1995, 1998 e 2014), de Milton Santos (2011 e 2012) e Homi Bhabha (1998).

O quarto passo da pesquisa esteve orientado pelos dados do primeiro, do segundo
e do terceiro passo da pesquisa. O que se traduziu na elaboracdo e execucdo da
entrevista narrativa (BAUER & JOVCHELOVITCH, 2015), para caracterizar o
percurso das Atividades Discursivas de Leitura no Curso de Letras, capaz esboga uma
terceira aproximacdo na sala de aula, ao adentrar como Professor para ministrar a
disciplina de Estagio 11 (6° modulo, 2013).

O quinto passo da pesquisa esteve orientado pelos dados do primeiro, do segundo
do terceiro, e do quarto passo da pesquisa para a construgdo do memorial escrito
(PASSEGGI, 2008 e 2011) caracterizar o quinto passo da pesquisa, que foi
desenvolvido na disciplina de Estagio 1V (8° mddulo, 2014). O Graduando do Curso de
Letras tinha a seguinte tarefa: escrever uma narrativa acerca da trajetdria das Praticas
de Leituras na Formacao Docente. Isso implica escrever o seu percurso das Atividades
Discursivas de Leitura, antes e durante a Formacdo do Curso de Letras. Ou seja, quarta
aproximagéo na sala de aula, ao adentrar como Professor para ministrar a disciplina de
Estagio IV (8° semestre, 2014).

Portanto, a Historicidade de Formacdo de Consciéncia do EU é expressa pelo
modo de composicdo da Rede de Significados, a qual esta subsidiada pelo jogo
dialdgico dos discursos dos sujeitos acerca da experiéncia das Atividades Discursivas de

Leitura na Formacdo Docente.
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1.8 Estruturacao do Texto

Figura 02: Organograma da estrutura do Texto

1) ) ©)
1. Introducio _— 27 memoriais escritos > Justificativa
2.  Secéo _— Construcéo Tedrica ——» | Encadeamento Analitico
3. Sech Documento Oficial Deli
- 96ao —_— 26 Questionarios ’ elinear
4. Secdo . 09 Entrevista EEE— Apontar
5. Secdo —_ 1/27 memoriais escritos | ——— Analisar
N Tese: a experiéncia cultural da palavra do Leitor emerge socialmente no
6. Secéo » | Territério da Formagdo Docente por meio do dialogismo para

(re)negociar e ocupar um lugar com sua diferenga cultural de Leitor,
capaz de tornar visivel sua atividade discursiva para projetar a sua Rede
de Significado como Historicidade de Formacdo de Consciéncia das
LicOes de Leitura.

Fonte: elaboracgéo do préprio autor (2016)

O organograma sinaliza a maneira como os dados, de cada etapa de pesquisa,
foram produzindo a escritura da proxima secdo, sem perder a articulagdo com a secdo
anterior. O organograma possibilitou realizar um estudo acerca da escuta biogréafica do
Graduando-Leitor no Curso de Letras (PARFOR/UFPA).

A primeira se¢do, entendida como Introducdo, descreve o modo que surgiu a
descoberta do objeto de estudo para impulsionar a formacdo do estudo de Tese. Esse
projeto justificava-se por meio do aspecto da vivéncia do pesquisador (micro dimenséo)
em que promoveu uma pesquisa exploratdria constituida de uma anéalise de um corpus
de 27 memoriais de Graduandos do Curso de Letras — habilitacdo Lingua Portuguesa, ao
ministrar a disciplina a Oficina de Compreensdo do Texto Académico (1° modulo), com
a carga horéaria de 60 horas, na turma do Polo do municipio de Redencéo do Para. Os
resultados da andlise orientaram a formacdo do Estado da Arte acerca da Leitura como
campo de experiéncia e o estudo do ato de Ler na Universidade.
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A segunda secdo esteve comprometida com o desenvolvimento da Analise da
Rede de Significados do Sujeito-Leitor revela a explicacdo de cada variante
(significado) de circunscri¢do: Territorio de Formacdo do Leitor, Subjuntividade do
Leitor, e Horizonte Social do Leitor.

A terceira secdo sinaliza o estudo entre a Histdria Institucional de Formacao
Docente (0 Relatério Diagndstico acerca do Plano Decenal de Formacdo Docente do
Estado do Pard) e os discursos dos Graduandos-Leitores do Curso de Letras sinalizados
por meio de variaveis fechadas do questionario. O estudo pode extrair os significados
do foco contextual — a Histdria Institucional de Formacdo Docente: o Diagndstico do
Déficit de Formacdo de Professores por Regido de URE no Estado do Para. O histérico
da Formacdo Docente do Estado do Pard serve de base para realizar a articulagdo
Politica de Plano Nacional de Formacdo. O historico contextual variado no Territério do
referido Estado (macro dimensdo) e dialogado com o aspecto da vivéncia do
Pesquisador numa turma de Formagao Docente (micro dimensdo) permitiu desenvolver
a circunscricdo do Territorio de Formagdo do Graduando-Leitor no Curso de Letras
como campo analitico da Rede de Significados.

A micro dimensdo se ampliou com o desenvolvimento da aplicacdo do
questionario de estrutura fechada, momento em que pode formar um corpus de 26
questionarios de graduandos do Curso de Letras — habilitacdo Lingua Portuguesa, ao
ministrar a disciplina a Fundamentos da Educacdo (3° mddulo), com a carga horéria de
60 horas, na turma do Polo do municipio de Redencdo do Pard. Nesse instante, 0s
dados estédo delineando o perfil dos Graduandos-Leitores, 0 que nos direcionou para
investir no acesso das narrativas Biograficas, no processo do Curso de Formacdo
Docente.

A quarta secdo houve a realizagdo da entrevista narrativa, instante possibilitado
para compor um corpus de 09 entrevistas de graduandos do Curso de Letras —
habilitacdo Lingua Portuguesa, ao ministrar a disciplina a Estagio 11 (6° modulo), com a
carga horéria de 100 horas, na turma do Polo do municipio de Redencdo do Pard. Desse
modo, houve a possibilidade de apontar os significados que se estabelecem na Rede de
Significados do Graduando-Leitor, a partir da relacdo das praticas discursivas de leitura
dos alunos do Curso de Letras.

A quinta secdo efetivou-se a uma producdo de um memorial escrito acerca do
percurso das Préticas de Leituras na Formacdo Docente, em que produziu um corpus de
27 narrativas escritas de Graduandos do Curso de Letras — habilitacdo Lingua
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Portuguesa, ao ministrar a disciplina a Estagio 1V (8° modulo), com a carga horaria de
100 horas, na turma do Polo do municipio de Redenc¢do do Parad. Apenas, 01 memorial
escrito do Graduando-Leitor do Curso de Letras foi selecionado para analisar as
dimensGes da Rede de Significados: (1) Dimensdo da Atividade Discursiva do
Graduando-Leitor no Curso de Letras (atuacdo das variantes do Territorio de
Formacdo do Leitor e da Subjuntividade do Leitor.); (2) Dimensdo da Atividade
discursiva da Memoria do Graduando-Leitor (atuacdo da variante Horizonte Social
do Leitor); e (3) Dimensdo da Historicidade de Formacdo da Consciéncia do
Graduando-Leitor (a constituicdo provisoria da Rede de Significados).

A sexta secdo esboca a defesa da tese a ser defendida: a experiéncia cultural da
palavra do Leitor emerge socialmente no Territdrio da Formagdo Docente por meio do
dialogismo para (re)negociar e ocupar um lugar com sua diferenca cultural de Leitor,
capaz de tornar visivel sua atividade discursiva para projetar a sua Rede de Significado
como Historicidade de Formagédo de Consciéncia das Ligdes de Leitura.

O desenho e a exposicdo do organograma sdo para demonstrar 0 movimento
intelectual da acdo do pesquisador, principalmente quanto aos objetivos especificos para
proporcionar uma reciprocidade quanto a justificativa, ao encaminhamento analitico, a
abordagem e ao instrumento metodoldgico aplicado na pesquisa de campo para
constituir o corpus da analise. Dessa forma, possibilitou a tentativa, de ndo s6 expor na
discussdo dos dados os argumentos tedricos-metodoldgicos, mas também uma

integralizacdo na estruturacdo da escrita do texto académico.
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2. O ENCADEAMENTO TEORICO DA PESQUISA DE REDE
DE SIGNIFICADO DAS ATIVIDADES DISCURSIVAS DE
LEITURA.

“..a perspectiva da Redsig nos permitiu integrar de forma dinamica
elementos diversos, propondo — se a contemplar micro e
macrodimensfes em uma perspectiva evolutiva e historica... ”

(AMORIM, ROSSETTI - FERREIRA e SILVA, 2004, p.17)
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Neste instante passamos descrever o modo como foi desenhado o encadeamento
tedrico-metodoldgico da pesquisa da Rede de Significados do Leitor, pautado nas
LicOes da experiéncia de Leitura do pesquisador. O estudo da Rede de Significados de
Rossetti Amorim (2004) estd baseado numa concepcdo de investigacdo no campo da
ciéncia do Desenvolvimento Humano. O campo de investigacdo é pautado na
formulacdo de um conceito compreendido na abordagem da psicologia cultural de
Bruner e na linguagem como construto de interacdo do discurso dialégico de Bakhtin, o
que langa uma projecdo para apreender a problematica da significacdo, situando-a na
sua abrangéncia e complexidade na constitui¢do do sujeito.

Desse modo, a Rede Significado do Leitor passa pelo estudo das atividades
discursivas para circunscrever as LicOes de Leitura na experiéncia do Leitor por meio
das variantes (significados) de circunscricdo. A constituicdo das variantes pode lancar
uma circunscricdo da rede, a qual se encontra em interacdo discursiva atuante na
integracdo dialdgica da dimensdo, macro e micro, do movimento da Histéria Cultural do
desenvolvimento humano.

O foco inicial é como se formou a percepcédo, durante a leitura do texto, e Petti
(2009a, 2009b e 2013) nos ajuda a captar o modo como 0 autor do texto escreve a sua
experiéncia discursiva de Leitura em sua formacdo Adulta como: Bakhtin (2003 e
1997), Josso (2010) e Larrosa (2002, 2004, 2010), eles, gradativamente, esbogam uma
mudanca de significado em seu horizonte para interagir com o mundo. E o segundo foco
é a compreensao das atividades discursivas da memoria do Sujeito — Leitor por meio do
estudo de Roger Chatier (2011) e Freda Indurssky (1998). A pesquisa do processo de
experiéncia do Sujeito — Leitor é longitudinal, pois os elementos sdo de ordem pessoal,
relacional e contextual no espago de interacdo e integracdo do significado na Rede de
Significado.

Para captar a experiéncia discursiva de leitura do autor do texto, ha necessidade de
perceber que a formacéo da leitura proporciona dois elementos para pensar neste leitor:
estd adulto e sua experiéncia. A atividade de leitura de um Adulto deixa transparecer
seus quadros de referenciais que d&o sentido em sua vida (DOMINICE, 2006), ou seja,
é alcancar o sentido da leitura em sua biografia, principalmente no momento em que um
adulto socializa sua transformacéo de l6gica de construcao biografica, apés o ato de ler.

As novas atividades de leitura, para um Graduando, é (re)criar um espago em sua
propria vida. Desse modo, € um desafio narrar o percurso das atividades discursivas de

leitura em constante processo de (re)negociacdo do significado no curso da vida, sem
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nenhuma possibilidade de ser linear. Se atividade discursiva de leitura faz parte da
Formacdo, logo a Formacgdo tem que ser pensada considerando seus discursos
descontinuos, e a atividade discursiva de leitura como aporte educativo e, também,
modifica o percurso de sua construcao biografica.

Na pesquisa do discurso narrativo da atividade de experiéncia de leitura do
Graduando ndo pode perder o teor de formacao para compreender o Graduando em suas
relacOes, de interacdo e integracdo do significado sobre a experiéncia que obteve com
objeto de Leitura. E ndo se limitar ao gesto da descricdo do aspecto, pois 0 desejo €
atingir o dialogo intercultural entre as biografias dos sujeitos.

A atividade discursiva de leitura, para o Graduando, é revelador, pois sinaliza os
tracos discursivos dos objetos de leitura que estdo em sua biografia, e agora em novos
territérios do curso da vida entra em dialogo com novos objetos de leitura. Configura
uma paisagem biografica em que precisa localizar os objetos de leitura modificadores
do horizonte biografico do leitor, permite situar mais uma experiéncia de leitura no
curso da vida. As transformagdes do horizonte do Leitor Adulto sdo compreendidas em
sua narrativa biografica como espaco de reflexdo de forma cultural de historia de si.

A formacéo da experiéncia de si (PASSEGGI, 2011) é construida no percurso da
vida. A cada nova etapa da vida, o sujeito adulto realiza um processo de ressignificagéo
da historicidade de suas aprendizagens, como suas aprendizagens com 0s objetos de
leitura € uma narrativa vivida. O que implica visualizar na paisagem biografica do
sujeito Adulto uma busca de adequacdo com meio social e com os significados das suas
herangas culturais de outros meios sociais.

A escrita biografica (PASSEGGI, 2011) do Leitor é o meio de mediacdo para
compreender o relato da experiéncia como Leitor, pois a escrita esboga o cenario de
acontecimentos e como o significado da experiéncia afetou o Leitor. Os elementos do
enredo biogréfico do Leitor revelam uma vivéncia Formadora, a partir da relacdo de
experiéncia com o objeto de Leitura.

O modo do Sujeito — Leitor escrever sua biografia € sinalizar a capacidade do
leitor tirar LicGes entre a experiéncia e 0 saber no curso de sua histdria. A atividade de
escrita é individual, mas emerge e se junta com outras escritas sobre a experiéncia do
Sujeito — Leitor. Passeggi (2011) nos ajuda pensar tal escrita, quando a escrita € de si —
¢ caracterizada como autobiografia, e quando ha compreensdo da escrita de si pela

histdria do outro — é caracterizada como heterobiografia.
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Esse carater de heterobiografia da compreensdo da escrita de si pela histéria do
outro é mencionado, de outra forma, mas também se aproxima da afirmacéo de Michele
Petit — a escuta da experiéncia do Sujeito — Leitor. Para Petit (2009a, 2009b e 2013) a
escuta demonstra a relacdo de experiéncia do Sujeito com o objeto de Leitura, €
estabelecido por meio da reconstituicdo dos testemunhos historicos que foram dados, 0s
efeitos discursivos do processo formativo se fazem percebidos pelos Sujeitos — Leitores,
a medida que o texto vai trabalhando os significados no interior do Sujeito — Leitor.
Michele Petit (2009b) considera que as palavras do texto possibilitam, gradativamente,
ao leitor decifrar a sua experiéncia e seu respectivo lugar interior, a partir do momento
que compartilha as marcas de outras palavras lidas em textos anteriores.

A percepcéo das atividades discursivas de leitura do sujeito sinaliza as primeiras
marcas dos significados que estdo tomando sentido para a Historicidade da Formacao
da Consciéncia do Sujeito - Leitor. Tais atividades promovem deslocamentos de si
(deslocar o significado para a construgdo de um novo ponto de vista) por meio do outro
para realizar a reorganizagdo dos seus discursos, 0 que surge no jogo do processo de
leitura: qual o acervo de leitora do leitor? Como funciona o referido acervo de leitura?
Quais os temas emergem? Quais expressdes sdo definidas pelo leitor, depois da leitura
do texto? Para Petit (2009b) as necessidades histéricas do Sujeito — Leitor define a
especificidade humana de construir seu proprio repertorio de sua histdria.

O dialogo é fomentado pelas atividades discursivas do Leitor, as quais se
compreendem no funcionamento da interpelacdo do texto na biografia do Leitor (do
discurso exterior do Outro se direcionar para o discurso interior do Eu), e é capaz de
(re)organizar a experiéncia discursiva do Leitor. A escuta da experiéncia do sujeito -
leitor por meio da interpelagdo (dos deslocamentos de sentido) que o texto realiza no
Leitor € verificado, por exemplo, com: Bakhtin (2003 e 1997), Josso (2010) e Larrosa
(2002, 2004, 2010).

A primeira escuta é acerca das licdes de leitura dos textos de Dostoiévski para
experiéncia de leitura de Bakhtin (1997 e 2003). Quando o discurso exterior dos textos
de Dostoiévski passa interpelar a experiéncia discursiva da biografia do leitor, Bakhtin
constata em obras literarias um jogo com as pluralidades de vozes, presentes na
consciéncia dos Locutores e que pode estar no interior do texto, ou seja, 0 autor nao se
encontra de imediato o sentido de uma reflexdo das atividades discursivas do
ator/personagens, pois 0 autor se preocupa em desenvolver atividades discursivas do

ator no enredo da historia. A percepc¢do, de uma das licbes de leitura, deixado pelos
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textos de Dostoiévski para experiéncia de leitura literaria de Bakhtin é que o autor
detém o horizonte organizador das a¢Ges do ator/personagem: o autor pode estar na
condigdo superior ao personagem ou/e autor pode estar no mesmo plano do
personagem, ambos dependem da estrutura verbal ser, relativamente estavel, em suas
atividades discursivas.

Quando se passa para a segunda escuta de experiéncia de Leitura de Josso (2010),
ela esboca uma escuta biografica de sua constru¢cdo como leitora por meio de
questionamentos e dinamicas de aprendizagem do processo de formacdo, o que
caracterizar a sua formacéo de consciéncia de Sujeito — Leitor acerca da capacidade de
compreender como a elaboracdo e a integracdo dos referenciais tedricos foram
experimentados no percurso de sua vida académica. A principal tomada de consciéncia
¢ a “...descoberta do lugar dos outros na elaboracdo do ponto de vista de cada um.”
(JOSSO0,2010, p.254), o que permite o Sujeito — Leitor projetar as marcas de
diferenciacdo de sentido atribuido em seu estudo universitario, e projeta uma
aprendizagem intelectual produzida por meio de trocas de conhecimentos exploradas de
si e dos outros na evolucdo do tempo de vida dentro do seu campo de subjetividade que
entrou em dialogo por semelhancas e pelo confronto das diferencas de sentido atribuido
ao conhecimento.

Quando Josso (2010) escreve sobre sua afinidade das referéncias, ela sinaliza o
modo que os elementos tedricos adquiridos nas atividades de leitura (pelo processo de
conjugar e confrontar suas préaticas de leitura tedrica), foram encontrando o seu lugar na
sua constituicdo de seu ponto de vista. Josso (2010) atribui o aspecto sociocultural e
psicossomatico. No sociocultural lanca mdo das leituras de Paulo Freire, uma
perspectiva de libertacdo substanciada pelo valor de responsabilidade de si, e estd
associada com a ideia (de Bertrand e Schwartz, Pierre Dominicé, Gaston Pineau) da
Educacdo Permanente por meio das aprendizagens dentro de um processo itinerario de
formagdo, o que se serd complementado pela ideia de Carl Rogers com o papel de
tomada de consciéncia nas aprendizagens com os adultos.

Em seu atributo Psicossomatico segue a leitura de pensar o ser — no — mundo
escritos pelos existencialistas Sartre e Camus. Esse ser esta aberto a uma dialética de
Marx, que vive a problematica da alienacdo e da libertagdo gerenciados pelas relacoes
entre 0 eu e 0 meio humano. O que é capaz de construir inteligéncia pela assimilacdo e
acomodacdo do construtivismo de genético de Piaget. E as anélises sdo desenvolvidas

pelo modo em que Paul Ricoeur entende a narrativa como processo de conhecimento de
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intersubjetividades em movimento na comunicacdo, estas transacbes das
intersubjetividades emanam uma situacdo e indices discursivos, os elementos de
contribuicdo de Bateson para explicar os contextos estruturados.

A leitura de um conjunto de obras manifestou em Josso (2010) deslocamentos de
posicionamento discursivo possivel que possibilitou esquematizar ideias, fios
condutores, para atuarem no campo fenomenoldgico. Isso expressa que as
aprendizagens reflexivas sdo mais lentas em relagdo as instrumentais e, consequemente,
hd mudanca no horizonte social por meio da orientacdo dos valores construidos na
interacdo verbal na relacdo espaco — temporal entre os seus interlocutores.

Quando se passa para a terceira escuta de experiéncia de Leitura: Larrosa (2002,
2004 e 2010). Especialmente, a escuta da experiéncia de leitura é sobre um artigo do
autor intitulado “A4 operacao ensaio: sobre o ensaiar e o ensaiar —Se N0 pensamento na
escrita e na vida”, pois a escrita revela a condicdo do acervo vivo dos objetos de
Leitura na formacdo de consciéncia de Larrosa (2004). O objeto de Leitura vivo, obras
de Michel Foucault, é capaz fabricar dentro de uma temporalidade da vida de Larrosa
uma narrativa de formacao, capaz de situar ele em relacdo ao mundo e aos outros.

O Larrosa (2004) trata de reconhecer e localizar atividade discursiva de leitura das
obras de Michel Foucault, desde os tempos da juventude, e que produziu efeitos de
aprendizagem para interagir no mundo e com outros. E ele deseja perceber: quais as
marcas do tempo de juvenil da leitura de Foucault pode Ihe tornar maior ou deixando de
ser?

Quando jovem queria ser Foucault, a ponto de passar alguns meses em Paris para
ler na biblioteca, onde Foucault tinha trabalhado nos dltimos dias de sua vida. Nessa
biblioteca, Larrosa realizou um diario de leitura sobre as obras de Foucault e os objetos
de leitura de Foucault, como os textos em grego e latim. Os produtos de linguagem de
Foucault emergem na experiéncia de leitura de Larrosa (2004, p. 34), com o passar do
tempo, a cada representacdo dos referidos produtos no tempo do presente, ganha outro
significado em relagdo ao passado, ao tempo de juvenil.

Ou seja, é capacidade da experiéncia estar viva e no sentido mével para construir
e transcender novas perspectivas por meio da atividade discursiva de leitura, em que o
texto passa trabalhar os significados na biografia do Leitor, e o Leitor esboca este
trabalho do texto em sua biografia, quando reflete a relacdo de escrever e pensar a
experiéncia no presente. A distancia continua, entre os significados atribuidos na

temporalidade sobre um dado objeto de leitura, realiza a mediacdo para pensar as
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transformacfes expressas na escrita biografica, como um espaco provisorio de
significado de si.

Larrosa nos ajuda pensar, a partir dos achados de sua experiéncia de atividade
discursiva de leitura: o Leitor esboga a intensificacao de sua sensibilidade e modificacédo
da tonalidade da experiéncia no discurso narrativo processado por sujeito que se
encontra em uma comunidade em constante reescrita de seu percurso biografico de
Leitor. Cada um pode fabricar um eu que permita uma nova relagdo consigo e com
outro, assim como Larrosa, 0 Rousseau realizou suas confissdes, pois o escritor do texto
expressa uma ideia para o leitor ja sentida e ndo percebida devido os imperativos da
vida e de ter uma rotina com a linguagem, impediram de prestar atencdo, isto é, ha vez
que o sujeito ndo formula o pensamento, ele torna a consciéncia e a linguagem privada
de si.

O autor, ainda, sinaliza a experiéncia mediada pela cultura por meio de um
conjunto de esquemas de mediacdo pela linguagem, a qual é capaz de constituir formas
delineadas dos perfis do sujeito. E s6 perceber tal constituicdo, quando:

O vivido sd se torna recordacdo na lei da narragdo que é, por sua vez, a lei de
sua leitura. E ai se torna outra vez vivo, aberto, produtivo. A memdria que Ié
e que conta é a memadria em que 0 era uma vez converte-se em um comecal...
(LARROSA, 2010,p. 63 - 64)

Essa memdria expressa uma atividade do discurso narrativa do sujeito do que nos
levou a pensar. Momento em que se comeca a sistematizacdo das licdes de ler a
experiéncia de si por meio das transformac6es das praticas dos homens no decurso da
historia. Os sujeitos deixam suas marcas diferenciadas ao manifestar 0s Seus
significados, vivido na dindmica social, a partir da recordacdo do material de suas
praticas culturais. E nessas marcas dos significados sdo adquiridas pelo processo
cultural dos sujeitos pelo processo de interacdo e mediagdes com a linguagem.

A partir da escuta da atividade discursiva da narrativa do Sujeito-Leitor, leva —
nos para argumentar o espaco de compreensdo das atividades discursivas da memoria
do Sujeito — Leitor por meio do estudo de Roger Chatier (2011) e Freda Indurssky
(1998). Quando se passa a examinar as atividades discursivas do leitor, e este leitor
sinaliza o seu lugar, a partir do esboco de seu ponto vista de suas Atividades

Discursivas de Leitura, visualiza — se o discursivo narrativo de si.
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E este lugar foi possibilitado por meio de sua memoria discursiva que projetou a
posicdo da relagdo de interpelacdo - do texto (Outro) direcionar seus questionamentos
para a trajetoria do Sujeito — Leitor (Eu). Essa relagdo é, socialmente, organizada por
meio da interacdo linguistica dado territorio, pois o outro é imprescindivel para sua
constituicdo. O Eu expressa 0 que leva em conta para transcender a sua propria
consciéncia. O que gera as condigOes discursivas para Sujeito — Leitor esbocar uma
nova organizagéo da experiéncia social do si. Quando o Leitor emite no presente uma
tomada de consciéncia de seu percurso biografico, move a ressignificacdo de seu
horizonte biografico como Sujeito - Leitor, e o futuro, como elaboracdo de projetos, a
partir da compreensdo dos significados adquiridos em rede, a serem executados. Em
outras palavras, quando o pesquisador se aproxima do discurso narrativo sobre a
experiéncia do Leitor com os objetos de Leitura, favorece o0 movimento de dialogo para
a constituicdo dos significados presentes em sua rede de significados, por meio das
marcas das atividades discursivas que o texto deixou no Leitor. Assim, amplia a
composicdo do campo de experiéncia do Leitor (e ndo apenas como referéncia na
comunicacdo).

Quando o discurso narrativo proporciona acesso a memoria de um sujeito,
significa dizer que a memoria se tornou um campo discursivo: contempla um conjunto
de discursos que interagem num dado momento, estando em concorréncia. A cada nova
configuracdo do discurso, ele passa por um jogo de equilibrio instavel entre as forcas
discursivas, num dado tempo e espaco. O analista, as vezes nao estuda a totalidade de
um campo discursivo, mas extrai dele um subconjunto, um espago discursivo,
constituido, no minimo, por dois posicionamentos discursivos que mantenham relacdes
conflitantes.

Em nosso estudo, o campo discursivo (atividades discursivas da memdria do
Sujeito - Leitor) tem um elemento para observar no Sujeito — Leitor: as atividades
discursivas das narrativas do Sujeito - Leitor (os elementos das mediac¢des discursivas),
conforme as orientacGes de Roger Chatier (2011) e Freda Indurssky (1998).

A atividade discursiva da memoria do Sujeito é produzida pela interacdo verbal,
de modo gradativo, gera uma memdria interior que esta em contato com a exterioridade
dos Outros Discursos. A atividade discursiva da memoria do Eu ao entrar em
dialogicidade com os Discursos dos Outros, a memoria do Eu precisara realizar
retomadas de sentidos construidos, a partir da compreensdo dos significados anteriores.
Consequemente, iram manifestar as Praticas ou Atividades Discursivas de Leituras
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(INDURSSKY, 1998), entendida como uma ac¢éo social dos Sujeitos - Leitores em que
se organizam por meio dos enunciados especificos de circulacdo, segundo as condi¢oes
de determinadas épocas, por meio de suas mediacdes discursivas, ativados pelo menos
em dois momentos: pelos processos de intervencdo dos enunciados do Qutro na
Organizacdo Discursiva do Eu; e pelos processos de intervencdo dos enunciados do
Outro na trajetoria de Organizacdo Discursiva do Eu.

O campo discursivo séo as atividades discursivas da memoria do Sujeito, onde
residem as Praticas ou Atividades Discursivas da narrativa do Sujeito - Leitor, e
oferecem a oportunidade de realizacdo da escuta biografica do Sujeito-Leitor. O
material de escuta do discurso narrativo torna — se suficiente por meio da ordem das
recordacfes das praticas ou atividades culturais para investigar os significados que
emergem nas narrativas das praticas ou atividades discursivas dos Sujeitos-Leitores,
principalmente as relacBes concretas entre leitor e o texto, dentro um espaco de
Formacdo Docente, sem perder vista 0s referenciais espago-temporal e os suportes de
materiais dos textos acessados pelos leitores.

E dispor como problema de pesquisa o transcurso das LicGes de Leitura na
experiéncia dos Sujeitos-Leitores, 0s seus caminhos e movimentos discursivos tracados,
é corroborado por Chartier (2011, p.233) que pensa nossa relagdo com os textos como
acontecimento historicamente por crer nas “..capacidades de leitura postas em
funcionamento num dado momento por determinados leitores frente a determinados
textos, as situacdes de leitura sdo historicamente varidaveis...”, a partir do momento que
o leitor conta a construgdo de um discernimento acerca dos objetos de leitura, e é um
meio objetivo da relacdo com o ato de ler, esta atualizando a Rede de Significado do
Sujeito - Leitor. Desse modo, projeta — se 0 organograma de Analise da Rede de

Significados do Sujeito - Leitor:
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Figura 03: Organograma de Analise da Rede de Significados do Sujeito - Leitor

(3) Historicidade de Formacao da
Consciéncia do Leitor. Rede de Significados

(2) Atividades Discursivas na Memoria Horizonte Social do Leitor

do Leitor.

(1) Atividades Discursivas Territorio de Formagéo Subjuntividade do
Do Leitor. do Leitor. Leitor.

Fonte: elaboragdo do préprio autor (2014)

Neste momento, o atinente organograma sinalizar a escolha, a articulagcdo e
materializacdo do delineamento do nosso esforco para edificar o encaminhamento
analitico para compreender a Formacdo de Consciéncia do Sujeito — Leitor, a partir da
condicdo da Rede de Significados (3). Cada construcdo de variante é para o estudo
desta Tese um imenso desafio a ser escrito para comunidade académica.

A pesquisa longitudinal da experiéncia do Sujeito-Leitor, como terceiro momento,
necessita desenvolver o estudo para denominar como variantes (significados) da Rede
de Significados do Sujeito — Leitor: a primeira € a Territério de Formacéao do Leitor -
como variante de movimento e de dimens&o do uso dos objetos de Leitura do Sujeito. A
segunda € a Subjuntividade do Leitor: como variante de criagdo de significado para
construir a sua propria historia. A primeira e a segunda variante estdo na dimensao (1)
das Atividades Discursivas do Leitor. E o Horizonte Social do Leitor - como variante
de reflexdo do valor de recriacdo do significado — estd na dimenséo (2) da Atividade

discursiva da Memdéria do Leitor.
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2.1 Territdrio de Formacgdo do Leitor: como variante de movimento e do uso dos
objetos de Leitura no Territorio.

Neste momento a variante de Territdrio de Formacdo do Leitor passa ser um
elemento discursivo de analise para realizar a escuta biogréafica do Sujeito-Leitor, capaz
demonstrar didlogo com objetivo especifico da Tese: delinear o perfil das atividades
discursivas de Leituras do Graduando no Curso de Letras.

O Territorio de Formacdo do Leitor € compreender as relagcdes discursivas
projetados no espaco de Formacgdo por meio do pertencimento dos objetos de leitura
como referencias culturais do Leitor em Formacdo, isto implica pensar nas relacdes de
negociacdo dos significados do Leitor no espaco e no tempo, a partir do movimento e o
uso do objeto de leitura que ele faz no Territério de Formacdo. O Territorio de
Formacdo do Leitor se dar em dois aspectos, que integram: do movimento geografico
do Leitor no espaco vivo de Formacdo Docente como ambiente de renovacdo de
experiéncias; e do uso do objeto de leitura no Territério de Formacdo do Curso de
Letras.

Essa variante é justificada pelo substancial dos resultados dos memoriais escritos
(na primeira secdo - 1.6 Sujeitos e Locus da Pesquisa) que orienta a composicao do
estudo e constituicdo da variante, principalmente pelo dado: mobilidade ou
deslocamento do sujeito na busca por atuagdo e Formacdo Docente nos municipios dos
Estados do Brasil, e migra para o extremo Sudeste do Para. O sujeito passa realizar um
percurso de migracdo pelos municipios, e leva em sua biografia os objetos de Leitura
como referenciais culturais para sua Pratica e Formacdo Docente.

O estudo da variante € permeado por uma compreensdo articulada das ideias:
geografica — negociacdo da diferenca cultural — Territorio de Formacédo. O geografico é
baseado nos estudos de territorio e territorialidade de Milton Santos (2011 e 2012),
Becker (2011) e Haesbaert (2011). O espago de cultura emerge a negociagdo do
significado da Diferenca Cultural de grupo de sujeitos para Bhabha (1998). O Territério
de Souza (2014) como espaco de projecdo das redes de relagdes sociais, que limita a
diferenga entre os sujeitos. O territorio de Formacdo é pensado por Silva Junior (2011)
como espaco de reconstrugdo das articulacBes das atividades pedagdgicas, culturais e
historias, a partir da compreensdo de Albagli (2004).

Tal compreensdo (geografico — negociagdo da diferenca cultural — Territdrio de

Formacdo) é fundamental para pensar o dialogismo discursivo atuante na dimenséo,
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macro (o discurso pedagogico da Historia Oficial) e micro (o discurso performance da
cultura local), no objetivo de expor o movimento da Histéria Cultural do
desenvolvimento das atividades discursivas do sujeito ou de um grupo de sujeitos.
Apenas 0 sujeito é capaz de desenvolver uma variante geradora dos conflitos no espaco
do presente em sua circulacdo social. As narrativas dos sujeitos estabelecem os
desencontros legitimados pelos agentes, atos, objetivos, contextos e meios, até passar
por mudancas no conhecimento inicial para legitimar uma nova ordem para situacéo de
impulso para histéria (BRUNER, 1987).

O entendimento do movimento do sujeito no espaco geografico esboca o territorio
com o papel ativo na formagéo de consciéncia do sujeito: ao indicar o transcurso da
historia e acbes dos seus atores. Para Milton Santos (2011 e 2012) o territrio se
metamorfoseia devido ndo estar dissociado dos dramas dos processos sociais, € 0 espaco
vivido: revela a existéncia e a renovacdo da experiéncia do lugar. As vozes da ordem
hegemodnica e da ordem da margem encenam processos sociais “‘esquizofrénicos”
(SANTOS, 2012, p.114), porque o conflito estd nas pessoas que ndo seguem a
racionalidade hegemonica, dai a busca de sobrevivéncia no territério para a existéncia
ser, também, produto de resisténcia ao poder pedagdgico da hegemonia, ou seja,
sinaliza o lugar das manifestacdes da existéncia discursiva do sujeito.

Para Milton Santos (2011, p.14) o territorio ¢ “...entendido como territorio usado,
ndo o territorio em si. O territdrio usado é o chdo mais a identidade. A identidade é o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence... ”. Desse modo, o territério deixa de
ser compreendido, apenas como espaco de sistemas naturais, mas também ser entendido
como o uso das relagcdes de trocas, conforme ideologia dominante da época, e dos
referenciais culturais de pertencimento no territorio para demarcar a identidade.

Por exemplo, o problema atual do Brasil: antes o dinheiro era gerado e regulado
no interior do Territorio, agora o dinheiro do Territorio ndo € regulado e nem gerado
internamente, pois emerge uma mudanca no conteudo do Territorio: demogréfico,
econbmico, fiscal, e politico. Quando as empresas globais chegam ao territorio, é um
fator de desorganizacdo do Territorio e causam uma dificuldade de regulacéo interna do
governo dos Municipios e dos Estados, como também, da regulacdo externa do Governo
Federal. O territorio do Brasil torna — se ingovernavel, principalmente pelo intenso
fluxo de migracédo da populacao.

A mudanca no conteddo do Territério do Brasil passa a ser pensado por Becker
(in: SANTOS, 2011), no momento em que passa analisar o Territério da Amaz6nia
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sobre as mudancas ocorridas no Territorio em que 0 processo de ocupacao entre as
décadas de 70 e 80 expressam mudancgas estruturais na regido: a conectividade como
elemento fundamental, antes a regido Amazénica desligada do territorio nacional até os
anos 60 — mais voltada para exterior, agora conectada por estradas e pelos sistemas de
telecomunicacgdes, ambos ligam o Territério da Amazo6nia com o restante dos Estados
do Brasil e com exterior.

A outra mudanca é o desenvolvimento econémico ocupando a posicdo de segundo
lugar na producdo de mineral no Brasil. A conectividade e o desenvolvimento
econémico impulsiona terceira mudanca — a estrutura de povoamento do Territorio
(interregional e intraregional), fluxo de migragdo, as estradas criam um acesso e
movimento da forca de trabalho para os municipios, e tais localidades avancam em seus
processos de urbanizacdo, mesmo com expansdo agricola sendo orquestrada pelo
discurso oficial dos Governantes da época. O pequeno municipio passa de 20 mil
habitantes para 50 ou 100 mil habitantes de modo acelerado.

Desse modo, o processo de mudanca na organizacdo da sociedade é apontado por
Becker (in: SANTOS, 2011) como a mudanca na sociedade da Amazo6nia promovida
pelas: telecomunicacdes, mobilidade do trabalhador e a urbanizacdo. As mudancas na
sociedade brasileira sdo afetadas pelo valor da Territorialidade, que perpassar 0s
movimentos de povoamento no Territorio. A autora sinaliza um cenario novo na Regido
Amazonica em que teve de reconhecer o territorio para compreender 0s lacos
geopoliticos.

O valor de Territorialidade passa a ser argumentado por Haesbaert (SANTOS,
2011), quando passa a compreender a relacdo entre Territorio e Cultura. Ele passa
conceber a cultura como elemento estruturador da Territorialidade do Sujeito, pois é um
didlogo intenso das relagbes sociais no Territorio, capaz de mudar o espaco pela
natureza simbdlica estabelecida, e rompe com a logica de lugares de ideologia
homogéneo. A forca das relagbes sociais consegue projetar no Territorio o principio
cultural de identificagdo do Sujeito ou de pertencimento substanciado por referencias
culturais do sujeito no uso do espago.

O Territorio para o Sujeito é constituido pelos referenciais culturais negociados no
uso do Territorio. O desafio do Sujeito é negociar sua diferenca cultural no Territorio
que realizou migracéo, isto é, deixou seu Territorio de origem e passou habitar em um
novo espaco. Homi Bhabha (1998) ajuda — nos a pensar tal desafio, a partir do instante
gue se passa a pensar 0 Sujeito na historia da cultura local.
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Para Bhabha (1998), o sujeito imigrante passa a perceber que sua construcao
cultural entra em negociacdo com outras construcfes culturais mais hibrida em suas
diferengas e identificacfes. E a tarefa do pesquisador é descobrir 0 modo como o
discurso funciona e emerge em nome do “povo” para desvelar a historia profunda de
sua localidade cultural, pode emergir um discurso que negocia sua diferenca cultural
por meio do dialogo para se tornar visivel para a Historia Oficial (governante da
autoridade cultural, no presente).

A histdria Oficial (os governantes da Instituicdo historica do Estado) escreve um
discurso baseado em um tempo e espaco homogéneo da Histdria da Sociedade. Esse
discurso deixa a margem a diferenca cultural no momento da escrita da na¢do: como as
narrativas que expressam a experiéncia do individuo e da coletividade nos processos
sociais e guardados na memoria histérica. Ao trazer as histérias de vida, cria uma
modificacdo na narrativa da Histdria do Povo por meio da intersecdo dos discursos da
Historia Oficial e da Histdria da Cultural local, assim se visualiza um discurso emergir,
a partir da ambivaléncia entre os referidos discursos, o que é causador de problematica
na experiéncia do povo ocidental.

A partir de um discurso narrativo duplo, que emerge um discurso performativo,
retalnos de narrativas da vida cotidiana transformados em signo de uma cultura
nacional, para iniciar um processo de cisdo do discurso pedagogico, substanciado pela
autoridade nacional do presente. Ou seja, € construir e inserir as diferencas culturais por
meio das performances das narrativas de um grupo social que lanca sua significacao
para negociar com o poder do Outro ou exterior ao seu grupo social, isto desestabiliza o
sentido de um grupo social homogéneo e sua caracterizagdo como objeto. A nacao esta
divida em seu interior, e tentar articular sua heterogeneidade de seu grupo social, como
discursos demarcados pelas minorias.

Bhabha (1998) langa a possibilidade de pensar o discurso cultural do sujeito como
elemento de intervencdo performativo da diferenca cultural que esta atravessado por
uma ambivaléncia discursiva entre o pedagogico e o performativo. E esse sujeito tem o
poder de transformacdo, pois estar oculto na historia, e deslocado de seu espaco
cultural. Isso proporciona uma mudanga na representacdo da territorialidade desse
sujeito oculto socialmente na historia, passa ter um lugar na temporalidade para emergir
0 seu discurso performativo.

Esse lugar na temporalidade representa para 0 sSujeito passar por uma

renegociacdo dos significados dos termos de seu horizonte cultural em sua historia, e
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volta ocupar um lugar com sua diferenca cultural, pois esteve num movimento flutuante
no Territorio, oculto com sua significacdo cultural, ou seja, “instabilidade oculta”
(Bhabha cita esta expressdo usada por Fanon, 1998, p. 216).

E quando emerge o discurso no Territorio de Formacgdo do Leitor? Quando o
Leitor tem a possibilidade de emergir com seu discurso no Territério de Formacao
(SOUZA, 2014) como espacgo de projecdo do discurso de sua rede de relagdes com os
objetos de leituras. Por exemplo (SILVA JUNIOR, 2011): em um Curso de Formagéo
Docente. Quando o aluno passa interagir no espaco da sala de aula com o Professor por
meio do seu discurso oral e escrito, ele passa revelar em seu discurso narrativo, e da
inicio ao processo de (re)negociacdo dos seus referenciais culturais com os referenciais
culturais do Curso de Formacdo Docente, como é caso dos objetos de leitura. A sala de
aula é territério para o pesquisador reconhecer os novos significados construidos
socialmente em seu interior, como a experiéncia dos novos objetos de Leitura dos
sujeitos em Formacdo Inicial, numa Instituicdo de Ensino Superior.

E de modo gradativo, durante os mddulos do Curso, esse Leitor demonstra, por
meio do movimento pedagdgico do Curso de Formacdo, o discurso constituido uma
rede de relacdes entre seus objetos de leitura. Antes, sua significacao cultural sobre sua
experiéncia com os objetos de leitura oculto devido seu deslocamento geogréfico.
Agora, esse sujeito no Curso de Formagdo ocupa um lugar, quando emerge com 0 seu
discurso negociando a sua diferenca cultural (os seus referencias culturais) dos seus
objetos de Leitura com o objeto de Leitura do Curso de Formagcéo.

O discurso performativo do Sujeito projeta, no presente de sua Formacgéo
Docente, o transcurso de sua historia no uso de referenciais culturais no movimento e
uso de elementos culturais no territério. Por exemplo, o transcurso de sua histéria até
chegar a Regido Amazonica para realizar um Curso de Formagdo Docente. Esse sujeito
se integra ao processo de conectividade (por exemplo: o uso das estradas) que trouxe a
forca de trabalho — nesse caso o Professor e futuro aluno do Curso de Formagéo
Docente — para negociar sua diferenca cultural no Territdrio, e romper a ideia de espaco
com referencias culturais homogéneo.

Entdo, o Territério de Formagdo (SILVA JUNIOR, 2011) — pode ser um Curso de
Formacdo Docente — € capaz de reunir um grupo de sujeitos para desenvolver narrativas
de histdrias sobre sua experiéncia de suas atividades discursivas negociando sua

diferenga Cultural por meio do uso de objeto de cultural no Territério, a partir do
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discurso ambivalente entre o discurso pedagdgico de Formacdo e o discurso
performativo do sujeito que pertence ao grupo social.

A referida ideia de Territério de Formacdo foi extraida, a partir do trabalho de
dissertacdo elaborado por Silva Junior (2011), que realizou um estudo acerca dos novos
Territérios de Formacdo. No caso dele, o campo de pesquisa que passou a ser entendido
como novo Territério de Formagdo, eram 0s processos educativos vivenciados pelos
estudantes e pesquisadores, no grupo de pesquisa.

O grupo de pesquisa visto como um Territorio de Formacdo para o0
desenvolvimento do pensamento critico e criativo do processo de formacdo do Sujeito.
E tinha como concepgdo de Formacdo: o processo educativo acontece na interacdo do
grupo de sujeito, que tem a oportunidade de promover a construcao e reconstrugdo das
praticas educativas por meio dos elementos pedagodgicos, culturais e histéricos de
sujeitos situados.

Silva Junior (2011) realizou o reconhecimento de novos significados construidos
socialmente no interior do grupo de pesquisa de uma Instituicdo de Ensino Superior.
Como reconheceu novos significados no Territério de Formacdo, teve a tarefa de
transpor o conceito de territério das Ciéncias Geogréafica para Educacdo, procurando
manter a interrelacdo entre as referidas Ciéncias. O estudo do Territorio e Educacdo
permite ampliar o campo de reflexdo dos processos educativos por meio da dinamica
formacdo sociaespacial, a qual estd numa construcdo histoérica compartilhada. De modo
que o termo da territorialidade passa a ser entendido por Silva Junior (2011) como
formas de organizacao e utilizacdo da significacdo que o sujeito faz do e sobre espaco, e
que pode ser transportavel e dindmico como é caso dos migrantes, pois eles transportam
seus significados para se apropriarem de novos territorios, consequemente reconstituem
suas identidades nos novos espacos. A socializagdo dos sujeitos para Silva Junior (2011)
revela as atribui¢des de significados dos sujeitos, dentro de um espago e tempo, sobre as
praticas culturais desenvolvidas na Formagé&o.

O entendimento do elemento da cultura esta presente no espaco, é observado por
Silva Junior (2011) nos discursos de Albagli (2004). O elemento cultural age de modo
invisivel, mas consegue demarcar diferencas de vinculos dos sujeitos no espago. Ou
seja, reitera a ideia das relagdes de pertencimento dos sujeitos no Territério.

Em sintese, 0 movimento e uso dos objetos de leituras como referenciais culturais
no Territério de Formacgdo tem a possibilidade de ser percebido pela fabricacdo e
composicdo do discurso performativo do Leitor: o sujeito — Leitor negocia as suas
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diferencas culturais das LicOes de Leituras no espaco de Formacédo para emergir com a
sua palavra para representar ampliacdo das novas relac6es de pertencimento das Lic¢Oes
de Leituras na sua experiéncia de leitor, a partir da ambivaléncia da Historia oficial e da

Historia da cultural local.

2.2 Subjuntividade do Leitor: como variante de criacdo de significado para construir a
sua propria historia.

Neste instante a variante de Subjuntividade do Leitor integra a discussao teorica,
sendo o segundo elemento da dimensdo (1) da atividade discursiva da narrativa do
Sujeito — Leitor, do Organograma de Andlise da Rede de Significados do Sujeito —
Leitor. Esse elemento € um componente que nos ajuda agucar o trabalho de
sistematizacdo das relacdes de interacdo durante o processo de escuta biografica do
Sujeito — Leitor, 0 que permite se aproximar do objetivo especifico da Tese: apontar 0s
significados das LicOes de Leitura que se estabelecem na Rede de Significados do
Graduando - Leitor, a partir da relacdo das atividades discursivas de leitura dos alunos
no Curso de Letras.

A Subjuntividade do Sujeito — Leitor € compreendido como ato de negociar
significados provisorios ou continuos na Rede de Significados do Sujeito - Leitor, pois a
cada movimento de interacdo do Leitor com os produtos de linguagem mediados por
Outros, no Territério de Formacao, os significados entram em negociagdo, por meio das
modificacOes nas relagdes: conceituais (contraste) - conhecimento do fato, o discurso é
desenvolvido do mesmo assunto, que emerge de diferentes enredos e conseguem
convergir para 0 mesmo lugar discursivo; procedimentais (confrontagéo) - gesto do
sujeito com objeto, pois reflete o procedimento na realidade com os Outros; e
atitudinais (metacognicéo) - reflexdo do sentido da experiéncia do Sujeito com objeto
de Linguagem, porque passa a pensar o caminho de sua prépria narrativa — a partir de
uma negociagéo interpessoal.

Essa variante € desenvolvida por meio do dado substancial do registro de
anotagdes no Diario do Professor da Disciplina (na primeira secdo — 1.1 Como tudo
comecou): na fala de uma aluna da equipe, durante uma atividade de Seminario, na
disciplina Oficina e Producdo do Texto Académico do Curso de Letras, demonstra uma
inversdo da compreensao da leitura do texto da autora Irandé Antunes (2003). Isso nos
levou a pensar no dialogo conflitante entre o significado fixo, de uma Professora de 25
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anos de Magistério Normal de nivel Médio, e o ingresso do novo significado do objeto
de Leitura do Curso de Letras. Ou seja, 0 quanto a atividade de discursiva de leitura, ja
no primeiro médulo de disciplinas, esta trabalhando os significados, antes fixo a
composicao dos significados, e agora movel, os significados em movimento na Rede de
Significados da aluna viabilizados pela interacdo no Territorio de Formacao.

O estudo da variante é constituido pelo seguinte entendimento articulado das
ideias: o trabalho do texto na experiéncia do Leitor — negociagcdo do novo ingresso do
Significado por mediacdo do Outro — o significado como elemento de intervencdo nos
conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais. O trabalho do texto no leitor é
baseado nos estudos de deslocamentos de sentidos realizados no Leitor de Michéle Petit
(2009a, 2009b e 2013). A negociacdo do ingresso do significado € realizada e
desenvolvida por meio da mediacdo da Linguagem no espaco de cultura para Jerome
Bruner (1990 e 1998, e 2001) e Elizabeth Braga (2000). O significado da aprendizagem
dos contetdos € o elemento revisado e modificado na relacdo pedagdgica do espaco de
Formagé&o escolar por Antoni Zabala (1998).

A atividade de leitura para Michele Petit (2009a, 2009b e 2013) é o lugar para
visualizar os deslocamentos dos sentidos produzidos na experiéncia do Sujeito — Leitor.
A experiéncia de pensar tais deslocamentos da atividade de leitura move Petit (20093,
2009b e 2013) a realizar primeiro uma escuta de si e depois do grupo de Sujeitos como
os Jovens da Franca, e verificar a cada momento da historia do Leitor, como objeto de
leitura vai fazendo parte da construcdo de sua experiéncia, ou 0 que esta em jogo: como
funciona o referido acervo de leitura? Quais 0s temas emergem? Quais expressdes Sao
definidas pelo leitor, depois da leitura do texto?

Petit langa como desafio para pesquisador o valor da escuta como campo diélogo:
tirar o leitor do seu espaco intimo para trazer ele para o espago publico, e perceber no
discurso do leitor, o lugar do Outro no processo de elaboracéo do préprio ponto vista. O
sujeito ndo pode expandir a formulacdo do pensamento sem o campo de dialogo, sem a
socializacdo do transcurso historico do Leitor, porque ele torna a consciéncia e a
linguagem privada de si.

O campo do didlogo revela um relato, mesmo que breve, do objeto de leitura
modificando a interioridade do leitor e denunciando seus momentos de crises e outros
ndo, que podem recuperar um sentimento de continuidade dos circulos de
pertencimento. As relag0es de pertencimento s&o modificadas nos eventos de

socializacdo de sua histdria, pois seus gestos como leitor conseguem encontrar o seu
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lugar para se apropriar de novos sentidos, e desliza com a sua palavra as dificuldades
enfrentadas para alcancar outra forma de vinculo social, a partir da experiéncia com o
objeto de leitura.

Essas dificuldades nascem a cada manuseio do objeto de leitura para atribuir
significado sobre o texto e o texto tentando atribuir novo significado na experiéncia do
Leitor. Essa trama em que os significados sdo postos em movimento, leva — nos a
perceber o quanto a nova trama impulsiona o trabalho do texto em promover os
deslocamentos dos significados na experiéncia do Leitor, isto é, a trama dos
deslocamentos dos significados na experiéncia do Leitor é um processo de
ressignificacdo continuo e de uma histéria ndo linear. Os espacos de leitura tem grande
ligagdo com percurso da vida do sujeito — leitor.

A trama da leitura do texto permite ao leitor pensar no delineamento da sua
propria experiéncia, pois “...é o texto que sabe muito sobre o leitor, de regides dele que
ele mesmo ndo saberia nomear. As palavras do texto constituem o leitor, lhe ddo um
lugar.” (PETI, 2009b, p.38). Assim, observa — se as acdes de interpelacdo do texto na
experiéncia do leitor, e torna o leitor capaz de reorganizar o seu ponto de vista.

A ideia de pesquisa para Petit é permeada pela apropriacdo da escuta da trama dos
encontros do texto com o leitor. Isso possibilita apontar por meio das relagOes
desenvolvidas nas atividades de leitura, os tipos dos deslocamentos dos significados
realizados na sua experiéncia de sujeito — leitor. O encontro com o texto na trama da
atividade de leitura inclina o leitor aos deslocamentos, na acdo de elaborar ou reelaborar
o significado interior de sua experiéncia devido a relagdo préxima com o objeto de
leitura.

Além disso, a trama do encontro das atividades de leitura é marcada pelas agdes
de mediacdo personalizada, e sdo recepcionadas pelo leitor durante a atividade de
leitura. A primeira mediacéo € realizada pelas palavras do autor do texto, e a segunda
mediacgdo é mais personalizada: o sujeito destina e legitima o texto a ser lido pelo leitor,
e este sujeito passa acompanhar o leitor em diferentes momentos no seu percurso. A
importancia do papel do segundo modo de mediacdo do Outro é para aferir 0s
significados do objeto de leitura na experiéncia do Leitor.

Tanto a primeira ou /e a segunda mediacdo do Outro na experiéncia do Leitor
proporcionam o momento do trabalho do texto, e o instante em que o texto trabalha
mais na experiéncia do Leitor € por meio de uma comparacdo implicita no texto

(metéfora) ou fazer o leitor perceber, de modo continuo, que determinados significados
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eram praticados de modo inconsciente, e agora passam Ser conscientes para repensar
outros significados inconscientes do percurso da experiéncia como Leitor.

A escuta da experiéncia do leitor é tratado por Petit (2009a, 2009b e 2013), a
partir da trama do encontro do texto com o leitor para realizar sua atividade de leitura. E
0 ingresso dos novos significados, didlogos entre as pontes culturais do texto e do leitor,
proporciona o desenvolvimento dos deslocamentos dos significados, que ndo esta livre
do papel da mediacéo do Outro no espaco cultural.

O ingresso do significado na experiéncia do sujeito nos direcionar a pensar no
aspecto dos significados em processo de negociacdo a cada encontro com as palavras do
objeto de leitura. Para Bruner (1990 e 1998, e 2001) a negocia¢do do ingresso do
significado ser uma atividade continua expressa o caracter da circunscri¢do da variante
Subjuntividade do Sujeito: negociar significados provisorios ou mdveis e ndo
significados estaticos ou fixos.

No campo da experiéncia do Leitor tem a possibilidade de ser denominado por
esta pesquisa de Tese por Subjuntividade do Leitor produzidas em atividades
discursivas de leitura. Bruner (1990 e 1998, e 2001) nos faz perceber o modo do
ingresso do significado pela narrativa do sujeito, o qual consegue narrar uma construcdo
de sentido do mundo a sua volta movida por meio da negociacdo e renegocia¢do dos
significados mediados por interpretacfes dos produtos de linguagem. Essa percepcao de
Bruner foi alcancada nos textos literarios em que representam significados, mas
formulados por si mesmos. A busca por significados esta nas propriedades discursivas
das historias, 14 é o lugar da pressuposicao (a criacdo de significados de temas/termos
implicitos para ser interpretados), sujeitificacdo (a consciéncia do protagonista da
historia) e perspectiva mdltipla (cada sujeito capta uma parte do conjunto para reflete
sua realidade), quando tais elementos juntos expressam o modo de subjetividade da
realidade, de negociar possibilidades ou significados no ato narrativo de fala.

O ingresso do significado é projetado pela mediacédo das propriedades discursivas
dos significados previamente nos ambientes culturais. O pesquisador passa assumir sua
condigéo de interpretante para saber durante a trama do encontro do texto com o leitor
0s novos significados, que a linguagem é capaz de ingressar no sistema de negociagdo
da experiéncia do leitor.

Os produtos de Linguagem proporcionam o encontro do sujeito com o mundo, e
realizar as interpretacGes das ideias conceituais que emergem para explicar o mundo por

meio da renegociacdo do seu significado até deixar de ser confuso. Os significados
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sociais partem da atribuicdo do significado construcédo interpessoal para concordar ou se
tornar base operacional para compreensdo dos fatos. Logo, a linguagem
(BRUNER,1987) tem o papel de constitutivo de criar a realidade social para promover o
ato de negociar e conquistar o significado dos conceitos, por meio da partilha das
cognic¢des humanas em ambiente cultural.

A linguagem da negociagédo e da conquista dos significados tem implicagédo no
campo da educacdo, “elaboragdo de cultura” (BRUNER, 1987, p.133). O campo da
linguagem da educacdo vem do processo de recriacdo da cultura em féruns de
negociacdo do conjunto de regras da acdo social, assim a cultura tem forca de criar
Instituicdes especializadas, como a Formacdo Escolar (principal férum), para
intensificar os foruns das negociacdes de significados para criar outros horizontes
possiveis, a partir do contexto de necessidades imediatas.

A acdo de negociacdo e conquista do significado no Territério de Formacéo
Escolar possibilita a cultura avangar na recriagdo significados pelo partilha
pertencimento dos sujeitos: lugar para o sujeito ser convidado a pensar em sua nova
atitude, a partir da contra — atitude, em um discurso narrativo. Para Bruner (1987), o
desenvolvimento de cultura é considerar o sujeito como parte da cultural, o qual seja
capaz de herdar e recriar realidades da Cultura por meio da negociacdo e conquista do
significado do trabalho da mente.

Desse modo, o trabalho do texto na experiéncia do Leitor no campo da Formacao
Escolar acontece pelo ingresso do significado para negociar e intensificar o a
renegociacdo dos significados por meio da vivéncia da medi¢do do Outro (o autor da
palavra do texto, e sujeito destinatario e acompanhante da atividade de Leitura do
sujeito). Essa vivéncia da Mediagdo do Outro permite reconfigurar as interacoes
(BRAGA, 2000) do leitor com objeto de leitura. H& uma necessidade mediacdo ser
desenvolvida como abertura para outras formas de pensar o didlogo com mundo, como
simples indicacdes e/ou orientacdes de livros, pois a mediacdo do Outro esta nos relatos
dos leitores ao sinalizar como os significados exteriores dialogam e se instalam na
organizacao da experiéncia do leitor.

A linguagem do espaco de Formacgdo Escolar compreendida como campo de
elaboracdo de cultura. O campo de cultura de cada sujeito € visitado em seus
significados de aprendizagem dos conteudos, 0s quais entram em movimento na relacdo
pedagogica para o elemento a ser revisado e modificado no lugar de Formacgédo Escolar
(ZABALA,1998). Tais significados sdo deslocados a cada relacdo pedagdgica devido o
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trabalho do texto na experiéncia do Leitor devido o espaco de elaboracdo de cultura.
Isso pode ser pensado em tipos de deslocamentos dos significados realizados na sua
experiéncia de sujeito — leitor.

A partir das propriedades discursivas (pressuposicdo, sujeitificacdo e perspectiva
multipla) de Bruner (1987), podem se aproximar das tipologias dos conteudos de
aprendizagem (conceituais, procedimentais e atitudinais) de Antoni Zabala (1998)
devido o movimento interativo do significado no discurso narrativo afetam os contetidos
aprendizagens (conceituais, procedimentais e atitudinais). O discurso narrativo sobre o
significado na relacdo pedagdgica funciona como elemento de intervencdo nos
contetidos de aprendizagens dos sujeitos, como do leitor.

A tipificacdo foi construida por Zabala (1998) para compreender a realizacdo do
trabalho do contetido da aprendizagem, pois € o papel do conteldo de aprendizagem
possibilitar o desenvolvimento das relac@es interpessoais e de insercao social. Assim, 0
entendimento da atribuicdo a cada um dos contetdos, conceituais, procedimentais e
atitudinal a partir do objeto concreto da aprendizagem. O autor considera que a estrutura
cognitiva seja uma rede de esquemas de conhecimentos, que num dado momento foi
construido em sua existéncia sobre algum objeto de conhecimento, e ao longo da vida, a
rede de esquemas é modificada para se adaptar a situacdo de aprendizagem dos
contetidos da Formagdo Escolar. E quando os esquemas da rede de conhecimentos
passam por uma atualizacdo por meio das semelhancas e das diferencas para integrar e
ampliar a rede dos esquemas de conhecimentos, isto €, aprendizagem significativa dos
contetidos trabalhados junto ao sujeito.

Quando se aproximam as propriedades discursivas de Bruner (1987) das
tipificacbes dos contetdos de aprendizagens de Zabala (1998) possibilitam realizar
conex&o para apontar as relacdes do ingresso do significado na Rede de Significados do
Sujei — Leitor no espago de Formacdo Escolar. A compreensdo do movimento do
ingresso do significado na experiéncia do Leitor projeta as propriedades discursivas
para possibilitar o campo de analise dos contetdos de aprendizagem.

No momento em que o0 Sujeito manifesta a propriedade discursiva da
pressuposicdo — ele cria o didlogo com ingresso do significado de temas implicitos, que
nos pensar no conteddo de aprendizagem conceitual (contraste de perspectiva) —
alcancar o mesmo lugar de convergéncia discursiva sobre o conhecimento do
fato/tema/assunto implicito, embora tenha enredos diferentes. Na discussdo do contetdo
de aprendizagem procedimental (confrontacdo dos gestos) — reflete o gesto implicito do
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sujeito na realidade com os Outros. E o verificar o conteido de aprendizagem atitudinal
(metacognicdo) em que o sujeito passa a pensar o caminho de sua propria narrativa — a
partir de uma negociagao interpessoal implicita.

No instante em que o sujeito produz a propriedade discursiva da sujeitificacdo —
ele expressa tracos discursivos de consciéncia da historia, 0 que demonstra conexao no
didlogo com conteudo de aprendizagem conceitual (contraste de perspectiva) — alcancar
0 mesmo lugar de convergéncia discursiva sobre o conhecimento do fato/tema/assunto
de modo consciente, embora tenha enredos diferentes. Com o0 conteudo de
aprendizagem procedimental (confrontacdo dos gestos) — reflete o gesto de modo
consciente do sujeito na realidade com os Outros. Ja no conteldo de aprendizagem
atitudinal (metacognicdo) em que o sujeito passa a pensar o caminho de sua propria
narrativa — a partir de uma negociacao interpessoal de modo consciente.

E na etapa da constituicdo da propriedade discursiva perspectiva multipla — o
sujeito é o sujeito capaz de recrutar significados da parte do conjunto vivenciado para
refletir sua realidade. E nessa parte do conjunto, o sujeito apresenta o contetdo de
aprendizagem conceitual (contraste de perspectiva) — alcancar o mesmo lugar de
convergéncia discursiva sobre parte do conjunto do conhecimento do fato/tema/assunto,
embora tenha enredos diferentes. Em relacdo ao conteudo de aprendizagem
procedimental (confrontagdo dos gestos) — o sujeito reflete parte do conjunto dos gestos
executados com os Outros. Quanto o conteddo de aprendizagem atitudinal
(metacognicéo), o sujeito esboca parte do conjunto do caminho de sua propria narrativa
— a partir de uma negociacao interpessoal.

Ou seja, as propriedades discursivas expressam as modificacdes do ingresso do
significado na experiéncia do Sujeito - Leitor por meio da mobilizagdo dos contetdos de
aprendizagem.

Portanto, a escuta da experiéncia do Leitor apresenta o didlogo de integracdo do
novo significado na Rede de Significado: que parte do trabalho do texto na experiéncia
do Leitor por meio da negociacdo do ingresso do novo Significado, por mediagéo do
Outro. E a percepgdo desse ingresso do significado novo, como elemento de
intervengdo, € alcancada pela compreensdo das propriedades discursivas
(pressuposicéo/sujeitificacdo/perspectiva multipla), capazes de circunscrever a alteracao
discursiva nos contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais de cada propriedade
discursiva. Ou seja, 0 entendimento do estudo da variante subjuntividade da experiéncia

do Leitor.
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2.3 Horizonte Social do Leitor: como variante de reflexdo do valor de recriagéo do
significado.

Neste momento a variante Horizonte Social do Leitor passa ser um elemento
discursivo de andlise para perceber a reflexdo, proviséria, do valor de recriacdo do
significado do objeto de leitura por meio da escuta da experiéncia do Sujeito — Leitor,
capaz de demonstrar o didlogo com objetivo especifico desta Tese: Analisar a percepgédo
do Graduando — Leitor ao esbocar o discurso de si mesmo e de sua Formacdo Docente,
a partir da atualizacdo (ressignificacdo) das Licdes de Leitura na Rede de Significados
como leitor no Curso de Letras.

O Horizonte Social do Leitor consiste na reflexao, provisoria, do valor do novo
significado do objeto de leitura em sua Rede de Significado, pois a reflexdo do valor do
novo significado estd nas LicOes de leitura adquiridas nos ensinamentos da escuta das
mediacgdes discursivas do texto e do Professor do Curso de Formagdo atuando na
experiéncia do Leitor. Ou seja, as LicBes de Leitura sdo construidas, a partir da relacdo
entre o horizonte exterior da biografia do sujeito (mediac6es discursivas) e o horizonte
interior (biografico) do sujeito, em que o sujeito tem a possibilidade de negociar a
reorganizacdo social de sua experiéncia por meio dos novos objetos de leitura, e, assim,
pensar na repercussdo, provisoria, do valor do novo significado para emergir como

criacdo de um novo Horizonte Social dentro de sua Rede Significado.

O Horizonte Social do Leitor é entendido como terceira variante, porque houve na
dimenséo (1) das atividades discursivas da narrativa do Sujeito — Leitor, o trabalho da
Linguagem da negociacgéo dos significados entre: o ingresso dos novos significados dos
objetos de leitura do Curso de Formacdo (Variante de Subjuntividade do Leitor) e a
diferenca cultural dos objetos de leitura instalados na experiéncia do Sujeito — Leitor
(\Variante de Territorialidade do Leitor). Esse trabalho proporciona ao Sujeito — Leitor a
condicdo de realizar reflexdo do valor do novo significado, de modo provisorio, para
caracterizar as atividades discursivas em sua meméria como Dimensédo (2).

Essa variante Horizonte Social do Leitor € justificada pelo substancial dos
resultados dos memoriais escritos (na primeira se¢do - 1.6 Sujeitos e Lécus da
Pesquisa): um produto de linguagem revelando um sujeito realizando 0 movimento de

migracdo pelos municipios dos Estados do Brasil, e levando em sua biografia um
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Horizonte Social, provisorio, das Licdes de Leitura adquiridas em Formacdes e Praticas
Docentes, anteriores ao Curso de Letras, como referenciais culturais a serem
negociados.

O estudo da variante é compreendido pelo substancial: a reflexdo proviséria do
Leitor sobre a escuta das Li¢cdes de Leitura em sua experiéncia. A construcao do estudo
da variante Horizonte Social do Leitor é baseada na articulacdo das: licGes de Leitura de
Larossa (2002) e Petit (2009a e 2009b); o horizonte social construido nas criages
verbais, nos estudos de Bakhtin (1997 e 2003); e narrativas autobiografias como
reelaboracdo de cultura, constantemente, na visao de Bruner (1990, 1995, 1998 e 2014).

As licdes de Leitura como elemento de mudanga de horizonte social comegaram a
ser percebidas na leitura do capitulo “Sobre a Li¢cdo” do livro Pedagogia do Profano de
Larossa (2010) e do livro “Leituras: do espaco intimo ao espaco publico” de Petit
(2009a e 2009b). Apds a leitura dos referidos textos, emergiu o entendimento da
expressdo Licdo de Leitura como ensinamento da escuta da atividade discursiva de
leitura, a qual envolve a experiéncia do Leitor em aprender e ensinar, numa relagdo com
0 texto, consigo mesmo e com outros.

Essa expressdo Licdo de Leitura passou a ser utilizada na observacdo da
experiéncia de leitura de: Michele Petit (2009b), Josso (2010), Bakhtin (2003) e Larossa
(2004). Qual ensinamento a Licdo de Leitura trouxe para os referidos? Para Michele
Petit (2009b), considerar que as palavras do texto possibilitam, gradativamente, ao leitor
decifrar a sua experiéncia e seu respectivo lugar interior, a partir do momento que
compartilha as marcas das outras palavras lidas em sua propria narrativa.

Para Josso (2010, p.254), o ensinamento da Licdo de Leitura em sua vida
universitéria foi perceber que a tomada de consciéncia ¢ a “...descoberta do lugar dos
outros na elaboracéo do ponto de vista de cada um.”, o que permite ao Sujeito projetar
as suas marcas de diferenciacdo de sentido atribuido em seu estudo universitario. Para
Bakhtin (2003), o ensinamento da Lic&o de Leitura é obtido em textos Literarios por
meio do discurso exterior dos textos de Dostoiévski, isto interpela a sua experiéncia
discursiva como Leitor Literario, Bakhtin alcanga a aprendizagem e o ensino do jogo da
pluralidade de vozes nas obras de Dostoiévski. Para o Larrosa (2004) trata de
reconhecer e localizar atividade discursiva de leitura das obras de Michel Foucault,
desde os tempos da juventude, e que produzem efeitos de aprendizagem para interagir

no mundo e com outros.
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Assim, o exercicio de abstrair e alcancar o significado da Licdo de Leitura por
meio dos autores citados contribuiu para pensar no fluxo do que vem sendo dito como
ensinamento da escuta da experiéncia do Leitor, pois esses Leitores citados atingiram
novos horizontes sociais com o uso dos objetos de leitura. E adquirido na repeticio
(LAROSSA, 2010) ou no exercicio da leitura do texto - o dito do texto, homogéneo para
os leitores —, e pensar na leitura como face interior (heterogéneo para os leitores) para
alcancar a diferenga entre os ditos dos textos, ou melhor, a escuta do ensinamento da
Licdo de Leitura deixada pelos autores do texto.

O texto de Larossa (2010) trata a Licdo de Leitura como disposi¢do do Leitor em
jogar com aprender e o ensinar durante a atividade de leitura, que estad em didlogo com a
experiéncia de liberdade e com a experiéncia de amizade. Esse aprender e ensinar a
Licdo de leitura implica como alcancar uma verdadeira aprendizagem da Leitura na
amizade e na liberdade.

Como autor compreende o ensinar e 0 aprender da atividade de Leitura? Como
uma acdo em que o Professor seleciona um texto do seu acervo para desencadear o
movimento da leitura como parte de si, 0 texto do seu acervo, para a escuta do aluno. O
aluno é chamado para atividade de leitura, quando o Professor passa ler o texto de modo
compartilhado e situa o dito do texto aos alunos. No primeiro instante, o dito exterior do
texto, na voz do Professor ¢ comum para os alunos envolvidos na escuta, e,
gradativamente, o segundo instante entra em acdo, pois este dito exterior na voz do
professor tem a missao de provocar uma diferenca no dito do texto, capaz de emanar um
novo significado na escuta dos alunos.

A partir desse segundo instante, a repeticdo do dito do texto passa a ser exercido
pelo aluno para alcancar a diferenca do dito do texto como um significado novo na

experiéncia do Leitor ou do aluno. Isso caracteriza para Larossa (2010, p. 142) a

[3 9

seguinte agdo: “..a leitura da li¢do ¢ escuta...”, e nesta escuta “..que texto leva a
pensar”. Essa escuta seja da compreensao do novo significado, que nos leva a reflexao
do valor do novo significado para pensar em novos caminhos das outras leituras. A
missdo da licdo de leitura ndo é realizar uma proximidade com a palavra para alcancar a
sua assimilacdo, mas € continuar o fluxo do dizer do texto por meio da abertura de
outros caminhos intermediados pela pergunta construida pelo leitor, e esta pergunta foi
mediada pelas a¢des da leitura do texto.

Com isso, Larrosa (2010) consegue explicar o modo como entende o ensinar e 0

aprender da Licdo de leitura. Esse ensinar e aprender proporciona uma relagédo
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verdadeira de aprendizagem da Leitura na amizade e na liberdade. O autor expde a
amizade e a liberdade como elementos que se correspondem pela forga de vivéncia,
simultanea, na atividade de leitura.

A amizade é ler com outros, por meio da formacdo de uma comunidade de
sujeitos em torno de um objeto de leitura em comum. Essa congregacdo de leitores
caracteriza uma maneira particularizada e situada para realizar uma atividade de leitura
de um texto em comum. Esse objeto de leitura contém um significado, capaz de
viabilizar o movimento heterogéneo de aprendizagem do grupo reunido.

Essa heterogeneidade do grupo dos leitores abre espaco para a perspectiva do
maltiplo da aprendizagem do significado, a partir do objeto de leitura em comum, pois é
a aprendizagem do significado do texto que cria espaco de diferenca entre os leitores do
grupo. E neste espaco da diferenca da aprendizagem do significado do texto emerge a
palavra do Leitor, o que caracteriza a Liberdade ofertada pela Licdo da palavra.

O leitor pronuncia a palavra do texto na sua experiéncia de aprendizagem com a
sua palavra. Agora, a palavra do leitor fica a disposicdo da escuta de outros leitores
sobre 0 ensinamento da experiéncia da escuta da Licdo de Leitura ou da palavra, pois
para Larossa (2010, p. 146) “...a liberdade de tomar a palavra ndo dever ser entendida
como poder ou como propriedade, mas como uma abertura para 0 novo e para 0
desconhecido.” Esse Leitor demonstra o seu ensinamento da experiéncia da escuta da
Licdo da Leitura, no momento em que o Leitor ¢ levado ao seu extremo, ou seja, “...a0

b

espaco em branco onde se abre a possibilidade de escrever..” a sua experiéncia
narrativa com: tema, significacdo e apreciagdo do valor do novo significado do texto em
sua experiéncia como Leitor. Esse 0 processo de narrar & experiéncia (LAROSSA,
2002) do Leitor é inscrever as marcas ou vestigios dos efeitos dos acontecimentos em
que se pode alcancar o lugar de transformagao do novo significado na vida do Leitor.

Quando o Leitor é levado para escrever suas Licdes de Leitura, permite que as
LicOes saiam do seu espaco intimo para ser partilhado no espaco o publico o novo
horizonte social conseguido por meio da experiéncia das novas LicGes de Leitura. Esse
escrever das LicOes de Leitura se aproxima do pensamento de Petit (2009a): a
necessidade de criar um espago de escuta do dialogo entre as passagens do mundo
intimo e do mundo publico do Leitor.

O enredo inicia com uma leitura publica, a qual o leitor leva para trabalhar a
palavra dentro de si (mundo intimo), gerando negociacdo das suas relagbes de
pertencimento com a palavra. O enredo contém um dialogo recheado por dificuldades



76

enfrentadas no processo da leitura e que representaram uma passagem para Se
conquistar novos horizontes, por exemplo: apropriacdo de bens culturais, se aproximar
de outras pessoas que sublimam o mesmo pensamento do leitor e até mesmo elaborar o
seu mundo interior.

Petit (2009a, p.110) argumenta, porque garante perceber durante a narrativa
escrita do compartilhamento as Ligdes de Leitura na experiéncia do Leitor: o estudo do
jogo dos deslocamentos, constantes, entre o0s vinculos sociais formados,
provisoriamente, pois a cada nova interacdo com o0s objetos de leitura, hd novos
deslocamentos dos vinculos sociais na narrativa escrita do Leitor.

A autora (2009a, p. 110) indica ou recomenda que cada leitor venha a escrever um
texto narrativo autobiografico como Leitores. O texto serd& uma paisagem em
movimento, pois: “... de tempos em tempos, uma frase nos 1€, nos da noticias nossas.
Desperta nossa interioridade, pde em movimento nosso pensamento.” A paisagem
narrativa da autobiografia do Leitor é alterada, constantemente, para explicar que tipo
de significado os objetos de leitura projetaram como LigOes de Leitura na experiéncia
de cada Leitor.

Quando as LicBes de Leitura na experiéncia do Leitor passam a ser construidas
por meio de um texto narrativo autobiografico, possibilita pensar o discurso narrativo
autobiografico na condicdo de criagdo verbal, que tem em seu plano de escrita: 0
trabalho discursivo do tema, da significacdo e da apreciacdo. E cada nova apreciacdo
que entra na consciéncia do sujeito, tem a possibilidade de refletir e projetar um novo
horizonte social na experiéncia do Leitor.

O texto narrativo autobiografico é compreendido como criacdo verbal. A criacdo
verbal é pensada, a partir dos estudos de Bakhtin (2003). Quando o autor desenvolve a
ideia “o todo espacial da personagem e do seu mundo. Teoria do Horizonte e do
Ambiente” no livro Estética da criacdo verbal. Bakhtin (2003) indica, no referido
topico, pensar na criacdo verbal como objeto estético, capaz de expressar 0 mundo
vivencial (ético - cognitivo) de modo concreto e multifacetado.

A criagdo verbal tem como seu material a palavra. A palavra é significativa para
representar o plano espacial como dado pronto para perceber o funcionamento do
discurso no texto. O autor tem a palavra como meio de criacdo verbal para transferir a
condicéo de existéncia do homem para o plano do texto.

O discurso narrativo como recurso expressivo da Linguagem pode indicar o tipo

de relacdo da personagem no mundo vivencial (ético - cognitivo): a combinagao
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possivel da relacdo entre os objetos do mundo exterior — ambiente, e 0 personagem —
horizonte. Para Bakhtin (2003) o horizonte social do personagem consiste numa
consciéncia atuante na reflexdo do valor do novo significado, a partir do ambiente
situado com os objetos do mundo exterior.

O estudo da combinacgéo entre ambiente e o horizonte é possivel devido o discurso
contemplar: um tema (uma situacdo historica concreta), uma significagdo (sentido da
interacdo entre os interlocutores) e uma apreciacdo (valor acentuado ou de maior carga
de sentido na interacdo entre interlocutores). Esses elementos sdo compreendidos por
Bakhtin (1997) como uma comunicacdo verbal. Assim, pode abstrair do sujeito
escrevente: quando sujeito escreve um texto, ele esboca uma situacdo histérica, com
processo de interagdo entre interlocutores, capaz de desencadear um conjunto de
significacdo que passam pelo valor de apreciacdo. Quando o escrevente expde a
reflexdo do valor apreciativo no texto: surgi um novo horizonte social (nunca concluido,
sugerido) como resultado da reflexdo do valor do significado atuante na consciéncia do
escrevente, a partir de sua situacao histérica com os objetos do mundo exterior.

No caso do autor do texto autobiografico sobre as LicOes de Leitura na
experiéncia do leitor. A narrativa tem a possibilidade de projetar a relacdo autor —
personagem para indicar a imagem das Licdes de Leitura atuando na experiéncia do
Leitor, durante a criacdo do texto verbal. A narrativa autobiografica como recurso
expressivo da Linguagem pode indicar o tipo de relacdo do personagem - Leitor no
mundo vivencial (ético - cognitivo): a combinacdo possivel da relacdo entre as
mediagOes discursivas dos objetos de leituras do mundo exterior — ambiente, e 0
Horizonte Social do Leitor.

O estudo da combinacéo entre ambiente e o Horizonte Social do Leitor é possivel
devido o discurso narrativo autobiogréafico contemplar: um tema (uma situacéo historica
concreta de experiéncia como Leitor), uma significacdo (sentido da interagdo entre as
novas mediacdes discursivas dos objetos de leitura e a experiéncia do Leitor) e uma
apreciacdo (valor acentuado das LicOes de Leitura, a partir do processo de interagéo
entre a experiéncia do Leitor e as mediacGes discursivas dos objetos de leitura).

Desse modo, a abstragdo caminha para indicar o Leitor capaz de escrever o seu
texto autobiografico: quando Leitor escreve sua experiéncia, ele esboca o significado
das suas LicOes de Leitura atuando em sua experiéncia, com processo de interacdo entre
a experiéncia do Leitor e as mediagOes discursivas dos objetos de Leituras, capaz de
desencadear um conjunto de significagdo que passam pelo valor de aprecia¢do. Quando
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0 Leitor expde a sua reflexdo do valor apreciativo na narrativa autobiogréafica: surgi um
novo Horizonte Social do Leitor (nunca concluido, sugerido) como resultado da
reflexdo do valor das Li¢cGes de Leitura atuando na consciéncia do Leitor - escrevente, a
partir de sua situacdo historica com as mediacOes discursivas dos objetos de leitura do
mundo exterior.

Esse novo Horizonte Social do Leitor (hunca concluido, sugerido) no texto
narrativo autobiogréfico se aproxima do entendimento de Bruner (2014), pois 0 novo
horizonte social nasce a partir dos pontos de virada apresentados no texto autobiografia.
Os pontos de virada indicam nas narrativas autobiografias como reelaboracdo de
cultura, constantemente.

Os pontos de virada no texto narrativo autobiogréafico tém suas convencdes
estilisticas e regras textuais para o funcionamento do relato de si ser materializado. E
tais pontos, sdo entendidos no movimento do escrevente fazer revisdes da prépria vida e
de si mesmo gerado por reinterpretacfes, modificam os significados atribuidos nos
textos, ou seja, a cada etapa da vida realiza reinterpretacdes, leva uma nova atualizacéo
dos relatos textuais. A vida é entendida para Bruner (1995) como um texto aberto as
novas reinterpretagoes.

As atividades discursivas do texto narrativo autobiografico trabalham em uma
memdria do sujeito conectada com histéria do coletivo. As atividades discursivas ndo
negam as antigas histdrias, mas sdo reinterpretadas na memoria do sujeito: a memoria
cria um ser atuante com outros seres que toma uma posi¢do flutuante sobre um dado
significado culturalmente situado, durante a sua escrita narrativa autobiogréfica, porque
ha uma reflexdo do passado e do presente, que ativa as transformacdes conceituais da
cultural local para visionar outras maneiras de atuacdo social por meio do valor dos
novos significados conceituais.

As circunstancias dos elementos da cultura histérica em que o sujeito esta
inserido, capaz de orientar ou dar continuacdo na reorientacdo da construcdo dos
referidos textos, especialmente nos pontos de viradas caracterizados como nova
reinterpretacdo acerca do novo ingresso do significado na experiéncia narrativa do
sujeito. A natureza cultural promove alteracdo do sujeito de ver a si proprio, pois cabe
ao investigador alcancar o maximo dos significados negociados na historia narrativa
num dado contexto historico.

O movimento das interpretacfes acontece na parte dos encontros, diretos ou

indiretos, com 0 mundo, o qual emerge um novo mundo conceitual para destinar novas
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interpretacdes das ideias na formacao continuada da experiéncia do sujeito. Essas novas
interpretacdes passam por processo de renegociacdo dos significados na vida social, e
utiliza a Linguagem como representacdo do meio material da (re)negociagéo dos novos
significados que ingressam na experiéncia de cada sujeito.

O Bruner (1998) compreende o papel da Linguagem como ponto de preocupacao
na criagdo ou recriacdo da realidade social, porque a preocupacao nasce a cada instante
em que o sujeito se defronta com um novo substancial cultural para atualizar o seu
produto de Linguagem como o texto narrativo autobiografico: o texto se torna ambiguo
por um dado tempo até seus produtos de Linguagem, como texto narrativo
autobiogréafico, passarem por nova intepretacdo dos seus significados para atingir uma
atualizacdo dos Significados na Rede.

Para o autor (1998) os produtos de Linguagem fazem parte do processo cultural
de constante interpretacdo e renegociacdo dos significados para explicar o conjunto de
acao de regras sociais aos membros envolvidos. A cultura projeta suas Instituicoes
especializadas para realizar intensificacdo da negociagdo como o elemento da narragéo
de Historias para demonstrar as cenas de um mundo possivel por meio da intensificacdo
da negociacdo dos produtos de Linguagem. A Educacdo como Instituicdo especializada
projeta um lugar de intensa negociacdo dos produtos de Linguagem, capaz de ativar a
reeleboracdo de uma cultural.

O texto narrativo autobiografico pode ocupar o seu lugar na Instituicdo da
Educacao para materializar o seu produto de Linguagem, a partir de intensa negociacao
dos novos significados na experiéncia do Sujeito. Quando Professor abre a partilha
cultural por meio da tarefa encaminhada para os alunos para realizar a construgdo do
texto narrativo autobiografico sobre um dado tema situado em relacdo aos outros e em
relagdo ao mundo. Ele cria possibilidade de ambiente da Linguagem da Educag¢do como
ambiente de reelaboracdo cultural acerca da significacdo e apreciacdo de um dado tema
como as Licdes de Leitura na experiéncia do Leitor, pois os alunos passam ser parte do
processo de negociacdo de novos significados de contetidos de aprendizagem das Li¢Ges
de Leitura que estdo negociando e partilhando seus ingressos de significado nas
experiéncias sociais dos alunos.

As intensas negociacfes dos significados sobre as LicGes de Leitura levam o
Leitor ao extremo do papel para escrever um texto narrativo autobiografico e eshoca a
repercussdo, provisoria, do valor do novo significado das Li¢Ges de Leitura na

experiéncia do Leitor, especialmente ao se observar os pontos de virada como mudanca
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de interesse do sujeito a partir na negociacdo dos novos significados das Licdes de
Leitura na sua experiéncia como Leitor.

Esses pontos de virada nascem na argumentacdo de Bruner (2014) para pensar a
constituicdo da narrativa das histdrias de vida como, também, pode pensar as historias
das LicOes de Leitura na experiéncia do Leitor, estd substanciada de narrativa dos fatos
familiares do passado, mas que sofreu desvio no percurso narrativo, tornando uma agéo
narrativa possivel ou o que pode ser possivel no presente. A narrativa de fatos familiares
vem do plano das narrativas juridicas, pois uma historia narrativa sé ganha forca, caso
exista outras historias precedentes que confirmem a referida histéria narrativa. A
narrativa do possivel vem da narrativa literdria, neste campo o autor da historia
narrativa prima em explorar outras possibilidades, a partir do estabelecimento de uma
realidade familiar, o desafio estd em abrir outras possiblidades sem deixar verossimil
com a realidade concreta.

Na fabricacdo das histdrias das LicGes de Leitura na experiéncia do Leitor se
utiliza para criar um jogo de negociacdo da Linguagem, também, o uso do plano
narrativo juridico para tornar o mundo evidente em si devido um passado legitimador
das experiéncias de Leitura do sujeito, em que este proprio sujeito passa realizar, no
presente, 0 ato de subjuntivar (negociar outros significados) as novas Li¢des de Leitura
com o passado de sua experiéncia como Leitor para alcangar novos horizontes sociais
como Leitor ou lancar outro ponto de vista como virada ou desvio no destino fixo dos
significados na Rede de Significados.

Em meio aos significados familiares da experiéncia do Leitor emerge um novo
significado nas LicOes de Leitura dentro da experiéncia como Leitor, capaz promover
reflexdo do valor do significado para visionar outro ponto de vista do mundo conceitual,
ou seja, alcancar um novo horizonte social (nunca concluido, sugerido) como Leitor.
Isso sinaliza para Bruner (2014) uma singular evolucao sujeito dependente da cultural
da Linguagem das negociacdes, ou seja, dependente da cultural da Linguagem das
negociacOes das LicBes de Leitura na experiéncia do Leitor.

O novo Horizonte Social do Leitor (nunca concluido, sugerido) emerge,
constantemente, dos momentos de reflexdo do valor do significado para visionar outro
ponto de vista do mundo conceitual. O professor fornece modos de desenvolvimento do
texto narrativo autobiografico que gera a negociacéo e a partilha dos significados sobre
0 tema das LicOes de Leitura na experiéncia do Leitor. O novo horizonte social (nunca

concluido, sugerido) do Leitor proporciona um crescimento cultural na experiéncia do
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Leitor, a partir da reflexdo do valor do significado em visionar outro ponto de vista nas
LicOGes de Leitura. Portanto, o texto narrativo autobiografico estabelece um espaco de
recriacdo da realidade em que a experiéncia do Leitor esta inserida para intensificar a
reelaboracdo cultural das Licdes de Leitura e projetar novos horizontes sociais (hunca

concluido, sugerido) do Leitor.
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3. AHISTORIA DO PARFOR NO PARA: a constitui¢do discursiva dos

Graduandos do Curso de Letras no municipio de Redencéo.

“...0 contexto desempenha um papel fundamental, visto que, inseridas nele
as pessoas passam a ocupar certos lugares e posi¢des — e ndo outros -,
contribuindo com a emergéncia de determinados aspectos pessoais - e ndo
outros — delimitando 0 modo como as interacOes podem se estabelecer

naquele contexto. ”

(AMORIM, ROSSETTI- FERREIRA e SILVA, 2004, p.26)
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Nesta secdo temos o objetivo de demonstrar dialogo entre a variante
Territorialidade do Leitor do Curso de Letras e a primeira questdo norteadora: Que
tracos discursivos séo manifestados pelo Graduando - leitor, a partir do delineamento
do seu perfil como leitor no Curso de Letras? A variante de Territorio de Formacéo do
Leitor passa ser o elemento fundamental para circunscrever os modos das interacdes dos
discursos desenvolvidos pelos sujeitos por meio da ambivaléncia discursiva que surge:
(1) o discurso performativo — o discurso cultural do sujeito — Leitor no Curso de Letras,
a partir de seu local de cultural, e (2) o discurso pedagdgico, a partir de documentos

oficiais que representam o discurso dos governantes, da época do presente.

O delineamento do perfil, das atividades discursivas do graduando de Letras, pode
nos levar para ampliagdo do conhecimento dos tragos discursivos das experiéncias do
Graduando-Leitor, a partir do Territério de Formacdo — Curso de Letras
PARFOR/UFPA: 0 movimento do Sujeito — Leitor no Territdrio como espaco Vvivo de
renovacdo de experiéncias; e do uso (das atividades discursivas de leitura) do objeto de
leitura no Territorio de Formacéo do Curso de Letras.

Agora, adentra-se no terceiro passo da pesquisa, pois este terceiro passo esta
orientado pelos dados dos resultados dos memoriais e anotacdes do diario de campo,
gue impulsionou o estudo da variante de Territério de Formacao do Leitor.

O desenvolvimento do terceiro passo da pesquisa desta Tese estd comprometido
em apresentar 0 modo que se extraiu os significados do discurso pedagdgico projetados
no Relatério diagndstico da Formacao de Professores do Estado do Para (2008), em que
os dados sistematizados do Relatério ocultam os significados culturais dos
deslocamentos dos sujeitos no Estado do Para. O acesso da cépia do documento oficial
do Relatério foi solicitado para assessoria pedagogica da Pro-Reitoria de Extensdo da
Universidade Federal do Para (PROEX - UFPA), pois uma assessora da referida Pré —
Reitoria fez parte do grupo de organizadores do trabalho escrito do Relatorio.

Em seguida, sinaliza — se a aplicacdo do Questionério fechado, dispondo de 03
eixos para delinear o perfil das atividades discursivas de leitura: (1) dados pessoais, (2)
dados sobre a leitura no Curso de Letras — PARFOR/UFPA; e (3) dados relativos a
leitura atual. Os resultados alcancados, por meio do Questionario, servem para
circunscrever os tragos do discurso performativo do sujeito em seu Territorio de
Formacdo — Curso de Letras PARFOR/UFPA.
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O instrumento do Questionario (MARTINS JUNIOR, 2009) foi aplicado na
turma de Redencéo para 26 alunos (dos 27 alunos, um aluno néo realizou a disciplina,
logo ndo participou da aplicacdo do Questionario), durante a disciplina de
Fundamentos da Educacéo (a disciplina pertence ao 3° médulo), com carga horéria de
60 horas, em janeiro de 2012. O questionario foi aplicado apos identificar a dificuldade
dos alunos na leitura dos textos académicos durante a disciplina de Oficina e producao
do texto académico (disciplina pertence ao 1° médulo), especialmente as atividades do
Seminario e seus memoriais académicos escritos, em janeiro de 2011.

O questionario fechado (instrumento localizado no anexo da Tese), em carater de
inventario, sofreu adaptacfes para estudar os tracos discursivos dos graduandos do
Curso Letras — habilitacdo Lingua Portuguesa, pois foi cedido pelo projeto de pesquisa
da professora Laura Alves (2006 - 2007) denominado de “Desempenho em Leitura: um
estudo diagndstico do comportamento e compreensado de leitura em universitarios de
pedagogia da UFPA”, cujo 0 objetivo era investigar 0 comportamento e compreensao
de leitura em universitarios de pedagogia, campus Belém, do Estado do Para.

Desse modo, houve a distribuicdo dos questionarios para os alunos responderem
de forma objetiva as perguntas. Um momento de chamada atencéo sobre a importancia
da colaboracédo da turma ao responder o questionario de forma fidedigna para os estudos
ganharem uma dimensdo cientifica, capaz de auxiliar estudos futuros por meio da
contribuicdo que as inter — acdes do ato ler acionam na dindmica cultural na experiéncia
ou trajetoria de formacdo do Graduando - Leitor.

Depois, houve um didlogo sobre o modo que os tracos discursivos da atividade de
leitura do Graduando do Curso de Letras manifestam no Territério de Formacdo, e sdo
capazes de sustentar a circunscrever a variante de Territério de Formacéo do Leitor do
Curso de Letras, a partir da aproximacdo do discurso performativo (dimensdo micro:
dados das anotacGes de campo, dos memorias escritos, e dos Questionarios) e do
discurso pedagdgico (dimensdo macro: os dados do Relatério diagnéstico da Formagéo
de Professores do Estado do Pard) para visualizar o movimento discurso ambivalente
entre a dimensdo micro — Historica da Cultural Local (os tragos discursivos dos alunos
do Curso de Letras, marcados pelo deslocamento de seu Territdrio de origem) e a
dimensdo macro — Historia Oficial, promovido pelos governantes do presente

(articulacao Politica de Formacdo inicial para o Docente da Escola Basica).
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3.1 A situacdo da Formacgdo Docente no Para: o discurso do Relatorio Diagnostico

Institucional.

Neste momento a subsecdo, desenvolvemos a sistematizacdo dos significados
retirados do Relatério diagnostico da Formacdo de Professores do Estado do Para
(2008) para constituir como discurso pedagdgico. A principal caracteristica nao
considerada pelo documento é a histéria de povoamento das regiGes do Estado - o
flutuante fluxo de migragdo — isto oculta os significados culturais dos deslocamentos
dos sujeitos no Estado do Para (interregional e intra - regional). Embora, 0s proponentes
(membros ou representante do poder governante da época) reconhecem o papel do
territorio para articular uma acdo Politica de Formacao Docente para Estado do Parj,
pois os dados do Relatério sdo organizados por regides do Estado para sinalizar a
situacdo e indicar a promocdo do movimento de Formacdo Docente, agenciado pelas
InstituicGes Publicas de Ensino Superior.

A verificacdo da situagdo de Formacdo Docente no Estado Pard partiu da
iniciativa dos membros da SEDUC/PA, juntamente, com os membros da IES (Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica do Para — CEFET/PA, Universidade do Estado do
Pard — UEPA, Universidade Federal do Para, e Universidade Federal Rural da
Amazonia - UFRA), de realizar o protocolo, e foi a partir da divulgacdo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica de 2007, que demonstrou o Estado do Para como
um Estado situado entre os indices mais baixos da Educacdo no pais.

O quadro de caréncias na infraestrutura das escolas, dimensionamento de pessoal
técnico, nivel salarial, perfil profissional docente, entre outras, tais elementos sdo mais
graves no Para. Os dados preliminares do censo de 2007 sinalizam apenas 10% dos
docentes que atuam na Educagdo Bésica no Estado do Para, possuem formagéo inicial
adequada as suas fungdes, consequemente, os demais carecem de formag&o inicial em
nivel de graduacdo ou, apesar de possuir graduacdo, atuam em area diferente de sua
formagéo inicial.

Esses 10% desafiam o poder governamental, em nivel de municipio, Estado e
Unido, a formularem medidas de intervengdo politicas intensas e sistémicas que possam
influenciar positivamente, em médio prazo, a Educacdo do Pard. As acles sistémicas
estdo previstas no Plano Estadual de Educacdo — PEE, recentemente construida com

participacdo coletiva. Logo, o Plano de Formacdo Docente do Estado do Para
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materializa o planejamento de uma dessas acdes referente a formacdo inicial e
continuada dos professores da educacdo basica do Estado do Para. O que podemos

verificar a seguir:

Plano Estadual de Plano de Formacéo
E— —
PROTOCOLO - IES Educacéo Docente do Estado Para
1) (2) 3)

O protocolo criado em 2006 fomenta sua contribuicdo para construcdo do Plano
Estadual de Educacdo em 2007 e, junto com a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (UNDIME - PA) vem construindo, desde junho de 2008, esta
proposta de Plano de Formacdo Docente do Estado Para. Assim, o Plano foi apresentado
e discutido em forum estadual com cerca 70% dos secretarios municipais de Educacgéo
do Estado do Para, SEDUC/PA e representante do Conselho Estadual de Educacéo, e tal
proposta também foi apresentado na reunido Estadual da Associacdo Nacional pela
Formacdo de Profissionais da Educacdo (ANFOPE) com a participacdo do Sindicato
dos Trabalhadores de Educacdo do Pard — SINTEP. O quadro, a seguir, expressa as

acoes do Plano:

Quadro 07: Distribuicdo das propostas para o Plano de Formacao de
Professores do Estado do Paréa

Reconhecer a peculiaridade dos sujeitos em formacao;

Estabelecer simultaneidade de formagéo inicial e formagdo continuada, em todas as &reas, para
criar um ambiente favoravel de incentivo as novas préaticas pedagdgicas e integracdo de pesquisa
ao exercicio da docéncia;

Requerer projetos pedagogicos de curso que priorizem a pesquisa e a extensdo como estratégias de
formacdo e experimentacao pedagogica, tanto nos espacos escolares como na comunidade externa;

Criar um espaco de troca de experiéncias docentes em que os professores em formacéo e os ja
titulados possam vivenciar a valorizacdo académica como estratégia de formagao;

Admitir a flexibilidade de estratégias compondo na formacao inicial, as modalidades presenciais e
a disténcia, valorizando assim as potencialidades das duas modalidades.

Fonte: dados retirados do Relatério do Plano Decenal de Formagdo de Professores do Estado do Para,
2008.

As acdes estabelecidas no quadro 07 reflete coeréncia com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, embasada na Constituicdo Federal em que

prevé a utilizacdo de inimeros mecanismos, inclusive o apoio do governo federal na
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preparacdo de profissionais capazes de intensificar as mudancas que devem ser
implementados nas redes de ensino como uma forma de promover a qualificagcdo da
Educacdo do Pais. Neste caso, o Estado do Pard, o que gera investimento do Governo
Federal e a formacéo de parcerias com os Governos Estaduais e Municipais.

Entdo, investir na formacdo dos professores, significa uma oportunidade de
reflexdo de sua propria prética, no passo em que eles ja atuam como docentes, e sendo
um modo de respeitar e considerar as peculiaridades e especificidades de sua realidade
regional educacional. O Plano de Formacao de Professores passa ser fundamental em
razdo do quantitativo dos professores a ser formado/ qualificado, levando em conta as
condigdes e limitagdes fisicas e institucionais existentes no Estado.

Os registros do Relatorio do Plano Decenal de Formacéo de Professores do Estado
do Pard trataram do modo de execucdo do diagnostico da qualificacdo do quadro
Docente. O ponto de partida do diagnostico atual da qualificacdo dos profissionais, que
atuam na Educacdo Bésica no Pard, foi base dos dados constituidos no Plano de Ac¢des
Articuladas - PAR/FNDE. Os dados definem as prioridades de oferta dos cursos de
graduacdo e pés — graduacdo e mapeando os polos de oferta (levando em consideragédo
as caracteristicas geograficas e de acesso da Regido Amazénica em que se localiza o
Estado do Pard).

O diagndstico esta distribuido conforme a organizacdo adotada pela SEDUC/PA,
pois a Secretaria passa trabalhar suas acGes educativas no Estado do Para pela gestdo
denominadas Unidades Regional de Educacdo (doravante, URE). Cada composicédo de
URE agrupa municipios préximos com caracteristicas geograficas semelhantes, ou seja,
0s 143 municipios estdo organizados em 20 URES como podemos visualizar abaixo:

Quadro 08: Composigdo das Unidades Regionais de Educagéo e seus
respectivos Polos.

URE - Polo Municipios Integrantes
12 URE — Braganca Augusto Correa, Braganga Tracuateua, Vizeu, Cachoeira do Piria.
22 URE — Cameta Baido, Camet4, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Oeiras do Para.

32 URE — Abaetetuba Abaetetuba, Acard, Barcarena, lguarapé — miri, Moju e Tailandia.

Abel Figueiredo, Brejo Grande do Araguaia, Curiondpolis, Eldorado do
Carajas, ltupiranga, Jacundd, Maraba, Rondon do Para, S&o Domingo do
42 URE — Maraba Araguaia, S8o Geraldo do Araguaia, S&o Jodo do Araguaia, Parauapebas,
Palestina do Para, Canda dos Carajas, Nova Ipixuna, Picarra, Bom Jesus
do Tocantins.

52 URE — Santarém Santarém, Aveiro, e Belterra.

6% URE — Monte Alegre | Almerim, Monte Alegre, e Prainha.

72 URE — Obidos Alenquer, Curua, Faro, Juruti, Obidos, Oriximina, Terra Santa.
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Castanhal, Curucd, Inhangapi, Marapanim, Santa Maria do Para, Sao

8% URE — Castanhal Domingos do Capim, Sdo Francisco do Para, Sdo Miguel do Guama,
Terra Alta.
92 URE — Maracand Igarapé Acl, Magalhées Barata, e Maracana.

Uruard, Altamira, Brasil Novo, Porto de Moz, Senador José Porfirio,
10? URE — Altamira Vitoria do Xingu, Medicilandia e Anapu.

Bujaru, Colares, Concoérdia do Para, Santa lzabel do Para, Santo Antonio
112 URE - Santa lzabel do Taua, S8o Caetano de Odivelas, Sdo Jodo da Ponta, Tome Agl e

Vigia.

122 URE - ltaituba Itaituba, Jacareacanga, Rurépolis, Novo Progresso, Trairdo e Placas.

132 URE — Breves Afua, Anajas, Bagre, Breves, Chaves, Curralinho, Gurupa, Melgago, e
Portel.

Bonito, Capanema, Nova Timboteua, Ourém, Peixe — Boi, Primavera,
142 URE — Capanema Quatipuru, Salindpolis, Santa Luzia do Para, Santarém Novo, Sdo Jodo
de Pirabas.

Agua Azul do Norte, Bannach, Conceicdo do Araguaia, Cumari do
152 URE - Concei¢do do | Norte, Floresta do Araguaia, Ourilandia do Norte, Pau D’Arco,

Araguaia Redencdo, Rio Maria, Sdo Felix do Xingu, Santana do Araguaia,
Sapucaia, Santa Maria das Barreiras, Tucumd e Xinguara.
16% URE — Tucurui Breu Branco, Goianésia do Par, Novo Repartimento, Pacaja e Tucurui.
172 URE - Capitdo Poco | Capitdo Poco, Garrafdo do Norte, Nova Esperanca do Piri& e Santa Luzia
do Pard.

18% URE — Mae do Rio Aurora do Pard, Dom Eliseu, Ipixuna do Para, Irituia do Para, Mée do
Rio, Paragominas e Ulianépolis.

192 URE — Belém Ananindeua, Belém, Benevides, Marituba e Santa Barbara do Para.
202 URE - Regido das Cachoeira do Arari, Muang, Ponta de Pedras, Salvaterra, Santa Cruz do
llhas Arari, Sao Sebastido da Boa Vista e Soure.

Fonte: dados retirados do Relatério do Plano Decenal de Formagdo de Professores do Estado do Para,
2008.

A distribuicdo por 20 (vinte) URE organizou o detalhamento da demanda de
necessidade de oferta dos Cursos para Formacao Inicial e Continuada. O perfil por cada
URE foi construido com base em 4 (quatro) faixas de diagndstico:

Quadro 09: Os elementos abordados para composicdo do Perfil da Formacao

de Professores do Estado do Para

Licenciados atuando no ensino de disciplinas de acordo com sua formagcao inicial;

Licenciados atuando em disciplina diferente da sua formacao inicial;

Bacharéis sem formacéo em licenciaturas;

N&o graduados.

Fonte: dados retirados do Relatério do Plano Decenal de Formacdo de Professores do Estado do Pard,
2008.

O quadro 11 expressa 0 seguinte entendimento de que os 02 (dois) primeiros
grupos representam potenciais candidatos a formacéo continuada em Licenciaturas, e 0s

outros 02 (dois) sdo candidatos a formacédo inicial em Licenciatura. Além disso, 0s
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bacharéis tenham a possiblidade de obter apenas a formacdo pedagdgica nas
licenciaturas.

A organizacdo, por URE, possibilita a situagdo diagnostica da qualificacdo
docente e acrescenta sobre a funcdo docente nas redes, estadual e municipais, e nas
diversas disciplinas do Ensino Fundamental e Médio. Os dados séo referentes a 2007 e
obtidos pelo PAR — Plano de Ac0Oes Articuladas. Apresentaram - se 05 (cinco)
descri¢cbes por URE para ter uma nocdo geogréfica (o Estado do Pard em suas
dimens@es: Norte, Oeste, Regido Metropolitana, Sul, e extremo Sudeste) de como a
situacdo se encontra na Regido das Ilhas, Monte Alegre, Belém, Maraba e Concei¢éo do
Araguaia. E se passou a detalhar a URE de Concei¢ao do Araguaia devido ser o foco de
pesquisa da Tese, especialmente a demanda de necessidade de Professores formados no
Curso de Letras — habilitacdo Lingua Portuguesa.

A 20? URE chamada de Regido das Ilhas, situada na Regido do Marajo, a unidade
tem a composicdo dos 07 municipios: Cachoeira do Arari, Muana, Ponta de Pedras,
Salvaterra, Santa Cruz do Arari, S&0 Sebastido da Boa Vista e Soure. A distribuicdo
docente quanto as suas funcdes: 110 Licenciados atuando no ensino de disciplinas de
acordo com sua formacao inicial; 305 licenciados atuando em disciplina diferente da
sua formacao inicial; 21 bacharéis sem formacdo em licenciaturas; 616 N&o graduados.
Quando se especifica o olhar na disciplina de Lingua Portuguesa, identifica — se a
demanda por formacdo inicial de 461 professores, pois tem apenas 18 professores de
acordo com a formacéo na referida disciplina.

A 62 URE chamada de Monte Alegre, situada na Regido Oeste do Par4, a unidade
tem a composicdo de 03 municipios: Almerim, Monte Alegre e Prainha. A distribuigao
docente quanto as suas funcdes: 170 Licenciados atuando no ensino de disciplinas de
acordo com sua formacdo inicial; 307 licenciados atuando em disciplina diferente da
sua formacdo inicial; 16 bacharéis sem formacdo em licenciaturas; 1.665 N&o
graduados. Quando se especifica o olhar na disciplina de Lingua Portuguesa, identifica
— se a demanda por formagcé&o inicial de 493 professores, pois tem apenas 49 professores
de acordo com a formac&o na referida disciplina.

A 192 URE chamada de Belém, situada na Regido Metropolitana de Belém, a
unidade tem a composic¢ao de 05 municipios: Ananindeua, Belém, Benevides, Marituba
e Santa Barbara do Pard. A distribuicdo docente quanto as suas funcdes: 1.015
Licenciados atuando no ensino de disciplinas de acordo com sua formacdo inicial; 4.690
licenciados atuando em disciplina diferente da sua formag&o inicial; 981 bacharéis sem
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formacgdo em licenciaturas; 4.342 N&o graduados. Quando se especifica o olhar na
disciplina de Lingua Portuguesa, identifica - se a demanda por formag&o inicial de 973
professores, pois tem apenas 545 professores de acordo com a formacgdo na referida
disciplina.

A 4% URE chamada de Maraba, situada na Regido Sul, a unidade tem a
composicdo de 16 municipios: Abel Figueiredo, Brejo Grande do Araguaia,
Curiondpolis, Eldorado do Carajas, Itupiranga, Jacunda, Maraba, Rondon do Pard, Sdo
Domingo do Araguaia, Sdo Geraldo do Araguaia, S&o Jodo do Araguaia, Parauapebas,
Palestina do Para, Canda dos Carajas, Nova Ipixuna, Picarra, Bom Jesus do Tocantins.
A distribuicdo docente quanto as suas funcdes: 1.269 Licenciados atuando no ensino de
disciplinas de acordo com sua formagé&o inicial; 2003 licenciados atuando em disciplina
diferente da sua formacdo inicial; 263 bacharéis sem formacdo em licenciaturas; 4.430
N&do graduados. Quando se especifica o olhar na disciplina de Lingua Portuguesa,
identifica — se a demanda por formacao inicial de 1.365 professores, pois tem apenas
223 professores de acordo com a formacgdo na referida disciplina.

A 15% URE chamada de Concei¢cdo do Araguaia, situada na Regido do Extremo
Sudeste do Par4, a unidade tem a composicdo de 15 municipios: Agua Azul do Norte,
Bannach, Concei¢do do Araguaia, Cumarl do Norte, Floresta do Araguaia, Ourilandia
do Norte, Pau D’Arco, Redencdo, Rio Maria, Sdo Felix do Xingu, Santana do
Araguaia, Sapucaia, Santa Maria das Barreiras, Tucuma e Xinguara. A distribuicao
docente quanto as suas funcdes: 413 Licenciados atuando no ensino de disciplinas de
acordo com sua formacao inicial; 1.169 licenciados atuando em disciplina diferente da
sua formacdo inicial; 175 bacharéis sem formacdo em licenciaturas; 953 Néo graduados.
Quando se especifica o olhar na disciplina de Lingua Portuguesa, identifica — se a
demanda por formagéo inicial de 812 professores, pois tem apenas 84 professores de
acordo com a formacéo na referida disciplina.

Apos realizar uma sistematizacdo dos movimentos das agdes Politicas e estudos
Educacionais para materializacdo do Plano de Formacdo de Professores até a
Constituicdo de turmas de Licenciaturas do PARFOR, especialmente turmas de
Licenciaturas do Curso de Letras — habilitagdo de Lingua Portuguesa no Estado do Para.
As acdes cooperativas das Instituicdes Publicas foram executadas para a melhoria da
condicéo de qualificacdo da Formacédo Docente.

As acbes pedagogicas do Curso de Letras — habilitacdo Lingua Portuguesa séo
formalizadas por uma Resolugdo n° 4.128, de maio de 2010, que aprova o Projeto
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Pedagogico do Curso de Letras (doravante, PPC), no Conselho Universitario
(CONSUN/UFPA) adaptado e articulado junto ao Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Basica (PARFOR), de interesse do Instituto de Letras e
Comunicacdo da Universidade Federal do Pard. O seu artigo primeiro esboca o
entendimento do interesse pela compreensdo da realidade de histérica e de sua
Formac&o Profissional como processo continuo, autbnomo, e permanente e intervir na
Formacdo para desenvolver a si e seu meio.

O PPC do Curso de Letras tem como uma das linhas de pesquisa a
“LINGUAGEM, MEMORIA E IDENTIDADE. A linha de pesquisa toma como objeto de
estudo as praticas de linguagem situadas no contexto das praticas culturais. Pautada na
compreensdo de que as experiéncias dos sujeitos e os discursos que as significam
constituem espacos de (re) construcdo de identidades, a pesquisa privilegia a articulacédo
entre o espaco-tempo-local e espago-tempo-global, saberes cotidianos e saberes
sistematizados.

Isso se torna um indicativo de perceber o movimento territorial de Formacao
Docente nos municipios do Pard. O estudo voltado para o percurso de formacdo dos
Professores da Rede Pdblica Municipal e Estadual atuantes no Ensino Fundamental e
Médio em suas microrregides, principalmente aquelas que abrangem os municipios de
muito quildmetros distantes da capital, Belém, onde se localiza a sede da Universidade
Federal do Para.

Portanto, o Relatorio Diagnéstico de Formacéo de Professores e 0 PCC do Curso
de Letras resguardam como objetivo a compreensdo das experiéncias dos Sujeitos
acerca sua trajetéria de Formacdo e da Pratica Docente. O que possibilita ter acesso a
histéria de povoamento nas Ultimas décadas por meio dos discursos dos sujeitos em sala
de aula realizando o Curso de Letras. Enquanto, Relatério diagndstico da Formacéo de
Professores do Estado do Parad (2008) ndo permite visualizar a historia de povoamento
das regides do Estado - o flutuante fluxo de migracdo — isto oculta os significados
culturais dos deslocamentos dos sujeitos no Estado do Parad (interregional e intra -

regional).
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3.2 Graduandos do Curso de Letras - habilitacdo Lingua Portuguesa: o estudo do

movimento do Leitor no Territério do Curso de Letras.

Nesta subsecdo estabelecemos o esboco do primeiro aspecto do discurso
performativo: o movimento do Sujeito-Leitor no Territdério como espago vivo de
renovagao de experiéncias. O discurso manifesta -se na sala de aula, no Curso de Letras
como Territorio de Formacdo, capaz de alcancar os tragos discursos do transcurso da
histéria de movimento do sujeito até chegar ao Curso de Letras, seu momento presente.

E esse transcurso historico do sujeito e a histéria de povoamento do extremo
Sudeste do Estado do Para, desde a década de 70, demonstram uma correspondéncia
devido a conectividade dos rios e das estradas na regido, juntamente, com o
desenvolvimento dos Projetos da extracdo mineral impulsionarem o processo de
urbanizacdo, basta observar a data de criacdo dos municipios serem recentes (a maioria,
década de 80), isto denota que a conectividade das estradas e rios trouxeram esses
sujeitos do Curso do Letras, de modo recente ao Territorio do extremo Sudeste do Para.

Entdo, esse delineamento de movimento do sujeito na Regido do Pard e
correspondéncia com a histéria de povoamento recente, é partir do eixo: (1) dados
pessoais, do Questionario aplicado junto aos Graduandos. Com as seguintes perguntas
(anexo da Tese): Qual sua idade? Qual seu Sexo? Qual sua Naturalidade? Qual(is)
Curso(s) de Formacao Docente realizado, antes do PARFOR? Tais dados serviram para
compor a estratificacdo social do grupo social, base para pensar 0 sujeito que esta
circulando no Curso de Formagcdo e esta integrado na historia do lugar.

Ao coletar 26 questionarios dos graduandos, realizamos uma andlise da
estratificacdo social. Dessa forma, hd a sinalizacdo da faixa etaria de 28 a 63 anos
(tabela 01), matriculados no curso de Letras (PARFOR), da Universidade Federal do
Pard, polo Redencéo esta dentro dos polos de atendimento de Belém. Na sua maioria do
sexo feminino (88,88% - tabela 02), uma variedade na naturalidade (maioria
maranhense, goiano, paraense e tocantinense, respectivamente — tabela 03) e atuam
como professores da rede publica de ensino. Além disso, um percentual elevado de
professores somente com Curso Normal de Magistério em nivel Médio (60% - tabela

04). Como se verifica nas tabelas a seguir:
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Faixa Etaria
De 28 De 36 De 43 De 50 De 57 anos
anosa35anos Janos a 42]anosa49 anos |anos a 56 anos ja 63 anos
anos
22,22% 33,33% 22,22% 18,51% 3,7%
Fonte: produto da pesquisa, 2014.
Tabela 2: Estratificacdo Social
Sexo
02 informantes ndo escreveram seu sexo
Masculino Feminino Outros
11,11% 88,88% 0%
Fonte: produto da pesquisa, 2014.
Tabela 3: Estratificacéo Social
Naturalidade
02 informantes ndo escreveram sua naturalidade
Goias 24% Piaui 4% Pernambuco 4%
Maranhdo | 28% Paréa 16% Bahia 4%
Tocantins | 16% [ Minas Gerais 4%
Fonte: produto da pesquisa, 2014.
Tabela 4: Estratificacéo Social
Formacdo Escolar antes de realizar o Curso de Letras
Curso Normal - habilitacdo do Magistério 60%
Licenciatura em Pedagogia 39%
Licenciatura nas demais Licenciatura (nivel Ensino Superior) 1%

Fonte: produto da pesquisa, 2014.

Quando um professor entra numa turma do PARFOR/ UFPA, no polo de

Redencéo, encontra uma faixa etaria elevada em torno dos 40 anos de idade (dados da

Tabela 01), e a maioria do publico (dados da Tabela 02) é constituida pelo sexo

feminino. Isso amplia o conhecimento do grupo de social que circula no Curso de

Letras.
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Os dados da tabela 4 conseguem sinalizar o publico real acerca do aspecto do
nivel de Formacéo a ser atendido pela qualificacdo do Curso de Letras, algo que dialoga
com a necessidade de promocdo de Curso de Formacdo Docente diagnosticado pelo
Relatdrio do Plano Decenal de Formacdo dos Professores do Estado do Para. Os sujeitos
detém como primeira Formacdo Docente, o Curso Normal do Magistério de Nivel
Médio, com percentual elevado, e tem a possibilidade das professoras atuarem na faixa
da Educacdo Infantil e séries iniciais com os movimentos do ensino da lingua e
linguagem por meio das préaticas de alfabetizacdo e letramento.

Os 60% professores do Curso Normal do Magistério de Nivel Médio passam a
dialogar com aquele critério utilizado pelo Relatério do Plano Decenal — professores
ndo graduados. O dado esta inserido na Regido da 15® URE chamada de Conceicdo do
Araguaia, situada na Regido do Extremo Sudeste do Para. Os 26 (vinte e seis) alunos da
turma moram e atuam na rede publica nos seguintes municipios: Pau D’Arco (03
alunos), Redencéo (13 alunos), Rio Maria (03 alunos), Santa Maria das Barreiras (05
alunos) e Xinguara (02 alunos). Logo, os alunos (13 alunos) se deslocam de seus
municipios para estudar no polo de funcionamento do Curso de Letras, no municipio de

Redencdo, como podemos visualizar no mapa:

A Figura 04: Movimento Migratorio para realizar a Formacéo no Curso de

Letras.

PA

r‘ Xlngucra
Rio M

\‘/‘ io Maria

\‘ / Pau D’Arco
Redencado -

dlo

(
Santa Maria
das Barreiras

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa, 2014.
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O mapa nos auxilia para observar o0 movimento migratério de cada aluno para
realizar sua busca por uma qualificacdo do Curso de Licenciatura de Letras —
habilitacdo em Lingua Portuguesa, isto caracterizar o movimento temporal e espacial da
trajetdria da Formacdo Docente, no presente. Ao analisar os dados da tabela 03 uma
variedade na naturalidade dos sujeitos como: maranhense, goiano, paraense e
tocantinense, baiano, pernambucano, piauiense e mineiro. Eles estdo atuando como
professores da rede publica de ensino no extremo sudeste do Para, isto caracterizar o
movimento temporal e espacial da trajetoria da Formagéo Docente no passado.

Uma nova compreensdo dos sujeitos, a partir do Territorio de Formacdo, que
amplia o olhar da investigagdo pautada no estudo do delineamento dos tracos
discursivos que nasce no presente Curso de Formacgdo e passa ter nexo com 0 Sseu
passado para expressar seu transcurso histérico da sua Formacdo Docente. Os
memoriais académicos representam o primeiro indice discurso de tal transcurso
historico, e o eixo (1), dados pessoais do Questionario, leva nos pensar na projecao e
relacdo entre sua atual municipio, em que reside, e sua naturalidade, que eshoca a
primeira localidade do sujeito a realizar deslocamento no Territério.

Um estudo de trajetéria da Formacdo Docente marcada pelo transcurso de
migracdo: no presente, na busca do Territorio de Formacdo — Curso de Letras PARFOR/
UFPA, no polo de Redencdo, Para; e no passado, na busca pela atuacdo Docente (isto
representa a forca de Trabalho caminhando na conectividade das estradas, interregionais
e intraregional) e a Formacdo Docente (para realizar e transportar consigo a Formacéo
para outros lugares do Territorio Brasileiro), que se traduz pelos deslocamentos
continuos realizados nos municipios dos Estados Brasileiros, desde sua situacdo de

naturalidade. Como se esboga 0 movimento no mapa:
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A Figura 05: Movimento Migratorio de professores vindo de outros Estados

Brasileiros.

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa, 2014.

A sinalizacdo dos municipios e posteriormente dos Estados, de onde vieram
migrando os alunos do Curso de Letras do PARFOR/UFPA, eles expbem a imigracao
como uma forte caracteristica da Regido do Sul e do Sudeste do Pard. A compreensdo
desse elemento de imigracdo para Regido da AmazoOnia acontece em trés momentos
distintos: no momento de col6nia, no final do século XIX e na década de 1970.

A Amazbnia comecou a ser desbravado pelos navegadores europeus
(notadamente, por espanhdis, franceses, ingleses, portugueses e holandeses), no periodo
colonial, que se aventuraram por meio dos rios do Araguaia e Tocantins, mesmo apos 0s
aventureiros terem passado pelas terras, a Regido era pouco habitada pelo homem
branco, e sim por varias tribos indigenas. No final do século XIX, o periodo aureo da
extracdo da Borracha, transportado pelos rios até sua conexdo exterior do Territorio
Nacional.

Especialmente, para a pesquisa interessa o lago de imigracdo ocorrida, a partir da
década de 70: o transcurso da historia de povoamento do lugar por meio das atividades

discursivas realizadas entre os grupos sociais no territério do extremo Sudeste do
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Estado do Para. Os primeiros passos de ocupacao do Sul e Sudeste do Para, segundo os
registros dos historicos incididos, em 1985 por meio do Governo do Par& que assinou
um contrato de financiamento agricola e assentamento com o fazendeiro Carlos Gomes
Leitdo. Embora o contrato tenha sido rompido pelo Governo no ano seguinte, ja tinha
provocado a busca de terras para criacdo de gados por dezenas de pessoas, amigas de
Carlos Leite, e ao chegar ao local, descobriram a arvore do caucho, de onde se extrai a
borracha, isso aumenta o fluxo de pessoas na Regido. Além disso, 0s pecuaristas de
Goiéas, também, se instalaram seus rebanhos nos imensos campos naturais de Barreiras,
dos Gradaus, dos Arraiais e do Pau D’ Arco.

As localidades foram surgindo ao longo dos Rios como foi caso do povoado de
Conceicdo do Araguaia, o primeiro na margem do Rio Araguaia, em maio de 1987, por
Frei Gil de Vilanova. O primeiro municipio da Regido foi Conceicdo do Araguaia,
criado em 1908, depois veio ser Maraba em 1913. Os ciclos econémicos foram
sucedendo na regido, do caucho para extrativismo da castanha — do — Par4, depois veio
0 reconhecimento do primeiro ciclo geolégico da area em 1920, as riquezas minerais
comecaram a emergir. A primeira constatacdo do potencial mineral existente na regido
foi na década 60, com descoberta do depésito de manganés do lgarapé Sereno,
localizado proximo a cidade de Maraba.

Na década de 70, tem inicio no Sul e Sudeste do Para uma nova etapa do processo
de desenvolvimento com a abertura de importantes rodovias, que possibilitou a forte
imigracdo de milhares de sonhos de riquezas, principalmente de nordestinos e sulistas.
O atrativo da época foi os grandes projetos agropecuarios (incentivos fiscais da
SUDAM, Superintendéncia de Desenvolvimento da Amaz6nia) e financiamento atraves
do Proterra e Polamazénia, e inUmeros problemas sociais.

Quando comecou o avango da exploracdo dos minérios da Serra dos Carajas na
década de 80, do Programa Grande Carajas implantado pela Companhia Vale do Rio
Doce, na area de Parauapebas, além dos empreendimentos nos setores agropecuario,
sidertrgico, ambiental, pesqueiro e madeireiro. Na referida década, tivemos a
construcdo da primeira Usina Hidrelétrica de Tucurui, a primeira totalmente nacional,
que gera energia para varios Estados do Norte e Nordeste. O garimpo foi o ponto de
partida para surgimento de varias cidades na regido, algumas transformadas, anos
depois em municipios, como Curiondpolis, Parauapebas e Eldorados do Carajas.

Atualmente, o Sudeste e o Sul do Pard formam uma &rea de com 278.488,08

quildmetros quadrados, que engloba 38 municipios. Abriga para mais de 1 milhdo de
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habitantes segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica). Por meio dos
sujeitos participantes deste estudo de Tese podemos estar revendo a trajetoria historica
de territorializagdo da Regido Sul e Sudeste. Neste momento, iremos compreender a
histéria de formacdo, de modo sintese, das cidades em que o grupo de sujeitos da
pesquisa pertencem: Redengdo, Pau D’Arco, Santa Maria das Barreiras, Rio Maria e
Xinguara.

Esses cinco municipios sdo apontados pelos discursos dos sujeitos em sala de
aula. E tais apontamentos, leva nos a pesquisa a histéoria de povoamento para fazer nexo
entre o graduando, circulante no Curso de Letras — habilitacdo em Lingua Portuguesa
PARFOR/UFPA e 0 movimento migratorio constituido no Territorio. Por isso, houve a
necessidade de verificar a data de criagho dos municipios para sinalizar
desenvolvimento da urbanizacdo do espaco na década de 80, como se pode ler a seguir,
de cada municipio.

O municipio de Redencéo e fundado em 13 de maio de 1982 por meio da Lei de
criacdo 5.028, publicado no Diario Oficial em 14 de maio de 1982. Localizado no
Sudeste do Para, o povoado comecou a ser formado em 1969, com os pequenos nucleos
préximos das grandes fazendas, dispondo de uma pista de pouso, que servia para
trabalhadores da fazenda de Santa Terezinha, e chegou ser distrito do municipio de
Conceicdo do Araguaia. Em 1982, os municipios ganhou sua emancipacao politica e
considerado um territorio de posicdo estratégico devido esta no entroncamento da
rodovia PA — 150 e PA - 267, considerada o portdo de entrada para grandes
empreendimentos. No campo da Educacdo conta com 59 escolas, sendo 45 municipais,
08 particulares e 06 estaduais.

O municipio de Pau D’Arco ¢ fundado em 13 de dezembro de 1991 por meio da
Lei de criacdo 5.696, publicado no Diario Oficial em 20 de dezembro de 1991.
Localizado no Sudeste do Para, por volta de 1920 os moradores de Gameleira e
Cajueiro quase foram dizimados pelos indios Kaiapd, que habitavam a Regido do Rio
Salobro, sendo que os poucos sobreviventes do massacre fugiram, mas ndo demoraram
a voltar para o vilarejo da Gameleira, onde era extraido o latex das seringueiras. Apds
20 anos, os Kaiap6 investiram contra os habitantes do Cajueiro, conseguindo dessa vez
arrasar o povoado e expulsar seus moradores, que acabaram fundando o vilarejo de Boa
Sorte.

Na década de 70, com abertura da rodovia PA — 150, surgiu as vilas de Marajoara

e Pau D’Arco. A constru¢do de uma serraria com nome de Pau D’ Arco passou a nomear
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a Vila, que comecou a crescer, sem depender dos recursos da Prefeitura de Redencéo,
municipio ao qual pertencia. A falta de investimento publico em infraestrutura por parte
da Prefeitura de Reden¢do na Vila de Pau D’ Arco motivou a insatisfacdo geral do
povoado e fortaleceu o desejo de emancipacéo politica, 0 que gerou em 28 de janeiro de
1991 a realizacdo de um plebiscito, e 3.873 eleitores aprovaram a transformacéo de Pau
D’ Arco em municipio e sancionado pelo governo do Estado no mesmo ano. No campo
da Educacéo conta com 19 escolas municipais, sendo 02 na zona urbana e 17 na zona
rural, 03 estaduais, sendo 01 na zona urbana e 02 na zona rural.

O municipio de Santa Maria das Barreiras é fundado em 10 de maio de 1988 por
meio da Lei de criagdo 5.451, publicado no Diério Oficial em 12 de maio de 1988.
Localizado no Sudeste do Para, o territério do municipio pertenceu aos municipios de
Conceicdo e Santana do Araguaia. No periodo de 1935 e 36 Santa Maria foi distrito de
Conceicdo do Araguaia até 1961, quando criado de Santa do Araguaia.

Assim, a area de Santa Maria foi anexada ao territorio de Santana, transformou —
se em cidade sede. Mas, em 1980 o rio Araguaia transbordou, inundando
completamente a sede de Santana. Com o temor de novas inundagdes, em 1984, a
Prefeitura Municipal decidiu transferir a sede para Campo Alegre. Santa Maria das
Barreiras foi elevado a condicdo de distrito por Decreto 5.171, junto com 0 processo de
destruicdo feita pela inundacdo e a distancia do centro administrativo do municipio,
trouxe problemas e insatisfacdo para a populacdo, consequemente o descontentamento
foi crescendo até seu momento de emancipacdo politica por meio do resultado do
plebiscito realizado em 1° de maio de 1988, e sancionado pelo governo do Estado no
mesmo ano. No campo da Educacdo conta com 54 escolas municipais e 01 estadual.

O municipio de Rio Maria é fundado em 13 de maio de 1982 por meio da Lei de
criacdo 5.028, publicado no Diario Oficial em 14 de maio de 1982. Localizado no
Sudeste do Pard, o municipio surgiu por meio da exploracdo da riqueza de vegetais e
minerais, sendo que primeiro morador foi Clarindo Rodrigues da Silva, chegou com a
sua familia em 12 de outubro de 1973. O recurso natural como a madeira atraiu em
pouco tempo outros familiares, e com abertura da rodovia da PA — 150 (antiga PA - 70)
instalou —se no povoado a Madeireira Maginco, ela absorveu a méo — de — obra local,
um rapido crescimento econémico para comunidade, que esteve vinculada ao municipio
de Conceicdo do Araguaia. Mas, com a instalacdo da sub — Prefeitura de Rio Maria, em
o0ito anos 0 municipio conseguiu sua autonomia politica. No campo da Educacao conta

com 42 escolas municipais, 04 estaduais e 03 particulares.
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O municipio de Xinguara é fundado em 13 de maio de 1982 por meio da Lei de
criacdo 5.028, publicado no Diario Oficial em 14 de maio de 1982. Localizado no
Sudeste do Para, o municipio recebeu esse nome devido dois importantes Rios passarem
pela Regido, o Xingu e o Araguaia. Os primeiros habitantes chegaram em 1976, e logo
recebeu 0 nome de povoado do Entroncamento do Xingu, por encontra — se na juncao
da PA — 150 e PA — 279, sendo que a populagdo teve o desejo de elevar a condigédo de
distrito de Conceicdo do Araguaia, mas foi negada pela Assembleia Legislativa. O que
cansou insatisfacdo da populacdo por estarem distante da sede municipal e ignorados
pela Prefeitura de Conceicdo, gerou em 1981 um movimento pela emancipacao politica
por meio do plebiscito para oficializar o novo municipio de Xinguara. No campo da
Educacdo conta com 78 escolas municipais, 07 estaduais e 02 creches.

Consideramos que o foco do movimento do Sujeito — Leitor do Curso de Letras
no Territério como espaco vivo de renovacgdo de experiéncias, é percebido no Territdrio
de Formacdo por meio dos discursos dos sujeitos desenvolvidos em sala de aula —
realizar inferenciais dos dados pessoais do grupo de sujeitos para pensar o transcurso da
historia. A integracdo ou o agrupamento dos sujeitos adultos para realizar um Curso de
Formacdo, significa compor uma turma do Curso de Letras por meio dos sujeitos, de
diferentes municipios, buscando uma qualificacdo para sua Formacdo Docente, que
passa negociar os seus objetos de leitura (transportados consigo como referenciais
culturais — o lago de pertencimento) com os objetos de leitura do Territério do Curso de
Formacdo — outro aspecto que integra ao discurso performativo — o didlogo do uso

objeto de leitura no Territorio de Formagé&o.

3.3 A circunscricdo das Atividades Discursivas de Leitura: a constituigdo discursiva
a partir do uso dos objetos de Leitura pelo Graduando de Letras no Territorio da
Formacdo Docente.

Nesta subse¢do demonstramos o outro aspecto do discurso performativo: uso (das
atividades discursivas de leitura) do objeto de leitura no Territorio do Curso de
Formacéo. A sinalizacdo dos dados em sala de aula, no Curso de Letras como Territorio
de Formacdo, faz pensar em um sujeito negociando sua diferenca cultural,
gradativamente, no Curso de Letras, para reconstruir os significados de sua experiéncia

com objeto de Leitura.
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Os tracos, da atividade discursivo de leitura do sujeito no Curso de Letras,
permitem visualizar por meio da negociacdo entre a sua diferenga cultural (BHABHA,
1998) de seus objeto de leitura e 0s objetos de leitura do Curso de Letras, como o
sujeito — leitor vai saindo da fase oculta de sua significacdo cultural para ocupar um
lugar com sua diferenca cultural no Territorio de Formacao.

Portanto, esse delineamento dos tragcos da atividade discursivas de leitura é
expressado, por dois eixos, do Questionario aplicado junto aos Graduandos: eixo (2) -
dados sobre a leitura no Curso de Letras — PARFOR/UFPA. Com as seguintes
perguntas (anexo da Tese): a) Quais as leituras mais frequentes no curso? b) O que
motiva vocé na realizacdo da leitura? c) Qual a dificuldade mais presente durante a
leitura de um livro-texto? d) O que mais dificulta a leitura dos livros-textos do curso? e)
Os textos indicados pelos professores do curso sdo geralmente? f) Para vocé a leitura é
importante? g) Quanto a motivacdo dos professores do Curso de Letras para a leitura?
h) Para melhorar sua leitura usa que tipo de estratégia?

O outro eixo (3) dados relativos a Leitura atual tem as seguintes perguntas (anexo
da Tese): a) Vocé 1€ com a intencdo de? b) Que género literario vocé mais Ié
freglientemente? c) Vocé se considera? d) Qual o tempo dedicado a leitura por semana?
Tais eixos serviram para compor os tracos das atividades discursivos de leitura do
graduando do Curso de Letras, e, também, ir muito além da premissa ou de uma ideia
inicial de que maioria dos sujeitos da turma de Letras sdo leitores e formadores de
leitores em escolas publicas de seus municipios, e devem circunscrever por suas
habilidades essenciais de leitura, o contrastar do déficit de leitura, que limita o éxito
académico dos alunos universitarios.

Essa ideia inicial é rompida, pois os graduandos do Curso de Letras —
PARFOR/UFPA, polo Redengdo, demonstram um déficit de leitura, capaz de prejudicar
0 seu desenvolvimento no Curso de Formacgao. O que dificulta o estudo e o seu nivel de
envolvimento com a leitura por meio da interacdo dos textos em que os graduandos
estdo manuseando. Os textos (objetos de Leitura) do Curso de Letras interpelam as
experiéncias do grupo de graduandos, a partir do didlogo dos textos abordados em sala
de aula.

Os tracos discursivos da atividade discursiva de leitura dos Graduandos €
apontado na relacdo entre as perguntas do eixo 2, sinaliza o tipo de atividade de leitura

no Curso de Letras, e as perguntas do eixo 3, o sujeito indica o estagio atual em que
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esta sua atividade de leitura. Para o primeiro momento da relacdo seleciona: do eixo 3 -

Vocé 1é com a intencdo de? E do eixo 2 - Para vocé a leitura é importante?

Tabela 5: Intencdo de leitura

Eixo (3) dados relativos a Leitura atual

Vocé |1é com a intengdo de?

Melhorar seus|Melhorar sua|Melhorar sua |Para fazer um
conhecimentos | formacéo performance |[trabalho na | Divertimento Total
gerais profissional na sala de aula Juniversidade

55% 27,5% 3,5% 7% 7% 100%
Fonte: Produto da pesquisa, 2014.

Tabela 6: Importancia da Leitura
Eixo (2) dado sobre a leitura no Curso de Letras — PARFOR/UFPA
Para vocé a leitura é importante?
Ajuda nos | Amplia os|Grande fonte | Estimula a| Fator
processos  de|conteidos de incremento |producao de | determinante Total
pensamento culturais do vocabulério | textos do éxito ou
critico fracasso
escolar
66% 22,22% 14,81% 11,11% 3,7% 100%

Fonte: Produto da pesquisa, 2014.

A Tabela 05 maioria (55%) respondeu que a leitura melhora seus conhecimentos
gerais; 27,5% expressam uma melhora em sua formacao profissional; 7% para fazer um
trabalho na universidade; 7% sinalizam ler por divertimento e 3,5% ¢é para melhorar sua
performance em sala de aula.

Os alunos expressam com clareza em que pratica da leitura estd substanciada de
uma finalidade: os discentes demonstram um reconhecimento acerca da melhoria de
seus conhecimentos, o que auxilia em suas atividades docentes. O que demonstra
relacdo com dados da Tabela 6, quando indicam a importéncia atividade de leitura, pois
a maioria sinaliza 66% para ajudar nos processos de pensamento critico; 22,22%
ampliar os conteudos culturais; e 11,11% fonte de incremento do vocabulario. Tais
elementos em atividade de leitura no Curso promove melhoria nos conhecimentos e em

sua atividade profissional.
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Quando se passa para 0 segundo momento da relacéo seleciona: do eixo 3 - Que
género literario vocé 1€ mais frequentemente? E do eixo 2 - Quais as leituras mais

frequentes no Curso?

Tabela 7: Género literario que mais 1€

Eixo (3) dados relativos a Leitura atual

Que género literario vocé Ié mais frequentemente?

Livros Literatura Autoajuda Livros de | Religiosos
Didaticos | Classica Ficcdo Total
daareada |(romances,
educacédo contos,...)

55,55% 11,11% 11,11% 18,51% 3,7% 100%

Fonte: produto da pesquisa, 2014.

Tabela 8: A Leitura Frequente

Eixo (2) dado sobre a leitura no Curso de Letras — PARFOR/UFPA

Quais as leituras mais frequentes no Curso?

De De livros |De artigos |De teses e]De revistas na area
capitulos dissertacdes | da educagéo Total
de livros

48,14% 22,22% 11,11% 10,4% 4,1% 100%

Fonte: produto da pesquisa, 2014.

A resposta mais apontada na Tabela 7 é acerca do material didatico da area da
Educagéo, 55,55%; 18,51% sinalizam os livros de fic¢do; 11,11% demarcam a literatura
classica e livros de autoajuda; e 3,7% afirmam ler obras religiosas. O dado de 55,55%
torna -se coerente ao aluno do Curso de Letras, pois os Livros Didaticos sdo os objetos
de Leitura que fazem parte do cotidiano da Pratica Profissional, mas causa uma
demanda de dificuldade profissional de ndo ter outros objetos de area especifica para
realizar aprofundamento da area de estudo. Isso esbogca uma necessidade de Formacao
para os professores terem acesso uma pratica de leitura para ampliar horizonte de
conhecimento da area em que atua como Professor da escola.

O Curso de Letras proporciona ir além dos objetos de leitura como os Livros
Didaticos e Livros de Literatura para realizacdo de outros objetos de leitura, com
caracteristica académica de area especializada, como se apresenta nos dados da Tabela
8: quando indicam a atividade de leitura por meio de capitulos de livros (48,14%),

Livros (22,22) e Artigos Académicos (11,11%). Isso expressa, gradativamente, 0s
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objetos de leitura do Curso de Letras estdo em processo de negocia¢do com 0s objetos
de Leitura da biografia do graduando.

No terceiro momento da relacdo seleciona: do eixo 3 — Vocé se considera Leitor?
E do eixo 2 - Qual a dificuldade mais presente durante a leitura de um livro-texto? O
que mais dificulta a leitura dos livros-textos do curso? Para melhorar sua Leitura, usa
que tipo de estratégia?

Tabela 9: Considera-se como Leitor

Eixo (3) dados relativos a Leitura atual

Vocé se considera leitor?

Péssimo Razoavel Leitor|Otimo Leitor —| Bom Leitor |Outros
Leitor — 1é]- 1é a cada 6]lé —Lé uma Total
muito meses, 03 | frequentemente | vez por
pouco livros. livros més mais
durante o de um livro
ano.
59, 25% 22,22% 11,11% 7,4% 0% 100%

Fonte: produto da pesquisa, 2014.

Tabela 10: Dificuldade mais presente de Leitura

Eixo (2) dado sobre a leitura no Curso de Letras — PARFOR/UFPA

Qual a dificuldade mais frequente durante a leitura de um livro - texto?

Entender e] Tem A partirda | Interpretacdo | Ndo consegue se
sintetizar | dificuldade | ideia do do texto concentrar na Total
as ideias|de autor formar leitura
do autor | organizar e]sua propria
registrar as | compreensao
ideias do]critica
autor
29, 62% 25, 92% 22,22% 14,11% 8,1% 100%

Fonte: produto da pesquisa, 2014.

Tabela 11: Dificuldade maior na Leitura dos Textos

Eixo (2) dado sobre a leitura no Curso de Letras — PARFOR/UFPA

O que mais dificulta a leitura dos livros — textos do Curso?

Falta de|Acha os textos|Necessidade |Outros Falta de
tempo desinteressantes | de espacgo em casa Total
paraler Je de dificil |conhecimento
interpretacdo | em outras
areas
70, 37% 7,4% 7,4% 7,4% 3,7% 100%

Fonte: produto da pesquisa, 2014.
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Tabela 12: Tipo de Estratégia para melhorar a Leitura

Eixo (2) dado sobre a leitura no Curso de Letras — PARFOR/UFPA

Para melhorar sua Leitura, usa que tipo de estratégia?

Faz Usa Apoia —se Usa internet JFaz resumo do

anotacbes |dicionario |em outras texto lido Total
das ideias fontes

principais bibliogréficas

e depois

organizam

um texto

escrito

29,62% 18,51% 18,51% 18,51% 14,81% 100%

Fonte: produto da pesquisa, 2014.

Os dados indicados na Tabela 9 sdo para caracterizar a condigdo atual de Leitor
pelo Graduando. A maioria considera — se um péssimo Leitor (59, 25%), razoavel
Leitor (22,22%), 6timo Leitor (11,11%) e Bom Leitor (7,4%). Assim, os dados nos
ajuda a pensar de que a escala de 6timo leitor esta na frente da escala de bom leitor, isto
quebra uma ldgica linear. Outro aspecto interessante é ao se considerar um péssimo
leitor, como pode esta atuando na formacdo de leitores na escola publica, na faixa da
Educacdo Infantil e/ou nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental (trabalho constante
com apropriacao da palavra para desenvolver as habilidades de leitura).

Esse Gltimo aspecto indica o trabalho de ressignificacdo de sua condicdo de Leitor
no Curso de Letras, ou seja, estd acontecendo uma atualizacdo dos significados na
Formacdo de consciéncia do graduando. Os efeitos de sentido dos objetos de leitura do
Curso de Letras estdo se inserindo (sendo dialogado) na experiéncia do sujeito - Leitor,
pois os objetos exigem uma modificacdo nos gestos de leitura do Sujeito. Como se pode
aferir nos dados da Tabela 10 em que o sujeito - Leitor do Curso de Letras passar a
sentir dificuldade frequente no Curso de Letras ao tentar entender e sintetizar as ideias
do texto (29,62%); ao organizar e registrar as ideias do texto (25,92%); ao partir da
ideia do texto para formar sua propria compreensdo critica (22,22%); e ao realizar a
interpretacdo do texto (14,11%).

Esses gestos passaram ser constantes no Curso de Letras, e exigem que seja criado
um tempo para realizar atividade discursiva de Leitura. Consequemente, o Leitor,
também, passa renegociar o0 tempo para realizar a atividade de leitura, e encontra

dificuldade. A Tabela 11 sinaliza o aspecto que mais dificulta a leitura: a falta do tempo
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para ler (70, 37%). Essa exigéncia de um novo tempo para atividade de leitura pode
manifestar desinteresse ou dificuldade de interpretacdo do texto (7,4%), e até mesmo
sentindo a necessidade de conhecimentos em outras areas (7,4%).

Entdo, no minimo a experiéncia do sujeito — Leitor do Curso de Letras esta
negociando seus gestos e tempo de Leitura por meio da interacdo no ambiente do Curso
de Formacdo. E leva o sujeito — Leitor, gradativamente, efetuar tipos de estratégias
(Tabela 12) como: produzir anotagdes das ideias principais para organizar um texto
escrito (29,62%), usar dicionario, internet, outras fontes bibliograficas (18,51%) para
avancar na compreensdo do texto. E a estratégia de resumir o texto, apos a leitura
(14,81%), passa ser entendido como a estratégia de maior dificuldade para ser
desenvolvida por meio da renegociacdo dos seus gestos e tempo de leitura, dentro de
sua experiéncia de Sujeito — Leitor do Curso de Letras.

No guarto momento da relacdo seleciona: do eixo 3 — Qual o tempo dedicado a
leitura por semana? E do eixo 2 - Os textos indicados pelos professores do Curso sédo
geralmente? Quanto a motivacgao dos professores do Curso de Letras para a Leitura? O

gue motiva vocé na realizacdo da leitura?

Tabela 13: Tempo dedicado a Leitura

Eixo (3) dados relativos a Leitura atual

Qual o tempo dedicado a leitura por semana?

Menos de]Menos de umal]Menos de | Mais de trés | Menos de trés
duas horas |hora meia hora horas horas Total

44,44% 22,22% 14, 81% 11,11% 7,4% 100%

Fonte: produto da pesquisa, 2014.

Tabela 14: Textos indicados pelos Professores do Curso

Eixo (2) dado sobre a leitura no Curso de Letras — PARFOR/UFPA

Os textos indicados pelos professores do Curso sdo geralmente?

Motivam os alunos a fazer outras leituras complementares 40,74%
Sdo complexos e de dificil compreenséo 29, 62%
Outros — pouca habilidade com a leitura 14,81%
Agradaveis de ler 11,11%
Sao densos e de dificil interpretacdo 3,7%
Total 100%

Fonte: produto da pesquisa, 2014.
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Tabela 15: Motivagao dos Professores aos Alunos do Curso

Eixo (2) dado sobre a leitura no Curso de Letras — PARFOR/UFPA

Quanto a motivacdo dos professores do Curso de Letras para a Leitura?
Sempre Quase Nunca Quase Raramente
motivam os | sempre motivam os | nunca motivam os alunos Total
alunos motivam Jalunos motivam 0s
0s alunos alunos
77,77% 18,51% 0% 0% 0% 100%

Fonte: produto da pesquisa, 2014.

Tabela 16: Motivacao para a leitura

Eixo (2) dado sobre a leitura no Curso de Letras — PARFOR/UFPA

O gue motiva voceé na realizacdo da leitura?

Elaboracdo de trabalhos (integracéo de atividades) 77,77%
Realizar seminario 14,81%
Para prova 0%
Fazer fichamento 0%
Discutir em sala de sala 3,7%
Total 100%

Fonte: produto da pesquisa, 2014.

Os dados do quarto momento expressam o elemento tempo dedicado para leitura,
comeca a ser encontrado para realizar uma tarefa encaminhada pelo Curso de Letras,
ainda ndo tem tracgos iniciais para producdo de uma atividade discursiva de Leitura de
interesse proprio. A atividade discursiva de leitura com o carater de tarefa encaminhado
por outro é o item, que o leitor transportou consigo em sua experiéncia para negociar no
Curso de Formacdo. O que demonstra uma possivel correspondéncia com os dados da
Tabela 16 em que a motivacdo dos alunos em produzir a atividade de leitura no Curso
de Leituras é caracterizada como tarefa a ser comprida por meio das elaboragdes de
trabalho, é a integracdo do desenvolvimento de tarefas de leitura, escrita e exposicao
oral (77,77%), dos seminarios (14,81%), e da discussdo em sala de aula (3,7%).

Né&o se pode perder de vista, que esses graduandos responderam o questionario no
3° modulo de disciplinas do Curso de Letras, ainda em processos iniciais dos dialogos
entre os objetos de leitura do Curso e a experiéncia de Sujeito — Leitor. Os dados da
Tabela 13 esbocam um tempo minimo para realizar a atividade de Leitura, que ndo

transcende em sua maioria a margem das trés horas de atividade, como: menos de duas
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horas, 44,44%; menos de uma hora, 22,22%; menos de meia hora, 14,81%; e menos de
trés horas, 7,4%; e apenas 11,11% conseguem passar de trés goras de atividade de
Leitura.

Esse tempo destinado €, possivelmente, percebido pelos Professores nos dialogos
de sala de aula (Tabela 14), ao passo que eles motivam os Graduandos a fazer outras
leituras (40,74%) para ativar o referido tempo dedicado para atividade de Leitura. Desse
modo, surgem outros fatores que se choca e dialoga com a experiéncia do Leitor no
desenvolvimento do discurso de motivam dos Professores: a pouca habilidade de leitura
(14,81%), textos de dificil compreensdo (29, 62%), textos densos para interpretacao
(3,7%). Poucos sdo os textos que permitem momentos avancar na leitura fora do carater
da tarefa (11,11%). Logo, os professores do Curso (Tabela 15) sempre motivam o0s
alunos realizar as atividades de Leitura (77,77%), ou quase sempre motivam para
atividade de Leitura (18,51%).

Portanto, a subsecdo esboga 0 uso (das atividades discursivas de leitura) do
objeto de leitura no Territério do Curso de Formacdo como expressdo dos tragos
discursivos da diferenca cultural do sujeito — leitor emergindo no Curso de Letras. Esses
tracos passam ser observados na relacdo entre os eixos: (2) dados sobre a leitura no
Curso de Letras — PARFOR/UFPA (em relacdo aos dos trés mddulos de disciplinas,
pois o questionario foi aplicado no terceiro médulo) e (3) dados relativos a leitura atual
(ao esté realizando o terceiro médulo do Curso de Letras)

A relacdo entre 0s eixos apresentam quatro tracos discursivos para delinear sua
diferenca cultural que se manifesta no Territorio de Formacgéo: a) o objetivo de leitura
no Curso de Letras é alcancar a construcdo do pensamento critico; b) os novos objetos
de leitura do Curso de Letras comegcam a ser inseridos no didlogo de sua experiéncia
como Leitor, alargando seu horizonte biografico para além do Livro Didatico; c¢) a
ressignificacdo da condicdo de Leitor - a interacdo dos objetos de Leitura do Curso de
Formacdo na experiéncia do Leitor promove modificagdo em seus gestos, tempo e
elaboracdo de estratégias de leitura; d) Atividade Discursiva de Leitura como tarefa
encaminhada pelo Professor — é o elemento transportado na experiéncia do Leitor para
ser negociado no Curso de Letras, com aspirac¢do de atingir tracos iniciais para produgéo
de uma atividade discursiva de Leitura de interesse proprio.

Desse modo, a relacdo, dos dados da pesquisa entre os eixos 2 e 3, projeta um
olhar inquietante para compreender essa inser¢do desse grupo de sujeitos no Curso de

Letras, que transportou consigo, ou melhor, no seu discurso a sua diferenga cultural para
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negociar seu transcurso historico de suas atividades de leitura no atual Curso de
Formacao.

O elemento da experiéncia do uso do objeto de leitura por meio da interacdo no
Territério de Formacdo passa a ser integrado com outro aspecto do discurso
performativo o espaco geografico do movimento do sujeito, ambos os aspectos
circunscrevem a variante Territério de Formacdo do Leitor no Curso de Letras
PARFO/UFPA. Entdo, torna-se provavel que tais graduandos tiveram carregando em si
um Territério de Formacdo do Leitor adquirida em outros Territorios de Formacao e
somada a outra temporalidade fora das circunscri¢fes do Estado do Pard. Os discursos
narrativos podem revelar a rede de significados das Atividades Discursivas das Leituras
no Curso de Letras, e com possibilidade de transcender para o seu transcurso historico

de atuacdo e Formacao Docente.

3.4 O Territorio de Formacdo do Leitor: a compreensdo das relacBes discursivas
entre o Discurso Institucional do Curso de Letras PARFOR/UFPA e o Discurso local do
Graduando no Curo de Letras.

Neste momento estabelece a compreensdo da necessidade de captar os tragos
discursivos, pedagdgico e do performativo, para circunscrever e dialogar com a variante
Territério de Formacdo do Leitor. A variante se projeta a partir dos olhares dos
discursos ambivalentes, que circulam culturalmente com seus significados no Territorio,
podendo ser o Territério de Formacdo como sala de aula de um Curso de Formacao
Docente.

Uma vez que a pesquisa académica consegue captar os discursos ambivalentes: o
discurso performativo — 0 movimento e uso do objeto de leitura — Leitor no Curso de
Letras, a partir de seu local de cultural, e o discurso pedagdgico, a partir do Relatorio
Diagnostico da Formacao de Professores do Estado do Para. Viabiliza, assim, a acdo de
reflexdo da aproximagdo do discurso performativo (dimensdo micro: dados das
anotacbes de campo, dos memorias escritos, e dos Questionarios) e do discurso
pedagdgico (dimensdo macro: os dados do Relatorio diagnostico da Formacdo de
Professores do Estado do Pard).

Reflexdo, essa, pautada no significado dos tragos discursivos que apresenta um
quadro de negociagdo entre o Territdério de Formacdo e a diferenca cultural dos

Graduandos de Letras. Por exemplo, as atividades discursivas de leitura dos sujeitos no
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Curso vao demonstrando a experiéncia dos seus referenciais culturais de Leitor se
inserindo, gradativamente, nos vinculos formativos adquiridos com os objetos de leitura
do Curso de Formagéo para alcancar a personificagcdo do Professor de Letras por meio
de uma identidade renegociada em sua Rede de Significados. O novo Territério de
Formacdo do Leitor (geografico — negociacdo da diferenca cultural — Territorio de
Formac&o) € capaz de mudar sua representacdo no Territorio, ao passar de fase oculta de
significacdo cultural como Professor para ocupar com seu discurso performativo, a
partir da ambivaléncia da Historia oficial e da Historia da cultural local.

Os tracos discursivos alcancados para circunscrever a variante Territorio de
Formacdo do Leitor passa ser o elemento de ampliacdo dos resultados adquiridos por
meio dos memoriais escritos e registro das anotacfes em sala de aula (secdo | -
Introducdo). O quadro a seguir nos oferece a integracdo dos referidos elementos de

circunscricdo e interacdo entre os dados alcangados:

Quadro 10: articulagdo e integracdo para compor a situagdo pesquisada

01 - Vestigio do movimento territorial dos sujeitos
pesquisados; 02 - Circulagdo da experiéncia de
formagdo, a maioria em Magistério de Nivel Médio,
Foco Vivencial 27 memoriais | entre os Estados da Federagdo; 03 - As leituras de
Formag&o e trabalho Docente: contos, quadrinhos, livro
didaticos e manuais de gramatica; 04 - A dificuldade
dos graduandos na leitura dos textos académicos no
Curso de Letras: percebidos no seminéario e nos
memoriais.

01 - Distribuicdo e caracterizacdo da demanda das
necessidades de Formagdo Docente no Territério do

Discurso Pedagdgico Relatério Estado do Paré, por URE,
02 - Para a Pesquisa de Tese: 15* URE — Conceicdo do
Araguaia.
O Territério como espaco vivo de renovagdo de
Discurso Performativo | Movimento experiéncias, é percebido no Territdrio de Formacéo por

meio dos discursos dos sujeitos desenvolvidos em sala de
aula — realizar inferenciais dos dados pessoais do grupo de

sujeitos para pensar o transcurso da historia.

a) 0 objetivo de leitura no Curso de Letras é alcancar a
construcdo do pensamento critico; b) os novos objetos de
leitura do Curso de Letras comegam a ser inseridos no
didlogo de sua experiéncia como Leitor, alargando seu
horizonte biografico para além do Livro Didatico; c) a
ressignificacdo da condicdo de Leitor - a interacdo dos
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Uso do objeto | objetos de Leitura do Curso de Formagao na experiéncia do
Leitor promove modificagdo em seus gestos, tempo e
elaboracdo de estratégias de leitura; d) Atividade
Discursiva de Leitura como tarefa encaminhada pelo
Professor — é o elemento transportado na experiéncia do
Leitor para ser negociado no Curso de Letras, com

aspiracdo de atingir tracos iniciais para producdo de uma

atividade discursiva de Leitura de interesse proprio.

Fonte: elaborado pelo autor da Tese, 2015.

Os dados acima nos possibilita realizar uma aproximacéo dos Sujeitos — Leitores
deste estudo em questdo. Ao realizar um recorte de um grupo de sujeitos situados no
extremo Sudeste do Estado do Para, passa revelar recente e intensa historia de
territorializacdo geografica nos municipios de Redengdo, Pau D’arco, Rio Maria,
Xinguara e Santa Maria das Barreiras. A imigracdo é o elemento mais forte na Regido,
pois 0s sujeitos transitando nos espacos geograficos temporalmente substanciados de
suas biografias pessoas e coletivas.

Neste caso, buscamos investigar a escuta biografica dos significados em rede de
um grupo de Sujeito — Leitores participantes de um processo de Formacdo Docente
Institucionalizada por acBes de politicas publicas de Formacdo em Regime de
colaboracdo entre as esferas Federal, Estadual e Municipal. Constatamos que eles
demonstram no movimento imigracdo deles, ndo apenas uma mudanca de espaco
territorial, mas também nesse movimento de imigracdo, o sujeito transportando,
também, a sua atividade discursiva de leitura na memoria, local residente as narrativas
do percurso das Préaticas Discursivas de Leitura desenvolvidas em processos de
Formacdo Docente anterior e por sua Pratica Docente atual.

O processo de investigacdo da pesquisa € ampliado por meio do discurso
dialdgico dos significados restritos no interior do Sujeito — Leitor, 0s quais estiveram
orientados por sistemas simbdlicos anteriores a atual Formagédo Docente. A producéo de
significados de sistemas simbolicos impostos anteriormente, uma vez expandidos com a
insercdo de novas Atividades Discursivas de Leituras por meio de um Processo de
Formacdo Docente, aumenta a Formacgéo de Consciéncia do Sujeito - Leitor, pois o
sujeito tem a possibilidade de transcender os limites espagos — temporais ao interpretar

novos significados para construir novas realidades de Formacédo Docente.
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A escuta biogréafica do sujeito leitor permite, ndo so retira - lo da soliddo de existir
com suas Atividades Discursivas de Leitura na sua Formagdo Docente, como também
compreender como estd constituido a Historicidade de Formacéo de Consciéncia de
Sujeito — Leitor, ao narrar a sua elaboracao do ponto de vista dos objetos de leitura e as

mediacgdes do Outro no processo de Formacao Docente.
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4. 0 GRADUANDO - LEITOR NO ESPACO DA FORMACAO
DOCENTE

“Isso significa pensar que cada uma das pessoas em interagdo passou
por experiéncias variadas anteriores, carrega histdrias de vida

»

diversas, diferentes planos e expectativas futuras...

(AMORIM, ROSSETTI — FERREIRA e SILVA, 2004, p.29)



114

Nesta secdo apresentamos o didlogo entre a Variante Subjuntividade do Leitor e a
segunda questdo norteadora desta Tese: Que significados das LicOes de Leitura se
estabelecem na Rede de Significados do Graduando - Leitor, a partir da relacio das
atividades discursivas de leitura dos alunos no Curso de Letras? A variante da
Subjuntividade do Leitor estabelece o substancial para circunscrever as propriedades
discursivas que afetam os contetdos de aprendizagem do Leitor, porque o ato de
negociar os significados provisorios ou continuos na Rede de Significados do Sujeito —
Leitor € gerado a cada movimento de interacdo do Leitor com os produtos da

linguagem, mediados por Outros, no Territorio de Formacao.

A acdo de apontar a interacdo do ingresso do significado possibilita observar as
relagcbes entre os significados estabelecidos na Rede de Significados do sujeito — Leitor.
A atividade discursiva de leitura dos alunos no Curso de Letras direciona para grupo de
sujeitos que passaram por experiéncias variadas, por meio dos objetos de Leitura
destinados pelos Professores das Disciplinas do Curso e carrega a historia das
interacdes no plano das propriedades discursivas (pressuposicdo/ sujeitificacdo/
perspectiva multipla), isto afeta os conteddos de aprendizagem (conceitual,

procedimental e atitudinal).

O que justifica o ingresso dos significados do Curso de Letras na experiéncia do
grupo de graduando? Entrarmos no quarto passo desta pesquisa de Tese, pois este passo
projeta a investigacdo da linguagem da negociacdo dos significados no campo da
Formacdo Docente, ou seja, 0 espaco de Formacdo Docente ou Curso de Letras
intensificou o ingresso dos significados na experiéncia do Sujeito, especialmente por
meio da vivéncia das atividades das discursivas de Leitura, 0 que possibilita trabalhar o
processo de “elaboragdo de cultura” (BRUNER, 1987, p.133).

Esse quarto passo segue a orientacdo dos dados dos resultados dos memoriais
escritos, anotacdes do diario de campo, e dos tracos discursivos da Territorialidade do
Leitor, como ampliacdo da investigacdo do ingresso do significado do objeto de Leitura
do Curso de Letras na experiéncia do Graduando. Assim, ativou o desenvolvimento de
dados para efetivar o estudo da variante Subjuntividade do Leitor por meio das
propriedades discursivas. Desse modo, 0 desenvolvimento do quarto passo da pesquisa
desta Tese esta voltado para o processo de escuta das propriedades discursivas do grupo
de Sujeitos — Leitores, em que foram capazes de promover em seus discursos narrativos

a sua realidade subjuntiva no percurso de Formacéo.
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Nessa etapa do estudo realizou a construcdo e a aplicacdo da entrevista
narrativa (BAUER & JOVCHELOVITCH, 2015), para pensar o0 ingresso dos novos
significados no percurso das Atividades Discursivas de Leitura desenvolvidas no Curso
de Letras, capaz esboca uma terceira aproximacdo na sala de aula (ambiente de
pesquisa), ao adentrar como Professor para ministrar a disciplina de Estagio Il (6°
maodulo, 2013).

Ao executar o referido instrumento, na condicdo de exercicio de pesquisa de
coletar as Atividades Discursivas de Leitura no espaco da Formacdo do Curso de
Letras, participaram da entrevista 09 sujeitos, de um total de 27 alunos, da turma de
Redencdo, durante a disciplina de Estagio Il (com carga horéria de 100 horas, no sexto
semestre de Curso), em agosto de 2013. Somente 09 entrevistas foram realizadas,
porque 09 sujeitos aceitaram em colaborar com a pesquisa de modo espontaneo.

A execucdo e composicdo do corpus das entrevistas narrativas nos oportunizaram
ampliar a compreensdo da experiéncia do Sujeito — Leitor (Graduando) no espago do
Curso de Letras e distribuir sua Subjuntividade por propriedade discursiva: (1) a
propriedade discursiva da pressuposicdo do Leitor; (2) a propriedade discursiva da
sujeitificacdo do Leitor; (3) a propriedade discursiva perspectiva multipla do Leitor no
Curso de Letras.

O corpus das 09 entrevistas narrativas teve a estrutura de um roteiro (instrumento
localizado no apéndice da Tese) para a conducdo e desenvolvimento da narrativa. Na
composicdo do roteiro tinha uma pergunta central para criar o ambiente de entrevista
narrativa acerca do assunto ressignificacdo do objeto de leitura no Curso de Letras e sua
Pratica Docente: Como se constroi a relacdo de ressignificacdo do aluno entre as

leituras realizadas no Curso de Letras PARFOR/UFPA e a sua trajetéria Docente? E

as perguntas especificas para possibilitar a percepcdo e o estudo de cada propriedade
discursiva produzida pelo Sujeito — Leitor no Curso de Letras, e por meio das
propriedades discursivas (pressuposic¢ao/ sujeitificacdo/multiplas perspectivas) apontou
as relagdes do ingresso do novo significado que afetou, a cada propriedade discursiva,
os contetdos de aprendizagem (conceitual, procedimental e atitudinal) do graduando —

Leitor do Curso de Letras, como se pode sinalizar no quadro a seguir:
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Quadro 11: as propriedades discursivas do Graduando - Leitor

(01) a propriedade discursiva da pressuposicdo do Leitor.

a) Quais as suas expectativas antes de realizar o Curso Letras? Vocé ja tinha realizado
alguma leitura referente area de Letras, antes de Cursar?

b) Como foi seu contato inicial com as leituras do Curso de Letras por meio das
Disciplinas? Quais foram as dificuldades com as leituras destinadas para estudo?

(02) a propriedade discursiva da sujeitificacdo do Leitor.

c) Por meio das disciplinas, quais as leituras das disciplinas que vocé iniciou um processo de
(res)significacédo de sua trajetoria Docente?

d) Por meio do estudo das disciplinas do Curso, quais as leituras promoveram uma descoberta
ou maior esclarecimento em relacdo a sua trajetoria Docente?

e) Dentre as leituras realizadas no Curso de Letras PARFOR/UFPA, qual a leitura lhe casou
menor e maior (res)significacdo de sua trajetoria Docente?

(3) a propriedade discursiva perspectiva maltipla do Leitor no Curso de Letras.

f) Comente sobre seu ato de ler no Curso de Letras?

Fonte: produto elaborado pela pesquisa de Tese, 2015.

Desse modo, a entrevista narrativa foi executada durante a disciplina de Estagio
I1, que constitui um espaco privilegiado no curriculo do Curso de Letras — habilitacéo
em Lingua Portuguesa (PARFOR/UFPA) para discutir a formacdo Profissional de
Ensino. Por exemplo, o trabalho de pensar sua narrativa acerca da trajetoria dos Sujeitos
— Leitores em processo de Formacdo Docente acerca das Atividades Discursivas de
Leituras para criar um ambiente Formativo, quando o Graduando for para sala de aula
pensar a escuta da Atividade Discursiva de Leitura dos alunos da Educagéo Basica.

As entrevistas narrativas foram sendo desenvolvidas, de modo gradativo, ap6s o
término da aula. Isso garantiu o transito favoravel a pesquisa da Tese, principalmente na
participacdo dos sujeitos por meio dos seus discursos narrativos durante o procedimento
da entrevista. Os discursos dos Graduandos projetaram uma paisagem de trocas
discursiva, que possibilitou visualizar o modo como o ingresso do novo significado das
atividades discursivas de leitura vai se inserindo no percurso do Curso de Letras.

Por exemplo, o meio de trocas discursivas € o discurso dialégico das atividades
discursivas de mediagéo dos textos das disciplinas do Curso de Letras e da mediagdo do
Outro (Professor da Disciplina do Curso de Letras) interpelando o Eu (Graduando -
Leitor). Principalmente, pelo movimento da mediacdo do Outro (Professor) ao destinar

0 objeto de leitura e acompanhar a atividade discursiva de leitura do EU (Graduando).
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Esse EU passa a produzir uma linguagem de negociacdo e organizacdo do

ingresso do novo significado em suas experiéncias com o objeto de Leitura do Curso de

Letras, como Pratica Social, desde o 1° semestre do Curso, Sujeito — Leitor (1) —

disciplina de Oficina e Producdo do Texto académico; 3° semestre do Curso, Sujeito —

Leitor (2) — disciplina de Fundamentos da Educacao; até o 6° semestre do Curso, Sujeito

— Leitor (3) — disciplina de Estagio II:

Figura 06: Organograma do percurso do sujeito — leitor no Curso Letras
(PARFOR/UFPA)

Campo Discursivo: o Dialogismo das atividades discursivas das Mediagdes do trabalho do texto e os
Discursivos do Outro interagindo na memoria das Atividades Discursivas de Leitura do Leitor.

Atividade Discursiva:
Mediagdes do texto e
do Outro.

Atividade Discursiva:
Mediagdes do texto e

Atividade Discursiva:
MediagBes do texto e
do Outro. do Outro.

Sujeito - Leitor (1 / ‘//
/ Sujeito - Leitor (2) Sujeito - Leitor (3) X

\ \ \

Interacéo verbal (por meio dos enunciados)

Fonte: extraido da Dissertacéo académica do proprio autor, com adaptagdes (2011).

A partir da exposicdo do organograma do percurso do Sujeito — Leitor no Curso

de Letras, as atividades discursivas estabelecem um modo de compreender o estudo do

percurso de atualizacdo do significado na Rede de Significado no campo da leitura,

sendo este campo inserido no espagco de Formacdo Docente (Curso de Letras). Isso é

inspirado a partir da leitura do livro organizado por Eni Orlandi (1998) intitulado “A

leitura e os leitores” em que a referida autora indica em suas palavras, a possibilidade

de constituir a histéria do sujeito — leitor por meio de sua caracterizagdo e a sua relacéo

forjada entre as instituicdes de ensino e o sujeito, 0 que projeta o olhar sobre o

movimento de leitura advindo das praticas ou atividades de leituras. Essa historia do
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sujeito — Leitor possibilita ao pesquisador a compreensdo de trés momentos, no minimo,
para 0 processo de investigacdo: a) a justificativa de estudar o campo da leitura pelo
viés discursivo; b) indicar o trabalho do texto na experiéncia do Leitor como uma
relacdo das mediacdes discursivas do Outro; e c) e o dialogismo da atividade discursiva
da leitura ser trabalhada no campo discursivo da memoria discursiva do sujeito — leitor.
Quando se estuda o campo da atividade discursiva leitura pela Rede de
Significados, jamais se deixa de articular com o campo da Analise Dialdgica do
Discurso de Bakhtin (1997 e 2003). O desafio é criar uma forma de investigar a
tematica da leitura por meio do Sujeito — Leitor como Graduando do Curso de Letras
para oferecer um caminho sustentdvel de pesquisa, capaz de descrever a historia -
discursiva consistente do fendmeno da Atividade Discursiva Leitura, como a

experiéncia das atividades discursivas do sujeito - Leitor na Formacao Docente.

4.1 Subjuntividade: a propriedade discursiva da pressuposicdo do Leitor.

Nesta subsecdo apresentamos a analise dos dados da entrevista narrativa que
concerne a primeira propriedade discursiva: pressuposi¢do do Leitor. O movimento da
atividade discursiva de leitura produzido na sala de aula, no Curso de Letras, para
perceber a maneira que foi criada a expectativa da tematica do Curso para 0 Sujeito,
antes de ingressar na referida Formacdo, inspecionar algum objeto de leitura ligado area
de conhecimento da Linguagem. E apds o contato inicial com os objetos de leitura da
disciplina, os objetos representaram dificuldades no desenvolvimento do procedimento
de estudo, durante a negociagao da relagdo Interpessoal.

O discurso da expectativa e do contato inicial com os objetos de leitura do Curso
ativa os discursos implicitos construidos na negociacdo da relacdo Interpessoal. O
cenario ou a paisagem discursiva produz os primeiros efeitos da intervengdo do ingresso
dos novos significados do Curso nos contetdos de aprendizagem (conceituais,
procedimentais e atitudinais) da experiéncia do Graduando — Leitor no Curso de Letras.
Assim, emerge: 0s primeiros temas; 0s primeiros objetos de Leitura para criar didlogo
com sua experiéncia do Graduando - o funcionamento do referido acervo de leitura; e as

primeiras expressdes mais frequentes pelo Graduando, depois da leitura do texto.
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O trabalho de andlise, desta primeira propriedade discursiva, foi extraido das

respostas narradas, a partir das seguintes perguntas: a) Quais as suas expectativas antes

de realizar o Curso Letras? Vocé ja tinha realizado alguma leitura referente area de

Letras, antes de Cursar?; e b) Como foi seu contato inicial com as leituras do Curso de

Letras por meio das Disciplinas? Quais foram as dificuldades com as leituras

destinadas para estudo? Cada quadro demonstra um agrupamento das repostas dos

Graduando de Letras, e indicam uma situacdo de pressuposicdo discursiva do Sujeito

que afetou os contetidos de aprendizagem (conceituais, procedimentais e atitudinais), de

modo implicito. Como se conta nos quadros a seguir:

Quadro 12: Expectativas antes de realizar o Curso Letras

Larissa

“Durante o Curso de Letras e minha trajetoria discursiva de sujeito leitor, o Curso tem me
ajudado muito, porque quando comecei 0 Curso, eu tinha uma outra visdo, quando escolhi o
Curso, ia estudar a gramatica, mas quando comecei na primeira disciplina né...foi a
disciplina de Fundamentos da Teoria Literaria (1° mddulo)...com professor Y, neste Curso e
vimos nesta disciplina, lemos o livro Edipo Rei...foi um impacto muito grande para turma,
porque tivemos de ler o livro em dois dias, falar do livro...” (concepgdo, objeto de leitura,
mediacéo discursiva do outro)

Marieta

“Na verdade letras foi minha segunda opg¢do na época entre as escolhas, a primeira opgao
seria geografia e segundo o Curso de Letras de estudar a gramatica e estudar o contedo de
Portugués, leitura e todas essas coisas e ndo havia realizado nenhuma leitura da area de
Letras.”

Celina

“..Pensava que ia estudar a gramatica, como aplicar a gramatica na sala de aula. Nao havia
realizado nenhuma leitura na area.”

Ana

“...Quando fui chamada para o Curso de Letras, eu achei e ¢ o que todo mundo acha, que
Letras eu iria estudar a gramatica né, coisa que ja estava achando dificil né,...”

Roberta

“No inicio queria aprender mais gramatica, porque ja trabalha na disciplina de Portugués.
Entdo, imaginava que iria aprender isso, ndo tinha ideia o que era o Curso de Letras, na
minha ideia iam ensinar gramatica e ter facilidade para trabalhar esse assunto...”

Julia

“... meu Curso de preferéncia na verdade, ndo era magistério, ndo era o Curso de Pedagogia,
porém meu sonho era Letras, meu grande sonho porque queria aprender a ler melhor e
aprender escrever melhor...sei que é um processo gradativo, eu pensei 0 Curso de Letras vai
me proporcionar isso né... (para além da Gramatica)

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

Os discursos do quadro acima criam didlogo com o tema ou assunto de estudar

Gramatica, sendo uma expectativa que guarda em seu interior a concepcao de gramatica
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e de ensino estrutural desenvolvido na sua experiéncia de Pratica Docente em sala de
aula, antes de realizar o Curso de Letras. E de modo implicito afetou o conteldo de
aprendizagem conceitual (assunto: concepcdo de Gramatica), pois provocou um
contraste de perspectiva, no momento que passou a realizar o Curso de Letras.

Embora cada graduando apresente enredos diferentes nas respostas como se pode
sinalizar nos discursos: de Ana “...que Letras eu iria estudar a gramdtica né...” e de
Roberta a experiéncia Profissional de sala de aula - “No inicio queria aprender mais

>

gramdtica, porque jd trabalha na disciplina de Portugués...”. O ingresso dos
significados do Curso de Letras entra em didlogos com a concepcdo de Gramatica,
presente na experiéncia do Graduando.

Os gestos dos sujeitos passam a viver um confronto por meio do uso do objeto de
leitura do campo Cléassico da Literatura. Isso afeta o conteddo procedimental, pois ndo
esteve na expectativa do Graduando realizar os estudos das obras Literarias por meio
das disciplinas de Literatura.

Isso se manifesta no discurso de Larissa: “...lemos o livro Edipo Rei...foi um
impacto muito grande para turma, porque tivemos de ler o livro em dois dias, falar do
livro...”. Embora seja considerado pouco tempo destinado para atividade de leitura da
Obra Literéaria, os Graduandos, como Larissa, refletem a realidade vivenciada acerca do
modo que foram confrontados no seu gesto de leitura de uma obra Literdria nova em sua
experiéncia de Leitura, isto representou um impacto na negociacdo dos significados
para compreender e socializar o assunto tratado na atinente obra.

Quando se observa o discurso de Larissa: “..quando comecei na primeira
disciplina neé...foi a disciplina de Fundamentos da Teoria Literaria (1° mddulo)...com
professor Y, neste Curso e vimos nesta disciplina, lemos o livro Edipo Rei...foi um
impacto muito grande para turma, porque tivemos de ler o livro em dois dias, falar do
livro...”. Ela manifesta o caminho de uma negociacgéo interpessoal durante a primeira
disciplina do Curso, e seus contetidos de aprendizagem atitudinais foram afetados pelo
impacto de negociar duas mediagbes discursivas: do texto Edipo Rei e do Professor
destinar e legitimar a leitura para realizar uma tarefa e um dado tempo para tarefa.

Quando a Informante se depara com uma nova atividade discursiva de leitura,
como a atividade de leitura do Edipo Rei, nos espagos dos estudos Literarios Cléssicos,
percebe — se um processo gradativo, de mudanca da inicial de expectativa por meio das

mediacGes da atividade de ler o Edipo Rei, e da Mediagio Discursiva do Professor da
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disciplina encaminhar tarefa de pensar num objeto de leitura que foge do cotidiano de
atividade de leitura da maioria desta turma de Letras.

Entdo, o agrupamento das respostas emerge a linguagem de negociacdo de
expectativa: como tematica € a ampliacdo dos conhecimentos da gramatica no campo da
estrutura da escrita correta; o primeiro objeto de Leitura gerador do dialogo na
experiéncia do Graduando foi a obra do Edipo Rei — passou a integrar e a funcionar no
acervo do Leitor; e a expressdes de destaque, apos a leitura do texto, foi na reflexdo da
atividade de Leitura de Larissa — “... foi um impacto muito grande para turma, porque
tivemos de ler o livro em dois dias, falar do livro...”. Além disso, a linguagem da
negociacdo pode revelar outros objetos de leituras anteriores ao Curso de Letras e as
mediagdes de outros espacos de Formacgédo, como se visualiza no quadro a seguir:

Quadro 13: Outros Objetos de Leitura, anterior ao Curso de Letras.

...digamos alguma formagdo no decorrer de nossa profissdo como Professora, e agente
terminava, ndo assim, por ter o héabito de leitura, mas agente procurava ler livros que
Marieta | auxiliem no teu trabalho...como o Paulo Freire para trabalhar no Ensino Fundamental
menor de acordo com sua Formacgdo que participamos, terminava os coordenadores
apontando esses autores com os quais pudéssemos estar melhorando...é...0 desenvolvimento
dos trabalhos como o planejamento, como planejar a aula? Essas coisas, Paulo Freire,
Emilia Ferreira...

“Na realidade morava no interior, ¢ ndo tive escolha nenhuma para mim estudar entdo o
Curso que me foi concedido na época na década 70, ou até menos 60...ai eu fiz...ai fiz o
Curso do Magistério por ndo ter nenhuma escolha...a partir do momento que comecei a
estudar, ai fui me identificando com o Curso, foi muito bom, mas na Docéncia...”

) “..vi para o municipio de Redenc¢do/PA e fiz um Programa oferecido pela Prefeitura e pela
Julia UEPA para os funciondrios, sem escolha fizemos um Curso de Graduagdo, aquele normal
superior, e percebi que além desse seria necessario estudar mais por conta e voltado para a
minha filha, ela gostava muito de ler, preciso estar investindo nisso ai, € meu Curso de
preferéncia na verdade, ndo era magistério, ndo era o Curso de Pedagogia, porém meu sonho
era Letras, meu grande sonho porque queria aprender a ler melhor e aprender escrever
melhor...”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

O que podemos extrair dos trechos € a participacdo ativa da mediacdo discursiva
na construgdo da experiéncia do Leitor, anterior ao Curso de Letras. No discurso de
Marieta, os objetos de leitura sdo destinados pelos coordenadores dos Cursos de
Formacdo: «.. terminava os coordenadores apontando esses autores com 0s quais
pudéssemos estar melhorando...e...0 desenvolvimento dos trabalhos como o

planejamento, como planejar a aula? Essas coisas, Paulo Freire, Emilia Ferreira..”. O
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nome dos autores (Paulo Freire e Ferreira) representam e indicam parte do contetdo de
aprendizagem desenvolvida pelo sujeito a nivel conceitual, procedimental e atitudinal
para seu processo de Formagao Docente.

No discurso de Julia: “...época na década 70, ou até menos 60...ai eu fiz...ai fiz 0
Curso do Magistério... ” e “... vi para 0 municipio de Redencéo/PA e fiz um Programa
oferecido pela Prefeitura e pela UEPA para os funcionérios, sem escolha fizemos um
Curso de Graduagdo, aquele normal superior,...”. O percurso, anterior ao Curso de
Letras (a temporalidade e o espago de Formacéo) vivenciado pelo Sujeito no campo: do
Curso do Magistério e do Curso de Graduacdo de Pedagogia, e teve como inicio - o
final da década de 60.

O discurso de Julia deflagra os momentos em que o Sujeito — Leitor esta
vivenciando a mediacao discursiva do Outro (do trabalho do texto e do Professor das
disciplinas do Curso de Formacdo) no desenvolvimento da experiéncia discursiva de
leitura do Eu (do professor em Formacdo), nos Territério do municipio de Redencdo do
Estado do Pard em que se situa o espaco de cultura de Formagdo da Universidade do
Estado do Para (UEPA). Logo, os significados dos objetos de Leitura comecam a
ingressar na construcdo da biografia do sujeito — leitor em ambiente de Formacao
Docente.

E um detalhe do deslocamento territorial de Julia fica expresso ao dizer que “... vi
para o municipio de Redenc¢ao/PA. Quando ela chegou ao municipio, também, realizou
a negociacdo de sua diferenca cultural (Territorialidade do Leitor) via a producdo
discursiva, principalmente no ambiente de Formacdo e Pratica Docente. O sujeito —
leitor recria e organiza seus significados de sua experiéncia por meio de sua Préatica
Social.

Quando se passa a tratar do contato inicial do sujeito — leitor com as Atividades
Discursivas de Leituras nas Disciplinas do Curso de Letras e suas primeiras

dificuldades, no quadro abaixo expde:
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Quadro 14: Contato inicial com as leituras do Curso de Letras

“Para minha surpresa foi nosso primeiro professor que deu a disciplina Fundamentos da
Teoria Literaria (1° modulo de disciplina)...pensa...fiquei louca, ndo entendi nada, o
professor muito bom, mas to perdida bem aqui, ndo me encontrei de forma nenhuma em
seguida veio o Latim (1° modulo de disciplina) né, com outro o outro Professor ja com os
seus 60 anos e carinhoso, mas também muito dificil...Meu Deus e agora! Nao sei Literatura,
ndo sei Latim, o que é de fato que to fazendo aqui...olha alguns textos foram subsidiando o
entendimento né, porém tem outros, agente 1€, 1€, Ié e I e ndo entende nada, principalmente
quando se fala de Literatura né, muito, muito, muito complicado...vem aquele outro
professor de Literatura Brasileira Moderna (5° médulo de disciplina), ai fui tendo um
pouco de visdo, porque ele fez questdo de ler um livro todo na sala, ai ele trouxe um
significado legal, mas se fosse ler ndo quero nem saber, fui frustrante, porque agente ndo
tem e a Literatura hoje é um impasse muito grande dentro do Curso de Letras.”

Julia

“Bom...0 contato inicial né foi...a primeira disciplina foi muito bom, mas logo de cara
comecei encontrar muita dificuldade né, por muita falta de leitura, dificuldade de escrever
Marieta | de colocar ali, a questdo da producdo textual também. Entdo, foi muito nos primeiros
maédulos, no primeiro semestre foi muito dificil... da questdo da teoria de entender, de tentar
identificar de quem seria essa leitura? De como? Era um exercicio que ndo tinha antes de
procurar, de saber se é de fulano de tal e acabou resultando na escrita, e por ndo ter contato
com esses livros antes, ndo era um material de leitura antes.”

Celina “Uma das primeiras disciplinas foi Fundamentos da Literatura (1° médulo de disciplina do
Curso) e de cara foi muito dificil, porque eu pensava que ia comegando a estudar gramatica
né, e comecava estudar a Literatura e muitas aulas de fonética, depois veio Linguistica e ai
ndo era nada o que eu estava pensando...mas as leituras foram bastante significativa...”

Ana “As primeiras disciplinas foram dificeis os textos, porque ndo conhecia o determinado tipo
de leitura e era novo o texto, as palavras né, porque ndo € o cotidiano que estamos
acostumados né, o linguajar oral que agente fala, ta falando...”

“No inicio diria que foi assustador, porque nao entendia, ndo compreendia aquela linguagem
parece que era totalmente diferente do que ja havia visto...porque quando eles vinham, eu
me lembro, e me recordo |4 do inicio das primeiras disciplinas quando ele veio trazendo a
Oficina de Producdo e Compreensdo do Texto Académico, quando ele trouxe o material e
Roberta | agente tinha que ler aquele assunto e compreender, eu ndo compreendi realmente, nio
entendia nada, era uma questdo que o Professor passava e eu fingia que eu aprendia, porque
ndo estava compreendendo realmente...”

“Eu posso dizer que esse contato foi assim, um pouco dificil, foi uma dificuldade a primeira
méo, porque ao ingressar no Curso de Letras, eu no primeiro, principalmente quando agente
Marly teve a disciplina de Fonologia (2° médulo de disciplina do Curso de Letras), eu achei, Opa!
V& me dar bem, porque tinha habilidade mais para o lado da gramatica que é o costume que
tinha de estudar, eu aprendi gramatica em si, e ndo trabalhos com o texto. Entdo, a
dificuldade que falo no caso da leitura em si para que pudesse fazer uma boa narrativa e
descricdo dos textos...”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

O contato inicial com os objetos de Leitura do Curso de Letras € marcado por uma
quantidade intensa de novos significados ingressando na experiéncia do Sujeito —
Leitor. Especialmente a disciplina de Fundamentos da Teoria Literaria (disciplina que
pertence ao 1° modulo do Curso de Letras), pois a disciplina, por meio de seus objetos

de leitura e suas mediacdes discursivas, estabeleceu, no inicio do Curso de Letras um
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processo dificultoso de negociacdo e articulacdo dos novos significados com os
significados apropriados na Rede de Significados do Sujeito — Leitor.

O discurso de Julia demonstra uma extensdo discursiva para tratar dos conteddos
de aprendizagem entre a dificuldade do contato inicial com os objetos de Leitura do
Curso de Letras e a diminuicdo da dificuldade em relacéo ao contato inicial. O conteido
de aprendizagem conceitual apresenta como tematica implicita os significados do
campo discursivo das obras do Canone da Literaria, que ndo fazem parte do cotidiano
dos Graduandos e ao longo do Curso de Letras os novos significados das obras véo se
instalando no didlogo da experiéncia do Sujeito - Leitor, pois as obras estdo inseridas e
distribuidas por disciplinas do Curso de Letras. Isso fica expresso numa disciplina de 1°
moédulo - “.a disciplina Fundamentos da Teoria Literaria (1° modulo de
disciplina)...pensa...fiquei louca, ndo entendi nada... ”, e numa disciplina de 5° médulo -
“..vem aquele outro professor de Literatura Brasileira Moderna (5° modulo de
disciplina), ai fui tendo um pouco de visdo, porque ele fez questao de ler um livro todo
na sala, ai ele trouxe um significado legal.

As obras do Céanone da Literaria afetam os discursos que circunscrevem o
conteddo de aprendizagem procedimental, pois Julia realiza uma confrontacdo entre a
disciplina de Fundamentos da Teoria Literaria (1° modulo de disciplina) e a disciplina
de Literatura Brasileira Moderna (5° modulo de disciplina), e expressa uma realidade
vivenciada com Outros Graduandos em permanecer com 0 mesmo gesto de leitura no
seguinte discurso “... agente Ié, I&, I€ e 1é e ndo entende nada, principalmente quando se
fala de Literatura né, muito, muito, muito complicado...”. Embora Julia tenha alcangado
uma compreensdo significativa nos objetos de Leitura da Disciplina Literatura
Brasileira Moderna, ela tem dificuldade de interagdo com o ingresso de significados que
ndo fazem parte do seu gesto cotidiano.

A indicagéo de dificuldade no contato inicial esta no campo discursivo das obras
do Cénone da Literaria, pois as obras ndo fazem parte do gesto de Leitura no cotidiano
dos Graduandos. Julia chega a demonstrar um sentimento de valor que ndo consegue
incorporar uma atitude autbnoma em Ler obras Literarias (conteldo de aprendizagem
atitudinal), “...porque agente ndo tem e a Literatura hoje é um impasse muito grande
dentro do Curso de Letras.”. A negociacao interpessoal entre as diferencas culturais
dos Graduandos e Professores demonstram dificuldade em avancar na recriagdo dos
novos significados, que ingressam na Rede de Significados, durante o processo de
elaboragdo e compreensao dos produtos culturais de linguagem do Canone Literério.
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Entdo, quando o processo inicial é dificultoso com o0s objetos de leituras, a
atividade discursiva de leitura se caracteriza em cumprir a fungéo de atender uma tarefa
solicitada pela disciplina do Curso de Letras. Claro, afasta — se da dimenséo de
aprendizagem significativa, a qual o Sujeito — Leitor € capaz de elaborar sua propria
mudanca biografica por meio da atualizacédo de interpretacdo dos novos significados.

No quadro a seguir apresenta 0s aspectos que o Graduando tem dificuldade em
desenvolver sua atividade discursiva de leitura, principalmente no tange aos seus gestos
de leitura (confronto procedimental — conteddo de aprendizagem) com as obras de

Literaria:

Quadro 15: Gesto de Leitura inicial com as leituras do Curso de Letras

“As dificuldades de leituras foram assim...de....da leitura gosto muito de ler né, gosto muito
de ler, mas é...sempre li estorias curtas e os livros sdo longos, sdo cumpridos, muitas
Larissa paginas...ai quando eu leio...eu esqueco o que to lendo...porque néo leio o livro de uma vez,
ai leio um capitulo e de demora, o tempo é curto para ler s6 de uma vez, volto para ler outro
capitulo, as vezes demora para ler o livro, as dificuldade as vezes é essa.”

“Encontrei muitas dificuldades... de entender a linguagem daqueles textos...encontrei tanta
dificuldade que ndo ficou marcado e fui levando...de entender a linguagem aqui dentro do
Maria texto, de construir os trabalhos como as resenhas. Entdo, essas foram as dificuldades e fui
levando, porque ndo era uma coisa que tinha escolhido pra mim...mas ai depois comecei a
despertar o interesse através de alguns textos...ai fui comegando...foi na Literatura, onde
encontrei mais dificuldades nos textos literarios e ai...os meus interesses provocados...de
me aprofundar na realidade estava fazendo um Curso de Letras, um Curso muito importante
que precisa me dedicar que realmente tinha que me dedicar para dar sequencia no Curso.”

Ana “...Entdo, foi um pouco dificil as primeiras disciplinas, uma das primeiras disciplinas teve
que ler o livro do Edipo Rei que foi na primeira disciplina de Fundamentos da Teoria
Literéria, agente deu de cara com o texto Literario, foi o Edipo Rei , acho que é texto muito
complexo, teve que ler vérias e vérias vezes para poder entender o final né, porque agente
tinha que fazer uma atividade e foi um pouco complexo, no inicio muito complicado...”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

Os gestos sdo manifestados durante a atividade discursiva de leitura em que o
Graduando do Curso de Letras expressa uma confrontacdo entre gestos de leitura
anteriores, e agora tem necessidade de mudar o gesto de leitura para a sua relagdo com
objeto de leitura possa alcancar o nivel de compreensédo do objeto de leitura destinado
pela disciplina do referido Curso.

Os discursos de Ana, Larissa e Maria expressam uma necessidade de mudanca no
gesto de leitura no que concerne atividade de leitura de textos Literarios, Linguagem

complexa de negociacdo dos significados: ler mais de uma vez o texto (significa que
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n3o liam) — “o Edipo Rei, acho que é texto muito complexo, teve que ler varias e varias
vezes para poder entender o final né” (discurso de Ana).

Ir e voltar na leitura dos capitulos da historia da obra Literéaria para alcancar a
unidade de compreenséo, pois em algumas obras literaria: grande extensédo discursiva e
algumas nao possuem linearidade no desenvolvimento da atividade discursiva de leitura
da narrativa da Historia — “...sempre li estdrias curtas e os livros sdo longos, sdo
cumpridos, muitas paginas...ai quando eu leio...eu esqueco o0 que to lendo...porque nédo
leio o livro de uma vez, ai leio um capitulo e de demora, o tempo é curto para ler so de
uma vez, volto para ler outro capitulo, as vezes demora para ler o livro, as dificuldade
as vezes ¢é essa’” (discurso de Larissa). O leitor sai da dimens&o de atividades de leituras
de textos curtos, a maioria com linearidade narrativa (presente em seu cotidiano) para
saltar para a dimensdo de textos longos e com presenca de narrativas ndo lineares em
historia (fora da rotina de seu cotidiano).

O Graduando passa usar uma estratégia de leitura como a producdo de um texto
escrito (producdo escrita da Resenha académica), apds a atividade de leitura do texto.
Como no discurso de Maria “encontrei tanta dificuldade que néo ficou marcado e fui
levando...de entender a linguagem aqui dentro do texto, de construir os trabalhos como
as resenhas...” Tal estratégia ndo esta na condicdo predominante de compreensdo e
sistematizacdo da atividade de Leitura do texto, mas a estratégia predominante de leitura
estd na condicdo de cumprir uma tarefa solicitada pela disciplina do Curso de Letras.
Portanto, a leitura do texto ndo era acompanhada de uma producdo escrita, apds ou
durante o ato de ler.

Nos atinentes trechos, a percepcdo do trabalho de mudancas do gesto de leitura
com as obras Literarias € gradativa por meio da acdo discursiva do texto interpelar e
trabalhar, de modo implicito, as modificagbes do gesto de leitura presente na
experiéncia da atividade de Leitura do Graduando do Curso de Letras. O trabalho do
texto possibilita negociar a experiéncia do gesto de leitura do sujeito.

A transformacéo do gesto de leitura do sujeito contido em sua biografia passa ser
um lago de mudanga de relagdo com o texto. O discurso narrativo pode manifestar qual
objeto de leitura passou a ter outra relagcdo de significado na Rede de Significado do
Sujeito — Leitor, no percurso de Formacdo do Curso de Letras, o quadro adiante sinaliza

tal objeto:
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Quadro 16: Outra relacdo com as leituras do Curso de Letras, apds o contato

inicial.

Laura

“Para mim foi um impacto, porque até entdo quando eu estudava 14 no colegial fora da
formacdo...eu entendia que tinha de saber o que era adjetivo, 0 que era substantivo, o que era
isso e aquilo, ndo que tenha mudado aqui no Curso, continuo entendendo e tendo nocgéo
disso...mas o0 que mudou .....ndo falar de uma disciplina e se tiver trabalhando uma
disciplina e sequente da outra...a mudanca e transformacdo de como trabalhar a Lingua
Portuguesa em sala de aula...dificuldades era a compreensdo...eu descobrir que sabia ler,
mas ndo sabia compreender o que estava escrito, agora eu comigo me identificar mais na
compreensdo, antes eu ndo sabia ler, mas ndo sabia compreender ...durante o Curso...devido
as leituras...até uma leitura que me marcou por incrivel que pareca fechou no Estagio 11 (6°
moédulo de disciplinas), quando o professor orientou que Iéssemos o texto de Emerson de
Pietri... ele deixa bem claro, a transformacdo do tradicional para um ensino linguistico
cientifico...tem uma transformagédo segmentada que agente compreende, que transforma ndo
sO para mim, para sociedade também, ha transformag&o...como que eu me posicionava nesta
situacdo... era tradicionalista e agora entrei no campo da compreensdo, agora tenho que
trabalhar a compreensgo.”

Celina

“..Muito de relacionar as leituras com a pratica para que vai servir as leituras? O que vai
influenciar na minha vida profissional? E na minha pratica Docente? Alguns episodios
foram quando descobrir por tras de tudo texto existe uma carga ideolégica muito grande de
que nenhum texto é feito aletoriamente, os textos que estdo no livro didatico ou que
circulam na sociedade, carregam um contexto socio — cultural e histérico, e ai eu vim
descobrir que nada é feito por acaso e tudo é feito com alguma intensdo, principalmente os
textos colocados no livro didaticos, porque estdo atrelados a nossa pratica pedagdgica, e de
uma forma ou de outra influéncia diretamente no curriculo escolar e nas nossas préaticas
pedagogicas.”

Ana

“..., a atividade tinha que ler o texto ou livro Edipo Rei e falar sobre o moral, o que
realmente né os acontecimentos, pra isso tinha que ler realmente o livro, mas vocé ndo
entendia o que aconteceu, como se estdria fosse contada do final para o inicio né, o inicio é
o final da estoria, como nds ndo tinhamos esse habito de leitura, foi um pouco complicado.”

Marly

“...e te digo no caso da compreensdo pelo fato de ser algo novo, eu considero dificil
entendimento né, como na parte da Literatura, quando agente fala daquela Literatura
Classica, e eu estava até lembrando assim de um dos textos que agente leu do ‘Amor de
Perdi¢do’, outro com o espelho de Guimardes Rosa. Entéo, isso ai, estava lendo assim e foi
de dificil compreensdo esses textos, porque tenho certeza que foi a Linguagem dos textos
que estava dificil para eu poder ta entendendo o que o autor estava querendo passar.”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

Os dados do quadro impulsiona pensar como o Graduando — Leitor seleciona o

objeto de leitura ou o autor do objeto de leitura para estabelecer outra relagéo de valor

(significacdo), apds o transcurso do seu contato inicial com os objetos de leitura do

Curso de Letras. O Sujeito — Leitor esboga mudanga no conteddo atitudinal em sua

narrativa por meio da negociacao interpessoal implicita com mediacao do trabalho do

texto e do Professor da Disciplina.

O primeiro discurso é da Laura, ela sinaliza o texto lido de Emerson de Pietri (in:
SIGNORINI e FIAD, 2012), intitulado “Os estudos da Linguagem e o ensino de Lingua
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Portuguesa no Brasil”, como objeto de leitura capaz de repensar o percurso das leituras
no Curso de Letras, na Disciplina de Estagio Il (a disciplina ao pertence ao 6° mddulo
do Curso de Letras). Os aspectos de outra relacdo de leitura, a partir do objeto, para
Laura: o desenvolvimento da compreensdo do encadeamento dos sentidos entre 0s
objetos de leitura destinados ao Graduando, desde o primeiro modulo de Curso. Outro
aspecto foi na capacidade perceber a referida compreenséo pela leitura da tematica do
estudo dos fatores Historicos e Politicos das Préaticas de Ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil, fatores estes descritos no texto Emerson de Pietri (in: SIGNORINI e FIAD,
2012), intitulado “Os estudos da Linguagem e o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil”. Os significados dos objetos de Leituras vdao se complementando para o
entendimento da atual disciplina de Estagio Il do Curso de Letras por meio da
circunscricao realizada entre os textos das atividades discursivas de leitura.

O segundo discurso é de Celina, ela passa oferecer um novo significado para
mesmo objeto de leitura — o livro didatico (objeto de leitura que estd no cotidiano de
Celina). O livro didatico foi um objeto de leitura repensado, durante os estudos da
Disciplina de Analise do Discurso e Ensino do Portugués (a disciplina ao pertence ao 6°
maodulo do Curso de Letras). As atividades discursivas de leitura de Celina na disciplina
de Andlise do Discurso proporcionaram examinar as condi¢@es ideoldgicas do discurso
no interior do texto. Neste caso, 0 modo de orientagdo dos textos escolares atrelados ao
livro didatico é extraido de um contexto socio — historico situado das préaticas
pedagdgicas em sala de aula, ndo é uma orientacdo pedagogica aleatoria.

Nos casos das Informantes Ana e Marly, os sujeitos estdo transcendo suas
limitacGes de Sujeito — Leitores com o texto Literario, 0os quais marcam seus pontos de
referéncia. No primeiro caso de Ana, o informante alcanca o entendimento de um novo
significado com atividade discursiva da obra o Edipo Rei (disciplina: Fundamentos da
Teoria Literaria — 1° mddulo de disciplinas do Curso de Letras), os textos ndo séo
dotados de uma Unica linearidade para Leitor. 1sso é percebido pelo Graduando — Leitor,
durante a disciplina de Estagio Il , ap6s seu contato inicial com o objeto de leitura no
Curso de Letras. Ou seja, o sujeito — leitor foi capaz de reconfigurar sua experiéncia
com objeto de leitura, ap6s o primeiro contato com a referida obra Literario.

No segundo caso de Marly, o sujeito — leitor indica como os objetos de leitura vao
se instalando e funcionando no acervo da experiéncia de Leitor: Amor de Perdicéo,
autor Castelo Branco (disciplina: Literatura Portuguesa Moderna — 5° modulo de
disciplinas do Curso de Letras) e o Espelho, autor Guimardes Rosa (disciplina:
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Literatura Brasileira Contemporanea | — 6° médulo de disciplinas do Curso de Letras).
O objeto de leitura entra no acervo e comeca funcionar por sua lembrancga da atividade
discursiva de leitura. Embora, a linguagem das obras Literaria do Canone é um processo
de negociacéo dificil devido ao estilo Literario ser um obstaculo para entendimento dos
textos literarios.

Os dados tratados nesta subsecdo (4.1) demonstram o modo como 0 Sujeito —
Leitor externaliza a sua expectativa e o contato inicial com os objetos de leitura do
Curso de Letras. Na sua expectativa revela como momento implicito: a) a concepcéao de
gramatica estrutural contida na experiéncia do Graduando, a partir de outras Formacdes
e Pratica Docente; b) os objetos de leitura do Canone da Literatura Brasileira e
Portuguesa ndo fazem parte do cotidiano do Graduando; c) outros Objetos de Leitura,
anterior ao Curso de Letras — revelam a Territorialidade do Leitor (a imigracdo do
Territdrio, 0 espaco e a temporalidade do percurso da Formacao Docente).

No contato inicial com os objetos de leitura do Curso de Letras revela como
momento implicito: a) contato inicial - as disciplinas do Curso de Letras sdo as
paisagens discursivas da negociacdo interpessoal das diferencas culturais, especialmente
a linguagem de negociacdo dos objetos de leitura do Canone Literario; b) o gesto de
Leitura inicial com as leituras do Curso de Letras - a modificacdo dos gestos de leitura
impulsionados pelos objetos de leitura do Curso de Letras, principalmente com os textos
do Céanone Literario; e c) outra relacdo com as leituras do Curso de Letras, apés o contato
inicial - mudanca no conteudo atitudinal em sua narrativa por meio da negociacdo interpessoal
implicita em que houve a mediacao do trabalho do texto e do Professor da Disciplina.

Os resultados alcangados com o entendimento da expectativa e do contato inicial
do Graduando Leitor do Curso de Letras estabelece relagdo com os dados do discurso
performativo (itens: 3.2 3.3 - A circunscri¢éo das Atividades Discursivas de Leitura ),
principalmente na relacdo de movimento de imigracdo do sujeito — Leitor e 0S novos
objetos de leitura do Curso de Letras comecam a ser inseridos no dialogo de sua
experiéncia como Leitor, alargando seu horizonte biogréfico para além do Livro
Didatico.

Os dados da relagao inicial com objeto de leitura do Curso de Letras alargam a
compreensdo do movimento de intervencdo realizado do ingresso do novo significado
na experiéncia do Graduando — Leitor do Curso de Letras, especialmente o ingresso dos
significados realizados pelo trabalho de mediacdo do texto e do Professor das

disciplinas de Literatura do Curso de Letras. Os textos do Curso de Letras interpelam as
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experiéncias do grupo de graduandos por meio da atividade discursiva de Leitura em
sala de aula.

A realidade dos Graduando deste Curso de Letras possibilita expor os primeiros
passos da linguagem da negociacdo dos deslocamentos implicitos em relacdo ao
trabalho de posicionamento discursivo ocorrido no percurso de Formacdo do Curso de
Letras. A sala de aula é o ambiente das trocas discursivas em que cada Graduando —
Leitor revele a sua capacidade discursiva sobre as mediacgdes do trabalho do texto e das
mediacdes dos Professores das disciplinas do Curso de Letras. Ambas as mediacOes
discursivas agindo, discursivamente, na atualizacdo dos significados dos Graduando —
Leitores, e eles possam expressar por meio das propriedades discursivas os conteudos
de aprendizagem, a medida que o Sujeito — Leitor coloca em cena o0 jogo de negociagdo
dos significados do trabalho do texto e das media¢des do Outro no leitor.

O ato de interpelar do texto (LAROSSA, 2010) ao leitor gera uma pauta
discursiva de negociagdo da experiéncia de leitura de si. Com isso, o olhar torna — se
cada vez mais inquietante para desvendar essa possivel Atividade de Discursiva de
Leitura contida na trajetéria da Formacdo e Pratica Docente, a qual foi adquirida
anterior ao Curso de Letras. O que clarifica ao pesquisador os entrelacamentos dos
elementos das Atividades Discursivas de Leitura, conforme os espacos geograficos
temporalmente transitados por tais sujeitos em processos de Formacgdo e Prética

Docente.

4.2 Subjuntividade: a propriedade discursiva da sujeitificacdo do Leitor.

Nesta subse¢do demonstramos a analise dos dados da entrevista narrativa que
concerne a segunda propriedade discursiva: sujeitificacdo do Leitor. O desenvolvimento
das atividades discursivas de leitura possibilitou ao Graduando — Leitor narrar na
entrevista os tracos discursivos de sua consciéncia sobre a historia vivenciada em cada
disciplina do Curso de Letras. Esses tracos discursivos dotados da consciéncia
expressam uma linguagem de negocia¢do com os objetos de leitura no Curso de Letras:
que representam o inicio do processo de ressignificacdo de sua trajetdria como
Professor em Formacéo; que representam maior esclarecimento de sua trajetéria como
Professor em Formacdo; e que representam um balango entre a menor e a maior

ressignificacdo de sua trajetoria como Professor em Formacao.
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A consciéncia dos tracos discursos da atividade de leitura permite pensar o
processo de ressignificacdo, a partir dos Graduandos no Curso de Letras. Os efeitos da
intervengdo do ingresso dos novos significados do Curso nos contetdos de
aprendizagem (conceituais, procedimentais e atitudinais) na experiéncia do Graduando
— Leitor no Curso de Letras por meio dos temas, dos objetos de Leitura que passam a
atuar acervo da experiéncia do Leitor; e o discurso mais frequente pelo Graduando,
depois ressignificacdo da leitura do texto.

A acdo de andlise, desta segunda propriedade discursiva, foi extraida das respostas
narradas, a partir das seguintes perguntas: ¢) Por meio das disciplinas, quais as leituras
das disciplinas que vocé iniciou um processo de (res)significacdo de sua trajetdria
Docente? d) Por meio do estudo das disciplinas do Curso, quais as leituras
promoveram uma descoberta ou maior esclarecimento em relacdo a sua trajetéria
Docente? e) Dentre as leituras realizadas no Curso de Letras PARFOR/UFPA, qual a
leitura Ihe casou menor e maior (res)significacdo de sua trajetéria Docente? Cada
quadro congrega as repostas dos Graduando de Letras, e produzem o desenvolvimento
da propriedade discursiva sujeitificacdo do Sujeito - Leitores afetados pelos significados
e realizando ressignificagdo nos conteddos de aprendizagem (conceituais,
procedimentais e atitudinais), de modo consciente.

Como se verifica o processo de significacdo no quadro a seguir:

Quadro 17: Disciplinas do Curso de Letras — espaco de Ressignificacdo

Laura “O texto de Cipriano Luckesi me fez mudar bastante, ele fala no livro sobre avaliagdo...ndo
€ bem este nome do livro..mas fala sobre avaliagdo...que é...que nés precisamos ndo
classificar nosso aluno, mas precisamos trabalhar o desenvolvimento dele diario...”

Julia “Ai sim quando o Professor Y veio...al 0 meu anseio € muito grande para comegar trabalhar
a Linguistica Textual e Ensino de Lingua (1° médulo de disciplina do Curso)...ai ele tem
assim uma maneira muito boa, inclusive de transmitir o conhecimento... Ele trouxe esse
norte muito importante para agente...e também a gramatica através do texto introduzir a
gramatica e ndo ficava desconectado, assim a relagdo foi muito coerente.”

Roberta | “...veio também uma outra professora de Pragmatica também que ja passou um pouco para
agente sobre o sintagma, trouxe essa questdo em Sintaxe do Portugués (4° médulo de
disciplinas do Curso), ai quando ela trouxe uma outra questdo que eu vi também e peguei
isso para mim e comecei a trabalhar para ter melhor desenvolvimento em funcéo do trabalho
em si...”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.
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O atinente quadro demonstra a marca da mediacdo discursiva, por meio das vozes
do Outro (trabalho do Texto e do Professor da disciplina), na construgdo da
ressignificacdo da experiéncia de leitura do Eu (Graduando). O discurso narrativo do
sujeito — leitor permite sinalizar no ambiente das Disciplinas do Curso de Letras, o
quanto é essencial a relacdo de mediacdo discursiva para o0 inicio do processo de
negociacdo e articulacdo da ressignificacdo dos objetos de leitura na Rede de
Significados do Graduando: como tema — mediacdo do Outro; os objeto de leitura
relacionados a disciplina, Avaliacdo Educacional e Ensino - Aprendizagem do
Portugués, Linguistica Textual e Ensino de Lingua, Pragmatica e Sintaxe do Portugués;
0 discurso mais frequente — aprendizagem do ingresso do significado para ser
desenvolvido em sua Formagcdo e Prética Docente, a partir do espago das Disciplinas do

Curso de Letras.

O discurso de Laura hd uma projecdo de mudanca na relacdo com objeto de leitura
do assunto Avaliacdo por meio da atividade de leitura do autor Cipriano Luckesi,
realizada em sala de aula. No ambiente da disciplina Avaliagdo Educacional e Ensino
Aprendizagem do Portugués (pertence ao 5° médulo no Curso de Letras), por meio dos
aspectos de mediacdo discursiva do objeto de Leitura e da intermediacdo do Professor

entre o Graduando e o objeto de leitura.

O assunto Avaliacdo Formativa é o conceito que a afeta o conceito de
aprendizagem conceitual de Laura “...precisamos ndo classificar nosso aluno, mas
precisamos trabalhar o desenvolvimento dele didrio...”. E 0 referido conceito de
Avaliacdo afeta o contelido de aprendizagem procedimental por meio do confronto do
seu gesto de avaliacdo, apos a leitura do texto do autor Cipriano Luckesi: o gesto de
avaliar por meio de classificagfes esteve presente na experiéncia Formacdo e Prética
Docente de Laura, e agora ela visualiza a possibilidade proferir o gesto de Avaliacéo
Formativa com o seu aluno em sala de aula - “O texto de Cipriano Luckesi me fez mudar
bastante, ele fala no livro sobre avaliagdo... ”. Esse texto de Cipriano Luckesi altera o
seu conceito procedimental atitudinal de Laura, pois faz com que Laura passe a pensar a
sua prépria experiéncia narrativa, a partir da negociacdo interpessoal do texto e do

Professor da Disciplina na experiéncia de leitor de Laura.

O discurso de Julia indica uma modificacdo na relagdo com objeto de leitura do

assunto da Gramatica por meio das construcdes textuais. No espaco da disciplina
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Linguistica Textual e Ensino de Lingua (pertence ao 1° modulo no Curso de Letras), por
meio dos aspectos de mediacdo discursiva do objeto de Leitura da Disciplina e da
intermediacdo do Professor entre o Graduando e o objeto de leitura.

O assunto da concepcdo da Gramaética Reflexiva (TRAVAGLIA, 2008) por meio
do funcionamento do texto é o conceito que a afeta o conceito de aprendizagem
conceitual de Julia “...a gramatica através do texto introduzir a gramatica e nao ficava
desconectado, assim a rela¢do foi muito coerente.” O assunto tem como objetivo de
fazer o Graduando desenvolva a compreensdo e acdo de trabalhar os elementos da

gramatica dentro do funcionamento do texto.

E o referido conceito de aprendizagem construiu no conteudo de aprendizagem
procedimental o confronto do seu gesto de trabalhar a gramatica e o texto em sala de
aula: o gesto de trabalhar o texto desvinculado da gramatica esteve presente na
experiéncia Formacdo e Pratica Docente de Julia (concep¢do de gramatica Normativa,
TRAVAGLIA, 2008), e neste momento ela tem oportunidade de modificar o gesto de
trabalhar a Gramatica por meio das edificacGes textuais (concepcdo de Gramatica
Reflexiva, TRAVAGLIA, 2008). Esse conceito e procedimento de trabalhar Gramatica
por meio do texto transformam o seu conceito procedimental atitudinal de Julia, pois faz
com que ela passe a refletir a sua prépria experiéncia narrativa, a partir da negociacdo
interpessoal do texto e da Gramatica, especialmente pela mediacdo discursiva do
Professor da Disciplina Linguistica Textual e Ensino de Lingua realizou a
intermediacdo entre acervo de textos da disciplina e o objetivo de fazer o Graduando
desenvolva a compreensdo e acdo de trabalhar os elementos da gramaética dentro do

funcionamento do texto.

O discurso de Roberta sinaliza uma transformacéo no entendimento da relagéo
com objeto de leitura do assunto Sintagma no campo da Sintaxe, e Semantica e
Pragmatica. No espaco das disciplinas Sintaxe do Portugués, e Semantica e Pragmatica
(pertencem ao 4° modulo no Curso de Letras), por meio dos aspectos de mediacao
discursiva do objeto de Leitura da Disciplina e da intermediagcéo do Professor entre o

Graduando e o objeto de leitura.

O assunto do Sintagma produz efeito discursivo no conceito de aprendizagem
conceitual de Roberta “....peguei isso para mim e comecei a trabalhar para ter melhor

desenvolvimento em fung¢do do trabalho em si..”. O assunto impulsionou o
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encadeamento do significado conceitual do Sintagma inserido em campos de estudos

diferentes: da Sintaxe, e Semantica e Pragmatica.

O conceito do Sintagma provoca modificagdo do conceito de aprendizagem
procedimental, pois o confronto esteve na auséncia do conhecimento no gesto do
Graduando em trabalhar o conceito de Sintagma em sua Formacéo e Pratica Docente,
pelo menos no campo da Sintaxe, e da Semantica e Pragmatica. O conceito associado
com o desenvolvimento do gesto de trabalhar o Sintagma proporcionou a Roberta
refletir a sua propria experiéncia narrativa, como conhecimento e gesto ausente em sua
historia. A negociacdo interpessoal das atinentes disciplinas do Curso de Letras esteve

ligada ao estudo do Sintagma na estrutura da frase.

Os discursos demarcaram a linguagem de negociacdo das mediacdes sendo
desenvolvidas no interior das disciplinas e pelas disciplinas, conseguem alcancar a
producdo da temporalidade do estudo, ou seja, objeto de leitura ou assunto da disciplina
estd em um dado semestre situado no Curso de Letras do percurso. A relacdo das
mediacdes discursivas é fundamental para pensar a relacdo dialdgica entre o objeto de

leitura e o Sujeito — Leitor, como se pode indicar no quadro abaixo, outro aspecto:

Quadro 18: O significado conceitual encontra seu lugar na relacdo Dialdgica
do Discurso.

“E...a disciplina do professor Y..aquela de Semantica e Pragmatica (4° mddulo)...ja
foi..ndo sei se foi no segundo moédulo Seméntica e Pragmatica que nds vimos
Larissa | na...Linguistica Textual e Ensino de Lingua (1° modulo) foi essa que nds vimos e gostei
muito, porque nesta disciplina ai vimos...6...0s dialetos, os varios dialetos, as variages
linguisticas, entdo agente vivi no dia a dia, mas ndo tinha conhecimento, um conhecimento
mais amplo, mais claro né, que no Curso agente vai entendendo e conhecendo e
aprendendo.”

Julia “..trabalhar a Linguistica Textual e Ensino de Lingua (1° médulo de disciplina do
Curso)...ai ele tem assim uma maneira muito boa, inclusive de transmitir o conhecimento.
Entdo, isso fez que eu comegasse a ter apreco por esse conhecimento, ele me entregou
varios livros, apesar de um pouco complexo, a partir da terceira disciplina comecei a me
encontrar um pouco no Curso de Letras...”

Roberta | “... Linguistica Textual e Ensino de Lingua (1° médulo de Disciplinas do Curso), Semantica
e Pragmatica (4° modulo de Disciplinas do Curso), porque quando ele trouxe, eu vi a
necessidade de aprender a ler novamente, acho que ele puxou muito para esse lado, quando
veio trazendo a questdo da Rema e do Tema, que eu tinha que voltar e retomar texto...”

Ana “...Fundamentos da Educacéo (3° médulo de Disciplinas do Curso) foi o texto que agente
viu e o video do Pedro Bial, ele passando por algumas cidades, e agente tinha que falar da
estéria na escrita baseando naquilo que agente viu, eu tive um pouco de dificuldade de
colocar isso, eu sabia, eu vi, eu entendi, quando foi passar para o papel, eu ndo conseguia
expressar o que tinha visto e lido...”
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Marly «...Didatizacdo de Géneros Textuais (5° modulo de Disciplinas do Curso), essa disciplina
norteou, porque agente aprendeu a trabalhar, eu, particularmente, aprendi a trabalhar a
sequéncia didatica e eu vi que aprendi muito e tenho...é...Andlise do Discurso e Ensino
Lingua Portuguesa (6° médulo de Disciplina do Curso), porque falava muito do discurso, e
quando agente faziamos..”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

O referido quadro aponta como a relacdo dialdgica entre as disciplinas ou na
disciplina, é capaz de encontrar um lugar para o ingresso do significado conceitual na
experiéncia do Graduando — Leitor no Curso de Letras. A atividade discursiva de leitura
sobre significado conceitual na aprendizagem do Graduando é impulsionado pela
mediagdo discursiva do Professor da disciplina ou entre as disciplinas. A relagdo
Dialogica trabalha: como tema — o lugar do ingresso do significado conceitual na
experiéncia do Graduando — Leitor no Curso de Letras; os objetos de leitura
relacionados para aprendizagem do significado conceitual — dialeto, Gramatica e Texto,
Rema e Tema, Professor Pesquisador, Sequéncia Didatica e Discurso; o discurso mais
frequente — aprendizagem do ingresso do significado conceitual, a partir do espaco das

Disciplinas do Curso de Letras.

No discurso de Larissa, as sequencias discursivas sobre o estudo do conceito
Dialeto, representa o ingresso do novo significado conceitual encontrando o seu lugar
na experiéncia discursiva dela, por meio da articulacdo do significado nas disciplinas:
Linguistica Textual e Ensino de Lingua (1° modulo) e Seméntica e Pragmatica (4°
modulo): “...0s dialetos, os varios dialetos, as variagdes linguisticas, entdo agente vivi
no dia a dia...”. Essa cena discursiva observa que o Sujeito — Leitor conseguiu abstrair
o significado do conceito no assunto de variagdo Linguistica ao articular a compreenséo
por meio da intermediacdo do Professor entre os significados dos objetos de leituras das
disciplinas situadas no 1° semestre e no 4° semestre.

O fato de articulacdo dos objetos de leituras para aprendizagem do significado
conceitual, entre disciplinas diferentes, em semestres diferentes, também ocorre no
conjunto discursivo da Roberta “...quando veio trazendo a questdo da Rema e do Tema,
que eu tinha que voltar e retomar texto...”. A particularidade, desse conjunto
discursivo, € como sujeito — leitor consegue solidificar o seu processo de mudanca do
seu gesto de leitura de retomar o texto para a atividade discursiva de leitura. Parte da

aprendizagem conceitual de Rema e Tema, que iniciou no 4° semestre ao realizar o
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estudo conceitual do assunto na disciplina de Seméntica e Pragmatica. O Graduando
observa a necessidade retomar os textos para verificar as sequencias textuais que
expressam novas e antigas informag0es para garantir o processo de entendimento da
progressao textual por meio de retomadas de informacGes anteriores.

Nos discursos de Julia, Ana e Marly, a aprendizagem do ingresso do novo
significado conceitual é realizada apenas na disciplina. O discurso de Julia indica o
estudo dos recursos da Gramatica no texto como uma aproximagado entre conceito e sua
experiéncia de Formacdo e Pratica Docente, na Disciplina de Linguistica Textual e
Ensino de Lingua.

O discurso de Ana sinaliza o estudo do conceito do Professor Pesquisador em que
aprendeu o significado conceitual por meio da intermediacéo atividade destinada pelo
Professor da disciplina de Fundamentos da Educacdo: a leitura do texto base sobre o
Conceito Professor Pesquisador estando a servico da observacdo das acbes de um
Pesquisador no video, com carater de documentario. O discurso de Marly esteve
comprometido com a aprendizagem do significado conceitual da sequéncia didatica (na
disciplina de Didatizacdo de Géneros Textuais), pois reorganizou o seu trabalho de
analise e sistematizacdo do texto para o ensino da Lingua Portuguesa, e o entendimento
do conceito do Discurso (Analise do Discurso e Ensino de Lingua Portuguesa) — as
condigdes discursivas na producdo textual.

Os contetudos de aprendizagem conceitual implicam em deslocamentos dos
significados, também, dos conteddos de aprendizagem procedimental, durante os
movimentos constantes no processo de dialégico no Curso de Letras. Os objetos de
leitura trabalham os significados para Graduando atingir a consciéncia de atuacao.

Como se pode entender melhor no quadro a seguir:

Quadro 19: Atingir a consciéncia de atuagdo do Significado no Gesto do
Graduando — Leitor.

Laura “O texto de Cipriano Luckesi me fez mudar bastante, ele fala no livro sobre avaliacdo...ndo
é bem este nome do livro..mas fala sobre avaliacdo...que é...que nos precisamos ndo
classificar nosso aluno, mas precisamos trabalhar o desenvolvimento dele diério, ele precisa
ser desenvolvido ndo preciso classificar ele com uma nota...sua nota é tanto e aquilo ndo
muda, mas posso mudar, tenho que mudar e avaliar gradativamente desde que comece em
nossa escola, comego avaliar desde o primeiro dia de aula até o final do ano.”

“..para ndo acontecer no passado que a Professora s6 trabalha gramatica completamente
descontextualizada, ndo lembro da minha histéria de ensino fundamental no caso da 5%
série até a 82 série que a Professora tenha levado um livro ou um texto para agente ler, era s6
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Julia gramatica, gramatica, gramatica e se bem que era a forma dela trabalhar e eu tinha muita
vontade de aprender. Ele trouxe esse norte muito importante para agente...e também a
gramatica através do texto introduzir a gramatica e nao ficava desconectado, assim a relacao
foi muito coerente.”

«...fazer retomada, porque pensava que da maneira que agente pensava poderia escrever
até fiz no texto...e com alguns estudos descobrir que ndo é assim...o texto tem que ter uma
organizacdo composicional, da maneira que vai ser aplicado, a quem vai ser aplicado, a
] maneira que o género do qual eu escolhi para que este texto tenha sentido e ter significado
Celina tanto para o escritor e para o leitor, e uma matéria da qual ndo gosta, mas que eu preciso
muito aprender Linguistica. Entdo, os textos mais significativos foram em Linguistica,
mesmo sabendo que eu gosto de Literatura como é mais facil para mim entender a Literatura
do que a Linguistica, os textos mais complexos foram de Linguistica mesmo.”

“..disciplinas que envolveram compreensao e produgdo de textos...é...foi cada uma...tendo
uma visdo e nocdo de texto, de escrita, porque acha que escrevia muito bem, achava que
Ana fazia uma redacdo né, mas quando vocé chega I4 e escreve um texto ndo é nada daquilo que
vocé achava que era, ai vocé vai tendo uma outra nocéo, eu lembro de algumas construgdes
que eu fiz no inicio do Curso que me chamaram atengdo assim para mim...ler o texto,
escrever e ler o texto, reescrever, ler novamente o que havia escrito...”

“...Linguistica Textual e Ensino de Lingua, Semantica e Pragmatica, porque quando ele
trouxe, eu vi a necessidade de aprender a ler novamente, acho que ele puxou muito para
Roberta esse lado, quando veio trazendo a questdo da Rema e do Tema, que eu tinha que voltar e
retomar texto, neste momento ai, acho que foi um momento que me ajudou muito, porque
fui perceber a necessidade que eu tinha...”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

O quadro acima apresenta o0 conjunto das sequencias discursivas, em que 0S
Graduandos estabelecem dois tipos mudancas no conteddo de aprendizagem
procedimental: na consciéncia de atuacdo dos gestos na Pratica Docente e na
consciéncia da atividade do gesto de retomar a leitura do Texto. Ambas as modificacdes
foram adquiridas por meio das mediagGes discursivas do trabalho do texto e do
Professor da Disciplina do Curso de Letras. As mudangas acontecem por meio da
comparacdo do Graduando entre uso do objeto de leitura no Curso de Letras e sua
experiéncia em realizar o gesto.

Isso ativa a ressignificacdo das atividades discursivas da memoria do Graduando.
As atividades discursivas de leitura interpelam a experiéncia do Graduando, ele faz
reflexdo sobre a propria atividade ou da atuacéo do gesto, ou seja, o Eu atinge uma nova
consciéncia da atuacdo, a partir do ingresso do novo significado na Rede de
Significados, capaz de desenvolver uma reorganizacdo da experiéncia do Eu com sua
pratica social. A ressignificacdo do gesto: como tema — atingir a consciéncia de atuacao
do significado no gesto do Graduando - Leitor; os objetos de leitura relacionados para
aprendizagem do significado do gesto - a consciéncia de atuacdo dos gestos na Prética
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Docente e a consciéncia da atividade do gesto de retomar a leitura do Texto — o discurso
mais frequente — reflexdo do gesto sobre a propria atuacdo ou utilizagdo, a partir do
espaco das Disciplinas do Curso de Letras.

Os discursos de Laura e Julia expdem cenas discursivas em que comparam,
implicitamente, a sua experiéncia de atuacdo com gesto na Préatica Profissional. O caso
profissional de Laura estabelece um lago de comparagdo no gesto de trabalhar a
Avaliacdo entre o passado de sua realidade de sua Pratica Docente e 0 presente como
nova possibilidade de acdes processuais de avaliacdo do aluno em sua Pratica Docente.
Ou seja, o discurso € expresso de modo implicito em comparacdo para Laura esbocar o
entendimento da necessidade de criar outra relacdo com seu gesto de avaliar o aluno na
Educacdo Basica.

Quanto o discurso de Julia é capaz de ativar uma comparacdo, implicitamente, do
gesto de ensinar Gramatica, sem estar vinculado as construcfes textuais, desde seus
tempos de aluna do ensino fundamental. E depois, passou pelos processos de Formagéo
Docente (Formagbes Docentes, anteriores ao Curso de Letras) tendo a repeticdo do
gesto de ensinar a Gramatica desvinculada das edificacdes. Quando Julia esteve no
Curso de Letras, percebeu a necessidade de realizar as modificagdes no gesto de ensinar
a Gramatica com vinculo na formacgdo do Texto, isto foi mobilizado pelos objetos de
leitura destinados e legitimados pelas mediagdes discursivas do Professor da Disciplina
do Curso de Curso, isto é, houve uma interpelacdo e modificacdo da experiéncia do
sujeito — leitor para trabalhar sua trajetoria de atuacdo Profissional com o Ensino de
Gramatica.

Os discursos de Celina, Ana e Roberta esbogcam o segundo gesto de mudanca: a
consciéncia da atividade do gesto de retomar a leitura do Texto. O Graduando — Leitor
ativa a acdo de reler o texto, no minimo em dois aspectos: ao retomar o objeto de
Leitura do Outro esta presente no Discurso Roberta, e ao retomar o seu proprio Texto,
na condicdo de objeto de Leitura para pensar no seu reescrito as novas inclinacfes de
significados adquiridos com as referidas atividades discursivas de leitura, como
demonstra nas agdes discursivas de Celina e Ana.

O discurso de Roberta deixa claro que seu gesto de retomar o texto ou de reler o
texto representa uma modificacdo durante as atividades discursivas de leituras
realizadas nas disciplinas do Curso como “...Linguistica Textual e Ensino de Lingua,
Semantica e Pragmatica, porque quando ele trouxe, eu vi a necessidade de aprender a

ler novamente, acho que ele puxou muito para esse lado, quando veio trazendo a
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questdo da Rema e do Tema, que eu tinha que voltar e retomar texto, neste momento ai,
acho que foi um momento que me ajudou muito, porque fui perceber a necessidade que
eu tinha...”. Houve, assim, a comparacdo entre uma auséncia de compreensdo para
realizar a retomada das informacdes da leitura do texto, no passado, e sua formagéo de
consciéncia do gesto de retomar as informacGes do texto, no presente. 1sso surge no
momento em que emerge a marca conceitual do Rema e do Tema mobilizar a
transformacéo da atuacdo do gesto de retomar a leitura do texto, durante o percurso do
Curso de Letras.

Quando o gesto esta em retomar o seu proprio Texto, na condi¢do de objeto de
Leitura. A modificacdo do gesto dialoga entre o conteGdo de aprendizagem
procedimental com o contetdo de aprendizagem atitudinal, pois os discursos de Celina
e Ana indicam modifica¢Ges no gesto de retomar as informacdes do Texto para pensar a
organizacdo composicional do texto, como Celina, e para pensar na acao da reescrita do
texto em que Ana adquiriu a consciéncia do gesto por meio da exercitagdo do gesto para
ser modificado. Ambos os discursos, de Celina e de Ana, leva nos a pensar que 0
Graduando foi capaz adquirir uma reflexdo do gesto de leitura de seu proprio texto,
melhor dizendo, as novas inclinacGes de significados adquiridos com as referidas
atividades discursivas de leitura faz com que o Leitor passe a pensar na leitura do seu
préprio texto.

A palavra é o elemento essencial para o sujeito tornar-se ator de sua propria
historia, ela conecta a relacdo com o mundo. A leitura da palavra ou do objeto de leitura
possibilita o sujeito — leitor elaborar sua linguagem de negociacdo dos significados,
capaz de promover o funcionamento da relagdo dialdgica do discurso, 0 que construi
para novas sociabilidades e vinculos de pertencimento do ingresso dos novos
significados na Rede de Significados. A relagéo do sujeito com a leitura da palavra cria
outra relacdo com a leitura, que comeca a fazer parte de uma experiéncia singular por
meio das mediagOes discursivas do Outro (do trabalho do texto ou intermediador do
trabalho do texto, como o Professor).

O trabalho das mediagdes do texto e do Professor na experiéncia do leitor
desenvolve um ambiente de jogo de negociacdo e articulacdo dos significados na
atualizacdo da Rede de Significados que desenvolve e reorganiza os significados na
consciéncia do Sujeito — Leitor. O dialogo entre o texto e o leitor ativa os deslocamentos
dos significados atribuidos, e proporcionar ao Leitor uma nova forma de vivenciar a

experiéncia no Curso de Formagdo Docente.
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Os objetos de leitura apontam na experiéncia do Leitor maior esclarecimento sobre

a apropriacao dos significados na trajetdria da Formagdo do Curso de Letras:

Quadro 20: A marca do significado como aprendizagem significativa.

“Com a Semantica e Pragmatica (4° modulo), quando eu trabalhava com 7° série e 8" série
nos livros didaticos vinham Semantica e Pragmatica e ficava confusa, o que era Semantica e
Pragmatica... ai com a disciplina do professor Y foi que ia descobrindo que tinha de
) trabalhar com meus alunos na sala de aula quanto a Semantica, quando os alunos estéo
Larissa | fazendo interpretacio de textos, eu tinha de explicar para eles a Semantica para eles
entenderem, explicar a Pragmatica de uma forma, que ndo falando para eles que aquilo era
Pragmatica e aquilo era Semantica, mas trabalhando os textos com eles...quando trabalho
textos de leitura...fazer a leitura com os alunos...ai na leitura...faco a producdo de
textos...interpretacdo de textos né...ai vem para comparar 0s textos...ai nesta parte que tinha
de explicar aos alunos.

Marly “E no caso dos autores, agente foi lendo os textos nas disciplinas...é...eu cito o Bakhtin e o
Marcuschi que é a minha linha de trabalho Géneros Textuais. Entdo, acho assim que esses
dois, eles abriram mais, ampliou o conhecimento na parte de como trabalhar.”

“Principalmente o texto poético, porque era algo que ndo esperava ver daquela forma a
poesia, quando passei a ver a poesia de modo diferente, eu vi que com as outras leituras
Marieta | seriam diferentes, foi o caso que eu vi a diferenca do texto narrativo. Entdo, assim a teoria
do texto poético foi assim... mudou, comegcou a me chamar atencdo que ndo era 0 que eu
pensava antes.”

“...0utros textos que também me chamaram muita atencdo...jd no Gltimo periodo...foi os
textos sobre libras, que eu ndo pensava que era assim né, mas por meio dos textos descobrir
Celina que ela é uma Lingua, uma estrutura, e descobrir que estava totalmente...ineficiente, porque
ndo conhecia nada sobre, e nem sobre a organizagdo da Lingua, nem sobre os direitos que
essa Lingua tinha no curriculo escolar. Entdo, foram trés modulos bastantes significativos
para minha pratica que gostei muito.”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

O quadro atinente se detecta o conjunto discursivo da apropriacdo do significado
como aprendizagem significativa dos Graduandos pelo contetdo de aprendizagem
atitudinal: ao compartilhar o valor do conhecimento por meio da Transposi¢do Didética,
e ao emitir posicéo de valor ao conteldo, a partir da agdo desenvolvida do significado.
O ingresso do novo significado como suporte reflexivo da consciéncia clara de valor da
aprendizagem (ZABALA, 1998).

A aprendizagem significativa: como tema — a marca do significado como
aprendizagem significativa do Graduando - Leitor; os objetos de leitura relacionados
para aprendizagem significativa — Transposicdo Didatica, Poesia e Texto Narrativo,
Lingua de Sinais e Géneros Textuais; o discurso mais frequente — reflexdo do valor do

significado em seu desenvolvimento do conhecimento pessoal.




141

O discurso de Larissa leva a perceber como compartilha o valor do conhecimento
por meio da Transposigdo Didatica. O discurso de Larissa indica outra compreensdo do
conhecimento de Semantica e Pragmatica (disciplina do 4° mddulo do Curso de Letras)
em que ela foi capaz de transpor o conhecimento académico para o conhecimento
escolar, na 72 e 82 série do Ensino Fundamental: a graduanda consegue trabalhar em sala
de aula por meio do texto a explicacdo dos recursos textuais que substanciam a
Semantica e Pragmaética ao ler, Interpretar e comparar os textos com os alunos.

Larissa consegue avancar e transgredir os limites do Livro Didatico, pois este
livro era o elemento do gesto de aula e Unica fonte de estudo. Contudo, o ingresso dos
novos significados por meio dos objetos de leitura na Disciplina do Curso de Letras
possibilitou a Graduanda assumir outra postura discursiva ao comparar suas limitaces
superadas nos conhecimentos de Semantica e Pragmatica ao manusear o objeto do Livro
Didatico.

Nesse instante, o livro Didatico de Lingua Portuguesa sai da condicdo, Unica, de
elemento limitador de fonte de estudo para a condicao auxiliar de material didatico para
estudo e promocdo de aula. O Sujeito — Leitor ativa os novos significados em sua Rede
de Significados por meio da interacdo com os objetos de leituras de Semantica e
Pragmatica no Curso de Letras, o que muda a relagdo com o assunto abordado no objeto
do Livro Didatico.

Nos discursos de Marly, Marieta e Celina existem uma posicdo de valor ao
conteddo, a partir da acdo desenvolvida do significado nas disciplinas do Curso de
Letras. No caso de Marly desenvolve uma posicdo de valor sobre o conteudo dos
Géneros Textuais como conhecimento de ampliagdo de parte de sua Préatica Profissional
e demonstra os autores Bakhtin e Marcuschi (autor pela obra - como objetos de Leitura),
pois alcanca o estagio de compreensdo e de reconhecimento do assunto para organizar e
indicar como seus objetos de leitura, por aproximacao dos autores, trabalhados no corpo
discursivo do Leitor.

No discurso de Marieta produz um posicionamento entre o conhecimento do texto
poético (Poesia) e do texto narrativo. 1sso representa aprendizagem significativa, a partir
do instante que conseguiu realizar uma diferenciacdo do sentido entre os referidos
textos trabalhados nas disciplinas do Curso de Letras. Quanto o discurso de Celina esta
centrado na posicao de valor que a lingua de sinais possui uma estrutura e uma funcao

no curriculo da escolar, valor ineficiente em sua experiéncia de leitura.
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Esse estagio de compreensao do sujeito — leitor ganha impulso pela intermediacéo
do Professor da Disciplina no Curso de Letras. Consequentemente, o Sujeito — Leitor
consegue organizar o conjunto dos objetos de leitura, adquiri maior significado e
posicdo de valor sobre o significado, por meio da intermediacdo do Professor em suas
atividades discursivas de leitura pelo assunto na Disciplina do Curso ou entre as

Disciplinas do Curso, como se |é no quadro a seguir:

Quadro 21: A mediacao discursiva do Professor

“Com a Semantica e Pragmatica (4° modulo), quando eu trabalhava com 7* série e 8* série
nos livros didaticos vinham Semantica e Pragmatica e ficava confusa, o que era Semantica e
Larissa Pragmatica... ai com a disciplina do Professor Y foi que ia descobrindo que tinha de
trabalhar com meus alunos na sala de aula quanto a Semantica...”

“ Olha as teorias de Sausurre, de Marcuschi, Analise de Discurso, foi até o Professor Y e
também uma Oficina de Géneros Textuais que foi com a Professora Y, foi o do
Ana Marcuschi, foi o primeiro artigo que agente fez, construi um artigo, foi ali que agente viu,
pois tinhamos muita dificuldade para trabalhar com os géneros textuais em sala...”

“ Quando nds falamos sobre as duas leituras do Espelho, quando ele trouxe e da maneira
que ele utilizou com agente. Ele trouxe a leitura de Machado de Assis, e o Espelho de outro
autor que ndo me recordo...foi nessa disciplina de Teoria do Texto Narrativo (2° mddulo
de disciplina do Curso), ele trouxe que ndo era para agente fazer aquela diferenca de um
Roberta | texto com um outro texto, que noés vinhamos analisar a questdo, ndao so o texto em si, mas
ele trouxe e fez com que no6s percebemos o interior, estudar o interior, ndo é sé a leitura
exterior, quando um falava que um tinha, até me recordo bem, falava assim um texto dizia
‘que um texto se vestia para se encontrar’ e outra falava que ‘tinha que tirar a capa para se
encontrar’ tinha essa questdo entre os dois textos.

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

Esse quadro sinaliza o papel ativo da mediacéao discursiva do Professor, o qual foi
capaz de promover a apropriacdo do significado como aprendizagem significativa dos
Graduandos pelo conteddo de aprendizagem atitudinal: a mediacdo discursiva do
Professor projeta 0 movimento de Transposi¢do Didatica na experiéncia do Graduando
como compartilhamento do valor do conhecimento, e a mediagdo discursiva do
Professor lanca o significado na condicdo desenvolvimento do valor do contetdo para
modificar a experiéncia de leitura do Graduando. A mediacdo discursiva do Professor
promove 0 ingresso do novo significado a servico da acdo de reflexdo do valor da
aprendizagem.

A aprendizagem significativa: como tema — o papel ativo da mediagéo discursiva
do Professor na aprendizagem significativa do Graduando - Leitor; os objetos de leitura
relacionados obtidos por media¢do discursiva — Semantica e Pragmatica, Géneros
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Textuais e Texto Narrativo; e o discurso mais frequente — a mediacdo discursiva pode
desencadear o processo de reflex&o do valor do significado no conhecimento pessoal do
Graduando.

No discurso de Larissa aponta a mediacdo discursiva do Professor ativando o
movimento de Transposicdo Didatica na sua experiéncia como compartilhamento do
valor do conhecimento da Semantica e Pragmatica vivenciada na disciplina do 4°
modulo, capaz de mudar sua relacdo com assunto Semantica e Pragmaética em sua
Pratica Docente na 72 e 82 série e na relacao de estudo e uso do Livro Didatico.

Nos discursos de Ana e Roberta indica a mediacdo discursiva do Professor ao
lancar o significado na condicéo de desenvolvimento do valor do contetdo dos Géneros
Textuais e da anélise do interior do Texto Narrativo para modificar a experiéncia de
leitura do Graduando. No Discurso de Ana manifesta uma relacdo de entendimento dos
Géneros Textuais entre as disciplinas: Oficina de Géneros Textuais (0 nome correto da
disciplina: Didatizacdo de Géneros Textuais, do 5° modulo de disciplinas do Curso de
Letras) e Analise do Discurso (nome completo da disciplina: Analise do Discurso e
Ensino do Portugués, 6° mddulo de disciplina do Curso de Letras). Ja no discurso de
Roberta produz uma compreensdo do Texto Narrativo por meio dos recursos utilizados
em seu interior textual e posterior comparacéo entre os recursos utilizados no interior do
texto: como objeto de leitura “o Espelho” de Machado de Assis e “o Espelho” de outro
autor (Guimardes Rosa: pesquisa realizada pelo autor da Tese).

A aprendizagem significativa é impulsionada pelas mediac6es discursivas do
Professor e pode oferecer aos Graduando a experiéncia de organizar o sentido das vozes
contidas nos objetos de leitura como se observa a seguir:

Quadro 22: Encadeamento do ingresso do novo significado na propria
historia

“Fica dificil classificar uma leitura s, porque como disse no inicio...6 uma leitura, ¢
subsequente a outra, todas vem me norteando em uma sequencia que vai me conduzindo até
Laura 0 presente momento que estamos concluindo Estéagio 11 (6° médulo de disciplina do Curso),
eu observei que ndo posso classificar nenhuma leitura , porque gradativamente vem me
norteando neste sentido.”

“Quando a professora X trouxe (5° mddulo de disciplina do Curso) a disciplina a Oficina de
Didatizacdo de Géneros Textuais, a Professora Y trouxe alguns argumentos interessantes
que ndo me lembro qual foi...Sintaxe do Portugués (4° médulo de disciplina do Curso)...e
) Semantica e Pragmatica (4° mddulo de disciplina do Curso), esses trés professores me
Julia trouxeram algo muito interessantes que faz com que agente se norteia e faca uma relagéo
com nossa pratica né, principalmente...eu ndo tinha nogdo o que era género por incrivel que
pareca, quando vocé estuda Pedagogia vocé s estuda o que os autores pensam sobre a
crianga, uma coisa complemente diferente, bem distinta, aqui ndo, ela trata muito voltado
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para nossa pratica que esse € meu grande anseio para trabalhar de forma tranquila.”

“Olha as teorias de Sausurre, de Marcuschi, Anélise de Discurso, foi até o Professor Y e
também uma Oficina de Geéneros Textuais que foi com a Professora Y, foi o do
Marcuschi, foi o primeiro artigo que agente fez, construi um artigo, foi ali que agente viu,
pois tinhamos muita dificuldade para trabalhar com os géneros textuais em sala, trabalha de
Ana modo que ndo era correto, mas assim beirava o vago, o superficial. Entdo, naquelas
disciplinas agente pode entender a funcionalidade do Género...6...como se trabalhar? Para
que? O que é Género? Até entdo, ndo sabiamos. Entdo, foi a partir dali daquela disciplina
que voltei para minha pratica de ensino, e como vocé pode mudar seu modo de fazer.”

Celina “Os textos sobre Bakhtin, porque falava da enunciagdo do texto, dos interlocutores que eu
descobrir para ...0 dialogo que ele € uma retomada do outro né...e...essa fala do outro eu
posso construir minha fala e sim construir um didlogo do qual tenha significado...”

Maria “... a Pratica de produgdo de textos, o aprendizado da escrita...ndo consigo lembrar dos
textos bem.”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

Tal quadro apresenta a capacidade do Graduando de Letras em realizar o
encadeamento do ingresso do novo significado na propria histéria. O ingresso do novo
significado ativou a sua intervencdo na experiéncia do Graduando — Leitor no Curso de
Letras em que desenvolveu um processo de analise reflexiva até ser capaz de efetivar o
sentido do significado em sua prépria atuacdo, isto €, como aprendizagem dos
conteddos atitudinal: o estabelecimento da conexdo do sentido entre objetos de Leitura
do Curso de Letras; a aprendizagem do Género Textual proporciona a relagdo entre o
Curso de Letras e outras Formacges e Pratica Docente, anteriores ao Curso de Letras; e
a aprendizagem do dialogismo, a constituicdo da fala outro é inserindo na construcdo do
seu dialogo.

O encadeamento do ingresso do novo significado na prdpria historia, a partir da
acao de reflexdo do novo do significado de aprendizagem que impde uma situacdo de
negociacdo do contraste com os significados da experiéncia do Graduando — Leitor no
Curso de Letras. O encadeamento: como tema — encadeamento do ingresso do novo
significado na propria historia do Graduando — Leitor de Letras; os objetos de leitura
relacionados obtidos por meio do encadeamento do sentido — Interdiscursos e
Intertextualidade, Géneros Textuais e Dialogismo; e o discurso mais frequente — a
mediacgéo discursiva pode desencadear o processo de reflexédo do valor do significado
no conhecimento pessoal do Graduando.

O discurso de Laura promove o entendimento da conexdo do sentido entre objetos
de Leitura do Curso de Letras, entre o 1° médulo e o 6° médulo de disciplinas (pois o
Estagio Il, pertence ao 6° mddulo do referido Curso). Quando o Sujeito — Leitor passa
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ativar com maior consisténcia a relacdo de organizacdo dos objetos de leituras, permite
dizer que o sujeito esta realizando o discernimento das vozes discursivas atuando no
campo do intertexto. A informante revela o espaco que se alcangou a consisténcia de
organizar as vozes dos objetos de leitura, a disciplina de Estagio Il, capaz de transmitir
o entendimento de que os objetos de leitura estdo interligados, pois um completa o
entendimento do outro. Tratou — se, desse modo, de um movimento de Interdiscursos,
relacdo entre discursos e intertextualidade, relagdo discursiva entre textos (FIORIN, In:
BRAIT, 2008), que esta implicito no contetido de aprendizagem atitudinal de Laura.

Os discursos de Julia e Ana tomam como ponto de partida a aprendizagem do
Género Textual para realizar a relacdo entre o Curso de Letras e outras Formacoes e
Pratica Docente, anteriores ao Curso de Letras. O entendimento de Géneros Textuais
por Julia nas disciplinas do Curso de Letras foi capaz de produzir uma reflexdo de sua
aprendizagem, no momento em que promoveu um contraste com a aprendizagem
realizada em outro espaco de Formacdo como o Curso de Pedagogia, anterior ao Curso
de Pedagogia: o trabalho do ensino do texto para crianca. Para Ana, a compreensdo do
Género Textual esteve ligada ao contrate de sua Pratica Docente, ela tinha dificuldade
no trabalho do Género Textual na Sala de aula, e partir da apropriacdo do conhecimento
de Género Textual pode viabilizar modificacdes na atuagdo de sua Histdria Docente.

O discurso de Celina esta circunscrito pela aprendizagem do dialogismo entre
interlocutores (FIORIN, In: BRAIT, 2008). A constituicdo da fala outro é inserindo pela
construcdo pela relacdo dialdgica que acontece entre os discursos. Celina percebe a voz
discursiva do Bakhtin e permite encadear o significado como intervengao na experiéncia
discursiva de leitura: quando manifesta uma apropriacédo da fala do outro na enunciagéo
do texto para construir sua fala, pois o seu entendimento esta no sentido dos dialogos.
No entanto, o discurso de Maria demonstra uma fragil atuacdo das vozes discursivas
para o ingresso do significado atuar como elemento de intervencdo na experiéncia
discursiva de Leitura no Curso de Letras.

O encadeamento das novas vozes na constituicdo da experiéncia do Sujeito —
Leitor é adquirido pela compreensdo dos conhecimentos fornecidos dos objetos de
leituras. 1sso promove uma reorganizacao da experiéncia discursiva de leitura em que o
sujeito pode inscrever — se no discurso manifestar sua ressignificacao, apos a relacao de
negociacdo entre o novo significado e os significados instalados na experiéncia do

sujeito.
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O processo de ressignificacdo da atividade discursiva de leitura na experiéncia do

Graduando — Leitor no Curso de Letras representou, também, um balanco entre a menor

e a maior ressignificacdo de sua trajetoria, como Professor em Formacé&o:

Quadro 23: Indicativo de menor (re)significacdo da Leitura

Larissa

O que teve de menor ressignificacdo, eu quero até pegar as minhas apostilas e fazer uma
recapitulacdo de tudo...mas foi o LATIM (disciplina do 1° médulo), 1a no LATIM...porque
eu quero ver no LATIM...ficou muita coisa assim que eu percebo que quando o Professor
veio...o Professor Y, ele é excelente, ele foi muito bom, mas agente na época ndo tinhamos
nocdo de que tudo aquilo seria necessario para recapitularmos e hoje eu percebo que tenho
de dar uma lida nos textos deixados por ele...ai ele deu um texto para nés para passar do
portugués para o LATIM e depois do LATIM para o Portugués...ai tinha de fazer, ler o texto
em Portugués e depois passava para 0 LATIM, entdo naquele momento nédo tinha muita
significacdo, ndo era tdo importante, mas hoje eu vejo como € importante... de aprender
mais, ter mais um pouco de experiéncia...é ...de investigar né, pesquisar o LATIM para
voltar 14 com aquele pouco aprendido com o Professor...e eu pesquisando vo melhorar meu
conhecimento...no LATIM ele ensinou o jeito de entender as palavras, onde originou o
LATIM, de onde veio, entdo tem muitas coisas importantes que ficou gravado na minha
mente...que...por exemplo quando ele estava em Roma estudando e explicando o significado
do LATIM foi muito importante, por isso quero pesquisar.

Julia

“Acredito que ja falei, quando se trata das Literaturas... as Literaturas ndo consigo entender
né, da assim um desconforto muito grande, porque ndo conhecia, agora existi um professor
que trouxe, apesar que foi a Literatura Brasileira com o Professor Y... ele traz todo o
conhecimento de mundo, assim nada de tecnologia... a letra maravilhosa e pediu para agente
ler alguns livros...foi maravilhoso, foi dez, dez, dez...Professor Y (4° médulo de disciplina
do Curso), ele de todos os entraves que aconteceu em outras disciplinas com relacéo a
Literatura, pois trouxe este norte de maneira muito prazerosa...dizia ‘escutem a palavra’, ele
ndo trazia livro, trazia tudo na cabeca, sabe ... Meu Deus! E a hora de agente aprender
i$S0...(risos) muito bom ... até comprei um...falou muito sobre a...deixa eu lembra
aqui...falei tanto ao meu esposo e comentei tanto, agora enganchou...até ele me pediu para
comprar um livro e eu comprei, minhas filhas ja leram, o namorado ja leu, os Lusiadas,
né...maravilhoso. Entdo, ele traz de uma forma sutil, calma, tranquila e da forma que ele fala
faz agente entender e perceber a importéncia da leitura na nossa vida sabe, acredito que hoje
eu ndo tinha nogdo do Curso de Letras, hoje ja posso perceber que tem uma importancia
muito grande na nossa formagao, principalmente na nossa formagdo académica...”

Ana

...olha a que me causou menor, ndo sei, porque eu ndo tinha ou ndo me habituei, Literatura
Portuguesa, Literatura Brasileira Contemporanea, eu ndo consegui nada... tipo o
Romantismo...6... como vd dizer outras...Romantismo...ndo lembro do autor, lembro da
disciplina em si e geral, tanto que nem lembro o nome do autor, que pra mim passou assim
voando sabe...”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

O quadro acima demonstra o indicativo de menor ressignificagdo durante as

atividades discursivas de leitura. Os objetos ou assuntos com menor poder de

ressignificacdo foram: o Latim e as obras do Canone Literério Portugués e Brasileiro.

Embora os referidos assuntos tenham realizado o ingresso do novo significado na

experiéncia do Graduando — Leitor no Curso de Letras, mas as negociacOes entre o
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ingresso do significado e os significados instalados na experiéncia do Graduando -
Leitor ndo representaram uma aprendizagem significativa nos conteldos de
aprendizagem conceituais, procedimentais e atitudinais.

Os discursos das informantes indicam um inicio de mudanca de relacdo com o0s
objetos de leitura, a partir das mediagdes discursivas do texto e do Professor da
Disciplina. Contudo, permanece como o menor indicativo de ressignificacdo das
atividades discursivas de leituras do Curso de Letras: o campo discursivo do Latim e
das obras do canone Literario Portugués e Brasileira.

As mediacBes discursivas dos Professores sobre Latim e as Obra Literaria
demonstram sua forga conceitual, procedimental e atitudinal para negociar o
entrelacamento do ingresso do novo significado na experiéncia do Graduando — Leitor.
Para Bakhtin (2003, p.39) houve uma forca de interacdo da exterioridade na
interioridade do ato fisico — ato de ler ou da leitura da palavra, devido a “... a¢do € o
espaco sdo vivenciados na autoconsciéncia do agente, como eu vivencio a a¢do de outra
acdo, em que plano da consciéncia situa — se o seu valor estético.” E, a forcdo de
intermediacdo dos Professores entre o contexto e a negociacdo do ingresso do novo
significado ndo alcanca no percurso do Curso de Letras um indicativo de aprendizagem
significativa, a partir dos objetos de leitura. Embora o Graduando — Leitor demonstre
consciéncia de retornar aos estudos do Latim e das obras do Canone Literario Portugués
e Brasileiro.

E quando ha o indicativo do maior processo de ressignificacdo dos novos

significados pelos Graduando — Leitores:

Quadro 24: Indicativo de maior (re)significacdo da Leitura

“... A de maior ressignificagdo foi a disciplina de Oficina de Literatura Infanto Juvenil com
a Professora Y, porque desde de crianga vimos 0s contos de literatura, sé que ndo tinhamos
0 conhecimento com ela nos passou, foi muito importante...quando fizemos toda aquela
leitura da Chapeuzinho Vermelho, sendo que desde crianca vendo aquela coisa de
chapeuzinho vermelho, mas ndo tinhamos todo aquele conhecimento que a professora veio
mostrar para gente, varias maneiras de trabalhar na sala com o0s nossos alunos... 0 que
vemos na estdria da chapeuzinho vermelho, que chapeuzinho vermelho € inocente e tudo, ai
a crianga s ver a parte que a Chapeuzinho é inocente, mas quando vimos uma parte de
Chapeuzinho vermelho ndo era tdo inocente, achei bem importante e outras estorinhas
também como Jodo e o Pé de Feijao, a estoria de menino que ele pega os bens da méde dele,
vende e troca pelo feijdo e traz mais para mée dele...é ai... tudo aquilo é importante, porque
vamos resgatar na crianga uma estoria que ela conhece o outro lado da histéria da Literatura
Infantil, acho muito importante ¢ me aprofundar mais.”

Larissa

“A maior foi a Oficina de Literatura Infanto — Juvenil (3° mddulo de disciplinas do
Curso), onde comegou a pensar como pontos, a finalidade, conhecer melhor as questdes do
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conto. Entdo, assim ja trouxe como trazer para a sala de aula, o cuidado na questdo do
significado que os Contos carregam que ndo era 0 que agente imaginava, uma leitura de
Marieta | conto infantil, agente pensava que infantil era muito simples, mas n&o, hoje fui ver o quanto
é complexo como nés imaginava né, o trabalho com ela seria mais complexo, seria a
questdo de muitos textos poderiam ser levados para varias turmas né, com estudo e uma
analise mais diferenciada...”

E a de maior significacdo foi sobre a Analise do Discurso (7° médulo de disciplina do
Curso) né, foi quando agente...foi uma disciplina bastante desafiadora, porque precisa de
todo o conhecimento que agente ja tinha adquirido em outras disciplinas para poder
compreender realmente o que seria analise do Discurso? O que seria 0 Discurso? O que
seria enunciado e enunciante? Tinhamos de fazer muitas retomadas de varios assuntos,
tanto na area da Linguistica como na area da Enunciagdo do Discurso para compreendermos
e foi um periodo que foi exaustivo até comegarmos a compreender 0s textos muito
complexos de Voesi, a teoria do Discurso do qual ele analisa, ndo é de Bakhtin, ndo é a
teoria da Enunciagdo. A analise do Discurso é uma corrente Francesa, e foi de bastante
significancia, porque teve de fazer retomada, sabia para compreender que tanto agente
percebeu se a essa disciplina fosse dado no comego ou meio do Curso agente ndo poderia
compreender por causa da complexidade dos textos que vinham né, e nos estudamos o
Voice.

Celina

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

O atinente quadro apresenta o indicativo de maior ressignificacdo durante as
atividades discursivas de leitura. Os objetos ou tematica de estudo com maior poder de
ressignificacdao foram: os contos infantis e a Andlise do Discurso. As referidas teméticas
representam o ingresso do novo significado na experiéncia do Graduando — Leitor no
Curso de Letras, como aprendizagem significativa, e que foi alcancada por meio do
trabalho consciente da ressignificacdo: do conceito, do gesto e do valor do significado
na prépria histéria de Formacao e Pratica Docente.

Os discursos de Larissa, Marieta e Celina sinalizam mudanga de relagdo com
objetos de leitura, a partir das mediagdes discursivas do texto e do Professor da
Disciplina. Os discursos de Larissa e Marieta revelam modificacdes das condigdes de
producdo discursiva: como os contos infantis, Chapeuzinho Vermelho e Pé de Feijdo,
sdo objeto de leitura presentes na atuacdo Profissional dessas Graduandas, que foram
afetadas pela negociacdo da linguagem do ingresso dos novos significados dos objetos
de leitura do Curso de Letras. Ou seja, 0 sujeito — Leitor ao reencontrar com os referidos
objetos de leituras alcanga um maior processo de negociacao e articulagdo dos novos
significados em sua Rede de Significados como Leitor no Curso de Letras.

O discurso de Celina manifesta o seu processo dialdgico com Curso de Letras, por
meio dos objetos de leitura da Disciplina Analise do Discurso (6° modulo do Curso de
Letras). A Graduanda fez uma retomada dos objetos de leitura de outras Disciplinas do
Curso de Letras, “...agente percebeu se a essa disciplina fosse dado no comego ou meio
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do Curso agente ndo poderia compreender por causa da complexidade dos textos...”,
para ativar a percepgao de leitor acerca da justificativa da ordem gradativa do processo
de interagcdo com 0s objetos de leitura, os quais estdo interligados no plano discursivo de
cada Disciplina do Curso de Letras. A atinente cena discursiva expressa atuacdo do
movimento do intertexto em que se organiza pelo processo de incorporacdo dos
discursos de outros textos no discurso de Celina, pois no texto narrado hd a
manifestacdo de um didlogo de outros textos na voz do dela: o trabalho do texto de
Bakhtin e Voesi, e do Professor da Disciplina do Curso de Letras.

O balanco entre a menor e a maior ressignificacdo do Graduando — Leitor no
Curso de Letras possibilita iniciar a construgdo de um novo espaco de relacdo com 0s
objetos de leitura para esbogar atualizacdo dos significados no percurso biografico de

leitor no Curso de Letras, como se vé no quadro abaixo:

Quadro 25: Indicativo de nova construcdo biogréafica na experiéncia do
Graduando - Leitor.

“A leitura que causou maior esclarecimento foi quando trabalhando na 7* série com os
alunos 14, os alunos fiz assim...trabalhar um jornalzinho na escola...ai queriamos fazer uma
Historia da escola...ai usamos os textos que ai falava estérias de alunos, ai fomos fazer um
jornalzinho falando as estdrias dos alunos, ai fui formando o texto com eles né, ai ja foi
percebendo o caminho que tinha que pegar com os alunos para fazer com os alunos aquele
acompanhamento com eles e explicando de uma maneira que eu sabia 0 que estava
sabendo...a leitura que fizemos com o Professor Y trouxe assim um tipo de jornal, em nesta
leitura que nos faziamos, nés iamos identificando cada palavra, se era substantivo, advérbio,
adjetivo e fomos trabalhando dentro do texto né...agente lia um paragrafo e agente ia
observando tanta significacdo tinha...o significante e o significado foi percebendo e me
ajudou muito para trabalhar com os meus alunos....”

Larissa

“...porque os trabalhos que agente produziu, ai agente v€, ndo so6 pelo fato do aluno ter uma
necessidade como também abrir o horizonte para outro lado, e essa outra disciplina...essa
Oficina e Compreensdo, porque minha dificuldade na producgdo, ela esta, é dentro disso
aqui, quando comecei a ler livros Literarios, eu vi que eu mudei, até comentava com um
colega, melhorei muito, o que fez esta melhora? Foram as Leituras, porque antes ndo tinha
esse pegar no livro para ler, s6 ap6s o Curso de Letras que a primeira semana do Curso de
Letras pra mim, ndo vO conseguir, depois com as leituras, porque vocé tem que ler
querendo ou ndo, cansado ou ndo, ai eu vi que sdo as leituras fazem com que vocé aumente
seu conhecimento. A menor continua sendo na parte da Literatura pelo fato de agente
trabalhar Literatura hoje com...principalmente com a Oficina realizada hoje, porque trabalha
um texto Literario, digamos assim por trabalhar né. Entdo, tendo esse cuidado de pegar um
texto, de ver a comparagdo com outro, trabalhar o autor né, ai hoje eu sei porque o Professor
tem uma outra visdo de como trabalhar textos Literarios.”

Marly

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.
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Esse quadro aponta uma nova construcdo biografica do Graduando — Leitor do
Curso de Letras, ao pensar a reconstituicdo do percurso de sua propria narrativa, 0
contar afetado por varias negociac@es interpessoais, e de modo consciente este Sujeito —
Leitor expressa 0 conteldo de aprendizagem atitudinal por meio de contetdo de
aprendizagem conceitual e procedimental, sendo utilizados para analisar os efeitos na
edificacdo da propria histdria. Os objetos de leitura do Curso de Letras proporcionam na
experiéncia do Graduando — Leitor a possibilidade narrar com suas palavras o trabalho
do texto, que modificou na vida dele: o funcionamento do acervo de leitura instalado na
experiéncia do Graduando — Leitor do Curso de Letras por meio do ingresso de novos
temas para o estudo das novas expressoes definidas pelo conceito, gesto e reflexdo do
leitor, depois da leitura do texto (PETIT, 2009).

A negociacgdo do ingresso do novo significado do Curso de Letras na experiéncia
do Graduando — Leitor. A situacdo de negociacdo expde: como tema — a modificacdo da
construcdo biografica do Graduando — Leitor do Curso de Letras; os objetos de leitura
do Curso de Letras inseridos na mudanca biogréfica do Graduando — Leitor — Jornal da
Escola e o Texto Literario; e o discurso mais frequente — narrar o valor atitudinal do
significado da aprendizagem conceitual e procedimental dos objetos de leitura do Curso
de Letras no desenvolvimento do conhecimento pessoal do Graduando - Leitor.

As sequencias discursivas de Larissa e de Marly demonstram a constituicdo do
Sujeito — Leitor como protagonista de sua historia ao realizar as mediacdes discursivas
com os objetos de leitura em sala de aula com seus alunos da Educagdo Basica. Com
isso, 0 ingresso do novo significado do objeto de leitura do Curso de Letras leva o
Graduando a transitar no seu papel social por meio dos contetdos de aprendizagem, de
Graduando de Letras para Professor de Lingua Portuguesa.

No discurso de Larissa: “...foi quando trabalhando na 72 série com os alunos I3,
os alunos fiz assim...trabalhar um jornalzinho na escola...ai queriamos fazer uma
Histdria da escola...ai usamos 0s textos que ai falava estérias de alunos...”. O Jornal da
escola € o objeto de leitura, que representou consciéncia de mudanca de relagcdo
conceitual e procedimental para o Graduando — Leitor realizar sua intermediacdo na sala
de aula com os alunos de 72 série. O papel da mediacdo do Professor na Disciplina de
Semantica e Pragmatica do Curso de Letras foi fundamental, pois a mediacdo discursiva
promoveu em Larissa a condicdo de refletir o valor de estudar os recursos de classes de

palavras (o significado do substantivo, advérbio e adjetivo) por meio do texto.
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O discurso de Marly sinaliza a constituicdo do lugar discursivo dos textos
Literarios na sua experiéncia de leitura: “...quando comecei a ler livros Literarios, eu vi
que eu mudei, até comentava com um colega, melhorei muito, o que fez esta melhora?
Foram as Leituras, porque antes ndo tinha esse pegar no livro para ler, s6 ap6s o
Curso de Letras... ”. A Graduanda néo tinha em sua rotina atividade de leitura de obras
literdrias, quando passou a interagir com os referidos objetos de leitura houve uma
aprendizagem conceitual da dimensdo dos elementos ou recursos literarios por meio de
um tempo destinado ao estudo. Embora, esse estudo tenha o carater de tarefa de
atividade de leitura mediado pelo Professor da disciplina do Curso de Letras. O trabalho
do texto literario na experiéncia do Graduando — Leitor é levar o leitor: da condi¢do de
realizar uma tarefa de leitura por meio da voz imperativa do Professor da disciplina do
Curso de Letras, para a condicdo de produzir uma atividade de leitura como busca de
conhecimento autdnomo por meio da atividade de leitura do texto literario.

Marly indica apropriacdo de novos gestos de leitura com o Texto Literdrio:
“..Entdo, tendo esse cuidado de pegar um texto, de ver a comparagdo com outro,
trabalhar o autor né, ai hoje eu sei porque o Professor tem uma outra visdo de como
trabalhar textos Literdrios.” Nesse caso, a negociacdo da linguagem dos gestos do
Leitor foi realizado com objeto de leitura de Textos Literarios, porque o Sujeito — Leitor
passou interagir com as obras Literarias, ativou mudanca na relacdo com texto como
transgredir suas limitacdes das suas atividades discursivas de leitura por meio da agédo
de interpelacdo do trabalho dos textos Literarios na experiéncia de leitura da Graduanda
do Curso de Letras. Embora, esses textos literarios representem o de menor significacdo
no processo de Formacdo Docente, eles encontram o seu lugar no percurso biografico
do leitor.

Os dados mencionados nesta subsecdo (4.2) apresentam a Sujeitificacdo do
Sujeito — Leitor no Curso de Letras. Quando representam o inicio do processo de
ressignificacdo de sua trajetéria como Professor em Formacdo: a) as disciplinas do
Curso de Letras como espacgo de ressignificacdo; b) o significado conceitual encontra
seu lugar na relagdo dialdgica do discurso; e c) o alcance da consciéncia de atuacdo do
significado no gesto do Graduando — Leitor no Curso de Letras.

No momento em que representam maior esclarecimento de sua trajetoria como
Professor em Formacao: a) a marca do significado como aprendizagem significativa; b)
0 papel da mediacéo discursiva do Professor; e c) o encadeamento do ingresso do novo
significativo na propria historia de Graduando — Leitor do Curso de Letras.
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E no instante que representam um balango da ressignificacdo de sua trajetoria
como Professor em Formacéo: a) indicativo de menor ressignificagdo — Latim e as obras
do Cénone da Literatura Portuguesa e Brasileira; b) indicativo de maior ressignificacéo
— 0s contos infantis e Andlise do Discurso; e c) indicativo de nova construcdo biografica
na experiéncia do Graduando — Leitor, a partir da negociacdo do ingresso do novo
significado do Curso de Letras na experiéncia do Graduando — Leitor.

Os resultados alcangados com o trabalho de ressignificacdo dos objetos de Leitura
na experiéncia do Graduando - Leitor do Curso de Letras possibilitam uma relacdo com
os dados do discurso performativo (itens: 3.2 e 3.3 - A circunscricdo das Atividades
Discursivas de Leitura ), principalmente na relagdo de movimento de imigragdo do
sujeito — Leitor e a ressignificacdo da condicdo de Leitor - a interacdo dos objetos de
Leitura do Curso de Formacdo na experiéncia do Leitor promove modificacdo em seus
gestos, tempo e elaboracédo de estratégias de leitura.

A relagdo e integracdo dos dados demarcam seus pontos de negociacdo da
Linguagem no Espaco de Formagdo por meio das referéncias discursivas de cada
sujeito. O que nos permitiram caracterizar 0s processos ressignificacdes sendo
trabalhados nas atividades discursiva da memoria do Sujeito — Leitor, um processo de
reconfiguracdo e atualizacdo da palavra com meio social. Para Bakhtin (1997), fica
registrado sua preocupacdo em demarcar a palavra como algo vivo e dindmico, e esta
inserida no meio social, expressa 0 seu tempo e 0 espac¢o de praticas culturais.

Agora, 0 sujeito estuda a fala de outro sujeito em uma dada situacéo real. Desvela-
se a capacidade da palavra, uma vez substanciada de uma ideologia que emite um
embate ininterrupto entre um sujeito — leitor e objeto de leitura, o trabalho do texto e do

Professor da disciplina do Curso de Letras (mediages discursivas).

Isso é percebido no momento em que os referidos entram em interacdo, ou seja, 0
conflito estabelece as relagdes de sentidos dos significados das palavras, as quais
assumem uma natureza e um papel de enunciado e responde a ele, ter uma atitude
perante ele. Assim, a concepcao de dialogismo se instaura por Bakhtin (1997 e 2003). O
sentido da palavra é fruto de uma realidade concreta, pois os individuos estdo a todo
instante interagindo para atender suas necessidades enunciativas. A cada momento, a

palavra recebe uma nova significacdo, que contextualizara a forma.



153

4.3 Subjuntividade: a propriedade discursiva perspectiva multipla do Leitor no Curso

de Letras.

A subsecdo apresenta andlise dados da entrevista narrativa que concerne a terceira
propriedade discursiva: perspectiva multipla do Leitor. O Graduando — Leitor é como
Leitor capaz de recrutar ou de reunir significados da parte do conjunto vivenciado no
Curso de Letras para refletir sua realidade.

Desse modo, a definicdo do ato de ler no Curso de Letras estd pautada na
capacidade de pensar no percurso das atividades discursivas de leitura na experiéncia do
sujeito no Curso de Formacdo Docente. Isto €, o sujeito vivéncia varios momentos de
experiéncia com objeto de leituras no Curso de Letras, uma situagdo, culturalmente
especifica, o que se transforma em varios atos de leituras.

Petit (2009, p. 56) defini que ler ¢ ... a oportunidade de encontrar um tempo para
si mesmo...De obter uma certa distancia, um certo ‘jogo’ em relagdo aos modos de
pensar e viver de seus proximos...”. Em cada momento de experiéncia com o objeto de
Leitura, temos a chance pensar a relacdo dos Outros na biografia do Eu, e este Eu esta
numa relacdo dindmica com o mundo, cheio de transformacfes das Préaticas Sociais,
constantemente, que o tempo para destinar ao instante de pensar em negociar e articular
0s novos significados na sua prépria Rede de Significados torna — se cada vez mais
reduzido.

A atividade discursiva do ato de Ler no Curso de Letras desenvolve no Graduando
— Leitor uma nova experiéncia narrativa, que esboca parte do conjunto das linguagens
das negociagdes para pensar o ingresso do significado na Rede de Significados. E, essa
parte do conjunto, o sujeito aponta a perspectiva construida no conteddo de
aprendizagem: o conceitual por meio dos temas ou assunto, embora tenha enredos
diferentes; o procedimental via a reflexdo de parte do conjunto dos gestos executados
com os Outros no Curso de Letras; e o atitudinal marcado pelo valor da negociagédo
interpessoal geradora ou criadora de narrativa prdpria, como meio reflexivo do
Graduando Leitor.

O exercicio de analise, desta terceira propriedade discursiva, foi a partir das
respostas dadas para a pergunta: Comente sobre seu ato de ler no Curso de Letras? Os
quadros compdem sequencias discursivas das respostas dos Graduando de Letras, e
indicam uma perspectiva multipla discursiva do Graduando - Leitor sobre o ato de Ler
no Curso de Letras. Como se conta nos quadros a seguir:
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Quadro 26: O ato de Ler no Curso de Letras

Larissa

“O ato de ler no Curso de Letras para mim ¢ essencial, porque o professor tem que ser
pesquisador, tem que estd lendo e se atualizando, e é lendo que adquirimos mais
conhecimento, porque se ndo lemos, paramos no tempo...né..entdo, eu acho muito
importante,...”

Laura

“..entdo eu percebo que preciso ler mais para passar mais ao meu aluno, porque...como
exemplo... é igual...como exemplo pai e mée que é espelho para o filho, o professor tem
disso. Entdo, percebi que preciso ler mais...por mais que tenha outros...elementos na
sociedade significativos, o professor ainda tem um grande significado na vida do aluno...por
iss0 observo ndo sé na minha vida pessoal e principalmente na minha vida profissional cada
vez mais para poder passar mais ao meu aluno.”

Julia

“Esse ato de ler, primeiramente os professores falaram ‘um aluno de Letras, ele precisa ler
constantemente’ né, com algumas adverténcias assim, de dizer ‘olha vocé precisa ler’...”

Marieta

“O Curso de Letras me despertou para a questdo da leitura né, mas ainda tenho muita
dificuldade no processo de compreensdo, preciso ler e reler novamente ndo tenho a
facilidade, mas agente vé& que neste percurso vai facilitando, diante dos trabalhos que vocé
vai fazendo, vocé passa a conhecer alguns assuntos...”

Celina

“Descobrir que o ato de ler, ndo ¢ s6 ler, tem que se fazer fichamento, tem que se fazer uma
analise do texto, ¢ fica bastante complicado...”

Ana

“...quando agente ndo tem o habito de leitura, agente vai ler certos textos complexos e €
tanto que fomos ler Bras Cuba agora (6° mddulo de disciplinas do Curso) e ndo tive tanta
dificuldade, porque eu entendi, como foi falado na Gltima aula o estilo, e fui e consegui
explanar o texto, agente deu aula, até perceber certas...interpretacbes e compreensdes do
texto, até a professora depois foi ver que ndo tinha visto aquilo no texto, eu consegui ler,
porque eu tinha aquela impaciéncia, ja queria ler uma vez e entender, é quem ndo tem hébito
da leitura, e o texto Literario tem que ler uma vez, ndo compreendeu, tem que ler outras
vezes, até porque cada vez que vocé vai ler, vai...achar o significado e tive a falta de
paciéncia, queria ler e entender logo.”

Marly

Continuo dizendo que as leituras...6... ela t& sendo...muitos livros, embora ndo seja todos
livros, mas paginas e artigos né, para producdo do TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso),
mas ndo é um habito de leitura, s6 que devido ter me encontrado no Curso de Letras, eu ja
estou com este objetivo, ndo sé ler porque to escrevendo um TCC, meu compromisso feito
comigo para continuar com essas leituras, porque séo elas que vao melhorar a cada dia, ndo
s6 o trabalho, mas a minha vida social...é...no caso da leitura, a leitura...querendo ou nao,
levando para o lado Profissional.

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

O referido quadro apresenta um conjunto das novas experiéncias narrativas dos

Graduando — Leitores, em que a linguagem das negocia¢des via mediacOes discursivas

dos objetos de Leitura passou, gradativamente, a ser apropriado pelos Graduando —

Leitores como contetdo de aprendizagem atitudinal.
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Ou seja, o leitor consegue narrar o valor do alcance da reflexdo sobre a
negociagdo de sua diferenga cultural como leitor dentro de uma Formagéo do Curso de
Letras, e sendo capaz de transcender os limites dos significados instalados na sua
experiéncia por meio da linguagem da negociacdo e da atualizacdo do ingresso dos
novos significados na Rede de Significados durante as mediacGes discursivas do
trabalho do texto e do Professor das Disciplinas do Curso de Letras. Os deslocamentos
dos significados ocasionam novas posic¢des discursivas no Graduando — Leitor, porque 0
suporte reflexivo dos valores (ZABALA, 1998) significativos dos conteudos de
aprendizagem é alcancado pelo trabalho da apropriacdo do conhecimento conceitual e
procedimental pelo processo de interagdo intensa com o0s objetos de leituras do Curso de
Letras.

Esse processo de interagdo intensa dos objetos de leitura do Curso de Letras
caracteriza para Bruner (p. 129,1998) “..um féorum de negociacdo e renegociagdo do
significado e para explicagdo da a¢do quanto um conjunto...”. Os Graduando — Leitores
tem papel ativo na elaboracdo e reelaboracdo de sua diferenca cultural no Curso de
Letras. De modo que os Graduandos — Leitores produzem perspectivas maltiplas a partir
do: tema — as mediacdes discursivas dos objetos de leitura do Curso de Letras negociam
os significados instados pela experiéncia de Leitor como diferencas culturais trazidas
em suas historias, anteriores ao Curso de Letras PARFOR/UFPA,; os objetos de leitura
impulsionaram o entendimento rever sua condigdo de leitor, agora a leitura como
pesquisa do conhecimento; o discurso mais frequente — o exercicio constante da
atividade de discursiva de leitura leva a reflexdo da atuacdo da Formacdo e Pratica

Docente, a partir dos objetos de leituras das Disciplinas do Curso de Letras.

Os discursos de Larissa, Laura, Julia, Marieta, Celina, Ana Marly aponta para uma
relacdo reorganizacdo de pontos de vista conquistados no percurso dos encontros com as
mediacdes discursivas dos objetos de leitura em sala aula do Curso de Letras. A acdo de
ser pesquisador com ato da leitura esta presente no discurso de Larissa. Os discursos de
Laura, Julia e Marieta é a compreensdo do ato de ler como alargamento do horizonte
sobre 0 conhecimento apropriado no exercicio constante da atividade discursiva da
leitura.

O ato de ler no discurso de Celina esta comprometido com desenvolvimento da
escrita durante ou ap6s a leitura do texto como estratégia de sistematizacdo do

entendimento do texto. Celina consegue encontrar o lugar e o papel da sua escrita, apds
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a leitura, para organizando a experiéncia social do discurso narrativo de si. Para Ana, 0
ato de ler alcanca a acdo de pensar a palavra da leitura, especialmente os textos literarios
com narrativas nao lineares como “Memoria de Bras Cubas” de Machado de Assis. E
Marly percebe no ato de ler no Curso de Letras como ir além de uma tarefa solicitada
pelo professor da disciplina do referido Curso para realizar uma pratica social autbnoma
com objeto de leitura e melhorar sua insercao e interagdo social na Pratica Docente.

Os discursos das Graduandas emite o entendimento do habito da leitura: como 0s
elementos textuais estdo funcionando para constituicdo do tipo textual, por meio do
exercicio constantemente da atividade discursiva de leitura. 1sso proporciona ao leitor
uma dindmica dialdgica no movimento de interpretacdo de um texto. A interpretacdo do
Sujeito — Leitor é ativado em dois instantes: a primeira, quando o leitor esta sofrendo
mediacdo dos elementos do tipo textual, como do texto Literario com uma narrativa nao
linear; e a segunda quando o Sujeito — Leitor esta numa intermediacdo do Professor da
Disciplina do Curso, em que o Professor tenta impulsionar ou elevar o processo de
interacéo entre os elementos do tipo textual e o Graduando de Letras.

Os discursos das Graduandas do Curso de Letras manifestam os efeitos dos
objetos de leitura na existéncia da relacdo dialdgica das palavras ingressando como
significados novos para estabelecer novos lacos de pertencimento biogréfico da
condicdo de leitor. Esses lagos expressam uma ampliacdo dos vinculos sociais por meio
de novas formas de partilhar novos significados na Rede de Significados.
Principalmente apds o estagio da relacdo dialégica com o objeto de leitura, revela um
Sujeito — Leitor, mais dono do enredo de sua narrativa, que compreende a sua
transformacéo do seu papel social, tentando alcancar a condicdo de um profissional do
Curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa.

A relagdo dialdgica do ato de ler no Curso de Letras modifica, gradativamente, o
olhar do Graduando — Leitor, ndo apenas pelo tom de compreensdo de informacdes

contida no tipo textual, mas também como organizacao social da experiéncia do Eu:
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Quadro 27: O ato de Ler como reorganizacao social do Eu

Larissa “...depois que comecei o Curso de Letras, ja gostava muito de ler, entdo agora tudo que
vejo quero ler, tudo para mim é importante, tem uma significacdo, tudo é algo que me
interessa...parece que to pesquisando...tudo que vejo pesquisando,...”

“...Entdo, ler as leituras que te norteiam que te ajude no dia a dia do trabalho, que seria
leituras que falavam sobre os Géneros, 0 Marcuschi, o Bakhtin, eu gosto da posicédo dele, e
também a Isabel Solé com seu livro, facil de encontrar, e na escola agente tem acesso a esse
tipo de livro que ela fala muito da leitura, estratégias de leituras. Entdo, é nessa linha que
Marly quero continuar a estudar, inclusive gostaria de ta vendo assim...é...nas escolas quais as
edicbes que tem de Isabel Solé para que eu posso nédo estar apenas lendo um, dois, trés, o
que aparecer...ela norteia as estratégias de leituras, como vocé trabalhar a leitura com o seu
aluno? Quais as estratégias? Ela pontua nos seus livros.”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

O quadro acima expGe uma paisagem discursiva do ato de ler como reorganizagao
da experiéncia do Graduando — Leitor no Curso de Letras. Quando Graduando — Leitor
passa a construir sua propria narrativa acerca da reflexdo do valor de atitude adquirido
com as mediacdes discursivas dos objetos de leituras em sua experiéncia no Curso de
Letras, ele revela uma reorganizacdo dos significados por meio de sua atuacdo com 0s
novos significados em seu cotidiano.

A reorganizagdo da experiéncia do Graduando — Leitor: como tema — 0 novo
acervo de leitura do Curso de Letras impulsiona o Graduando — Leitor para desenvolver
a pesquisa de novos temas ou assuntos no cotidiano (PETIT, 2009); os objetos de leitura
do Curso de Letras que impulsionam a pesquisa — Semantica e Pragmatica, Géneros
Textuais e as Estratégias de Leitura; e o discurso mais frequente — narrar o valor
atitudinal do significado da aprendizagem conceitual e procedimental dos objetos de
leitura do Curso de Letras para o desenvolvimento de uma pesquisa dos objetos de
leituras em seu cotidiano.

O discurso de Larissa expressa uma preocupacao em pesquisar os significados dos
objetos de leituras do cotidiano: “...agora tudo que vejo quero ler, tudo para mim é
importante, tem uma significacdo, tudo é algo que me interessa...parece que to

12

pesquisando...”. Larissa ndo esta mais preocupada em entender, apenas 0s textos
circulantes na escola como o Livro Didatico, ele se preocupa com o0s textos circulantes
no meio social. Significa dizer, que o Sujeito — Leitor, por meio do processo das
mediagdes discursivas dos objetos de leitura da Formacgédo do Curso de Letras, consegue

transgredir suas limitagGes culturais com os estudos conceitual e procedimental da
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Semantica e Pragmatica para desenvolver uma pesquisa com outros objetos de leituras
do cotidiano.

O discurso Marly consegue delimitar a sua pesquisa ao selecionar o objeto de
Leitura da autora Isabel Solé (1998), intitulado “Estratégias de Leitura”, como se

“«

observa na sequéncia discursiva a seguir: “....nas escolas quais as edi¢des que tem de
Isabel Solé para que eu posso ndo estar apenas lendo um, dois, trés, o que
aparecer...ela norteia as estratégias de leituras, como vocé trabalhar a leitura com o
seu aluno? Quais as estratégias? Ela pontua nos seus livros.” Desse modo, fica
expresso as marcas de reorganizacdo da experiéncia do Sujeito — Leitor em pesquisar o
objeto — leitura nos acervos dos livros disponiveis nas Escolas Publicas do seu
municipio.

A Graduanda alcanca o desejo questionar a circulacdo das edicdes do objeto de
leitura para executar um trabalho de sistematizacdo dos significados contidos em cada
edicédo do objeto de leitura. Os estudos dos conceituais e da funcionalidade dos Géneros
Textuais (citado por Marly: Bakhtin e Marcuschi) possibilitam transgredir suas
limitacBes culturais para desenvolver uma pesquisa de outras edicdes dos objetos de
leituras da autora Isabel Solé no cotidiano escolar.

As transformagdes do horizonte dos Graduandos — Leitores sdo alcangados pelas

LicOes de Leitura do ato de ler no Curso de Letras. Isso fica esbogado no quadro abaixo:

Quadro 28: As Licgoes de Leitura no ato de ler no Curso de Letras

“...]1a na minha escola, posso dar exemplo 14 da minha escola...s6 eu to fazendo o Curso de
Letras...e la ndo tem ninguém nesta area, entdo desde que eu comecei a fazer o Curso de
Letras, os professores estdo perguntando...Professora, vocé sabe me ensinar e fazer este
texto...to vendo erro ortografico, as vezes ndo to querendo falar, mas quando to na escola e
alguém chega la e escrevendo alguma coisa errada e quem sabe ou tem algum
conhecimento...entdo me sinto assim, eu to no Curso de Letras de ir a biblioteca e ajudar os
colegas e temos que escrever correto sem erro ortografico, de gramatica, erro de
concordancia...eu ja falei de algumas leituras de gramatica aos meus colegas...quando eles
vao ler...deixa eu lembrar... de Linguistica...uma disciplina (5° moédulo — disciplina
Avaliacdo Educacional e Ensino Aprendizagem do Portugués) que vimos com a
professora...sobre aprendizagem do Portugués, vimos coisas de gramatica com a leitura dos
textos da apostila e ja falei com os colegas para tirar umas cépias de la para os colegas
lerem para ir se adaptando, por mais que ndo faca o Curso de Letras ou estudar Letras, mas
o Professor ¢ essencial para os Professores.”

Larissa

“Preciso ler mais...bem porque nao descobrir sozinha, descobrir aqui no Curso que a minha
leitura ainda é pouca, frente aquilo que agente vivi no dia a dia, 0 que agente representa
Laura né...para o aluno...ndo é...porque temos uma representagdo muito significativo neste meio
social...”
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Maria

“eu morria de preguica de ler...nunca tive...quando alguém dizia ‘E meu livro de cabeceira’.
Meu Deus! E um louco! Hoje eu tenho alguns livros, faco questéo de ler, eu sei que n&o séo
bem apropriados na minha area, eu to comecando a ler coisas de interesse pessoal mesmo
né, mas quero colocar esses livros, no meu trabalho do que vo precisar no meu
trabalho...botar na cabeceira ¢ ler...”

Julia

“Entdo, agente ti se atentando para essas leituras, hoje j4 paro no computador, ja leio
bastante né, muito mesmo, inclusive o Professor ja enviou varios textos para mim, porque
como falei sobre a questdo da alfabetizacdo na tecnologia (6° mddulo de disciplinas do
Curso), algumas coisas me interessaram bastante, de acordo com o0 anseio que agente tem,
agente vai recorrendo. Entdo, vejo assim o ato de ler vai muito da nossa natureza de
necessidade... se eu quero aprender, hoje se eu pegar um texto para mim ler, talvez néo
pegaria de Literatura, mas eu pegaria 0s textos voltados para a Pragmatica, voltado para
Didatizacdo de Géneros Textuais, pegaria sobre alfabetizacdo na area da computacdo ou que
possibilitasse a conhecer algo, porque isso se torna mais prazeroso. Agora na préatica , no
contexto geral, é claro que cada um deixa sua marca né...os professores deixam esta
marca...de olhar minuciosamente cada passo e diz para gente, onde precisa
melhorar...entende...agente leva com a gente essa maneira.

Marieta

“...Entdo, tudo era muito novo, tudo...vocé ndo conseguia entender assim...a....quando
falava de Linguistica, quando vocé ainda absorver o que era Linguistica, agora fica mais
facil um pouco, porque os textos sdo muitos usados, agente ja consegue ter facilidade maior,
mas ainda tenho muita dificuldade na questdo da Leitura né, de compreensdo, entender e
sinto que preciso ler mais a questdo dos livros Literarios, ndo tenho este habito, embora
tenha tentado, ainda ndo tem e sinto que isso reflete na minha escrita bastante também.”

Ana

“De inicio ndo gostava de ler, é tanto que quando passava um texto, eu ia direto 14 no
gooogle e pegava o resumo que era mais facil para eu ir ler e entender, porque ndo tinha
paciéncia de ler um livro todo, e a partir do movimento da Disciplina do Professor Y que é a
Teoria do Texto Narrativo (2° modulo de disciplinas do Curso) que nos lemos em sala “A
Hora da Estrela” de Clarice Lisptor foi diferente, aquela leitura, foi diferente, assim pelo
mundo...€... primeiro ele trabalhou os elementos da narrativa e em seguida lemos em sala
com ele. Entdo, fomos lendo e entrando naquele universo do texto, da estoria e dali entdo
tratei meu ato de ler, ficou mais significativo né, porque vi o sentido naquele tipo de
leitura...6 o do significado porque agente lia para fazer um trabalho, lia para fazer um
resumo, lia para responder uma atividade, ali agente lemos para entender o texto mesmo,
nesta mesma disciplina ele leu e fez um trabalho com o texto de Guimardes Rosa e de
Machado de Assis, agente tinha que comparar e dar as diferengas né, de Guimardes Rosa e
de Machado de Assis, foi outra leitura muito significativa, porque consegui ler por mim
propria, li por mais de uma vez e entendi o texto...”

Roberta

“Acho que o que eu li, eu li com a funcdo de fazer uma atividade, eu lia porque era
necessario como foi o Edipo Rei, 14 do inicio, foi uma leitura que nds fizemos e gostamos, e
foi bem aproveitador o Edipo Rei e a Hora da Estrela, s6 que como eu falei, ns liamos por
necessidade, por obrigacdo e comecei a ler a partir dai, porque até entdo, tinha lido, eram
questdes minimas, deu uma melhoria agora, vamos ver, se da uma continuidade...sim, a
questdo de até de leitura obrigatéria com Kleiman que foi posta pelo Professor Y, até um
assunto que to lendo agora que é uma coisa que to lendo, mas por interesse meu , uma
questdo pessoal até para uma questdo mais a frente, vimos que é uma necessidade, ndo é sé
uma questdo de obrigagdo, agora ¢ uma questao de querer.”

Fonte: Produto da Pesquisa no ano de 2014.

Esse quadro dispbe o ensinamento da escuta do texto, do Leitor e dos Outros, isto é, a

producdo discursiva das LicOes de Leitura (Larossa, 2010): quando h& uma negociacdo da
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atividade discursiva de leitura envolvendo a experiéncia de leitura do Sujeito disponivel para
aprender e ensinar, numa relacdo com o texto, consigo mesmo, e com outros. O Graduando
vivenciou uma relacdo de proximidade com o dito do texto, e ap6s o ato de pensar a palavra dita
do texto ativou a abertura de outros caminhos.

As LicOes de leitura como ensinamento da escuta do texto promovem na
experiéncia do Graduando — Leitor do Curso de Letras a pronuncia da prdpria palavra
acerca da reflexdo do valor das Li¢cbes de Leitura adquiridas por meio do ensinamento
das mediacdes discursivas dos objetos de leituras em sua experiéncia no Curso de
Letras. Isso revela uma relacéo verbal criada no interior do Sujeito — Leitor como Licao
de Leitura: a) buscar uma correspondéncia de Leitura para escuta de si; b) pensar no
fluxo do que vem sendo dito nos textos; c) criar hospitalidade da escuta do texto; d)
alcancar a condicdo de mediadora discursiva dos objetos de leitura do Curso de Letras.

As LicOes de Leitura do Graduando — Leitor: como tema — 0 ensinamento do
acervo de leitura do Curso de Letras; LicOes dos objetos de leitura do Curso de Letras —
proximidade com a palavra; e o discurso mais frequente — narrar o valor do significado
do ensinamento da palavra dos objetos de leitura do Curso de Letras.

Os discursos de Laura e Maria sinaliza uma busca de correspondéncia da Leitura
do texto para escutar de si. Isso é alcancado por meio do questionamento criado, a partir
dos outros discursos. No discurso de Laura, a correspondéncia da Leitura do texto
proporcionou identificar em si uma fragil proximidade com a leitura da palavra, e tal
percepcdo conquista nos discursos desenvolvidos no Curso de Letras: “Preciso ler
mais...bem porque n&o descobrir sozinha, descobrir aqui no Curso que a minha leitura
ainda € pouca... ”.Ja o discurso de Ana, a construcdo da correspondéncia da leitura do
texto esteve ligado a expressio discursiva do Outro: “E meu livro de cabeceira”. Ela se
questiona sobre a inviabilidade de realizar uma atividade de leitura diaria, e passa
identificar em si uma falta de interesse pessoal. Entdo, como poderia tornar viavel a
atividade de leitura diaria? Quando tentasse desenvolver uma leitura diaria, por
interesse pessoal.

Os discursos de Julia e Marieta expressam a licdo de pensar no fluxo do que
vem sendo dito nos textos. Ambos os discursos, estdo pautados em descobrir a diferenca
entre um dito e outro para compreensdo dos ditos como significado novo em suas
experiéncias de Graduando — Leitor. O discurso de Julia esboga estar mais atenta para
realizar a diferenca dos significados entre os assuntos: Semantica e Pragmatica, Géneros

Textuais e Alfabetizacdo por recursos Tecnologicos. O discurso de Marieta revela o
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modo gradativo de compreender o significado do novo dentro de sua experiéncia de
leitora no Curso de Letras, pois os significados da &rea da Linguistica e do Cénone da
Literatura Brasileira e Portuguesa eram totalmente novos, e com a vivencia dos novos
significados foi conseguindo diferenciar um significado novo de outro em sua Rede de
Significados.

Nos discursos de Ana e Roberta esbogam o processo, gradativo, da criacdo da
hospitalidade da escuta do texto. O compartilhamento do ensinamento da escuta do
texto fez com que as Graduandas saiam da condicdo de leitura como uma tarefa
obrigatdria para uma hospitalidade ou disponibilidade dos leitores. A disponibilidade de
leitura no discurso de Ana ¢é encontrada na escuta dos textos: “A hora da Estrela” de
Clarice Lisptor, e a comparagdo entre o texto “Espelho” de Machado de Assis e texto
“Espelho” de Guimardes Rosa. Tais textos, possibilitaram uma escuta do universo do
texto, a escuta da mediacdo do Professor da Disciplina do texto Narrativo por meio do
estudo dos recursos da narrativa no interior do texto, e a escuta do significado narrativo
do texto em sua experiéncia de Leitura.

O discurso de Roberta é uma escuta de disponibilidade para atividade de leitura
muito processual, pois no inicio do Curso de Letras as duas obras literaria destinadas
para leitura foram: “Edipo Rei” ¢ “A Hora da Estrela”. A atividade de leitura foi
realizada em fungdo de uma tarefa obrigatéria das disciplinas do Curso de Letras, mas a
tarefa obrigatdria promoveu proximidade com a palavra, e gradativamente, por meio do
objeto de leitura da Angela Kleiman, Roberta pode emergir uma escuta diferente das
atinentes obras Literarias, capaz de mudar o destino do valor do significado no
ensinamento da palavra: escuta do universo do texto, a escuta das mediagdes discursivas
do Professor ao tratar dos recursos narrativos no interior do texto, e a escuta hospitaleira
da narrativa do texto em sua experiéncia de Leitura.

O discurso de Larissa consegue alcancar a condi¢cdo de mediadora discursiva dos
objetos de leitura do Curso de Letras. A sequéncia discursiva dela expressa um
transporte das mediacdes discursivas realizadas pelos objetos leitura do Curso de Letras
para 0 ambiente da Escola, em que Larissa passou atuar como mediadora dos discursos
dos objetos de leitura do Curso de Letras para os alunos e Professores da Escola. A nova
experiéncia de Leitura de Larissa possibilitou transformar a condicdo de leitora de
outros sujeitos, por meio de sua propria narrativa realizou a proximidade da palavra e o
trabalho de escuta do ingresso do novo valor do significado da palavra em sua Escola,

local de elaboracdo e reelaboragéo cultura.
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O leitor comeca encontrar o significado no objeto de leitura de modo gradativo, e
as palavras dos textos passam a ser usadas para elaborar a propria historia do sujeito —
leitor. As palavras dos textos permitem ao sujeito — leitor criar um espaco na lingua
para encontrar suas palavras e construir o seu modo dizer. Como Petit (2009, p.36)
corrobora ao expressar que “...a leitura ndo faca de nos escritores, ela pode, por um
mecanismo parecido, nos tornar mais aptos a enunciar nossa proprias palavras, nosso
proprio texto, e a ser mais autores de nossas vidas.”.

Tal acdo de dizer com nossas palavras, viabiliza pensar o que dizer, a partir de um
objeto de leitura pode decifrar ou revelar a nossa experiéncia de leitor, pois o texto
passou a ler o sujeito — leitor. O que Petit (2009, p.38) entende de que “...o texto que
sabe muito sobre o leitor, de regides dele que ele mesmo ndo saberia nomear. As
palavras do texto constituem o leitor, lhe ddao lugar..”. Essa citacdo sinaliza uma
aproximacdo com a ideia enunciada por Larrosa (2010) e Bakhtin (1997), ambos
pensam na acdo da palavra na construgéo, constante, do sujeito.

Para Bakhtin (1997, p.41) a palavra é o elemento mais sensivel das transformacdes
sociais, e capaz de “...registrar as fases transitorias mais intimas, ¢ mais efémeras das
mudangcas sociais.”. A palavra como elemento sensivel pode desenvolver uma relagdo de
interpelacdo para o sujeito — leitor, ou seja, Larrosa (2010, p. 101) pensa a palavra como
uma licdo de leitura da experiéncia do Leitor, ao expressar que:

... texto que 1é o leitor, o interroga e o coloca sob sua influéncia...o texto
como origem de uma interpelacéo: a leitura seria um deixar dizer algo do
texto, algo que alguém néo sabe nem espera, algo que compromete o leitor e
o0 coloca em questdo, algo que afeta a totalidade de sua vida na medida em
que o chama para ir mais além de si mesmo, para tornar —se outro. (negrito
Nosso)

A interpelacdo do texto no leitor demonstra como o texto trabalha o leitor. A
partir do discurso narrativo do sujeito — leitor, tem — se a oportunidade de observar
como 0s acervos textuais negociam e articulam novos significados na Rede de
Significados do referido sujeito por meio de temas ou de palavras do texto que
interpelam o Leitor.

A cada nova acéo do acervo textual na experiéncia do Leitor promove no sujeito —
leitor uma reorganizagdo dos significados, especialmente, quando acervo questiona sua

biografia de leitor. O sujeito — leitor passa realizar os deslocamentos dos significados,
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por meio de uma regularidade de comparag6es implicitas entre os textos do acervo do
Curso de Letras e os textos instalados em sua experiéncia de Leitor. Os deslocamentos
dos significados ativam uma reorganizacdo do campo das atividades discursivas da
memoria, até alcancar um novo horizonte discursivo, capaz de contar a sua nova
experiéncia como Leitor de uma situacdo, culturalmente, especificada.

Os dados mencionados nesta subsec¢do (4.3) apresentam a perspectiva multipla do
Sujeito — Leitor no Curso de Letras. Quando representam o ato de Ler no Curso de
Letras (transcender no presente com atividade discursiva de Leitura é avancar para além
dos limites do passado com a atividade de leitura): acdo de pesquisador na atividade de
Leitura; alargamento do Horizonte de Leitura; e o lugar e o papel da escrita do Leitor. O
ato de Ler como reorganizagdo social do EU: ir além do estudo da fonte do Livro
Didatico e a formacdo e o funcionamento do novo acervo de leitura, especialmente no
campo da Semantica e Pragmatica, Géneros Textuais e as Estratégias de Leituras. A
Licdo de Leitura: a) buscar uma correspondéncia de Leitura para escuta de si; b) pensar
no fluxo do que vem sendo dito nos textos; c) criar hospitalidade da escuta do texto; d)

alcancar a condicdo de mediadora discursiva dos objetos de leitura do Curso de Letras.
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5. O MEMORIAL ESCRITO COMO LUGAR DE
REELABORACAO CULTURAL.

“..0 relato cientifico ¢, entdo, construido na relacdo pesquisador —
pesquisado, numa dindmica segmentacéo e combinacdo de fragmentos de
percepcOes presentes, experiéncias passadas e expectativas futuras,
permeadas por formacgfes discursivas ideoldgicas, com possibilidades e
delimitacBes do discursos cientificos vigentes na area de conhecimento,

»

nesse contexto sécio — historico...

(AMORIM, ROSSETTI- FERREIRA e SILVA, 2004, p.33)
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Nesta secdo demonstramos o dialogo entre o uso das variantes da Rede de
Significados do Sujeito — Leitor e a terceira questdo norteadora desta Tese: que
percepcdo o Graduando — Leitor esboga no discurso de si mesmo e de sua Formacao
Docente, a partir da atualizacdo (ressignificacdo) das LicGes de Leitura na Rede de
Significados como leitor no Curso de Letras? As variantes da Rede de Significados
atuam na andlise do produto de Linguagem como o memorial escrito (com carater de
texto narrativo autobiografico), o qual se tem a possibilidade de examinar no relato
escrito as LicGes de Leitura na experiéncia do Autor - Ator: é uma narrativa em que o0
narrador foi convidado pelo Formador para descrever uma retomada de uma passagem
das LicOes de Leitura na experiéncia do narrador por meio de processos associativos
composto de um espa¢o — tempo construido e unificado.

Destacamos que as variantes atuantes no exame do memorial escrito (com carater
de texto narrativo autobiografico) das Lices de Leitura na experiéncia do Graduando -
Leitor do Curso de Letras — PARFOR/UFPA séo: Territorio de Formacéo do Leitor
(a negociacéo da diferenca cultural do Leitor); Subjuntividade do Leitor (negociacao
da reorganizacdo da experiéncia do Leitor); e o Horizonte Social do Leitor (a reflexdo
do novo valor das Li¢cbes de Leitura do Leitor). A percepcdo da ressignificacdo de si
mesmo e de sua Pratica Docente expressa 0 modo como emerge 0 novo horizonte
formado (nunca concluido, sugerido) do trabalho de reflexdo do novo valor do
significado para visionar outro ponto de vista nas Licdes de Leitura do Curso de Letras.

O que justifica atuacdo das variantes da Rede de Significados nos memoriais
escritos (com carater de texto narrativo autobiogréfico) produzidos por Graduandos -
Leitores dos do Curso de Letras? E adentrar no quinto passo desta pesquisa de Tese,
pois este passo projeta a investigacdo do produto de Linguagem, e contempla a
reelaboracdo cultural no campo da Formacéo Docente, ou seja, no espaco de Formacao
do Curso de Letras por meio da vivéncia da intensificacdo das atividades discursivas de
Leitura na experiéncia do Graduando de Letras, o que gera um processo de enredo de
passagem provisoria do leitor: de seu espaco intimo (reconstrucdo dos significados) para
0 espaco publico (tomada de posicéo provisoria dos significados) por meio do estudo da
escuta das novas negociagdes dos significados das Ligdes de Leitura na experiéncia do
Graduando — Leitor em Formacao no Curso de Letras.

Esse quinto passo tem como orientacdo os dados: os resultados dos memoriais
escritos, anotagdes do diério de campo (da primeira se¢do), dos tragos discursivos do
Territorio de Formacdo do Leitor (da terceira se¢do), a Subjuntividade do Leitor (da
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quarta secdo). Em cada secdo ha observacdo do trabalho e ampliacdo do horizonte da
investigacdo da Tese sobre o trabalho de negociagédo do ingresso do significado do
objeto de Leitura do Curso de Letras na experiéncia do Graduando. Desse modo,
oferece condi¢bes de efetivar o desenvolvimento do estudo das variantes da Rede de
Significados do Sujeito - Leitor nos memoriais escritos (com carater de texto narrativo
autobiogréfico).

A producao do memorial escrito foi trabalhada como instrumento de Formagao e
Pesquisa (CUNHA, 1997 e 2010): na condicdo de ensino no campo da Formacdo do
Curso de Letras — a producdo do conhecimento de si por meio da escrita narrativa dos
seus contetidos de aprendizagem das LicBes de Leituras contidas em sua experiéncia
como Graduando — Leitor do Curso de Letras; e na condi¢do da pesquisa é explorar as
sequenciais discursivas das narrativas dos Relatos por meio das variantes da Rede de
Significado para indicar a reflexdo do Leitor de si proprio, sendo capaz de visionar
outros pontos de vista de modo provisério pelos contextos percorridos pelo Leitor, antes
e durante a Formagdo do Curso de Letras. O desenvolvimento do memorial escrito
representa uma quarta aproximacao na sala de aula (ambiente da pesquisa), ao adentrar
como Professor para ministrar a disciplina de Estagio 1V (8° médulo, 2014).

A compreensédo do contexto de ensino: houve um encaminhamento de um roteiro
escrito (instrumento localizado no apéndice da Tese) para a producdo do memorial
escrito com o seguinte comando central: Escreva um memorial acerca do percurso das
Atividades de Leituras, antes e durante o Curso de Letras. Isso foi caracterizado como
tarefa da terceira avaliacdo da disciplina de Estagio IV. Os Graduandos escreveram um
memorial sobre o percurso das atividades de leitura durante sua Formagdo no Curso de
Letras, principalmente os momentos de interagdo com o0s objetos de leituras destinados
para estudo das disciplinas do atinente Curso.

Além disso, tinham a possibilidade de estender a sua narrativa ao relacionar a sua
experiéncia dos objetos de Leitura do Curso de Letras com outros objetos de Leitura
anteriores ao Curso de Letras. Uma oportunidade do Graduando de olhar para si mesmo
e repensar as vivencias nos Territorios de Formacdo e Pratica Docente. A condicdo de
escrita dos Graduandos é a indicacdo de estar na Ultima disciplina do Curso de Letras:
reconstituir pelo menos parte do conjunto do processo do ingresso dos novos
significados dos objetos de leitura, desde o primeiro médulo até o oitavo modulo

(G4ltimo), na sua experiéncia como Graduando - Leitor.
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O contexto de ensino levou a formacdo do corpus qualitativo, na turma de
Redencdo, composto por 26 memoriais coletados na disciplina de Estégio IV (com carga
horéria de 100 horas, no oitavo semestre do Curso de Letras), em agosto de 2014. Cada
memorial esbocou uma criacdo verbal do discurso narrativo e 0 recurso expressivo da
Linguagem para sinalizar o tipo de relagdo do Autor — personagem ou Autor - Ator no
mundo vivencial (ético - cognitivo) por meio dos elementos: o uso do objeto de leitura
num dado contexto da vida do leitor; a relagdo de negociacao interpessoal do objeto de
Leitura (mediacdo discursiva do Outro); e o pessoal como novo horizonte discursivo,
provisorio, das LicGes de Leitura na experiéncia do Graduando - Leitor.

O corpus dos 26 memoriais proporciona 0 espago do contexto da pesquisa: 0
memorial escrito € escutar as Li¢Ges de Leitura na experiéncia do Graduando do Curso
de Letras. Isso implica a “..relacdo pesquisador — pesquisado, numa dinamica
segmentacdo e combinacdo de fragmentos de percepcbes presentes, experiéncias
passadas e expectativas futuras... ” (AMORIM, ROSSETTI — FERREIRA e SILVA,
2004, p.33). A referida producéo textual € um conhecimento sistematizado e funciona
como material fonte para investigar a especificidade histérica do Graduando — Leitor no
Curso de Letras, e se tem a oportunidade de analisar o processo cultural das
reinterpretages dos novos significados das LigOes de Leitura reconhecidos e refletidos
em sua experiéncia.

O memorial como fonte de conhecimento (CUNHA, 1997) esta presente no
movimento em que o leitor realiza ao informar no memorial escrito a realidade
reformulada da sua nova experiéncia com os objetos de leitura e fornece substanciais
provisorios para analisar atuacdo das variantes na Rede de Significados. Esse fato do
memorial escrito ser um substancial provisorio devido a reelaboragéo cultural do Leitor,
ser constante, indica ndo uma andlise fixa, mas uma andlise flutuante devido a
dinamicidade social da palavra (Bakhtin, 1997 e 2003) ganhar novos significados na
Rede de Significados do Leitor.

A cada nova producdo de memorial escrito expde o alargamento ou ampliacéo do
delineamento e do sentido das diferencas dos pertencimentos culturais (Territério de
Formac&o do Leitor) dos objetos de leitura contidos nas histérias dos Leitores, como é o
caso dos Graduandos do Curso de Letras. O Graduando promove um discurso narrativo
dialdgico, especialmente ao reconhecer a mediacdo discursiva do outro: o autor do texto
e 0 Professor do Curso de Letras, aquele que destinou e legitimou a Licdo de Leitura, na
condigdo de parte de seu acervo ao processo de pensar a palavra da leitura como
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abertura de novos significados, que afetam suas propriedades discursivas —
pressuposicao, sujeitificacdo e perspectiva multipla (Subjuntividade do Leitor), e cada
propriedade tem sua circunscricdo dos conteidos de aprendizagem — conceituais,
procedimentais e atitudinais (ZABALA, 1998).

O discurso narrativo é o lugar das operacbes do vivido em que a histéria das
experiéncias do Leitor do Curso de Letras toma sua forma. O discurso narrativo
dialdgico ativado pelas mediacGes discursivas dos objetos de Leitura do Curso de Letras
ndo deixa apagar as marcas culturais do percurso historico do Leitor durante a escrita do
memorial. Isso é percebido no encadeamento dos acontecimentos dos estados
transitorios em que o leitor vivencia a cada estagio de construcdo do texto narrativo para
“..reconstruir relagdes significantes particulares ao seu objeto de estudo: época da
historia, sistema cultural, instituicdo, obra de arte ou personalidade historica...”
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p.57).

Esse teor da reconstrucédo das relagdes significantes do Autor - Ator alimenta uma
ideia de recepcionar o horizonte do conjunto dos textos lidos na escuta do memorial:
como funciona o referido acervo de leitura? Quais os temas emergem? e Quais
expressfes sdo definidas pelo leitor, depois da leitura do texto? Essas relacdes
significantes sdo geradas a partir da mediag@o discursiva dos outros na construcdo do
memorial, sendo um texto biografico inacabado devido suas reiteracfes constantes para
reescricdo da percepcdo de si e o passado recomposto no memorial (DELORY -
MOMBERGER, 2008, p. 78):

...A forma narrativa da expressdo de si é, sem dlvida, de todos os tempos,
mas ela é mais particularmente de um tempo que induz um manifestar suas
marcas pessoais de sua passagem no mundo e que identifica consciéncia de si
e acdo sobre 0 mundo.

Dai a importancia do corpus do memorial ter a possibilidade de ser pensando por
meio das marcas pessoais deixadas ou construidas em cada contexto vivenciado pelo
Leitor no Curso de Letras e antes do referido Curso. O Sujeito — Leitor ou o Graduando
— Leitor ganha a capacidade ser uma figura flexivel e movente nas historias de leitores
por meio do reconhecimento das mudancas ocorridas em sua experiéncia historica e

social, como Leitor em constante processo de Formagéo.
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O memorial do Graduando foi produzido no Curso de Letras como ambiente de
Formacdo de Adultos. Esse ambiente foi trabalhado intensamente as suas fases de
Formacdo, pois a faixa etéria é elevada em torno dos 40 anos de idade (dados da
Tabela 01 da secéo I11), e a maioria do publico (dados da Tabela 02 da secéo I11) é
constituida pelo sexo feminino. Além disso, a maioria dos professores tem como
primeira Formacdo: Curso Normal do Magistério de Nivel Médio. Essa primeira
formacédo passa a dialogar com o critério utilizado pelo Relatério do Plano Decenal —
professores ndo graduados. Tais dados foram coletados no municipio de Redencdo,
situado na Regido do Extremo Sudeste do Para em que tem forte movimento migratério.

Os Graduandos demonstraram uma resisténcia de escrever o memorial sobre suas
experiéncias com atividade de Leitura. A maioria apresenta dificuldade em sistematizar
sua Historia de Leitura. Apds a resisténcia e o trabalho das dificuldades de escritas,
observa — se 0 jogo do discurso dialdgico entre o presente e 0 passo para demonstrar a
Linguagem das negocia¢cfes dos novos significados por meio dos espagos percorridos
em cada territério de formacdo em que Graduando — Leitor efetivou a reelaboracdo
cultural das Licdes de Leitura.

Houve a escolha apenas de um memorial, dos 26 memoriais, porque 0 texto
narrativo contempla a experiéncia de Leitura, desde o periodo do Ensino Médio da
Educacdo Bésica até o Curso de Letras PARFOR/UFPA. Nesse memorial se faz o
exame da Rede de Significados do Sujeito — Leitor por meio da atuacdo das variantes:
Territorio de Formacdo do Leitor (a negociacdo dos objetos de leitura como
referenciais de cultural do Leitor); Subjuntividade do Leitor (negociacdo da
reorganizacdo da experiéncia do Leitor); e o Horizonte Social do Leitor (a reflexdo do
novo valor das Licdes de Leitura do Leitor).

A justificativa é a resisténcia e a dificuldade com a escrita em sistematizar sua
historia de vida. Nos 25 memoriais restantes hd& o movimento de percepcdo da
ressignificacdo de si mesmo e de sua Pratica Docente, sendo que a maioria indica como
ambiente de ressignificagio o Curso de Letras, e uma minoria sinalizam tracos
discursivos superficiais do leitor relacionando as mediacgdes discursivas dos objetos de
leitura Curso de Letras com as mediagOes discursivas vivenciadas em Cursos de
Formacdo anteriores, como o Curso Normal do Magistério em Nivel Médio.

Na primeira leitura dos memoriais é uma sensacdo frustrante (um material bruto
para reflex&o). No segundo momento e nos demais momentos, quando se realizou uma

releitura e estudando os fragmentos de cada memorial, permitiu — nos perceber o



170

processo da Linguagem da negociacdo dos novos significados ingressando na
experiéncia do Graduando — Leitor do Curso de Letras. Constatou — se durante o Curso
de Letras o fragil exercicio de articulagdo entre a linguagem e 0 pensamento discursivo
cientifico — educacional com as escutas biograficas dos sujeitos com sua experiéncia de
leitura.

Quando passou a utilizar o atinente memorial escrito selecionado para realizar
andlise da Rede de Significados do Sujeito - Leitor, significou dizer que se colocou em
movimento 0 uso das variantes para produzir o estudo da narrativa das Licdes de
Leitura na experiéncia do Graduando — Leitor do Curso de Letras. O memorial escrito
selecionado é a narrativa de Marieta (nome ficticio de uma Graduanda — memorial
escrito disponivel no Apéndice da Tese) da turma de Letras em que esboca suas
experiéncias com as Atividades Discursivas de Leitura, desde seu processo formativo da
Educacao Basica até a sua Formacdo Docente em nivel de Ensino Superior.

Assim, efetivamos o exercicio de andlise das variantes no memorial escrito, as
variantes emergiram cada dimensédo da anélise da Rede de Significados: a dimensdo (1)
das Atividades Discursivas do Leitor — atuam as variantes do Territério de Formacéo do
Leitor e a Subjuntividade do Leitor; a dimensdo (2) da Atividade discursiva da Memoria
do Leitor - Horizonte Social do Leitor; e a dimens&o (3) Historicidade de Formacao da
Consciéncia do Leitor - Rede de Significados.

A compreensdo provisoria da Rede de Significados de Marieta sobre as
experiéncias das atividades de leitura no memorial escrito esboga a sua constituicdo
social da Formacdo da Consciéncia de Graduanda — Leitora. A descri¢do da partilha das
experiéncias discursivas manifestadas em seu discursivo narrativo (marcas das
expressOes dos desejos) foi capaz de revelar suas significagdes e o0 modo como
conseguiu transformar os sentidos atribuidos, a partir do didlogo entre si e o outro,
consequemente, levou — se a pensar na maneira dos sujeitos, constituirem - se no campo
discursivo por meio das suas atividades discursivas para projetar a sua Historicidade de

Formac&o de Consciéncia do Leitor.

5.1 Dimensao da Atividade Discursiva do Graduando-Leitor no Curso de Letras:
atuacdo das variantes do Territdrio de Formacdo do Leitor e da Subjuntividade do
Leitor.
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A primeira subsecdo apresenta atuacdo da dimensdo (1) das Atividades
Discursivas do Leitor na analise do memorial escrito. As variantes atuantes séo:
Territorio de Formacdo do Leitor, a negociacdo da diferenca de pertencimento cultural
do Leitor, e a Subjuntividade do Leitor, negociacdo e reorganizacao da experiéncia do
Leitor.

O memorial escrito de Marieta consegue sistematizar o efeito discursivo da
historia e da reconstitui¢do dos lagos culturais da Formac&o, a qual envolveu sobre ela.
Esses lacos culturais nos oportunizaram a identificar e a examinar as sequenciais
discursivas da Graduanda: os elementos de circunscri¢do do Territorio de Formacdo do
Leitor (geografica — negociagdo da diferenca cultural — Territorio de Formacédo) e os
elementos de circunscrigdo de Subjuntividade do Leitor (promoveu a circunscri¢cdo dos
significados por meio das propriedades discursivas - pressuposicao, sujeitificacdo, e
perspectiva maltipla - as quais afetam os conteddos de aprendizagem - conceitual,
procedimental, e atitudinal - do Leitor).

A primeira variante para anélise é a Territorio de Formacdo do Leitor. A variante
circunscreve os elementos fundamentais para sinalizar os modos das interacbes dos
discursos desenvolvidos por Marieta na sala de aula do Curso de Letras. O memorial
dela indica o Curso de Letras como ponto de partida, do presente para o passado — ao
pensar na produgdo do conhecimento, contexto de ensino, e chegada, do passado para o
presente — sistematizacdo e partilhar dos discursos para investigacdo do contexto da
pesquisa, pois oferece os tracos discursivos do transcurso da histéria do movimento de

Marieta até chegar ao Curso de Letras, seu momento presente.

A seguir o Quadro 29 aponta o discurso narrativo manifestando — se na sala de
aula, no Curso de Letras como Territorio de Formacdo, capaz de alcancar a
representacdo da ambivaléncia discursiva existentes entre o Territério de Formacgédo do
Curso de Letras PARFOR/UFPA e os anteriores Territorios de Formacdo: o discurso
performativo de Marieta — o discurso cultural do sujeito — Leitor no Curso de Letras, a
partir de seu local de cultural, e o discurso pedagogico, a partir de documento oficial do
Relatdrio Diagnostico da Formacéo de Professores do Estado do Para (2008) e o Curso
de Letras que representa o discurso dos governantes, da época do presente da Formacgéo

Docente no Parg, em Regime de colaboracdo do poder da Unido, Estado e Municipio.
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Quadro 29: Territério de Formacao do Leitor do Curso de Letras.

Trecho 01 — “Na minha formagéo docente a minha trajetéria de leitura foi ganhando nova significacao,
foi no primeiro ensino médio que eu cursei no Colégio Estadual Santa Rita de Céssia, localizado em
Palmas —T0, no ano de 1997....".

“..No curso do magistério quando tinha que ler e explicar ou responder sobre alguma coisa sobre
teoria da educacédo eu achava mais facil, mas quando tive que fazer uma analise e uma obra literaria era
angustiante, pois ndo conseguia identificar nada além do que estava explicito no texto, s6 conseguia
avangar um pouco na interpretaco com ajuda de colegas e do professor...”

“..Alguns livros que eu li depois de concluir o ensino médio que me recordo no momento foram
livros que encontrei na biblioteca da escola ou na biblioteca publica quando eu ainda morava em Palmas
e tinha facilidade ao acesso a estes livros, que me chamaram atencdo e me emocionaram muito como:
“Dibs: Em Busca de Si Mesmo” de Virginia Maxline, a “Gota D'Agua - Assassinou os Dois Filhos e se
Matou” dos autores Chico Buarque & Paulo Pontes e “Pai me com pra um amigo” de Pedro Bloch.
Esses livros me fizeram pensar na leitura com algo gratificante e prazeroso...”

Trecho 02 — “... Mas ndo avancei muito em outras leituras depois mudei para o Goiés e deixei de visitar
bibliotecas publicas e de comprar livros literarios o passei a frequentar cursinho e as leituras eram mais
de livros didaticos ou materiais especifico para vestibular...”

.....

que eu fiz na Universidade do Vale do Acarad, que conclui em 2005 Santa Maria das Barreiras — PA ,
aprofundei um pouco mais nas leitura literarias, aprendemos a reinventar formas de ler e ensinar a ler,
brincamos muito com a questdo de intertextualidade criar parodia envolvendo outros textos, por isso tive
que ler um pouco mais principalmente livros relacionados aos classicos da literatura infantil e na
construgdo do Trabalho de Conclusdo do Curso...”

Trecho 04 — “... No curso de Letras Lingua portuguesa, iniciado no ano de 2011 na Universidade
Federal do Parad (Polo Redencédo - PARFOR/UFPA), os textos literarios foram o grande desafio, por
mais que fosse dificil trabalhar com as leituras sobre tedricos ou sobre teorias ja havia uma certa
experiéncia...”

Fonte: produto da pesquisa no ano 2015.

Os trechos discursivos de Marieta possibilitam criar uma compreensdo do
movimento da Histdria Cultural do Leitor por meio do dialogismo discursivo atuante na
dimensdo, macro - o discurso pedagdgico da Histdria Oficial: os objetos de leitura, a
partir das propostas de ensino de cada Instituicdo de Formacdo Escolar, e micro - o
discurso performativo da cultura local: o discurso narrativo de Marieta transportando e
negociando o acervo das suas Ligdes de Leitura com os objetos de leituras de cada
Lugar percorrido no Territdrio, funcionando como suas diferencas de pertencimentos
culturais dos objetos de leitura.

Ela foi capaz de desenvolver o estado de transicdo nos espagos percorridos pelos
municipios dos Estados do Brasil, especialmente ao indicar a sua circulagao e interacao

com 0s objetos de leitura: 0 acesso as escolas, aos cursinhos e as bibliotecas. Esses
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trechos da narrativa estabelecem os novos encontros legitimados pelos agentes, atos,
objetivos, contextos e meios.

De modo que se demonstram nos trechos os aspectos do Discurso Performativo de
Marieta: 0 movimento do Sujeito — Leitor no Territorio como espaco vivo de renovagao
de experiéncias. A migracdo e o uso do objeto de leitura na sua experiéncia sdo obtidos
pelos elementos de circunscricdo do Territorio de Formacgdo do Leitor: geogréfica —
negociacgdo da diferenca cultural — Territorio de Formacao.

O aspecto da migracao pode ser argumento pelo transcurso geografico percorrido
por Marieta. Ela demonstra seus discursos a sua atuacdo nos territorios: de Palmas/TO,
de Goids, de Santa Maria das Barreiras/PA e de Redencdo/PA. E tais espagos
geogréficos Marieta ativou sua formacdo de consciéncia (SANTOS, 2011 e 2012), pois
suas atividades de leituras se metamorfoseiam devido ndo estar dissociado dos dramas
dos processos das Lices de Leitura na renovacdo da sua experiéncia como Leitora em
cada espaco geogréafico vivenciado.

Quando Marieta faz uso do objeto de leitura em cada Territdrio se aproxima dos
argumentos utilizados por Milton Santos (2011, p.14) em que o territorio ¢ “...0 chdo
mais a identidade. A identidade ¢ o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence... ”.
Desse modo, 0 uso do objeto de leitura nos referidos territorios proporciona as relacées
das trocas e pertencimento das novas LicOes de Leitura dos objetos de Leitura,
conforme ideologia dominante de cada lugar, e amplia os referenciais culturais de
pertencimento das LicBes na experiéncia da Leitora Marieta para demarcar a sua
identidade com sua palavra social.

Os trechos do discurso da narrativa de Marieta representa uma extensdo das
mudancas do Territorio do Brasil pelo movimento de migracdo, principalmente no
Territorio da Amazonia sobre as mudancas ocorridas no Territorio em que se reiniciou a
intensificacdo do processo de povoamento entre as décadas de 70 e 80. No caso de
Marieta seus deslocamentos comecam a partir de Tocantins em 1997 até chegar ao
Estado do Pard em 2003, pois se leva a inferir que a conectividade (BECKER in:
SANTOS, 2011), por estradas e pelos sistemas de telecomunicag6es, auxiliam Marieta a
transportar os seus referenciais culturais das Li¢Ges de Leitura para o municipio de
Santa Maria das Barreiras do Estado do Para, em 2003.

Ela passa a integrar ao municipio de Santa Maria das Barreiras pelo movimento
interregional, uma migracdo atraida por busca da oportunidade de Formacdo e Prética
Docente: como sua Formagdo em Pedagogia, e posterior atuacdo Docente no referido
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municipio do Pard. Isso dialoga com o discurso oficial dos Governantes da época para o
povoamento da Regido do Sudeste do Pard, pois Santa Maria das Barreiras é fundada
em 10 de maio de 1988 por meio da Lei de criacdo 5.451, publicado no Diario Oficial
em 12 de maio de 1988.

E a conectividade intraregional de Marieta no Estado do Para possibilitou 0 acesso
a mais um campo de Formagéo Docente: o Curso de Letras PARFOR/UFPA, em 2011,
no municipio de Redencéo. Marieta é constante no movimento de transportar e negociar
os seus referenciais culturais das LicOes de Leitura de outros Territdrios para o
municipio de Redenc¢do no Estado do Para, onde cursa a Formacdo Docente em Letras.
A cada etapa de estudo dos modulos das disciplinas do Curso de Letras, ela realiza o
translado, de 168 km do municipio de Santa Maria das Barreiras do Pard para o
municipio de Redencéo do Para.

A Marieta em sala de aula, no Curso Letras, pode realizar tais apontamentos no
memorial escrito sobre o fluxo de migracdo em sua historia de Leitora. O que nos leva a
examinar a sua histéria como constituicdo entre 0 movimento migratorio e a tipificacao
da graduanda, que circula no Curso de Letras — habilitacdo em Lingua Portuguesa
PARFOR/UFPA. A compreensdo dessa constituicdo de Territorialidade (HAESBAERT,
in: SANTOS, 2011) permite conceber a cultura como elemento estruturador da
Territorialidade de Marieta, pois é um didlogo intenso das relagdes sociais das Licoes de
Leitura em cada Territorio percorrido por ela, isto rompe com a légica de lugares de
ideologia homogéneo.

A forca das relagdes sociais das Licdes de Leitura consegue projetar no Territorio
0 uso dos objetos de leitura como principio cultural de pertencimento de Marieta: em
Palmas/TO — livros literarios; Goias — livros didaticos e materiais de leituras de
Cursinho de vestibular; Santa Maria das Barreiras/PA — os livros dos classicos da
literatura infantil; e Redencdo/PA - os livros classicos do Canone da Literatura
Portuguesa e Brasileira, ou seja, lacos de pertencimentos formados como referencias
culturais das Licdes de Leitura de Marieta no uso de cada espaco.

O Territorio de Formacdo da Leitora Marieta é constituido pelos referenciais
culturais negociados no uso dos objetos de leitura em cada Territério percorrido por ela.
O desafio de Marieta € negociar sua diferenca de pertencimento cultural adquiro por
meio das LicOes de Leitura em cada Territorio, que esta presente no transcurso de sua
experiéncia como leitura, isto é, deixou seu Territério de origem Palmas/TO e passou

habitar em novos espacos. Para Homi Bhabha (1998) os trechos do discurso narrativo
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de Marieta estdo negociando suas diferencas culturais adquiridas em suas Licdes de
Leitura em cada cultura local em que ela migra como novo Territdrio cultural.

O estudo dos trechos da narrativa de Marieta aponta para um rompimento com a
I6gica de lugares de ideologia homogéneo em que o discurso esta baseado em um tempo
e espaco homogéneo da Historia da Sociedade. Esse ato homogéneo deixaria o discurso
narrativo de Marieta & margem com sua diferenca cultural adquirida nas LicGes de
Leitura no momento da escrita do memorial das experiéncias como Leitura inserida
num grupo de Formacdo Docente, porque a sua narrativa expressa as Licdes de Leitura
na experiéncia da Leitura, durante mais uma Formacdo Docente, e podendo ser a
representante de uma parte da coletividade que guarda processos sociais das LicGes de
Leitura na memoria histérica do grupo de leitores na Formacdo Docente do Estado do
Para e do Brasil.

Ao trazer o discurso narrativo de Marieta, ela cria uma modificacdo na narrativa
da Historia da Formacdo Docente no Pard e no Brasil por meio da intersecdo dos
discursos da Historia Oficial do Relatério Diagndstico da Formacédo de Professores do
Estado do Para (2008) e o Curso de Letras PARFOR/UFPA, e da Histdria da Cultural
local, no polo de Formacdo no municipio de Redencdo, que sdo narrativas dos
Graduandos produzidas no interior do Curso de Letras PARFOR/UFPA.

Desse modo, o discurso de Marieta estd dentro de um discurso narrativo duplo,
que emerge o0 seu discurso performativo: a sua narrativa insere as suas diferencas
culturais por meio das LicOes de Leitura na sua experiéncia como discurso performativo
de um grupo social ou numa turma do Curso de Letras PARFOR/UFPA, o discurso de
Marieta é capaz de lancar suas significacbes para negociar com as mediacGes
discursivas dos Objetos de Leitura do Outro, seja do professor do Curso de Letras ou do
o0s autores dos textos destinados em cada disciplina do Curso de Letras, e até mesmo de
mediacdes discursivas anteriores ao Curso de Letras.

Isso desestabiliza o sentido de um grupo social ou uma turma do Curso de Letras
homogéneo e sua caracterizagdo como objeto, pois a turma esta divida em seu interior, e
tentar negociar e articular sua heterogeneidade de seu grupo social com os Professores
do Curso de Letras. Por exemplo: o discurso de Marieta representa a articulagéo das
diferencas culturais apropriadas por meio das LigcOes de Leituras anteriores ao Curso de
Letras PARFOR/UFPA para serem negociadas no proferido Curso de Formacéo

Docente.
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Para Bhabha (1998) lanca a possibilidade de pensar o discurso cultural de Marieta
como elemento de intervencdo performativo da diferenga cultural das suas LicOes de
Leitura que estd atravessado por uma ambivaléncia discursiva entre o pedagdgico (o
Relatdrio Diagnostico, 2008 + 0 Curso de Letras - PARFORUFPA) e o performativo (o
discurso narrativo de Marieta da turma do Curso de Letras - PARFORUFPA). E
Marieta tem o poder de transformac&o, pois estar oculto com sua histéria das Licdes de
Leitura na experiéncia de Leitora na Formacéo Docente no Estado do Paré e no Brasil, e
que esta deslocada de seu espaco cultural de origem, Palmas do Estado de Tocantins.
Isso proporciona uma mudanca na representacdo da territorialidade desse sujeito oculto
socialmente na historia do Leitor inserido na Formagdo Docente, passa ter um lugar na
temporalidade para emergir o seu discurso performativo.

Esse lugar na temporalidade pode ser projetado no memorial escrito de Marieta
em que representa o processo de renegociacdo dos significados do seu horizonte cultural
de sua historia, e se torna visivel com sua diferenga cultural, pois esteve num
movimento flutuante no Territério (Estados: Tocantins, Goias e Pard), oculto com sua
significacdo cultural. (Bhabha, 1998).

De modo mais especifico, o discurso narrativo de Marieta emerge como Territorio
de Formacdo da Leitora Marieta, a partir dos Territérios de Formagcdo como as
Instituicdes Culturais de Educacgdo: Ensino Médio e o Magistério no Colégio Estadual
Santa Rita de Céssia e Biblioteca da Escola ou Biblioteca Publica, localizada em
Palmas/TO; Cursinho, em Goias; Graduacdo em Pedagogia na Universidade do Vale
do Acaral, no municipio de Santa Maria das Barreiras/PA; e o Curso de Letras
PARFOR/UFPA, no municipio de Redencéo/PA.

E cada Instituicdo de Educagdo como Territorio de Formacdo (SILVA JUNIOR,
2011) emerge o discurso do Territério de Formacdo da Leitora Marieta. Quando o
discurso narrativo de Marieta passa interagir no espaco da sala de aula com os
Professores do Curso de Letras PARFOR/UFPA, ela indica o inicio do processo de
(re)negociagéo dos seus referenciais culturais com os referenciais culturais do Curso de
Formacdo em Letras, por meio dos objetos de leitura de ambos. O memorial escrito é
lugar de ampliagdo do Territério de Formacdo do Leitor em que o pesquisador
reconhece 0s novos significados construidos socialmente no interior de uma turma em
Formacdo Docente, como a experiéncia das novas Licdes de Leitura dos objetos de
Leitura do Curso de Letras PARFOR/UFPA, numa Instituicdo Cultural de Educagéo.
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O pesquisador ao realizar a leitura do memorial escrito de Marieta ganha, de
modo gradativo, a percepcdo do movimento do Territorio de Formacdo da Leitora até
chegar ao novo Territorio de Formacgdo do Leitor, o Curso de Letras PARFOR/UFPA,
em Redencdo/PA. O texto narrativo de Marieta expde a sua significacdo cultural sobre
sua experiéncia com os objetos de leitura, e retira da condicao de oculto o seu discurso
cultural, juntamente, com o seu deslocamento geografico. Marieta, no Curso de
Formacdo em Letras, tem a possibilidade de ocupa um lugar, quando emerge por meio
do memorial escrito com o seu discurso negociando a sua diferenca cultural adquirida
por meio das Li¢des de Leitura (os seus referencias culturais) com 0s novos objetos de
Leitura do Curso de Formacédo em Letras.

Entdo, o exercicio do memorial escrito de Marieta no Territorio de Formacéo
(SILVA JUNIOR, 2011) — pode gerar a circunscri¢do das condicdes de seu Territorio de
Formacdo Leitora, pois: a sala de aula do Territério de Formacédo do Curso de Letras foi
0 ambiente de interacdo e producdo do produto de linguagem memorial escrito em que
Marieta teve a oportunidade de promover a construgdo e reconstrucdo das atividades
discursivas de leitura por meio dos elementos pedagdgicos, culturais e historicos de uma
Graduanda - Leitora situada. A fabricacdo da histdria narrativa de Marieta obteve uma
nova representacdo ou atualizacdo de sua condicéo de territorialidade da leitora Marieta,
a partir da ambivaléncia da Historia oficial (discurso pedagodgico: Relatério
Diagnostico, 2008 e o0 Curso de Letras PARFOR/UFPA, 2011 - 2014) e da sua Historia
da cultura local (discurso performativo de Marieta que emerge na sala de aula, do Polo
do Curso de Letras PARFOR/UFPA, em Redengao/PA).

A segunda variante, Subjuntividade do Leitor, entra em cena para analisar 0 modo
como Marieta expde no memorial escrito a sua reorganizacao da experiéncia social com
0s objetos de Leitura. A variante circunscreve o ato de negociar 0 ingresso de novos
significados provisorios ou continuos na Rede de Significados de Marieta. O memorial
escrito dela indica como sua experiéncia Leitura esteve atrelado ao movimento
provisorio, a cada instante que esteve sendo afetada pelas media¢Ges discursivas dos

Outros por meio dos objetos de Leitura, antes e durante o Curso de Letras.

O quadro 30 esboga trechos do memorial escrito no que concerne etapas de sua
atividade discursiva de leitura com experiéncias variadas, e carrega a historia das
interacdes no plano das propriedades discursivas, elementos de circunscricdo da

Subjuntividade: pressuposicao, sujeitificacdo e perspectiva multipla. Cada propriedade
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discursiva gera efeitos discursivos nos contelddos de aprendizagem: conceitual,

procedimental e atitudinal.

Quadro 30: Subjuntividade do Leitor do Curso de Letras.

Trecho 01 — “...eu passei por uma experiéncia marcante no contato com as obras literdrias, o nosso
professor de portugués solicitou uma analise de um texto ou de um livro por bimestre, esta atividade
causou tanto impacto nos alunos da minha turma, que solicitamos uma abaixo assinado para tirar o
professor. Dois textos solicitados pelo professor marcaram este ano: um foi o poema de Carlos
Drummond de Andrade “No meio do caminho” e outro foi um conto de Lima Barreto “Um musico
extraordinario”, nesta época ndo tinha nogdo de como fazer essa analise e dependia muito de leitura de
analise encontrado em outros livros ou da ajuda de outros colegas...”

“..No curso do magistério ... quando tive que fazer uma analise e uma obra literaria era
angustiante, pois ndo conseguia identificar nada além do que estava explicito no texto, sé conseguia
avangar um pouco na interpreta¢do com ajuda de colegas e do professor...”

“Alguns livros que eu li depois de concluir o ensino médio que me recordo no momento foram
livros que encontrei na biblioteca da escola ou na biblioteca publica quando eu ainda morava em Palmas
e tinha facilidade ao acesso a estes livros, que me chamaram atencdo e me emocionaram muito como:
“Dibs: Em Busca de Si Mesmo” de Virginia Maxline, a “Gota D'Agua - Assassinou os Dois Filhos e se
Matou” dos autores Chico Buarque & Paulo Pontes e “Pai me com pra um amigo” de Pedro Bloch.
Esses livros me fizeram pensar na leitura com algo gratificante e prazeroso...”

Trecho 02 — “Quando voltei para o Par iniciei em 2003 o curso de Graduacao de Pedagogia Plena que
eu fiz na Universidade Estadual Vale Do Acaral — UVA, que conclui em 2005 Santa Maria das Barreiras
— PA, aprofundei um pouco mais nas leitura literéarias, aprendemos a reinventar formas de ler e ensinar
a ler, brincamos muito com a questdo de intertextualidade criar parodia envolvendo outros textos, por
isso tive que ler um pouco mais principalmente livros relacionados aos classicos da literatura infantil e
na construcgéo do Trabalho de Concluséo do Curso”

Trecho 03 — “... No curso de Letras Lingua portuguesa, iniciado no ano de 2011 na Universidade
Federal do Para (polo Redencdo PARFOR/UFPA), os textos literarios foram o grande desafio, por mais
que fosse dificil trabalhar com as leituras sobre tedricos ou sobre teorias ja havia uma certa experiéncia.
Agora a leitura de obras literarias foram a grande descoberta e também uma angustia, pois de certa
forma para que houvesse uma construcao de sentido na leitura dependia de outras leituras que eu ndo
tinha, foi dificil mergulhar nesse universo literario.

“..‘A leitura de “Edipo Rei’ que foi o primeiro livro literario que foi lido no curso de letra,
mas depois foi a retomada da dessa obra em outra disciplina e mencionados em outras disciplinas, me
ajudou a entender que o texto é uma fonte inesgotavel de conhecimento e que pode ser referencia de
conhecimento para varias areas dependendo do objetivo de quem mencionava a leitura e da nossa
capacidade de identificar novos sentidos no mesmo texto.

A analise da obra A Hora da Estrela de Clarice Lispector, me marcou muito porque quando
realizei a leitura em casa consegui compreender pouca coisa, ndo consegui sair do campo do 6bvio, mas
qguando o professor comegou a falar da obra da autora do processo de construgdo da obra e depois leu o
livro explicando os elementos do texto narrativo e sobre a histdria, fiquei impressionada, pois jamais
poderia imaginar que houvesse tanta coisa envolvido apenas em um livro. 1sso serviu como referencia
para novas leituras...”

Fonte: produto da pesquisa no ano 2015.

A primeira propriedade discursiva é a pressuposicdo do Leitor. Os referidos
trechos do memorial de Marieta expressam 03 etapas de didlogo em que ha movimento

do ingresso de novos significados como tema implicito: a aprendizagem do estudo dos
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recursos da Linguagem Literaria das Obras do Céanone da Literatura Brasileira como
LicOes de Leitura angustiante em sua experiéncia de Leitura.

A atinente aprendizagem afetou o conteudo de aprendizagem conceitual, pois
apresenta contraste de perspectiva em 03 etapas: no trecho 01, Marieta desenvolve um
estudo dos objetos de leitura do poema “No meio do caminho” de Carlos Drummond e
o conto “Um musico extraordinario” no Ensino Médio em Palmas/TO; no trecho 02, ela
estd inserida no Curso do Magistério e necessita realizar novamente analise dos
classicos da Literatura Infantil, em Santa Maria das Barreiras/PA; e no trecho 03, ela
esta produz um estudo constante de obras literarias como O Edipo Rei a “Hora da
Estrela” de Clarice Lispector do Canone Brasileiro no Curso de Letras PARFOR/UFPA,
em Redencdo/PA. As etapas demonstram enredos diferentes, mas as etapas estdo dentro
do delineamento do memorial escrito e alcancam o mesmo lugar de convergéncia
discursiva: analise do texto Literario como LicBes de Leitura angustiante em sua
experiéncia de Leitura.

Na discussao do contetdo de aprendizagem procedimental estd presente, de modo
implicito, nos trechos do memorial de Marieta 0 momento em que sinaliza a sua
vivencia em sala de aula com a dificuldade do gesto de analisar os textos Literarios: na
Educacdo Bésica e no Ensino Superior. Nos dois espagos de Formacdo ha confrontacdo
e reflexdo de Marieta em ter dificuldade em realizar o gesto de analisar textos literarios
do Cénone da Literatura Brasileira com os Outros.

Esse gesto de analisar textos literarios do Canone da Literatura Brasileira com o0s
Outros passa ter efeito do contetdo de aprendizagem atitudinal (metacogni¢&o), gradual
e progressivo, nos trechos 01, 02 e 03 em que Marieta passa ser convocada a leitura e
analise do texto Literario pelos Professores dos referidos Trechos por meio de um
exercicio implicito e constante da negociagdo interpessoal até atingir nos objetos de
leitura “O Edipo Rei” e “A Hora da Estrela” de Clarice de Lispector a percepcéo da
Licdo da Leitura da obra Literaria por meio dos elementos do texto narrativo e de seu
contexto historico.

A primeira propriedade discursiva é a pressuposi¢cdo do Leitor. Os referidos
trechos do memorial de Marieta expressam 03 etapas de dialogo em gue ha movimento
do ingresso de novos significados como tema implicito: a aprendizagem do estudo dos
recursos da Linguagem Literaria das Obras do Canone da Literatura Brasileira como

LicOes de Leitura angustiante em sua experiéncia de Leitura.
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A segunda propriedade é a propriedade discursiva da sujeitificacdo. Os trechos
do memorial escrito de Marieta expressam tracos discursivos de consciéncia de cada
etapa da historia da angustia de analisar textos Literarios. A consciéncia de Leitura esta
ligado a capacidade de Marieta apontar os objetos de leitura e estabelecer em cada
trecho objeto de leitura como tematica do dialogo recheados de contrastes (contetdo de
aprendizagem conceitual): na Educacdo Bésica - o estudo dos objetos de leitura do
poema “No meio do caminho” de Carlos Drummond e o conto “Um musico
extraordinario” no Ensino Médio e na Biblioteca da escola ou da Biblioteca Publica da
cidade) “Dibs: Em Busca de Si Mesmo” de Virginia Maxline, a “Gota D'Agua -
Assassinou 0s Dois Filhos ¢ se Matou” dos autores Chico Buarque & Paulo Pontes ¢
“Pai me com pra um amigo” de Pedro Bloch, em Palmas/TO; e no Ensino Superior - no
Curso do Magistério analise do texto Literario, em Santa Maria das Barreiras/PA, e a
obra literaria a “Hora da Estrela” de Clarice Lispector do Canone Brasileiro no Curso de
Letras PARFOR/UFPA, em Redencdo/PA. Os objetos de leitura provocam temaética de
estudo diferentes enredos, mas alcancam o mesmo lugar de convergéncia discursiva — 0
estudo de textos do Canone Literario no transcurso da experiéncia de Marieta.

Os objetos de leitura do Canone Literario estdo afetando o gesto de leitura de
Marieta (contetdo de aprendizagem procedimental). Em cada trecho, Ela reflete
vivencia do confronto no gesto de leitura com outros em sala de aula, seja 0 poema, o
conto ou o romance. A realidade da sala de aula projeta objeto de leitura como tematica
para colocar em acdo seu gesto de leitura, e fazer Marieta pensar com suas palavras
(conteldo de aprendizagem atitudinal) cada negociacdo interpessoal de modo
consciente que realizou com cada objeto de leitura, sendo que a dimensdo do
conhecimento dos recursos da Linguagem Literaria para analise da obra Literaria é
modificado no Curso de Letras, especialmente com o romance “ A Hora da Estrela” de
Clarice Lispector .

A compreensdo do texto narrativo “ A Hora da Estrela” de Clarice Lispector criou
no memorial escrito de Marieta a constituicdo da terceira propriedade discursiva
perspectiva multipla. Marieta consegue recrutar significados da parte do conjunto das
mediagdes discursivas vivenciada no Curso de Letras, e alcanca outra perspectiva do
proferido romance por meio do Professor do Curso de Letras, ao convocar Marieta para
Leitura e pensar nos elementos da narrativa do romance e vida e obra de Clarice

Lispector.
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A compreensdo dos elementos da narrativa do romance de Clarice de Lispector
proporciona um contraste de perspectiva (conteldo de aprendizagem conceitual), pois
0s objetos de leitura do Canone da Literatura, especialmente a Brasileira era um desafio
realizar uma andlise da Linguagem do texto Literario, Marieta classifica como uma
descoberta. O entendimento dos proferidos elementos do romance modificaram seus
gestos de Leitura (conteddo de aprendizagem procedimental) por meio da mediacao
discursiva do Professor ao ler parte do romance com a turma do Curso de Letras, isto
gerou uma escuta homogénea no ambiente da sala de aula, mas com ingresso de
significados diferentes daqueles que estiveram na experiéncia da Leitora Marieta, o que
destinou uma confrontacdo entre a vivencia do passado e do presente dos gestos de
leitura com o romance.

O memorial escrito de Marieta registra as marcas dos efeitos dos acontecimentos
em que se pode alcancar o lugar de transformacdo do novo significado em sua vida
como Leitora. A mediagdo discursiva do Professor do Curso de Letras consegue
realizar o estudo do jogo dos deslocamentos dos significados dos elementos da narrativa
do romance de Clarice Lispector, ao passo que Marieta construi outros vinculos sociais
com a referida narrativa. Ela pensar com suas palavras (contetdo de aprendizagem
atitudinal) a negociacdo interpessoal e esbogca como parte do conjunto negociacao
interpessoal vivenciada no Curso de Letras.

O estudo das propriedades discursivas afetam os contetdos de aprendizagem:
conceituais, procedimentais e atitudinais. Esse estudo das propriedades circunscreve a
variante Subjetividade do Leitor foi constituido pelo exame do memorial escrito de
Marieta, que trouxe o entendimento do: trabalho do texto, especialmente das obras do
Canone Literario Brasileiro, na experiéncia de Leitora dela por meio da Linguagem da
negociacdo do novo ingresso do significado por mediagdo discursiva dos autores dos
textos Literarios e dos Professores do Curso de Letras, e Cursos de Formacao anteriores.

A narrativa escrita de Marieta foi o lugar para visualizar os deslocamentos dos
significados produzidos em sua experiéncia e como 0s objetos de leitura, especialmente
0 textos literarios, foram fazendo parte da construgdo de sua experiéncia, ou 0 que esta
em jogo: como funciona o referido acervo de leitura? Quais os temas emergem? Quais
expressdes sdo definidas pelo leitor, depois da leitura do texto? Os deslocamentos dos
significados indicam a Linguagem da negociacdo operando no Territério de Formacéo

do Curso de Letras, ou seja, hd uma recriagdo significados pelo partilha do memorial
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escrito de Marieta: a experiéncia de leitura de Marieta sendo convidado a pensar em sua
nova atitude, a partir da contra — atitude, em um discurso narrativo.

Portanto, o memorial escrito de Marieta esteve exposto na dimensdo (1) das
atividades discursivas da narrativa do Sujeito — Leitor para indicar o trabalho da
Linguagem da negociacdo dos significados entre: a diferenca cultural dos objetos de
leitura instalados na experiéncia do Sujeito — Leitor (Variante de Territorialidade do
Leitor) e o ingresso dos novos significados dos objetos de leitura do Curso de Formacéo
(Variante de Subjuntividade do Leitor).

5.2 Dimensdo da Atividade discursiva da Memoria do Sujeito — Leitor: atuacdo da
variante Horizonte Social do Leitor.

Nesta segunda subse¢do apresentamos atuacdo da dimensdo (2) da Atividade
discursiva da Memdria do Sujeito — Leitor na analise do memorial escrito. A variante
atuante é: Horizonte Social do Leitor, a reflexdo do valor das Licdes de Leitura do
Leitor para visionar outro ponto vista com sua prépria palavra.

O memorial escrito de Marieta eshboca suas licdes de Leitura como elemento de
mudanga de Horizonte Social do Leitor. Durante a leitura do proferido memorial, o
Horizonte Social de Leitura de Marieta é: a aprendizagem do estudo dos recursos da
Linguagem Literaria das Obras do Canone da Literatura Brasileira como Licdes de
Leitura angustiante em sua experiéncia de Leitura.

O Curso de Letras PARFOR/UFPA indica o ambiente em que as LigOes de
Leitura das Obras do Canone da Literatura Brasileira na experiéncia de Marieta atingem
um novo Horizonte Social de Leitura em sua experiéncia. Quatro elementos
representam a reflexdo do valor das LigcOes de Leitura do Leitor para visionar outro
ponto vista com sua propria palavra: Medicdes discursivas de 03 Professores do Curso
no discurso de Marieta; a concepcdo de leitura estd pautada no discurso dialogico da
Linguagem; hospitalidade do texto para o exercicio do ensinamento de pensar a palavra
Literaria; e o Leitor € levado a pronunciar a palavra do texto.

Isso se pode ver no quadro abaixo:
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Quadro 31: Horizonte Social do Leitor do Curso de Letras.

Trecho 01 — “...No curso de Letras Lingua portuguesa, iniciado no ano de 2011 na Universidade Federal
do Pard (PARFOR/UFPA), os textos literarios foram o grande desafio, por mais que fosse dificil trabalhar
com as leituras sobre tedricos ou sobre teorias ja havia uma certa experiéncia. Agora a leitura de obras
literarias foram a grande descoberta e também uma angustia, pois de certa forma para que houvesse uma
construcdo de sentido na leitura dependia de outras leituras que eu ndo tinha, foi dificil mergulhar nesse
universo literrio.

O processo ndo foi muito facil para mim, pois cada dia mais percebia que muitos elementos estdo
envolvidos nesse processo de construcdo de sentido das leituras feita. Ainda assim em virtude da falta de
pratica e por fazer um curso de férias as minhas leituras foram relacionada as leituras solicitadas, néo
consegui ler todas as obras indicada para cada periodo, mas agora ja conseguia perceber que a leitura era
um universo muito mais amplo de conhecimento, ficou marcado a fala de trés professores sobre leitura
um foi o Professor X que falava sobre a verdade velada no texto, Professor Y que falava sempre para
desconfiar do 6bvio e o Professor M que incentivou muito a perceber o dialogismo que encontramos nos
texto, essas orientagdes me direcionaram nas outras leituras que eu ia fazendo.

As leituras feita em sala de aula com o professor ajudou a perceber que ler ndo é apenas
decodificar, mas é construir conhecimento por meio do dialogismo do texto, por meio destas leituras
percebi como é amplo este universo literario, passei identificar informagdes no texto que sozinha nao
conseguia perceber, estas leituras coletiva ou debate e comentario de obras realizados na sala me
ajudaram muito no processo de compreensdo do texto, embora isso ainda seja um grande desafio para
mim.

A leitura de “Edipo Rei” que foi o primeiro livro literario que foi lido no curso de letra, mas
depois foi a retomada da dessa obra em outra disciplina e mencionados em outras disciplinas, me ajudou a
entender que o texto é uma fonte inesgotavel de conhecimento e que pode ser referencia de conhecimento
para varias areas dependendo do objetivo de quem mencionava a leitura e da nossa capacidade de
identificar novos sentidos no mesmo texto.

A anélise da obra A Hora da Estrela de Clarice Lispector, me marcou muito porque quando
realizei a leitura em casa consegui compreender pouca coisa, ndo consegui sair do campo do ébvio, mas
quando o professor comegou a falar da obra da autora do processo de construgdo da obra e depois leu o
livro explicando os elementos do texto narrativo e sobre a histdria, fiquei impressionada pois jamais
poderia imaginar que houvesse tanta coisa envolvido apenas em um livro. 1sso serviu como referencia
para novas leituras.

Varias obras literdrias foram lidas e analisadas na sala de aula durante o curso de letras isso me
incentivou muito a observar aspectos que ndo tinha percebido antes. As leituras realizadas durante o curso
de letras fez uma enorme diferenca na minha pratica profissional, embora ndo esteja em sala de aula, mas
no meu trabalho de coordenagdo sempre tento mostrar para os professores o tanto que € amplo esse
processo de compreensdo de leitura e como é fundamental o papel do professor na formagdo leitora do
aluno, neste meu trabalho na coordenagdo tive que adquirir um certo dominio de leitura de hipertextos e
interpretar textos relacionado a Lei. Foi outro desafio na minha experiéncia leitora, pois estes textos
exigem muita atencéo e interpretacéo.

Eu considero que a minha grande descoberta sobre o universo da leitura foi feita justamente
agora no final do curso no processo de elaboragdo do TCC, pois me dediquei a leitura de textos tedricos
sobre o ato de ler e descobrir com ajuda do meu orientador que o ler ndo é algo téo simples como formar
uma consciéncia critica, hoje baseada nas leituras sobre alguns teéricos que abordam o assunto
compreendi que a leitura é algo muito mais amplo e significativo, agora eu considero que todos as minhas
leituras de agora para frente vdo ser influenciado por tudo que eu aprendi, pois vou lendo e fazendo a
retomada de outras leituras e consolidando o aprendizado que eu tive ate aqui. Depois de registrar aqui 0
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memorial das minhas praticas de leitura concluir que a minha leitura sempre esteve muito relacionado aos
meus estudos e mais tarde ao meu trabalho.

Fonte: produto da pesquisa no ano 2015.

Os proferidos trechos do memorial escrito de Marieta impulsiona circunscrever
andlise da variante Horizonte Social do Leitor por meio da capacidade do texto
narrativo criar uma reelaboracdo cultural (BRUNER1990, 1995, 1998 e 2014),
especialmente nas medicOes discursivas de 03 Professores do Curso do Letras
PARFOR/UFPA para intensificar o momento de reelaboracdo cultural das LicGes de
Leitura na experiéncia de Marieta.

Esse novo Horizonte Social da Leitora Marieta (nunca concluido, sugerido) no
texto narrativo de carater autobiogréfico se aproxima do entendimento de Bruner
(2014), pois o0 novo horizonte social dela nasce a partir das mediac6es discursivas dos
Professores do Curso de Letras PARFOR/UFPA como pontos de virada no memorial
escrito. Quando Marieta destaca as mediagdes discursivas dos Professores, ela deseja
sinalizar o alargamento ou ampliacdo do horizonte social da sua experiéncia na
atividade discursiva de Leitura como reelaboracgdo de cultura: descobrir a voz velada no
texto Literario; desconfiar do 6bvio das palavras do texto; o Dialogismo no texto; e a
construcdo e o funcionamento do acervo de leitura para compor a escrita do Trabalho
de Concluséo de Curso (TCC).

Esses pontos sdo entendidos no movimento da escrevente Marieta como revisdes
da propria vida e de si mesmo gerado por reinterpretacdes durante seu percurso no
Curso de Letras, modificam os significados atribuidos nos textos, principalmente os
textos Literarios levam para uma nova atualizacdo do seu memorial de experiéncia com
a Leitura como um texto aberto as novas reinterpretacdes (BRUNER, 1995).

As atividades discursivas de Leitura de Marieta ndo negam as suas antigas
historias com as Obras do Céanone da Literatura Brasileira, mas sdo reinterpretadas no
memorial dela: o texto narrativo esboca uma atriz atuante com outros seres que toma
uma posicao flutuante sobre um dado significado, culturalmente, situado no Curso de
Letras PARFOR/UFPA.

A autora Marieta compreende o papel da Atriz, a qual tem como ponto de
angustia as Licdes de Leitura das Obras do Canone da Literatura Brasileira para realizar
a criacdo ou a recriagdo dos significados em sua experiéncia como Leitora. A angustia

nasce com o novo contato do substancial das Obras do Canone da Literatura Brasileira:
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o0 memorial se torna ambiguo por um dado momento do Texto, pois no Curso de Letras
é lancada uma nova intepretacdo dos seus significados para atingir uma atualiza¢do dos
Significados na Rede da Atriz e Autora Marieta.

O memorial de Marieta representa o produto de Linguagem em que Se concentra
parte do processo cultural das constantes interpretacéo e renegociacao dos significados
das LicOes de Leitura na sua experiéncia como Leitura, especialmente as Obras do
Cénone da Literatura Brasileira para explicar o conjunto das agdes das mediagOes
discursivas. O texto narrativo dela projeta a Instituicdo Cultural especializada do Curso
de Letras para indicar como o ambiente proporciona as intensificacbes da negociacédo
das mediacdes discursivas dos Professores com os objetos de leituras do atinente Curso.

As cenas das mediagOes dos Professores do Curso de Letras indicam outro mundo
possivel na compreensdo dos textos, principalmente o Literario. Fica claro, o Curso de
Letras como Instituicdo da Educacdo especializada em ativar a reelaboracdo da cultura
das LicOes de leitura na experiéncia de Marieta.

O texto narrativo de Marieta passa a ocupar o seu lugar no Curso de Letras no
momento em que ela abre a partilha cultural por meio da tarefa encaminhada para os
alunos realizarem a construcdo do memorial escrito sobre as LicGes de leitura na
experiéncia dela. Ela cria o ambiente das mediagfes discursivas do Outro, expressa
parte do processo da negociacdo dos novos significados dos contetidos de aprendizagem
das LicOes de Leitura que estdo negociando e partilhando seus ingressos de significado
nas experiéncias de Marieta.

E a partilha da angustia dela comeca ser modificado pelas mediagdes discursivas
dos Professores do Curso, ao passo de Marieta conceber o deslocamento da concepgéo
de leitura da posigdo de decodificacdo para o discurso dialdgico da Linguagem, ou seja,
houve trocas verbais no discurso da Leitora Marieta (Discurso Dialdgico), por meio de
citacdo das MediacOes Discursivas dos Professores, que interpelam e intervém na
Formacdo da concepcao de leitura dela (BAKHTIN 1997 e 2003).

Nesse momento da narrativa Marieta aponta uma modificagdo na condicdo de
Leitora na vivencia do Curso de Letras (ético - cognitivo): a combinacdo possivel da
relagcdo entre as mediagdes discursivas dos Professores com os objetos de leituras do
Curso de Letras PARFOR/UFPA — ambiente, e o Horizonte Social da Leitora Marieta.
Essa combinacdo possivel é indicada na hospitalidade do texto para o exercicio do
ensinamento de pensar a palavra do texto Literario: “O Edipo Rei” e “A hora da

Estrela”.
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Assim, Marieta foi levada a realizar o exercicio de abstrair e alcancar o
significado da Lig&o de Leitura por meio das duas obras literarias para pensar no fluxo
do que vem sendo dito como ensinamento na sua escuta como Leitora, pois Marieta
consegue atingir novos horizontes sociais com 0 uso dos objetos de leitura no Curso de
Letras. E adquirido na repeticio (LAROSSA, 2010) ou no exercicio da leitura do texto -
o0 dito do texto, homogéneo para os leitores da Turma de Letras PARFOR/UFPA —, e
pensar na leitura como face interior (heterogéneo para os referidos Graduandos) para
alcancar a diferenca entre os ditos dos textos, ou melhor, a escuta do ensinamento da
Licdo de Leitura deixada pelos textos Literarios, juntamente, com as mediacOes
discursivas dos Professores do proferido Curso.

A narrativa de Marieta (LAROSSA, 2010) indica uma Atriz que vai formando
hospitalidade, gradativamente, para alcancar a Licdo de Leitura por meio do jogo entre
o aprender e o ensinar durante a atividade de leitura, que estd em dialogo com a
experiéncia de liberdade de Marieta e com a experiéncia de amizade dos Professores e
Graduandos do Curso de Letras de Marieta. Esse aprender e ensinar a Licdo de leitura
implicou na experiéncia de Marieta uma verdadeira aprendizagem da Leitura na
amizade, vivencia de negociar sua palavra no Curso de Letras, e na liberdade pronunciar
sua propria palavra para indicar o ensinamento da Licdo de Leitura.

Como Marieta passa escrever tal compreensdo de ensinar e de aprender a
atividade de Leitura dos textos Literarios no Curso de Letras? A partir da acdo dos
Professores do Curso de Letras em seleciona um texto, que faz parte do seu acervo de
Leitura para desencadear 0 movimento da leitura como parte de si, 0 texto do seu
acervo, para a escuta de Marieta: “Edipo Rei” ¢ “A Hora da Estrela”. A Marieta é
convocada para atividade de leitura, quando os Professores passam ler os textos
Literarios de modo compartilhado e situam o dito do texto aos alunos da Turma de
Letras PARFOR/UFPA. No primeiro instante, os ditos exteriores dos textos, nas vozes
dos Professores s@o comuns para os alunos envolvidos na escuta, e, gradativamente, o
segundo instante entra em acdo, pois estes ditos exteriores nas vozes dos professores
tem a missdo de provocar diferencas nos ditos dos textos, capazes de emanarem novos
significados nas escutas dos alunos como na escuta de Marieta.

A partir desse segundo instante, as repeticdes dos ditos dos textos, “Edipo Rei” e
“A Hora da Estrela”, passam a ser exercidos pelos alunos, como Marieta, para alcangar
a diferenca dos ditos dos textos como significados novos nas experiéncias dos Leitores
ou dos alunos da turma de Letras. No discurso narrativo de Marieta fica caracterizado
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(LAROSSA, 2010, p. 142) a acdo de que leitura € um ato de escuta que leva o leitor a
pensar: para a obra Edipo - “...o primeiro livro literario que foi lido no curso de letra,
mas depois foi a retomada da dessa obra em outra disciplina e mencionados em outras
disciplinas, me ajudou a entender que o texto é uma fonte inesgotavel de conhecimento
e que pode ser referencia de conhecimento para varias areas dependendo do objetivo
de quem mencionava a leitura e da nossa capacidade de identificar novos sentidos no
mesmo texto... ”. E para A Hora da Estrela de Clarice Lispector - “...me marcou muito
porque quando realizei a leitura em casa consegui compreender pouca coisa, nao
consegui sair do campo do ébvio, mas quando o professor comecou a falar da obra da
autora do processo de construcdo da obra e depois leu o livro explicando os elementos
do texto narrativo e sobre a historia, fiquei impressionada pois jamais poderia
imaginar que houvesse tanta coisa envolvido apenas em um livro. 1sso serviu como
referencia para novas leituras...”

Tais obras Literarias proporcionaram para compreensao de Marieta um processo
de ingresso novo dos significados, que levaram - na a reflexdo do valor do novo
significado para pensar em novos caminhos das outras leituras Literarias do Curso de
Letras. As mediacbes Discursivas dos Professores com os objetos de Leitura criaram
uma proximidade com a palavra da Linguagem Literaria, ndo para alcancar a sua
assimilacdo, mas em pensar o fluxo continuo do dizer dos atinentes textos Literarios.
Isso possibilita na experiéncia Leitura de Marieta a abertura de outros por meio: “As
leituras feita em sala de aula com o professor ajudou a perceber que ler ndo € apenas
decodificar, mas € construir conhecimento por meio do dialogismo do texto, por meio
destas leituras percebi como é amplo este universo literario, passei identificar
informagdes no texto que sozinha ndo conseguia perceber, estas leituras coletiva ou
debate e comentario de obras realizados na sala me ajudaram muito no processo de
compreensdo do texto, embora isso ainda seja um grande desafio para mim...”

Marieta consegue explicar o modo como entende o ensinar e o0 aprender da Licao
de leitura no Curso de Letras PARFOR/UFPA (LAROSSA, 2010). Essa
heterogeneidade dos Graduandos de Letras como Marieta abre espago para a
perspectiva do multiplo da aprendizagem do significado da Licdo de Leitura, a partir
dos objetos das obras Literarias em comum, pois € a aprendizagem dos significados dos
textos que criam espacos para emergir a palavra da Leitora Marieta, o que caracteriza a

Liberdade ofertada pela Lig&o da palavra no Curso de Letras.
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A intensificacdo do dialogismo das LicGes de Leituras das obras Literarias do
promove um processo de reelaboracdo cultural na experiéncia de Marieta. O alcance da
reelaboragdo cultural estd presente em dois momentos em que a Marieta passa a
pronunciar a sua propria palavra para compor um texto: Marieta, na condicdo de
Mediadora Discursiva de outros Professores, transporta as mediacdes discursivas dos
estudos dos textos Literarios no Curso de Letras PARFOR/UFPA para o Municipio de
Santa Maria das Barreiras; e a produto do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
impulsionou perceber o estudo da leitura em seu aspecto — o funcionamento do acervo
de leitura como encadeamento de significado continuo, pois € realizado por retomadas,
antes, durante e depois do Curso de Letras.

Ou seja, Marieta pronuncia a palavra do texto na sua experiéncia de aprendizagem
com a sua palavra. Depois, a palavra de Marieta fica a disposicédo da escuta dos leitores
de Santa Maria das Barreiras sobre 0 seu ensinamento da escuta da Licdo de Leitura de
textos Literarios do Canone Brasileiro. Aprendizagem da escuta de Marieta representa o
ensino da escuta amanha. Esse o processo de narrar a experiéncia (LAROSSA, 2002) do
Leitor € inscrever as marcas ou vestigios dos efeitos dos acontecimentos em que se pode
alcancar o lugar de transformacéo do novo significado na vida de Marieta como Leitora.

Quando a Leitora Marieta escreve sua experiéncia, ela narra o significado das suas
LicOes de Leitura do Curso de Letras atuando em sua experiéncia, com processo de
interacdo entre a experiéncia da Leitura Marieta e as mediacdes discursivas dos
Professores com 0s objetos de Leituras do Curso de Letras, capaz de desencadear um
conjunto de significacdo que passam pelo valor de Reflexdo. Marieta expbe a sua
reflexdo do valor dos significados em narrativa: emerge o novo Horizonte Social da
Leitora Marieta (nunca concluido, sugerido) como resultado da reflexdo do valor das
LicGes de Leitura atuando na consciéncia da Leitora - escrevente, a partir de sua
situacdo histérica com as mediacOes discursivas dos Professores com os objetos de
leitura do Curso de Letras PARFOR/UFPA.

O Horizonte Social da Leitura esta no trabalho da dimensdo da memoria (2) de
Marieta. O percurso da constru¢do da memoria de leitura tem um componente essencial
a préatica de demonstrar as mediagdes discursivas do Outro nos encontros com o Eu,
durante a leitura dos relatos biograficos. Marieta lanca observacGes acerca da
compreensdo das Licdes de Leitura na experiéncia na dimensdo da memaoria como algo
gue ndo estd pronto, estatico, acabado (GUEDES — PINTO, 2008). A memoria de

Marieta foi constituida na relacdo com o outro ou com 0s outros, antes e durante o
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Curso de Letras, tal relacdo € ativado pelo movimento do ato de lembrar o transcurso
das LicOes de Leitura na experiéncia de Leitura dela.

O memorial escrito externalizado por Marieta € o indicativo das novas Licdes de
Leitura aprendidas como fonte de informacdo para pensar a palavra do texto: pode
produzir efeito de sentido na medida em que interage com 0S outros, COmo uma espécie
de elementos culturais que sustenta e molda os seus modos de agir nas relacdes
interpessoais. O conhecimento ndo estar apenas concentrado e isolado na memoria de

Marieta, mas recheada da Linguagem das negociacdes dos novos significados.

5.3 Dimenséo da Historicidade de Formacéao da Consciéncia do Graduando-Leitor:

a constituicdo provisoria da Rede de Significados.

Nesta terceira subsecdo apresentamos atuacdo da dimensdo (3) Historicidade de
Formac&o da Consciéncia do Sujeito — Leitor na analise do memorial escrito de Marieta:
a Rede Significado do Sujeito — Leitor passa pelo estudo do texto narrativo para
circunscrever as Licdes de Leitura na experiéncia do Leitor por meio das variantes
(significados) de circunscricdo. Desse modo, ha uma integralizacdo das dimensdes (1) e
(2) para proporcionar a produgdo da circunscricdo da Rede de Significados, pois a
constituicdo das variantes lanca uma circunscricdo da rede, a qual se encontra em
interacdo discursiva atuante na integracdo dialdgica das dimensdes, macro e micro, para
0 movimento da reelaboragéo cultural no memorial escrito sobre as Li¢Ges de Leituras
na experiéncia do Graduando — Leitor do Curso de Letras PARFOR — UFPA.

Desse modo, projeta -se o organograma de Andlise da Rede de Significados do

Sujeito - Leitor:
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Figura 07: Organograma de Analise da Rede de Significados do Leitor do

Curso de Letras.

(3) Historicidade de Formacao da
Consciéncia do Leitor. ' Rede de Significados '

(2) Atividades Discursivas na Meméria Horizonte Social do Leitor
do Leitor.

(1) Atividades Discursivas Territorio de Subjuntividade do
do Leitor. Formacéo do Leitor Leitor

Fonte: elaboracéo do préprio autor (2014)

O organograma de Anélise da Rede de Significados do Sujeito - Leitor foi
aplicado por meio da captacdo do discurso da experiéncia de leitura de Marieta em seu
memorial escrito, houve a necessidade de perceber que a formagdo da leitura
proporciona dois elementos para pensar nesta leitora: na condicdo de adulta e na
composicdo da sua experiéncia de vida. A atividade de leitura de Marieta deixa
transparecer suas Medicdes Discursivas dos objetos de leitura, 0s quais emanam
significados provisorios em sua vida (DOMINICE, 2006), especialmente no instante em
que Marieta escreve e socializa sua transformacéo da logica de construcao biogréafica de
Leitura, apés o ato de ler em cada estadgio de sua vida: é alcancar o significado
provisorio da leitura em sua experiéncia.

A cada etapa da vida de Marieta ha negociacdo do ingresso dos novos significados
das atividades de leitura, para ela, é (re)criar o espago do memorial escrito por meio da
pronuncia de sua palavra em sua vida. Para ela foi um desafio narrar o percurso das
atividades discursivas de leitura em constante processo de (re)negociagéo do significado
no curso da vida, sem nenhuma possibilidade de ser linear e concluido. Se atividade
discursiva de leitura faz parte da Formacdo, logo a Formacgdo tem que ser pensada

considerando seus discursos descontinuos, e a negociacdo das LicGes da atividade
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discursiva de leitura como Linguagem educativa e, também, modifica e avanca no
desenvolvimento cultural do percurso de sua construgdo biografica como Leitura.

No estudo do memorial escrito das LicOes de Leituras na experiéncia de leitura de
Marieta ndo pode perder o teor de formacdo para compreender a palavra social de
Marieta em suas relacdes, de interacao e integracdo do significado sobre a experiéncia
que obteve com as mediagdes dos objetos de Leitura no transcurso do texto narrativo. E
ndo se limita ao gesto da descricdo do aspecto, pois o desejo é atingir o dominio
provisorio da construcdo da Rede de Significado por meio do jogo discursivo das
mediacdes discursivas dos objetos de leitura no memorial escrito de Marieta.

A atividade discursiva de leitura, para Marieta, é revelador para si, pois sinaliza os
tracos discursivos das mediagOes discursivas dos objetos de leitura presentes em sua
biografia, e agora sendo negociados em novos territorios do curso de sua vida. 1sso
projeta uma paisagem biografica das Li¢OGes de Leituras em sua experiéncia, capaz de
esbocar a localizacdo as mediacdes discursivas dos objetos de leitura: possibilita
modificar o horizonte biografico do leitor, constantemente, e situar mais uma
experiéncia de leitura no curso da vida. As transformacBes do horizonte da Leitora
Marieta sdo compreendidas em sua narrativa como espaco de atualizacdo da reflexdo da
forma verbal e cultural da histéria de si.

A formacdo da experiéncia de si (PASSEGGI, 2011) foi construida por Marieta
no percurso dos seus deslocamentos pelo Territorio de Formacéo e Pratica Docente. A
cada nova etapa da Formacdo e Pratica Docente, a Marieta realiza um processo de
ressignificacdo da sua historicidade das suas LicOes de Leitura, como uma narrativa
vivida das suas aprendizagens com as mediacOes discursivas com o0s objetos de leitura.
Nos escritos de Marieta ha uma paisagem das LicOGes de Leitura na experiéncia da
Adulta Leitura como processo de adequagdo com o meio social e com os significados
das suas herangas culturais dos outros meios sociais antes do Curso de Letras
PARFOR/UFPA.

Assim, o memorial escrito de Marieta (PASSEGGI, 2011) foi 0 meio de mediagéo
discursiva provisoria para lancar o seu relato de experiéncia como Leitora, pois a escrita
dela esboga 0 cenério dos acontecimentos e como os efeitos do significado na sua
experiéncia. Os elementos do enredo narrativo dela revelam uma vivéncia Formadora, a
partir da relacdo de experiéncia com as mediacGes discursivas com 0s objetos de
Leitura, principalmente o Curso de Letras PARFOR/UFPA.
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A maneira de Marieta narrar sua biografia possibilitou verificar a capacidade de
leitora tirar LicOes entre a experiéncia e o saber, em cada Curso de Formacdo de sua
historia. A atividade de escrita é caracterizada como autobiografia, e quando h&
compreensdo da escrita de si pela histéria do outro — é caracterizada como
heterobiografia.

Nesse caso, a heterobiografia é exercida pelo pesquisador desta Tese, pois a
houve uma inclinagdo para realizar a escuta das LicOes de Leitura na experiéncia de
Marieta por meio de sua criacdo verbal (ético - cognitiva) proviséria expressada no
memorial escrito. A escuta do memorial demonstrou uma reelaboracédo cultural da Rede
Significados de Marieta com as Mediagdes Discursivas dos objetos de Leitura, a cada
fase de reconstituicdo do testemunho historico vivenciado nos Territorios de Formagao
Docente: os efeitos discursivos geraram um processo formativo, percebido por Marieta,
a medida que as Licdes de Leitura do texto foram trabalhando os significados no
interior da experiéncia dela.

O memorial escrito possibilita para a leitura Marieta (PETIT, 2009b) se
reconhecer por meio da interacdo discursiva com as Licdes das Leituras em sua
experiéncia, simultaneamente, da integracdo sistematizada de cada etapa vivenciada nos
Territorios de Formacdo. Para analise da Rede de Significados do Sujeito — Leitor é
esbocar um leitor, capaz de decifrar a sua experiéncia e seu respectivo lugar interior, a
partir do momento que compartilha as marcas de outras palavras lidas em textos
anteriores e integra as variantes das dimensdes: (1) contextual — Territério de Formacéo
do Leitor; (1) Relacdo interpessoal — Subjuntividade do Leitor; e (2) Horizonte Social

do Leitor. Como se pode ver a seguir:
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Quadro 32: Rede de Significados do Graduando — Leitor do Curso de Letras.

Variante Territorio de Formacédo do Leitor — Contextual

Trecho 01 — “Na minha formagdo docente a minha trajetoria de leitura foi ganhando nova significagéo,
foi no primeiro ensino médio que eu cursei no Colégio Estadual Santa Rita de Cassia, localizado em
Palmas —7TO, no ano de 1997....".

Trecho 02 - ... Mas ndo avancei muito em outras leituras depois mudei para o Goiéas e deixei de visitar
bibliotecas publicas e de comprar livros literarios o passei a frequentar cursinho e as leituras eram
mais de livros didaticos ou materiais especifico para vestibular...”

Trecho 03 — “...Quando voltei para o Pard iniciei em 2003 o curso de Graduag¢do de Pedagogia Plena
que eu fiz na Universidade X, que conclui em 2005 Santa Maria das Barreiras — PA , aprofundei um
pouco mais nas leitura literarias, aprendemos a reinventar formas de ler e ensinar a ler, brincamos
muito com a questdo de intertextualidade criar parodia envolvendo outros textos, por isso tive que ler
um pouco mais principalmente livros relacionados aos classicos da literatura infantil e na construgdo
do Trabalho de Conclusdo do Curso...”

Trecho 04 — “... No curso de Letras Lingua portuguesa, iniciado no ano de 2011 na Universidade
Federal do Para (Polo Redencéo - PARFOR/UFPA), os textos literarios foram o grande desafio, por
mais que fosse dificil trabalhar com as leituras sobre tedricos ou sobre teorias ja havia uma certa
experiéncia...”

Variante Subjuntividade do Leitor — Relacéo Interpessoal

Trecho 01 — “...eu passei por uma experiéncia marcante no contato com as obras literdrias, o nosso
professor de portugués solicitou uma analise de um texto ou de um livro por bimestre, esta atividade
causou tanto impacto nos alunos da minha turma, que solicitamos uma abaixo assinado para tirar o
professor. Dois textos solicitados pelo professor marcaram este ano: um foi o poema de Carlos
Drummond de Andrade “No meio do caminho” e outro foi um conto de Lima Barreto “Um muisico
extraordindario”, nesta época ndo tinha no¢do de como fazer essa analise e dependia muito de leitura de
analise encontrado em outros livros ou da ajuda de outros colegas...”

“..No curso do magistério ... quando tive que fazer uma analise e uma obra literaria era
angustiante, pois ndo conseguia identificar nada além do que estava explicito no texto, s6 conseguia
avangar um pouco na interpreta¢do com ajuda de colegas e do professor...”

“Alguns livros que eu li depois de concluir o ensino médio que me recordo no momento foram
livros que encontrei na biblioteca da escola ou na biblioteca publica quando eu ainda morava em
Palmas e tinha facilidade ao acesso a estes livros, que me chamaram aten¢do e me emocionaram muito
como: “Dibs: Em Busca de Si Mesmo” de Virginia Maxline, a “Gota D'Agua - Assassinou 0s Dois
Filhos e se Matou” dos autores Chico Buarque & Paulo Pontes e “Pai me com pra um amigo” de
Pedro Bloch. Esses livros me fizeram pensar na leitura com algo gratificante e prazeroso...”

que eu fiz na Universidade Estadual Vale Do Acaral — UVA, que conclui em 2005 Santa Maria das
Barreiras — PA , aprofundei um pouco mais nas leitura literarias, aprendemos a reinventar formas de
ler e ensinar a ler, brincamos muito com a questéo de intertextualidade criar parodia envolvendo outros
textos, por isso tive que ler um pouco mais principalmente livros relacionados aos classicos da
literatura infantil e na construcéo do Trabalho de Conclusdo do Curso”

Trecho 03 — “... No curso de Letras Lingua portuguesa, iniciado no ano de 2011 na Universidade
Federal do Para (polo Redencdo PARFOR/UFPA), os textos literarios foram o grande desafio, por mais
que fosse dificil trabalhar com as leituras sobre tedricos ou sobre teorias ja havia uma certa
experiéncia. Agora a leitura de obras literarias foram a grande descoberta e também uma angustia, pois
de certa forma para que houvesse uma construcéo de sentido na leitura dependia de outras leituras que
eu nao tinha, foi dificil mergulhar nesse universo literario.

“...‘A leitura de “Edipo Rei’ que foi o primeiro livro literario que foi lido no curso de letra,
mas depois foi a retomada da dessa obra em outra disciplina e mencionados em outras disciplinas, me
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ajudou a entender que o texto é uma fonte inesgotavel de conhecimento e que pode ser referencia de
conhecimento para varias areas dependendo do objetivo de quem mencionava a leitura e da nossa
capacidade de identificar novos sentidos no mesmo texto.

A analise da obra A Hora da Estrela de Clarice Lispector, me marcou muito porque quando realizei
a leitura em casa consegui compreender pouca coisa, ndo consegui sair do campo do ébvio, mas
guando o professor comecou a falar da obra da autora do processo de construcdo da obra e depois leu
o livro explicando os elementos do texto narrativo e sobre a hist6ria, fiquei impressionada, pois jamais
poderia imaginar que houvesse tanta coisa envolvido apenas em um livro. Isso serviu como referencia
para novas leituras...”

Variante Horizonte Social do Leitor — Pessoal

Trecho 01 — “... No curso de Letras Lingua portuguesa, iniciado no ano de 2011 na Universidade
Federal do Para (polo Redencdo PARFOR/UFPA), os textos literarios foram o grande desafio, por mais
que fosse dificil trabalhar com as leituras sobre tedricos ou sobre teorias ja havia uma certa
experiéncia. Agora a leitura de obras literarias foram a grande descoberta e também uma angustia, pois
de certa forma para que houvesse uma construcéo de sentido na leitura dependia de outras leituras que
eu nao tinha, foi dificil mergulhar nesse universo literario...

.4 leitura de “Edipo Rei” que foi o primeiro livro literdrio que foi lido no curso de letra, mas
depois foi a retomada da dessa obra em outra disciplina e mencionados em outras disciplinas, me
ajudou a entender que o texto é uma fonte inesgotavel de conhecimento e que pode ser referencia de
conhecimento para varias areas dependendo do objetivo de quem mencionava a leitura e da nossa
capacidade de identificar novos sentidos no mesmo texto.

A analise da obra A Hora da Estrela de Clarice Lispector, me marcou muito porque quando
realizei a leitura em casa consegui compreender pouca coisa, hdo consegui sair do campo do ébvio,
mas quando o professor comecou a falar da obra da autora do processo de construcéo da obra e depois
leu o livro explicando os elementos do texto narrativo e sobre a histdria, fiquei impressionada, pois
jamais poderia imaginar que houvesse tanta coisa envolvido apenas em um livro. Isso serviu como
referencia para novas leituras...”

Vérias obras literérias foram lidas e analisadas na sala de aula durante o curso de letras isso

me incentivou muito a observar aspectos que ndo tinha percebido antes. As leituras realizadas durante
o0 curso de letras fez uma enorme diferenca na minha pratica profissional, embora ndo esteja em sala de
aula, mas no meu trabalho de coordenagdo sempre tento mostrar para os professores o tanto que é
amplo esse processo de compreensao de leitura e como é fundamental o papel do professor na formacgao
leitora do aluno, neste meu trabalho na coordenagéo tive que adquirir um certo dominio de leitura de
hipertextos e interpretar textos relacionado a Lei. Foi outro desafio na minha experiéncia leitora, pois
estes textos exigem muita atencao e interpretacao.

Eu considero que a minha grande descoberta sobre o universo da leitura foi feita justamente
agora no final do curso no processo de elaboracao do TCC, pois me dediquei a leitura de textos tedricos
sobre 0 ato de ler e descobrir com ajuda do meu orientador que o ler ndo € algo tdo simples como
formar uma consciéncia critica, hoje baseada nas leituras sobre alguns tedricos que abordam o assunto
compreendi que a leitura é algo muito mais amplo e significativo, agora eu considero que todos as
minhas leituras de agora para frente véo ser influenciado por tudo que eu aprendi, pois vou lendo e
fazendo a retomada de outras leituras e consolidando o aprendizado que eu tive ate aqui. Depois de
registrar aqui o memorial das minhas préticas de leitura concluir que a minha leitura sempre esteve

;

muito relacionado aos meus estudos e mais tarde ao meu trabalho.’

Fonte: produto da pesquisa no ano 2016.

A Marieta ativa uma reelaboracdo cultural constante na sua Rede de Significados
por meio das suas atividades discursivas de leitura nos Territérios de Formacao
Docente, ou seja, “o didlogo da leitura tem forma de um tecido que constantemente se
destece e se tece de novo, isso &, de um texto multiplo e infinito...” (LARROJA, 2006, p.
146).
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Nesse dialogo, a Marieta foi capaz de desenvolver variantes conflitantes como
geogréficas, sociais, e temporais. Uma vez que ela interage com a sua palavra social,
ativa em sua palavra a constituicdes das Mediagdes Discursivas dos Objetos de Leitura,
e simultaneamente, as Mediacbes Discursivas mobilizam as ressignificacfes para
reelaboracdo da palavra social de Marieta.

A materialidade das palavras no memorial escrito constitui o processo da
Historicidade de Formacdo de Consciéncia do Sujeito por meio das experiéncias das
LicOes de Leitura de Marieta em ambientes, culturalmente, estruturados por conteidos
orientadores ideologicamente. Nesse instante, atividade discursiva da Leitora Marieta
alcanga distingdo da atividade discursiva das MediagGes Discursivas dos objetos de
Leitura e sua consciéncia esboga 0 seu posicionamento na relacdo com o mundo, e
demonstra triade de Bakhtin para compreender a Rede de Significados (ALVES, 2005,
p.206):

Oeu—para—mim | O eu-— para— 0S— outros O outro — para — mim
(auto percepgéo) (& percepgao dos outros) (a percepgdo em relagéo ao
outro)
v
(1) como me percebo (2) como aparego (3) como percebo o outro
aos olhos dos outros aos olhos dos outros

As Mediac6es Discursivas dos objetos de leitura se tornou elemento fundamental
na atualizacdo da Historicidade da Formacéo de Consciéncia de Leitura da Marieta para
conhecer a relagdo com os objetos e a existéncia de si. Marieta passa a se reconhecer (1)
por meio das licbes de leitura vivenciada em cada etapa do Territorio de Formacao
Docente, especialmente o Curso de Letras na atividade discursiva de leitura das obras
Literarias do Canone da Literatura Brasileira. Nos olhos dos outros (2), neste caso dos
Professores, uma evolugdo cultural por meio da Linguagem da renegociacdo dos
significados das atividades discursivas de leitura das obras Literarias do Canone da
Literatura Brasileira, principalmente no Curso de Letras em que a compreensao e uso
dos conceitos narrativos foram intensificados nos textos narrativos como o romance “A
Hora da Estrela” Clarice Lispector. A percepcdo de Marieta em relagdo aos outros no
seu percurso Historico como Leitura (3) é constituida por meio da palavra exterior dos

Professores, eles levaram Marieta a reelaborar seu posicionamento discursivo,
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constantemente, especialmente a concepcao de leitura como o dialogismo adquirido nos
gestos de leitura das retomadas do texto e dos textos lidos, anteriormente no Curso de
Letras, para perceber como encadeamento dos significados é constituido entre os textos
de modo continuo: como fica indicado em seu memorial escrito o “Edipo Rei”, foi
retomado vérias vezes durante o Curso de Leras PARFOR/UFPA, sendo a primeira

leitura Literaria do atinente Curso.

A cada etapa da vida de Marieta é impulsionado novas integralizacdes das LicOes
de Leitura em sua narrativa. Isso demonstra o (BRUNER,1990) indicativo de dois
aspectos para ser verificado na escuta das Licdes de Leitura de Marieta, cujo objetivo é
visualizar a materialidade da palavra o0 modo que ela se orienta face a cultura e o
passado: a reflexibilidade Marieta, entendida como capacidade leitora de realizar
reflexdo, sem nenhum teor de ponto fixo, entre o presente e 0 passado; e a de visionar
alternativas a partir dos novos significados, que corresponde ao tempo cultural local de
outras maneiras de ser e de agir, tal tempo projeta para Marieta a oportunidade de
encontrar um lugar e funcéo entre a estabilidade e as mudancas das Préaticas Culturais.
Quando a leitura Marieta consegue extrair significados dos lacos culturais vivenciados,
a partir do uso dos referidos aspectos, ela desenvolve alteracdes do processo da
construcdo do EU de sujeito - Leitor.

A construcdo de Leitura Marieta é esbocada na construcdo da reelaboracgéo cultural
do discurso narrativo de seu memorial escrito, circunstanciada por negociacdes
discursivas das realidades sociais. Uma leitora emaranhada das media¢Oes das vozes
discursivas dos outros e que estd encapsulada nos significados de sua rede cultural. O
discurso narrativo dela tem o poder de demonstrar a tarefa da Leitura por meio da
narrativa de sua experiéncia, e a Leitora Marieta se atualiza por meio do acréscimo de
novos eventos de LicBes de Leitura na experiéncia dela, a qual é atravessada pela
necessidade das acGes do movimento do tempo de reconfigurar seus significados em
rede na Historicidade de Formacéo de Consciéncia do EU de sujeito - Leitor.

Os significados em Rede sdo definidos por Marieta e pela cultura das InstituicGes
Culturais dos Territorios de Formacdo Docente que ela vem pertencendo no transcurso
de sua Histéria. A cultura das LicOes de Leitura de Marieta nos oportunizou
compreender as praticas sociais dela, onde se localiza os significados produzidos por
ela. O significado é explorado em seu modo especifico de uso na sua agdo discursiva
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que esta rodeado por outras agdes discursivas das circunstancias do meio. Em sintese, o
ato do significado é promovido pela interpretacdo da expressao discursiva em contexto.

O esforgo interpretativo do pesquisador no memorial escrito de Marieta permitiu
observar como a Leitora cria e recria 0s seus significados em contextos culturais por
meio do que ela fez nos contextos de suas Praticas Sociais. Quando ela esteve reunida
num grupo de Formacdo Docente, culturalmente especificado, para participar do
processo de Formagdo Docente, cada sujeito esboga o seu significado em rede de acordo
com sua posi¢do cultural, que o antecede ao processo de Formacdo Docente,
consequemente, o uso das Atividades Discursivas de Leituras num processo de
Formag&o Docente demonstrar o tom da variabilidade dos seus significados em rede.

O registro escrito do relato de Marieta fez com ela lancar suas formas, recheadas
de substancias reconfigurados, no seu discurso narrativo. Ou seja, Bruner (1990, p.
119) ressalta o interesse pelo “... 0 que a pessoa pensou ter feito, para o que considerou
ser a causa da sua acgao, para os tipos de situagcdes em que pensou estar envolvida... ”,
isto possibilita pensar numa narrativa em que o texto revela 0 modo de construir o seu
pensamento, o qual esta na regéncia de um assunto, culturalmente, especifico. Cada
sujeito tem suas histdrias para contar para demonstrar a construcdo dos significados em
rede e constituir o EU.

A tarefa da escrita do memorial, meio especifico de narrar o pensamento do
percurso das relaces com o outro, € proporcionar ao pesquisador a acdo de pensar 0
trabalho que o sujeito redimensiona as suas relagdes por meio da palavra social. A
educacdo como parte do continente de cultura tem a tarefa de promover um conjunto de
acOes pedagogicas para 0s sujeitos compreenderem o modo como cada um constréi a
sua histéria de significados em Rede. O professor, como um dos mediadores, assume o
papel de incentivar os outros a compartilhar a construcdo de seus significados em rede
por narrativas autobiograficas, que se atualiza a cada instante pela ativagdo de novos
questionamentos no Presente entre a constituicdo de significados do Passado e a
elaboracdo de novos sentidos acerca dos significados ja constituidos.

A subsecdo oportunizou obter a analise da integralizacdo das variantes das
dimensdes da Rede de Significados entre os novos significados dos graduandos no
Curso de Letras e dos significados anteriores ao Curso de Letras. O percurso das LicOes
de Leitura na experiéncia de Marieta, no Territorio de Formacdo Docente, de forte
transicao territorial do corpo de sujeito — leitor entre os municipios do Estado do Paré e
demais Estados da Federal do Brasil.
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O memorial escrito de Marieta caracteriza o enredo por meio do tempo das
peculiaridades da construcdo da Autora e atriz a0 emanar a circunscri¢do da negociagao
dos significados, pois ha uma linguagem da negociagdo dos significados de sua
diferenca cultural do seu acervo de Leitura estd presente nas acdes da Atriz Marieta: a
reelaboracdo cultural das LicOes de Leitura € a condicdo das modificacbes na
experiéncia da Historicidade de Formagdo de Consciéncia da Leitura Marieta (nunca
concluido, sugerido) por meio do elemento do tempo, capaz de interligar os eventos
contidos na trajetoria dela por representacdes particulares dos eventos e das correlacdes
dos encontros com outras geracdes dentro da proviséria unidade discursiva do memorial
escrito. A Rede de Significado alcangada no memorial escrito da Leitora Marieta como
uma reelaboracdo cultural constante das diferencas dos significados das LicOes de

Leitura na experiéncia dela.
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6. A REDE DE SIGNIFICADO SOBRE AS LICOES DE
LEITURA NA EXPERIENCIA DO SUJEITO-LEITOR.

“Fica dificil classificar uma leitura s, porque como disse no inicio...é uma
leitura, é subsequente a outra, todas vem me norteando em uma sequencia
que vai me conduzindo até o presente momento que estamos concluindo
Estagio 1, eu observei que ndo posso classificar nenhuma leitura , porque

gradativamente vem me norteando neste sentido .

(Laura, informante do corpus da entrevista, 2014)
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O trecho da narrativa de Laura revela a possibilidade de retirar a Licdo de Leitura
do espaco privado para 0 espaco publico por meio da descoberta dela sobre o
encadeamento do ingresso dos significados na sua Rede de Significados que cada leitura
foi destinada no Curso de Letras PARFOR/UFPA. A Licdo de Leitura potencializou a
atividade discursiva na memoria de Laura, a palavra foi 0 meio material para recordar e
pensar os textos lidos como fonte das novas Lic¢des de Leitura (ECO, 2011).

A Licdo de leitura de Laura deslocou seu ponto de vista classificatorio para o
encadeamento do significado em Rede das mediagdes discursivas dos objetos de
leituras. A sua palavra leva-nos a pensar como a histéria do Leitor ganha novas
atualizacOes a cada novo uso do objeto de leitura, vai fazendo parte da construgéo da
experiéncia de Leitura, e logo ali, deseja-se investigar as LicOes de Leitura na
experiéncia do Leitor para saber: como funciona o referido acervo de leitura? Quais 0s

temas emergem? Quais expressdes sao definidas pelo leitor, depois da leitura do texto?

E a cada momento que se depara com esse substancial da narrativa de Laura,
emana um enredo maior do cenario de pesquisa, um sentimento profundo de saudade de
conviver como um membro (EVANS — PRITCHARD, 1972) na turma do Curso de
Letras PARFOR/UFPA, polo de Redencdo/PA. A condi¢do de Professor da Turma
instaurou uma relacdo de intimidade e levou — nos a condicdo de pesquisador para
pensar e sentir as diferencas culturais das LicGes de Leitura de cada Leitor antes e
durante o Curso de Letras, sendo negociadas a cada atividade de leitura com o texto de
uma alguma disciplina do referido Curso.

Os significados dos textos do Curso de Letras ingressaram e criaram 0 seu proprio
espaco de dialogo no corpo discursivo do Leitor e sdo transportados no corpo do Leitor
para outros territorios de Formacdo e Pratica Docente. Basta observar o ambiente de
sala de aula como uma verdadeira paisagem das cenas de negociacdo das Licdes de
Leitura nas experiéncias dos Leitores.

O ambiente de sala de aula do Curso de Letras PARFOR/UFPA, no municipio de
Redencdo, permitiu o encontro entre as memorias das Li¢Oes de Leituras entre 0s
Alunos do proferido Curso e o Professor, como o pesquisador desta Tese. Esse
Professor transportou em seu corpo as novas Li¢coes de Leitura adquiridas no transcurso
de seu Doutorado na Linha de Pesquisa Educagéo, Cultura e Sociedade do Programa de
Pds — Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Pard, tais licGes de Leitura
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foram fontes mobilizadoras dos dialogos para ministrar as disciplinas no Curso de
Letras, e do desenvolvimento do estudo de Tese.

Quando as Ligdes de Leitura de Leitura desse Professor passou interagir no
espaco da proferida sala de aula do Curso de Letras, gradativamente a experiéncia
inovadora de Formacdo Docente foi se instaurando por meio das suas atividades
discursivas do seu acervo de leitura com a Turma de Letras, o que significou debate e
circulacdo do conhecimento aprendido na P6s — Graduacdo sendo levado para outro
territério de Formacdo como a Graduacdo em Letras, no municipio de Redencdo:
discurso dialogico de Bakhtin (1997 e 2003); o ato do significado de Bruner (1990);
memoria vegetal de Humberto Eco (2011); a Licdo de Leitura de Jorge Larossa (2010);
a escuta biografica do Leitor de Michéle Petit (2009a e 2009b); e organiza¢do social dos
individuos de Evans — Pritchard (1972).

Os discursos desses autores passaram a ser negociados entre o Professor e Turma
do Curso de Letras. Especialmente, o deslocamento de compreender a atividade de
leitura conectada a dimensdo cognitiva, e passar para uma dimensdo cultural da
experiéncia discursiva dialdgica do Sujeito: “A leitura nos abre para outro lugar, onde
nos dizemos, onde elaboramos nossa histéria apoiando — nos em fragmentos de relatos,
em imagens, em frases escritas por outros... ” (PETIT, Michéle, 2013, p.110). Essa
abertura para o Graduando de Letras PARFOR/UFPA em narrar suas historias sobre as
LicBes de Leituras ndo esta restrita ao aluno, mas também se estende ao Professor da
Turma por meio da partilha das Li¢Ges de Leituras adquiridas no seu transcurso de
Formacdo Docente vivenciada em outros Territorios de Formagao.

No espaco de Formacdo do Curso de Letras estd composto de alunos e de
Professor, na condicdo de serem adultos substanciados por diferentes LicOes das
Leituras na experiéncia dos leitores. Quando o0s sujeitos socializacdo suas
transformacdes biograficas com seus atos de leituras em sala de aula, eles deixam
transparecer seus 0s objetos de leituras que obtiveram Licdes de Leituras como
referenciais culturais que ddo sentido em sua vida (DOMINICE, 2006).

O Territorio de Formacéo do Curso de Letras marca 0 encontro das experiéncias
de si (PASSEGGI, 2011) é construido por meio da interpelacdo das mediagdes
discursivas dos objetos de leituras na vida de cada Leitor. A cada novo didlogo na
Turma do Curso de Letras trouxe um processo de ressignificacdo da historicidade das
aprendizagens dos Graduandos e do Professor, pesquisador desta Tese. Os adultos
envolvidos buscaram uma adequacdo com o ambiente de Formacdo do Curso de Letras
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PARFOR/UFPA, sem deixar os significados das suas Licdes de Leituras de outros
ambientes de Formacéo Docente.

Tanto os alunos do Curso de Letras como o Professor e pesquisador desta Tese
saem da soliddo de existir por meio da escuta da palavra sobre as suas licbes de
Leituras. A escuta de um sujeito retira o outro da soliddo de existir com as suas licbes
de leituras. A escuta é possibilitada por meio do discurso narrativo dos leitores em que
passam a realizar as suas reinterpretagdes dos significados no transcurso de sua histéria
de Formacdo com o0s objetos de leitura. Isso aconteceu a cada instante na voz do
Professor ao convocar os alunos para realizar uma atividade de leitura de um texto,
abriu margem para cada leitor refletir as licGes de leitura na sua experiéncia, a partir do
texto lido pelo Professor.

O professor é o ponto de partida para criar 0 ambiente de insercdo cultural de
todos 0os membros da turma do Curso de Letras na atividade de leitura, e desencadear
em cada leitor uma convivéncia pedagdgica com a mediacdo discursiva do objeto de
leitura: a mediacdo discursiva da palavra do texto, juntamente, com a mediacdo
discursiva da palavra do Professor devem levar os alunos a pensar no movimento dos
novos significados atuando na condicdo existencial de cada leitor, e assim alcancar a
reconstrucdo da compreensdo de si como leitores no Curso de Letras, ou seja, o leitor
torna — se visivel para ele mesmo.

Os alunos estabelecem um processo gradual de reflexdo contextualizada das
mediacdes discursivas dos objetos de leituras por meio do discurso narrativo em sala de
aula. Isso emana para Professor um acesso privilegiado do processo das atualizagdes
dos significados na formacao de consciéncia de cada Leitor, sem excluir o Professor da
turma, pois ele retoma a escuta dos alunos sobre os objetos de leitura para pensar na
capacidade do ensinamento da Lic&o de Leitura pode atingir o estagio de procedimento
de pesquisa.

O discurso narrativo dos alunos indicou como eles experimentam as LicOes de
Leituras propostos no Curso de Letras. A escuta narrativa do leitor foi uma fonte de
conhecimento do processo cultural, que se encontrou na vivéncia do Professor e
Pesquisador desta Tese como o0 aspecto: o leitor deve construir um encadeamento dos
significados entre os objetos de leituras no transcurso da vida.

A pesquisa no Curso de Letras pode revelar a dimensdo cultural do discurso
narrativo da escuta das LicOes de Leitura na experiéncia do Graduando e do Professor

(Pesquisador da Tese). A compreensdo da escuta de si é fundamental para perceber na
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escuta dos outros as marcas culturais deixadas pelas Licdes de Leituras na experiéncia
de cada um. Uma pesquisa qualitativa com variantes formadas na palavra social do
Leitor em funcdo do contexto, da relacdo interpessoal e de si, que demonstram uma
reorientacdo dos significados formulados durante o Curso de Letras.

A pesquisa qualitativa desta Tese proporcionou um processo educativo de saber
pensar as situacOes estabelecidas pelas reconstrugdes dos discursos narrativos das
LicOes de Leitura na experiéncia de cada Leitor, no ambiente da sala de aula do Curso
de Letras PARFOR/UFPA, marcado pelo contato pedagdgico intenso das negociacdes
dos significados das LicGes de Leitura. O discurso narrativo possibilitou uma acao de
investigacdo da constituicdo do Leitor de modo provisério de sua histéria, a partir da
inovacdo da produgdo discursiva dos leitores sobre suas novas Ligdes de Leituras,
sobretudo de humanizar a inovacgdo pelo reconhecimento da projecdo de uma mudanca
no horizonte social do Leitor no Curso de Letras PARFOR/UFPA. O estagio de
mudanga de horizonte social do leitor representou uma passagem de objeto para sujeito
— Leitores, capazes de emanarem uma reconstrucdo do horizonte de Leitura: pensar o
trabalho de mediacdo discursiva da palavra do Texto, o qual levou cada Leitor para
extremidade do papel e escrever com sua palavra social o transcurso das Licdes das
Leituras na sua experiéncia, antes e durante do Curso de Letras.

Desse modo, o uso dos discursos narrativos dos Leitores foi fundamental para
compreender o desenvolvimento da percepcdo das LicGes de Leitura de cada sujeito —
leitor: o enredo das LicGes de Leitura na experiéncia do Leitor é fabricado por meio dos
elementos familiares, que sofrem desvios ao longo da vida pelos lagos de negociagéo
dos significados das LicOes de Leitura. A narrativa do Graduando do Curso de Letras
passou a negociar o familiar, suas LicGes de Leituras trazidas de outros territorios de
Formacdo Docente, como as LigBes de Gramatica de manuais e Livros Didaticos, e 0
possivel de ser experimentavel: as Li¢Oes de Leituras do Curso de Letras como as obras
do Canone da Literatura Brasileira e Portuguesa, pois os textos literarios do Canone
causaram uma ruptura na ordem do esperado (especialmente na mudanca do ponto de
vista) de cada Graduando — Leitor no Curso de Letras.

O discurso narrativo do Graduando — Leitor no Curso de Letras representou a
criacdo da ideia das negociacOes das LicOes de Leitora na experiéncia do Leitor. Isso
passou ser a moeda corrente no enredo da narrativa do Leitor por meio da orientacao
das atividades discursivas da memoria para circunscrever as adequagdes entre o passado

e 0 presente. Isso possibilitou circunscrever o objeto de pesquisa: a Rede de Significado
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sobre as LicOes de Leitura na experiéncia do Graduando - Leitor no Curso de
Licenciatura em Letras — PARFOR/UFPA. E a elaboracdo do objetivo geral de
compreender a ressignificagdo dos discursos manifestados pelos Graduandos da
Licenciatura em Letras para configurar uma Rede de Significado sobre as Licbes de
Leitura na experiéncia de Leitora.

O primeiro desafio foi ampliar a compreensdo tedrica da Rede de Significados que
“..nos permitiu integrar de forma dinamica elementos diversos, propondo — se a
contemplar micro e macrodimensées em uma perspectiva evolutiva e
historica..”(AMORIM, ROSSETTI — FERREIRA e SILVA, 2004, p.17). O que
representou escrever o encadeamento analitico da Rede de Significados do Sujeito —
Leitor, pautado nas LicOes da experiéncia de Leitura do Graduando — Leitor no Curso
de Letras, por meio das variantes (significados) do estudo das atividades discursivas
para circunscrever as Licdes de Leitura na experiéncia do Leitor.

Ou seja, uma contextualizacdo tedrica expressada na articulacdo entre o l6gico e o
real, pois gradativamente, a reflexdo os dados da pesquisa foi construindo o corpo da
teoria teorizante (SEVERINO, 2007, p.32) da Rede de Significados do Sujeito — Leitor.
Os dados da pesquisa, gradualmente, vao criando margens para reflexdo e escrita das
dimensdes de analise por meio da interacdo e da integralizacdo das suas respectivas
variantes como: (1) Atividades Discursivas do Leitor (variantes: Territorio de Formagéo
do Leitor e Subjuntividade - Leitor); (2) Atividades Discursivas na Memoria do
Sujeito — Leitor (variante: horizonte social do Leitor); e (3) Historicidade de Formacéo
da Consciéncia do Leitor (Rede de Significados, interagdo e integracdo das variantes:
Territorio de Formacdo do Leitor e Subjuntividade - Leitor; e Horizonte Social do
Leitor).

O estudo de cada variante em sua dimensdo gerou um papel pedagbgico do
referencial tedrico, o que gerou uma proximidade com o objeto de estudo. Isso implicou
em espaco criativo e significativo para pesquisa de Tese, porque exigiu uma articulacédo
interdisciplinar entre as areas de conhecimentos como: Geogréafico, Psicologia Cultural
e Linguagem e Educacdo. A conexdo entre as areas de conhecimento esteve pautada no
entendimento: a reelaboragéo cultural dos significados dos produtos de linguagem na
experiéncia do Sujeito como as LicOes de Leituras € promovida cada instante que o
Leitor € posto para interagir com as mediacdes discursivas do texto por meio da
Linguagem das negociacbes das diferengas culturais de leituras no Territorio de
Formacao.
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O Territério de Formacdo do Leitor € permeado por uma compreensao articulada
das ideias: geografica — negociacdo da diferenca cultural — Territorio de Formagdo. O
sujeito é capaz de desenvolver uma variante geradora dos conflitos no espago do
presente em sua circulacdo social. O movimento e uso dos objetos de leituras como
referenciais culturais no Territorio de Formacao tem a possibilidade de ser percebido
pela fabricacdo e composicdo do discurso performativo do Leitor: o sujeito — Leitor
negocia as suas diferencas culturais das LicOes de Leituras no espaco de Formacao para
emergir com a sua palavra para representar ampliacdo das novas relacdes de
pertencimento das LicOes de Leituras na sua experiéncia de territorialidade como leitor,
a partir da ambivaléncia da Histdria oficial e da Historia da cultural local.

A Subjuntividade do Leitor é compreendida como ato de negociar significados
provisorios ou continuos na Rede de Significados do Sujeito — Leitor. E o entendimento
articulado das ideias é formado pelo: trabalho do texto na experiéncia do Leitor —
negociacdo do novo ingresso do Significado por mediacdo do Outro — o significado
como elemento de intervencdo nos conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais.
E a percepcdo desse ingresso do significado novo, como elemento de intervencao, é
alcancada pela compreensdo das propriedades discursivas (pressuposicdo/ sujeitificacado/
perspectiva multipla), capazes de circunscrever a alteracdo discursiva nos contetdos
conceituais, procedimentais e atitudinais de cada propriedade discursiva. O campo de
cultura de cada sujeito € visitado em seus significados de aprendizagem dos conteldos,
0S quais entram em movimento na relacdo pedagdgica para o0s conteudos serem
revisados e modificados no lugar de Formagé&o Docente.

O Horizonte Social do Leitor consiste na reflexdo, provisoria, do valor do novo
significado do objeto de leitura em sua Rede de Significado, pois a reflexdo do valor do
novo significado esta nas LicGes de leitura adquiridas nos ensinamentos da escuta das
mediacgdes discursivas do texto e do Professor do Curso de Formacdo atuando na
experiéncia do Leitor. O estudo da variante é compreendido pelo substancial: a reflex&o
provisoria do Leitor sobre a escuta das Ligcdes de Leitura na experiéncia do Leitor, isto
é, quando Leitor assume a posicdo de escrevente, expde um novo horizonte social
(nunca concluido, sugerido) como resultado da reflexdo do valor do significado atuante
na consciéncia do escrevente, a partir de sua situacdo histérica com os objetos do
mundo exterior.

As variantes por meio das dimensGes de andlise passaram a constituir a

circunscricdo da Rede Significados, a qual se encontra em interagéo discursiva atuante
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na integracao dialogica da dimenséo, macro e micro, do movimento da Historia Cultural
do desenvolvimento humano. O Leitor do Curso de Letras PARFOR/UFPA esta
atravessado, socialmente, por transformacdes dos tragos discursivos e cria a sua forma
de pensar o0 mundo por meio das socializacbes do ambiente de Formacdo Docente
recheado por produtividade cultural dos outros. O discurso narrativo do Graduando —
Leitor nos proporcionou entender o movimento de construcdo e representacdo
discursiva do Leitor no espaco social, especialmente no seu transito na regido no
Extremo Sudeste do Para.

A condicdo histdria do Leitor do Curso de Letras PARFOR/UFPA é mdvel. Ele
esboca uma possibilidade revisitar de outra forma suas LicGes de Leitura em sua
experiéncia, o que esta constituido por meio de sua atividade discursiva de Leitura.
Basta uma nova entrada no Territdrio de Formacao, a historia do Leitor se recompde e
se atualiza por meio da re-materializacdo do uso das Licdes de Leitura adquiridas com
os objetos de leitura. Consequemente, hd mudanca no horizonte social por meio da
orientacdo dos valores construidos na interagdo verbal na relagdo espaco — temporal
entre os seus interlocutores.

Desse modo, houve a compreensdo do didlogo entre as condicdes do real Leitor
circulante no Curso de Letras PARFOR/UFPA, polo de Redencdo/PA, e da
contextualizacdo tedrica de cada variante para circunscrever a Rede de Significado do
Sujeito — Leitor. Isso fomentou a elaboracdo do seguinte Problema de Pesquisa de Tese:
Quais as ressignificaces dos discursos manifestados pelos Graduandos da Licenciatura
em Letras para configurar uma Rede de Significados sobre as LicOes de Leitura na
experiéncia de Leitora?

O primeiro passo para contemplar o problema central foi delinear o perfil das
atividades discursivas de Leituras do Graduando no Curso de Letras. O delineamento do
perfil indicou a significacdo cultural dos Graduandos circulantes no Letras
PARFOR/UFPA por meio da percepcdo dos discursos ambivalentes: o discurso
performativo — 0 movimento e uso do objeto de leitura — no discurso do Leitor no Curso
de Letras, a partir de seu local de cultural, e o discurso pedagogico, a partir da Leitura
do Relatério Diagnostico da Formacdo de Professores do Estado do Pard e o Projeto
Pedagogico do Curso de Letras PARFOR/UFPA sendo executado por suas disciplinas.

Isso ampliou o campo de viabilizacdo, como também, a acdo de reflexdo da
aproximacgdo do discurso performativo (dimensdo micro: dados das anotagdes de
campo, dos memorias escritos, e dos questionarios) e do discurso pedagdgico (dimensdo
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macro: os dados do Relatério diagnéstico da Formacdo de Professores do Estado do
Para e Projeto o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras PARFOR/UFPA). O Discurso
Pedagdgico ndo permite visualizar a historia de povoamento das regifes do Estado.
Mas, o discurso performativo nos levou a perceber - o flutuante fluxo de migracao — isto
oculta os significados culturais dos deslocamentos dos sujeitos no Estado do Para
(interregional e intra - regional).

Somados, também, com os quatro tracos discursivos para delinear sua diferenca
cultural que se manifesta no territorio de Formacéo: a) o objetivo de leitura no Curso de
Letras é alcancar a construcdo do pensamento critico; b) os novos objetos de leitura do
Curso de Letras comegam a ser inseridos no dialogo de sua experiéncia como Leitor,
alargando seu horizonte biografico para além do Livro Didatico; c¢) a ressignificacdo da
condicdo de Leitor - a interacdo dos objetos de Leitura do Curso de Formacdo na
experiéncia do Leitor promove modificacdo em seus gestos, tempo e elaboracdo de
estratégias de leitura; d) Atividade Discursiva de Leitura como tarefa encaminhada pelo
Professor — é o elemento transportado na experiéncia do Leitor para ser negociado no
Curso de Letras, com aspiracdo de atingir tragcos iniciais para producdo de uma
atividade discursiva de Leitura de interesse proprio.

O novo Territério de Formacdo do Leitor (geogréafico — negociacao da diferenca
cultural — Territorio de Formacéo) é capaz de mudar sua representacdo no Territdrio, ao
passar de fase oculta de significacdo cultural como Professor para ocupar com seu
discurso performativo, a partir da ambivaléncia do Discurso Pedagdgico (Histdria
Oficial) e do Discurso Performativo (Histéria da cultural local). Em sintese, o Territorio
de Formacdo do Leitor — o discurso performativo da relagdo de pertencimento dos
objetos de leitura como referenciais culturais no Territorio de Formagdo Docente.

O segundo passo para contemplar o problema central foi apontar os significados
das LicOes de Leitura que se estabelecem na Rede de Significados do Graduando -
Leitor, a partir da relagéo das atividades discursivas de leitura dos alunos no Curso de
Letras. A atividade discursiva de leitura dos alunos no Curso de Letras direciona para
grupo de sujeitos que passaram por experiéncias variadas, por meio dos objetos de
Leitura destinados pelos Professores das Disciplinas do Curso e carrega a historia das
interacdes no plano das propriedades discursivas (pressuposicdo/ sujeitificacio/
perspectiva mudltipla), isto afeta os conteddos de aprendizagem (conceitual,

procedimental e atitudinal).
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O estudo da propriedade pressuposicdo do Leitor revela em seu contato inicial
com os objetos de leitura do Curso de Letras o seguinte movimento implicito: a) contato
inicial - as disciplinas do Curso de Letras sdo as paisagens discursivas da negociacdo
interpessoal das diferencas culturais, especialmente a linguagem de negociacdo dos
objetos de leitura do Canone Literario; b) o gesto de Leitura inicial com as leituras do
Curso de Letras - a modificacdo dos gestos de leitura impulsionados pelos objetos de
leitura do Curso de Letras, principalmente com os textos do Canone Literério; e ¢) outra
relacdo com as leituras do Curso de Letras, apds o contato inicial - mudanca no conteudo
atitudinal em sua narrativa por meio da negociacdo interpessoal implicita em que houve a
mediacdo do trabalho do texto e do Professor da Disciplina.

A propriedade discursiva da sujeitificacdo do Leitor foi os tragos discursivos de
sua consciéncia sobre a historia vivenciada em cada disciplina do Curso de Letras. O
primeiro representa o inicio do processo de ressignificacdo de sua trajetéria como
Professor em Formacdo: a) as disciplinas do Curso de Letras como espaco de
ressignificacdo; b) o significado conceitual encontra seu lugar na relagcdo dialdgica do
discurso; e ¢) o alcance da consciéncia de atuacdo do significado no gesto do
Graduando — Leitor no Curso de Letras.

O segundo representa 0 maior esclarecimento de sua trajetéria como Professor em
Formacdo: a) a marca do significado como aprendizagem significativa; b) o papel da
mediacdo discursiva do Professor; e c) o encadeamento do ingresso do novo
significativo na propria historia de Graduando — Leitor do Curso de Letras.

E o terceiro representa um balanco da ressignificacdo de sua trajetoria como
Professor em Formacdo: a) indicativo de menor ressignificacdo — Latim e as obras do
Cénone da Literatura Portuguesa e Brasileira; b) indicativo de maior ressignificagdo —
0s contos infantis e analise do discurso; e c¢) indicativo de nova construgdo biografica na
experiéncia do Graduando — Leitor, a partir da negociacdo do ingresso do novo
significado do Curso de Letras na experiéncia do Graduando — Leitor.

A propriedade discursiva da perspectiva multipla do Leitor em que o Graduando —
Leitor é capaz de recrutar ou de reunir significados da parte do conjunto vivenciado no
Curso de Letras para refletir sua realidade. O ato de Ler no Curso de Letras
(transcender no presente com atividade discursiva de Leitura € avancar para além dos
limites do passado com a atividade de leitura): acdo de pesquisador na atividade de
Leitura; alargamento do Horizonte de Leitura; e o lugar e o papel da escrita do Leitor. O

ato de Ler como reorganizacdo social do EU: ir além do estudo da fonte do Livro
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Didatico e a formacéo e o funcionamento do novo acervo de leitura, especialmente no
campo da Semantica e Pragmatica, Géneros Textuais e as Estratégias de Leituras. A
Licdo de Leitura: a) buscar uma correspondéncia de Leitura para escuta de si; b) pensar
no fluxo do que vem sendo dito nos textos; c) criar hospitalidade da escuta do texto; d)
alcancar a condicao de mediadora discursiva dos objetos de leitura do Curso de Letras.

Em resumo, a Subjuntividade do Leitor representou a negociacdo proviséria dos
significados por mediacdo discursiva da palavra do texto e dos Professores do Curso de
Letras, como elemento de intervencdo nos conteudos conceituais, procedimentais,
atitudinais nas Licdes de Leitura da experiéncia do Graduando — Leitor no Curso de
Letras PARFOR/UFPA.

O terceiro passo para contemplar o problema central foi analisar a percepgéo do
Graduando — Leitor ao esbocar o discurso de si mesmo e de sua Formacdo Docente, a
partir da atualizacdo (ressignificacdo) das LicBes de Leitura na Rede de Significados
como leitor no Curso de Letras. Essa percepgéo foi adquirida por meio da compreenséo
do Memorial escrito por um Leitor: 0 memorial como lugar de reelaboracéo cultural
provisoria do autor - ator.

A atividade discursiva de leitura, para o Leitor, foi revelador para si, pois
sinalizou os tragos discursivos das mediacOes discursivas dos objetos de leitura
presentes em sua biografia, e agora sendo negociados em novos territorios do curso de
sua vida. Isso projetou uma paisagem biografica das LicBes de Leituras em sua
experiéncia, capaz de esbocar a localizacdo das mediacdes discursivas dos objetos de
leitura: possibilita modificar o horizonte biogréfico do leitor, constantemente, e situar
mais uma experiéncia de leitura no curso da vida. As transformagdes do horizonte do
Leitor sdo compreendidas em sua narrativa como espaco de atualizacdo da reflexdo da
forma verbal e cultural da histéria de si. Ou seja, houve modificacdo do Horizonte
Social do Leitor — reflexdo do valor de recriacdo dos significados das Li¢des de Leituras
na experiéncia do Leitor.

O esforco interpretativo do pesquisador desta Tese no memorial escrito do Leitor
permitiu observar como a analise da Rede de Significados do Sujeito — Leitor, foi capaz
de esbocar um discursivo narrativo que atualiza sua Rede, & medida que o Leitor cria e
recria os seus significados em contextos culturais por meio do que ele fez nos contextos
de suas atividade discursivas de Leitura.

Quando o Graduando - Leitor esteve reunido num grupo de Formagao Docente,
culturalmente especificado, para participar do processo de Formagdo Docente, cada
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sujeito esboca o0 seu significado em rede de acordo com sua posi¢do cultural, que o
antecede ao processo de Formacgdo Docente, consequemente, o uso das Atividades
Discursivas de Leituras num processo de Formagdo Docente demonstrar o tom da
variabilidade dos seus significados em rede. Logo, a Rede de Significado emerge pela
palavra social do Graduando - Leitor nos produtos de linguagem como o memorial
escrito em que ativa as cenas discursivas da reelaboragdo das diferengas culturais
constante no processo de negociagdo do ingresso dos novos significados das Ligdes de
Leitura na experiéncia do Leitor.

Os dados da investigacdo nos levaram a elaborar a seguinte Tese: a experiéncia
cultural da palavra do Leitor emerge socialmente no Territério da Formagcédo Docente
por meio do dialogismo para (re)negociar e ocupar um lugar com sua diferenca
cultural de Leitor, capaz de tornar visivel sua atividade discursiva para projetar a sua
Rede de Significado como Historicidade de Formacéo de Consciéncia das LicBes de
Leitura.

Este estudo de Tese baseado na Rede de Significados passa ser uma contribuicao
para 0 Grupo de pesquisa ECOS (Constituicdo do Sujeito, Cultura e Educacdo),
especialmente na ampliacdo da contribuicdo tedrica por meio da producdo de novas
variantes de analise como Territorio de Formacéo do Leitor, Subjuntividade do Leitor e
Horizonte Social para realizar a compreensdo das dimensdes educativas das praticas
culturais da Formacdo do Sujeito Leitor oriundo da Rede Publica da Educacdo Basica
do extremo Sudeste do Para.

A Linha de Pesquisa Educacédo, Cultural e Sociedade é contemplada por meio da
concepcdo de Cultura como uma reelaboracdo cultural constante do Sujeito nos
produtos de Linguagem, no plano ético e cognitivo como sinalizam Bakhtin (1997 e
2003) e Bruner (1990 e 1998). Assim, é capaz de constituir o desenvolvimento intenso
do processo da Linguagem das negociac6es dos significados das diferencas historicas e
culturais para retirar o Sujeito em Formacao da condi¢édo do oculto de suas significacdes
culturais.

O Programa P6s — Graduacdo de Educagdo da Universidade Federal do Para é
contemplado pelo pesquisa de Tese utilizar o estudo da Rede de Significados para
alcancar a compreensdo da Linguagem da Educacdo como linguagem das negociacdes
das LicOes de Leitura na experiéncia de Formacao de Professores no Curso de Letras,
polo Redencdo, no extremo Sudeste do Para, do Programa Nacional de Formacdo de
Professores.
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O estudo pode ser considerado como um indicador de integragdo com a graduacgéo
realizado por meio do exercicio Docente e da Pesquisa na Graduacdo de Letras. Como
indicador de integracdo com o estudo da organizacdo social do Grupo de Professores e
da sociedade do extremo Sudeste do Pard por meio da pesquisa garantiu 0 avango do
Grupo de Professores em Formacgdo. Como produtor de insercdo Social devido o estudo
ter desempenhado uma pesquisa longitudinal com forte penetracéo e de socializagdo de
conhecimentos nas ages de formacdo dos profissionais da educacdo basica. O que
gerou uma Interface com a Educacdo Basica para propiciar novas relacdes académicas e
profissionais no ambito da Formacgéo Docente no Para.

Por isso, 0 estudo de tese lancou na biografia deste pesquisador o
desenvolvimento de vérias licGes de leituras provisorias. E a cada etapa da vida o sujeito
é levado para o extremo de sua Licdo de Leitura, ou seja, expor nos produtos de
Linguagem as cenas provisorias da linguagem das negociacdes sobre as mediacOes
discursivas da palavra do texto interpelando e retirando o leitor do conforto do lugar
comum para trabalhar e indicar sua reelaboracdo cultural do seu horizonte social como
Leitor.

O discurso narrativo do Leitor, seja Doutorando, seja mestrando, seja graduando
ou até mesmo o aluno da Educacdo Baésica nasce no contexto ambivalente entre o
discurso da Histdria Oficial e o discurso da Historia da localidade cultural do Leitor por
meio da escuta das LicOes de Leitura retira o leitor da soliddo de existir e passa tornar -
se visivel com a sua palavra para negociar suas diferencas culturais com a Histdria
Oficial.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE LETRAS E COMUNICACAO
FACULDADE DE LETRAS

APENDICE A

Curso de Letras — PARFOR

Disciplina: Oficina de Compreensao e Producédo de Textos Académicos
Turma de Redencédo — 12 Entrada de 2011

Professor: Marcio Silva

AlUNo: XXXXXXXXXXX

Data: xx de fevereiro de 2011

Caro aluno,

A producdo do memorial podera demonstrar sua trajetoria de formacéo e exercicio
Docente. Quando narrar 0 seu percurso, sera desde 0 momento em que participou da
primeira Formacdo Docente (exemplo: magistério de nivel médio e outros Cursos de
Licenciaturas) até a sua escolha, seguida de justificativa, pelo Curso de Letras —
habilitacdo Lingua Portuguesa. E, dispondo como dois capitulos do livro “Prdticas de
memoria docente” organizado pelas autoras Ana Chrystina Venancio Mignot e Maria
Teresa Santos Cunha (2003): o capitulo 8°, “Em busca do tempo vivido: autobiografia
de Professores”, da autora Ana Chrystina Venancio Mignot; e o capitulo 10°,
“Memoriais de professores: reflexdes sobre uma proposta”, da autora Maria Helena

Céamara Bastos.

OBSERVAGCAO: De 02 até 03 paginas (sem contar Referéncias Bibliogréficas). Espacamento
de pagina 1,5.

MEMORIAL ACADEMICO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
DOUTORADO ACADEMICO EM EDUCACAO
APENDICE B

CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTOS ORAIS

Eu, concedo o uso do depoimento

oral no sentido de colaborar com a pesquisa, a qual garante de maneira ética
salvaguardar o nome dos sujeitos entrevistados em sigilo. E sendo permitida, de modo
pleno, a Universidade Federal do Para a utilizar os referidos depoimentos, no todo em
parte, editado ou integral, inclusive cedendo seus direitos a terceiros, no Brasil e/ou no
exterior. Soma-se ainda, uma copia da concessdo de direitos ao Entrevistado. Este
Instrumento (técnica de entrevista) sera de grande importancia para realizar o estudo da
relacdo de ressignificagdo do aluno entre as leituras realizadas no Curso de Letras
PARFOR/UFPA e a sua pratica docente, dado que se encontra em periodo de
Formacdo. Agradeco, antecipadamente, a colaboracdo de todos os alunos dos
PARFOR/UFPA.

Marcio Oliveiros Alves da Silva
Pesquisador do PPGED-UFPA

/ /
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO ACADEMICO EM EDUCACAQ

APENDICE C
Roteiro de Entrevista em carater de narrativa

Nome:

Ano de ingresso no Curso Letra PARFOR/UFPA: 2011

Formagéo: Funcéo:

Série:

Caro Egresso,

A partir de agora, vocé ird desenvolver uma narrativa, em carater oral, acerca da seguinte pergunta

norteadora: Como se constréi a relacédo de ressignificacdo do aluno entre as leituras realizadas no Curso

de Letras PARFOR/UFPA e a sua trajetdria Docente? A sua narrativa deve expressar uma seqiéncia

I6gica referente:

a) Quais as suas expectativas antes de realizar o Curso Letras? Vocé j4 tinha realizado alguma

leitura referente area de Letras, antes de Cursar?

b) Como foi seu contato inicial com as leituras do Curso de Letras por meio das Disciplinas?

Quais foram as dificuldades com as leituras destinadas para estudo?

¢) Por meio das disciplinas, quais as leituras das disciplinas que vocé iniciou um processo de

(res)significacdo de sua trajetéria Docente?

d) Por meio do estudo das disciplinas do Curso, quais as leituras promoveram uma descoberta ou

maior esclarecimento em relacdo a sua trajetéria Docente?

e) Dentre as leituras realizadas no Curso de Letras PARFOR/UFPA, qual a leitura Ihe casou

menor e maior (res)significacdo de sua trajetdria Docente?

f)  Comente sobre seu ato de ler no Curso de Letras?

Entrada de Curso (Res)significacdo da Leitura Perspectiva da leitura

1°ciclo 2° ciclo

processo Drocesso
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
SERVIGCO PUBLICO FEDERAL

PLANO NACIONAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA —
PARFOR

CURSO DE LETRAS LINGUA PORTUGUESA - PARFOR

APENDICE D

Nome:

Quanto tempo trabalha na Docéncia:

Quais os Lugares/ as Temporalidades da sua Formacdo Docente: Letras —
Habilitacdo Lingua Portuguesa (UFPA/Redencdo/PA/ 2011- 2014),

Quais as cidades e estados de atuacédo Docente:

Escreva um memorial acerca do percurso das Atividades de Leituras, antes e
durante o Curso de Letras.

Graduando (a),

Este momento é destinado para narrar acerca da trajetéria das Atividades de Leituras
durante sua Formacdo Docente. Procure lembrar — se de fatos, acontecimentos ou fragmentos
gue marcam a sua trajetoria de leitura/leitora, rememorando momentos importantes que
acontecem em sua vida, seja em Cursos anteriores ao Curso de Letras (como: o Magistério e/ou
Pedagogia), ao Cursar a Licenciatura de Letras/ PARFOR, e os efeitos da formacdo na prética
profissional. Escrever sobre as memorias de suas praticas de Leitura é uma ocasido que
possibilita olharem para si mesmo, revendo e relembrando suas crengas, suas teorias, suas
concepcdes, suas praticas, seus saberes, bem como dos professores, das dificuldades, das
conquistas, dos desafios, dos sentimentos envolvidos, etc., na tentativa de construirem e
repensarem hoje as experiéncias vivenciadas no passado e no presente. Portanto, busque
mergulhar no seu mundo subjetivo, em sua prdpria histéria pessoal acerca das Praticas de

Leituras na sua Formacdo Docente, fazendo emergir as suas histdrias e experiéncias de leitura.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE LETRAS E COMUNICACAO
FACULDADE DE LETRAS LINGUA PORTUGUESA- PARFOR

APENDICE E: memorial de uma Leitura acerca das Praticas de Leituras na
formacéo docente.

Na minha formacdo docente a minha trajetoria de leitura foi ganhando nova
significacdo, foi no primeiro ensino médio que eu cursei no Colégio Estadual Santa Rita
de Céssia, localizado em Palmas —TO, no ano de 1997, que eu passei por uma
experiéncia marcante no contato com as obras literarias, 0 nosso professor de portugués
solicitou uma analise de um texto ou de um livro por bimestre, esta atividade causou
tanto impacto nos alunos da minha turma, que solicitamos uma abaixo assinado para
tirar o professor. Dois textos solicitados pelo professor marcaram este ano: um foi o
poema de Carlos Drummond de Andrade “No meio do caminho” e outro foi um conto
de Lima Barreto “Um musico extraordindrio”, nesta época ndo tinha nocdo de como
fazer essa analise e dependia muito de leitura de analise encontrado em outros livros ou
da ajuda de outros colegas. Nos anos seguintes comecamos a aprofundar em leituras
sobre tedricos da educacdo, foi importante descobrir que por meio da leitura poderia ter
uma fonte de conhecimento.

No curso do magistério quando tinha que ler e explicar ou responder sobre
alguma coisa sobre teoria da educagdo eu achava mais fécil, mas quando tive que fazer
uma analise e uma obra literaria era angustiante, pois ndo conseguia identificar nada
além do que estava explicito no texto, s6 conseguia avangar um pouco na interpretacdo
com ajuda de colegas e do professor.

Até esse momento da minha vida as principais leituras que eu fazia eram
realizadas eram somente as solicitadas pelo curso, tirando essas leituras o que eu lia era
muito pouco e quando lia era mais romances que geralmente eu comprava bem barato e
depois trocava com amigas e ndo eram romances classicos geralmente eram livros de
amor e aventura.

Alguns livros que eu li depois de concluir o ensino méedio que me recordo no
momento foram livros que encontrei na biblioteca da escola ou na biblioteca publica
quando eu ainda morava em Palmas e tinha facilidade ao acesso a estes livros, que me
chamaram aten¢do e me emocionaram muito como: “Dibs: Em Busca de Si Mesmo” de
Virginia Maxline, a “Gota D'Agua - Assassinou os Dois Filhos e se Matou” dos autores
Chico Buarque & Paulo Pontes ¢ “Pai me com pra um amigo” de Pedro Bloch. Esses
livros me fizeram pensar na leitura com algo gratificante e prazeroso. Mas ndo avancei
muito em outras leituras depois mudei para o Goias e deixei de visitar bibliotecas
publicas e de comprar livros literarios o passei a frequentar cursinho e as leituras eram
mais de livros didaticos ou materiais especifico para vestibular.
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Quando voltei para o Paré iniciei em 2003 o curso de Graduacdo de Pedagogia
Plena que eu fiz na Universidade Estadual Vale Do Acaral — UVA, que conclui em
2005 Santa Maria das Barreiras — PA , aprofundei um pouco mais nas leitura literarias,
aprendemos a reinventar formas de ler e ensinar a ler, brincamos muito com a questéo
de intertextualidade criar parodia envolvendo outros textos, por isso tive que ler um
pouco mais principalmente livros relacionados aos classicos da literatura infantil e na
construgéo do Trabalho de Conclusdo do Curso passamos a ver na leitura uma fonte de
conhecimento necessario para aquele momento, neste curso o que mais avancou foi as
leituras sobre teorias e sobre leituras relacionados a educacéo.

O grande foco na leitura no curso de pedagogia continuou sendo sobre tedricos e
texto literdrios para planejar atividades de lingua portuguesa, o forte mesmo neste
periodo foi a leitura de letras de musicas para elaboracdo de parodias, a leitura neste
momento era fonte de inspiragéo para elaboracéo de outros texto.

No curso de Letras Lingua portuguesa, iniciado no ano de 2011 na Universidade
Federal do Para (UFPA), os textos literarios foram o grande desafio, por mais que fosse
dificil trabalhar com as leituras sobre tedricos ou sobre teorias ja havia uma certa
experiéncia. Agora a leitura de obras literarias foram a grande descoberta e também uma
angustia, pois de certa forma para que houvesse uma construcdo de sentido na leitura
dependia de outras leituras que eu ndo tinha, foi dificil mergulhar nesse universo
literario.

O processo ndo foi muito facil para mim, pois cada dia mais percebia que muitos
elementos estdo envolvidos nesse processo de construcdo de sentido das leituras feita.
Ainda assim em virtude da falta de pratica e por fazer um curso de férias as minhas
leituras foram relacionada as leituras solicitadas, ndo consegui ler todas as obras
indicada para cada periodo, mas agora ja conseguia perceber que a leitura era um
universo muito mais amplo de conhecimento, ficou marcado a fala de trés professores
sobre leitura um foi o Professor X que falava sobre a verdade velada no texto, o
Professor Y que falava sempre para desconfiar do ébvio e Professor M que incentivou
muito a perceber o dialogismo que encontramos nos texto, essas orientacdes me
direcionaram nas outras leituras que eu ia fazendo.

As leituras feita em sala de aula com o professor ajudou a perceber que ler ndo €
apenas decodificar, mas é construir conhecimento por meio do dialogismo do texto, por
meio destas leituras percebi como é amplo este universo literario, passei identificar
informacdes no texto que sozinha ndo conseguia perceber, estas leituras coletiva ou
debate e comentario de obras realizados na sala me ajudaram muito no processo de
compreensdo do texto, embora isso ainda seja um grande desafio para mim.

A leitura de “Edipo Rei” que foi o primeiro livro literario que foi lido no curso
de letra, mas depois foi a retomada da dessa obra em outra disciplina e mencionados em
outras disciplinas, me ajudou a entender que o texto é uma fonte inesgotavel de
conhecimento e que pode ser referencia de conhecimento para varias areas dependendo
do objetivo de quem mencionava a leitura e da nossa capacidade de identificar novos
sentidos no mesmo texto.
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A analise da obra A Hora da Estrela de Clarice Lispector, me marcou muito
porque quando realizei a leitura em casa consegui compreender pouca coisa, nao
consegui sair do campo do 6bvio, mas quando o professor comecou a falar da obra da
autora do processo de construcdo da obra e depois leu o livro explicando os elementos
do texto narrativo e sobre a histdria, fiquei impressionada pois jamais poderia imaginar
que houvesse tanta coisa envolvido apenas em um livro. Isso serviu como referencia
para novas leituras.

Varias obras literarias foram lidas e analisadas na sala de aula durante o curso de
letras isso me incentivou muito a observar aspectos que nao tinha percebido antes. As
leituras realizadas durante o curso de letras fez uma enorme diferenca na minha préatica
profissional, embora ndo esteja em sala de aula, mas no meu trabalho de coordenacao
sempre tento mostrar para os professores o tanto que é amplo esse processo de
compreensdo de leitura e como ¢é fundamental o papel do professor na formacéo leitora
do aluno, neste meu trabalho na coordenacdo tive que adquirir um certo dominio de
leitura de hipertextos e interpretar textos relacionado a Lei. Foi outro desafio na minha
experiéncia leitora, pois estes textos exigem muita atencéo e interpretacao.

Eu considero que a minha grande descoberta sobre o universo da leitura foi feita
justamente agora no final do curso no processo de elaboracdo do TCC, pois me dediquei
a leitura de textos tedricos sobre o ato de ler e descobrir com ajuda do meu orientador
que o ler ndo é algo tdo simples como formar uma consciéncia critica, hoje baseada nas
leituras sobre alguns tedricos que abordam o assunto compreendi que a leitura é algo
muito mais amplo e significativo, agora eu considero que todos as minhas leituras de
agora para frente vao ser influenciado por tudo que eu aprendi, pois vou lendo e fazendo
a retomada de outras leituras e consolidando o aprendizado que eu tive ate aqui. Depois
de registrar aqui 0 memorial das minhas préaticas de leitura concluir que a minha leitura
sempre esteve muito relacionado aos meus estudos e mais tarde ao meu trabalho.
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9. ANEXOS
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ANEXO A

DESCRIGCAO DAS EMENTAS DAS DISCIPLINAS MINISTRADAS NO CURSO DE LETRAS -
HABILITACAO EM LINGUA PORTUGUESA - POLO REDENCAO/PA

Conforme, o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras — habilitacdo em Lingua Portuguesa possui
uma composicdo de 08 (oito) semestre de disciplinas. O professor Marcio Oliveiros Alves de Silva
esteve como docente da turma do Curso de Letras no Polo de Redencdo/PA em quatro disciplinas
distribuidas e organizadas no quadro a seguir: semestre, disciplinas, ementa e carga horaria por
disciplinas.

SEMESTR DISCIPLINA EMENTA C.
E HORARIA

Leitura e producéo de textos, visando a
desenvolver habilidades de elaboracdo de

12 Oficina de Compreensdo e | textos académicos orais e escritos.
Producéo de Textos | Apresentacdo de trabalhos académicos. 60 horas
Académicos

Promover o estudo e discussdo acerca do
que é a Educacdo, apresentar 0S seus
fundamentos e as ciéncias que fornecem
conceitos essenciais para 0 campo
educacional. O dialogo entre as
3 Fundamentos da Educagdo | definicdes e finalidades das cinco 60 horas
ciéncias fundamentais a Educacdo:
Filosofia, Psicologia, Sociologia,
Antropologia e Histéria. De modo que
tenha a possibilidade realizar estudo
sobre determinados conceitos que sdo
pertinentes e indispensaveis para a
compreensdo dos fenémenos educativos.

Analisar como o aluno/professor e a
escola planejam suas atividades - o
projeto pedagdgico, a aula, as atividades
de pesquisa, ensino e extensdo.
Identificacdo dos principais problemas,
necessidade e potencialidades
educacionais da  escola/municipio.
Andlise e elaboracdo de atividades para o
desenvolvimento da compreensdo e da
62 Estagio Il producdo oral e escrita. Analisar relagdo 100 horas
tempo, espaco, conteldos e ensino; a
interacdo professor-aluno-contetdo, o
livro didatico, as midias e estratégias
para transmissdo de informacfes e
interacdo presencial e a distdncia; as
formas de agrupamento dos aprendizes;
as orientacOes didaticas adotadas pelos
professores da escola; 0s aspectos
motivacionais das atividades; o tipo de
sequéncia dos contetidos e as etapas de
ensino/aprendizagem  utilizadas  na
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escola, mediacdo pedagdgica. Elaboracao
de propostas de intervencdo (ensino,
pesquisa e extensdo) levando em conta
€sses parametros.

83

Estagio IV

Docéncia compartilhada. Planejamento e
execucdo colaborativos de projeto
inovadores de ensino de Lingua
Portuguesa/Literatura em turmas de
ensino fundamental ou médio de escola
publica.  Articulagio de  projetos
individuais a projetos coletivos e a
politicas educacionais mais amplas.
Avaliacdo do processo de execucdo do
projeto e de seus resultados

100 horas
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ANEXO B
ESTRUTURA DO QUESTIONARIO
Laura Maria Silva Araujo Alves

Caro(a) Aluno(a) do Programa PARFOR,

A Prof? Dra. Laura Maria Silva Araujo Alves, pesquisadora do Instituto de Ciéncias da Educacdo,
encontra-se a desenvolver o projeto “DESEMPENHO EM LEITURA: UM ESTUDO
DIAGNOSTICO DA PRATICA DE LEITURA DE PROFESSORES EM FORMACAO DO
PROGRAMA PARFOR DA UFPA”, com que pretende fazer um perfil de Leitura dos(as)
professores(as) em formagdo. A metodologia adotada para este trabalho de investigacdo inclui a
aplicacdo de questionario sobre o comportamento e compreensao da leitura.

A sua colaborag&o, respondendo a este questionario, revela-se da maior importancia, uma vez que
da sua sinceridade e da ponderacdo das suas respostas depende a validade deste estudo. A Profa. Laura
Alves garante, obviamente, o anonimato e confidencialidade da informag&o recolhida. Nesse sentido,
pedimos-lhe que, ap6s preenchimento, entregue o questionario aos bolsistas-pesquisadores.

Antecipadamente gratos pela colaboragéo

A coordenag&o do Projeto

I. DADOS PESSOAIS

1.1 Qual(is) Curso(s) de Formacéao Docente realizado, antes do PARFOR?

1.2. Qual seu Curso no PARFOR? Ano de Ingresso:

1.3. Qual sua idade?

1.4. Qual sua Naturalidade?

1.5. Qual seu Estado Civil? (...) Solteiro(a) (...) Casado(a) (...) Divorciado(a) (...) Separado(a)
(...) Viavo(a)  (...) Unido Estavel (...) Vive junto

1.6. Qual seu Sexo? (...) Feminino (...) Masculino (...) Outro. Qual?

1. DADOS SOBRE A LEITURA NO CURSO DE LETRAS - PARFOR/UFPA

2.1. Quais as leituras mais fregientes no curso? (Escolher apenas 01 resposta)
(...)de livros

(...)de capitulos de livros

(...)de revistas da area de educagdo

(...)de artigos

(...)de teses e dissertacdes
(...)outros leituras. Quais?
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2.2. O que motiva vocé na realizacdo da leitura? (Marcar até 01 respostas)
(...) elaboragéo de trabalhos
(...) realizar seminério

(...) para a prova

(...) fazer fichamento

(...) discutir a leitura em sala
(...) outras motivacGes. Quais?

2.3. Qual a dificuldade mais presente durante a leitura de um livro-texto? (Marcar até 01
respostas)

(...) interpretacdo do texto

...) compreensdo do vocabulario

...) entender e sintetizar as ideias do autor

...) tem dificuldade de organizar e registrar as ideias do autor

...) a partir da ideia do autor formar sua prdpria compreensdo critica

...) Ndo consegue se concentrar na leitura

...) outras razdes. Quais?

(
(
(
(
(
(

2.4. O que mais dificulta a leitura dos livros-textos do curso? (Marcar até 01 respostas)
..) falta de espago em casa

..) falta de dinheiro para adquirir os textos

..) falta de orientacéo do professor

..) falta de tempo para ler

..) acha os textos desinteressantes e de dificil interpretacdo

..) desinteresse pelas tematicas

..) necessidade de conhecimentos em outras areas

..) outras raz@es. Quais?

NN AN AN AN AN S S

2.5. Os textos indicados pelos professores do curso sdo geralmente? (Escolher apenas 01 resposta)
(...) agradaveis de ler

(...) motivam os alunos a fazer outras leituras complementares

(...) s@o densos e de dificil interpretacéo

(...) s8o complexos e de dificil compreensdo

(...) outros motivos. Quais?

2.6. Para vocé a leitura é importante? Por gué? (Marque até 01 respostas)
(...) a leitura permite ampliar os contetdos culturais

(...) a leitura estimula a producgéo de textos

(...) a leitura ajuda nos processos de pensamento critico

(...) a leitura é um fator determinante do éxito ou fracasso escolar

(...) a leitura é grande fonte de incremento do vocabulério

2.7. Quanto a motivacdo dos professores do Curso de Letras para a leitura? (Escolher apenas 01
resposta)

(...) sempre motivam os alunos

(...) quase sempre motivam os alunos

(...) nunca motivam os alunos

(...) quase nunca motivam os alunos

(...) raramente motivam os alunos

2.8. Para melhorar sua leitura usa gue tipo de estratégia? (Escolher apenas 01 resposta)
(...) usa dicionério

(...) apoia-se em outras fontes bibliograficas

(...) faz anotacdes das ideias principais e depois organiza um texto escrito




(...) faz resumo do texto lido
(...) usa a Internet
outros:

I111. DADOS RELATIVOS A LEITURA ATUAL

3.1. Vocé Ié com a intencdo de? (Escolher apenas 01 resposta)

(...) melhorar seus conhecimentos gerais

(...) melhorar sua formacao profissional

(...) melhorar seu desempenho (performance) na sala de aula como professor
(-

(-

(-

(-

.) para fazer um trabalho da universidade
.) passar o tempo

.) divertimento

.) outros:

3.2. Que género literdrio vocé mais Ié freqlientemente? (Escolher apenas 01 resposta)
(...) livros didaticos da area de educacao

(...) livros de literatura classico como (romances, contos, novelas etc.)

(...) livros de auto-ajuda
(-
(-
(-

.) livros de ficcdo (aventura, policial)
.) livros religiosos
.) outros:

3.3. Vocé se considera? (Escolher apenas 01 resposta)

(...) um 6timo leitor porque 1€ freqlientemente livros

(...) um bom leitor porque 1€ uma vez por més mais de um livro
(...) um razoéavel leitor porque Ié a cada seis meses trés livros
(...) um péssimo leitor porque & muito pouco durante um ano
(...) outros:

3.4. Qual o tempo dedicado a leitura por semana? (Escolher apenas 01 resposta)
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(...)menos de meia hora; (...)menos de um hora; (...)menos de duas horas; (...)menos de trés horas;

(...)mais de trés horas
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO - PROEX
INSTITUTO DE LETRAS E COMUNICACAO SOCIAL
FACULDADE DE LETRAS

ANEXO C

DESCRICAO DO PROJETO DE EXTENSAQ

Em Fevereiro de 2013, iniciaram as atividades do Projeto de Extensdo “A
Formacdo do Curso de Letras - Lingua Portuguesa - PARFOR/PA: Uma proposta de
ressignificacao dos saberes e das praticas de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
no Polo Belém” com a coordenagdo da Prof*. Msc. Jailma Bulhdes. O projeto foi
aprovado no edital PROEX 2012/2013, e com o prazo de 12 meses de funcionamento.

O Pélo Belém foi escolhido como publico - alvo devido as experiéncias de
atuacdo docente da equipe do projeto nas disciplinas do Curso de Letras, em especial as
turmas de Redencdo e Benevides. O objetivo é realizar acdes (pesquisa e extensdo)
acerca da ressignificacdo das préaticas de ensino de Lingua Portuguesa e Literatura no
Curso de Letras — Habilitacdo Lingua Portuguesa PARFOR/UFPA, considerando as
naturezas de concepcdes e pratica de ensino. Tera como procedimentos tedrico-
metodoldgicos:

a) Elaboracéao das ac¢des de formacédo docente para demarcar um marco teorico
articulado com a producao dos textos académicos;

b) Formacédo por meio das Oficinas ou unidades de ensino (ministradas por

disciplinas do Curso de Letras) Ressignificacdo das Préaticas do Ensino de Lingua
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Portuguesa e Literatura aos professores de escolas publicas que sdo atendidos pelo
PARFOR-Letras nos Municipios de Redenc¢do e Benevides;

c) Acompanhamento da préatica de ensino de Lingua Portuguesa dos
professores por meio de registros de suas praticas de ensino em sua sala de aula por
meio do di&rio de aula, plano de ensino e producdes dos alunos, praticas estas na
tentativa de ja serem ressignificadas neste contexto de atuagdo na escola publica;

d) Producdo de banco de dados do e para o PARFOR-Letras. A partir das
acOes extensionista, pretende -se produzir corpus de producdo académica escrita, diarios
de Campo, e relatério da Oficina e ainda das producbes escritas dos proprios

professores-alunos.



