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Existem momentos em que o que
parece tdo simples traz a tona uma complexidade
que analisada apresenta limites onde antes néo se
percebia.
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RESUMO

Abordou-se a complexidade das limitagdes epistemoldgicos da filosofia dialética em
pesquisas realizadas na area de educacdo. Como se configuram as limitagdes
epistemoldgicas da filosofia dialética em pesquisas em educacdo, apesar do
reconhecimento de sua capacidade heuristica e da sua organicidade l6gica? Qual o lugar
de importancia atribuido a Filosofia Dialética no ambito da producdo do conhecimento
cientifico no campo da pesquisa em educacao no Brasil? Qual a receptividade da Filosofia
Dialética nas préticas investigativas dos pesquisadores em educacao no Brasil? Como se
configura o método de investigacdo cientifica e quais tematicas e objetos de estudos s&o
privilegiados na construcdo do conhecimento cientifico em educacdo? Quais os limites
epistemoldgicos na abordagem dialética quando seus pressupostos sdo aplicados na
construcdo das Teses Doutorais provenientes dos Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo? O objetivo geral do estudo visou entender e expor os limites epistemolégicos
que permeiam a formacéo de pesquisadores e a constru¢do do conhecimento cientifico na
area de educacdo, sob a influéncia da Filosofia Dialética. De modo especifico, os objetivos
almejaram: analisar a importancia atribuida a Filosofia Dialética na producdo do
conhecimento em teses desenvolvidas no &mbito dos Programas de Pds-Graduagdo da area
de educacdo; examinar a receptividade da Filosofia Dialética nas préaticas investigativas
dos pesquisadores em educacdo e as contribui¢cdes do materialismo histérico dialético para
a formacdo do pesquisador nesse campo disciplinar; discutir a l6gica de construcdo do
conhecimento expressa nos métodos de pesquisa adotados nas Teses Doutorais visando a
producdo do conhecimento cientifico na area da educacdo; analisar as implicacdes
epistemoldgicas da abordagem dialética na producdo do conhecimento cientifico resultante
das Teses Doutorais. Partiu-se de uma abordagem epistemologica baseada na Filosofia
Dialética, especialmente materialista e historica. As fontes bibliogréaficas e documentais
foram as principais bases da pesquisa, destacando-se as obras de Karl Marx e Friedrich
Hegel e as teses de doutoramento orientadas pelos professores Antonio Joaquim Severino
e Dermeval Saviani. O tempo historico de abrangéncia da pesquisa abrangeu o periodo de
1974 a 2015. Pude constatar que a abordagem dialética na pesquisa educacional, inclusive
em sua concepc¢do materialista histérica, apresenta limitaces que nao sao apenas de ordem
da insuficiéncia tedrica dos pesquisadores que adotam seus pressupostos nas pesquisas que
realizam, mas em razdo da complexidade em que se originam as tensdes epistemoldgicas
implicitas em tal filosofia, em funcdo do carater contraditério em que se estabelece o
movimento do real e de sua propria logica, da dificuldade que se tem de colocar em pratica
o materialismo histérico dialético, na perspectiva da praxis transformadora da realidade,
bem como do modo como 0s autores constroem seus objetos e métodos heuristicos no
processo de producdo do conhecimento cientifico. Logo, a multiplicidade de dimensdes e
relaces do objeto no contexto historico, implica ainda mais na presenca complexa dos
limites da dialética, apesar da sua capacidade heuristica nas pesquisas em educagdo. Com
base no principio de contradi¢do, pude concluir que esses limites sdo explicados pelos
principios e concepgdes no cerne da logica dialética, tanto do ponto de vista ideal como da
perspectiva material e que sdo forjados juntamente com as possibilidades epistemoldgicas.
Por fim indago e aponto alguns vestigios das limitacdes enfrentadas na construcdo desta
tese.

Palavras-chave: Educacdo. Filosofia Dialética. Limites Epistemoldgicos. Producdo de
Conhecimento. Complexidade.



ABSTRACT

Study on the complexity of the epistemological limitations of the dialectical philosophy in
researches in the field of education. How are the epistemological limitations of dialectical
philosophy configured in research in education, despite the recognition of its heuristic
capacity and its logical organicity? What is the place of importance attributed to the
Dialectic Philosophy within the production of scientific knowledge in the field of
educational research in Brazil? What is the Dialectic Philosophy receptivity in the
investigative practices of researchers in education in Brazil? How to setup the scientific
research method and what themes and study objects are privileged in the construction of
scientific knowledge in education? What are the epistemological limits in dialectical
approach when its assumptions are applied in the construction of doctoral theses from the
Graduate Program in Education? The general objective of the study was to understand and
expose the epistemological limits that permeate the formation of researchers and the
construction of scientific knowledge in the area of education under the influence of
Dialectical Philosophy. Specifically, it aims to analyze the importance given to Dialectic
Philosophy in knowledge production in theses developed within the Postgraduate Programs
of education area; to reflect on the receptivity of the Dialectic Philosophy in the
investigative practices of researchers in education and contributions of historical dialectical
materialism for the researcher formation in this subject area; to discuss the construction of
knowledge logic expressed in the research methods used in the doctoral theses aiming the
production of scientific knowledge in education area; and analyze the epistemological
implications of the dialectical approach in the production of scientific knowledge resulting
from doctoral theses. Starting from an epistemological approach based on Dialectical
Philosophy, especially materialism and historical ones. The bibliographical and
documentary sources were chosen as the main basis of the research, highlighting works of
Karl Marx and Friedrich Hegel and doctoral thesis supervised by Professors Anténio
Joaquim Severino and Dermeval Saviani. The historical time span of the research covered
the period from 1974 to 2015. | could see that the dialectical approach in educational
research, including in its historical materialist conception, presents limitations that are not
only of the order of the theoretical insufficiency of the researchers who adopt their
presuppositions in the researches they carry out, but because of the complexity in which
the tensions originate Epistemological implications implicit in such philosophy, due to the
contradictory character in which the movement of the real and its own logic is established,
the difficulty of putting into practice dialectical historical materialism, in the perspective
of the praxis transforming reality, as well as the way authors construct their heuristic
objects and methods in the process of producing scientific knowledge. Therefore, the
multiplicity of dimensions and relations of the object in the historical context implies still
more in the complex presence of the limits of the dialectic, in spite of its heuristic capacity
in the researches in education. Based on the principle of contradiction, | have been able to
conclude that these limits are explained by principles and conceptions at the heart of
dialectical logic, both from an ideal point of view and from a material perspective, and
which are forged along with epistemological possibilities. Finally I inquire and point out
some vestiges of the limitations faced in the construction of this thesis.

Keywords: Education. Dialectical Philosophy. Epistemological Limits. Knowledge
Production. Complexity.



RESUME

La complexité des limites épistémologiques de la philosophie dialectique de la recherche
menée dans le domaine de I'éducation a été approché. Comment les limites
épistémologiques de la philosophie dialectique dans la recherche en éducation sont
configurés, en dépit de la reconnaissance de sa capacité heuristique et son organicité
logique? Quelle est la place de I'importance attribuée a la philosophie Dialectique sous la
production de connaissances scientifiques dans le domaine de la recherche en éducation au
Brésil? Quelle est la réceptivité de Philosophie Dialectique dans les pratiques
d'investigation des chercheurs en éducation au Brésil? Comment la méthode de la recherche
scientifique se configure et qui sujets et objets d'étude sont privilégiés dans la construction
des connaissances scientifiques dans I'éducation? Quelles sont les limites épistémologiques
dans lI'approche dialectique lorsque ses hypothéses sont appliquées dans la construction de
Théses de Doctorat des Programmes d'Etudes Supérieures en Education? L'objectif général
de I'étude visait & comprendre et exposer les limites épistémologiques qui imprégnent la
formation des chercheurs et la construction des connaissances scientifiques dans le
domaine de I'éducation sous l'influence de la philosophie dialectique. Plus spécifiques, les
objectifs étaient analyser l'importance accordée a la Philosophie Dialectique dans la
production de connaissances dans les theses développées dans le cadre des programmes
d'études supérieures de domaine de I'éducation; examiner la réceptivité de Philosophie
Dialectique dans les pratiques d'investigation des chercheurs en éducation et les
contributions du matérialisme dialectique historique a la formation du chercheur dans ce
domaine disciplinaire; discuter la logique de la construction de la connaissance exprimée
dans les méthodes de recherche utilisées dans les theses de doctorat visant a la production
de connaissances scientifiques dans le domaine de I'éducation; analyser les implications
épistémologiques de l'approche dialectique dans la production de connaissances
scientifiques résultant de les Theéses de Doctorat. L’étude a partir d’une approche
épistémologique basée sur la Philosophie Dialectique, en particulier le matérialisme et
historique. Les sources bibliographiques et documentaires ont été la base principale de la
recherche, en particulier les ceuvres de Karl Marx et Friedrich Hegel et les theses de
doctorat dirigées par les professeurs Antdnio Joaquim Severino et Dermeval Saviani. La
recherche a couvert le temps historique de 1974-2015. Je pouvais voir que l'approche
dialectique dans la recherche en éducation, y compris sa conception matérialiste historique,
a des limites qui ne sont pas seulement commandent I'insuffisance théorique de chercheurs
qui adoptent leurs hypothéses dans la recherche qu'ils font, mais a cause de la complexité
qui proviennent des tensions épistémologique implicite dans cette philosophie, en raison
du caractére contradictoire qui établit le mouvement réel et sa propre logique, la difficulté
gue vous avez a mettre en pratique le matérialisme historique dialectique, du point de vue
de la transformatrice de la réalité, ainsi que le comment les auteurs construisent leurs objets
et méthodes heuristiques dans scientifique processus de production des connaissances.
Ainsi, la multiplicité des dimensions et des relations d'objet dans un contexte historique,
implique en outre la présence complexe de limites de la dialectique, en dépit de sa capacité
heuristique dans la recherche en éducation. Basé sur le principe de contradiction, je conclus
que ces limites sont expliquées par les principes et les concepts au cceur de la logique
dialectique a la fois du point de vue du point de vue matériel idéal et sont forgés avec les
possibilités épistémologique. Enfin informer et souligner quelques traces des difficultés
rencontrées dans la construction de cette these.

Mots-clés: L'éducation. La Philosophie Dialectique. Limites Epistémologiques. La
Production de Connaissances. Complexité.
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| INTRODUCAO

A educacdo educacdo é entendida como processo de formagdo humana, pelo
menos na cultura ocidental, desde o entendimento do inacabamento do homem
(SEVERINO, 2006), ideia da qual se origina a nogdo de educacao como atividade nuclear
da formacéo, processo sem o qual néo se pode falar propriamente de humanizacéo e de
cultura. Dai a preocupacdo que se tem desenvolvido em relacdo a educacdo e 0s
investimentos tedricos e praticos a ela dedicados.

Dentre as muitas possibilidades investigativas que a educacdo proporciona,
situa-se a da formacdo dos pesquisadores brasileiros que centram suas investigacdes na
producdo do conhecimento em educacéo e a dos problemas relacionados a essas formagao
e producdo. Para efeito da producéo desta tese doutoral, 0 meu interesse investigativo se
fixou aos problemas relacionados a producéo cientifica em educacao.

Na producdo do conhecimento a escolha de um método de investigacdo nao
se reduz a uma questdo técnica, mas consiste ao mesmo tempo em uma escolha ética e
politica, sustentada por concepcdes de conhecimento, de ser humano e de sociedade
assumidas pelo pesquisador. Cada metodologia é constituida a partir de uma filosofia,
busca os fundamentos desta e a ela se liga inexoravelmente. Além disso, tem um poder
de alcance finito, conhecer as limitacfes desse poder é importante a todo aquele que se
aventura pelos caminhos da investigacéo.

Na compreensao da ligacédo entre filosofia e conhecimento, importa dizer que
a Filosofia nasce com caracteristicas valiosas para a humanidade, referentes
especialmente a producdo do conhecimento. Fundada na pluralidade, desde as suas
origens ela assume a responsabilidade da atitude investigativa e da critica sobre si mesma.
Por meio dela a humanidade da um salto qualitativo na capacidade de pensar e de
conhecer. Seu surgimento impulsionou a evolucgdo cultural e historica, e da propria razéo
humana.

Com a Filosofia surgiu a exigéncia de métodos de investigacdo, além do
estudo relativo aos préprios métodos. Ndo é sem razdo que Gamboa (2009, p. 65)
comenta: “A filosofia nas suas diferentes etapas histéricas tem pretendido tomar
consciéncia do método, por exemplo, no ‘Organdn’ de Aristoteles, na 16gica medieval e,
de forma mais explicita, em Descartes, que colocou em primeiro plano a reflex&@o sobre o

método”.
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Para alem do aspecto metodoldgico, a atividade filosofica se caracteriza pela
tomada de consciéncia do homem sobre si mesmo, a capacidade de articular uma viséo
de mundo, efetivando assim caracteristicas ontologicas e, a0 mesmo tempo,
gnosiologicas, posto que se trata de uma consciéncia capaz de compreender a necessidade
de pensar critérios de elaboracdo do conhecimento e de verdade, isto é, preocupada com
suas proprias maneiras de tratar a realidade, nesse processo inventivo, o que significa que
essa atividade apresenta caracteristicas epistemoldgicas, uma vez que chama para si a
responsabilidade ndo somente de veiculagdo do conhecimento, como se dava no
pensamento mitologico, mas especialmente da producdo do mesmo, tirando dos deuses a
responsabilidade exclusiva desta e da elaboracéo da verdade, dos critérios que a definem
como tal e, finalmente, assumindo-se como critica de sua propria producao.

Com essas caracteristicas principais a Filosofia passou a ser compreendida
como essencial a formacao do educador, pelas contribuicdes que ressoam a educacao e,
especialmente, a formacdo do pesquisador, segundo defendem Severino (1990), Saviani
(1990), e Luckesi (1990). Nesse sentido, é indicada como indispensavel a formagdo da
consciéncia do pesquisador, sobretudo, uma filosofia que tenha como objeto de reflexdo
a questdo da metodologia da pesquisa e da légica de sustentacao do raciocinio cientifico,
como indica Vieira Pinto (1999).

Os estudiosos da educacdo, como todo pesquisador, realizam uma série de
atividades que incluem, dentre outras, a proposicdo de problemas e hipdteses e a
elaboracdo de teorias e conceitos. Nesse exercicio, ainda que se possa dizer que as ideias
independem do pensamento, que s&o representagdes do real, ndo se pode negar que 0
pensamento se organiza logicamente. A propria realidade se estrutura dessa forma. O
pesquisador, pois segue uma ldgica que, por sua vez, se sustenta em principios necessarios
a sua constituicdo. E nesse sentido que determinado método pode ser considerado um
instrumento l6gico de interpretacdo da realidade.

Mas, que abordagens filosoficas sdo utilizadas pelos pesquisadores em
educacdo em seus métodos investigativos, em programas de pos-graduacdo? A esse
respeito, Gatti (1999) menciona as abordagens “logico-empirista”, “fenomenoldgicas” e
“materialistas historicas”, Gamboa (2013) indica as abordagens empirico-analitica”,
“historico-hermenéutica ou fenomenoldgica” e “dialética ou teoria critica” e Severino
(2001), ao falar de pesquisa em educacdo no Brasil, aponta trés perspectivas, a

“positivista”, a “fenomenoldgica” e a “dialética” e as relaciona, respectivamente a ciéncia
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da natureza, as ciéncias humanas e a ciéncia da educacdo. Esse autor refere-se, ainda, a
perspectiva pés-moderna que comeca a se afirmar no final do século XX.

Além disso, Severino (2001, p. 17) diz que o paradigma dialético “tem se
revelado, até 0 momento, como a perspectiva mais fecunda” para dar conta “da praxidade
da educagao”. Entdo, ha grande probabilidade que as teses que ele orienta se sustentem
teoricamente na perspectiva dialética.

Em relagdo aos estudos com que me ocupo nos ultimos anos tém se dirigido
a questdes curriculares nos seus aspectos éticos, epistemologicos e politicos. S&o
pesquisas que interpelam a Filosofia da Educacdo como plano sobre o qual se assentam
questdes investigativas, no envolvimento com inquietacbes acerca da Filosofia da
Educacdo, especialmente como conhecimento relativo a educacdo, mas também como
disciplina, com suas possibilidades e limitacfes no processo de formacao de educadores,
e com o lugar por ela ocupado nessa mesma formacdo, quando realizada sob a
responsabilidade do Instituto de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Para.
Assim, minhas escolhas investigativas, pois, marcam uma aproximacao epistemoldgica
com a Linha de Pesquisa Educacdo: Curriculo, Epistemologia e Histéria do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo, desse instituto e universidade.

No que diz respeito as inquietacdes investigativas concernentes ao processo
de doutoramento, o interesse pela producdo do conhecimento na esfera da educacéo, o
carater epistemologico desse interesse indica a importancia institucional deste estudo,
uma vez que se trata de um assunto relevante para uma linha de pesquisa preocupada com
a questdo epistemoldgica, para a qual os aspectos filos6ficos e metodolégicos sdo
especialmente significativos, pois epistemologia e filosofia estdo efetivamente ligadas,
mas também para uma instituicdo que se organiza como centro de producdo de
conhecimento, como é o caso das universidades.

Meu trabalho e estudos estdo centrados no Instituto de Ciéncias da Educacéo
da Universidade Federal do Para, desde a formacao inicial. Por isso, a curiosidade em
saber como a questao das abordagens se espelha nesse programa, a fim de situar melhor
a importancia institucional da pesquisa desenvolvida por mim nos estudos doutorais.

Ao perscrutar a pagina eletronica http://www.ufpa.br/ce/ppged/ do Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo, do Instituto de Ciéncias da Educacdo — ICED, da
Universidade Federal do Para — UFPA, observei que a situacdo € bastante propicia para
receber as inquietacfes epistemologicas que movem meu interesse investigativo. O atual

Programa de Pos-Graduacdo deste instituto é bastante novo, possuindo, no momento de
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preparacdo para o ingresso como discente no doutorado desse programa apenas 6 teses,
defendidas nos anos de 2011 e 2012, cujos titulos apontam interesses epistemolégicos
relacionados com as politicas publicas e a educacdo, com os sentidos que alguns
trabalhadores tém de seu proprio labor e com a relacdo entre os saberes sociais e a luta de
classes, porem nenhum parece interessado nos problemas que a formacdo de
pesquisadores e a conhecimento em educacgao possa apresentar.

Ao atualizar esses indicadores no inicio do més de outubro de 2015, percebi
que o numero de teses defendidas setuplicou em relagdo aquele momento, saltando de
seis (6) para gquarenta e trés (43) teses, mas a situacdo em relagdo ao meu interesse
investigativo ndo mudou. Como é possivel observar no Quadro A, em anexo, nenhum dos
titulos das teses indica um interesse em estudar os limites epistemoldgicos da filosofia
dialética na formacdo de pesquisadores e na producdo do conhecimento cientifico em
educacdo.

N&o somente os titulos permitem afirmar a distancia de interesses entre as
teses defendidas até outubro de 2015, no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo do
ICED/ UFPA, e o0 estudo que realizei, relatado neste texto. Ao observar as palavras-chave
indicadas abaixo dos resumos de cada uma dessas teses e expostas no quadro acima
mencionado, é possivel notar que nenhuma delas, seja tomada isoladamente, ou
considerada no conjunto indicativo de cada tese, remete a uma preocupacgdo com o tema
da producéo do conhecimento na area da educacdo, muito menos com a possibilidade dos
limites epistemoldgicos da filosofia dialética nessa producgdo. O que me permite dizer que
nenhuma delas trata do tema, do objeto e do problema de investiga¢do que consubstancia
0s estudos de minha Tese Doutoral.

Entretanto, e para ndo pairar duvida a respeito, além dos titulos e das palavras-
chave verifiquei os resumos, as introduc@es e as conclusdes dessas teses e pude confirmar
que realmente nenhuma delas coincide com minha curiosidade epistemoldgica.

Apoiada nas informacgdes contidas nesses componentes das teses, pude
verificar que as bases tedricas subsidiarias das metodologias dessas produgdes podem ser
distribuidas da seguinte forma: do total de quarenta e trés (43) textos oito (8) referem uma
abordagem pds (pds-estruturalista (18,60%); pos-moderna), trés (3) mencionam a
fenomenologia (6, 97%), duas (2) o estruturalismo de Pierre Bourdieu (4,65%), uma (1)
a Teoria das Representacdes Sociais de Serge Moscovici, duas (2) a Nova Historia
(4,65%), trés (3) a andlise de contetdo (6,67%), duas com base em Laurece Bardin e uma

subsidiada por Laura Franco, uma (1) fundamentada na analise do discurso de Bakhtin
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(2,32), e uma (1) situa as bases teoricas de sua analise em trés autores: Freire no que se
refere a Concepgéo de Educacdo, Boaventura de Souza Santos, concernente ao enfoque da
Epistemologia do Sul e Michael Apple a respeito da abordagem sobre curriculo (2,32%).

As vinte e duas (22) restantes, portanto mais da metade das teses (51,16%),
mencionam que tomam como base tedrica de suas analises o materialismo historico-
dialético. Entre essas o autor mais citado é Karel Kosik. Apenas uma (1) nao indica entre
as referéncias de seus estudos autores que se aproximam da dialética como Karl Marx,
Gramsci, Karel Kosik, Gaudéncio Frigotto e Dermeval Saviani, por exemplo. Mas
nenhuma dessas producgdes orienta a sua analise para a possibilidade de limitacGes
epistemoldgicas dessa abordagem.

Nas experiéncias no ambito profissional, no trato com a pesquisa, a extensao,
e a docéncia em Filosofia da Educacdo no Curso de Pedagogia € no componente
disciplinar Didatica da Filosofia ministrado ao Curso de Filosofia, ambos na Universidade
Federal do Pard, o primeiro no decorrer dos anos de 1994 a 2012 e o segundo no periodo
de 2007 a 2011, constantemente surgiam perguntas ligadas as relagdes da Filosofia e da
Filosofia da Educacdo com a formacdo do educador e do pesquisador, a producdo do
conhecimento nas pesquisas em Educacdo e em Filosofia da Educacao, e a importancia
das discussdes epistemoldgicas para essa formacéo.

Nesse contexto do cotidiano profissional foram geradas as ideias que se
situavam no plano da Filosofia da Educacdo como disciplina e como conhecimento
relativo a educacdo, com suas possibilidades e limitacdes no processo de formacdo de
educadores, preocupacdo essa desenvolvida na dissertacdo de Mestrado intitulada
Filosofia da Educacéo: Limites e Possibilidades na formacéo do pedagogo, apresentada
ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da UFPA.

Diante da densidade e da complexidade que comporta a educacdo, assumindo
como base uma dialética da histdria, com um problema relativo aos limites e

possibilidades da disciplina Filosofia da Educacgio na formagéo do pedagogo?, objetivei,

! Essa dissertacdo foi defendida em 2012 e pode ser acessada no site do programa de pés-graduacéo do
Instituto de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Para, http://www.ppged.com.br/. Esse
estudo resultou na publicacdo de dois trabalhos. O primeiro, sob o titulo de “Educacéo: da I6gica social a
légica educacional”, foi apresentado no 11° Seminario Nacional de Politicas Educacionais e Curriculo,
realizado na Universidade Federal do Para, em Belém, no periodo de 12 a 14 de margo de 2013, seguida de
publicagdo de um artigo, com o mesmo titulo, nos Anais desse evento. In: Os Fundamentos
Epistemologicos e Politicos da Produgdo do Conhecimento em Educagéo. Belém, Pa. 2013, v. 1. p. 1-
30. ISSN 2176-803x. O segundo, com o titulo A Filosofia da Educacdo em Questdo: Por que retomar um
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principalmente, analisar a participacdo da Filosofia da Educacdo, seus limites e
possibilidades na formacdo do educador, indagando sobre esses dois elementos e onde
podemos situd-los, tendo em vista que essa disciplina constitui um conjunto de saberes
ligado a duas grandes areas do conhecimento: a Filosofia e a Educacdo, em suas
complexidades, nexos e contradi¢des.

A andlise dos documentos e informagdes que alimentaram este estudo,
permitiu observar que os limites, mas também as possibilidades da disciplina Filosofia da
Educacao sdo forjadas nas relacdes entre ela a Educacéo, a Filosofia, a pratica educativa
de professores e alunos e as contradigdes engendradas no contexto tedrico e pratico destas
areas de saber, em funcao das necessidades e das contingéncias a que elas sdo submetidas
no contexto social e historico.

Os estudos realizados nos grupos de pesquisa dos quais participo, foram
bastante significativos para a pesquisa que realizei no processo de doutoramento e que
deu azo a este texto. As discussfes e encontros realizados no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Filosofia Etica e Educacio — GPFEE, com as pesquisas, sobretudo, no que
diz respeito a importancia da dialética para a educacéo e no Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Curriculo — NEPEC, desde o ano de 2010, nas pesquisas ai realizadas, onde tive e
tenho a oportunidade de intensificar as discussdes sobre questdes epistemoldgicas,
tedrico-metodoldgicas, na pesquisa em Educacdo. E nas orientacbes coletivas e
individuais, durante esses anos de estudos doutorais no periodo de 2013 a 2017.

As atividades efetivadas nesses dois grupos, somadas as questdes emergidas
a partir da docéncia foram essenciais para formular as inquietacdes sobre o poder de
alcance epistemologico da dialética, em especial do materialismo histérico-dialético na
area da educacdo e para o delineamento e a execucdo do meu projeto de tese doutoral. A
preocupacdo com a possibilidade de limites dessa abordagem faz parte de uma postura
epistemoldgica que ndo se quer dogmaética e, a0 mesmo tempo, entende a necessidade de
aprofundamento teorico.

Dois eventos foram fundamentais as reflexées em torno do meu objeto de

investigacao.

texto elaborado ha dezessete anos, foi publicado nos Anais de evento Educagdo no Campo: Historia,
Desafios e Perspectivas Atuais. S&o Carlos, SP. 2015. p. 1-17. ISSN 23175133.
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O primeiro foi | Coloquio da Linha de Pesquisa Educacgdo: Curriculo,
Epistemologia e Histéria, ocorrido no ano de 2012, que teve como tematica central “A
Pesquisa em Educagdo e a ldgica de construgdo do conhecimento na produgao cientifica”.

Tema analisado na palestra do Prof. Dr. Silvio Sanchez Gamboa que conheci
nesse evento e a partir do qual entrei em contato com a obra “Pesquisa em educagao:
métodos e epistemologias”, publicada por ele no ano de 2007. A leitura desse livro muito
contribuiu para as inquietacbes que tomaram corpo no projeto de pesquisa que resultou
nesta tese.

O Segundo foi o 11° Seminario Nacional de Politicas Educacionais e
Curriculo que trouxe novas contribui¢des, com dois momentos bastante significativos.

O primeiro deles foi a Conferéncia de Abertura que teve como tema “Os
fundamentos epistemologicos e politicos da produ¢dao do conhecimento em educagdo”.
Além da importancia do tema para os meus estudos e da presenca do professor Dr.
Antbnio Joaquim Severino, um dos pesquisadores com cujas produgdes converso em
minha tese, foi a partir dessa conferéncia que emergiram alguns questionamentos.

Naquela ocasido, o professor Severino falou da insercdo da fenomenologia e
do marxismo na producdo do conhecimento e das contribuicdes deste com a producéo de
categorias insuperaveis. Eis que veio a baila a questdo: Se as categorias sao insuperaveis,
e se 0 “marxismo” assume como método o materialismo histérico-dialético, isso significa
que esse método nao implica limitagcdes epistemoldgicas? Mas entdo, como fica a
efetivacdo da superabilidade caracteristica do movimento dialético? E a filosofia critica
de si mesma? Pensei nessas questdes e na importancia que elas poderiam ter nas minhas
reflexdes, porque me levavam a pensar naquilo que estou chamando de légica dialética.
Lembrei da importancia da epistemologia, das questdes que ela suscita. Recordei Moser
(2004, p. 44) quando afirma que “em qualquer disciplina para que o conhecimento tenha
algum valor, a epistemologia pode contribuir na medida em que elucida as condigdes, as
fontes e os limites do verdadeiro conhecimento™.

O segundo momento ocorreu durante a palestra do professor Dr. Genylton
Odilon Régo da Rocha, sobre o tema “Questdes epistémico-metodologicas e axiologicas
nas pesquisas sobre curriculo e historia da educag@o”, em que o professor mencionou as
contribuicbes do materialismo historico-dialético para o campo do curriculo,
especialmente no que diz respeito a passagem da discussao técnica para a politica. A
questdo por mim dirigida ao professor foi justamente: Que criticas o materialismo

dialético tem sobre si mesmo, no campo do curriculo e da produgéo do conhecimento em
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educacdo? A resposta do professor dirigiu-se a “dificuldade de efetivar uma educagio
marxista”, ou seja, “os avancos teoricos nao sdo acompanhados por avangos praticos.”
Essa resposta me levou a questionar: Como se explica essa contradicdo? Como uma
filosofia que se quer pratica ndo consegue se realizar como tal? Quais os impedimentos
para essa realizacdo? Esses podem ser tomados como consequéncias da propria logica
dialética? Que relacBes constituem essa limitacdo? Que distancia vai entre teoria e pratica,
na préxis, tomando-se a praxis como ponto de partida e de chegada? O que explica a ndo
realizacdo da categoria praxis, tdo cara ao materialismo historico e na forma por ele
proposta? Pensava que ocorria em funcdo de uma ldgica que traz inerente a si a
contradicdo, todavia, a possibilidade de superacdo desse limite é real nessa perspectiva,
contudo, pelos ensinamentos de Hegel (1992), essa superagdo nédo cessa a contradicao,
posto que novas contradi¢des surgirdo, necessariamente, para que o movimento dialético
seja continuo, puro devir.

As questdes acima possibilitam ao leitor uma ideia de minhas inquietacdes e,
considerando o tracado investigativo desenhado nesses anos de docéncia e pesquisas,
conduziram-me a uma curiosidade epistemologica relacionada a formacdo dos
pesquisadores brasileiros que centram suas producfes em educacdo, com énfase em
Filosofia da Educacdo e Histdria da Educacéo, e a apropriacao filoséfica que eles fazem
em suas pesquisas.

Por isso, a decisdo de realizar um estudo sobre a producdo do conhecimento
em educacéo, que foi tomada com o entendimento de que toda Filosofia tem seu proprio
método e o poder de alcance de cada uma delas nessa producéo estd implicado ao poder
de que se reveste 0 seu respectivo método, numa situacdo de correlacdo. Sobre essa
questdo € necessario esclarecer que a expressdo cada filosofia aqui empregada refere-se
ao pensamento de cada filésofo.

Com esse entendimento, para efeito da producéo desta Tese Doutoral, assumo
como area de estudo a epistemologia no contexto da filosofia da educacéo dialética, na
producdo do conhecimento em educacdo, em teses doutorais orientadas por Antonio
Joaquim Severino e Dermeval Saviani, em Programas de Pds-Graduagdo em Educacéo.

Muitos séo os motivos que me levaram a escolher esses dois autores, dentre

outros que se dedicam a pesquisa em educagéo.
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As informac6es postadas no curriculo lattes destes dois intelectuais, indicam
que existem algumas semelhangas na formagao de Dermeval Saviani? e Antnio Joaquim
Severino® que trazem indicios de uma boa contribuicdo ao que me propus investigar.

Ambos sdo licenciados em Filosofia, tém experiéncia na area de Educacéo,
sdo autores de uma vasta producdo na area da educacgdo, que consiste em uma preciosa
contribuicdo para a historia da educacéo e da filosofia da educacdo no Brasil. Os estudos
de Severino tém énfase na Filosofia e Filosofia da Educacdo e os de Saviani em Historia
e Histdria da Educagdo. A dialética une filosofia e histdria e logicamente o método
fundamentado nessa perspectiva filoséfica também, entéo, a escolha dos dois autores.

Os dois intelectuais atuam em programas de Pés-Graduacdo desde a década
de 1970 e, certamente, suas pesquisas, as publicacGes de sua producdo cientifica e as
orientacdes de dissertacdes e teses, por mais de 30 anos sdo vestigios suficientes da
contribuicdo que eles proporcionam aos estudos que deram oportunidade e organicidade
a este texto. A escolha desses autores que sdo também professores e orientadores, visou
os dois vetores constitutivos da ldgica de investigacdo Filosofia e Histdria.

Além disso, pensei na possibilidade de que o lastro tedrico-pratico dos dois
renomados pesquisadores constitua uma significativa probabilidade de minimizagédo das
dificuldades oriundas de uma possivel caréncia teérica dos doutores formados sob suas
orientagdes.

A presenca do orientador, com seu olhar atento, suas criticas e sugestdes é
essencial ao bom desenvolvimento da tese.

A escolha de Severino e Saviani tem relagdo com minha vida académica, que
é tracada numa relacdo de proximidade com a Filosofia e a Filosofia da Educacéo e esta
ndo se faz sem Historia da Educacdo e vice-versa. Saviani (2011, p. 123) menciona a
importancia dos conteudos histéricos e observa que “¢ pelo caminho deles que se aprende
a perspectiva histoérica, 0 modo de situar-se historicamente.” Toda a producdo de
conhecimento cientifico, de algum modo, depende da Filosofia, por isso ela é téo
importante para a formagéo do pesquisador.

Afinal, como compreende Vieira Pinto (1999), todo pesquisador necessita de

uma formacao filosofica, a fim de que possa construir uma ciéncia libertadora do homem.

2 Endereco para acessar este CV: http:/lattes.cnpg.br/2205251281123354. Ultima atualizagéo do curriculo
em 16/04/2013

3 Endereco para acessar este CV: http:/lattes.cnpqg.br/4415326563786783. Ultima atualizacéo do curriculo
em 25/11/2012
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A ciéncia pode tornar-se um instrumento de liberta¢cdo do homem e do
seu mundo nacional se for compreendida por uma teoria filoséfica [...],
uma filosofia da pesquisa cientifica, que incorporara naturalmente toda
a reflexdo sobre a metodologia da investigacdo, a Idgica do raciocinio
cientifico [...]. (VIEIRA PINTO, 1999, p.5)

No que se refere a minha propria formacéo, considero de grande importancia
0 estudo realizado, tendo em vista o fato de que as atividades que exergo em minha vida
académica e profissional aumentam a necessidade de compreender 0S nexos entre
Filosofia, Educacdo, Filosofia da Educacdo, Histéria da Educacdo e conhecimento e,
ainda, a relevancia disso para a cultura, a educacao e o educador cuja formacéo pressupde
um envolvimento com pesquisa e exige o entendimento das questdes metodolégicas, dos
principios que fundamentam uma metodologia, da logica que a sustenta, enfim, da
Filosofia em que se plasma.

Como assevera Gamboa, (2012, p. 87), concernente a formacdo do
pesquisador, “hoje existe maior preocupagdo com os aspectos metodologicos, tedricos e
epistemoldgicos da investigacdo [...]. O propdsito de formar pesquisadores de maior grau
de capacitacdo exige o conhecimento desses elementos pressupostos e a articulacdo logica
entre eles”. O que, para mim, significou também ter clareza dos limites de cada processo
metodol6gico, do alcance de cada logica de investigagao.

Pensando sobre tudo isso, e considerando que Severino e Saviani apresentam
uma forte presenca da critica em seus escritos, e sendo a dialética a filosofia por
exceléncia, tomada na teoria critica e, ainda, a possibilidade de influéncia desses autores,
na condi¢do de orientadores, sobre as teses de seus orientandos, é que decidi, a partir da
andlise das teses derivadas de suas orientages, situar os limites da abordagem dialética
na formacéo dos pesquisadores e na producédo do conhecimento.

Um estudo com tal pretensdo ndo prescinde da criticidade, tem sua
importancia filoséfica e pode trazer significativas contribui¢cdes para a sociedade em que
se realiza e para o programa de Pos-Graduacdo em Educacéo e a Faculdade de Educacgéo
do ICED, na UFPA, tanto do ponto de vista cientifico, como cultural.

Admite Gamboa, (2012, p. 32) que “interrogar os métodos utilizados na
pesquisa cientifica € uma tarefa historica da filosofia, que ajuda a tomar consciéncia da
importancia e das limitagdes dos métodos como também de suas implicacdes e
contradigdes inerentes”. E mais, que esse papel critico dos métodos continua atual e

necessario para a pesquisa em educacéo.
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Se essa é uma tarefa historica atribuida ao campo de raciocinio filosofico e se
a filosofia se propde critica, isso significa que interrogar seus proprios pressupostos,
inclusive os metodologicos, também consiste nessa tarefa. Entdo uma pesquisa que se
propBe a analisar o poder de alcance da filosofia dialética e do seu método na producao
de conhecimento em educacdo, efetiva uma filosofia da educacdo que cumpre essa
empreitada, podendo-se encontrar nisso o valor filoséfico, reflexivo e conceitual, e o valor
historico da producdo de conhecimento que oportunizou a elaboracdo deste texto, o que
me faz vislumbrar vestigios de sua pertinéncia e importancia no contexto da Filosofia da
Educacao, bem como no cenario cientifico da pesquisa educacional no Brasil.

Ater-se a Filosofia da Educacdo é de alguma forma unir duas areas do
conhecimento, Filosofia e Educacgdo. Entdo, é sobremaneira valioso verificar como essas
duas areas se relacionam em Filosofia da Educacéo e qual o papel especifico de cada uma
delas, uma vez que diversos sdo os modos de se fazer Filosofia, que nos permitem falar
de fenomenologia e de dialética, por exemplo.

Fazer Filosofia sera sempre um exercicio de reflexdo sobre os acontecimentos
historicos que nos desafiam cotidianamente. Tais respostas, resguardadas as diferencas
consequentes da pluralidade filoséfica, conservam uma pertinéncia e relevancia
formativa, propria da filosofia e que permite a compreensdo, para muitos, de que a
Filosofia ja nasceu paidéia.

Por sinal, é este o carater formativo da Filosofia que a vincula intima e
necessariamente com a educagdo, se esta for entendida como
investimento na universalizacdo dos significados, na universalizagéo dos
beneficios do conhecimento. Se a educacdo for concebida como
processo, por exceléncia, da humanizagdo, investimento coletivo para
construir o proprio homem, subsidiando-0 na necessaria superacao de
sua pura naturalidade fisico-biologica. E a necessidade da formagc&o
integral dos homens que legitima a propria educacao e a presenga, nela,
da Filosofia. (SEVERINO, 2004, p.103).

Servir-se da epistemologia a fim de perscrutar um método filoséfico,
considerar a possibilidade de seus limites a partir de teses doutorais existentes no campo
da educacao é, de certo modo, fazer filosofia da educacdo, mas é também fazer historia
da educagédo, uma vez que mantendo as respectivas especificidades elas se relacionam
inexoravelmente. Tarefa essa a que me propus nesta investigacéo.

O papel especifico do pensar filoséfico € outro aspecto que aparece no centro
das discussbes sobre Filosofia e Filosofia da Educacdo. Muitas sdo as interpretacdes
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constituidas historicamente a esse respeito, mas para efeito desta analise destaquei duas
possibilidades: a que entende que o papel da filosofia é a reflexdo e aquela que
compreende ser criagdo de conceitos. Neste caso, vale perguntar: Fenomenologicamente,
como se reflete? Ou entdo, como se reflete dialeticamente? Ou ainda: Como se cria
conceitos fenomenologicamente? Como se cria conceitos dialeticamente?

A Filosofia, concebida como reflexdo, como critica radical é essencial para o
processo de desalienacdo do homem, tdo importante no contexto da teoria critica. Nessa
concepcao, a formacéo da consciéncia critica é fundamental para superar um pensamento
ingénuo e, sobretudo, para evitar a barbarie®.

Na educacdo essa concepcdo de Filosofia tem sido traduzida sob a ideia de
que a Filosofia da Educacdo é uma reflexdo sobre a educacdo. Tradicionalmente, no
Brasil, ela tem sido entendida como saber sistematizado, que segue o rigor de um método
e busca a raiz do problema para conhecé-lo em profundidade.

Na interpretacdo de Saviani (1991), trata-se de uma reflexdo radical, rigorosa
e de conjunto sobre os problemas perceptiveis na educacao. Severino (2004), por sua vez,
define que o carater pragmatico da Filosofia s6 pode ser o de contribuir criticamente na
construcdo e explicitacdo das significacGes de todas as outras praticas. Como podemos
observar os autores brasileiros, de algum modo, referenciam a filosofia como reflexao.
Que implicacOes isto tem para a pesquisa? Tomada dessa forma, qual o seu poder de
alcance na producdo do conhecimento?

De acordo com Severino (2012, p. 12-13), dado que a consciéncia € passivel
das ilusdes, dos erros e da ideologia, “a Filosofia da Educacdo precisa implementar uma
reflexdo propriamente epistemoldgica sobre a natureza dessa experiéncia na sua
manifestagio na area educacional”. A Filosofia da Educacio, entdo caberia uma dupla
missdo: justificar a si propria e incentivar a ciéncia a se justificar “avaliando e legitimando
a atividade epistémica como processo tecido no texto/contexto da realidade histérico-
cultural”. Mas h4 quem pense diferente dessa tradicdo, com a compreensdao de que a

especificidade da Filosofia € criar conceitos®.

4 Em acordo com essa ideia, Adorno (1995) propde que a educacdo deve ter como objetivo maior, a
formacdo da consciéncia critica, para que massacres como 0s ocorridos nos campos de concentragao, por
ocasido da segunda guerra mundial, ndo se repitam.

5 Essa concepgcéo é defendida pelos franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari na obra O que é Filosofia?
e, no Brasil, é assumida por Silvio Gallo na obra Deleuze & Educagdo. Este autor segue a compreensdo
de Deleuze sobre a especificidade da Filosofia e, deslocando-a para o campo da educacgdo, apresenta a
criagdo de conceitos para a educagdo como o papel precipuo da Filosofia da Educacéo.
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Contudo, ndo se cria conceitos se ndo se reflete criticamente, como indica
Luckesi (1990, p.42) quando escreve que “[...] a pratica do filosofar vai de um inventario
dos conceitos e dos valores que no momento ‘explicam’ a vida humana, passando por
uma critica e chegando a uma proposicdo de novos conceitos e valores, que incorporam
0s anteriores por superacao”.

Existem diferentes métodos e formas de abordar a realidade. Minha
compreensdo é de que seja qual for o método, ele abre possibilidades, porém, ao mesmo
tempo, efetiva limitacfes no processo de conhecimento. Portanto, a falta de clareza do
poder de alcance de uma abordagem epistemoldgica é um problema fundamental na
realizacdo de uma pesquisa.

Penso que as limitagbes de uma pesquisa podem surgir no proprio método, na
I6gica que o sustenta, nos pressupostos que o fundamentam, no contexto em que se situa
0_objeto de investigacao e nas escolhas do pesquisador. Situar, compreender e analisar o
poder de alcance de um método em uma pesquisa, demanda tempo e requer uma
investigacao das condicdes logicas, epistemoldgicas e historicas dessa mesma pesquisa.
E na compreensdo de Gamboa (1987), também das condic¢des ontoldgicas, gnosioldgicas.

Gamboa (2012, p. 29), esclarece que “a epistemologia [...] € parte da filosofia
que se ocupa especialmente do estudo critico da ciéncia em seu detalhamento prético, isto
¢, da ciéncia como produto e como processo [...]”", € que “o discurso epistemologico
encontra na filosofia seus principios e na ciéncia o seu objeto”.

Alguns autores indicam a existéncia de uma epistemologia dialética, seja nas
discussdes sobre a efetividade de uma metodologia histdrica, seja no contexto da pesquisa
em educagdo como fazem Gamboa (2012) e Severino (2010).

A maior importancia da filosofia dialética esta na concep¢do de movimento
fundada na ideia de contradi¢do, consubstanciada na superacdo que garante que esse
movimento realize a transformacdo, mas isso nao significa que ndo apresente limitacoes
e que essas nao ressoem nas teses referentes a educacao.

Em relacdo a epistemologia dialética, Severino (2001) ndo s6 confirma sua
existéncia como também reconhece importancia para as pesquisas em educacdo. Embora
seja favoravel ao uso da epistemologia dialética, no trato com os fenémenos educacionais,
ele descarta o carater ontolégico marcante no materialismo historico-dialético,
constituido no esforco epistémico de Karl Marx.

Em suas consideragdes sobre a epistemologia no campo da educagéo Severino

(2010), fala de uma abordagem multi e interdisciplinar por entender que a complexidade
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é inerente a educacéo e isso impede que se apreenda e analise todos os elementos nela
implicados num Unico objeto, 0 que inviabiliza que o0 processo investigativo seja uma
atividade desenvolvida por uma Unica ciéncia. Porém, isso ndao implica dizer que sé se
deve falar em ciéncias da educacao. Afinal, o conhecimento sobre a educacgéo néo consiste
na soma dos resultados investigativos de diferentes ciéncias. Por isso mesmo, necessario
se faz uma ciéncia da educacdo interdisciplinar.

Sendo a epistemologia uma disciplina da filosofia que tem como principal
ocupacdo o estudo critico da ciéncia e sendo “a critica a0 método um dos papéis
fundamentais da filosofia”, como afirma Gamboa (2012, p. 47), entdo atender a essa
necessidade critica certamente abre maiores possibilidades no processo investigativo,
contudo, mesmo 0s métodos que se preocupam com o contexto da investigacao também
podem apresentar limitacdes na pesquisa. Como se da isso?

Em andlise de pesquisas em educacao realizada por Gamboa (2012, p. 166),
esse autor indica que as limitagcBes se encontram na falta de profundidade teérica dos
pesquisadores. De modo que de acordo com esse autor “as pesquisas analisadas que
revelam a utilizacdo de algumas categorias do marxismo sao questionadas, na maioria das
vezes, por falta de rigor metodoldgico e de compreensdo dos pressupostos
epistemologicos e filosoficos nos quais pretendem se fundamentar”. Contudo, a questdo
que me instiga é: Que limites estdo para além da falta de profundidade tedrica dos
pesquisadores em educacao?

Por isso mesmo o objeto de estudo proposto nesta Tese Doutoral consistiu na
complexidade dos limites epistemoldgicos da filosofia dialética na formacgdo dos
pesquisadores e na producdo do conhecimento cientifico em educacao.

Diante das reflexdes apresentadas interroguei:

a) Qual o lugar de importancia atribuido a Filosofia Dialética no &mbito da
producdo do conhecimento cientifico no campo da pesquisa em educacdo no Brasil?

b) Qual a receptividade da Filosofia Dialética nas praticas investigativas dos
pesquisadores em educacdo no Brasil?

c¢) Como se configura o0 método de investigacéo cientifica e quais teméticas e
objetos de estudos sdo privilegiados na construcdo do conhecimento cientifico em
educacgéo?

d) Quais os limites epistemoldgicos na abordagem dialética quando seus
pressupostos sdo aplicados na construcdo das Teses Doutorais provenientes dos

Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo?
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Entendo que toda filosofia so é critica quando interpela a si mesma, o que me
fez cogitar ser possivel ampliar o objeto da epistemologia, numa espécie de deslocamento
da ciéncia para a filosofia e, assim, fazer uma epistemologia da filosofia e da filosofia da
educacéo.

Em relacdo as limitagdes indicadas por Gamboa (2012), considero que ha
problemas no dominio de teorias, que ressoam na falta de uma postura coerente que, por
sua vez, repercute nas abordagens metodoldgicas. Nessa direcdo, Frigotto (1997)
considera que a dialética materialista constitui também uma postura. Se for assim, entéo
é possivel que a mecanizacdo mencionada no fragmento acima se dé em funcéo da falta
de uma postura condizente com a teoria subsidiaria do método, necessaria a pratica
investigativa. E que esse problema esteja presente em estudos fundados na dialética
materialista.

A Filosofia Dialética contribui, a0 mesmo tempo, para a formacdo do
pesquisador e para a producao cientifica na area da Educagio. E importante nesse campo
investigativo, pois tem se mostrado produtiva do ponto de vista epistemoldgico,
sobretudo na sua concepc¢do materialista, o que faz com que goze de ampla receptividade
por parte dos pesquisadores, em suas praticas investigativas em Educacdo. Porém,
nenhuma teoria e método sdo soberanos na constituicdo de verdades, sejam estas relativas
ao préprio conhecimento como um todo ou relacionadas a realidade em sua totalidade.

Com base nesta andlise foi possivel propor a seguinte tese deste estudo: A
abordagem dialética na pesquisa educacional, inclusive em sua concepcdo materialista
historica, apresenta limitagdes que ndo sdo apenas de ordem da insuficiéncia tedrica dos
pesquisadores que adotam seus pressupostos nas pesquisas que realizam, mas em razao
da complexidade em que se originam as tensdes epistemoldgicas implicitas em tal
filosofia, em funcdo do caréater contraditorio em que se estabelece 0 movimento do real e
de sua prépria logica, da dificuldade que se tem de colocar em pratica o materialismo
historico-dialético, na perspectiva da praxis transformadora da realidade, bem como do
modo como 0s autores constroem seus objetos e métodos heuristicos no processo de
producdo do conhecimento cientifico. Logo, a multiplicidade de dimensGes e relacfes do
objeto no contexto histérico, implica ainda mais na presenca complexa dos limites da
dialética, apesar da sua capacidade heuristica nas pesquisas em educacéo.

Como objetivo Geral do estudo, dediquei-me a entender e expor os limites
epistemoldgicos que permeiam a formacdo de pesquisadores e a construcdo do

conhecimento cientifico na area de educacéo, sob a influéncia da Filosofia Dialética.
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Fixei como objetivos especificos:

1) Analisar a importancia atribuida a Filosofia Dialética na produgdo do
conhecimento em teses desenvolvidas no ambito dos Programas de Pos-Graduacdo da
area de educacéo.

2) Examinar a receptividade da Filosofia Dialética nas préaticas investigativas
dos pesquisadores em educacdo e as contribuigfes dessa filosofia para a formagéo do
pesquisador nesse campo disciplinar;

3) Discutir a logica de construcdo do conhecimento expressa nos metodos de
pesquisa adotados nas Teses Doutorais visando a producdo do conhecimento cientifico
na area da educacao;

4) Analisar as implicagdes epistemologicas da abordagem dialética na

producdo do conhecimento cientifico resultante das Teses Doutorais.

O processo cognoscente consiste numa agdo investigativa em que 0
pesquisador coloca em movimento sua capacidade reflexiva e criadora na sistematizacao
de estratégias por meio das quais planeja e realiza acdes, exercitando sua capacidade
epistémica necessaria a construcdo do conhecimento. Mas, essa constru¢do nao é uma
atividade isolada, apartada da sociedade, da cultura e de seus valores, acima da historia.
Por isso a necessidade de aten¢do a producao filosofica, tedrica e pratica, amealhada pela
humanidade, a fim de que se possa desenhar teoricamente um estudo particular.

Embora os contornos teéricos desta tese estejam sendo tracados desde o inicio
deste texto, alguns detalhes ainda precisam ser esclarecidos. Nesse sentido, é necessario
pensar que 0s pressupostos epistemoldgicos de uma pesquisa que busca aproximar-se da
dialética ndo podem prescindir de uma discussdo sobre a concepcao dialética atual do
conhecimento que, resguardados os diferentes posicionamentos tomados pelos mais
diversos estudiosos nessa discussdo, tem suas bases consubstanciadas especialmente em
Hegel e sua atencdo especial ao carater histérico e contraditério do conhecimento e a
constituicdo da historia humana na pratica cognoscente, mesmo que esta seja pensada
como o desenvolvimento racional da ideia, viabilizado pelas contradi¢des que engendram
cada conceito.

A abordagem dialética, consiste em um modelo tedrico de que um estudo
particular apenas se aproxima para ndo perder a autonomia criadora necessaria ao

exercicio teorético. E nessa perspectiva que se situa este estudo.
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A aproximacdo de que falo, alia-se ao esfor¢o de autonomia criadora e a
necessidade de analise do objeto de pesquisa. Contudo, essa aproximacao, coerente com
a compreensdo de que cada fildsofo elabora a sua propria filosofia, e cada tedrico a sua
teoria, e que essas contribuem para a producao filoséfica em sua totalidade, conduz-me a
necessidade de esclarecer que aquilo que indico como filosofia dialética consiste em um
conjunto de diferentes pensamentos de diversos filésofos que tém em comum algumas
caracteristicas como movimento e contradi¢do, por exemplo, sendo aquele garantido por
esta. Nesse caso, 0 mais coerente seria falar de dialéticas e esclarecer a que dialética estou
me referindo.

De modo que, para efeito das discussdes desenvolvidas neste texto, considero
a dialética que se instala a partir do contexto histérico do século X1X, e da movimentagdo
que favorece as novas criagdes no ambito da filosofia e da ciéncia, mas também da
politica, da técnica e da ética. Assim, meu interesse investigativo, que tem sua razdo de
ser em relagdo ao meu objeto de estudo, dirige-se ao conhecimento que se gera a partir de
entdo, sobretudo por meio das anélises de Hegel, do caréater idealista nelas contido, e da
apropriacdo que Marx faz desse estudo e do materialismo nele sustentado.

Por que volver o olhar ao século XIX e a obras de Hegel e Marx?

O século XIX constitui um periodo em que a humanidade parece tomar maior
consciéncia da histdria, o que concorre para a necessidade de saber, de um querer saber
sobre quem e 0 que a constitui, e sobre o que é constituido por ela. Hegel e Marx viveram
toda essa movimentacdo e a efervescéncia tedrica que a dinamizava. Estes dois
pensadores sdo essenciais a dialética contemporanea e a compreensdo da abordagem
dialética na epistemologia e de um método dela decorrente. S&o, pois, fundamentais para
pensar 0 objeto e analisar o problema de investigacdo proposto em meu estudo.

Desde que Hegel entendeu que a razdo é dindmica e sempre vinculada ao
tempo, o carater histdrico da pratica humana passou a constituir um elemento fundamental
para a compreensdo do processo de producdo cientifica. Nessa perspectiva, falar de
pesquisa é considerar que ela tem um carater histérico que inclui aspectos ligados ao que
se convencionou considerar ciéncia e as criticas lancadas a essa convengdo, de onde é
possivel produzir conhecimento sobre a ineficiéncia do estatuto epistemoldgico a ela
concernente, em sua relacdo com os diferentes fendbmenos e com a construcdo de
diferentes objetos de pesquisa.

Fenbmenos naturais e humanos mantém certas diferencas que necessitam ser

consideradas. Isto impulsiona um movimento epistemol6gico do qual Severino (2010)
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participa, e que no final do seculo XX e nessas primeiras décadas do século XXI questiona
0 estatuto epistemoldgico dessa forma de conhecer que ndo consegue tratar dos
fendmenos da educagdo e das ciéncias humanas. No fundo, o que estd em jogo € a
concepcao de ciéncia forjada na modernidade.

A esse respeito Severino observa que o sujeito ndo pode ser objetivado nem
manipulado tecnicamente, pois disso decorre a sua propria destruicdo, por isso a
necessidade e a possibilidade de diversas metodologias no contexto das ciéncias humanas,
o que depde contra a “unicidade metodoldgica da ciéncia” (SEVERINO, 2010, p. 483).

No que tange a educacdo, esse processo se torna mais complexo na medida
em que exige uma discussdo de seu estatuto epistemoldgico, posto que esta consiste em
uma pratica cujo cardter historico-social implica um desenho epistémico proprio.
Severino assegura que “conhecer, fazer ciéncia na esfera dos fendmenos educacionais, ¢
diferente ndo apenas do fazer ciéncia no ambito das ciéncias naturais, mas também
daquele no &mbito das ciéncias humanas. Dai a distingdo entre ciéncias da educacgdo e
uma possivel ciéncia da educacdo” (SEVERINO, 2001, p. 16-17). Ainda na compreensao
desse autor “estabelecer um estatuto de cientificidade para o conhecimento no campo
educacional impGe a exigéncia de uma profunda (re) conceituacao de ciéncia. E o motivo
fundamental ¢ o carater praxico da educagdo” (Idem, p.17).

A realizacdo de um estudo no espaco da epistemologia da educacao remete a
esses debates referentes a instituicdo daquilo que é compreendido como ciéncia e do que
pode ser considerado como tal mediante novas convencdes no ambito da comunidade
cientifica e sobre a complexidade que envolve essas discussdes.

O carater social do conhecimento exige do pesquisador a selecdo e
organizacao das fontes historicas que sdo vitais a elaboracdo do conhecimento. Essa acédo
propicia ao investigador criar objetos de pesquisa e desenhar a teoria que sustenta as suas
analises, pois sdo essas fontes que constituem a base do conhecimento que o pesquisador
elabora, é nelas que ele busca apoio. Ao mesmo tempo em que elas auxiliam na criagéo
do objeto de pesquisa, deste dependem.

Toda investigacdo possui uma carga de valores, sejam estes assumidos pelo
pesquisador na sua existéncia, sejam eles elementos do préprio tema estudado e forjadores
do problema e do objeto de estudo.

Essa carga valorativa abre possibilidade para uma diversidade metodologica
e para a utilizacao de varias e diferentes fontes, resultado das maltiplas interacGes entre

as subjetividades e os objetos de estudo engendrados a partir das vivéncias no meio social.
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Entdo, as fontes histdricas sdo escolhidas e organizadas de acordo com 0s interesses
tedrico-metodoldgicos do pesquisador, e ndo somente em decorréncia da determinacao
do objeto.

Mas € preciso entender que a elaboracdo do conhecimento € uma atividade
humana que exige uma metodologia de investigacdo que orienta a acdo de pesquisar e
produzir conhecimento. Esta acdo consiste em um ato particular de cada individuo, mas
também possui carater social, uma vez que o pesquisador vive em relagdo com outros
pesquisadores com quem dialoga, concorda, diverge, totalmente ou em parte. Portanto, o
conhecimento por ele produzido é marcado por outros conhecimentos. O pesquisador ndo
constitui a representacdo de uma funcdo que se exerce separada de tudo aquilo que a
constitui. Logo, ndo ha neutralidade. Todo o caminho metodoldgico € percorrido por um
pesquisador na inteireza de sua multidimensionalidade.

Necessario se faz observar que no processo cognoscente 0 homem sistematiza
temas, cria objetos de estudos, organiza estratégias de investigagcdo que ddo sustentacao
metodoldgica ao método e sua l6gica, ou seja, ao caminho tracado pelo pensamento, cujo
percurso da forma prética a abordagem da realidade pelo sujeito. Pensar o método como
caminho é conceber a possibilidade de percorrer atalhos, desvios. E pensar como tudo
isso se relaciona e como diversas acdes constituem um todo e formam uma unidade. E
refletir sobre as condicdes ldgicas, filoséficas, histdricas e sociais que possibilitam este
processo. E fazer diferentes nexos, por meio das vias que percorre o pensamento em cada
investigacdo. Isto significa a possibilidade de realizar acbes sustentadas por diferentes
I6gicas.

Estas questdes remetem a pensar qual a melhor abordagem metodolégica para
discuti-las. Entdo, tendo a filosofia como base, reconhecendo que toda pesquisa se
sustenta em pressupostos filosoficos e entendendo que o conhecimento resulta de um
processo social, segui a trilha de uma dialética como método epistemoldgico, com o
entendimento de que h& limites em cada tragcado, em cada caminho trilhado. S&o
justamente esses limites que quiz conhecer e analisar, sem ignorar que as trilhas
percorridas por esta tese também tém seus limites.

A escolha por essa abordagem tem em vista atender a necessidade de
autocritica que deve fazer toda teoria que se quer critica. Aléem disso, meu objeto de
estudo requer tratamento dialético. Penso que o poder de alcance de uma abordagem

filoséfica na pesquisa se dd em um contexto contraditorio. Por isso, € necessario
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compreender as contradicdes e pensar as relacdes que tecem a producdo de conhecimento,
especialmente em educacéo.

Severino (2001, p. 18) reconhece que a questdo nuclear de uma discusséo
epistemologica “é que a sociabilidade, a historicidade e a praxidade ndo constituem
apenas contextos circunstanciais no ambito dos quais o homem desenvolveria sua
existéncia. Ao contrério, eles sdo constitutivos do préprio ser do homem, de sua
essencialidade”.

Trata-se de realizar um esforco no sentido de olhar de dentro e por dentro a
filosofia dialética, e em conformidade com a compreenséo de que “o conhecimento ¢ uma
construgdo que se faz a partir de outros conhecimentos sobre 0s quais se exercita a
apreensao critica e a davida” (MINAYO, 1994, p. 89), de acordo com o carater histdrico
do conhecimento.

A perspectiva do estudo ora relatado consiste em realizar um esforco no
sentido de trabalhar com a possibilidade de uma teoria que se faz e refaz no processo
mesmo de pesquisar. Talvez seja mais pertinente falar de abordagem como ponto de
partida, posto que conceber uma teoria que se faz no processo da pesquisa é manter o
impulso criador que uma metodologia nos permite. Nesse sentido, é que sdo pensadas as
fontes histdricas da pesquisa que deu ensejo a este texto.

Essas fontes foram pensadas como estratégia para estabelecer as ligacdes
necessarias a compreensdao da complexidade originaria dos limites da dialética na
pesquisa em educacdo. E sdo compostas por livros, artigos extraidos de revistas
cientificas, Teses e Dissertaces registradas no Banco de Teses da CAPES ¢,
especialmente as teses orientadas pelos professores Dermeval Saviani e Antdnio Joaquim
Severino, e o curriculo lattes destes dois orientadores.

Dos livros e artigos que discutem sobre a filosofia dialética é importante
destacar, sobretudo, algumas obras de Marx e Hegel que consistem em fontes
imprescindiveis para desenhar os contornos teoricos desta tese. S&o obras que facilitam a
compreensdo da discussao desses dois sobre a historia e sua efetiva constituicdo e indicam
os problemas por eles vivenciados, seus interesses e conflitos. Além disso, possibilitam
a apropriacdo de principios e conceitos que proporcionam uma boa contribui¢do a analise

do objeto de pesquisa.

6 http://www.capes.gov.br/
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Das obras de Hegel selecionei “A Fenomenologia do Espirito” porque nessa
obra o fildsofo, ao discorrer sobre o desenvolvimento da consciéncia, reflete sobre o
processo dialético, aponta uma filosofia da histéria e 0 método dialético. Ainda que se
mantenha o entendimento de Hegel de que o método dialético ndo pode ser uma
imposicdo exterior ao contetdo, posto que é este que se move, essa obra é essencial para
perceber a possibilidade de uma logica das contradi¢des, para entender que o pensamento
pode se movimentar por meio delas.

Outra obra de Hegel € a Ciéncia da Ldgica, especialmente o prefacio, utilizada
com o intuito de entender a discussdo que esse filésofo fez sobre as categorias de analise.
Essa obra é fundamental para se compreender o esforco intelectual empreendido para
superar a filosofia kantiana e explicar a concreticidade do pensamento na unido entre o
Ser e 0 pensar.

Das obras de Marx selecionei “A ideologia alema”, “Manuscritos econémico-
filosoficos e outros textos escolhidos” e 0 Prefacio de O Capital: critica da economia
politica.

Em “A Ideologia alema” Marx e Engels (1999, p.56) deixam vestigios claros
do seu materialismo dialético quando, ao explicar a concepc¢éo de historia, afirmam que
“as circunstancias fazem o homem, assim como o homem faz as circunstancias”. E
esclarecem que em suas analises partem dos homens reais, considerados em suas acoes
praticas e ndo de seus discursos, de suas imaginacoes e representacoes.

Nos “Manuscritos economico-filoséficos e outros textos escolhidos” Marx
critica Hegel, porém reconhece:

a grandeza da fenomenologia hegeliana e seu resultado final — a dialética
da negatividade na qualidade de principio motor e gerador — consiste de
uma parte, em que Hegel compreenda a autogeragdo do homem como
processo, a objetivagdo como desobjetivacéo, alienacdo e superagdo dessa
alienagdo; em que compreenda entdo a esséncia do trabalho e conceba o
homem objetivado verdadeiro, pois esse € o homem efetivo como o
resultado de seu proprio trabalho (MARX, 1991. p.197)

Essa observacdo de Marx sobre as reflexdes hegelianas deixa claro que a
dialética é crucial para a transformagéo.

E no Prefacio de “O Capital: critica da economia politica”, que Marx faz
afirmativas quando a inversao da dialética hegeliana por ele realizada.

Trata-se de obras que trazem vestigios da possibilidade de um materialismo

historico como método que se sustenta em uma filosofia dialética.
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Os elementos do movimento triadico e o conceito hegeliano de ideia, assim
como o principio de superacdo, mediacdo e, sobretudo, de contradicdo e totalidade, séo
fundamentais para compreender a filosofia dialética herdada de Hegel e juntamente com
0 conceito marxista de matéria sdo essenciais para entender uma sintese possivel da
dialética e comecar a tracar, desvendar, a complexidade de possiveis limitagdes dessa
filosofia e dos métodos que dela se originam.

Contradicdo e totalidade s&o vitais para pensar 0 movimento dialético ideal e
material, para entender a transformacao, entdo esses principios sdo essenciais a fim de
compreender o que pode ser a origem das limitacGes dessa ldgica dialética e dos métodos
dela originados. As relagGes que constituem, que dao origem a essas limitagdes, séo
complexas e exigem um maior esfor¢co para a sua compreensao, por isso esses principios
e conceitos sdo tdo importantes, podendo constituir-se em categorias analiticas e
explicativas de pesquisa.

Assim é que os principios de totalidade e de contradi¢cdo podem ser tomados
como categorias analiticas neste estudo. Mas, a opg¢do e organizacao das categorias de
analise eleitas nesta pesquisa ndo se esgotam nos principios dialéticos e ou nas categorias
marxistas, elas também dizem respeito especialmente as delimitagdes que foram
pensadas, relacionadas e colocadas em pratica no percurso da investigacao.

A proximidade com o materialismo histérico teve em vista perquirir a
realidade que no caso especifico do objeto desta tese tem relacdo com a atividade de
pesquisa, lugar em que se situa o primeiro limite do método que se desenvolveu neste
estudo, posto que se tratou de uma atividade pratica e uma vez que “a atividade pratica
dos homens concretos constitui-se em fundamento e limite do processo de conhecimento,
e o proprio método € produto dessa pratica”. (FRIGOTTO, 1997, p. 82), limite este do
qual ndo escapa o método pensado e colocado em pratica neste estudo. Além do método
ser limitado pela prépria pratica, nenhuma teoria é soberana, posto que nao garante um
poder ilimitado a0 méetodo nem a si préopria. Se considerassemos o contrario, estariamos
assumindo uma posicao semelhante a de Hegel em relacdo ao poder infinito da razdo no
Espirito Absoluto.

Os livros e artigos que discutem sobre a filosofia dialética e a produgéo do
conhecimento em educacao remetem para as contribuigdes de diferentes autores sobre o
objeto estudado e séo essenciais para auxiliar na fundamentacéo tedrica da pesquisa, no

trato com as questdes conceituais, epistemoldgicas e metodoldgicas que dizem respeito a
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essa filosofia. Além do que consistem em matéria propicia a reflexdo. Nessa perspectiva,
sdo importantes alguns escritos de Gamboa, de Severino e de Saviani.

A obra “Pesquisa em educagdo: métodos e epistemologias”, de Silvio
Sanchez Gamboa, constitui outra fonte a partir da qual se colocou e cresceu a atengdo em
relacdo as fragilidades tedricas dos pesquisadores em educacdo, e a necessidade de
interrogar os métodos na pesquisa cientifica.

Gamboa (2012, p. 166) assevera que “o marxismo ¢ a dialética se afirmam
como teoria e método com significativa capacidade heuristica, dada sua proximidade com
o interesse transformador”. Essa capacidade ja foi bastante demonstrada na historia do
conhecimento, especialmente no cerne das ciéncias humanas e da educagdo, mas isso nao
significa que tenha alcance epistemoldgico ilimitado.

Meu desafio ao projetar e desenvolver esta Tese de Doutorado consistiu em
compreender esses limites ndo apenas no que concerne as caréncias tedricas dos
pesquisadores, mas sobretudo, de dentro da propria dialética, uma vez que discutir um
assunto implica interrogé-lo, ser interrogado por ele e expor-se nele.

De modo geral, as contribui¢Ges de Severino sao relevantes para compreender
e discutir assuntos relacionados a diferenca entre fazer ciéncia no ambito dos fenémenos
educacionais e no espaco das demais ciéncias humanas e naturais. Para pensar questoes
que dizem respeito a importancia da reflexdo epistemoldgica sobre a educacdo, a tarefa
essencial da Filosofia da Educacdo de interpelar os pesquisadores, ao carater formativo
desta e a necessidade da formacdo integral dos homens, especialmente sobre a
epistemologia dialética e a sua fecundidade heuristica em relacdo aos problemas politicos
e pedagdgicos.

Sdo importantes para este estudo, as contribui¢bes de Severino (2003) para a
compreensdo da necessidade da formacdo integral, e da formacdo como processo de
desnaturalizagéo e culturalizagdo do homem, as discussdes de Saviani (2009) sobre a
relacdo entre a formacéo e as condi¢cOes de trabalho docente, além das contribuicdes de
Marx e Engels (1999), para quem a formagdo humana consiste em uma construcéo
coletiva e historica.

As Teses e Dissertagdes registradas no Banco de Teses da CAPES foram
eleitas fontes historicas vitais para compor o estado do conhecimento e analisar o lugar
de importancia atribuido a Filosofia Dialética no ambito da produgdo do conhecimento
cientifico no cerne da pesquisa em educacdo no Brasil, considerando sua receptividade

nas préaticas investigativas dos pesquisadores brasileiros. Além da possibilidade de analise
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dos aspectos epistemologicos relacionados a producdo do conhecimento cientifico no
campo da educagdo, de modo a compreender mais profundamente os meandros teoricos
da abordagem dialética.

A utilizacdo do curriculo lattes de Severino, de Saviani e dos autores e autoras
das teses sob a orientacdo desses dois professores, como fonte historica, é essencial para
investigar alguns elementos de formacéo, constitutivos dos percursos realizados por esses
dois professores. Em relagéo aos autores e autoras das teses saber quais 0s cursos de
graduacdo que fizeram parte de sua formacao inicial, e que podem té-los influenciado na
escolha dos temas e na apropriacao e formulacdo dos objetos e problemas de pesquisa.
Em relagéo aos dois professores, a decisdo de orientacdo na elaboragdo das teses, no
carater marcado pela historia e pela filosofia assumido nessas teses.

O curriculo funciona como uma espécie de mapa que permite situar no tempo
e no espaco a producdo de seus sujeitos e deles nos aproximam, amenizando a falta de
um conhecimento direto, desses intelectuais da educacéo.

A riqueza de informagdes contida nesses documentos d& indicios da atitude
filoséfica assumida por esses dois autores diante do conhecimento e do mundo, da
permanéncia e mudancas de seus interesses investigativos, sobretudo na mencdo que
fazem de seus projetos de pesquisa e de suas publicagfes. Esses documentos
proporcionam situar os objetos estudados por eles, as abordagens tedrico-metodoldgicas
e as finalidades de seus estudos. Enfim, facilitam a localizacéo das producdes cientificas
dos dois orientadores e a observacao do desenvolvimento do seu processo intelectual e de
suas praticas.

Juntando os aspectos caracteristicos apresentados pelos dois orientadores,
temos a possibilidade de uma interessante conexdo que proporcionou excelente
contribuicdo a constituicdo desta tese. Uma vez que a filosofia dialética une filosofia e
historia, seja do ponto de vista do idealismo, seja do materialismo, logicamente o0s
métodos decorrentes dessa filosofia também o fazem.

A apropriacdo das teses orientadas por Severino e Saviani, como fontes
historicas, foi imprescindivel para compreender as relac6es entre a abordagem filoséfica
que consubstancia os aspectos epistemoldgicos e a possibilidade de limitagGes, tanto
dessa abordagem teorica, como do proprio método tragado com o subsidio tedrico da
filosofia dialética.
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As fontes histdricas ttm um papel fundamental no processo de pensar as
questBes metodoldgicas que, dentre outras providéncias, inclui a definicdo das técnicas
de investigacdo e das categorias de anélise.

Se todo metodo tem suas limitacdes, portanto, parece obvio que o que almejo
ndo € descobrir algo espetacular, mas tdo somente analisar essas producdes, a
epistemologia por elas sustentada, a apropriacdo que fazem do pensamento dialético na
elaboracgdo de seus proprios métodos, com a perspectiva de compreender a complexidade
das limitacGes da filosofia dialética, quando subsidiaria das pesquisas em educacao.

Com esse intuito, a analise que empreendi se dirigiu as tematicas, aos objetos,
ao método de investigacdo das teses e a forma como sdo relacionados nesses elementos
0s aspectos epistemologicos condizentes com as proposicdes de Hegel e Marx, a
concepcao de realidade e os principios de totalidade e, em especial, de contradi¢do porque
possibilitam compreender a légica de elaboracdo do conhecimento na area da educacao,
constituida nessas teses e auxiliam a entender a complexidade de possiveis limitacfes
epistemoldgicas que constituem o cerne de interesse deste estudo.

A sistematizacdo e producao do conhecimento nos meios académicos, como
os trabalhos de conclusdo de curso, no ensino de graduacdo, as dissertacfes e teses
oriundas dos Programas de P6s-Graduacao, sao marcadas pela presenca do orientador que
se coloca como o primeiro pesquisador com quem o orientando dialoga, além dos autores
das obras lidas.

Nesse processo, interferem: o orientador, os professores integrantes das
bancas de qualificacdo e defesa, além do autor do trabalho, daquele que realiza a pesquisa
e literalmente escreve o texto, aluno em processo de avaliacdo. Observa-se também a
interferéncia do contexto em que se realiza a pesquisa, dos autores acionados como
referencial tedrico e, dependendo do caso, daqueles que concedem entrevistas e
respondem questionarios, cujas informacfes sdo cruciais a analise do objeto de
investigacao e exposicao dessa analise na elaboracéo do texto da tese.

A presenca do orientador é importante na producdo do conhecimento
cientifico produzido nos programas de pos-graduagdo, sdo sua observacdes, criticas e
sugestdes que em muito contribuem para o desenvolvimento da pesquisa e a elaboragéo
do texto final da tese doutoral. E os professores Anténio Joaquim Severino e Dermeval
Saviani ttm em suas trajetorias historicas um lastro consideravel de pesquisas e de

orientacGes em programas de pds-graduacao, os dois partilham da concepcéo de filosofia
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como reflexdo e mantém uma proximidade com a filosofia dialética em seus percursos na
producdo de conhecimento.

Em decorréncia desse entendimento, as estratégias metodoldgicas incluem
investidas inquiridoras nos curriculos lattes desses dois professores e dos autores e autoras
das teses orientadas por ele, consultas a Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces da
USP e ao Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes, para formar o acervo de teses e dissertacfes que fazem referéncia a
Filosofia Dialética e, sobretudo, das teses orientadas pelo professores Saviani e Severino.

Por ocasido da coleta de dados a situacdo enfrentada foi a seguinte: a) o Banco
de Capes, ndo disponibilizava trabalhos completos, mas apenas resumos de teses e
dissertacBes defendidas em diferentes &reas do conhecimento no periodo de 1987 a 2012;
b) a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da USP, universidade que guarda grande
parte das teses orientadas pelo professor Severino, registra a producdo de teses a partir de
2005, mas das dez teses defendidas nesta universidade, nesse lapso de tempo, apenas
quatro estavam disponibilizadas na biblioteca, quando da pesquisa empirica; e c) a
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo em cuja biblioteca se encontra parte das
teses orientadas pelos dois professores também nédo disponibilizava esse material na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes.

Nos anos de 1974 e 1978 o professor Dermeval Saviani teve,
respectivamente, as primeiras defesas de dissertacdo de mestrado e de tese de doutorado
sob sua orientacdo. Os dois trabalhos tém como autora Betty Antunes de Oliveira. O
Primeiro, sob o titulo “Implicagdes Filosoficas da Tecnologia Educacional: Uma
Experiéncia Brasileira”, foi defendido na Universidade Metodista de Piracicaba e o
segundo, com o titulo “Politica de Formagao de Professores do Ensino Superior”, foi
realizado na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo’.

Ja o professor Antdnio Joaquim Severino teve os primeiros trabalhos sob sua
orientacdo em mestrado e doutorado, defendidos respectivamente nos anos de 1977 e
1980, ambos na Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. O primeiro, sob o titulo
“Fundamentos fenomenoldgico-existenciais da comunicagdo professor/aluno na teoria da
educacdo de Carl Rogers”, tem como autora Lucila Schwantes Arouca. O segundo, de
autoria de Antonio Chizzotti, tem como titulo “Estado, Educacdo e Ideologias: O Estado

Brasileiro e Ideologias da Educacio™®.

" Dados coletados do Curriculo Lattes. http://www.cnpg.br. Acesso em: 08/06/2013
8 Dados coletados do Curriculo Lattes. http://www.cnpg. Acesso em: 08/06/2013
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Uma primeira observacdo nos curriculos lattes dos dois professores
demonstrou ainda que, com énfase em Historia e Historia da Educag&o, os estudos de
Saviani direcionam-se principalmente a temas como: legislacdo do ensino e politica
educacional, histéria da educacdo, historia da educacdo brasileira, historiografia e
educacdo, pedagogia e teorias da educacéo.

Os estudos de Severino, por sua vez, situam-se no ambito da Filosofia e da
Filosofia da Educacgédo, com destaque para as questdes relacionadas com a epistemologia
da educacdo e para as tematicas concernentes a educacdo brasileira e ao pensamento
filoséfico e sua expressdo na cultura brasileira.

Todos esses elementos foram cruciais na escolha desses orientadores para
auxiliar na construgéo do objeto e na formulagdo dos problemas de pesquisa assumidos
nesta tese doutoral.

Sdo os acontecimentos historicos cientificos e académicos desses professores
que influenciam na demarcacao do lapso temporal da pesquisa, definido no periodo que
vai do ano de 1974 ao ano de 2015. Estou considerando o ano de defesa da primeira
dissertacdo de mestrado orientada pelo professor Saviani, e a Ultima tese defendida em
2015, orientada por um dos dois professores. Mesmo tendo em conta que o tempo de vida
de Hegel e Marx remeta ao século XI1X, e a importancia desses autores para pensar meu
objeto de pesquisa no que diz respeito as teses em foco.

No que diz respeito a experiéncia desses professores em orientacbes em
programas de pés-graduacao, ela iniciou em 1974. Entdo o lapso temporal para a analise
das teses poderia iniciar neste ano e chegar a 2015. Contudo, questdes relativas tanto ao
volume de (82) teses e principalmente quanto a dificuldade de acesso a esse material
implicaram na definicdo de um lapso temporal especifico de 15 anos para a selecdo das
teses, em um periodo compreendido entre 2000 a 2015.

Para o0 planejamento dos momentos ou passoS necessarios ao
desenvolvimento do estudo que constitui a tese proposta e defendida neste texto,
considerei ainda outras fontes historicas que constam de livros e artigos que discutem
sobre a Filosofia Dialética e a producdo do conhecimento em educagéo, necessarios para
compor a fundamentacdo tedrica.

Para tratar da complexidade dos limites epistemologicos da filosofia dialética
na producdo do conhecimento cientifico na area da educacdo, estruturei a tese em quatro

secOes, além da Introducdo e da Concluséo.
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A primeira secdo, a Introducéo apresenta elementos exigidos a um projeto
de tese e introduz a discussdo sobre os problemas discutidos nesta tese. Traz muitos
vestigios da construgdo da pergunta e da construcdo epistemoldgica das respostas.

Na segunda secdo, sob o titulo Mapeando a Importancia Atribuida a
Filosofia Dialética no Campo da Pesquisa em Educacéo no Brasil, fizum mapeamento
da producdo académica do conhecimento cientifico na area da educagdo, com o objetivo
de analisar a importancia atribuida a Filosofia Dialética na producéo do conhecimento em
teses e dissertacdes no ambito da Educacao.

A terceira secdo com o titulo Repercussfes Académicas na Trajetoria de
Formagéo de Antonio Joaquim Severino e Dermeval Saviani, cumpre uma exigéncia
epistemoldgica, mas sobretudo ética que é a de conhecer os orientadores das teses que
serviram de material de analise para auxiliar na compreensdo e analise do objeto da
pesquisa. Nesse momento inspecionei a trajetéria de formacao, especialmente em nivel
superior, dos dois orientadores, Severino e Saviani, com 0 objetivo de refletir sobre a
receptividade da Filosofia Dialética nas praticas investigativas dos pesquisadores em
educacdo e as contribuices do materialismo historico-dialético para a formacdo do
pesquisador nesse campo disciplinar. Com a compreensdo de que 0 ensino superior é
essencial a constitui¢do formativa dos orientadores enquanto tais e de que investigar em
que, onde, quando, como e por que os dois orientadores realizaram seus estudos de
Graduacao e de Pds-Graduacdo, foi fundamental para obter melhor entendimento sobre o
perfil intelectual e académico dos dois intelectuais, alcancar o objetivo proposto para essa
secdo e, de algum modo, auxiliar na reflex&o sobre o objeto da pesquisa.

A quarta se¢do tem como titulo A Ldgica de Elaboracdo do Conhecimento
em Educacdo: Teses Orientadas por Severino e Saviani no Periodo de 2000 a 2015 e
examina as teses orientadas por Severino e Saviani, produzidas na area da educacdo, a
respeito de que tematicas e objetos de estudos sdo privilegiados pelos autores dessas
investigacOes, como se relacionam na configuracdo do método de pesquisa e constituem
a logica de elaboracdo do conhecimento nessas producées, com o objetivo de discutir a
I6gica de construgdo do conhecimento expressa nos métodos de pesquisa adotados nas
Teses Doutorais visando a produgdo do conhecimento cientifico na area da educagéo.

A quinta secdo, intitulada Meandros e Complexidade dos Limites
Epistemologicos na Abordagem Dialética em Teses Doutorais em Programas de Pds-
Graduacdo em Educacgdo, objetivou analisar as implicacbes epistemologicas da

abordagem dialética na producdo do conhecimento cientifico resultante das Teses
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Doutorais. A proposicao da Iégica de analise para essa se¢ao tem a ver com 0s principios
orientadores das metodologias usadas nas teses analisadas, as concepgdes de sujeito e de
objeto e a relagdo entre eles, assim como com a materialidade do objeto e a contituigéo
da verdade.

Finalizando a estrutura do estudo, apresento algumas reflexdes sobre o objeto
de pesquisa e as principais conclusdes decorrentes do trabalho investigativo realizado

realizado.
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2 MAPEANDO A IMPORTANCIA ATRIBUIDA A FILOSOFIA
DIALETICA NO CAMPO DA PESQUISA EM EDUCACAO NO
BRASIL

A presenca de um carater cognoscente, problematizador e pedagdgico marca
a Filosofia desde as suas origens gregas, a0 mesmo tempo em que dispde problemas e 0s
discute, no intuito de preencher uma auséncia de saber, com uma intencdo formativa da
prépria humanidade. A esse respeito, Severino (2003) observou a importancia da filosofia
na elucidacdo do sentido de humanidade a que pertence cada sujeito, o que torna
imprescindivel a presencga desse componente curricular na formacéo de educadores.

O termo filosofia traduz pluralidade de principios, métodos, concep¢des de
conhecimento e de problemas de investigacdo, ou seja, uma diversidade de
conhecimentos. E essa caracteristica que permite falar de filosofia dialética, alias de
filosofias dialéticas para ser fiel ao entendimento j& declarado na introducédo desta tese de
que cada filésofo faz a sua filosofia. Foi por isso que para falar de dialética na
contemporaneidade me aproximei de Hegel e de Marx nas suas perspectivas idealista e
materialista. Em decorréncia dessa pluralidade talvez seja mais coerente falar de diversas
abordagens filosoficas.

E também essa caracteristica que me permitiu falar de filosofia da educacéo,
ndo como uma filosofia aplicada a educacdo, mas com uma filosofia da propria educacéo,
que se propde a refletir sobre os problemas educacionais, sem ignorar os principios de
uma filosofia o que me respaldou falar de filosofia da educacgdo dialética. Ou em uma
outra perspectiva que se preocupa em criar conceitos para a educacao.

Essa existéncia plural implica relacdo de poder, que se expressa na disputa
que tende a se estabelecer entre os intelectuais que Ihes sdo adeptos, no sentido de que se
fundamentam em seus principios para conceber o homem, o mundo, o método e o
conhecimento. Essa relacdo pode ser notada até mesmo na maneira de indicar que existe
uma ligacdo entre filosofia e educacgdo, afinal falar de filosofia da educacdo nédo é o
mesmo que falar de filosofia na educag&o.

Contudo, as teorias educacionais, 0s projetos pedagdgicos e os discursos
politicos sobre a educacéo frequentemente recorrem a filosofos que fazem referéncias a
educacdo. Ha como que uma consciéncia da necessidade da filosofia na educacdo, de um

saber especifico, capaz de fazer vir a tona as multiplas relagGes entre filosofia e educacao.
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A confianga na filosofia como facilitadora, implicadora e propulsora dos atos
de pensar, refletir, raciocinar, criar e criticar, tem sido propagada por diversos autores,
em diferentes perspectivas e relacionada aos mais variados aspectos da existéncia
humana, sobretudo, como imprescindiveis a elaboracdo do conhecimento.

As diversas abordagens filosoficas, resguardadas as suas especificidades,
gozam desse crédito tanto no que se refere a producao do conhecimento, como no que diz
respeito a formacdo do ser humano, para a qual se dirige como Filosofia da Educagéo
que, em funcdo da diversidade de concepcoes filosoficas, também partilha dessa nogédo
de multiplicidade.

Relativo a produgdo do conhecimento, Severino afirma: “E sem divida uma
tarefa imprescindivel da Filosofia da Educacdo interpelar todos os pesquisadores,
explicitando os pressupostos epistemologicos envolvidos na pratica da pesquisa”
(SEVERINO, 2012, p. 12).

Essa interpelacdo é fundamental a pesquisa, posto que consiste em importante
via por onde o pesquisador interroga a sua prépria pratica investigativa e 0 método que
viabiliza 0 conhecimento em determinada pesquisa passa a ser um percurso no qual o
pesquisador questiona, mas também se indaga e é problematizado, num consentimento
sensato cuja exigéncia se coloca como condicdo da propria atividade da pesquisa. Esse
processo questionador é necessario para que o estudioso tenha consciéncia do seu
percurso investigativo, do que ele ndo abarcou, do que é importante e ele deixou de fora,
ou seja, para que ele tenha clareza das limitacdes de sua prépria caminhada heuristica.

O pesquisador é tomado pela incerteza, pela insatisfacdo diante do saber que
0 move em busca de saber mais e melhor. E incomodado pelas questdes que se colocam
para ele como exigéncia de problematizacao e de saber sobre seu préprio fazer.

Nesse sentido, soou inevitavel e necessaria a existéncia de um conjunto de
investigagBes problematizadoras dos limites epistemoldgicos das diferentes abordagens
filosoficas da pesquisa. Tais estudos podem constituir um indicativo do poder de alcance
epistemoldgico do método delineado pelo investigador, da abordagem filoséfica que o
subsidia e da necessidade de tracar novos planos. Trata-se de estudos que consistem numa
possibilidade de esclarecimento a fim de compreender o poder de alcance da sua prépria
pesquisa. Em outras palavras: Qual o poder de alcance epistemologico da abordagem
filosofica escolhida para subsidiar o estudo? Essa € uma questdo que todo pesquisador
deve fazer, por mais que considere que a abordagem escolhida é a mais adequada para a

analise realizada em sua pesquisa.
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Tal compreenséo se coloca como facilitadora desse mesmo processo. No
contexto desta tese, essa ideia ressoou como um indicativo da necessidade de saber sobre
a importéncia atribuida a Filosofia Dialética pelos pesquisadores no &mbito da producédo
do conhecimento cientifico, de modo que a problematizacdo que orientou a analise
intencionada nesta se¢do foi: Qual lugar de importancia ¢ atribuido a Filosofia Dialética
no ambito da producdo do conhecimento cientifico no campo da pesquisa em educagéo
no Brasil?

Esta secdo, pois consiste em um mapeamento da producdo académica do
conhecimento cientifico no campo da educacdo, com o objetivo de analisar a importancia
atribuida a Filosofia Dialética na producdo do conhecimento em teses desenvolvidas no
ambito dos Programas de P6s-Graduacao da area de educacéo.

A fim de rastrear as producfes necessarias no Banco de Teses, foi utilizado o
termo Limites da Filosofia Dialética, escolhido como possibilidade de uma maior
aproximagdo com o problema da tese. O resultado quantitativo deste rastreamento
consistiu na coleta de 105 resumos entre 0s quais se encontram aqueles referentes a teses
e dissertacOes de diferentes areas do conhecimento, consideradas conforme a designacgéo
da Capes. O quantitativo de producdes trouxe indicios do grau de importancia da Filosofia

Dialética no contexto da pesquisa em diferentes areas do conhecimento.

QUADRO 1 - Distribuicdo de resumos de teses e dissertagdes pelas diferentes
areas de conhecimentos no periodo1987-2012

TITULARIDADE GRANDE AREA DO AREA DO TOTAL
CONHECIMENTO CONHECIMENTO
Mestrado | Doutorado
1 2 Ciéncias Sociais Aplicadas | Administracéo, Ciéncias 3
Contébeis e Turismo
1 0 Linguistica, Letras e Artes | Artes e MUsicas 1
1 0 Ciéncias Sociais Aplicadas | Arquitetura e Urbanismo 1
1 0 Ciéncias Sociais Aplicadas | Ciéncias Sociais Aplicadas | 1
7 7 Ciéncias Sociais Aplicadas | Direito 4
1 0 Ciéncias da Saude Educacdo Fisica 1
4 2 Ciéncias da Saude Enfermagem 6
2 0 Multidisciplinar Ensino 2
1 0 Ciéncias Humanas Filosofia e  Teologia: 1
subcomissdo Teologia
1 1 Ciéncias Humanas Geografia 2
0 1 Linguistica, Letras e Artes | Historia da Arte 1
1 0 Multidisciplinar Interdisciplinar 1
2 1 Ciéncias Humanas Psicologia 3
3 1 Linguistica Letras e Artes Letras e Linguistica 4
1 0 Ciéncias da Saude Saude Coletiva 1
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1 1 Ciéncias Sociais Aplicada | Servico Social 2

1 1 Ciéncias Humanas Sociologia 2

9 4 Ciéncias Humanas Filosofia e  Teologia: 3
subcomisséo Filosofia

4 2 Ciéncias Humanas Educacéo 6

2 3 05

Fonte: Banco de Teses da Capes. Elaborado pela Autora

Do total de cento e cinco (105) resumos, trinta e trés (33) sdo de teses (31,42%
e destes doze (12) sdo teses da area de Educacdo (36,36%, quatro (4) sdo da area de
Filosofia e as dezessete (17) restantes estdo distribuidas entre outras areas. No que
concerne as setenta e duas (72) dissertagdes, catorze (14) sdo da area de Educacédo
(19,44%) e vinte e nove (29) sdo da area de Filosofia, restando vinte e nove (29)
distribuidas entre as outras areas de conhecimento. Observei ainda que depois das areas
de conhecimento da Educacao e da Filosofia, a area do Direito € a que mais privilegiou a
Filosofia com sete (7) dissertacdes e sete (7) teses, seguida da area de Enfermagem que
apresenta duas (2) teses e quatro (4) dissertacoes.

No enfrentamento das dificuldades epistemologicas em sua atividade
investigativa visando a producdo do conhecimento, os pesquisadores das teses e
dissertacOes, cujos resumos foram recolhidos para compor esta se¢do, buscam o auxilio
da filosofia. Uma vez que o dominio das técnicas de pesquisa, embora necessario, nao €
suficiente, h& necessidade vital de adentrar em um universo teorico e conceitual das
abordagens filoséficas que se colocam no contexto investigativo do pesquisador como
possibilidades de embasamento para analise.

A mensuracdo dessa presenca de varias areas do conhecimento no processo
de rastreamento da Filosofia Dialética na producdo do conhecimento em educacéo, pode
ser uma possibilidade de inteligibilidade, um saber a mais sobre a temaética estudada.

Apesar da problematizacao que orienta esta secdo da tese referir-se a area de
conhecimento da Educacdo, sdo consideradas também producdes de outras areas. Dentre
estas aquelas oriundas da area da Filosofia, tendo em vista que esta é uma area de interesse
em funcéo do objeto da tese. Assim sendo, do total de cento e cinco (105) resumos foram
selecionados dezesseis (16) resumos de teses (15,23%) e quarenta e trés (43) resumos de
dissertagdes (40,95%), correspondentes as areas do conhecimento da Educacdo e da
Filosofia.

A leitura dos resumos apontou a necessidade de perquirir as introducdes e

conclusdes dessas producdes a fim de compreender melhor as razdes da aproximagéo
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dessas com a filosofia, saber o que levou autores de diferentes areas do conhecimento a
buscarem o auxilio da filosofia na fundamentagdo teorica de suas pesquisas. Porém, a
procura pelo texto completo dessas dissertagdes e teses demonstrou que apenas parte
delas pode ser encontrada na BDTD — Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes.

Dos textos selecionados para exemplificar as teses e dissertac6es de diferentes
areas, para além da area de Educacéo e de Filosofia, uma producéo da area do Direito e
outra da area da Geografia ndo disponibilizaram o texto completo de suas teses na BDTD,
atendo-se a analise dessas duas producdes aos resumos extraidos do banco de dados da
Capes.

Na éarea do Direito, destacam-se a tese de Luis Carlos Balbino Gambogi
(2004) e a dissertacdo de Raildes Pereira Santos (2003). A tese de Gambogi aproxima-se
da Filosofia com uma curiosidade investigativa sobre a intui¢do. Seu estudo toma como
base Max Sheler ¢ as suas “intuicdo criadora, heuristica,” ¢ “intuicdo emocional”,
Immanuel Kant e as suas razao pura e razao pratica e Joaquim Carlos Salgado e sua “razao
prudencial” e a “sensibilidade intelectual”, com o entendimento de que ¢ possivel
demonstrar a importancia que elas adquirem na hermenéutica juridica. Segundo o préprio
autor, em sua tese a razao se langa nos “meandros do pensamento dialético”.

A dissertagédo de Santos, com um tema referente aos limites da interpretacao
juridica, busca contribuicdes de Heidegger e Gadamer para embasar a ideia de
“importancia do dialogo da hermenéutica juridica com a Filosofia, para entender que o
ato de interpretar compreende um juizo prévio ou uma pré-compreensdo”. Destaca-se
também a tese de Marcella Furtado de Magalhdes Gomes (2009), em que a Filosofia
Dialética é considerada por meio de estudos referentes a dialética da virtude e do direito
em Avristoteles.

A procura de contribui¢es da hermenéutica para o processo de investigacao
e analise que ddo forma ao conhecimento cientifico também pode ser notada area da
Psicologia, como exemplo observei a tese de Luciana Dantas Farias de Andrade (2012)
em que a andlise sobre as “relagdes entre enfermeiros e usudrios” ¢ subsidiada pela
“fenomenologia hermenéutica-dialética”, conforme mencionado no resumo.

Na area de Enfermagem, jorraram exemplos de que os pesquisadores buscam
embasamentos na Filosofia, a dissertacdo de Leandro Barbosa de Pinho (2005) em que a
abordagem dialética segue a orientacdo de Antonio Gramsci como base para analisar a
possibilidade do cuidado de enfermagem na Unidade de Terapia Intensiva tornar-se

contraditorio e a dissertacdo de Vera Lucia Avena Carmo (2003), que optou pelo
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materialismo dialético para subsidiar os estudos sobre a “estratégia utilizada pela
Secretaria Estadual de Salde do Estado da Bahia (SESAB) e Secretaria Municipal de
Saude de Salvador (SMS) na capacitacdo dos profissionais de saide em um Distrito
Sanitario na década de 90”. A investigacao permitiu concluir que o “conflito entre os
interesses organizacionais e dos trabalhadores tende se perpetuar. Contudo, ndo se
observa por parte dos trabalhadores uma mobilizacdo no sentido de reverter esta
situagao”.

As contribuicdes da Filosofia Dialética sdao buscadas na tese de Carlos
Mottana (1991), da area da Geografia. Nessa producdo a dialética embasa a analise sobre
as contradices historicas, sobre 0 escamoteamento das prioridades sociais.

Também sdo encontradas no contexto do Banco de Teses da CAPES,
producdes sustentadas no Pensamento Complexo de Edgar Morin. Os resumos
selecionados como exemplos sdo da area de conhecimento da Administracdo, Ciéncias
Contébeis e Turismo. O primeiro, relativo a tese de Cleber José Cunha Dutra (2008), em
que o Pensamento Complexo de Morin, é utilizado para fundamentar um estudo
exploratdrio sobre os Programas de Producgdo mais Limpa (PPLs). De acordo com o autor,
a logica da tese, colocada em funcionamento por meio da hermenéutica, tem como base
0 Pensamento Complexo de Morin. Essa estrutura légica permite ricas interpretacdes
sobre o tema.

O segundo diz respeito a dissertacdo de Rebecca de Nazareth Costa Cisne
(2010), que assume a Dialética, porém como op¢do metodoldgica inicial, pois no
desenvolvimento da pesquisa essa abordagem se mostrou, para a autora, insuficiente para
encaminhar a sintese buscada no movimento intentado no trabalho. Em decorréncia disso,
procurou “‘suporte epistemo-filoséfico” no Pensamento Complexo de Morin para
prosseguir com a investigacao.

Na area de Letras e Linguistica, o resumo da dissertacdo de Gedeon Pereira
Campos (2008) teve como “objetivo demonstrar que o riso representa a sintese de uma
dialética, configurada pela realidade”. A dissertacdo trata sobre o escritor Bernardo Elis
e conforme Campos, a andlise assenta as suas bases “nas concepgdes filosoficas e nos
principais arquétipos do riso que sdo: comico das formas, cdmico das situacfes e cOmico
da linguagem”.

A filosofia na perspectiva pos-critica também ¢é procurada por producdes de
outras areas do conhecimento que ndo a Educac&o e a Filosofia. Nessa linha de analise, a

dissertacdo de Camilo Vladimir de Lima Amaral (2008), da area da Arquitetura e
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Urbanismo, investiga os "Planos Diretores” de Goiania a fim de entender como esses
planos, “ao longo do tempo, refundaram o espaco urbano desta cidade”.

Embora as teses e as dissertagdes de dezoito (18) diferentes areas do
conhecimento tenham privilegiado a Filosofia, nem todas as producdes referem-se a
Filosofia Dialética, e as que a utilizam indicam diferentes motivos para usa-la. Contudo,
é interessante que pesquisadores de diferentes areas do conhecimento busquem a
abordagem da Filosofia Dialética e de outras filosofias.

Nos exemplos anunciados nesta se¢do, nota-se a presenca de diversos temas
e objetos. Estes abrangem desde as contradi¢cdes do riso a importancia que a intuigédo
adquire na hermenéutica juridica; a dialética da virtude e do direito em Aristételes; a
possibilidade de contradi¢do no cuidado de enfermagem na Unidade de Terapia Intensiva
tornar-se contraditorio; ao escamoteamento das prioridades sociais e aos Programas de
Producdo mais Limpa (PPLs), e os "Planos Diretores” de Goiania. Além de pressupor um
embasamento tedrico, a elaboracdo do objeto remete ao envolvimento do autor com sua
area de trabalho, as inquietagdes emergidas de sua experiéncia profissional, mas
sobretudo dos estudos que desenvolve nessa area.

O rastreamento das producdes no Banco de Teses indicou, além da
diversidade de areas, um caleidescépio de Instituicbes de Ensino Superior em cujos
Programas de Pés-Graduacdo essas producdes foram elaboradas.

GRAFICO 01 - Distribuicio de Teses por Instituicio de Ensino Superior.

PUC do Rio de Janeiro

PUC de S&o Paulo

Universidade de Brasilia

Universidade do Estado do Rio de...

Universidade Federal do Rio Grande...

Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Federal de Minas Gerais. | )

Fonte: Banco de Teses da Capes. Elaborado pela Autora
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Na distribuicdo de teses por Instituicdo de Ensino Superior, tem-se uma ideia
do montante dessas producdes. Entre o universo de quarenta (40) institui¢des, vinte e
quatro (24) ndo apresentaram nenhuma tese que atendesse a chamada “Limites da
Filosofia Dialética”.

Entre as Instituicbes de Ensino Superior em que se nota a presenga de
doutorado, destacam-se a Universidade de Sdo Paulo que apresenta seis (6) teses,
Universidade Federal de Minas Gerais que contabilizou quatro (4) teses, a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul com trés (3) teses. A Universidade de Brasilia,
Universidade Federal de Séo Carlos, a PUC do Rio Grande do Sul, a PUC do Parana a
PUC de S&o Paulo, a PUC do Rio de Janeiro e a Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho/Araraquara que apresentaram duas (2) teses cada. Isso configura uma

concentracdo de ofertas de doutorado em universidades das regides Sul e Sudeste do pais.

GRAFICO 02 - Distribuicio de Dissertacdes por Instituicdo de Ensino Superior.

Universidade do Oeste do Parana
Universidade Presbiteriana Mackenzie.
Universidade Metodista de Piracicaba
Universidade S&o Marcos
Universidade de Séo Paulo
Universidade Catélica de Pernambuco
PUC do Rio Grande do Sul.
PUC do Parana
PUC de Campinas
Universidade Estadual de Maringa
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita...
Universidade Estadual de Campinas
Universidade Estadual do Centro-Oeste
Universidade Federal de Santa Maria

Universidade Federal do Parana

Universidade Federal de S&o Carlos
Universidade Federal de Goias
Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal da Paraiba

Universidade Federal do Ceara (

Fonte: Banco de Teses da Capes. Elaborado pela Autora
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As dissertagOes indicadas no contexto quantitativo de cento e cinco (105)
resumos somam setenta e duas (72) produgdes distribuidas pelas quarenta (40) diferentes
Instituicdes de Ensino Superior. Desse quantitativo, vinte e nove (29) dissertagdes sdo da
area de conhecimento da Filosofia e quatorze (14) da area de Educacéo.

Na distribuicdo de dissertacdes por Instituicdo de Ensino Superior, observei
que das quarenta (40) instituicdes de ensino superior, apenas trés (3) ndo apresentaram
nenhuma dissertagdo. Diferentemente do que ocorre com as teses, a distribuicdo das
dissertacdes por Instituicbes de Ensino Superior é mais equilibrada.

Contudo, no que diz respeito a concentragdo numeérica das produces, as
regides Sul e Sudeste permanecem na lideranca. Com destaque apenas para a PUC do Rio
Grande do Sul que apresentou nove (9) dissertacdes, para a Universidade Federal de
Minas Gerais que somou seis (6) dissertacdes, para a Universidade de Sdo Paulo com
cinco (5) dissertacdes e para a Universidade Federal de Santa Catarina que registrou
quatro (4) dissertacdes. A Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, e PUC

de S&o Paulo que ficaram representadas com trés (3) dissertacdes cada.

2.1 A FILOSOFIA NAS TESES EM EDUCACAO E EM FILOSOFIA.

O sentido da pés-graduacdo € a producdo de conhecimento o que significa
que se constitui um lugar de producéo académica em que se da, sobretudo, a consolidagéo
do pesquisador enquanto tal, mas também como lugar de aprendizado, tendo em vista a
possibilidade de problematizacdo que se instaura nos programas de pés-graduacao.

Sobre a construcdo metodoldgica pode-se dizer que advém da exigéncia de
um planejamento prévio, mas também das necessidades que emergem no decorrer da
investigacdo. Afinal, o método nédo se constitui antecipadamente, como um plano que ndo
se pode mudar, como um roteiro rigido que necessariamente precisa ser seguido.

A esse respeito, Gatti (2002, p. 64) considerou que “o método oferece a
orientacdo de base necessaria a garantia de consciéncia e validade, mas ele ndo pode virar
uma camisa de forca. Por isso precisa ser apropriado pelo pesquisador que pelas suas
mediagdes cria alternativas, novas saidas, novas solug¢des”. A criatividade ¢ uma
exigéncia no contexto das acdes humanas sejam elas ideais e ou materiais. A elaboragéo

de conhecimento supBe a criacdo de alternativas que se d& tanto no processo de
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investigacdo como na apresentacdo dos resultados desse processo, o que significa que o
método ndo é Unico, existem vérias formas de se fazer germinar o conhecimento.

A diversidade de métodos tem origem numa série de fatores que vao desde as
influéncias historicas, aos acontecimentos e necessidades que se colocam para um homem
no cotidiano de sua existéncia social e politica. Mesmo considerando todos esses aspectos,
h& de se ter uma organizacédo basica que permite uma compreensao clara da l6gica seguida
pelo autor e 0 resumo necessita constituir um texto organizado nesse sentido.

Mas ndo é bem isso que os resumos, no geral, permitem. Por isso, um
problema encontrado na elaboracdo do material analisado é a auséncia dos elementos
essenciais de estruturacdo de um resumo, que permitem uma boa visualizacdo da tese,
ainda que de forma breve. Trata-se de informar o Objetivo, o Problema de Pesquisa, a
Metodologia, as Fontes Historicas, o Periodo de abrangéncia do Estudo e a Conclusao
central. Mas perscrutando os resumos desse ponto de vista é possivel notar que poucos

séo aqueles que indicam pelo menos o objetivo, a metodologia e a concluséo geral.

GRAFICO 03 — Problemas encontrados na identificagio dos elementos estruturais
dos resumos das teses em Educacéo.

100% - B
80% |
60% ,/ A
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20% 5,009 5,00% ’
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Total de Teses Problema de Fontes Histéricas Conclusao
Pesquisa Central

Fonte: Base de Teses da CAPES. Elaborado pela autora

Considerando as informagdes utilizadas na pesquisa que subsidia este texto,
dentre um total de doze (12) resumos de teses em educacéo, trés (3) ndo mencionam o
objetivo do trabalho, oito (8) ndo indicam o problema de pesquisa, trés (3) ndo explicam
a metodologia, cinco (5) ndo apontam as fontes historicas, sete (7) ndo dizem qual o
periodo de abrangéncia da pesquisa e sete (7) ndo apresentam concluséo central.

Os problemas estruturais encontrados nos resumos tanto das teses como das
dissertacbes em Educacdo e Filosofia, implicaram uma exigéncia ao processo

investigativo desta tese, a de inquirir para além dos resumos das teses e dissertacGes,
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obtidos no site da CAPES. Assim, foram buscados os trabalhos completos a fim de
investigar a Introducdo e a Conclusdo. Porém, nem todas essas producbes estavam
disponibilizadas integralmente na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes e mesmo as
acessiveis, nem todas apresentaram os elementos na Introducdo e Concluséo, assim como
também nédo organizaram um capitulo especifico para a metodologia, como se pode notar
em algumas de outras produgdes. Entdo, das doze (12) teses em educacéo quatro (4) foram
avaliadas apenas o resumo e das quatro (4) teses em Filosofia apenas uma (1) foi analisada
somente o resumo.

Esse movimento que implica definicGes e redefini¢cbes do material usado e do
modo de usé-lo constitui e recompBe a metodologia da pesquisa, 0 que equivale dizer que
0 método se faz na propria atividade de pesquisa. E nesse sentido que se pode falar de
método dialético, por exemplo. Dizer que o método se faz no préprio ato de investigacao,
no processo mesmo da pesquisa, nao significa pensar que nao é possivel buscar uma teoria
a priori.

Contudo, embora seja possivel ao pesquisador optar por uma abordagem
tedrica e metodoldgica, filosofica e epistemoldgica, para fundamentar a sua investigacdo
e analise, essa escolha representa apenas uma aproximacao um reconhecimento de um
conhecimento ja organizado e elaborado no cerne da cultura, do qual a pesquisa se
aproxima e o pesquisador considera de algum modo no seu prdprio processo de
teorizacao.

No que concerne a apropriacdo da Filosofia Dialética como fundamentacao
tedrica para embasar a elaboracdo metodoldgica realizada pelos autores das producgdes
analisadas, ela se da de diferentes formas, e diversos sdo os autores buscados como
embasamento para a discussao e analise dos objetos de pesquisa. Nessa perspectiva é que
se situam as producdes cientificas em Educacdo. Os argumentos analiticos a seguir ddo
uma ideia mais clara dessa afirmativa.

Na area de conhecimento da Educacéo, as teses procuram uma aproximacgao
com a filosofia ndo somente para fundamentar suas analises, mas para discutir alguns
problemas ligados, de alguma forma, a filosofia.

Com uma pesquisa ocupada em fazer uma reconstrucao histérica da trajetoria
da disciplina Filosofia da Educacéo no intervalo dos anos de 1940 e 1980, no curso de
Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Maria Betania Barbosa
Albuquergue (2002) considera que para tratar de uma disciplina da area da Filosofia, neste

caso da Educacéo, a aproximacdo da Filosofia se faz por meio da propria disciplina. No
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resumo, sobre a abordagem no tratamento dss informacgfes a autora apenas menciona o
apoio nos “estudos historicos e socioldgicos que possibilitam compreender o itinerario
das disciplinas, tais como os de e André Chervel, Ivor Goodson, ¢ Tomaz Popckewitz”,
onde o foco é dado a questdo da orientacéo filosofica seguida pela disciplina.

Sabe-se que esses autores, resguardadas as devidas diferencas, investigam a
Historia do Curriculo. De modo geral, pode-se dizer que interrogam as relagdes entre
conhecimento e poder, no campo da histdria do curriculo®. Chervel®? centraliza suas
investigacOes na histdria das disciplinas e suas relagdes com a cultura escolar enquanto
Ivor Goodson,* dirige suas andlises & historia do curriculo e Thomas Popkewitz'? as
teorias educacionais criticas e a possibilidade de ressignificacdo dessas, ou seja, sao
autores, cujos estudos contribuem significativamente para o esforgo de reconstrugéo
historica da trajetoria da disciplina Filosofia da Educacéo que a autora se propds realizar
em seu estudo.

A preocupacao com as relag@es entre a filosofia e a pedagogia também pode
ser notada no estudo de Filipe Ceppas de Carvalho Faria (2003) em que se observa uma
investigacdo dos nexos entre uma abordagem filoséfica e uma abordagem pedagdgica das
questdes relativas ao ensino de filosofia no nivel basico de ensino. Com o principal
objetivo de “refletir criticamente sobre pressupostos que tendem a ser assumidos
indiscriminadamente no debate sobre o ensino de filosofia” (2003, p. 12), o autor atenta
para as tensdes, aproximacoes e distancias entre as duas abordagens.

A tese anunciada pelo autor dirige-se ao “rendimento da teoria critica na
investigacao sobre o ensino de Filosofia” (Idem, p. 13). Assim, importa, sobretudo, a
nocdo de critica relacionada ao ensino desta disciplina. Para tanto, busca as ideias de
Theodor W. Adorno por ele ter sido um intelectual estudioso dessa relacdo entre as

abordagens filoséficas e pedagdgicas.

°As diferentes abordagens a esse respeito sdo discutidas pelos autores mencionados em varias obras. As
trés préximas notas referem algumas delas.

10 CHERVEL, A. Historia de las disciplinas escolares. Reflexiones sobre un campo de investigacion.
Revista de Educacion, n. 295, p. 59-111, 1991.

11 GOODSON, I. F. Historia del curriculum. La construccion social de las disciplinas escolares.
Barcelona: Pomares-Corredor, 1995.

12 pPOPKEWITZ, T. S. Histéria do Curriculo, Regulacdo Social e Poder. In: T. T. Silva (org.). O sujeito
da educacéo: estudos foucaultianos. 6. ed. Petropolis: Vozes, p. 173-210, 2008.
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Theodor W. Adorno também é considerado na tese de Alex Sander da Silva
(2010), que tem como objetivo central discutir a “desmitologizacdo do conceito, no
sentido de analisar a dimens@es estético-formativas da educagdo”. (2010, p.17).

Com um estudo centrado na problematizacéo da racionalidade formativa da
educacdo, o autor menciona como problematica: Como pensar a educacdo no ambito de
uma persisténcia da razdo instrumental? De que forma pode-se pensa-la em termos de
contribuicéo para a desmitologizacdo do seu conceito na atualidade? (Idem, p. 17-18)

Note-se que o referencial esta centralizado no &mbito das questbes da teoria
critica de Theodor W. Adorno. Nessa producdo a filosofia € tomada na perspectiva da
teoria critica via escola de Frankfurt na explicitacdo da relacdo entre o conceito de
educacao e seus proprios desdobramentos criticos, na perspectiva de servir como um forte
contraponto aos processos interpostos atualmente pela razdo instrumental, que longe de
formar deformam.

Nos anos de 1960, Adorno discutia que a questdo mais urgente da educagéo,
era desbarbarizar. Era preciso formar a consciéncia critica no sentido do exercicio da
capacidade critica. Para Adorno a educacao s6 tem sentido se for direcionada a “uma
auto-reflexdo critica”. Em Educacdo e Emancipacdo, esse autor observou gque apesar da
civilizacdo se encontrar em boa fase de desenvolvimento tecnolégico, muitas pessoas
demonstravam o quanto estavam atrasadas em relacdo a sua propria civilizagdo, além de
ndo apresentarem uma formacéo que correspondesse ao que se entendia por civilizacao,
mas também pelo nivel de agressividade, uma espécie de “odio primitivo, um impulso de
destrui¢ao” (ADORNO, 1995, p.155)

A abordagem da filosofia hermenéutica também pode ser notada na
elaboracdo das analises constituidas no ambito da producéo cientifica da pés-graduacao.
As teses de Vera Isabel Caberlon (2003) e de Sergio Ricardo Silva Gacki (2010) sao dois
exemplos dessa abordagem.

A primeira toma a “A¢ao Comunicativa (Jiirgen Habermas) ¢ a Hermenéutica
Filosofica (Hans-Georg Gadamer) e como repercussdes metodoldgicas a aproximacgao
entre hermenéutica e dialética”, para analisar a inclusdo da pesquisa, como principio
educativo, no ensino de graduacéo.

A ideia de aproximagao metodoldgica entre hermenéutica e dialética pode ser
encontrada em autores como Cecilia Minayo (1994) que apresenta a hermenéutica unida
a dialética como um método de analise qualitativa, ideia que, conforme a propria autora,

necessitou de maior aprofundamento, o que a levou a escrever um artigo com essa
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intencdo. Nesse artigo, Minayo (2014) explica que se prop6s a enfatizar o poder de
alcance da hermenéutica e da dialética para a compreensdo e critica da realidade social.

A segunda tese, com referéncia em Gadamer, apresenta a hermenéutica
filoséfica, visando esclarecer os limites do método em uma abordagem metafisica, a
diferenca entre a hermenéutica filosofica e a hermenéutica metodoldgica e propiciar o
didlogo conceitual com a educacdo. Mas, o esforco do autor no que se refere aos limites
do método em uma abordagem metafisica ndo sdo suficientes para ele se afastar da
maneira tipica de formulacdo da pergunta nos moldes metafisicos.

Entre as questdes gque ele diz que ajudam a compor o objeto da tese encontra-
se a pergunta “O que € isso que chamamos de educacdo?” (GACKI, 2010, p. 16). Essa é
uma pergunta pelo ser da educacdo. Em outras palavras e sem perder o teor filosofico da
questdo, pergunto: O que define a educacdo como tal? O que a educacdo ndo poder deixar
de ter para ser entendida como educacdo? A pergunta pelo ser das coisas é propria da
Filosofia Metafisica na sua forma ontoldgica. O que quero destacar aqui € que a forma de
perguntar consiste um indicativo da concepgdo que o questionador, neste caso O
pesquisador, tem a respeito do homem, do conhecimento, do mundo. Note-se que
perguntar “o que ¢” ¢ muito diferente de perguntar “o que esta sendo” o “o que pode ser”
ou mesmo “o que deve ser”. Trata-se no minimo de uma pergunta a ser esclarecida no
contexto tedrico do texto, com referéncia a uma ontologia marxista.

No texto da tese Gacki justifica a sua inser¢cdo no campo da filosofia da
educacdo, apresenta o dialogo como campo ético/hermenéutico e indica os conceitos da
hermenéutica filoséfica como essenciais para compreender a educacao. As discussdes do
autor apontam para a compreensdo de que agir hermeneuticamente significa ir para além
da critica ao método “como elemento orientador da racionalidade moderna, bem como
toda sua problematica decorrente”. Essa ultrapassagem implica uma insurrei¢do “contra
praticas que amordagam e impedem o surgimento de reflexdes de outra ordem ou que,
reivindicam uma nova postura para a humanidade” (GACKI, 2010, p. 13).

O materialismo histérico-dialético sustenta a producéo de Agostinho da Silva
Rosas (2008) que tem como objeto de investigacdo a criatividade, porém (re)significada
como constituinte da educacdo popular. Seu ponto de partida foi a ideia de que ha uma
singularidade quando se pensa a criatividade em educacdo popular, e como ponto de
chegada, demonstrar que a criatividade em educagédo popular pressupde a criatividade

libertadora.
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Na trilha de seu objeto de investigacédo, o autor questiona: a criatividade é um
constitutivo do fendmeno educacdo popular?

Com o objetivo de “sistematizar argumentos tedrico-filosoficos que
possibilitem mostrar a criatividade libertadora como fundamento e principio da educacéo
popular” Rosas (2008, p. 25), adota a perspectiva filosofico-educacional de Paulo Freire
com a intencdo de captar argumentos tedricos para a elaboracdo do conceito de
criatividade em educacdo popular. O autor considerou essa escolha fundamental para a
formulacao da tese, qual seja: “a educacdao popular pressupde criatividade libertadora.”
(Idem, p. 24)

No que diz respeito a metodologia, Rosas explica que se fundamenta na
perspectiva marxiana e se orienta por um triplo movimento de construcéo teérica, que vai
do concreto ao abstrato e deste a novas abstracdes para enfim recuperar 0 novo que
consiste no concreto pensado.

Com uma abordagem materialista dialética, a producdo de Fabia Magali
Santos Vieira (2009) discutiu questdes referentes ao papel da educagdo na sociedade
capitalista. Investigou o problema do “valor ético-politico e pedagdgico do conhecimento
dos professores das séries iniciais do ensino fundamental, do Projeto Veredas — Formacéo
Superior de Professores a distancia, no forum de discussdo da AFOUFJF. (VIEIRA, 2009,
p- 15)” e examinou a tarefa filosofica, politica e pedagogica da educacdo. Seu objetivo
geral foi justamente investigar esse problema

Partiu dos pressupostos histéricos da formacdo de professores a distancia,
centrou a andlise nas mensagens do forum de discussao do Projeto Veredas — Formacao
Superior de Professores da AFOR — UFJF, e identificou as mediagOes, contradigdes e
resisténcias que permeiam a formacao de professores neste projeto.

A autora justificou a op¢ao por uma abordagem “materialista dialética do tipo
descritivo historico-estrutural, na perspectiva de Gramsci”, (Idem, p. 16) com a
compreensdo de que se trata de uma concepcéo cientifica da realidade, fertilizada pela
pratica social dos sujeitos. Nesta perspectiva, a pratica social é considerada critério de
verdade.

A variedade de temas analisados com o auxilio da Filosofia Dialética abarca
também preocupacgdes com as capacidades musical e ludica do homem. Patricia Lima
Martins Pederiva (2009, p. 13) indagou sobre “as consequéncias da escolarizagdo da

musicalidade para a aprendizagem e para a criagdo musical”. A andlise da musicalidade
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é realizada em uma perspectiva histérico-cultural, de modo a abranger desde a sua génese
a estrutura e fungdo em diferentes momentos historicos.

Esse trabalho questiona: “em que condi¢do emergiu o modo excludente de
conceber a atividade musical humana? Como compreender musica e musicalidade em
meio a esse paradoxo? Como o processo pedagogico pode ser enriquecido por meio dessa
reflexdo?” (Idem, p.16)

A andlise foi subsidiada pela perspectiva genético-psicoldgica de Vigotski,
que possui por base a filosofia de Spinoza e o materialismo dialético marxista. Teve a
inten¢do de demonstrar a tese “a institucionalizacdo da musica fundamentada em bases
equivocadas, resulta na desvalorizacdo das diferentes formas de expressdo da
musicalidade humana e a sua afirmacdo como dom natural, mas de carater universal,
limita a expressdo musical das pessoas” (Idem, p. 17).

Com o objetivo de refletir sobre as possibilidades emancipadoras do esporte
escolar Waldemar Marques Junior (2012) escolheu a ontologia marxiana como base
tedrica para pensar sobre a questdo: “ha potencialidades emancipadoras no ensino do
esporte como contetido da Educacao Fisica Escolar?” (p. 25)

Os beneficios efetivos da pratica desportiva para a formacéo do individuo,
foram interrogados por esse autor que optou pela abordagem metodoldgica materialista
historica e dialética, a partir do entendimento de que essa perspectiva metodologica
realiza um esfor¢o na busca pela “explicacdo da esséncia das coisas/fendmenos em seu
processo (génese, movimento e tendéncia de ‘vir a ser’) [...]” (p. 25).

De acordo com as indicacGes do préprio autor, o seu estudo tedrico-conceitual
apresenta as principais categorias da ontologia do ser social de Lukacs sobre a génese do
ser humano a partir do trabalho, além de tomar como base os estudos da psicologia
historico-cultural desenvolvidos por Vigotski, Elkonin e Leontiev num esforco por
aproximar as categorias da ontologia lukacsiana das vigotskianas.

No contexto das diferentes perspectivas dialéticas, o materialismo historico-
dialético tem se revelado pertinente no @mbito da pesquisa em educacao. Mas nem sempre
é considerado suficiente para fundamentar a analise. Gustavo Martins Piccolo (2012)
investigou a importancia da teoria para compreender o fenémeno da deficiéncia sobre
bases ndo hegemonicas, fundado na ideia de que “apenas um movimento guiado por uma
teoria efetivamente revolucionéria pode desempenhar o papel de combatente de
vanguarda”. Embora sua analise tenha por referencial tedrico o materialismo historico, 0

préprio autor reconheceu que ndo se trata de um trabalho marxista strictu sensu. Essa €
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uma producéo a qual so foi possivel 0 acesso ao resumo, ainda assim foi possivel notar
que o autor d& pistas de que buscou auxilio em outra teoria além do marxismo.

De modo geral, ainda que se considere as suas diferentes interpretacdes, a
Filosofia Dialética tem prestigio gnosiolégico no ambito da pesquisa em educacdo,
sobretudo por considerar o carater dindmico e historico dos objetos de estudo, elaborados
no ambito das investigagdes em educacéo.

A respeito da Filosofia Dialética e sua imersdo na pesquisa, manifestou
Severino (2001) que

A epistemologia dialética é o paradigma epistemoldgico que se tem
revelado mais fecundo para dar conta da especificidade dos problemas
politicos e pedagdgicos, mostrando assim sua relevancia atual para a
pesquisa educacional. Conta, isso sim, é com os subsidios das ciéncias
da sociedade, particularmente da historia, da antropologia, da
sociologia, da politica, da economia (SEVERINO, 2001, p. 19).

Apesar disso, essa Filosofia, em sua epistemologia, ndo é a Unica a ser
buscada pelos pesquisadores. Outras vertentes explicativas sédo apropriadas por eles no
percurso de suas investigacdes como a filosofia pragmatista de Dewey que também
aparece no contexto da producéo cientifica analisada nesta secéo.

Nadia Mara Eidt (2009) apresentou como objeto de estudo “a relagdo entre a
funcdo social da educacdo e o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, em
especial o pensamento” (EIDT, 2009, p. 10).

Como objetivo geral propbs-se a investigar as proposi¢des a respeito do
desenvolvimento do pensamento nas obras de Dewey e Piaget assim como nas obras de
defensores contemporaneos do aprender a aprender, como Perrenoud, Delval, Schon e
Tardif, que segundo a autora sdo aliados ao pragmatismo e ao liberalismo em oposic¢éo a
producdo de Leontiev, que encontra seus fundamentos filos6ficos no materialismo
historico-dialético.

Eidt indicou sua perspectiva de aprofundamento de alguns aspectos essenciais
ao tema e esclareceu que sua tese intentou demonstrar que as ideias dos autores que ela
situou como pragmatistas e liberais “submetem o desenvolvimento humano a ordem do
capital” em contraposi¢ao ao “objetivo humanizador da educagdo escolar pressuposto na
producao teorica de Leontiev.” (Idem, p.14)

Antonio Vital Menezes de Souza (2005) estuda “A Estética da Diferenca na
Vida de Professor”. O estudo foi realizado no periodo entre fevereiro de 2004 e margo de

2005, e teve como sujeitos informantes um grupo de professoras da cidade de Itaberaba
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no Estado da Bahia, com o principal objetivo de “identificar marcas de diferenca nas
maneiras atuais de ser professor do grupo pesquisado e analisar como as professoras lidam
com os estados de devir durante o desenvolvimento pessoal e profissional na docéncia”.

Esse autor baseou-se no referencial tedrico da Filosofia da Diferenca. Além
de Gilles Deleuze mencionou autores como Michel Foucault, Gilbert Simondon, Antdnio
NOvoa, Marie-Christine Josso, Gaston Pineau que, dentre outros, compdem o quadro
tedrico.

Na obra “O que ¢é a Filosofia?”'3, escrita em parceria com Guattari, Deleuze
indica que a especificidade da Filosofia, é criar conceitos. Essa funcdo € exclusiva da
Filosofia. Para Deleuze e Guattari, o conceito ¢ um “agenciamento”, ou seja, a0 mesmo
tempo em que é produto do pensamento €, sobretudo, um mecanismo que faz pensar.
Deleuze inquieta-se com o pensamento, com as diferentes formas de pensar e de expressa-
lo, tais como a arte, a ciéncia e a filosofia.

Sobre a questdo do método, Deleuze critica a linearidade com que a
multiplicidade é conduzida na maioria dos métodos modernos. ** Sua intengdo é
contrapor-se a uma filosofia do uno, por meio de uma filosofia do multiplo. Essa intengédo
leva-0 a negar a dialética, pela realizacdo da unidade dos contrarios que essa filosofia se
propOe. Deleuze compreende que as diferencas, apesar de serem variagdes e expressoes
do mesmo ser, nunca devem ser unificadas. Para Deleuze importa a multiplicidade. A
Filosofia da Diferenca consiste, pois, em um oponente tedrico a dialética.

A crise das ciéncias humanas implica uma renovacdo epistemolodgica e o
surgimento de outras formas de pensar a questdo metodoldgica que estdo sendo
identificadas como pds-modernas.

Segundo Severino (2001, p. 14), trata-se de posturas epistemoldgicas
encetadas na “dire¢ao da ruptura do monismo metodologico do paradigma moderno da

ciéncia”, o que, para ele (Idem, 16), “compromete a unicidade metodoldgica da ciéncia.”

13 DELEUZE, Gilles e GUATTARI, Félix. O que €é a Filosofia? Trad. De Bento Prado Jr. E Alberto Alonso
Mufioz. Rio de Janeiro: Ed.34, 1992.

14 Na obra Mil Platds v 1. Deleuze realiza essa critica ao esclarecer sobre um método que leva em
consideragao o pensamento rizomatico.
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GRAFICO 04 — Problemas encontrados na identificacio dos elementos estruturais
dos resumos das Teses em Filosofia.
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Fonte: Banco de Teses da CAPES. Elaborado pela autora

Os registros no gréafico indicam que das quatro (4) teses na &rea de
conhecimento da Filosofia, duas (2) ndo mencionam o objetivo, trés (3) ndo identificam
0 problema de pesquisa, trés (3) ndo referem as fontes histéricas, nenhuma esclarece sobre
a metodologia e sobre o periodo de abrangéncia e todas nao apresentam a concluséo.

Em teses da &rea da Filosofia, € comum o interesse pelo pensamento de algum
filésofo, sobre algum conceito criado ou mesmo discutido por determinados pensadores.

Essa ideia se materializa nas quatro (4) teses encontradas na area de
conhecimento da Filosofia. Assim, a tese de Marcio Alves de Oliveira (2010) discutiu o
tema do deslocamento que Kierkegaard faz da duvida classica do objeto para o sujeito,
como problematizacdo dos fundamentos de uma época que no afd de modernizar
padroniza as experiéncias a ponto de levar a critica a faléncia. O autor ndo mencionou o
problema, mas duas ideias aparecem de forma enfatica na introducdo da tese: a do
“abismo moderno entre o pensamento e a realidade” e a de “faléncia da critica no
pensamento” (OLIVEIRA, 2010, p. 7)

O problema das relagdes entre “estilo e verdade” foi averiguado por Gilson
de Paulo Moreira lannini (2009) que partiu “da critica & metalinguagem, realizada por
Jacques Lacan” e interrogou sobre as repercussoes das nogdes de verdade e sobre o modo
como pensar o estatuto da verdade no ambito disciplinar que tem um objeto avesso a
apreensdo conceitual na temporalidade classica. Com o principal objetivo de esclarecer o
impasse contido na pergunta sobre a verdade da verdade, lannini baseou sua pesquisa em
Lacan recorrendo as ideias deste autor como uma boa alternativa para analisar o problema

da verdade.
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Jair Antonio Krassuski (2004) e Roney Wagner Vieira (2007) demonstram
interesse no pensamento kantiano. Krassuski analisou o sistema filosofico de Immanuel
Kant no que diz respeito aos contetidos e principios da religido, com o objetivo de
evidenciar que a filosofia religiosa elaborada no centro do pensamento kantiano contém
elementos imprescindiveis para a compreensao de temas centrais do sistema filosofico de
Kant.

Vieira (2007) voltou-se ao problema central do século XVIII que era o de
efetivar a coincidéncia e a harmonia entre o sujeito e o objeto cognoscivel e conclui que
esse € um problema que s6 chega a termo com o pensamento hegeliano. Além disso,
defendeu a tese de que “a concep¢do da razdo como historia permite que a dialética
hegeliana dissolva a oposicao entre liberdade e causalidade natural, as dicotomias que
Kant sé resolve mediante os postulados morais”. (VIEIRA, 2007, p.14). Esse autor
indicou apenas a tese e se dispos a discutir o tema do conhecimento.

Na dissertacdo que Vieira fez sobre o tema na introdug&o de seu texto de tese,
embora ndo informe sobre os objetivos de seu estudo, foi possivel perceber indicios de
um esforco no sentido de demonstrar que para o idealismo absoluto de Hegel afirmar a
necessidade de identificagdo entre razdo ¢ ser, “ele deve suprimir a nogdo kantiana do
dever”. Para demonstrar essa ideia, o autor indicou como fundamentag¢do teorica a
abordagem da filosofia critica.

Os objetivos consistem um item importante tanto nos projetos como nos
relatorios de pesquisa. Se observarmos as orientagcdes para a organizacao da escrita de um
relatério de pesquisa estas geralmente tracam um roteiro que orienta uma escrita na
perspectiva de garantir uma comunicacdo inteligivel para a qual a menc¢do dos objetivos
é fundamental. Entdo, considerando-se que o texto da tese constitui um relatério de

pesquisa, mencionar 0s objetivos parece ser uma exigéncia metodoldgica.

2.2 A FILOSOFIA NAS DISSERTACOES EM EDUCACAO E EM FILOSOFIA.

O meétodo é um movimento constituido por nossas agdes e nelas expresso.
Sua relagdo com o conhecimento exige imaginacao, criatividade e rigor. O que significa
que se faz necessario o atendimento de algumas regras basicas que, como na conversacao,
serve para facilitar o entendimento. Especialmente por que as agdes humanas tém carater

social, sendo inviavel pensar o conhecimento fechado em um individuo. Assim, faz parte
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desse processo indicar os elementos imprescindiveis a realizacdo de uma pesquisa e a
socializagdo de seus resultados.

Do mesmo modo que 0s resumos das teses e mesmo as introducGes de
algumas delas apresentaram problemas que parecem desfavoraveis a comunicagdo nos

meios cientificos, as dissertagdes também o fazem.

GRAFICO 05 — Problemas encontrados na identificacio dos elementos estruturais
dos resumos das DissertacGes em Educacéo
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As evidéncias indicaram que dentre as catorze (14) dissertagdes na area de
conhecimento da Educacgéo, onze (11) ndo mencionaram o objetivo e ndo indicaram o
periodo de abrangéncia, seis (6) ndo identificaram o problema de pesquisa, dez (10) ndo
referiram as fontes histéricas, oito (8) ndo esclareceram sobre a metodologia e todas
apresentaram a conclusao.

Se 0s objetivos sdo de fato importantes nos projetos e nos relatérios de
pesquisa, também o sdo no resumo que abre esse relatério. Do mesmo modo, as fontes
sd0 essenciais para a realizacao da pesquisa.

E bom reiterar que conhecer cientificamente, construindo o objeto, é
conhecer a partir das fontes, onde se encontra 0 objeto, sejam elas
primarias ou secundarias. Construir o conhecimento é obté-lo mediante
um processo epistémico que leva o sujeito a apropriacdo de nexos e
sentidos que sdo como que extraidos de suas proprias fontes; sendo o
conhecimento cientifico a articulacdo de elementos I6gicos com dados
da realidade empirica, impde-se vivenciar essa articulacdo
pessoalmente, experienciando a explicitacdo do sentido explicativo
(SEVERINO, 2001, p. 21).
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Em razdo da importancia das fontes, como explicita Severino, entdo um
resumo ndo poderia ser estruturado sem a informacdo sobre as fontes, pelo menos as
principais.

A semelhanca das teses, as dissertacdes tanto na area do conhecimento da
Educacao em Filosofia ndo priorizam exclusivamente a Filosofia Dialética.

Dentre as producdes em Educagéo, visualizadas no resumo, encontram-se
dois (2) trabalhos que anunciaram o aporte tedrico substanciado na Filosofia Dialética,
sob 0 embasamento do pensamento de Gramsci: o de Elismar Bezerra Arruda (2011) que
refere o “materialismo histdrico ressignificado conforme a Filosofia da Praxis de Ant6nio
Gramsci” para investigar o Nticleo de Educa¢do Permanente — 0 NEP de Colider, e o de
Maria do Roséario Cysne (1992), para quem as teses gramscianas sobre préxis social
transformadora sdo fundamentais para analisar a dimensao social e educativa do trabalho
do bibliotecario.

Membros da escola de Frankfurt sdo considerados em analises como a de Jodo
Francisco Lopes de Lima (2002) para quem a teoria da acdo comunicativa de Jirgen
Habermas e a critica da racionalidade moderna que Weber, Adorno e Horkheimer
desenvolvem sdo importantes para refletir sobre o problema da crise de sentido da
educacéo e pensar a possibilidade de renovacao do sentido da educacao, para o que se faz
necessario denunciar a crise da razéo.

Da mesma forma, Magda Rodrigues de Almeida (2009), também buscou
referéncias em Adorno e Horkheimer, para analisar “a problemética do predominio da
racionalidade cientifica em nossa cultura”, e pensar outros aspectos que niao sao
lembrados no processo pedagdgico, como a narrativa poética, por exemplo, pela qual é
possivel contrapor-se a racionalidade cientifica, entendida como “um lugar em que o
esquecido, o que ndo cabe nos conceitos, pode se manifestar”.

J& para Juliana Litvin de Almeida (2009), as posicOes teodricas de Adorno
foram referéncias essenciais para compreender quais as condigdes de possibilidade da
emancipacao humana. Importa saber sobre até que ponto a educacéo, a formacéo cultural
e a experiéncia poderiam contribuir para tal emancipagé&o.

Rubeni Pereira de Queiroz (2008) optou pelo que ela considerou 0 método
dialético para orientar suas reflexdes sobre problema de pesquisa referente a novas
estratégias de acesso a educacdo superior como, por exemplo, as cotas, especificamente

as “destinadas aos estudantes negros”. Preocupou-Se com processo historico de exclusdo
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social e cultural do negro brasileiro no ensino superior e investigou as implicacOes da
implantacdo da Lei das Cotas na educagdo superior em Goiés.

Com uma preocupacdo com a questdo pedagogica, Marcel Lima Cunha
(2012) teve como referéncia para seu estudo “a materialidade da proposta marxiana
presente no projeto educacional soviético da Escola do trabalho.” Cunha indicou a
importancia dessas bases, especialmente por compreender que Marx e Engels fundaram
0 materialismo histérico-dialético e ao analisarem a sociedade, investigaram a questao da
formacé@o humana.

Para Aline Bueno Chitero (2010) o materialismo histérico-dialético foi a
abordagem necessaria para investigar o modo como o “PCN se apropria da concepgdo de
desenvolvimento sustentdvel”. E também necessario para discutir os limites e
possibilidades desses pardmetros no que se refere ao conjunto de problemas ligados a
questdo ambiental. Tratou-se de observar, segundo essa autora, a “contradi¢do dialética
entre as suas dimensdes histdrica, econdmica e social no contexto do ensino, com base
nos fundamentos filoséficos, metodoldgicos e ldgicos, expressos no materialismo
historico dialético”.

Ha resumos que nédo identificam a abordagem filoséfica de sustentacdo da
analise um exemplo desse tipo € 0 que se apresenta a seguir. Poder-se-ia pensar que se
trata de resumos elaborados ha uma ou duas décadas, mas na atualidade também encontra-
se, especialmente na area da filosofia. Os dois resumos transcritos na integra abaixo sdo
exemplos de diferentes momentos e de distintas Instituicdes de Ensino Superior. O
primeiro é da dissertacdo de Dion David Macedo oriunda do Programa de P6s-Graduacéo
da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo e data de 2000 enquanto o segundo é
da tese de Marcio Alves de Oliveira, defendida na Universidade de S&o Paulo no ano de
2010.

Esta dissertacdo constitui-se em uma analise do Banquete de Platdo,
didlogo consagrado ao amor, com suas imagens, paisagens, ligdes,
metaforas e conceitos que se transformaram em alguns dos modelos
compreensivos da nossa moderna concepcao de amor e que, de alguma
maneira, foram absorvidos pelo Ocidente, passando a fazer parte do
nosso universo cultural e do nosso repertorio civilizatério. Esta
investigacdo & uma retomada, no quadro do debate travado no
Banquete, da vinculagdo estabelecida por Platdo entre Eros e LAgos, 0
exercicio erotico e o exercicio filosofico, assentando seus limites e seus
fundamentos no famoso discurso de Diotima de Mantinéia, em que se
firmam as articulagGes da busca erética com o movimento dialético. Ai
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Platdo nos enuncia tanto sua teoria da participacdo quanto sua teoria do
Amor, intermediario entre o sensivel e o inteligivel, os homens e os
deuses, as Idéias e suas manifestacGes. A pesquisa se divide na anélise
do elogio do Amor realizado pelos convivas presentes ao banquete de
Agatdo, no exame do didlogo entre Socrates e Diotima, em que se
define Eros como intermediario e, por fim, no estudo da aparicdo
conclusiva de Alcibiades, que desloca o elogio de Eros ao elogio de
Socrates. A dissertacdo tem seu eixo na investigacdo da iniciacao
amorosa proposta por SAcrates-Diotima, apresentando a ligacao entre o
amor masculino e o exercicio erético como atividade pedagdgica e
como modo de vida, por um lado, e a ligacdo entre amor e filosofia, por
outro (MACEDO, 2000).

O deslocamento kierkegaardiano da duvida cléssica do objeto para o
sujeito problematiza os fundamentos de uma modernidade
modernizadora que padroniza as experiéncias até o limite mesmo de
uma faléncia da critica. Imanente a duvidosas subjetividades que
esvaziam absurdamente toda mediagdo com as coisas, um pensar
ambiguamente critico diferencia-se de determinagdes abstratas do ser
passando pelo que resiste negativamente como historicamente
recalcado em cada padronizada abstracdo, 0 que perspectiva um
reconciliador desrecalque apenas no grande ultrapassamento do
problema histérico de uma abstracdo totalitaria. Racionalizando
dialeticamente nas coisas existentes sem normatizar uma abstrata
negatividade, um pensador critico ultrapassa ironicamente este ser
negativo, problema imanente essencialmente em aberto, para uma
paradoxal dialética subjetiva que reconfigura subjetivamente um todo
absurdamente critico mediante uma subjetividade historicamente
situada de modo ambiguo como a verdade e a ndo-verdade;
ultrapassada, por sua vez, para além da normatizacdo de um sem-
sentido mais que absurdo, problema imanente essencialmente em
aberto, por uma nova racionalizagdo dialética. Antes que uma
antinomia, que aqui teria um carater pré-critico, trata-se de uma
antinormatizacdo por parte de um pensar ambiguamente critico
objetivamente encravado de modo subjetivo no limiar histérico de sua
prépria faléncia. (OLIVEIRA, 2010)

Observou-se que os dois resumos tratam quase gque exclusivamente do tema,
ndo apresentam nenhum outro elemento da estrutura de um resumo de trabalho cientifico.
No primeiro, o indicio de uma organizacdo metodologica esta restrito a divisdo em duas
partes uma referente ao “elogio do Amor” e a outra sobre “didlogo entre Socrates e
Diotima”. O segundo, indicou o objeto “a iniciagdo amorosa proposta por Socrates-

Diotima” e referiu-se a um “problema imanente essencialmente em aberto” no
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pensamento filosofico, que parece ser apropriado como o seu proprio problema de
pesquisa.

Vérias sdo as formas com que os pesquisadores privilegiam a Filosofia
Dialética em suas dissertacdes de mestrado em programas de pds-graduacdo em educacao.
Essa variedade consiste um indicio da criacdo de varios métodos de investigacao
inspirados na Filosofia Dialética, especialmente em sua versio materialista e historica. E
justamente essa variedade de formas que marca o grau de importancia dessa filosofia para
as pesquisas no campo da educacao.

A pesquisa bibliografica € a base tedrica de toda e qualquer pesquisa, pois
dela sdo extraidos elementos para a problematizacdo e discussdao proficua sobre um
determinado assunto. Em termos metodoldgicos, a pesquisa requer a definicdo de varios
elementos estruturais que organizam tecnicamente o trabalho e sdo fundamentais na
organizacdo textual do relatério de pesquisa que, no &mbito da P6s-Graduacao, consistem
em dissertacOes de mestrado e teses de doutorado. Dentre esses elementos encontram-se

0s objetivos e a abordagem tedrico-metodoldgica.

GRAFICO 06 — Problemas encontrados na identificacio dos elementos estruturais
dos resumos das Dissertacdes em Filosofia.
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Fonte: Banco de Teses da CAPES. Elaborado pela autora.

Os numeros estatisticos colocam em evidéncia que dentre um total de vinte e
nove (29) resumos de dissertacdes na area de conhecimento da Filosofia, um (1) ndo
expds o tema, treze (13) ndo mencionaram o objetivo do trabalho, sete (7) ndo

apresentaram o problema da pesquisa, sete (7) ndo indicaram a metodologia, onze (11)
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omitiram as fontes historicas, trés (3) ndo disseram os periodos de abrangéncia do estudo
e dez (10) ndo informaram a conclusdo central.

Da mesma forma que nos resumos das dissertagcfes em Educacéo, as
dissertagdes em Filosofia também ndo cumprem totalmente as exigéncias académico-
cientificas de esclarecer no resumo o0s objetivos e o referencial tedrico.

Alguns mecanismos utilizados para destruir Eros na subjetividade, foram
usados por Luciana do Nascimento Couto (1996) que buscou verificar “como o ser
humano, aniquilado em seu desejo, € facilmente dominado e usado pelo mundo do
trabalho como mercadoria”. A autora considerou a existéncia de um método dialético,
colocando em evidéncia “o processo de construcdo, destrui¢ao e reconstru¢ao do Eros”.
A propria autora informou que esse método € “acompanhado de analises comparativas e
estudo bibliografico do tema, sendo possivel abarcar outras areas do saber para atingir o
objetivo proposto”.

A dissertacdo de Rodrigo Ortiz Salema (1996) tratou de “alguns aspectos da
critica de Adorno e Horkheimer sobre a razao instrumental”. O resumo privilegia o tema
em detrimento dos outros itens necessarios a estruturacéo e desenvolvimento da pesquisa.
Da mesma forma que o resumo referente ao trabalho desenvolvido por Cleodon Borges
de Oliveira. (1997) para quem o que caracteriza a sua dissertacao € a tentativa de indicar
uma possivel leitura do texto de Hegel, como instrumento de acéo pedagdgica.

O objetivo central do trabalho de Valério Hillesheim (1997) consiste em
demonstrar o desenvolvimento objetivo da liberdade no estado, mas esse autor nédo
esclareceu, nem mencionou qual a sua abordagem tedrica.

José Marcos Miné Vanzella (1998) fez uma descricdo sobre a origem, 0s
desvios e limites da ciéncia e tecnologia modernas, a partir de uma critica que, segundo
o autor, “articula dialética, hermenéutica e ciéncia contemporanea”.

Antonio Patativa de Sales (2004) discorreu sobre a antropologia filosofica de
santo Agostinho na obra De Trinitate e instituiu como objetivo de seu trabalho entender
a relacdo que santo Agostinho faz entre o dogma da Trindade (teologia) e a imagem da
Trindade no homem.

Gustavo Ellwanger Calovi (2008) estudou o modo como Kant concebe a
unidade entre virtude e felicidade, consideradas por Kant como elementos diversos e
descreve o conceito de sumo bem. Esse estudo teve como objetivo “mostrar que Kant

atribui diferentes papéis na ética, na religido e na filosofia politica para o sumo bem [...]”.
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Ernesto José Haefliger (2007) discutiu o problema de “que natureza de matriz
epistemoldgica devemos construir a fim de dar conta da desagregacgéo e da complexidade
historica” (p.12), com o objetivo de contribuir para o aperfeicoamento das relagdes
engendradas pelos homens.

Com uma preocupacdo pedagogica Luis Fernando Weffort (2008) averiguou
“o debate intelectual e politico que marcou a vida cultural de Atenas na segunda metade
do século V a.C., assim como os seus desdobramentos no campo moral e educacional”.

Carolina Muranaka Saliba Barreto (2009) examinou o conhecimento dos
primeiros principios em Aristoteles com o objetivo de “determinar — ou, ndo sendo
possivel, ao menos indicar ou especular — o nivel de contribuicdo que pode ser dado pela
investigag@o dos primeiros principios”, (BARRETO, 2009, p.18) mas atendo-se a leitura
dos textos aristotélicos.

Gilson de Paulo Moreira lannini (2009) procurou “esclarecer e desdobrar o
impasse contido na pergunta: o que significa afirmar a verdade sem o apoio de uma
metalinguagem, ou seja, sem que seja possivel dizer a verdade sobre a verdade?” Parte
consideravel dessa reflexdo constroi-se sob o fundo das discussfes sobre os limites do
dizer e o estatuto da verdade na filosofia contemporanea.

A dissertacdo de Maérie dos Santos Ferreira (2009) com o objetivo de
apresentar “a constituicao do conceito de pessoa humana no pensamento filosofico de
Lima Vaz, seu significado e expressdao”, afirmou seguir a orientacdo metodoldgica desse
autor.

Também entre as dissertacbes em Filosofia encontram-se trabalhos em que
representantes da escola de Frankfurt sdo considerados como as dissertaces de Wisley
Francisco Aguiar (2009) e de Paulo Ricardo Schulz (2011).

Wisley Francisco Aguiar (2009) investigou a nocao de progresso em Theodor
W. Adorno tomando como ponto de partida “o enfoque dado pelo proprio autor em seus
dois textos principais: a Dialética do Esclarecimento e a Filosofia da Nova Musica”.
(AGUIAR, 2009, p. 11). Para nortear sua analise, o autor interrogou: Que elementos
Adorno trabalha para caracterizar o progresso como antimitologizacdo da sociedade
industrial? Que papel tem a inddstria cultural nessa abordagem de progresso? Como é
possivel retirar de uma obra como Filosofia da Nova Musica uma nogéo de progresso?

O trabalho analisou o conceito de progresso a luz do pensamento adorniano,
tendo como referéncia de estudo seus conceitos de Filosofia, Musica e Sociedade. (Idem,
p. 100)
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Paulo Ricardo Schulz (2011, p. 14) afirmou que busca analisar “a
contradicao/conflito que surge entre a formac&o cultural e a industria cultural, bem como
a educagdo como aquele empenho ou investimento que pode contribuir para a
conscientiza¢do da humanidade”. Tratou-se de uma pesquisa bibliogréafica feita a partir
do pensamento de T W Adorno.

Luis Felipe Martins de Salles Roselino (2010) mencionou em seu resumo que
“a dialética serd investigada nas tipologias historicas de Max Weber como consequéncias
da unido entre razdo e historia”. A mengdo que 0 resumo da dissertacdo desse autor faz
sobre a abordagem do seu objeto é que ela sera feita “a partir de duas histdrias da filosofia,
a de Windelband e a de Luckas”, portanto, “de um ponto de vista filos6fico, mas, que ndo
deixa de ser também historico e socioldgico”. Roselino (p. 20) se propde a “identificar
em Max Weber uma heranga do idealismo”, mas compreende que esta ndo é uma
empreitada simples, sobretudo porque se pretende critica.

O estudo de Olmaro Paulo Mass (2011) foi orientado pela questdo do alcance
da Teoria Critica para estabelecer a passagem da critica da racionalidade instrumental a
sustentacdo de um pensamento critico-dialético. Mas preocupou-se com a critica que
Adorno e Horkheimer deflagaram sobre o conceito de racionalidade moderna, na obra
Dialética do Esclarecimento ¢ estabeleceu como objetivo entender “a relevancia filosofica
que essa obra proporciona para a formacéo e construcdo de um pensamento filoséfico
critico, emancipador, audacioso e provocador” (Idem, p.11)

Vera Lucia da Silva Alves (2011) investigou o percurso tedrico de Lacan
sobre o conceito do grande Outro, no periodo de 1938 até o inicio da década de 1960.
Atendo-se a retomada lacaniana da “dialética do senhor e do escravo”, com o objetivo de
“analisar a retomada e a reformulacdo de Lacan sobre a relacdo dialética hegeliana — eu
outro — para demonstrar as semelhancas, as diferencas, e o0 seu efeito na constituicdo do
sujeito em cada um dos dois pensamentos” (Idem, p. 9)

A autora ndo mencionou a abordagem de sustentacao teorica de sua analise,
mas deixou claro que se tratava de uma analise comparativa entre Lacan e Hegel que
conduz a conclusdo de que, apesar das criticas de Lacan a Hegel, “o inicio tedrico de
Lacan ¢ mesmo semelhante a filosofia de Hegel” (Idem, p. 117).

A fenomenologia é outra filosofia considerada entre as producgdes analisadas
nesta secdo da tese, todavia, ndo se trata de um interesse pela abordagem fenomenolodgica
para fundamentar a analise de um fenbmeno no processo de investigacdo, mas por um

problema constituido a partir do pensamento de um fenomendélogo.
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Essa filosofia aparece no trabalho de Rodrigo Alvarenga (2011), que estudou
0 problema das “relagdes entre consciéncia e natureza”, e estabeleceu como objetivo
“verificar de que modo a expressividade do corpo relaciona-se com essa questdo, sob a
perspectiva de Merleau-Ponty.” (p, 10). O autor nao explicou, sequer mencionou, qual
abordagem fundamenta a analise em sua dissertacao, cuja pesquisa € bibliografica.

Essa caréncia de indicacOes dos elementos estruturais dos resumos das
producdes analisadas nesta secdo, que em muitas delas ndo é suprida na introdugdo, ndo
se constitui na auséncia de elementos meramente formais do processo de pesquisa, uma
vez que a pesquisa consiste em um conjunto de acdes que dao forma a atividade de
investigagcdo que gera conhecimento. E se consubstancia na utilizagdo rigorosa de
métodos com a finalidade de elaborar e validar o conhecimento. Ao visar a producéo de
um novo conhecimento que alcance relevancia epistemoldgica e importancia social, a
pesquisa precisa apresentar uma atitude critica e reflexiva tanto no trato com o tema
estudado como com os métodos e as fontes histéricas a disposi¢ao do pesquisador.

O valor da produgdo do conhecimento para 0 homem ¢é inegavel. Ndo ha
sociedade que em maior ou menor escala deixe de investir nessa producdo, posto que se
trata de algo essencial a propria existéncia humana, por isso o mérito da P6s-Graduacéo
como local de producgédo de conhecimento.

A importancia da producdo do conhecimento para a sociedade brasileira é
observada por Severino (2007) que faz referéncia a ciéncia, a pesquisa e ao ensino. No
que diz respeito a Pés-Graduacdo, o autor chama atencéo para 0S COmpromissos sociais e
politicos dos quais a P6s-Graduacao nao pode se eximir.

De acordo com Severino (2007, p. 32) a producdo do conhecimento deve
buscar

solugbes para os problemas cruciais enfrentados pela sociedade
brasileira em cada area de conhecimento especificamente. O avango do
conhecimento deve ser articulado a investigacdo de problemas
socialmente relevantes, considerando as demandas da sociedade
brasileira.

A respeito da formacéo do pesquisador a conclusao dos estudos de doutorado
é tomada como um momento crucial da consolidacdo dessa formacdo. De modo que as
Instituicdes de Ensino Superior crescem em importancia na medida em que fundam e

solidificam programas de Pds-Graduacgdo. Mas nessa consolidacdo vem a tona problemas
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que j& ndo deveriam existir nesse processo de consolidagdo, como 0s notados nas
exposicdes graficas e analises realizadas nesta.

Longe de ser uma atividade de natureza mecanica, a pesquisa constitui uma
existéncia que requer imaginacdo criadora e iniciativa individual, mas o trabalho criativo
¢ organizado a partir do rigor metddico, para o qual a criatividade s6 tem a contribuir.
Além disso, toda investigacdo tem carater axioldgico, ou seja, possui uma carga de
valores e abre possibilidade para uma diversidade metodologica.

Nesse sentido, foi possivel notar que algumas concepg¢des filoséficas que
fundamentam as metodologias tanto das produc6es em educacdo como em outras areas
do conhecimento sdo recorrentes como a hermenéutica filoséfica apropriada por duas das
trés producbes analisadas na area do direito, por uma da psicologia e por duas da
educacdo. Dessas produgdes apenas uma nao menciona Gadamer.

Nas producdes da area do direito a hermenéutica filosofica é considerada para
embasar andlises referentes a hermenéutica juridica e nos dois trabalhos destaca-se a
importancia da filosofia para a constitui¢cdo da hermenéutica juridica.

Na area da educacdo duas producbes se aproximam da hermenéutica de
Gadamer numa perspectiva epistemoldgica. Uma busca aproximacéo entre hermenéutica
e dialética, como fundamentacdo metodoldgica para analisar a inclusao da pesquisa, como
principio educativo, no ensino de graduagdo. A outra fundamenta-se na hermenéutica
com vistas a esclarecer os limites do método em uma abordagem metafisica e a diferenca
entre a hermenéutica filosofica.

Mas as concep¢des mais procuradas ndo somente pelas producdes na area da
educacdo, mas principalmente nessa, sdo a teoria critica dos frankfurtianos, especialmente
nos estudos de Adorno e Horkheimer e a dialética materialista nos estudos marxianos.

A diversidade de maneiras como a dialética é apropriada pelos pesquisadores
discentes de programas de p6s-graduacdo considerados neste texto, pode ser notada nas
justificativas e explicacdes sobre a escolha dessa abordagem filoséfica em suas producdes.

Diferentes sdo as formas e diversos sdo 0s autores buscados como
embasamento para a discussdo e andlise dos objetos de pesquisa, na apropriacdo da
Filosofia Dialética como fundamentacéo tedrica para embasar a elaboracdo metodologica
realizada pelos autores das produgdes cientificas em Educacdo, mas Marx e Gramsci sao

0S mais citados.
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E interessante notar que os filésofos e suas obras ndo apenas fundamentam as
abordagens metodoldgicas, mas sdo estudados em algumas producgdes, especialmente
aquelas vinculadas a area de filosofia.

Algumas conclusdes sdo possiveis de pontuar. Nesse sentido, observo que a
investigacdo orientada pelo problema da importancia atribuida a Filosofia Dialética no
ambito da producdo do conhecimento cientifico no campo da pesquisa em educagdo no
Brasil, possibilitou constatar que a filosofia dialética é considerada importante pelos
pesquisadores da area da educacao.

As informacgdes obtidas na pesquisa indicam que 0s pesquisadores se
apropriaram da Filosofia Dialética para embasar a metodologia e andlise dos seus
problemas e objetos de estudo.

Além disso Filosofia Dialética foi considerada ndo somente apropriada,
porém importante para fundamentar a analise de diferentes problemas no ambito da
educacao e também referentes a prépria filosofia, isto €, considerados filos6ficos como o
da racionalidade, por exemplo, com repercussdo na educacéo.

Os procedimentos metodologicos de investigacdo e analise realizados, foram
suficientes para atingir o objetivo de analisar a importancia atribuida a Filosofia Dialética
na producdo do conhecimento em teses doutoraes na area da Educacéo.

Tais procedimentos me conduziram a outras &reas do conhecimento e
proporcionaram uma amostra significativa da importancia tanto da dialética como de
outras filosofias na producéo do conhecimento no Brasil.

A decisdo por mim assumida, de considerar producfes de outras areas do
conhecimento para além da educacgdo, na parte introdutdria desta secéo, configurou-se
como um indicativo da receptividade e importancia da Filosofia, de modo geral, nas
praticas de pesquisa de diferentes areas do conhecimento. Isso significa que tanto a
Filosofia Dialética como outras diferentes filosofias s&o tomadas como fundamento das
abordagens metodologicas das produgdes analisadas.

Mas no que diz respeito ao objeto de pesquisa desta tese posse concluir que
ndo héa trabalhos interessados em falar dos limites da dialética. Quando os limites sdo
mencionados nos resumos observados nesta primeira se¢do, indicam uma espécie de
constatacdo com que o autor se defrontou no desenvolvimento do trabalho. Com a leitura
e andlise das introducdes e das conclusdes da maioria dessas produgdes foi possivel

compreender que termos como limites, possibilidades e até mesmo contradigdo séo
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referentes aos objetos de pesquisa que, por sua vez, ndo tém como objetivo analisar e
compreender o poder de alcance da dialética.

Uma das limitacGes desse estudo refere-se as fontes documentais formadas
por um conjunto de teses e dissertac6es, perfazendo um total de 105 producdes das quais,
da maioria, tive acesso apenas aos resumos.

Com o intuito de ter uma visdo do que foi produzido na éarea da educacao
sobre os limites epistemoldgicos da Filosofia Dialética na producdo do conhecimento
cientifico na area da Educacéo, as informacGes obtidas nos resumos foram suficientes
para concluir que ndo havia até aguele momento, ano de 1913, indicios de producdes
sobre meus problema e objeto de estudo, garantindo, assim o ineditismo de minha tese de
doutoramento.

O periodo histdrico concernente a essas fontes, para coleta de informacGes na
Caps, foi o0 de 1987 a 2013, que considerei pertinente para formalizar a visao referida no

paragrafo acima.
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3 REPERCUSSOES ACADEMICAS NA TRAJETORIA DE
FORMAGCAO DE ANTONIO JOAQUIM SEVERINO E DERMEVAL
SAVIANI

O processo de formacdo das pessoas marca suas vidas e diz muito sobre suas
perspectivas em relacdo a si proprias, as outras pessoas e ao mundo. Esse si proprias inclui
0 modo de ser, de pensar, de sentir, de entender, de fazer, inclusive a compreenséo que se
tem sobre esse termo tao repetido na historia da educacdo, sobretudo brasileira e recente.
Trata-se de uma expressdao comum em textos, livros e artigos referentes a educacéo,
ensino, escolarizacdo e também em enunciados que compdem a lei e expressam as
politicas educacionais.

Fala-se de formacdo inicial, continuada, cultural e a distancia. Discute-se
sobre formac&o e economia, mercado de trabalho, politicas educacionais. Questiona-se a
individualidade e a coletividade no processo de formacédo. A fertilidade e a diversidade
das discussdes sdo indicativas de que se trata de um tema importante. Mas, afinal o que
se entende por formacao, sobretudo de professores, educadores?

No que tange a essa questdo Saviani (2009, p.153) entende que a formagao
“ndo pode ser dissociada do problema das condigdes de trabalho que envolvem a carreira
docente, em cujo ambito devem ser equacionadas as questdes do salario e da jornada de
trabalho”. Nessa perspectiva, afirma que “o trabalho foi, ¢ e continuara sendo o principio
educativo do sistema de ensino em seu conjunto” (Op. Cit., p.13).

Mas, formacao tem a ver com forma. Neste sentido, trata-se de um termo no
minimo discutivel. Severino observou que na maioria das vezes em que esse termo
aparece objetivando conceituar a educacdo, € para contrapor-se a informacgdo. Mas
também em muitas outras situacdes de seu emprego traz consigo o sentido “p6r em forma,
moldar”. Ao contrario disso, para Severino o sentido de formagao ¢ o da “constitui¢ao do
sujeito que ndo tem molde onde se encaixar, para se enquadrar, medidas para se medir.
Um sujeito totalmente contingente, com muito precarias referéncias historicas para se
guiar em sua existéncia” (SEVERINO, 2006, p. 631). Nesse sentido, a forma¢dao humana
consiste no processo de desnaturalizacao e culturalizacdo do homem.

Tomar a formagéo no sentido de moldar significa ignorar valores essenciais

a humanidade de que se constitui o ser humano, a autonomia e a liberdade sem as quais
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ndo se viabiliza a vida politica, mesmo que a liberdade e a autonomia nao se realizem de
modo absoluto. Em outro sentido, é ndo levar em consideracgdo a capacidade de resisténcia
individual e coletiva do ser humano.

Pensar a formacao do educador requer, para Severino, (2003, p. 82) situa-la
no ponto de vista da integralidade humana, considerar que os componentes filoséficos e
cientificos sdo imprescindiveis, posto que contribuem para refletir sobre a condicéo de
existéncia e, por meio dessa reflexdo esclarecer o “sentido da pertenga dos sujeitos, a
espécie humana em sua ‘essencialidade’ e na sua expressdo sob as diferentes dimensdes
mediadoras de sua existéncia real: as dimensdes histdrica, social, cultural, politica,
econdmica e psiquica.” Isso significa que a educa¢do como formacao integral ndo pode
ser reduzida ao aspecto técnico, sem correr o risco de se tornar fragil. Necessita dirigir-se
aos outros aspectos, especialmente no que tange a ética, a politica e a estética, para que
ndo se perca aquilo que de mais fundamental emerge na histéria.

A compreensdo de que a existéncia humana substancialmente se estabelece
mediante a préatica ou o trabalho e que, portanto, o processo formativo se realiza por meio
do trabalho é partilhada por Severino e Saviani para quem a educacao é uma pratica social
e historica. Esse entendimento é marcado pela aproximacao desses dois autores com Karl
Marx. Marx e Engels (1999), apresentam a formagdo humana como uma construcéo
coletiva e histérica que ndo dispensa os elementos naturais, mas que se realiza nas
relacBes de producdo da vida, pelo trabalho.

O ser humano ndo se constitui um elemento simples, unidimensional, ao
contrario € complexo, multidimensional. Essa é uma qualidade do ethos existencial
humano que depde a favor da riqueza constitutiva da humanidade e abre espacos a serem
preenchidos, ambientes a ocupar, caminhos a trilhar, expandindo as possibilidades
criativas e formativas da atividade educacional e as oportunidades elaborativas do
conhecimento via pesquisa, sobretudo na area da educacdo, a0 mesmo tempo em que na
pratica localizada da educagéo encontra a sua limitagéo. Ora, 0 processo de escolarizacéo,
que implica formag&o, constitui uma pratica localizada. Entdo, como dar conta de todas
as dimens0es do ser humano?

Apesar dos questionamentos que se possa fazer, das limitagcGes encontradas,
0 processo de escolarizacdo é fundamental para a formacdo que ndo prescinde dos
elementos filoséficos e cientificos que, de alguma forma, sdo acessiveis nesse processo,

sobretudo em nivel superior.
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Por isso, a trajetoria de escolarizacdo de uma pessoa € tdo importante para a
sua formacdo. Afinal tais contribui¢des sdo essenciais ao processo educacional e marcam
profundamente os caminhos tragados pelo homem em seu proprio contexto existencial,
os lugares institucionais e a posi¢édo de sujeito que cada individuo ocupa. Os elementos
formativos absorvidos, elaborados e reelaborados nesse processo, trazem a marca de uma
concepgdo filoséfica com a qual o individuo busca uma maior aproximacao.

No cerne dessa compreensdo é que se coloca, como propulsora das
investigacOes e analise que dédo estofo tedrico a esta secdo, a seguinte questdo: Qual a
receptividade da Filosofia Dialética nas praticas investigativas dos pesquisadores em
educacéo no Brasil?

Direcionar essa questdo a dois pesquisadores em particular, além de
possibilitar alcancar o objetivo almejado, consiste em uma oportunidade de compreender
como, na formacdo de cada um deles, se origina, se processa e se consolida a filosofia
dialética entendida, também, como uma postura que ndo se adquire repentinamente, mas
que requer dedicacdo, tempo de estudo, experiéncia e convivéncia tedrico-prética.

A dedicacdo de Severino aos estudos em Filosofia e Filosofia da Educacao e
de Saviani em Filosofia e Historia da Educacéo, dao vestigios de que se pode alcancar o
nexo entre filosofia e historia que realiza o amalgama da filosofia dialética, sobretudo em
Hegel e Marx.

Além disso, a participacdo discente em programas de pos-graduacédo em nivel
de doutoramento é considerada como consolidacdo do pesquisador, o que implica a
exigéncia de autonomia por parte do corpo discente, contudo isso ndo dispensa a
necessidade de um orientador que embora ciente da necessidade de exercicio de
autonomia discente na elaboracdo do conhecimento ndo pode se eximir da orientacdo que,
por sua vez, marca a interferéncia e a influéncia do pesquisador nesse processo de
elaboracdo do conhecimento por parte do pés-graduando.

Tendo isso em consideracgéo, a possibilidade de aproximacéo dos orientadores
Severino e Saviani com a dialética, sobretudo o nimero significativo de pesquisas e de
orientacbes em programas de pos-graduacdo, as semelhancas que 0s aproxima, as
dissemelhancas que os afasta, o reconhecimento da importancia de seus estudos para o
processo do conhecimento em educacao, esta secdo inspeciona a trajetoria de formagéo
em nivel superior dos dois orientadores, com o objetivo de examinar a receptividade da

Filosofia Dialética nas praticas investigativas dos pesquisadores em educagdo e as
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contribuicdes do materialismo historico-dialético para a formacao do pesquisador nesse
campo disciplinar.

Na construgdo dos argumentos apresentados nesta secdo, as informacdes
foram colhidas pela primeira vez no ano de 2012 com um olhar preliminar, no intuito de
subsidiar o entdo projeto de tese, mas para a elaboracdo da analise que substancia esta
parte do trabalho as informacdes foram coletadas no dia 30 de outubro de 2013. Nos dois
momentos foi utilizado o sitio http://lattes.cnpg.br/ para inspecionar o curriculo lattes de
Saviani'® e de Severino?,

Com a necessidade de buscar informacdes sobre o processo de formacéo
desses dois orientadores, nesse segundo momento também foram usadas entrevistas?’
concedidas por eles a esse respeito. Inspecionar em que, onde, quando, como e por que
os dois orientadores realizaram seus estudos de Graduacdo e de Pos-Graduacdo pode
proporcionar melhor entendimento sobre o perfil intelectual e académico que o0s

caracteriza como docentes e pesquisadores.

3.1 OS CAMINHOS PARA A GRADUACAO EM FILOSOFIA E AS PRIMEIRAS
INVESTIDAS PROFISSIONAIS

O nivel de graduacdo consiste em um importante periodo do processo de
escolarizacdo. N&o se quer dizer com isso que 0s outros niveis sejam menos importantes,
mas tdo somente destacar que é nesse nivel de estudo que pela primeira vez no processo
escolar se exige do discente um maior esfor¢co e rigor no sentido de aprendizagem da
elaboracdo do conhecimento, especialmente nas universidades que s&o instituicoes
fundadas sob o principio de articulacdo das atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Para além de qualquer critica que se possa fazer, da precariedade muitas vezes existente,

15 Endereco para acessar este CV: http:/lattes.cnpg.br/2205251281123354. Ultima atualizacio do
curriculo em 18/08/2013

16 Enderego para acessar este CV: http:/lattes.cnpq.br/4415326563786783. Ultima atualizagio do
curriculo em 25/11/2012

17 Essas entrevistas foram concedidas por Severino a Revista Espago Pedagdgico, em 1994 e a IHU On-
Line. O acesso a esta Ultima se deu em 14/11/2013 em http://www.paradigmas.com.br. A entrevista
concedida por Saviani ao Arquivo Nacional e publicada na Revista Acervo em 2005 e também o discurso
proferido por Saviani na Sessdo Especial do Conselho Universitario, reunido em Assembleia Universitaria
para outorga do titulo de Professor Emérito da UNICAMP, no dia 15 de outubro de 2002.



http://lattes.cnpq.br/
http://lattes.cnpq.br/2205251281123354
http://lattes.cnpq.br/4415326563786783
http://www.paradigmas.com.br/
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é nesse ponto da formacéo que o aluno tem seus primeiros contatos, como aprendiz, com
as abordagens tedricas e metodoldgicas de pesquisa.

Fez-se necessario focalizar a trajetoria de escolarizacdo dos dois orientadores
com énfase a partir do ensino superior, uma vez que essa trajetoria € fundamental para a
constitui¢do formativa dos orientadores enguanto tais.

Nas historias pessoais de Severino e Saviani é evidente a importancia desse
estudo. Sdo vivéncias que trazem algumas semelhangas que marcam 0 acesso e a
permanéncia dos dois sujeitos ao ensino superior. Ambos sdo de origem humilde e a
trajetdria de escolarizacdo académica inicial ocorreu na mesma época. Embora tenham
cursado a graduacdo em lugares diversos, isto ocorreu na mesma década, portanto, ainda
que de modo diferente sdo afetados pelo mesmo contexto histérico pelo qual o Brasil
passava. Além disso, a oportunidade de acesso de ambos é marcada por estudos na
condicdo de seminaristas.

Dermeval Saviani, de origem “camponés-operaria,” '8 realizou o curso
primario® no Grupo Escolar de Vila Invernada, na periferia da cidade de S&o Paulo, no
periodo de 1951 a 1954 e o curso ginasial em Cuiabd, no periodo de 1956 a 1959, no
Seminario Nossa Senhora da Conceicdo.

O curso colegial foi realizado no periodo de 1960 a 1962 em dois seminarios
situados em diferentes cidades do Estado de Mato Grosso: o primeiro ano foi cursado no
Seminario do Corac¢do Eucaristico na cidade de Campo Grande, hoje capital do Estado de
Mato Grosso do Sul. O segundo ano, o Ultimo do Seminario Menor, foi cursado no
Seminario Nossa Senhora da Conceigdo, em Cuiabd, para onde Saviani voltou no ano de
1961.

Antbnio Joaquim Severino nasceu e viveu até os 14 anos de idade em uma
pequena fazenda ao Sul de Minas, onde seu pai trabalhava. Realizou seus estudos
primarios no Grupo Escolar Cel. Manuel Pinto, no periodo de 1948 a 1951, na Cidade de
Carmo do Rio Claro, distante 7 km da fazenda onde morava.

A dedicacdo discente de Severino valeu-lhe uma bolsa de estudos da
prefeitura da cidade, para estudar no Ginasio So Luis de Monfort, onde permaneceu por

dois anos em regime de internato. Ao fim desse periodo Severino saiu de Carmo do Rio

18 Termo usado pelo professor Saviani em entrevista concedida ao Arquivo Nacional In:Acervo, Rio de
Janeiro, v. 18, no 1-2, p. 5-14, jan/dez 2005 - pag. 5

19 Os cursos primario e ginasial correspondem ao ensino fundamental de hoje. E o curso colegial equivale
ao Ensino Médio. Mas o ingresso no curso ginasial requeria um ano de curso de admissdo ao ginasio.
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Claro, em decorréncia de sua decisdo de entrar para o seminario. Primeiro o Seminario
Menor de Ribeirdo Preto, no norte de S&o Paulo onde deu continuidade ao curso ginasial.
Concluido esse nivel de ensino, seguiu para 0 Seminario Arquidiocesano de Campinas,
onde cursou o colegial, no periodo de 1955 a 1960. Foi neste seminario que lhe foi
propiciada a oportunidade de cursar Filosofia.

O fato de Saviani e Severino serem de origem camponesa e economicamente
humildes os distanciava do acesso ao ensino superior, ndo fosse o fato de terem cursado
0 seminario o que lhes possibilitou o primeiro contato com a Filosofia e a aproximacéo
do ensino superior.

A educacdo escolar que antecede os estudos universitarios dos dois
orientadores, abrangeu o periodo que vai de 1948 a 1960. Essa época correspondeu a um
momento em que a cultura nacional sinalizava tensdes e conflitos entre o tradicional
fundado nos interesses latifundiarios dos agroexportadores e o novo subsidiado pela
politica petrolifica iniciada no governo de Getulio Vargas com a criacdo da Petrobrés e
pela politica de implantacdo da industria pesada no Brasil, realizada por Juscelino
Kubtischek gque também se responsabilizou por inovagdes na penetracdo de capital
internacional na economia brasileira, por meio da implantacéo de filiais multinacionais.

No que tange a educacgdo, esse foi um periodo em que 0S governos
influenciaram a implantagdo de diferentes politicas educacionais. Mas considerando-se
que a partir de 1950 intensificou-se o desenvolvimento econémico no Brasil, pode-se
dizer que essa conjuntura politica de desenvolvimento urbano-industrial, influenciou o
sistema educacional, provocando a expansao da escolariza¢cdo, muito embora nao se possa
defender que tal expanséo supriu as necessidades de ampliacdo de qualidade da educacgéo
escolar.

De alguma forma, as familias dos dois intelectuais vivenciaram esse contexto
que no caso deles foi marcado pelo trabalho assalariado, ou seja, 0 emprego de suas for¢as
produtivas, no campo, em propriedade dos detentores dos meios de producao.

Mas a familia de Saviani realizou um movimento que deu a ela a
oportunidade de aproximacdo maior com a inddstria e a vida num centro urbano.
Procurando melhorar financeiramente, mudou-se para S&o Paulo no ano de 1948, quando
entdo o pai e seus irmaos mais velhos entraram para 0 mundo industrial. O pai como

foguista de caldeira na industria e os irmé&os na condicao de operarios nas fabricas.
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QUADRO 02: Escolarizacao superior no percurso de formacéo dos orientadores
Antbnio Joaquim Severino e Dermeval Saviani.

Nivel de Escolarizacéo
Orientador Livre Estagio
Graduacgéo Mestrado Doutorado Docéncia Pés-
Doutoral
Antonio 1960 - 1962 | 1962 - 1964 | 1967 - 1972 2000
Joaquim Graduacéo Mestrado em | Doutorado em | Livre-
Severino em Filosofia. Filosofia. docéncia.
Filosofia. Université Pontificia Universidad
Université Catholique Universidade | e de Séo
Catholique de Louvain, | Catolica de Paulo, USP,
de Louvain, | UCL, Séo Paulo, Brasil.
UCL, Bélgica. PUC/SP,
Bélgica Brasil.
Dermeval 1963 - 1966 1968 - 1971 1986 1994 -
Saviani Graduacéo Doutorado em | Livre- 1995
em Filosofia da docéncia. POs-
Filosofia. Educacao. Universidad | Doutorad
Pontificia Pontificia e Estadual oem
Universidad Universidade | de Educacéo
e Catolica Catolica de Campinas, )
de Sao Sao Paulo, UNICAMP, | Universit
Paulo, PUC/SP, Brasil. a di
PUC/SP, Brasil. Bologna.
Brasil.

Fonte. CNPq. Curriculo Lattes. http://www.cnpg.br. Acesso em: 20/01/2016

Em 1962 Saviani ingressou no Seminario Maior, iniciando entdo os estudos

filoséficos, referentes a esse nivel de formacdo eclesiastica, no Seminario Central de
Aparecida do Norte, no Estado de Sao Paulo, onde ficou por dois anos e onde também
cursou seu primeiro ano na Faculdade Salesiana de Filosofia, Ciéncias e Letras de Lorena.
Além da aprovacdo no vestibular, exigéncia para frequentar o ensino superior, seu
ingresso nesta faculdade foi possivel em fungdo de um convénio existente entre ela e o
Seminario Central Filosofico de Aparecida do Norte, “mediante o qual o curso de
Filosofia de Aparecida passava a funcionar como uma sec¢do da Faculdade de Lorena”
(SAVIANI, 2002, p. 280). Assim, o segundo ano de Filosofia no seminario foi cursado
concomitantemente com o primeiro ano do curso de Filosofia na faculdade.

Em 1964, com a garantia do curso universitario, Saviani saiu do seminario e
voltou a morar em S&o Paulo com sua familia, transferindo-se para a Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo, onde concluiria a graduagdo em Filosofia. Mas a sua
transferéncia para essa universidade exigia que ele procurasse um emprego. Tal

necessidade foi suprida, primeiro ao ser admitido no Banco Bandeirantes do Comércio e
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depois no Banco do Estado de S&o Paulo para onde prestou concurso em 1965, com 0
objetivo de amenizar a precariedade financeira em que vivia.

Os estudos nos semindrios foram responsaveis também por alguns
deslocamentos realizados pelos dois orientadores. De algum modo, essa movimentagdo
ressoa na formacao desses intelectuais.

Para Saviani isso significou sair de S&o Paulo, primeiro para Cuiabd, depois
rumo a Campo Grande, novamente retornou a Cuiabd, dai para Aparecida do Norte e
finalmente de volta a Sdo Paulo.

O movimento realizado por Severino em fungéo de seus estudos no seminario
iniciou com um deslocamento da cidade de Carmo do Rio Claro, Minas Gerais, para
Ribeirdo Preto, dai a Campinas, ambas no Estado de S&o Paulo, em seguida para Bélgica,
depois Roma e finalmente o retorno ao Estado de S&o Paulo.

Para Saviani, as primeiras experiéncias na docéncia iniciaram em 1966,
quando ele ainda era aluno da graduacao e foi indicado como monitor pelo professor Joel
Martins, na oportunidade em que este assumiu interinamente a cadeira de Filosofia da
Educacao no curso de Pedagogia. Na monitoria Saviani ficou responsavel pelas aulas de
Filosofia da Educacéo para o terceiro ano de Pedagogia.

Antes de iniciar o Gltimo ano do curso, Joel Martins propds a ele um plano de
estudos em Filosofia da Educagdo. Saviani ndo sé efetivou a incumbéncia que Ihe fora
delegada como se matriculou como ouvinte na disciplina "Questdes Especiais de
Educacao", ofertada ao quarto ano de Pedagogia e elaborou um plano de curso para a
disciplina Filosofia da Educacéo. Plano esse que foi desenvolvido na monitoria e que, de
acordo com Saviani (2002, p. 282), “no ano seguinte foi encaminhado ao MEC como a
programacdo da disciplina Filosofia da Educacdo para efeitos do reconhecimento do
Curso de Pedagogia da PUC-SP”.

No que concerne ao Severino, 0 acesso ao nivel superior de ensino foi
efetivado fora do Brasil. Durante o colegial realizado no Seminario Arquidiocesano de
Campinas, foi propiciada a Severino a oportunidade de cursar Filosofia na Universidade
de Louvain na Bélgica, para onde ele se mudou em 1960.

Fora do Brasil, a graduacdo em Filosofia realizada no Instituto Superior de
Filosofia, no periodo de 1960 a 1963, tinha, segundo o proprio Severino (2011) suas raizes
fincadas na filosofia de S&o Tomas de Aquino, mas abria-se a um dialogo com a ciéncia
moderna, o que lhe propiciou a realizacdo de pelo menos duas disciplinas das ciéncias

naturais e duas nas ciéncias humanas. Conforme o autor, estas Gltimas proporcionaram



81

significativas contribuicdes para a compreensdo do processo social e historico. Além
disso, o curso oportunizou o contato com diversas tendéncias contemporaneas da
filosofia.

Essa abertura do curso, a consciéncia das questdes politicas e a situagédo
historica do Brasil, que Severino acompanhava mesmo a distancia, foram fundamentais
para o desejo de engajamento politico. Foi nesse contexto que, no segundo ano de
faculdade, conheceu a obra de Emmanuel Mounieur.

Com o término do curso de Filosofia em 1964, Severino deslocou-se para
Roma, a fim de continuar seu projeto eclesiastico com o curso de Teologia, na
Universidade Gregoriana. Mas, um ano de estudo foi suficiente para que ele
compreendesse que essa ndo era propriamente a carreira que queria seguir, entdo decidiu
abandonar esse projeto e voltar ao Brasil, precisamente a cidade de Sdo Paulo.

Tanto a graduacdo como o doutorado dos dois orientadores, ocorram entre 0s
anos de 1960 e inicio da decada 1970. Periodo de grandes conflitos politicos na historia
da educacéo brasileira que consequentemente contribuiu para o desenvolvimento de um
forte sentimento de revolta e o surgimento da necessidade de resisténcia, especialmente
entre os cidaddos mais jovens da época. A dificil situacdo politica instalada com a ditadura
militar, a violéncia e opressdo que se expressava nessa forma de gestéo, contribuiu para
0 estabelecimento da necessidade de resisténcia e a dedicacéo aos estudos de Marx, cujo
materialismo acenava com a perspectiva de transformacéo da realidade. Em funcéo disso,
0 marxismo tendeu a ser assumido como a ideologia das classes e grupos oprimidos pelo
governo, o que, se por um lado contribuiu para o estudo das obras de Marx, por outro
lado, a tendéncia ideologizante, serviu para instalar limitagdes do ponto de vista
epistemoldgico.

Outro aspecto que liga os dois autores foi a conjuntura histérica brasileira,
marcada pelos conflitos e dificuldades vivenciadas em decorréncia de um regime
governamental ditatorial, fortemente repressivo e desenvolvimentista. Por essa politica,
0 governo necessitava colocar a educacdo como fator de desenvolvimento. O ano de 1968
constituiu um momento em que iSso comegou a ser demonstrado, particularmente no que
concerne ao ensino superior. Nesse sentido, nota-se a criagdo de leis aptas a reforma-lo.

Nesse ano, por exemplo, as medidas legais podem ser observadas. Primeiro o
governo baixou o Decreto 63.341, de 1° de outubro de 1968, a fim de garantir a politica
de expansdo do Ensino Superior para 0 que esse documento estabeleceu o0s critérios.

Depois a criacdo da Lei 5.537 de 1968 que criou o Fundo Nacional de Desenvolvimento
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da Educacdo, com a finalidade de captar recursos para garantir a educagdo, com o
financiamento de projetos de ensino e de pesquisa, e a Lei 5.540, de 28 de novembro de
1968, que estabeleceu as bases para a organizacdo e funcionamento do ensino superior.
Por esta lei, 0 ensino médio deve articular-se ao ensino superior. Nesse mesmo ano, 0
governo baixou o Decreto Lei 405 de 31 de dezembro que determinou o0 aumento da
matricula no Ensino Superior. Mas, por outro lado intituiu o Decreto n® 477 de 11 de
fevereiro de 1969, que se aplica “exclusivamente ao corpo docente, discente e
administrativo das escolas e coibe toda e qualquer manifestacdo de carater politico ou de
protesto no ambito das universidades.” (ROMANELLI, 1996, p. 226).

Algumas conclusfes a que se pode chegar sobre essa fase da vida dos dois
autores, é que escolhas e decisbes que se toma mediante as condigdes de existéncia
influenciam tanto novas acGes como essa, quanto o ethos que vai se constituindo na
historia particular de cada individuo e da sociedade.

As semelhangas nas trajetorias dos dois intelectuais ndo consistem mera
coincidéncia, mas resultam, até certo ponto, de decisdes praticadas por eles, por seus
familiares e mesmo por outras pessoas com gquem conviveram aguela época, como
resposta as necessidades que se impunham aos processos histéricos de suas existéncias.

As experiéncias de Severino da vida na fazenda, mas como filho de
empregado, as distancias que tinha que percorrer para estudar, a vida no internato e depois
no Seminario. A viagem e temporada na Europa, especialmente o fato de ter cursado a
graduacdo e o0 mestrado na Bélgica, a necessidade de adaptacao a uma cultura e sociedade
bem diferentes daquelas em que ele havia vivido até entdo e, sobretudo, os estudos a partir
do personalismo de Mounier. De volta ao Brasil o contato com o professor Joel Martins®.
Tudo isso contribuiu para a formacdo de um intelectual preocupado com a sociedade,
especialmente em seus aspectos éticos, politicos e epistemoldgicos, estudados sob a
fundamentacéo filoséfica firmada em sua formacéo.

Ja as experiéncias de Saviani com a mudanga de sua familia para a periferia
de Séo Paulo, ainda quando ele era crianga, certamente oportunizou a ele experiéncias
bem diferentes das vivenciadas por Severino. A saida de Saviani do Seminario e 0 seu
retorno a S&o Paulo, a graduagéo cursada na PUC. O contato com Joel Martins, ainda na
graduacdo e o incentivo deste professor em relacdo aos estudos e a docéncia em Filosofia

da Educacdo. A convivéncia com seu pai e seus irmaos e as experiéncias desses sujeitos

20 Criador da pés-graduagdo na PUC-SP, ainda segundo Severino (2011)
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como operario de fabricas e industrias, sua propria participacdo na militancia estudantil,
certamente fortalecida pelas condicbes existenciais de sua familia. Todas essas

experiéncias influenciaram a formagé&o desse intelectual.

3.2 TRILHANDO CAMINHOS DA POS-GRADUACAO EM FILOSOFIA E DA
CONSOLIDACAO NA DOCENCIA

Os caminhos da pds-graduacdo comecaram a ser trilhados por Severino ainda
na Bélgica, quando ele fazia o curso de Filosofia e conheceu a obra de Emmanuel
Mounier. Embora o autor ndo mencione quais textos especificos serviram de suporte
reflexivo ha& uma grande probabilidade que dentre eles se encontre o livro “O
Personalismo”, em que Mounier dar a conhecer a logica de seu pensamento por meio da
apresentacdo de conceitos relevantes. Varios sdo os textos de Emmanuel Mounier, dentre
eles destaco: “Liberdade com condi¢des”, “Introdu¢do ao existencialismo”, “O que € o
existencialismo?”’ e seu ultimo livro “O Personalismo”.

Em “O Personalismo”, Mounier discutiu os conceitos de pessoa, como
existéncia livre e criadora, de comunicacdo como necessidade existencial, de conversdo
intima, essencial a tomada de forca para a realizagdo do exterior, de comunicacéo,
entendida por Mounier como o principal meio de evolucdo do homem, sem a
comunicacdo ndo ha dialogo, sem o qual ndo ha o entendimento, a liberdade com
condigdes, imprescindivel para que ocorra a comunicagio e o afrontamento?!, a eminente
dignidade, como garantia da seguranca e 0 compromisso politico, social, econdmico,
moral, ético, educacional, enfim em todos os sentidos, isso porque além de ser uma
exigéncia da sociedade, 0 homem é um ser capaz de acdo e reflexdo, portanto,
existencialmente comprometido.

A proposta filosofica e politica de Mounieur foi considerada por Severino
uma reflexdo revolucionaria, o que foi essencial e contribuiu para que ele se dedicasse a
leitura da referida obra, & realizacdo de um trabalho que foi, conforme Severino (2011,
p.361), “apresentado a0 instituto como uma das exigéncias da Deuxieme Licence em
Philosophie, etapa semelhante e equivalente ao nosso mestrado atual”.

Ao retornar ao Brasil, Severino continuou os estudos sobre Mounier, de modo

que no processo de formacgdo no doutorado desenvolveu a tese “Pessoa e existéncia: 0s

21 Para Mounier existir significa dizer sim, aderir, mas também dizer ndo, protestar.
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principios ontologicos do personalismo de Emmanuel Mounier”, que foi apresentada no
ano de 1972. Esses estudos, eivados por inquietacfes antropoldgicas Ihe valeram o
aprofundamento do exercicio do filosofar, apesar das caréncias em termos de pds-
graduacao.

O processo de orientacdo era precario, ndo havendo ainda um contexto
adequado de pos-graduacdo, uma vez que em 1970/71 apenas se iniciava
a experiéncia da pds-graduacdo na PUC/SP, tendo podido aproveitar dela
seguindo alguns cursos avancados, avulsamente oferecidos, sob a
fecunda e dindmica lideranca do professor Joel Martins, que vird a ser o
fundador da pés-graduacdo sistematizada na PUC/SP. Ao professor Joel
Martins devo o estimulo e a cobranca por essa etapa do doutorado
(SEVERINO, 2011, p.362).

A tese de Livre-docéncia foi apresentada a Universidade de S&o Paulo, no ano
de 2000, sob o titulo “O sujeito, a histéria e a educagao: tarefas e identidades da Filosofia
da Educagdo”, publicada em livro no ano de 2001 sob o titulo “Educacéo, sujeito e
historia.” Sob o olhar do proprio Severino se tivesse que indicar uma obra como a mais
relevante de suas producdes destacaria esse livro “porque ele foi o resultado de um
balango, de uma sintese sistematizante de toda minha contribuicdo tedrica sobre a
educacdo. Nasceu institucionalmente como tese de livre-docéncia, mas era um projeto
que eu pretendia realizar e foi um trabalho que fiz com essa inten¢ao” (SEVERINO, 2011,
p. 369).

Severino iniciou a profissdo de professor em 1965-1966, na PUC/SP, nos
cursos de graduacdo em Filosofia e em Psicologia. No primeiro deles com as disciplinas
Histdria da Filosofia Contemporanea; Metodologia do Trabalho Cientifico (1975 —1977);
Histdria da Filosofia Moderna (1971 — 1972); Histdria da Filosofia Contemporanea e
Historia da Filosofia Moderna; Teoria do Conhecimento (1966 — 1973) e no segundo com
as disciplinas Introducdo a Filosofia e Antropologia Filoséfica (1966 - 1986).

A fim de ampliar os espacos profissionais, passou a exercer a profissdo
também no curso de Pedagogia com as disciplinas Filosofia da Educacdo | EDF-115;
Filosofia da Educacdo 111 EDF-401; Filosofia da Educagéo 111 EDF-209; Filosofia da
Educacdo IV EDF-402; Filosofia da Educacdo V EDF-312; Filosofia da Educacédo VI
EDF-622; Filosofia da Educacdo VII EDF-535 e Introducdo aos Estudos da Educacdo
EDF-283 (1986 — 2009); Teoria da Educacdo (1975 — 1975) e Filosofia da Educacdo
(1971 — 1972).
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No inicio, a experiéncia de Severino como professor de Filosofia da Educacao
no curso de Pedagogia ocorreu em algumas faculdades “isoladas” como as Faculdades de
Moema, de Itapetinga e de Tatui, mas depois na propria PUC/SP, o que o levou a
transferir-se para o Centro de Educacdo. Todavia, manteve o seu interesse pela Filosofia
e ndo abandonou de imediato as suas atividades no curso de Filosofia. Contudo, muitos
foram os compromissos na area da educacdo que o fizeram, aos poucos, deixar de exercer
a docéncia no bacharelado de Filosofia.

A experiéncia profissional na area da educacéo, no curso de Pedagogia, teve
para Severino (2001, p. 364) o sentido do desafio de “explicitar a problematica
educacional brasileira com todas as suas condic¢des sociais, e de sensibilizar os futuros
educadores para ela”. Decisdo que, em parte explica a op¢do desse autor que em seu
exercicio da docéncia no curso de Pedagogia “buscou trabalhar os aspectos éticos e
politicos da educacéo, com vistas a explicitar os compromissos do processo educacional
tanto com a construgdo de um sujeito pessoal ético responsavel como de uma sociedade
democratica, espago de cidadania.” (Idem, p. 365).

Além da experiéncia docente no nivel da graduagdo, Severino iniciou o
exercicio do magistério na pos-graduacdo ainda na década de 1970, quando apoOs o
término do doutorado, em 1972, a convite de Joel Martins passou a exercer a docéncia no
curso de pos-graduacdo stricto sensu em Filosofia da Educacdo, na PUC/SP, espaco esse
que se transformou no centro do seu trabalho muito embora tenha atuado também na
graduacdo de varias universidades, como na UNIMEP em Piracicaba (1973-1974) e na
PUCCAMP em Campinas (a partir de 1978).

Assumiu cargos na administracdo, como diretor da Faculdade de Educagéo,
Coordenador de Curso em Programa de poés-graduacdo em Filosofia, Chefe de
Departamento de Filosofia, Coordenador de Curso de Mestrado em Educacdo e Reitor e
exerceu varias funcgdes.

As trilhas profissionais de Saviani tambem foram abertas no nivel de
graduacdo e de pos-graduacdo, mas diferentemente de Severino, esse autor exerceu a
docéncia também em nivel médio.

As experiéncias docentes na monitoria foram como que um estagio no ensino
superior, pois concluida a graduacdo, em 1967, Saviani foi admitido formalmente como
professor universitario para o curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica de

Séo Paulo, onde centrava as suas atividades de ensino e pesquisa na Filosofia da
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Educacao. Nesse mesmo ano também passou a exercer a docéncia no Ensino Médio e no
Curso Normal.

Em 1970 foi aprovado em concurso publico e assumiu a disciplina Filosofia
no Colégio e Escola Normal Estadual "Plinio Barreto”, na cidade de S&o Paulo.

Sob o olhar de Saviani a sua carreira docente foi assumida com bastante vigor:

Iniciei a carreira de professor com muito entusiasmo e dedicacéo.
Especialmente no nivel universitario, eu considerava que o professor ndo
poderia ser apenas um repetidor, um transmissor de conhecimentos ja
compendiados; ele deveria ser também e, sobretudo, um pesquisador, um
criador, alguém que se posicionasse ativamente em relagdo a sua area,
tendo condicBes de contribuir para o seu desenvolvimento (SAVIANI,
2002, p. 283).

As palavras de Saviani na citagdo acima ndo constituem um discurso estéril,
apenas fundado na boa vontade do iniciante, posto que ele se dedicou a produzir os textos
a partir dos quais desenvolvia as suas aulas.

Em novembro de 1971, concluiu o curso de doutorado com a defesa da tese
intitulada "O conceito de sistema na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional”,
publicada em um livro no ano 1973 sob o titulo “Educacdo brasileira: estrutura e sistema”.

Essa conclusdo foi crucial para o profissional que Saviani projetava para si
mesmo. Um professor que compreende que a docéncia exige pesquisa. Com a
consolidagdo como pesquisador efetivada no curso de doutorado, Saviani iniciou-se na
docéncia na Pos-Graduacdo logo no primeiro semestre do ano seguinte a conclusédo de
seu doutoramento, com a disciplina "Problemas da Educacdo", ministrada ao curso de
mestrado no Instituto Educacional Piracicabano, que mais tarde viria a se tornar a
Universidade Metodista de Piracicaba.

A participacdo nesse programa de pos-graduacdo propiciou a ele um contato
com professores da UNICAMP e da Universidade Federal de Sdo Carlos que se tornaram
alunos do programa. Esses contatos foram essenciais para que Saviani viesse, a partir do
segundo semestre de 1975, assumir um contrato em tempo integral na UFSCAR. Nesta
universidade participou da elaboracdo de uma proposta de P6s-Graduagdo em convénio
com a Fundagdo Carlos Chagas e implantou e coordenou o Programa de P6s-Graduacao.

Retornou a Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo em 1978, quando

passou a coordenar o mestrado e doutorado em Filosofia da Educacéo.
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Em 1980, passou a trabalhar também na UNICAMP, no Departamento de
Filosofia e Historia da Educacdo (DEFHE) da Faculdade de Educacdo dessa instituicao.
Sua ligagdo a esse departamento foi essencial para que centrasse suas pesquisas na
Histdria da Educacéo e para a sua decisao de submeter-se ao concurso de livre-docéncia
nessa area, ainda que ndo necessitasse fazé-lo. Assim, defendeu a tese de livre-docéncia,
intitulada "O Congresso Nacional e a educacdo brasileira: significado politico da a¢do do
Congresso Nacional no processo de elaboragéo das leis 4.024/61, 5.540/68 e 5.692/71".
Essa tese originou o livro “Politica e educac¢do no Brasil: o papel do Congresso Nacional
na legisla¢ao do ensino”, publicado em 1987.

O periodo de 1994 a 1995 Saviani dedicou ao Pés-Doutorado em Educacéao
na Universita di Bologna.

No inicio de 1989, Saviani desligou-se da PUC-SP e assumiu vinculo
exclusivo com a UNICAMP, passando entdo a residir em Campinas. Sua vinculacdo com
a UNICAMP ¢, segundo ele proprio, carregada de simbologia “em termos intelectuais,
profissionais e académicos, porque meu vinculo com a UNICAMP expressa total
coeréncia com a luta em defesa da escola publica que marcou e vem marcando toda a
minha trajetéria educativa” (SAVIANI, 202, p. 286). Muito embora considere a sua
atuacdo como lider do movimento educacional na Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo e reconheca que essa universidade néo dificultava essa atuacéo.

Sobre as disciplinas lecionadas é possivel citar Filosofia, Historia, Historia da
Arte, Historia e Filosofia da Educacéo nos cursos colegial e normal. Na pds-graduacéo o
curriculo lattes desse pensador registra trés diferentes programas em que realiza suas
experiéncia profissionais: Educacdo; Educacdo e Curriculo; Educacdo Historia e
Filosofia e Psicologia.

Na pés-graduacdo em Educacéo as disciplinas ministradas foram Filosofia da
Educagdo XXXIX - EDF 841; Filosofia da Educagdo XXXIV - EDF 5816 e Metodologia
do Trabalho Cientifico e Filosofia da Educacdo. E na pds-graduacdo em Educacdo e
Curriculo as disciplinas Metodologia do Trabalho Cientifico e Filosofia da Educacéo.

Na Pds-Graduagdo em Educacdo Historia e Filosofia exerceu a docéncia nas
disciplinas Metodologia do Trabalho Cientifico, Filosofia da Educacdo e Topicos
Especiais de Filosofia da Educacdo. Enquanto que na pés-graduacdo em Psicologia as
disciplinas sob sua responsabilidade docente foram Teoria do Conhecimento e Métodos

e Técnicas de Pesquisa.
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Além da docéncia, Saviani assumiu cargos na administracdo como diretor da
Faculdade de Educagéo (1992 - 1996) e como Coordenador de Programa.

As vidas desses dois proeminentes autores trazem muitas outras semelhangas
além daquelas a respeito da formacé&o escolar nos niveis que antecedem o ensino superior.
No inicio de suas carreiras foram contratados pela mesma universidade para trabalhar no
ensino superior e na pos-graduacdo. Realizaram o seu curso de doutorado no mesmo
programa em uma mesma universidade, em um periodo em que a pos-graduacdo se
encontrava em um estado precario, com um programa embrionario em fase de
sistematizacéo.

Para os dois autores o contato com Joel Martins foi fundamental. Se para
Severino foi significativo o estimulo ao doutorado, na situa¢do de Saviani esse contato
garantiu-lhe contribuir com a manutencéo da sobrevivéncia na vida familiar, o incentivo
para os estudos e o exercicio da docéncia em Filosofia da Educacao.

As experiéncias docentes na pds-graduacao uniram os dois educadores, pois
seguramente a partir de 1973 ambos trabalharam na Pds-Graduagdo da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo e na Universidade Metodista de Piracicaba, a
UNIMEP.

A época, éramos quatro os professores da PUCSP que haviamos
assumido o mestrado em Piracicaba: Newton Aquiles Von Zuben,
Geraldo Tonaco, Ant6nio Joaquim Severino e eu. Em fungdo dos nossos
horéarios daquele ano na PUC-SP, os professores Aquiles Von Zuben e
Geraldo Tonaco iam a Piracicaba as segundas e tergas-feiras. O Prof.
Severino e eu iamos as sextas e sabados (SAVIANI, 2002, p. 283).

A coincidéncia desses horarios consiste em mais um elemento que relaciona
os dois professores e pode ter constituido uma oportunidade de encontros e conversas
que, mesmo de maneira informal, serviram de espago para troca de experiéncias
pedagdgicas e discussdes de alguns aspectos do processo de suas respectivas praticas
profissionais, envolvendo inclusive os resultados de estudos por eles realizados.

A participacdo em grupos de pesquisa é necessaria ao pesquisador, para uma
melhor organizagéo do trabalho investigativo, consiste uma oportunidade de frequentes
discussdes e debates sobre a tematica estudada e as concepgdes que alimentam esse
estudo, tornando-se, assim, um ambiente mais seguro em relacdo a producdo do

conhecimento.
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A existéncia dos grupos de pesquisa € essencial ao fortalecimento do
conhecimento cientifico. As discussdes nesses grupos sobre o rigor epistemolégico e
metodolégico contribuem para a formagdo dos pesquisadores e melhora a qualidade da
producdo cientifica. De modo que os professores Saviani e Severino ndo ignoram a

necessidade dessa participacdo em suas vidas profissionais.

QUADRO 3 - Vinculo dos orientadores Antdnio Joaquim Severino e Dermeval
Saviani com os Grupos de Pesquisa

Orientador Grupos de pesquisa a que Ano de | Linhas de Pesquisa em que
se vincula Criacdo | atua
Antbnio Joaquim GRUPEFE - Grupo de| 2010 | Educacéo, Filosofia e
Severino Pesquisa em Filosofia da Formagéo Humana
Educacéo. (LIPEFFORH)
UNINOVE (lider) 2012

Ensino de Filosofia
Aspectos Eticos, Politicos,
Estéticos e Epistemoldgicos
das Teorias e Praticas
Escolares ou Educacionais.

Dermeval Saviani HISTEDBR - Grupo de| 1986 | Histéria das Instituicbes
Estudos e Pesquisas - Escolares no Brasil.
UNICAMP (lider) Historia das Politicas
Educacionais no Brasil.
Historiografia e questdes
tedrico-metodoldgicas da
historia da educacdo.

Fonte. CNPq. CV: http://lattes.cnpg.br/ . Diretério de Grupos de Pesquisa. Acesso em:
20/01/2016

Atualmente Antdnio Joaquim Severino toma parte em dois grupos de
Pesquisa? registrados no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPg. O GRUPEFE —
Grupo de Pesquisa em Filosofia da Educacio e o grupo denominado Aspectos Eticos,
Politicos, Estéticos e Epistemologicos das Teorias e Praticas Escolares ou Educacionais.

O primeiro grupo de pesquisa, instalado na Universidade Nove de Julho, é
certificado pela instituicdo e foi formado em 2010. Neste grupo Severino € lider e
desenvolve trabalhos na Linha de Pesquisa Educacéo, Filosofia e Formacdo Humana.
Mas, considerando o tempo de trabalho do professor Severino como docente no ensino
superior, as universidades em que trabalhou, ha grande probabilidade do GRUPEFE néo

ser o primeiro grupo liderado por ele.

22 Endereco para acesso: dgp.cnpg.br/dgp/espelhorh/4415326563786783
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As pesquisas desenvolvidas por esse grupo consideram a Filosofia de trés
diferentes modos e a partir deles realizam suas investigacdes: a) como processo de
reflex&@o sobre a educacdo seus sentidos ou significados para a agdo educativa, sem perder
de vista o0 contexto da existéncia humana: b) como conteldo necessario a formacao dos
educadores, com estudos que abordam questBes relacionadas ao conhecimento a acéo
educativa; ¢c) como componente fundamental na formacéao de criangas e jovens. Destaca-
se a preocupacédo com a dimensao formativa da Filosofia.

Estdo em desenvolvimento sob a coordenacdo do professor Severino, dois
projetos de pesquisa sobre a Ameérica Latina. Um sobre a Filosofia da Educacdo na
América Latina, abrangendo a Argentina, o Chile, o Paraguai e o Uruguai, que se propde
a investigar o pensamento filoséfico-educacional que se expressa nesses paises, outro
sobre a literatura latino-americana de Filosofia da Educacéo direcionado a identificar, nos
paises latino-americanos, autores e obras que abordam a tematica da educagéo sob uma
perspectiva filosofica.

Atualmente estdo associados ao grupo 13 (treze) pesquisadores. Sao eles:

André Luiz Alves Lima, Antdnio Joaquim Severino, Cleide Rita Silvério de Almeida,

Dorothy Rocha, Marcos Antonio Lorieri, Maria Dulcinea da Silva Loureiro, Ofélia Maria

Marcondes, Jorge Alves de Oliveira, Junior Ribeiro da Silva, Roseli Trevisan Marques
de Souza, Marisa Soares, Rita de Cassia de Campos Andery e Paolo Nosella. E, ainda,
onze (11) alunos: Juliana Costa Brisola, Cleonice Moreira Lino, Lélio Favacho Braga,
Carla Campos de Oliveira Almeida, Solange Maria de Oliveira Cruz, Karine Amado
Garcia, Luciane da Silva Vicente, Alessandra Maria Martins Gaidargi, Dimitri Wuo
Pereira, Ademar Bernardes Pereira Junior, Melissa Salaro Bresci.

O segundo grupo, na Universidade Federal de Sdo Carlos, formado em 2012,
é certificado pela instituicdo e realiza estudos sobre as Teorias e Praticas Escolares ou
Educacionais em seus aspectos éticos, politicos, estéticos e epistemoldgicos. Conta com
a participacdo de dezoito (18) pesquisadores. Sdo eles: Adriana Mattar Maamari,
Alexandrina Paiva da Rocha, Antonio Joaguim Severino, Caetano Ernesto Plastino, Carla
Campos Batista da Silva, Celso Fernando Favaretto, Claudia Simone Galassi, Desiderio
Orlando Figueiredo Murcho, Débora Barbam Mendonga, Edsel Pamplona Diebe, Gisele
Gomédi, Jodo Antonio de Moraes, Jodo Vitor Ruvira Batista da Silva, Juliana Carla
Fleiria Pimenta, Maria Helena Pires Martins, Nathalia Muylaert Locks Guimaraes, italo
Leandro da Silva e Rodrigo Pinheiro e 2 (dois) alunos, Diogenes Galdino Morais Silva e

Marcos Rodrigo Domenici.
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Participam da linha de pesquisa Ensino de Filosofia, na qual Severino realiza
suas pesquisas, 17 (dezessete) pesquisadores, a excecdo é Rodrigo Pinheiro e os 2 (dois)
alunos acima mencionados.

Dermeval Saviani participa como lider do Grupo de Estudos e Pesquisas
HISTEDBR - Historia, Sociedade e Educacao no Brasil, na Universidade Estadual de
Campinas. Registrado no Diretorio de Grupos de Pesquisa e certificado pela instituicao,
esse grupo foi formado em 1986. Com o entendimento de que a educacdo € social,
geogréafica e historicamente determinada, o HISTEDBR? realiza pesquisas, articulando
educacdo e sociedade, a partir da perspectiva da Historia, dos métodos e teorias proprios
dessa &rea do conhecimento.

Neste grupo Saviani desenvolve trabalhos nas seguintes linhas de pesquisa:
Historiografia e questdes tedrico-metodoldgicas da historia da educacdo; Historia das
Instituicdes Escolares no Brasil; e Histdria das Politicas Educacionais no Brasil.

O HISTEDBR agrega atualmente 21 (vinte e um) alunos. S&o eles: Elisabete
Gongalves de Souza, Karla Nazareth Corréa de Almeida, Michele Cristine da Cruz Costa,
Tania Conceicdo Iglesias, Leonardo Pereira da Costa, Matheus Bernardo Silva, Silvana,
Lazzarotto Schmitt, Ricardo Pereira, Samantha Lodi-Corréa, Desiré Luciane Dominschek
Lima, Marta Loula Dourado Viana, Jorge Cleber Teixeira Neves, Leandro Sartori
Gongcalves,Tiago Roberto Tenroller Manggini, Marcos Roberto Lima, Sandra Maria
Barros Alves Melo, Elaine Cristina da Silva Melo Gongalves, Magali Aparecida Pereira,
Débora Villetti Zuck, Vera Lucia Martiniak e Sandra Maria Barros Alves Melo.

Esse grupo conta com a participacdo de 15 (quinze) pesquisadores. S&o eles:
Azilde Lina Andreotti, Dermeval Saviani, Gilberta Sampaio de Martino Jannuzzi,
Jeferson Anibal Gonzalez, Jose Claudinei Lombardi, Jose Luis Sanfelice, Lalo Watanabe
Minto, Mara Regina Martins Jacomeli, Maria Eugénia de Lima e Montes Castanho,
Olinda Maria Noronha, Silvana Fernandes Lopes, Sérgio Eduardo Montes Castanho,
Luciana Cristina Salvatti Coutinho, Fabiana de Cassia Rodrigues e Régis Henrique dos
Reis Silva. Sem mencionar os pesquisadores que compdem o0s diversos grupos de
trabalhos em secdes estaduais do HISTEDBR.

Importa notar que os trés grupos de pesquisa aqui referidos tém em comum a

predominancia da area de Ciéncias Humanas: Educagéo.

23 Endereco para acesso: dgp.cnpg.br/dgp/espelhorh/2205251281123354


javascript:abreDetalheGrupo('0079708OOBRFXC')
javascript:abreDetalheGrupo('0079708OOBRFXC')
javascript:abreDetalheLinha('0079708OOBRFXC',%201)
javascript:abreDetalheLinha('0079708OOBRFXC',%204)
javascript:abreDetalheLinha('0079708OOBRFXC',%204)
javascript:abreDetalheLinha('0079708OOBRFXC',%205)
javascript:abreDetalhePesq('9379757116598708')
javascript:abreDetalhePesq('9002479300671370')
javascript:abreDetalhePesq('0292984756121723')
javascript:abreDetalhePesq('9517752669405129')
javascript:abreDetalhePesq('6084129097745589')
javascript:abreDetalhePesq('6084129097745589')
javascript:abreDetalhePesq('6003094386100316')
javascript:abreDetalhePesq('3883562938853685')
javascript:abreDetalhePesq('6898628736110771')
javascript:abreDetalhePesq('2743580427184153')
javascript:abreDetalhePesq('0568250454101283')

92

Mesmo breve essa observacgédo sobre 0s grupos de pesquisa, suas respectivas
linhas e repercussdes e sobre a participacdo dos professores Severino e Saviani nesses
grupos, é suficiente para chegar a algumas conclusdes.

Percebi que houve um privilégio do teor histérico nas pesquisas do professor
Saviani indicado pela denominagao do grupo “Histoéria, Sociedade e Educagao no Brasil”
e das linhas “Histéria das Instituicdes Escolares no Brasil”, “Historia das Politicas
Educacionais no Brasil,” “Historiografia e questdes tedrico-metodoldgicas da histdria da
educacédo”.

De modo semelhante, pode-se concluir que nas pesquisas do professor
Severino a énfase recaiu sobre o teor filos6fico, apontado pelo nome do grupo “Grupo de
Pesquisa em Filosofia da Educagdo” e das linhas “Educacgdo, Filosofia e Formagao
Humana” e “Ensino de Filosofia”.

Embora esses dois professores tenham sua graduacdo em Filosofia, e a
Filosofia e a Historia estejam ligadas e a filosofia que embasa a analise dos dois
professores prime por essa ligacdo, ndo é de se estranhar essa diferenca entre os dois, uma
vez que o exercicio da docéncia de um é realizado na area disciplinar da Historia da
Educacdo enquanto o outro na disciplina Filosofia da Educacéo.

Assim, as preferéncias tematicas nas pesquisas dos dois intelectuais aqui
estudados ndo sdo graciosas, mas dizem respeito as suas inquietacdes diante da realidade,
dos caminhos trilhados na docéncia, que ligam necessariamente ensino e pesquisa. Da
mesma maneira, as experiéncias existenciais de cada um deles contribuem para a

elaboracdo dos problemas por eles estudados.

3.3 TOTALIDADE DE ORIENTACOES EM PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO
ESTRICTO SENSU.

A contribuicdo dos professores Antonio Joaquim Severino e Dermeval
Saviani para a educacdo se faz por meio de diversas e diferentes agdes dentre as quais se
encontram as orientacOes de dissertacOes de mestrado e de teses de doutorado, uma
atividade que além de fortalecer a docéncia, também contribui significativamente para
consolidacdo do profissional como pesquisador. Buscar a totalidade dessas permite
localizar as instituices de ensino superior que receberam essa contribuicéo especifica e
observar 0 numero de mestres e doutores formados sob a orientacdo desses dois

professores.
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Sobre as dissertacOes, os graficos abaixo dao uma idéia das instituicbes em

que os dois professores deram a sua contribuig&o.

GRAFICO 7 - Distribuicio das Dissertagdes por Instituicdo de Ensino Superior e
relacdo de género, orientadas por Anténio Joaquim Severino no periodo de 1977 a

2016
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Fonte: CNPq. CV: http://lattes.cnpq.br/4415326563786783.

As informagdes contidas no Lattes de Antonio Joaquim Severino ddo conta
que ele orientou setenta (70) dissertacbes de mestrado em 8 (oito) diferentes
universidades, em programas de pos-graduacdo em Educacdo; em Filosofia; em Filosofia
da Educacdo, em Educacdo Histéria e Filosofia; em Educacdo: Histéria, Politica,
Sociedade; em Educacdo: Curriculo; e em Psicologia, totalizando 7 (sete) diferentes
programas.

Na distribuicdo por Instituicdo de Ensino Superior e relacdo de género
observa-se que o maior percentual de dissertacdes orientadas por Severino concentra-se
na Pontificia Universidade Catolica de S& Paulo com 35,38 % das dissertaces
desenvolvidas por mulheres e 10,76% elaboradas por homens, seguida da Universidade
de Sdo Paulo em que as produgdes femininas consistem 12,30% enquanto que as
masculinas somam 13,84%. Ainda nesse modo de distribuicéo foi possivel identificar que
no total de dissertacdes orientadas e defendidas no periodo de 36 anos houve um nimero
maior de mulheres, em relacdo ao de homens. Apenas 25 homens foram orientados, ou
seja, o0 equivalente a 35,39 %, enquanto que 44 mulheres, foram orientados, perfazendo
um total 64,61%.
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Na distribuicdo por relagdes de género, destaca-se a exclusividade das
mulheres nos anos de 1981, 1984, 1989, 1991, 1996, 2005, 2010 e 2013, enquanto que a
exclusividade masculina encontra-se nos anos de 2007 e 2008.

Ao investigar o Lattes de Severino notou-se que 1978 foi 0 ano em que esse
professor orientou 0 maior numero de dissertacfes, com um total 6 (seis) producoes, e
nos anos de 1982, 1983, 1988, 1997, com 4 (quatro) dissertacdes cada um.

Percebe-se, ainda, que as pesquisas no periodo de 2003 a 2013 referem-se a
Filosofia da Educacdo na América Latina, o que constitui uma abertura a diferentes
interesses de investigacdo, o que pode consistir em uma possibilidade de explicacdo para
a diversidade de estudos indicada nos titulos das dissertacfes de seus orientandos.

O caréter diverso dessas produgdes dificultou uma melhor aglutinagdo em
eixos que abrigassem todos os temas, apesar disso, pode-se perceber o interesse maior
dos autores dessas producdes para com a formacéo e o ensino. Os trabalhos direcionados
a formacdo incluem desde a experiéncia formativa a formacéo politica, ética, cultural e
filosofica. Entre os trabalhos que dirigiram seu interesse investigativo para o ensino
encontram-se os relacionados aos trés niveis de ensino. Houve os dedicados ao ensino da
filosofia, na funcéo politica do ensino e até no ensino religioso.

As Producgdes relativas a Filosofia Dialética também apresentam uma
diversidade, com temaéticas relacionadas & Teoria Critica, notadamente em Adorno, a
metodologia dialética de construcdo de conhecimento em sala de aula, ao engajamento
politico no personalismo de Emmanuel Mounier e os estudos sobre Enrique Dussel, que

também indicam uma curiosidade epistemoldgica relativa a filosofia da libertacao.
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GRAFICO 8 - Distribuicio das Dissertagdes por Instituicdo de Ensino Superior e relacio de

género, orientadas por Dermeval Saviani no periodo de 1977 a 2000.24
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Fonte: CNPq. CV: http://lattes.cnpq.br/2205251281123354.

O Lattes de Dermaval Saviani indica 36 (trinta e seis) dissertacdes de
mestrado orientadas por esse professor em 4 (quatro) diferentes universidades. Sdo 2
(dois) os Programas de Pés-Graduacdo em que Saviani contribui nessas universidades, o
de Educacdo e o de Educacdo: Historia, Politica, Sociedade. Nota-se que as 3 (trés)
universidades que oferecem programas de pds-graduacdo em Educacdo, sdo as
Universidade Estadual de Campinas, Universidade Estadual do Centro-Oeste e
Universidade Metodista de Piracicaba. A Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo
oferece o programa em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade.

A distribuicdo por Instituicdo de Ensino Superior e relacdo de género indica
que o maior percentual de dissertacdes orientadas por Saviani aglutina-se na Pontificia
Universidade Catolica de S8o Paulo, semelhante a Severino. Nesta universidade, o
percentual € de 55,55 % de dissertaces desenvolvidas por mulheres e 11,11% elaboradas
por homens, seguida da Universidade Estadual de Campinas onde 19,44 é trabalho
intelectual feminino e 2,77% correspondem & producdo masculina.

Na alocacdo das dissertagdes por ano, observei que o ano de 1979, foi o
periodo historico em que Saviani orientou 0 maior numero de dissertagdes, constituindo
4 producdes, e os anos de 1977, 1982, 1985, com 3 dissertagfes cada um, ficando o

restante distribuido nos outros anos.

24 Considerando-se a ultima atualizagdo em 26/05/2015 do lattes do professor Saviani, ndo se nota
alteracdo no quantitativo das defesas de dissertacdo orientadas por ele.
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Ainda nesse modo de distribuicdo identifiquei que no total de dissertacdes
orientadas e defendidas no periodo de 23 anos o0 nimero de mulheres, foi maior que o de
homens. Apenas 7 (sete) homens, ou seja, 19,44 %, foram desenvolvidas por eles,
enguanto que as demais 29, isto €, 80,56% representam a producéo das mulheres.

Percebi ainda que a exclusividade nos anos de 1977, 1979, 1985, 1987, 1988
e 2000 foi das mulheres, nos demais anos do periodo sdo 0os homens 0s que gozam de
exclusividade, uma vez que curiosamente nos anos em que Saviani teve orientandos
homens, ndo orientou mulheres.

No que diz respeito as teses orientadas pelos dois professores, os Curriculos

Lattes? dos dois pesquisadores sdo bastante elucidativos.

GRAFICO 09 - Distribuicio das Teses por Instituicio de Ensino Superior e relagio de género,
orientadas por Anténio Joaquim no periodo de 1980 a 2016
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Fonte: CNPq. CV: http://lattes.cnpq.br/4415326563786783

Observando os curriculos notei que no periodo de 1980 a 2016 Antdnio
Joaquim Severino orientou o total de 28 teses ja defendidas por seus autores e autoras.

Essa producdo esta distribuida entre trés Instituicdes de Ensino Superior. S&o
elas: a Universidade Nove de Julho — UNINOVE, com duas (2) teses defendidas e quatro

(4) em processo de orientagéo, a Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo — PUC-

%5 Essa totalidade refere-se as teses defendidas até 21/06/2016. Em relacdo a essa producdo, até dezembro
de 2016 ndo ha alteracdo no curriculo de Saviani que foi atualizado em 26/05/2015.
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SP com seis (6) e a Universidade de Sdo Paulo — USP com dezessete (20) defendidas.
Esta universidade guarda o maior numero das teses orientadas pelo professor Severino.
Ja se for considerado apenas o lapso temporal (2000-2016) designado para este estudo,
essas producdes podem ser localizadas em duas universidades: duas (2) na Universidade
Nove de Julho e dez (10) na Universidade de Séo Paulo.

Na distribuigéo por género e ano de defesa das teses orientadas por Severino
notei uma oscilagdo entre os géneros em que ha uma proeminéncia dos homens em
relacdo as mulheres. Os homens lideram com exclusividade no periodo de 1980 a 1988,
com uma defesa por ano, equivalente a 4% em relagéo ao total e no ano de 1993, com um
percentual 8% equivalentes a duas (2) defesas. De forma idéntica, nos anos de 1996 e de
2008 sdo as mulheres que lideram com exclusividade, com o mesmo percentual dos
homens, isto &, de 8%, equivalentes a duas defesas para cada um dos anos. No total geral
ndo ha diferenca no quantitativo de homens e mulheres.

Os indicadores demonstram um equilibrio entre os dois géneros, no que
concerne a formacdo em nivel de doutorado, pelo menos sob a orientagdo do professor
Severino cujas orientacfes de tese em programas de pds-graduacdo contribuiu com a

formacéo de 14 doutores e 14 doutoras.

GRAFICO 10 - Distribuicio das Teses por Instituicio de Ensino Superior e
relacdo de género, orientadas por Dermeval Saviani no periodo de 1978 a 2016.
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Fonte: CNPq. CV: http://lattes.cnpg.br/2205251281123354.
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Ainda perquirindo o lattes, mas dessa vez o do professor Dermeval Saviani,
notei que na distribuicdo por Universidades, as teses por ele orientadas e defendidas por
Seus respectivos autores e autoras, no periodo de 1978 a 2015, estdo localizadas em duas
universidades. Séo elas: a Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo — PUC-SP, com
vinte e seis (26) teses e a Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP com trinta
(30) teses defendidas.

No caso das teses orientadas pelo professor Saviani, na distribuicdo por
género observei uma oscilacéo favoravel as mulheres, que lideram com exclusividade nos
anos de 1978, 1986, 1987, 1988, 1994, 1995, 1999, 2003, 2008, 2010 e 2012,
considerando o periodo representado por esses anos tem-se um percentual de 29,26% em
relacdo ao total de defesas.

Atentando para a relacao dos percentuais com o total de defesas pude observar
que os homens gozam desse tipo de lideranca nos anos de 1979, 1980, 2002 e 2013 cuja
somatdria, em termos percentuais atingiu de 8,60%. J& no que diz respeito as mulheres, o
maior nimero de teses defendidas totalizando quatro (4) teses ao ano, equivalentes a
6,86% em relacdo ao total de defesas. Para os homens esse numero é de trés (3) teses no
ano de 1983, o que equivale a 5,17%.

No total geral a diferenca € bastante significativa, de 18% em favor das
mulheres, o equivalente a trinta e oito (38) individuos, ou seja, trinta e oito (38) teses.
Isso significa que, com suas orientacdes de tese em programas de pds-graduacdo, o
professor Saviani contribuiu com a formacéo de vinte (20) doutores e trinta e oito (38)
doutoras.

E expressivo o niumero de doutores e doutoras formados sob a orientacio dos
dois professores e 0 periodo em que isso ocorreu. Além disso, e considerando que as teses
de interesse deste estudo fazem parte desse total, € possivel notar quando e onde se deu
cada producdo. Essas informacgdes podem auxiliar futuros estudos, inclusive para esta
tese, no que concerne a observacgédo de que temas foram privilegiados e em que periodos.
Também podem constituir um indicativo dos desafios vivenciados pelos autores dessas
producdes em parceria com seus orientandos, uma vez que muitas e diversas sdo as
dificuldades possiveis nesse processo e algumas delas podem estar ligadas ao contexto
historico de cada periodo.

Em relacdo ao local de origem das teses analisadas, a Biblioteca Digital de
Teses e DissertacOes da Universidade de Sdo Paulo, registra a producéo efetuada a partir

de 2005 e disponibiliza apenas quatro (4) das dezessete (17) teses orientadas pelo
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professor Severino. Mas a situacdo mais dificil diz respeito a esse tipo de estudo cujas
defesas foram realizadas na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, ndo foi
encontrada, na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes, nenhuma das teses orientadas
pelo professor Severino, defendidas na PUC-SP, no periodo de 1980 a 1998, intersticio
em que ele exerceu a docéncia em programas de pos-graduacao desta universidade.

No que diz respeito ao local de origem das teses orientadas pelo professor
Dermeval Saviani, a busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da UNICAMP
foi bastante proveitosa. No entanto, no que concerne as producdes originarias da PUC-
SP, asituacdo é semelhante a das teses orientadas por Severino, ndo se consegue encontrar

nenhuma tese?® disponivel para acesso publico sob a forma de documento digital.

3.4 AS PRERROGATIVAS TEMATICAS E OS MEIOS DE CIRCULACAO DA
PRODUCAO BIBLIOGRAFICA

Se a histdria é processo marcado pelas relagdes realizadas continuamente em
meio a tensdes, conflitos e contradicdes que se efetivam na vivéncia dos homens, mas ao
mesmo tempo, também é produto resultante dessas relacdes, entdo, o homem e tudo que
ele cria além de historico é social.

O conhecimento é duplamente social, uma vez gque o sujeito cognoscente, em
sua particularidade epistémica, parte e se nutre de um conhecimento ja elaborado e
organizado coletivamente, disponivel na sociedade. E social também, na proporgio em
que ndo pode ficar enclausurado nessa singularidade elaboradora. A producéo intelectual
implica compartilhamento, dialogo e socializagdo, portanto, circulacdo de pensamentos,
ideias e resultados de investigacdes do sujeito autor. Nesse processo, 0S meios de
circulacdo sdo essenciais. Sendo assim, a producdo teérica dos professores Antonio
Joaquim Severino e Dermeval Saviani circula principalmente por meio de livros,

periddicos nacionais e anais de eventos.

% As informagdes sobre a presenga/auséncia das teses nas Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertacdes da
PUC-SP e da USP, contidas neste texto, dizem respeito ao periodo de coleta dessas informacGes
especificas, que dei por encerrada em margo de 2015, depois de muitas investidas com a perspectiva de
atualizacdo.
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As informagOes obtidas no lattes?’ dos dois autores trazem indicios do
quantitativo de sua produtividade tedrica em cada ano dos 17 ltimos anos que coincidem
com o lapso temporal das teses orientadas por eles em programas de p6s-graduacdo em

educacdo e por mim analisadas nas proximas se¢des desta tese.

QUADRO 4 - Producéo Intelectual de Antdnio Joaquim Severino no Periodo de

2000 a 2016
Periodo | Livros | Capitulosde | Artigosem Trabalhos em Total Parcial
Livros Periodicos | Anais de Eventos
2000 1 3 2 2 8
2001 1 2 3 0 6
2002 2 2 2 1 7
2003 0 2 0 0 2
2004 0 2 5 1 8
2005 0 2 2 0 4
2006 0 2 3 0 5
2007 2 4 0 0 6
2008 1 0 1 0 2
2009 0 6 5 1 2
2010 0 5 5 1 11
2011 1 8 1 2 12
2012 1 1 3 0 5
2013 0 6 2 1 9
2014 1 9 4 1 15
2015 0 5 4 1 10
2016 1 2 2 1 6
Total 11 61 44 12 128

Fonte: Curriculo Lattes de Antonio Joaquim Severino. Elaborada pela autora

Na producéo tedrica de Severino referente a publicagdo de livros detacam-se
0s anos de 2002 e 2007 com dois livros cada. Dos 17 anos considerados, o autor néo
publicou livros em 7 deles, concidentemente 0 nimero de anos em que 0 autor nao
publicou em Anais de evento também é 7.

No entanto, os nimeros no quadro acima demonstram que a producdo que
mais se destaca em termos quantitativos é a de capitulo de livros (61) seguida da producao

de (44) artigos socializados em periodicos que equivalem a 1/4 do total dos trabalhos

27 As informacGes traduzidas em termos numéricos nos Quadros 1 e 2 foram obtidas nos curriculos lattes
de Antonio Joaquim Severino, atualizado em 19/12/20186, no endereco
http://lattes.cnpg.br/4415326563786783 e de Dermeval Saviani, cuja Ultima atualizagdo é de 26/05/2015.
O enderego para acessar esse documento € http://lattes.cnpg.br/2205251281123354.
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publicados. Do total de 128 producbes mais da metade (72) é formada por livros e capitulo
de livros.

Os anos de 2003 e 2008 foram os que ele menos publicou, 2 capitulos de livro
e 2 trabalhos em anais de eventos, consecutivamente.

Os capitulos de livros e os artigos em periddicos sdo os tipos de producdo que
mantiveram sequéncia mais equilibrada. Nao publicou capitulo de livro apenas no ano de
2008 e artigos em periddicos somente nos anos de 2003 e 2007.

O quantitativo dos totais parciais demonstram que a partir de 2009 ha um
crescimento na producdo desse autor, pois somente nos anos de 2012 e 2016 ela nao

supera a dos nove anos anteriores.

QUADRO 5 - Producéo Intelectual de Dermeval Saviani no Periodo de 2000 a 2016

Periodo | Livros | Capitulosde | Artigosem | Trabalhos em Anais Total Parcial
Livros Periddicos de Eventos
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Fonte: Curriculo Lattes de Saviani. Elaborada pela autora

A maior publicacdo de livros de Saviani concentra-se no ano de 2008, com
oito livros dos 33 publicados por ele. Nos 17 anos referidos no quadro acima, o autor
ndo publicou livros em 4 deles, dois no inicio do interticio e dois no final.

Embora ndo seja a que apresenta 0 menor numero de publicacdo, os trabalhos
em anais de eventos, sdo o tipo de producdo que deixou de ser socializada no maior

namero de anos (8 anos)
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No entanto, os nimeros no quadro acima demonstram que a producéo que
mais se destaca em termos quantitativos é a de artigos em periddicos (72) e a segunda
com maior numero de publicagdo é a de capitulos de livros (50). Os dois juntos formam
mais da metade do total de 184 producdes tedricas desse autor.

Os dois ultimos anos do periodo séo 0s que apresentam o menor numero de
trabalhos publicados, apenas um (1) trabalho socializado em anais de eventos, ou seja,
ndo h& publicacdo registrada no lattes de Saviani no ano de 2016.

Os titulos dessas produg6es indicam os temas estudados pelos dois autores.
Neste sentido, foi possivel notar que sdo marcados repetidamente por algumas palavras
tanto nos livros como nos artigos, nos capitulos de livros e trabalhos publicados em anais
e configuram uma espécie de eixo tematico em torno do qual se relinem o0s interesses
investigativos desses dois pesquisadores. Principalmente palavras como pesquisa,
epistemologia, conhecimento, ética, politica, educacdo, pedagogia formacdo, poés-
graduacdo, legislacdo educacional e trabalho e educacdo. Além destes termos, tantos
outros poderiam ser apontados como demarcadores dos estudos realizados pelos
professores Saviani e Severino, cujos resultados sdo apresentados em seus textos.

Desde a publicacdo de seu primeiro livro em 1974, sobre a antropologia
personalista, é possivel observar que em sua producdo bibliografica Severino relaciona
Filosofia e Educacdo e dedica uma atencao especial a Filosofia da Educacgdo. Seus livros
apresentam estudos acerca da filosofia contemporanea no Brasil, e dos problemas
encontrados no ensino médio e na formacédo universitaria. Ao dirigir sua atencdo para a
metodologia, faz ligagdes tanto com os métodos de estudo como com o trabalho cientifico
e a leitura em filosofia. Ideologia e a construcdo da cidadania consistem em elementos
por ele inspecionados quando se trata de educacao.

No que se refere a Filosofia contemporanea no Brasil, baseado na ideia de
que para enfrentar os desafios histérico-sociais é preciso haver uma estreita relacéo entre
filosofia, educacéo e politica, Severino (2002) realiza um estudo, segundo ele, de caréater
historiografico e didatico, sobre temas e abordagens assumidas pelo discurso filoséfico
no Brasil.

Dentre outras abordagens, o autor faz referéncias a dialética hegeliana e a
marxista. Em relacdo a primeira, menciona o resgate das ideias de Heraclito, realizado
por Hegel, sobretudo a prioridade que este filosofo atribuiu a ideia de transformacao

profunda e permanente do real.
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O professor Severino indica os diferentes desdobramentos do marxismo nas
discussdes filosoficas contemporéneas e menciona a apropriagdo que Marx faz da
metodologia dialética como ldgica e como lei do processo historico incluindo neste
processo a materialidade social.

Nas publicacbes que versam sobre a ideologia e suas relaces com a
educacédo, com a perspectiva de construcdo da cidadania, notei uma atencéo especial de
Severino em explicitar esse conceito, apontando-0 como uma categoria vital tanto para
analisar como para compreender a educacéo.

Como campo propicio a pesquisa, a educacdo € uma area rica devido a
multiplicidade de elementos que a constituem, as relagcdes entre eles, especialmente as
contraditorias e 0 seu desenvolvimento historico e social que marcam a sua complexidade,
entre eles a formacdo ¢ um tema importante para o pesquisador dessa area. Como
educador e filésofo da educacdo, o professor Severino tem interesse nesse tema.

Severino (1987) denuncia o pouco caso da formacdo de professores em
relacdo a fundamentacdo tedrica e filosofica e aponta como tarefa da Filosofia da
Educacao garantir essa fundamentacéo para, por sua vez, assegurar o desvendamento da
ideologia presente no discurso educacional. Chama a atencdo para o dever que a educacao
tem de ensejar uma nova consciéncia social capaz de realizar uma profunda reflexao
critica e por meio dessa explicitar as diversas formas em que educacédo e ideologia se
relacionam. Contribuindo, assim, para a transformacéo social. O autor conclui que apesar
de vital essa consciéncia ndo é suficiente, é preciso agir.

Em seus artigos sobre esse tema, percebi o esfor¢co do autor em explicitar as
condicGes em que se da a formacdo dos professores no atual contexto brasileiro, em
denunciar as insuficiéncias do modelo de formacdo e apontar o que considera
imprescindivel a formacédo que, em seu entendimento, tem que ser integral.

Os artigos desse autor circulam por meio de pelo menos 36 diferentes
periddicos e juntamente com os capitulos de livros e os trabalhos publicados em anais de
eventos confirmam que ele ndo abandona as tematicas discutidas nos livros, mas as
amplia, focaliza outras questdes e busca novos objetivos.

A producéo desse intelectual tem como centro de interesse investigativo a
educacdo em seus multiplos aspectos e elementos. De modo que, no geral, esses textos
versam sobre as rela¢@es entre educacdo, humanizacao, trabalho e ética no processo de
construcdo da cidadania, a historicidade da educacéo, a crise da educacéo brasileira, a

investigacdo cientifica, as questdes epistemologicas da pesquisa educacional, a
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Pedagogia, o espaco politico da educacdo universitaria, a pés-graduacdo em educacdo no
Brasil, o processo de producdo e sistematizacdo do conhecimento, a pds-graduacéo em
Filosofia da Educacgéo e a metodologia de estudo.

Estudos envolvendo um autor em particular também contam dessa producao.
Os estudos sobre Emmanuel Mounier focam especialmente a concepc¢édo antropoldgica
personalista, contribui¢do do personalismo para a educagdo da pessoa. Apoiada no Novum
Organum, a investigacdo sobre Bacon refere-se a concepcdo de ciéncia como
conhecimento e dominio da natureza e se estrutura a partir de trés aspectos: o contexto
em que Bacon viveu, a necessidade de um método capaz de superar as limitagcdes dos
métodos fundados no aristotelismo, a proposta de reformulacdo do processo do
conhecimento e as questdes relativas ao vinculo entre saber e poder na proposta baconiana
e 0 processo historico.

A analise sobre a producéo socioldgica como sustentacéo critica da politica
educacional de Celso de Rui Beisiegel traz indicios da trajetdria intelectual desse
professor e compde, juntamente com outros textos, um livro organizado, especialmente,
como uma homenagem a Beisiegel por ocasido da entrega do titulo de Professor Emérito
da USP. Severino discorre, também, sobre a critica a infelicidade na escola e o lugar de
Rubem Alves na filosofia da educacéo e enfatiza que este autor assume a critica de Freire
acerca da educacdo bancéria.

Educacdo e formacdo estdo intrinsecamente ligadas, assim, outro centro de
atencdo de um educador é a formacdo que Severino discute por meio de ligagdes com a
educagdo, a filosofia e o ensino, com o entendimento de que “em seu sentido mais
profundo, a formacdo é a realizacdo do humano no individuo natural que somos, ao
nascermos na espécie biologica a que pertencemos”. (SEVERINO, 2010, p. 59)

A Filosofia é compreendida como formadora e transformadora da realidade,
portanto, como elemento cultural necessario a escola, uma vez que tem a responsabilidade
de orientar o discente na prética reflexiva que, de acordo com Severino (2010), deve
garantir uma compreensdo profunda, autbnoma e consistente dos sentidos que direcionam
a pratica discente, sejam estes conceituais e ou valorativos, precisam ser relacionados as
condic@es historicas reais em que a pratica se efetiva.

Essa compreensdo fundamenta as investigacdes sobre o ensino, a pratica do
professor e do pesquisador. Relativo ao ensino superior preocupa-se com o0 contexto
social e histérico do Brasil atualmente e com as controvérsias oriundas das leis brasileiras

sobre o ensino. Interessado em filosofia e filosofia da educacgéo, direciona seus estudos
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ao ensino de filosofia e a formacdo do adolescente e do jovem no ensino medio, no
processo de ressignificacdo de sua experiéncia existencial. As anélises sobre a Filosofia
dizem respeito tanto ao seu papel, compromissos e desafios, como a sua autenticidade,
particularmente, da filosofia brasileira.

Uma atencdo especial é direcionada a Filosofia da Educacdo que é
apresentada desde a sua trajetdria no Brasil as suas relagbes com contexto historicossocial
latinoamericano atual, é indicada como desafio de pensar a educacdo nos paises e
comunidades lusofonas, assim como também é confrontada com as ideias de filosofia e
de educacdo. Nos estudos sobre essa disciplina sdo realizadas analises que sinalizam para
as questdes epistemoldgicas com atencdo especial aos campos tematicos, aos paradigmas
filosoficos e a constituicdo de circulos hermenéuticos.

Nas investigacdes efetivadas por Severino o conhecimento é considerado em
seu processo de producdo e de sistematizacdo na area educacional, a partir de suas
relacfes com 0 ensino e a pesquisa. A sua construcao € vista como via de aprendizagem
filosofica no ensino médio e como desafio para a graduagéo e pos-graduacdo. A pesquisa,
essencial a sua elaboracao, € focalizada como principio pedagdgico no Ensino Superior,
como 0 processo de sistematizacdo do conhecimento na pos-graduacdo e como
necessidade de integracdo com o ensino na docéncia universitaria que, por sua vez, é
analisada a partir do desenvolvimento profissional.

A ideia de interdisciplinaridade e de intencionalizacdo da pratica compde a
analise sobre o conhecimento pedagodgico, de tal modo que tanto as implicacdes
epistemoldgicas da investigacdo educacional como as consequéncias para a elaboracdo
da teoria e efetivacdo da pratica da educacdo de conceitos como interdisciplinaridade
transdisciplinaridade e complexidade constituem um desafio tedrico para o pesquisador.
A esse respeito, Severino (2007, p. 128) afirma que para “falar do conhecimento de
qualquer objeto, de qualquer situacdo, é preciso contar com subsidios de muitas
disciplinas que, embora autdnomas do ponto de vista formal, atuam convergentemente
mediante um processo que €, simultaneamente, transdisciplinar e interdisciplinar”.

A pos-graduacdo e a consolidacdo de seus cursos em educacdo, as suas
condicGes epistemoldgicas, politicas, formativas e institucionais consistem em assuntos
inquietantes para Severino, assim como a politica de pés-graduacao no Brasil, o discurso
filoséfico brasileiro da atualidade sobre politica e educacéo e a politica de formacédo de

professores.
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Ao investigar o Lattes de Saviani em relacdo as pesquisas por ele realizadas
deparei-me com o interesse investigativo desse intelectual em relagcdo a histéria da
pedagogia no Brasil, de suas ideias e teorias, a respeito da formacéo de professores e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

O carater historico da educacao no Brasil ficou visivel nos temas de grandes
pesquisas desenvolvidas por esse intelectual sobre a educagéo brasileira em diferentes
periodos historicos, com temas como espaco académico da pedagogia, a reconstrucdo
historica da escola pablica no Brasil (1870-1996), e a histéria das ideias pedagogicas no
Brasil. Assim como em pesquisas menores gque ressoam nos artigos, capitulos de livros e
trabalhos apresentados em anais de eventos que ampliam as tematicas estudadas por ele.
Os estudos abrem espac¢o para 0s seus orientandos investigarem, em diferentes periodos
historicos, a educacgdo escolar as concepc@es de infancia, os fundamentos filoséficos da
educacdo, a critica a historia das ideologias, criticas a diferentes propostas de ensino e
tantos outros temas indicados nessa producéo.

A docéncia desperta nos dois autores o interesse investigativo com relagéo ao
ensino. O primeiro livro de Saviani foi publicado em 1984 e versa sobre o ensino publico
e a universidade. No geral, os seus livros demonstram o seu envolvimento teérico com a
historia e a historia da educacdo e consistem indicios de sua atencdo ao estudo de assuntos
relacionados a educacdo, sobretudo no que se refere ao seu aspecto estrutural e sistémico,
e a possibilidade de formacéo da consciéncia filosofica.

O aspecto politico e legislativo da educacao € abordado por meio de temas
concernentes a politica educacional brasileira, a democracia, as controvérsias e
perspectivas relativas ao Sistema Nacional de Educacdo e ao Plano Nacional de
Educacao, ao papel do Congresso Nacional na legislacdo do ensino e a trajetdria, limites
e perspectivas da LDB. Percebe-se também em seus livros o interesse pela histéria e a
teoria da pedagogia no Brasil, a elaboracdo da Pedagogia historico-critica, a possibilidade
e emergéncia de sua pratica. A discussdo sobre a concepcdo de politecnia funda-se na
ideia de unidade entre os aspectos manuais e intelectivos do trabalho. Pelo menos um de
seus livros d& atencdo especial & importancia do debate tedrico-metodoldgico no campo
da historia da educacéo, no que ele pode contribuir para a construcdo do sistema nacional
de educacéo no Brasil.

Os artigos de Saviani circulam por meio de cerca de 55 diferentes periodicos

nacionais e & semelhanca do que ocorre com a producéo bibliografica de Severino, junto
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aos capitulos de livros e os trabalhos publicados em anais de eventos confirmam e
ampliam o interesse do autor pelos temas analisados em seus livros.

Quem se ocupa com a educacao se preocupa em investiga-la. Entdo, de modo
geral, nesses textos os temas versam sobre a educagdo em diferentes aspectos como o
processo educacional na colonizacgdo, as ideias pedagdgicas desenvolvidas nos séculos
XVI, XVl e XVIII no Brasil, e o legado educacional do século XIX brasileiro, incluindo
a discussédo do Manifesto dos pioneiros da educagdo nova de 1932 e a critica ao Sistema
Nacional de Educacdo. E, ainda, sobre as transformacdes do capitalismo, do mundo do
trabalho e da educacdo no cerne do desenvolvimento econémico. Analisa também a
possibilidade de uma educacéo socialista e os desafios da sociedade de classes, inclusive
os de uma educacao publica e também de uma popular.

Na perspectiva de desdobramentos da educacédo, Saviani volta a sua atencao
para a pedagogia e a politica educacional. A pedagogia € investigada a partir das relaces
estabelecidas com as lutas de classe e a educacao escolar, as ideias pedagdgicas no Brasil
e 0 problema da periodizacdo na historia dessas ideias. O autor estuda tanto a trajetéria
da Pedagogia catolica no Brasil como a Pedagogia e a politica educacional no Império
brasileiro.

Reflete sobre a concepcdo e os problemas atuais da Pedagogia socialista e
destaca o sentido desta no contexto de transformacoes.

S6 faz sentido como uma orientagdo pedagdgica em periodos de transicdo
entre a forma social capitalista com a correspondente pedagogia burguesa
e a forma social comunista na qual — e apenas nela — seréa possivel emergir
uma pedagogia propriamente marxista, vale dizer, uma pedagogia
comunista. (SAVIANI, 2011, p.23)

Os nexos da educagdo com a politica educacional no Brasil sdo inspecionados
desde os principios educacionais, passando pelo plano de educacéo, pela organizacdo da
educacdo nacional na LDB e suas implica¢fes para o plano nacional de educacgéo até a
politica e gestdo da pos-graduacdo em educacao no Brasil. Além de observar as relages
do ensino com a gestdo federativa da educacdo e a forma institucional do regime de
colaboracdo no Brasil, estuda as ligacdes do sistema de educacdo com as instituicdes
escolares no Brasil, com o conceito e a reconstrucédo histdrica dessas institui¢coes. Analises
concernentes ao Estado e a educacdo no Brasil sdo realizadas em uma perspectiva
historica fertilizada pela dendncia da promiscuidade entre o publico e o privado na

historia da educacéo brasileira.
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Os estudos referentes a universidade expressam ligagdes com 0 ensino e com
as mudangas atuais desta instituicdo. Como um dos elementos ligados a universidade, a
questdo da pos-graduacédo é focalizada em sua trajetoria, perspectivas e situacdo atual.
Esse nivel de formacdo é apresentado com o lugar estratégico para a tdo desejada
passagem do senso comum a ciéncia da educacao. Séo discutidas questdes relativas ao
problema da orientacdo em programas de pds-graduacéo em educacao no Brasil.

A Histdria, estudada a partir de elementos variados, é unida a Historiografia
e as questbes para pesquisa da Escola Publica no Brasil. A importancia de conhecer a
historia esta em que é por meio dela que se adquire a prépria humanidade do homem. Nas
palavras de Saviani (2008, p.151): “é por ela que nds nos conhecemos ¢ ascendemos a
plena consciéncia do que somos.” As reflexdes sobre a Historia aparecem aliadas as ideias
pedagdgicas e a reconstrucao desse conceito, ao debate tedrico e metodoldgico nessa area
do conhecimento e a importancia desse debate para a pesquisa educacional.

Aliando-se as analises referentes a Historia da Educacdo, a sua importancia
na educacao e na formacéao do educador, sdo considerados os aspectos relativos a histéria
da formacdo docente no Brasil e aos saberes necessarios a formacdo do Educador. Nesta
perspectiva, sdo estudados problemas relativos ao ensino, a pesquisa e a organizacdo na
formacédo do campo da historia da educacéo brasileira. A disciplina Histéria da Educacao
é inspecionada a partir de suas relacfes com a politica educacional e da ideia de uma nova
perspectiva, de fontes para essa disciplina de um intercambio internacional nessa area e
das fontes nas pesquisas em historia da educacéo brasileira.

As reflexdes sobre a Filosofia da Educacdo séo realizadas a partir do
problema da inovagdo em educacéo, assim como da crise da modernidade e da projecao
da filosofia da préaxis.

Em relacdo aos estudos envolvendo um autor em particular, Saviani dirige
seu interesse a autores brasileiros, sobretudo no que diz respeito a educacao e a filosofia,
e a um importante autor italiano acerca do desenvolvimento do materialismo dialético.

Enquanto os estudos sobre Anisio Teixeira revelam a atualidade desse autor
que é apresentado como um cléssico da Educagdo Brasileira, Casemiro dos Reis Filho é
estudado em funcdo da educacdo, com énfase na historiografia da educagéo brasileira.
Essa contribuicdo vai além da sua producdo. Realiza-se, também, conforme Saviani
(2002, p. 1), “na formagdo de outros pesquisadores por meio das atividades que
desenvolveu em cursos de graduagdo e de pos-graduacéo lecionando a disciplina historia

da educacao e orientando dissertagdes de mestrado ¢ teses de doutorado.”
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O pensamento pedagogico de Liberato Barroso também € alvo de
investigacdo e considerado uma antecipacao da discusséo sobre o ensino livre que era a
principal ideia debatida na Reforma Leoncio de Carvalho, de 1879, para investigar a
questdo da instrucao publica como prioridade no Império brasileiro.

Sobre o filésofo brasileiro Alvaro Borges Vieira Pinto, que elaborou uma
teoria do desenvolvimento nacional, Saviani observa que a principal influéncia exercida
por ele no campo educacional diz respeito ao seu esfor¢co por uma compreensdo filoséfica
da realidade nacional, que teve como eco a difusdo da ideologia do nacionalismo
desenvolvimentista que influenciou movimentos educativos, sobretudo sob a liderancga de
Paulo Freire. (SAVIANI, 2002)

Destacam-se também os estudos sobre a importancia atribuida ao didlogo
sobre educacdo com autores como Paulo Freire e Adriano Nogueira e a énfase sobre as
injusticas sociais, as desigualdades e a falta de comprometimento do governo com o
ensino de qualidade e as ideias pedagdgicas de Abilio Cesar Borges.

Saviani situa o lugar de Abilio César Borges na histéria e na historiografia da
educacdo brasileira, enfatiza a concepcdo de homem e de infancia e a aprendizagem no
papel da escola, os conteudos e os métodos de ensino. Analisa as ideias pedagadgicas desse
autor atento em esclarecer o seu significado, mas sem deixar de explicitar as controvérsias
que essas ideias provocaram.

Nos estudos a respeito do pensamento de Gramsci, Saviani fala acerca da
recepcdo desse intelectual na educacdo brasileira e, entre outros aspectos, analisa a
qualidade e o trago historicista do seu pensamento, ressaltando especialmente os limites
de carater subjetivo e objetivo que marcaram a leitura e recepcdo desse autor pelos
educadores brasileiros. As discussGes que dizem respeito a Gramsci e a educacao no
Brasil abarcam o levantamento de algumas producgdes que se referem a esse fildsofo,
publicadas no periodo de 1960 a 1990. Saviani discorre, ainda, a respeito de como se
desenvolveram os estudos gramscianos na primeira turma do Doutorado em Educacéo,
da PUC-SP, e do modo como ele mesmo leu as obras desse autor e como essas foram
essenciais para a construcdo das matrizes tedricas da pedagogia historico-critica.

As anélises e reflexdes que consistem no estofo dessas produgdes sdo fortes
indicios da importancia desses dois professores para a educacdo, a atividade de pesquisa,
especialmente em seus aspectos politicos, éticos, epistemologicos e metodoldgicos. Por

isso faz-se interessante destacar dois fragmentos de ideias trabalhadas por cada um eles
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em um de seus textos, respectivamente, sobre ética como condicdo existencial em
Severino e sobre as dificuldades metodoldgicas com Saviani.
O primeiro refere-se ao fato de nossa condicéo existencial estar totalmente

envolvida pela ética e pela episteme como bem se pode observar no trecho a seguir:

Em tudo que fazemos, estd sempre envolvido algum saber bem como
alguma valorag&o. Isso decorre fundamentalmente da condigdo de entes
dotados de uma dimensao de radical subjetividade, que nos coloca diante
dos objetos de nossa experiéncia. Do ato mais simples ao mais complexo,
um equacionamento subjetivo simultaneamente conceitual e valorativo
perpassa sua realizacdo concreta. (SEVERINO, 2014, p. 200)

Note-se que o carater axioldgico que constitui a dimensdo ética da existéncia
€ 0 que possibilita a consciéncia a no¢do de dever para com a humanidade que e se faz
em cada individuo humano. Apesar de ser livre para fazé-lo, o sujeito ndo pode deixar
que decidam por ele, esse compromisso com a existéncia é sempre axiolégico, sempre
valorativo, social e, a0 mesmo tempo, particular. O ato de escolher aqui surge na sua
contradicdo como determinacdo do dever implicado na atitude ética e no seu carater de
liberdade, ainda que a partir de determinadas condicdes, realizar ou ndo é uma decisao
particular, um ato isolado de cada um, mas que tem repercussdes sociais. Essa dimensao
permite fazer op¢oes, inclusive do qué e do como se quer saber. A0 mesmo tempo em
que facilita, dificulta as escolhas também no contexto metodoldgico.

Saviani (2013, p.189) faz observacdes sobre as “dificuldades que temos de
colocar em préatica o método desenvolvido por Marx que conhecemos pelo nome de
método historico-dialético”.

Nessa perspectiva, é possivel que uma das dificuldades mais encontradas
esteja na aplicacdo de um método criado por outrem, na ndo compreensdo de que, embora
se possa fundamentar em principios gerais de uma teoria, um método é sempre um arranjo
particular de estratégias de investigacdo. O que se pode fazer é aproximar-se da
experiéncia do outro para, a partir disso, empreender-se na sua prépria caminhada
epistemoldgica.

Essa dificuldade leva a pensar que os limites de uma pesquisa sao externos a
abordagem filos6fica com a qual o pesquisador elabora 0 método, organiza as estratégias
metodoldgicas e analisa as informagdes relacionadas aos acontecimentos e fatos
historicos centram-se nas a¢fes do pesquisador, na compreensédo que ele tem do processo

do conhecimento, que comegam a ser tragados no contexto da sua propria existéncia, da
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sua formacdo, o que nao significa dizer, necessariamente, de uma méa formacéo, de um
estudo insuficiente ou de qualquer coisa que o valha, mas de pensar nos contornos que
comegam a ser tracados na propria existéncia do pesquisador.

Nesse sentido, pode-se ter como exemplo a observacédo que faco nesta se¢do
de que os professores Saviani e Severino abracam a abordagem materialista historica
dialética?®, mas os estudos do primeiro sd0 muito mais consubstanciados na Histdria da
Educacgdo enquanto os do segundo sdo ligados a Filosofia da Educacdo. Note-se que as
préprias experiéncias existenciais desses professores proporcionaram-lhes mais
firmemente o contato com as contradi¢des e opressdes sociais, tanto no que diz respeito
ao0s aspectos tedricos como nos praticos.

Mas ha também uma dificuldade na efetivacdo do pensamento em por em
pratica a propria logica, que impde a exigéncia metodica de pensar dialeticamente as
contradicbes que a realidade apresenta. Licdo que nos foi passada por Hegel, na
perspectiva espiritual em que o movimento de producdo da realidade é conceitual e que
Marx deu prosseguimento por meio de uma concepcdo material de realidade, onde as
contradicOes se estabelecem nas relagdes sociais de producéo.

No que diz respeito a Filosofia Dialética, além da abordagem materialista-
historica, que sustenta as analises dos dois professores, em Saviani percebe-se estudos
interessados no marxismo e educagdo, no problema da subjetividade e da
intersubjetividade na perspectiva marxiana e na atualidade de Karl Marx. Encontra-se
também estudos sobre Gramsci e a educacdo no Brasil. No que tange as publicacbes de
Severino elas incluem, por exemplo, estudos acerca do desafio da formagdo docente
frente a dialética entre identidade e alteridade no processo educativo, sobre a abordagem
critico-dialética e suas implicacdes na formacdo do educador. Além de estudos sobre a
contribuicdo da teoria critica para a formacao do individuo como sujeito

Em relagdo ao interesse dos orientandos pela Filosofia Dialética, nas
dissertagdes de mestrado, por parte dos orientandos de Saviani tem-se um estudo sobre o

método dialético na investigacdo historica da educacdo (1975) e dois trabalhos

28 Em se tratando da experiéncia educacional nas escolas e universidades, no que concerne a propria
formacdo, Severino (2011, p. 368) esclarece que recebeu influéncia do tomismo, na formacdo pré-
universitaria, da fenomenologia, preponderante na universidade, mas na fase profissional encontrou-se
“mais proximo de Marx, no que concerne a uma cosmovisdo mais ampla, e de Gramsci, quando se trata de
compreender o sentido historico da educagdo.”



112

interessados em Gramsci, com um estudo relacionado a uma nova concepcao de filosofia
(1983) e outro aos intelectuais organicos e a educacao (1987).

No que se refere aos orientandos de Severino, encontra-se uma dissertagéo
sobre metodologia dialética de construcdo do conhecimento em sala de aula (1992) e outra
interessada nas contribuicbes de Theodor Adorno para pensar a possibilidade de
emancipacao humana (2009).

Sobre o problema da receptividade da Filosofia Dialética nas préticas
investigativas dos pesquisadores em educacao no Brasil, posso concluir que a intimidade
com a dialética materialista-histérica marca a producdo dos dois autores, assim, a sua
producdo bibliogréfica indica uma grande receptividade da Filosofia Dialética nas suas
préticas investigativas, especialmente as contribuices do materialismo historico-
dialético para a formacdo do pesquisador na area da educacdo. Mas é necessario frisar
que as experiéncias vividas pelos dois, considerando a dialética constitutiva de cada um
deles no confronto individualidade e socialidade, incide na forma como reagem e
enfrentam as circuntancias historicas.

E importante ressaltar que as incursdes dos dois professores sobre os temas
relativos a educacdo, a filosofia e a histdria, além de ensejarem discussdes de interesse da
area da educacdo, constituem significativa contribuicdo para compreender um conjunto
de problemas, assim como para pensar possiveis solucdes.

A decisdo de perscrutar o processo de formacdo de Antonio Joaquim
Severino e de Dermeval Saviani, trouxe a tona as repercussdes académicas na trajetoria
de formacdo desses dois autores/professores/orientadores e possibilitou observar o
percurso de ambos no processo de graduacado, de pés-graduacao, de profissionalizacédo e
consolidacdo da docéncia.

A metodologia utilizada nessa se¢do foi essencial para alcancar objetivo de
examinar a receptividade da Filosofia Dialética nas praticas investigativas dos
pesquisadores em educacéo e as contribuicdes do materialismo histérico-dialético para a
formagéo do pesquisador nesse campo disciplinar

A producdo de conhecimento sobre filosofia da educacdo e histéria da
educacdo no Brasil, com a discussdo de diferentes problemas da educagdo em nivel
filoséfico e historico, e o volume dessas produgdes, confirmam a preciosa contribuigdo
dos dois autores para a educacéo.

Além disso, trata-se de uma producéo que contribui para a pratica da filosofia

dialética no contexto tanto da producdo cientifica em educacdo como da formacéo de
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pesquisadores, que ndo se limita apenas a dos seus orientados, mas se estende como
significativa contribuicdo a formacao de seus leitores e estudiosos.

Os mais de trinta anos de atividades tedricas e praticas que abrangem
orientacdo de trabalhos cientificos em programas de pos-graduacdo em educacgéo, parece
suficientes para eles adquirirem efetivamente a postura dialética, mencionada por Frigotto
(1997), ndo deixando dividas sobre a competéncia para orientar as teses em educacéo,
em especial, no que diz respeito a abordagem dialética.

Tudo isso s reforca a importancia desses dois intelectuais e confirma a
escolha desses dois autores, como professores/orientadores das teses que serviram de

material de analise na pesquisa que realizei para a elaboracgdo desta tese.
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4 A LOGICA DE ELABORACAO DO CONHECIMENTO EM EDUCAGCAO:
TESES ORIENTADAS POR SEVERINO E SAVIANI NO PERIODO DE 2000 A
2015

A disposicao para discutir a l6gica do conhecimento em teses em educacéo e
explicitar a configuracdo dos métodos que se expressam nessas producées, fundou-se na
compreenséo que a elaboracdo de conhecimento exige a realizagéo de pesquisas que, por
sua vez, sdo acOes que se efetivam a partir de algumas orientacdes tedricas e
metodologicas. Nesse sentido, fala-se de rigor, sinal de que se deve ter atencdo aos
elementos pressupostos a tais praticas. No que diz respeito as Humanidades, seja qual for
0 estudo, sua natureza e metodologia, por se tratar de uma investigacéo, levara sempre
em conta um tema sobre o qual o pesquisador exercitara a sua curiosidade epistemolégica.
O tema consiste uma elaboracdo tedrica que articula ideias e realidade objetiva, constitui
0 primeiro item a ser considerado nesse processo. E sobre ele que o pesquisador langara
suas suspeitas, sentird indignacao, direcionara suas criticas, atos necessarios a acao que
desencadeard a elaboracdo do problema por parte do pesquisador.

Essa elaboracdo € um indicativo de que o estudo tem carater cientifico e
filoséfico, exigido nos dois tipos de conhecimento, pois se trata de um elemento essencial
para a atividade investigativa. Tanto que a esse respeito Severino (2000, p. 54) afirma que
nada pode ser dito sobre o assunto estudado se “cle ndo se apresentar como um problema
para aquele que discorre sobre ele”.

As palavras desse autor indicam a essencialidade desse elemento no processo
do conhecimento, ideia partilhada por Saviani (1991, p. 21-23) ao esclarecer que “a
esséncia do problema ¢ a necessidade”, de modo que este “possui um sentido
profundamente vital e dramatico para a existéncia humana, pois indica uma situacédo de
impasse”.

Como parte consubstancial de toda pesquisa, é imprescindivel que o problema
fique bem esclarecido tanto para o pesquisador como para o leitor dos resultados da
pesquisa, devidamente organizados em um relatorio que, no caso do doutorado, consiste
no texto da tese do pesquisador, caso contrario, esse documento ndo apresentara rigor
metodoldgico e perdera a importancia cientifica e ou filoséfica.

Foi em meio a critica e indagacbes que o objeto desse estudo, a
particularidade do assunto investigado, foi definido.
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Nesta secdo estabeleci como objetivo discutir a logica de construcdo do
conhecimento expressa nos métodos de pesquisa adotados nas Teses Doutorais, visando
a producdo do conhecimento cientifico na area da educacéo.

A andlise foi guiada pelo seguinte problema: Como se configura 0 método e
quais tematicas e objetos de estudos sdo privilegiados na investigacéo cientifica nas Teses
Doutorais produzidas na area da educagao?

Para atingir o objetivo almejado e pensar o problema de pesquisa proposto a
essa secdo foram consideradas, para analise, as teses orientadas pelos professores Antonio
Joaquim Severino e Dermeval Saviani, no periodo de 2000 a 2015.

A ndo inclusdo das dissertacdes nessa analise ocorre em funcdo da maior
probabilidade de melhor fundamentac&o tedrica por parte dos doutorandos, posto que ja
tém a experiéncia dos estudos do mestrado, muito embora esses também apresentem
dificuldades tedricas como atesta Gamboa (2013).

A intencéo ndo foi propriamente expor uma a uma as andlises de cada tese,
mas aproveitar alguns fragmentos desses textos para auxiliar na percepcao e apropriacao
dos elementos que sdo essenciais para elaboracdo do conhecimento, a l6gica seguida por
esta que é indicada na anéalise do problema e, ao mesmo tempo, servir de exemplo para
demonstrar alguns detalhes das l6gicas expressas nas teses concebidas.

Nessa perspectiva, a analise preocupou-se com 0s elementos do
conhecimento que se destacam nas teses, tais como: a) o0 método, e a sua organizagdo
entre a apropriacdo e a elaboracéo, essencial no processo de investigacdo; b) as tematicas
privilegiadas e suas ligagdes com a vida. Problematizadas elas fazem emergir o problema
de pesquisa, outro elemento crucial, sem o qual ndo se produz conhecimento, e que se
constitui o objeto de investigacdo de todo trabalho cientifico, ou a possibilidade de sua

elaboracdo.

4.1 APROPRIACAO E ELABORACAO NA CONSTITUICAO DO METODO

A opcdo por um método de investigagdo na pesquisa em educacdo e o
envolvimento filoséfico que isso implica, ndo é uma atitude simples, posto que consiste
em acdo que abrange elementos técnicos, epistemoldgicos, éticos e politicos. Na
pluralidade de possibilidades dessa escolha estdo inseridas diferentes concepgdes de
conhecimento, de ser humano e de sociedade que o pesquisador assume. Contudo, no

contexto da diversidade de concepgdes, falar de escolha de método ja constitui um
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problema que sé se resolve na indicacdo de determinada forma de compreender todo o
processo de investigacdo necessario a elaboracdo do conhecimento.

No &mbito dessa diversidade é possivel encontrar concepgdes subjetivistas
que priorizam o pesquisador no processo do conhecimento e entendem que as escolhas e
0s desejos deste sujeito em relacdo as suas proprias inquietacdes epistemologicas séo 0s
determinantes do método. Este &, pois, determinado subjetivamente.

Ja em uma concepcdo que prioriza a realidade objetiva, ainda que o método
seja compreendido como um tracado investigativo realizado pelo pesquisador, ndo séo as
escolhas e os desejos deste que determinardo o método, porém o objeto de investigacao.
As acOes do pesquisador se submetem a realidade e as decisdes que ele opera obedecem
a determinagdes objetivas.

O entendimento de que o método ou € determinado subjetivamente, ou
obedece a determinacgdes objetivas, consiste em um modo de pensar que se pauta na légica
formal alicergada nos principios da ndo contradicéo e do terceiro excluido.

Ainda que o método seja determinado objetivamente, ele serve ao
pesquisador em um processo de investigacdo, entdo seria interessante perguntar em que
medida sujeito e realidade o determinam.

Se um caminho para alcangar um objetivo, para chegar a um fim, é o que
significa literalmente o método e se 0 homem pode ter varios objetivos, entdo havera, em
funcdo disso, varias alternativas. Mas o que contém cada uma delas? Para onde
conduzem?

Quando se fala de método, diz-se da forma de construir o conhecimento,
entdo, considerando o objeto de pesquisa desta tese é pertinente perguntar: como Hegel e
Marx se posicionam a respeito?

Segundo RdAd (1984), sobre a questdo do método Hegel orienta que se deve
distinguir entre 0 método analitico e o sintético, posto que o verdadeiro método da
filosofia faz esta distin¢do, mas também abarca o que de positivo ha em cada um deles.
Sendo assim, 0 método filosofico é tanto analitico como sintético. Esse mesmo autor
observa que ha muitos indicios nos textos de Hegel de que a anélise é concebida por ele
“como analise conceitual (e ndo de representacdes)”. (ROD, 1984, p.137)

Hegel parte da proposicdo kantiana de que o subjeito cognoscente é
limitado, uma vez que € impossivel para a razdo conhecer a realidade em si. Tanto na
Logica como na Fenomenologia do Espirito, Hegel impde-se a tarefa de superar a finitude

da razdo em relagdo ao conhecimento. Com essa preocupacdo, Hegel (1992) descreve
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uma dialética do Espirito, ou seja, o caminho que a consciéncia humana percorreu para
chegar até o Espirito Absoluto. O movimento inicial é pensado como uma triade dialética

em que o ponto de partida é pura abstracao.

A ideia como pura abstracdo constitui o principio pelo qual é possivel
perceber que a realidade pode ser conhecida. Logo, a pureza abstrata é o que constitui a
identidade da Ideia. A esse movimento que equivale a afirmacéo da triade dialética, pela
qual a Ideia se movimenta, Hegel contrapde a Natureza que é a exteriorizacao da Ideia
no tempo e no espago, o que significa dizer que é o momento de negagdo da pureza
abstrata, em que a ldeia perde a sua identidade para se fertilizar com o material sensivel.
O filésofo observa que o contetdo da certeza sensivel é concreto e isso faz com que o
conhecimento sensivel apareca como superior e mais rico quando, na verdade, é 0 mais
pobre porque a sua verdade contém apenas o ser da coisa.

As limitages do mundo da experiéncia indicam a Hegel que para concebé-lo
é necessario nega-lo, pois por meio da negacao ocorre o ressurgimento do positivo a partir
do negativo, do pensamento a partir do ser, do sujeito a partir do objeto. Isso sé se torna
possivel gragas ao conflito das oposi¢des. Hegel (1982) esclarece que 0 negativo esta
junto com o positivo e que somente com o conhecimento dessa proposi¢do logica é
possivel alcancar o processo cientifico.
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O movimento do método hegeliano se realiza por meio de conceitos numa
ordem evolutiva e progressiva em que a afirmagdo e inferior & negagao que, por sua vez,
é inferior a negacdo da negagdo. De modo que a percepcao se da no espirito e ndo na Ideia
nem na Natureza.

O meétodo dialético é, portanto, fundamentado no principio do eterno devir,
realiza-se progressivamente em triade de modo que, em um segundo movimento, o

Espirito também é negado para que se efetive em sua capacidade de progredir.

Com esse método, que compreende um movimento proporcionado pela
contradicdo, Hegel efetiva a sua intengdo de demonstrar que a existéncia da realidade
pressupbe a mediatiza¢do dos conceitos. Portanto, para esse filosofo o objetivo so existe
em funcao do subjetivo. O real s6 o0 é em func¢édo do ideal.

No processo do conhecimento tanto o objeto cognoscivel como o sujeito
cognoscente evoluem, uma vez que no momento da certeza sensivel o sujeito apenas
percebe, porém ndo tem consciéncia de si mesmo em sua capacidade de conhecer. Além
disso, é sO na percepcao que 0 objeto se mostra como a coisa de muitas propriedades,

portanto, € somente por meio dela que o objeto é apreendido na sua multiplicidade de
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qualidades.?® E o comportamento da consciéncia ndo se limita apenas a perceber, mas
também se faz consciente de si mesmo®, isto é, a consciéncia faz-se auto-consciente e
passa a pensar a realidade que, por sua vez, nada mais € que a razao.

Hegel (1982) organiza um método de conhecimento baseado na ldgica das
contradicGes. A logica hegeliana € uma dialética cujo método se realiza com base em uma
relacdo triddica: afirmacdo, negacdo e negacdo da negacdo. Mas essa relagdo, de acordo
com Nunes (1991), ndo revela inteiramente a natureza e o alcance da dialética hegeliana
se ndo se explicita que os trés termos da relacdo sdo conceitos e que se trata de uma
relacdo criadora onde um conceito da origem ao outro “e isso por efeito de uma negagéo
interna, gracas a qual a antitese nasce da tese, como elemento contrario que dessa mesma
se separa. Por forca da oposicdo entre os contrarios assim produzidos, que se chama
contradicdo, produz-se o terceiro conceito — a sintese” (NUNES, 1991, p. 22).

Para Hegel, a ldgica é, sobretudo, a didatica do ser, ou seja, ontologia e,
enquanto tal, é a ciéncia da Ideia pura que tem como objeto o pensar entendido como a
mais rica expressdo do verdadeiro®!. Foi baseado na légica das contradicdes que Hegel
pensou 0 método dialético de conhecimento.

Compreendendo-se esta l6gica como movimento realizado pela consciéncia
em que essa goza da capacidade de pensar por contradicdes sem ser contraditoria, as
contradicGes da realidade material expressas nos conceitos que para Hegel constituem o
real. E na obra desse fil6sofo que se encontra tanto 0 método dialético, como as raizes
do método materialista histdrico. A negacdo da negacdo € essencial para compreender a
ideia de sintese de multiplas determinacfes o que Marx, a partir de uma postura critica,
concebe como concreto.

Com uma filosofia fundada na compreensdo de que pensamento e realidade
se desenvolvem simultaneamente, Hegel definiu o carater historico da filosofia e do

pensamento. Nesse fildsofo sobressai a ideia de realizacio do Espirito Absoluto®, que

29 Cf. Fenomenologia do Espirito.

30 Sobre 0 método dialético, além da Ciéncia da Légica e da Fenomenologia do Espirito de Hegel e da A
Filosofia Contemporénea: trajetos iniciais, de Benedito Nunes, confira também OLIVEIRA, Ivanilde
Apoluceno de. Epistemologia e Educagdo: bases conceituais e racionalidades cientificas e histdricas.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2016.

31 Cf. a Ciéncia da Ldgica.

3 Na dissertacdo de mestrado observo o esforco da filosofia hegeliana em discutir o problema do sujeito e
em mostrar 0 movimento da histéria. Em Hegel, a concepg¢do kantiana de sujeito ativo, livre e soberano
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consiste no terceiro momento do movimento dialético do espirito e em que esse realiza a
sua capacidade de conhecer o todo. E o Espirito Absoluto que se efetiva na historia, e ao
fazé-lo constitui a propria histéria, promovido pelas contradi¢Ges conceituais que dao a
razdo o poder infinito de conhecer, contrapondo-se a finitude desse poder, estabelecida
na “coisa em si”’ kantiana. Hegel concretiza, assim, a superagao dos limites da razao pura
kantiana, transpondo a fronteira da coisa em si a partir da unidade entre o ser e 0 pensar.

Nas discussdes de Marx sobressai o capital como elemento essencial do
capitalismo, modo de producdo analisado por esse autor. A importancia atribuida por
Marx a producdo material é suficiente para que ele a tome como objeto de estudo,
devidamente declarado e delimitado no tempo e espaco. Trata-se da produgao “burguesa
moderna”.®

Em Marx, o método é baseado nos principios da l6gica dialética e prioriza a
producao material, uma vez que para esse autor “os individuos sdo dependentes das
condigdes materiais de sua producdo” (MARX, 1999, p. 28).

Se para Hegel um conceito é imediatamente o seu contrario, para Marx
também é assim em relacdo a matéria. Ao tratar da producdo da sociedade, ele o faz a
partir do movimento dialético explicitado por Hegel e transposto para o seu proprio objeto
de estudo. Isso fica evidente quando Marx (1991, p.5), afirma que “a produgéo é tanto um
ramo particular da producéo, por exemplo, a agricultura, a pecuaria, a manufatura, ou ela
¢ totalidade”. E, apropriando-se do principio de contradicdo, esclarece que a producdo
além de particular é também, “certo corpo social.”

Para um tratamento cientifico da producdo o autor sugere que é necessario
“distinguir entre a producdo em geral, os ramos de producao particulares e a totalidade da
produgdo”. N&o bastasse essa relagdo triadica bem a moda hegeliana, Marx (Idem, p. 9)

explica que a producdo é também imediatamente consumo e vice-versa, isto é, “cada qual

chega ao seu apogeu com o desenvolvimento progressivo e qualitativo do espirito, “saltos qualitativos
estendem-se do espirito subjetivo, que se constitui a individualidade humana, ao espirito objetivo, formado
pelas institui¢fes sociais e pela cultura, até chegar ao seu desenvolvimento maximo no Espirito Absoluto —
Ideia ou Razdo — que nada mais é do que a totalidade do real, incluindo-se ai 0 homem, que nao passa de
mera representagdo da Ideia” (SOARES, 2012, p.75).

A superacdo da filosofia finita de Kant por Hegel condiz com a reducdo do processo histérico ao
desenvolvimento da Ideia. “A historia humana ¢é a prépria Ideia encarnada na sociedade. O mundo hegeliano
¢ uma determinag@o dos conceitos e o sujeito historico € o cognoscente. O sujeito ¢ “a substancia verdadeira,
o ser ou a imediateidade que ndo tem fora de si a mediagdo, mas € a propria mediagdo” (Idem).

33 Cf. Para a critica da economia politica. In: Cf. Manuscritos econdmicos-filosoficos e outros textos
escolhidos.



121

¢ imediatamente o seu contrario”. O autor reafirma assim a possibilidade de uma unidade
dos contréarios como Hegel propds, o que se confirma quando, ao falar sobre o método da
economia politica, Marx indica que o correto € comecar pelo real e pelo concreto e

explica:

O concreto é concreto porque é sintese de muitas determinagoes, isto é,
unidade do diverso. Por isso 0 concreto aparece no pensamento como o
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ainda
gue seja o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto de partida
também da intuicdo e da representacdo. (MARX, 1991, p. 16)

Tanto para Hegel como para Marx, a historia assume o sentido de um ethos
existencial proprio da humanidade. Um significado que tem em sua base um principio
ativo. De qualquer modo a historia resulta da acdo humana, constituida seja na producéo
ideal, na elaboragéo dos conceitos, em Hegel, seja na producdo material da existéncia, em
Marx.

Como se pode ver, apesar de compartilharem esse mesmo principio, ha uma
grande diferenca no sentido que a historia assume no idealismo hegeliano, como produto
da razdo constituido na unido entre ser e pensar, e no materialismo marxista, como
produto da préxis humana que se estabelece na producdo da existéncia, como pratica
social.

Ainda que muitas criticas sejam feitas ao idealismo de Hegel, ndo se pode
negar a importancia desse intelectual para a filosofia, em especial para uma filosofia da
historia e suas ligaces constitutivas com a dialética.

Marx, mesmo considerando que Hegel cometeu um “erro duplo” **,
reconheceu a grandeza do pensamento desse fildsofo, sobretudo, no que se refere a
dialética da negatividade como “principio gerador”.

E evidente a importancia do pensamento de Hegel para a compreensio e
explicitacdo da realidade e do papel especial que esse filosofo tem na historia da
humanidade. Sua filosofia, independentemente do que se possa dizer do ponto de vista

critico, permitiu compreender como a realidade se constitui. Em acordo com essas ideias,

34 Nos Manuscritos econdmico-filoséficos e outros textos escolhidos, Marx aponta um duplo erro cometido
por Hegel: o primeiro porque o fildsofo considera a alienacdo apenas em nivel de pensamaneto. O segundo,
em consonancia com o primeiro, porque Hegel compreender a histéria humana como histdria da produgdo
do pensmento abstrato.
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é possivel afirmar que, do ponto de vista da dialética, as contradi¢cbes sdo o estofo
essencial da realidade seja esta observada por lentes idealistas seja pela 6tica materialista.

Somente apds Hegel e suas preocupacbes com o desenvolvimento histérico
da consciéncia, por meio da dinamica contraditoria dos conceitos, Marx pensou a histéria
em sua materialidade produtiva, que se desenvolve processualmente por meio de
contradicoes.

A principal diferenca entre os métodos de Hegel e de Marx, o que marca a
oposicao entre os dois modos de produzir conhecimento, € o fundamento: ideal para o
primeiro e material para o segundo.

Se a dialética pode conduzir a diferentes posturas e interpretagdes sobre o
mundo, 0 ser humano e suas agOes, essas concepcdes, de algum modo, influenciam e
consubstanciam diversos modos de conhecer. Tal diversidade, entdo ja depGe contra a
ideia de existéncia de um meétodo universal dialético.

Entdo, mencionar o método dialético ainda que se trate de um de seus modos
especificos, ndo significa referir um método universal, pronto para ser aplicado na
investigacdo de qualquer objeto, ndo somente independente da natureza do préprio objeto
como indiferentemente ao tempo e espaco em que sujeito e objeto se situam. Se ndo
considerarmos esses aspectos cairemos na superficialidade de pensar que o conhecimento
depende apenas da aplicabilidade de um método, isentando o pesquisador de qualquer
esforco investigativo. A esse respeito, é preciso compreender que o que goza de
universalidade sdo os principios de uma teoria. Sao eles que consistem no sustentaculo
epistemolégico de um método.

Sobre a dialética na atualidade, Gamboa observa que:

Com base em Hegel, a dialética moderna e contemporanea se refere a
uma visdo ou ontologia dindmica da realidade (Heraclito), auma Logica
dindmica entre pensar e ser (Hegel), a uma Teoria do conhecimento
(Marx e Engels) e a um método cientifico-filosofico (Kopin, Léwy e
Scaff, dentre outros) (GAMBOA, 2013, p.34).

No que concerne ao méetodo, Marx além de reconhecer a oposi¢ao entre o seu
modo de produzir conhecimento e o de Hegel, frisa a importancia de distinguir entre o
método de exposicdo e o de pesquisa. Primeiro é preciso tomar posse da matéria,

detalhadamente e, entdo, analisar seus diferentes modos de desenvolvimento, investigar
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a ligacdo existente entre clas. SO entdo ¢é possivel “descrever adequadamente, o
movimento real.” (MARX, 1996, p. 16)

E sintomatico que esse esclarecimento seja em reposta a critica a ele dirigida
no Mensageiro Europeu®, de que o seu método de pesquisa ¢ “rigorosamente realista”,
mas o seu método de expor, “por desgraca dialético-alemao.”

Marx difere os dois métodos como que sugerindo que nao se deve confundir
0 movimento do real, com todo o aparato objetivo, contraditério e antagdnico,
responsavel pelo seu dinamismo, com a atividade que o pensamento realiza para
apreender esse movimento, a fim de uma compreensdao mais profunda da realidade.
Parece fundamental discernir a l6gica constituida pelo objeto investigado da ldgica
realizada pelo pensamento na elaboragdo do conhecimento dialético.

O cuidado em fazer essa diferenca é compreensivel uma vez que ele ndo
desenvolveu uma teoria da logica e os estudos de Hegel nesse sentido sdo sustentados
pelo idealismo. Porém, se a realidade constitutiva do objeto é dindmica e se 0 motor desse
movimento sdo as contradi¢Ges, como pensa-las sem considerar 0 modo contraditorio da
I6gica dialética tdo bem explicitada por Hegel?

Para esse fildsofo, a ideia se desenvolve por meio de contradi¢des internas ao
proprio conceito que é, a0 mesmo tempo, movimento. Em fungdo disso, um conceito ja
traz em si a sua possibilidade de negacéo, de tal modo que do primeiro conceito emerge
um segundo que, por sua vez, também serd negado na trama dessas tensdes, dando origem
a um terceiro que, aléem de consistir em um momento do movimento, € um conceito muito
mais rico posto que a “nega¢ao da negagdo” supera as contestagdes existentes entre 0s
dois primeiros conceitos, no movimento triadico da logica dialética e ao supera-las da
ensejo a novas contradicdes, isto €, transforma-se em novas afirmacdes que, por sua vez,
serdo negadas, em um movimento continuo.

A negacdo da negacdo firma o carater revolucionario da dialética hegeliana,
¢ esse momento do método dialético que garante a continuidade do movimento da
histéria, ainda que efetuada nos conceitos e por eles impulsionada. E nesse momento que
se efetiva a transformacdao garantida pela superacéo dialética, indicada pelo termo aleméo

aufheben cujo significado é suspender e implica trés diferentes sentidos considerados por

3 Periddico de Sdo Petershurgo citado por Marx no Posfacio da segunda edicdo de O Capital.
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Hegel, de modo que a superacéo dialética constitui, a0 mesmo tempo, negar, preservar e
elevar a qualidade®®.

Embora essa discussdo pareca simples e desnecessaria, é importante para
compreender que a negacdo da negacao, ao ser colocada por Hegel em termos conceituais,
é identificada por Marx como alienada®’, mas nem por isso perde a sua importancia para
o materialismo histérico, pois ela, ao constituir uma unidade de contrarios é a garantia da
superacdo das contradi¢cBes, mas também de criacdo de novas contradi¢Bes, que serdo
superadas e assim por diante, ou seja, ela é a responsavel pelo eterno devir.

A negacdo da negacdo é uma das maiores contribuicGes de Hegel para a
compreensdo da realidade historica, seja do ponto de vista do idealismo hegeliano, ou sob
a visdo do materialismo histérico, muito embora as concepc¢des hegeliana e marxista de
realidade sejam fundamentalmente opostas.

Conforme Nunes (1991), apesar dessa oposi¢do, a compreensao a respeito do
processo do pensamento coincide nas duas concepcbes. A diferenca estd em que para
Marx esse processo ocorre na interpretacao da realidade pelo homem, enquanto que para
Hegel consiste em um ato autdnomo de criacdo da realidade pela razédo, indicado pela
compreensio de que “o que é racional é real e o que é real ¢ racional”®, ou seja, para o
primeiro a realidade é pratica, para o segundo é ideal.

Como fica, entdo, a dialética nos estudos que se sustentam no materialismo
historico se esse é dialético, isto €, busca seus fundamentos na filosofia dialética?

Para Marx, (1996, p.17), a dialética ao conceber o existente, “afirmando-o
encerra, a0 mesmo tempo, o reconhecimento da negacado e da necessaria destruigdo dele;
porque apreende, de acordo com o seu carater transitorio, as formas em que se configuram
0 devir; porque enfim, por nada se deixa impor, e é na sua esséncia, critica e
revolucionaria”.

Entendo que a filosofia dialética, na base do método materialista historico
possibilita dizer que em Marx se trata de uma oposicao de fatos, ou melhor, um confronto
em que os trés termos da relagdo dialética s@o constituidos pela matéria social, ou seja,

por fatos. Entdo, para consistir uma relacdo criadora, como em Hegel, por uma forga

% Leandro Konder, em “O que é Dialética”, d4 bons exemplos sobre esses trés diferentes sentidos
relacionando-os a pratica.

87 Cf. Manuscritos econdmicos-filosoficos e outros textos escolhidos.

38 Cf. O prefacio da obra Principios da Filosofia do Direito.
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interna, cada fato gera outro. Se considerarmos uma relacéo triadica, como em Hegel, do
dinamismo impulsionado pela contradigdo produz-se um terceiro fato o que equivale a
sintese, essencial no processo dialético. Nunes esclarece que o pensamento materialista
alia-se a légica dialética, de tal modo que
0 método dialético de Hegel e a sua terminologia (mediacdo, alienacéo,
superacdo, objetivacdo) perderam esse substrato teoldgico-espiritual ao
serem incorporados pelo marxismo. Mas tal como a dialética hegeliana, a
marxista € como veremos um modo de pensar por meio de contradigdes,
que reproduziriam as contradi¢des da propria realidade. (NUNES, 1991,
p.23)

E nesse movimento, um pensamento capaz de perceber a possibilidade de
outras situacdes, de outros aspectos e mesmo de outros fendmenos.

José Paulo Netto (2011, p.7) afirma que para Marx, “o conhecimento tedrico
é 0 conhecimento do objeto tal como ele é em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva,
independentemente dos desejos, das aspiracdes e das representagdes do pesquisador.”

Se 0 método em Marx ndo puder constituir uma intervencdo do pensamento
pelo qual é possivel manipular o objeto, no sentido de reestrutura-lo, entdo, nesse caso o
pensamento dialético seria apenas aquele que percebe as contradi¢cGes da realidade
material e 0 conhecimento seria apenas constatacdo. Porém, essa é uma capacidade do
pensamento, da razdo, do intelecto além e aguém da dialética material. O que realmente
parece ser a funcdo do pensamento dialético é, além de considerar as contradicdes, as leis
objetivas, ser capaz de pensa-las como afirma Nunes na citagcdo acima. Porém, levando
em consideracao a praxis, o valor desse pensamento estaria em compreender a realidade
e com base nessa compreensdo contribuir para as transformac6es que as contradicbes
internas a ela propiciam. Isto concorreu para a ideologizacdo e ortodoxia que ainda hoje
é possivel notar em alguns intelectuais autoproclamados marxistas.

Penso que cada metodologia assume forma a partir do objeto investigado,
fundamenta-se em uma filosofia e nela constitui seus proprios principios. Se o
conhecimento ndo pode prescindir de uma metodologia e sistematizagéo, para além disso,
a atividade filosofica se caracteriza pela tomada de consciéncia do homem sobre si
mesmo, pela capacidade de articular uma visdo de mundo, efetivando assim
caracteristicas ontolégicas e, ao mesmo tempo, gnosioldgicas, fundamentais para a
realizacdo de uma consciéncia preocupada com suas proprias maneiras de tratar a

realidade, no processo de invencdo do conhecimento.
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Primeiro é preciso frisar que se trata de um caminho investigativo, ligado a
um conjunto de a¢des que dao forma a atividade de investigacdo que gera conhecimento
e que denominamos pesquisa. Esta se pauta na utilizacdo rigorosa de métodos com a
finalidade de elaborar e validar o conhecimento como produgdo do novo, porém com
relevancia epistemologica e importancia social, para o que precisa apresentar uma atitude
critica e reflexiva tanto no trato com o tema estudado como com os métodos e as fontes
historicas a disposicao do pesquisador.

Nesse contexto, 0 método diz o que fazer, porém longe de ser apenas 0 corpo
de regras e procedimentos estabelecidos para realizar uma pesquisa, ele € uma expressdo
da compreensdo que se tem do mundo e do conhecimento em seu processo elaborador.
Isso significa que se efetiva consubstanciado por uma logica e por um conjunto de
concepcdes que dao a ele a consisténcia necessaria para ser entendido com profundidade.
O que parece simples emerge em sua complexidade, no conjunto das relacbes que
juntamente com ele sdo efetivadas.

Mas, é necessario considerar que o método, para além da logica, constitui-se
na prépria vivéncia do pesquisador com o pesquisado, sua existéncia depende da pratica,
da acdo investigativa desse sujeito cognoscente. Nessa perspectiva, situam-se as

ponderacdes de Gatti em relacdo a apropriacao de regras na pratica de pesquisa.

No exercicio da pesquisa certas orientacdes e regras existem e sao Gteis
e necessarias como referentes de validacéo e plausibilidade das anélises.
Mas se ndo forem apropriadas e integradas pelo pesquisador em suas
formas de pensar e agir, num certo conjunto légico-vivencial, num estado
de espirito que leva a um certo tipo de olhar, de perspectiva ante 0s
eventos, estas orientacdes e regras se tornam estéreis, porque mecanicas:
levam tdo somente a repeticdo, a imitacdo e ndo a apreensdo criativa e
consistente do entrelacamento de fatos e dados em seus significados
(GATTI, 2010, p.11)
A criatividade, a reflexdo e a dinamicidade necessarias a pratica da indagagéo
permitem compreender que pesquisar é também teorizar, realizando conexfes com o
objeto inquirido, num movimento continuo, abrindo possibilidades, superando limitac6es
e criando outras, no enfrentamento de dificuldades que surgem no processo.
Dentre os desafios do conhecimento em educacdo a questdo metodoldgica é
um deles, uma vez que muitos sdo 0s obstaculos que emergem especialmente na
possibilidade de apropriacdo mecanica de métodos consagrados historicamente como, por

exemplo, o materialismo historico. Sem uma atengdo com o contexto, com a criatividade,
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com os esfor¢os empreendidos na constituicdo de um método, sem uma preocupagdo com

0 processo de teorizagao.

A apreensdo criativa e consistente do entrelagamento de fatos e dados em
seus significados. Isto s6 é possivel pela apropriacdo transformadora,
personalizada, das regras, formas de trabalho e orientacGes ja formalizadas.
Ou seja, o0 método de trabalho precisa ser vivenciado em toda a sua
extensao, pela experiéncia continuada, pelas trocas, pelos tropecos, pelas
criticas, pela sua integracdo mediada pelo proprio modo de ser do
pesquisador enquanto pessoa. (GATTI, 2010, p. 11)

A exigéncia de fundamentagéo supOe a apropriacédo, por parte do pesquisador,
de um conjunto de principios essenciais, precedentes, com 0s quais e a partir dos quais
ele dialoga e elabora conhecimento. Isso significa que, mesmo que garantida a
inventividade, ha certa determinacdo constituida por uma forte influéncia da abordagem
que orienta a anélise.

Nesse sentido, é possivel perceber, por exemplo, que buscar a significacdo de
algo, como atribuicdo de um sujeito, ndo é o mesmo que entender que essa significacdo
consiste em um construto social mediado por um processo contraditério. Sendo assim, a
propria abordagem contribui significativamente para a escolha do tema a ser estudado, a
sua problematizacdo, fundamental na elaboracdo do problema e anélise que se fara dele.

Olhando dessa foram, ja se nota a presenca do processo limitador do
conhecimento, na delimitacdo do tema a ser estudado, na teoria que orienta esse estudo e
a possibilidade de interpretacdes abertas no contato do sujeito que a inspeciona, nas
estratégias de coleta de vestigios e nos proprios conhecimentos elaborados.

A respeito das teses analisadas foi possivel perceber que alguns autores
nomeiam diretamente a concepc¢do tedrica que serve de base para 0 método por eles
colocado em prética. Essa indicacdo € feita de diferentes modos desde a forma mais
simples e direta, como o faz Bardo (2008, p. 18) a respeito de sua tese quando afirma que
“na abordagem teodrico-metodologica teve-se como referéncia o materialismo historico-
dialético”, a mais elaborada, no sentido de justificar, de imediato, no texto essa escolha,
como a de Coutinho (2013) que justifica a escolha do materialismo historico-dialético
como uma necessidade do pesquisador que tem a pretensao de que seus estudos, de algum
modo, provoquem mudancas na pratica social. A autora ainda menciona Marx quanto a
compreensdo de que na pesquisa o ponto de partida é também ponto de chegada, e no que

concerne ao entendimento de que “o conhecimento ¢ expressdo da realidade concreta
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vivenciada pelos homens nédo se confundindo, desse modo, com a propria realidade sendo,
portanto, mais adequado quanto mais conseguir se aproximar desta”. (COUTINHO, 2013,
p. 16)

As justificativas de escolha nas teses, inclusive nas que se declaram
materialistas historicas dialéticas, apresentam-se muito mais fundadas em necessidades e
aspectos politicos, sociais e até estéticos, deixando de lado as necessidades
epistemoldgicas. Uma excecdo pode ser considerada a tese de Ghedin (2004) que dirige
suas criticas a metodologia do ensino de filosofia no nivel médio e identifica a sua tese
como de “carater epistemologico”

A questdo do ponto de partida e de chegada, inerente a qualquer processo de
conhecimento, mencionada por Coutinho (2013) é discutida por Gamboa (2013, p.33), 0

qual entende que o caminho tracado pela l6gica dialética perfaz o seguinte percurso.

O processo traga um caminho de ida e de volta das respostas ou saberes ja
dados ou encontrados sobre esse fendmeno ou objeto (ponto de partida) a
pergunta (ponto de chegada) e desta a uma nova resposta ou fase mais
desenvolvida, formando um espiral progressivo da construcao historica do
conhecimento sobre esse determinado fendmeno, objeto, realidade ou
problema. A nova resposta sera constituida como um novo ponto de partida
para novos processos de negacéo e afirmacéo.

A esse respeito, entendo que o que Gamboa identifica como respostas sao
informacdes que interpretadas pelo pesquisador ddo forma a analise. Embora o problema
seja colocado em forma de pergunta a ele ndo se imprime a necessidade de respondé-lo,
porém de discuti-lo, problematiza-lo, examina-lo, entendé-lo.

Além disso, se o ponto de partida é o de chegada, ha de se ter um caminho
de ida e de volta, mas nem todas as teses subsidiadas na dialética materialista historica,
demonstram clareza em relacdo a esse percurso que Gamboa apresenta como logicamente
necessario na dialética.

Na perspectiva de nomear a concepcao tedrica que serve de base para os seus
métodos de pesquisa 0s autores das teses apresentam uma diferenca bastante significativa,
considerando os dois orientadores. Das treze (13) teses orientadas por Saviani, cinco (5)
ndo mencionam diretamente 0 método materialista historico-dialético como o seu método
de analise (38,46%), porém, sobre a aproximacdo dos autores com esse método, vérias
sdo as pistas deixadas pelos autores, seja com relacdo as categorias de anélise dialéticas

com base em Marx e ou em Gramsci, buscando enfatizar as contradi¢cbes emergentes no
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ambito da pesquisa e frisar as mediacdes, seja em relacédo as referéncia e a forma como
séo usadas.

Essas teses sdo ricas em citagcOes de autores considerados marxistas como
Guadéncio Frigotto, Dermeval Saviani, Jamil Cury e Karel Kosik, por exemplo. As
excecOes sdo a tese de Nunes (2002, p.12) que fala da contribuicdo da dialética hegeliana
para a praxis educativa e se propde a expor “a imanéncia educativa que emerge da
dialética hegeliana”, sua aproximacdo ¢ com a dialética de Hegel, e a de Carvalho (2010)
que usa o método da histéria comparada que, segundo Barros® (2007, p.9), consiste em
uma complexa modalidade historiografica, “ja que se refere tanto a um ‘modo especifico
de observar a histdoria’ como a escolha de um ‘campo de observagao’ especifico — mais
propriamente falando, uma espécie de ‘duplo campo de observagdo’, ou mesmo um
‘multiplo campo de observacao”. Conforme esse autor a Historia comparada quer saber
0 que observar e como observar.

No que diz respeito as doze (12) teses orientadas por Severino, apenas trés
(3) fazem alguma referéncia mais direta sobre os métodos de pesquisa usados (25%).
Pansarelli (2010, p. 27) informa que o que possibilitou o seu método foi “uma postura
marcada pela hermenéutica filoséfica, pela defesa incondicional da interpretacao
contextualizada e autdbnoma das obras — postura certamente influenciada por Ricoeur,
Levinas e outros, mas também pelo proprio Dussel”. Autores esses, reconhecidamente
préximos a uma hermenéutica fenomenoldgica que, no que concerne a Dussel, de acordo
com o proprio Pansarelli, consiste em uma fase que Dussel ultrapassa ao pensar e propor

a filosofia da libertacgéo.

39 Cf. BARROS, José D’ Assuncio. Histéria Comparada — Da Contribuigdo de Marc Bloch a Constituigéo
de um Moderno Campo Historiogréfico. In: Revista Histéria Social. Campinas-SP n°® 13, 2007. Barros
explica que a comparacdo se impde como método. “Trata-se de iluminar um objeto ou situagdo a partir de
outro, mais conhecido, de modo que o espirito que aprofunda esta pratica comparativa dispde-se a fazer
analogias, a identificar semelhangas e diferencas entre duas realidades, a perceber variagBes de um mesmo
modelo. Por vezes, sera possivel ainda a pratica da ‘iluminag8o reciproca’, um pouco mais sofisticada, que
se dispbe a confrontar dois objetos ou realidades ainda ndo conhecidos de modo a que os tracos
fundamentais de um ponham em relevo os aspectos do outro, dando a perceber as auséncias de elementos
em um e outro, as variagoes de intensidade relativas a mutua presenca de algum elemento em comum. Sera
por fim possivel, se 0 que se observa s&o dois objetos ou realidades dindmicas em transformagéo, verificar
como os elementos identificados através da comparacdo vao variando em alguma direcdo mais especifica
— de modo que se possa identificar um certo padrdo de transformagdes no decurso de um tempo — e, mais
ainda, se temos duas realidades contiguas, como uma influencia a outra, e como as duas a partir da relacdo
reciproca terminam por se transformar mutuamente” (BARROS, 2007, p.10-11).
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De qualquer modo, é preciso considerar as relacfes entre fenomenologia e
dialética, assim como as particularidades do método fenomenoldgico, pois a primeira
abordagem ndo ignora a presenca da dialética na estrutura do fenémeno e realiza um
esforgo no sentido de descrevé-la. Rezende (1990, p.38) afirma que para a fenomenologia
a dialética ndo € unidimensional, mas “polissémica, incompativel com todas as formas de
dogmatismo.”

O método fenomenologico caracteriza-se pela descrigdo, compreensdo e
discursividade, por isso, com base em Rezende (1990), posso afirmar que em termos de

pesquisas educacionais ele se realiza em trés momentos: A contatacdo da
realidade; a interpretacdo das informacdes constatadas e devidamente descritas; e a
indicacdo de possiveis alternativas.

Sobre a indicacdo de Pansarelli, é importante considerar que Dussel, o autor
estudado por ele, aproxima-se significativamente da dialética e que existe uma
possibilidade de aproximacdo entre a dialética e a hermenéutica, como bem pontua

Minayo.

A hermenéutica realiza o entendimento dos textos, dos fatos historicos,
da cotidianeidade e da realidade na qual ocorrem, e suas limitacfes
podem ser fortemente compensadas pelas propostas do método
dialético. A dialética, por sua vez, ao sublinhar o dissenso, a mudanca
e 0S macroprocessos, pode ser fartamente beneficiada pelo movimento
hermenéutico que enfatiza o acordo e a importancia da cotidianeidade.
Desta forma, busco concluir que, enquanto a praxis hermenéutica,
assentada no presente, penetra no sentido do passado, da tradigdo, do
outro, do diferente, buscando alcancar o sentido das mais diversas
formas de texto, a dialética se dirige contra o seu tempo. Enfatiza a
diferenca, o contraste, o dissenso e a ruptura do sentido. (MINAYO,
2014, p.19)

No entanto, a aproximacdo de Dussel em relacdo a dialética ocorreu em
funcio da analise “° que esse autor realizou do pensamento europeu nitidamente
influenciado pela dialética hegeliana.

Ao frisar a essencialidade dos elementos naturais e sociais da educacédo como

referéncia empirica e do seu carater pratico como qualidade humana, Severino (2001, p.

40 Essa analise de Dussel foi fundamental para a proposicdo da analética que longe de ser uma negagéo da
dialética é uma espécie de complementacdo em que a dialética é assumida, porém com a perspectiva de
reconhecimento do outro como alteridade.
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18) afirma que “uma abordagem cientifica de cunho puramente fenomenista ou
fenomenoldgico, sem o suporte de uma abordagem dialética, perderia toda a sua
consisténcia”.

Essa compreenséo de Severino aproxima-se do entendimento de Rezende no
que diz respeito as possibilidades de dialéticas realizadas pela fenomenologia. 1sso
constitui um indicio das diferentes formas que o suporte de uma abordagem dialética pode
assumir na pratica da pesquisa.

Nesse sentido, apesar dos principios serem 0s mesmos, sdo bastante diferentes
as formas dessa abordagem nas teses de Loureiro (2008) que menciona que a sua tese se
filia a teoria critica do curriculo e inclui em suas referéncias autores como Apple, Jamil
Cury e Saviani, de Roberto (2014), que coloca Marx, Gramsci, Manacorda e Mézaros em
suas referéncias, e a de Pereira (2014) que busca a contribuicdo de Karel Kosik, Marx,
Peter Mclaren e Alvaro Vieira Pinto, que sdo teses que trazem indicios de proximidade
com o materialismo histdrico e dialético, como indicam as referéncias usadas pelos
autores.

Em relacdo a principal referéncia do materialismo historico dialético, isto é,
Karl Marx, apenas trés (3) orientandos de Saviani ndo o incluem em suas referéncias,
enguanto sete (7) orientandos de Severino ndo trazem esse autor em suas referéncias.

Outro fator interessante é que duas teses orientadas pelo professor Saviani
ndo apresentam indicios do materialismo histdrico dialético, enquanto que as teses
orientadas pelo professor Severino sdo bem mais flexiveis, diversificadas quanto a
fundamentacdo tedrica e metodoldgica.

Essa diversificacdo ficou bastante clara quando comparei as teses de
Pansarelli (2010) com fundamentacéo tedrica da hermenéutica, a de Roberto (2014), que
se orientou pelos principios dialéticos e a de Loyola (2008).

A analise de Loyola (2008, p. 13) sustenta-se nos conceitos elaborados
principalmente por Nietzsche, Foucault e Deleuze, para investigar “até que ponto a
instrumentalizacdo e 0 comodismo do pensar tém afastado a possibilidade da autonomia
e da criatividade para o pensar ¢ o agir”.

A respeito desta ultima tese é possivel contar com as analises de seu proprio

orientador sobre a experiéncia brasileira filosofica na atualidade. Nessas analises
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Severino  (www.hottopos.com/convenit3/severin.htm) # identificou uma vertente
designada por ele como arqueologia. Severino menciona a arqueologia foucaultiana e a
genealogia nietzschiana como os fundamentos epistemoldgicos e axioldgicos,
respectivamente, em que se sustenta essa tendéncia. Desse modo, pode-se, entdo, dizer
que 0 método de Loyola é o arqueoldgico?

E possivel que essa diversificacdo tenha uma influéncia remota, porém que
se propaga através do tempo e que diz respeito as dissemelhancas entre esses dois
professores. Nesse sentido, é preciso considerar o curso de filosofia do qual Severino
participou em nivel de graduacéo, sobretudo, no que diz respeito a sua abertura as ciéncias
naturais e humanas e a garantia do contato com as diversas tendéncias filosoficas
contemporaneas, o que pode consistir uma influéncia nessa postura, mais aberta, por parte
de Severino, assim como na compreensdo que ele tem da necessaria interdisciplinaridade
na elaboracdo do conhecimento sobre educacdo. Muito embora, este termo seja
comumente usado para referir um dialogo entre as diferentes ciéncias e ndo propriamente
entre as diferentes filosofias.

Das dificuldades teoricas que algum trabalho possa apresentar, é preciso
considerar que as teorias, independente de suas especificidades cientificas e filosoficas,
ndo sdo elaboradas de imediato. Esse é um processo que requer anos de dedicacdo. De
modo que cada filosofia requer uma vida de estudos de um filésofo e a ela ultrapassa e se
fertiliza com outros trabalhos intelectuais e se transforma.

Apropriar-se de uma filosofia com a perspectiva de ir além dela, de nao
apenas repetir o que determinado filésofo disse, mas de pensar com ele e a partir dele,
ndo € algo simples, muito menos imediato, por isso o respaldo que se tem na pessoa do
orientador. Evidentemente que ndo se pode responsabiliza-lo pela producéo e pela falta
de dominio tedrico de seus orientandos, mas se a dialética materialista deve ser
considerada uma postura, levando em conta a experiéncia do orientador como
pesquisador, é possivel inferir sobre a sua capacidade de um olhar mais agucado sobre as
producdes de seus orientandos das quais pelo processo de orientacgdo, torna-se coautor.

No que diz respeito aos orientandos, ha a possibilidade dessa postura ainda
ndo estar consolidada, o que tenderd a conduzir apenas ao cumprimento de uma

formalidade, de uma exigéncia académica, implicando no problema mencionado por Gatti

41 0 documento ndo indica a data de publicagdo, por isso optei por mencionar diretamente no texto o
endereco eletrdnico onde o localizei.
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(2002) que é a falta de dominio dos fundamentos do método empregado para analise o
que, consequentemente, repercute em interpretacdes empobrecidas.

Seja como for, o0 perigo de incorrer nessas limitacGes diminui em decorréncia
do esforco do discente, do olhar atento dos orientadores e das criticas que ele recebe nas
apresentacdes do projeto de pesquisa em varios momentos do seu processo de estudo,

sobretudo, no momento de qualificagdo da tese.

4.2 RELACOES ENTRE CATEGORIAS DA DIALETICA NO PROCESSO DE
INVESTIGACAO: TOTALIDADE E CONTRADICAO.

Em seu percurso historico a filosofia tem buscado o sentido de totalidade. As
inquietacdes epistemoldgicas dos filosofos conduziram estes estudiosos a investigagéo de
tudo que existe. No geral, nelas transparecem a necessidade e o desejo de compreender o
todo e a sua constituicdo e importancia para o conhecimento e existéncia humana, de tal
modo que ao problematizar o0 mundo, o ser humano e suas agoes, a totalidade pode se
constituir uma categoria de analise. Mas, o que pode ser e quem pde tal categoria?

Diversas sdo as interpretacGes sobre essa questdo e conduzem a diferentes
concepgdes, por isso é preciso compreender os principios que fundam cada concepcao.
Neste estudo, privilegiei ndo a compreensdo de um todo como algo dado, acabado, mas
enguanto uma totalidade em processo, sendo assim a atencdo ficou centralizada na
filosofia dialética e considerou, principalmente, as contribui¢cfes de Hegel e de Marx para
entender o sentido da totalidade e sua importancia para o conhecimento. Afinal, nessa
filosofia a totalidade consiste em uma categoria central, a partir da qual a analise se
realiza.

Na interpretacdo de Wolfgang Rdd os escritos teoldgicos de juventude de
Hegel ja contém elementos do pensamento dialético. De modo que a no¢do de totalidade
pode ser notada, como ¢ possivel perceber, na proposi¢do de que a “unidade do humano
e do divino, que esta no centro da doutrina cristd, segundo a concepgdo de Hegel, € o
absolutamente verdadeiro, aquele verdadeiro que sera chamado na Fenomenologia do
Espirito, de totalidade” (ROD, 1884, p.125). Ainda na interpretagio desse autor, para
Hegel, pensar a totalidade exige incluir também o sujeito. “Ao mesmo tempo, porém, a
totalidade absoluta deve ser igualmente objeto do pensamento e diferente do pensante. A
captacdo da unidade do pensante e da totalidade absoluta pensada € a tarefa atribuida ao
pensar dialético.” (ROD, 1884, p.126).
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Na ldgica dialética hegeliana, a negacdo € condicdo imprescindivel a
positividade e a experiéncia consiste em um movimento dialético. “Esse movimento
dialético que a consciéncia realiza em si mesma, tanto no seu saber como no seu objeto,
enquanto, a partir dele, o novo objeto verdadeiro surge para a consciéncia mesma, é
chamado propriamente experiéncia” (HEGEL, 1992 p. 235). E por esse movimento que
0 pensamento logra reconstituir e explicitar a realidade em sua totalidade.

Para o idealismo hegeliano, 0 mundo da experiéncia € limitado e diferente, e
ndo pode ser concebido por meio de uma légica que considera um ser idéntico a si mesmo,
excluindo, pois o seu contrario. Uma ldgica onde a negacdo nao pode gerar a positividade
significa a impossibilidade de superar a limitacdo. Por isso, é tdo importante para Hegel
0 conceito de vir-a-ser absoluto, posto que € ele que explica a racionalidade absoluta da
realidade da experiéncia, onde 0s opostos se geram mutuamente e a razdo alcanga um
poder ilimitado no processo do conhecimento.

Hegel dirige o seu pensamento ao encontro com a verdade que se estabelece
numa unidade de opostos constituida no confronto entre o conceito, subjetividade, e a
realidade, objetividade. Vencer essa oposicao € para Hegel atingir a infinitude do finito
em busca de uma identidade superior, expressa na propria superacdo da separacdo. No
entanto, a separacdo é caracteristica de toda realidade finita (SOARES, 2012). Sendo
assim, Hegel dird que “o desenvolvimento infinito do intelecto tem como propria
constituicdo a de ser a alternacao das determinacdes, isto é, unidade e separacdo sdo elas
mesmas inseparaveis.” (HEGEL, 1982, § 149)*

Poder afirmar dialeticamente a existéncia da separacdo, mediante 0 seu
oposto, a unido, significa que pensar na possibilidade de que tudo se relaciona, €é
confrontar a probabilidade do seu oposto, de que tudo se separa. E isso ndo consiste um
erro légico, mas tdo somente duas possibilidades diferentes, que indicam a importancia
de se perguntar em que medida se da cada uma delas em determinado contexto e o que de
fato é superado nesse confronto. Mas, a preocupacdo de Hegel esta tdo-somente em
superar a finitude em fungdo de uma identidade superior. Tal postura apresenta indicios
dos limites da dialética hegeliana, uma vez que tudo que é ideal tende a ser tomado como

Unico determinante historico.

42 Na traducédo em espanhol utilizada as paginas ndo sdo numeradas, somente os paragrafos. O trecho
citado foi traduzido por mim para o portugués.



135

No prefacio da segunda edicéo da Ciéncia da Logica, Hegel (1982) menciona
a sua compreensdo de que as categorias l6gicas e matematicas tém um carater abrangente
e universal e, por isso, se apresentam como abreviaturas da realidade. Portanto, devem
ser aplicadas na vida cotidiana. Para esse filésofo, categorias como, por exemplo, “um
todo e suas partes”, “um objeto e suas caracteristicas” proporcionam relagdes do
pensamento mais elevadas. Além disso, o estudo sobre a natureza, devido a realidade em
que se matém seus objetos, impde a necessidade de fixar aquelas categorias que ja néo
podem ser ignoradas, ainda que apresentem maior inconsisténcia em relacdo as outras
categorias. Hegel entende que, apesar disso, devem ser consideradas vélidas. De todo
modo, no idealismo desse fil6sofo as categorias apresentam carater objetivo, na medida
em que surgem do desenvolvimento historico e social e, portanto, ndo dependem do
sujeito.

Nos dois exemplos mencionados acima, ha indicativo da categoria da
totalidade, cuja importancia para o processo do conhecimento também vem a tona quando
na compreensao de Hegel (1992, p. 199), “o verdadeiro é o todo. Mas o todo ¢ somente a
esséncia que atinge a completude por meio do seu desenvolvimento. Deve-se dizer do
Absoluto que ele é essencialmente resultado e que é o que na verdade €, apenas no fim”.

A uni&o do ser e do pensar, que constitui o Absoluto, consiste em uma unidade
dos opostos cuja contradigdo garante a constancia do devir. Hegel indica uma totalidade
em aberto, processual, em constante vir-a-ser. Porém, essa totalidade permanece no plano
conceitual. As relacdes contraditdrias que importam séo as do conceito, pois a experiéncia
sensivel depende dele, uma vez que o0s objetos sensoriais transcorrem no tempo e no
espaco, 0 que equivale dizer que toda experiéncia desse tipo se realiza nesse ambito.
Assim, essa experiéncia depende desses conceitos para entender e explicitar, por
exemplo, a fugacidade com que 0s objetos sensoriais se mostram e, a0 mesmo tempo, a
multiplicidade das determinagdes que os modelam.

E importante destacar que falar de uma totalidade em aberto significa
reconhecer o dinamismo da realidade, mantido pelas contradi¢des. De maneira que apesar
das diferencas entre Hegel e Marx, todo esforco da dialética nesses dois autores, volta-se
as contradicBes entre as partes e o todo. Ambos consideram a necessidade de uma
investigacdo capaz de transpor a fragmentacdo com que se apresentam os elementos da
realidade no cotidiano. E necessario buscar por uma compreensio mais profunda da

realidade, pois s6 assim é possivel atingir o carater essencial das coisas. E justamente
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nessa procura que as categorias da dialética tém papel fundamental, e a totalidade
representa uma delas.

Mas a compreensdo que se tem da totalidade ndo é unissona. Nesse sentido,
Kosik (1976) distingue dois grupos: os que entendem a totalidade concreta como um todo
estruturado, dindmico e autocriativo e 0s que pensam gue ela consiste em um conjunto de
todos os fendmenos e fatos. Para este segundo grupo a tese da concreticidade ou da
totalidade é considerada uma mistica, em fungdo da impossibilidade do conhecimento
humano abarcar todos os fatos, uma vez que sempre é possivel acrescentar tanto novos
aspectos como novos fatos. Mas, o sentido da totalidade néo se refere a todos os fatos,
pois “Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do
qual um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente
compreendido” (KOSIK, 1976, p.43-44). Isso ndo significa dizer, necessariamente,
completamente explicitado. Além disso, estar atento ao fato de que, em uma interpretacédo
dialética, os dois grupos mencionados por Kosik ndo se excluem. A possibilidade
considerada nessa concepcao € a de superacao.

Esse autor menciona a tridimensionalidade de sentidos que a totalidade

concreta assume nessa COﬂCGp(}éO.

Na filosofia materialista a categoria da totalidade concreta é sobretudo
e em primeiro lugar a resposta a pergunta: o que € a realidade? e s6 em
segundo lugar, e em consequéncia da solugdo materialista a primeira
guestdo, ela é e pode ser um principio epistemoldgico e uma exigéncia
metodoldgica (KOSIK, p. 1976, p. 42).

A inquietacdo hegeliana em relacdo ao ser, evidentemente ndo é abandonada
por Marx, mas redirecionada. Contudo, penso que a pergunta pelo ser, colocada desta
forma, constitui uma pergunta nos moldes metafisicos, pois difere da inquiricdo sobre o
que pode ser, ainda que Marx aponte uma espécie de heran¢a genética como composi¢do
estrutural da realidade. O que podera ser, entdo, a esséncia que define o ser? O imutavel,
como orienta a metafisica, por isso se fala em esséncia e aparéncia, e em um movimento
que ocorre na superficie do fendBmeno. Mas, se o0 ser se da na relacdo sustentada pela
contradicdo ele ndo seria puro devir? A pergunta mais apropriada para falar de um ser em
movimento, que é pura possibilidade ndo seria entdo: o que pode ser a realidade?

No que se refere a totalidade como categoria de andalise Frigotto (1997)
menciona uma confusdo que se faz a respeito da necessidade de relacionar a parte com o

todo e vice-versa com a ideia de um método capaz de captar todas as contradi¢ées e todas
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as mediagdes. Isso significa “ignorar o carater relativo, parcial, provisorio, de todo o
conhecimento histérico, e que o conhecimento cientifico ndo busca todas as suas
determinacg0es, as leis que estruturam um determinado fendmeno social, sendo as que
buscam as suas determinacdes ¢ leis fundamentais” (FRIGOTTO, 1997, p. 81). Ainda
assim, nao deixa de ser uma limitacdo embora possa ser explicada e justificada.

A pretensdo da dialética da totalidade concreta em conhecer ingenuamente
todos os aspectos da realidade, sem excecdes, é negada por Kosik (1987, p.44) ao explicar
que se trata de “uma teoria da realidade ¢ do conhecimento que dela se tem como
realidade. A totalidade concreta ndo é um método para captar e exaurir todos 0s aspectos,
caracteres, propriedades, relagdes e processos da realidade; € a teoria da realidade como
totalidade concreta”.

Nem poderia sé-lo, em funcdo da dinamicidade e da autocriagéo da realidade.
Como apreender um todo que se move continuamente, que esta permanentemente aberto
a novas determinacdes? E preciso lembrar que a totalidade concreta consiste em uma
resposta sobre o ser da realidade que é, nessa concepcdo, puro devir, processo que se
realiza na trama contraditdria das relacGes. Nesse caso, a totalidade consiste em apenas
um momento da realidade histérica, ainda que se pense a concreticidade como esséncia,
que um estudo particular s6 da conta precariamente, apesar dos esforcos do pesquisador.
Além disso, ndo constitui uma estrutura simples. Essa complexidade ja impde certa
dificuldade em sua apreensdo, que a totalidade concreta como categoria de analise, ainda
gue possa ser concebida como principio epistemolédgico e como exigéncia metodoldgica,
ndo consegue superar.

Em que pese a sua eficécia, sua real capacidade epistemoldgica no processo
do conhecimento ndo permite conhecer todos os aspectos da realidade, ndo somente
porque nenhuma teoria tem essa capacidade, ou seria ingénua a ponto de pensar que iSSo
é possivel, como indica Kosik (1976), mas especialmente, devido a légica dialética desta
realidade, ao seu carater dinamico, instituido nas relagdes do objeto do conhecimento que
consiste justamente em um conjunto de processos. Além disso, a realidade reline um
conjunto de diversos fatores 0s quais trazem imanentes a si a pluralidade, a multiplicidade
e a complexidade e isso constitui indicios das limitacfes dessa categoria de analise, apesar
do esforco depreendido por cada pesquisador, cujo conhecimento é formado por uma
particularidade, embora parta de outros e até os acrescente ao seu. Uma particularidade

gue pode ser negada dialeticamente em favor de uma socialidade, mas jamais excluida.
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Por isso, Carvalho (2010, p. 15), fundamentada no materialismo dialético,
pode afirmar que “ao buscar vestigios do passado, o pesquisador ndo lida com os fatos
passados, mas com a reconstrucdo do real, pois os fatos nunca podem ser percebidos
em sua totalidade e complexidade contraditéria”.

Ainda numa perspectiva materialista historica dialética, ao investigar essa
categoria, Konder observa a dificuldade que os estudiosos enfrentam ao se interrogarem
sobre se estdo fazendo a totalizacdo adequada a situacao por eles analisada. Konder (1981,
p. 41) explica que esse ¢ um problema sem solucdo “no plano puramente teorico.
Nenhuma teoria pode ser tdo boa a ponto de nos evitar erros”.

Sobre o principio de totalidade, tomado como categoria de analise, Ghedin
(2004, p.16) parece reconhecer suas limitagdes ao afirmar que em sua tese “nao tem a
pretensdo e nem a possibilidade de esgotar o conjunto de relages que se estabelecem
nesse campo de estudo”. E nesse sentido que a categoria da totalidade ndo consegue se
concretizar. Se isto é 6bvio, ndo significa que se trate de uma afirmacédo inquestionavel,
gue ndo se pode e ndo se deve problematizar.

Ao procurar analisar e compreender a trama das contradi¢es que se fazem
notar nas relacBes entre os varios aspectos de um fendmeno e de um fato e entre um
fendmeno e outro, um fato e outro, € que se pode perceber que, apesar de importante no
processo do conhecimento, de fazer avancar em termos de profundidade e de ampliacao
0 conhecimento que se pode ter da realidade como um todo, totalidade, como categoria
de analise, esta susceptivel a limitagdes. E essa necessidade de alcancar o todo em que se
processa e interagem todos os fendmenos e fatos que indica a limitacdo dessa categoria,
gue nem por isso perde a sua importancia no processo do conhecimento.

Certamente que se um fato constitui um todo formado de partes que se
relacionam entre si, que apresenta leis em sua composicao, é evidente que estas precisam
ser consideradas, articuladas a fim de que se possa ter uma visao de conjunto, isto é, desse
fato como um todo e, neste sentido, a categoria da totalidade requer grande investimento

metodoldgico.

O principio metodolégico da investigacdo dialética da realidade social
é 0 ponto de vista da totalidade concreta, que antes de tudo significa que
cada fenbmeno pode ser compreendido como momento do todo. Um
fendmeno social € um fato histérico na medida em que é examinado
como momento de um determinado todo; desempenha, portanto, uma
funcdo dupla, a Unica capaz de dele fazer efetivamente um fato
histérico: de um lado, definir a si mesmo, e de outro, definir o todo; ser
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ao mesmo tempo produtor e produto; ser revelador e a0 mesmo tempo
determinado; ser revelador e a0 mesmo tempo decifrar a si mesmo;
conquistar o proprio significado auténtico e ao mesmo tempo conferir
um sentido a algo mais. (KOSIK, 1976, p.49)

Das palavras citadas acima pode-se observar a contradi¢cdo que constitui o
conceito de totalidade como principio metodologico da investigacéo dialética. Ao mesmo
tempo em que se apresenta como possibilidade de compreensao de um fendmeno, limita-
se a apenas um momento de um todo, diante da impossibilidade de exauri-lo, e mesmo
esse momento ndo é esgotado em seus multiplos aspectos.

E importante considerar que a fenomenologia também observa a quest&o
da totalidade, porém reconhece as suas limitaces na elaboracdo do conhecimento. E
preciso, pois, considerar o entendimento que essa filosofia tem da totalidade. Nas
palavras de Rezende (1990, p.27) “a fenomenologia busca a compreensdo, embora com
a certeza de nunca a alcangar em seu sentido pleno”.

No geral, os autores das teses ndo se referem as limitacfes de seus proprios
trabalhos. Ghedin (2004, p. 16) é uma das excec¢des encontradas entre as producdes
analisadas. Nesse sentido, afirma ndo ter “nem a pretensdo e nem a possibilidade de
esgotar o conjunto de relagdes que se estabelecem neste campo de estudo”.

Referindo-se a sua tese Carvalho (2010, p.16) afirma: “Mas sabemos que ha
limitacBes aqui, sejam metodoldgicas, documentais ou mesmo de compreensdo dos
fundamentos teoricos seguidos”.

Do total de 25 teses em apenas 5 (20%) os autores se referem as limitacGes
de seus trabalhos, como nos excertos acima. S&o eles: Ghedin (2004), Fonseca (2010),
Carvalho (2010), Loureiro (2008) e Scalcon (2003).

A naturalidade com que as limitacbes apontadas até aqui, ho processo do
conhecimento sustentado pela concepcdo dialética, sdo assumidas pelos pesquisadores
dificulta a compreensdo da complexidade com que isso ocorre.

E importante observar que a visio do fato como um todo articulado, além da
categoria da totalidade, pressuple outras categorias dentre elas a da contradicéo,
responsavel pelo movimento constitutivo do fato, ou realidade, o que indica que as
relagbes mais importantes séo as relagdes de contradicdo, pois séo elas que propiciam as
transformagoes.

Note-se também que se a concepg¢do de realidade e de conhecimento esta

centrada na mateéria, as relac@es entre o ser e 0 pensamento implicam em que este Ultimo
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procure conceitos, categorias e leis capazes de explicar como se constitui o real concreto
e sua esséncia. Neste caso, os procedimentos na elaboragdo do conhecimento devem
abranger tanto a investigacéo dos elementos constitutivos do concreto como o estudo do
uso adequado de conceitos para compor a estrutura da analise sobre a qual o pesquisador
precisa se debrucar.

As categorias de analise sdo apresentadas pelos autores das teses, geralmente
acompanhadas de uma justificativa. Com essa perspectiva, Souza (2012, p. 2) elege as
categorias “trabalho, educacdo e questdo social” por considera-las fundamentais para
conhecer as estratégias usadas pela burguesia industrial no seu processo de hegemonia,
“tendo em vista ser o conflito entre capital e trabalho o cerne da luta que move as relagdes
produtivas capitalistas e, a educacdo, um dos campos de mediacdo dessas contradigdes”.
A autora esclarece que, no geral, o conjunto de categorias de analise usadas por ela em
seu estudo, foi extraido da obra de Gramsci.

Outra tese que buscou a contribuicdo desse autor foi a desenvolvida por
Pinheiro, o qual afirma que dentre as diversas categorias interpretativas elaboradas por
Gramsci ele se apropriou de: “movimento organico, movimento de conjuntura,
movimento das ideias, movimento pratico, sociedade politica na correlacdo de forgas com
a sociedade civil, hegemonia e intelectual organico” (PINHEIRO, 2001, p.2).

As categorias sdo necessarias para a compreensdo do problema de
pesquisa, de modo que Almeida (2001, p. 10), para “compreender o problema da
delimitacdo do publico e do privado no processo de transferéncia de tecnologia da
Universidade Publica para as empresas capitalistas™, optou pelas categorias da dialética,
totalidade e contradicdo, além das “de intelectual, de tecnologia, de universidade, de
pablico e de privado™.

A definicdo das categorias no processo de pesquisa é fundamental, mas nédo é
uma operacdo mental simples, pois além da necessidade de fundamentacéo teorica elas
precisam relacionar-se diretamente com o0s acontecimentos e fatos historicos e
concernentes ao objeto de estudo. Isso significa que existem pelo menos dois tipos de
categorias que Kuenzer (1998) define como: as de contetdo e as metodoldgicas.

As primeiras sdo recortes particulares, cujos contornos séo definidos por meio
da apropriacdo tedrico-pratica do contelido. E justamente em atendimento a essa
necessidade metodoldgica que algumas das categorias selecionadas por mim, para analise

nesta tese, sdo temas, problemas, objetos e métodos. A definicdo dessas categorias exige
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que o pesquisador atente para 0s vestigios encontrados, pois é deles que elas surgem. O
segundo tipo diz respeito ao préprio método

Sob a orientacdo da concepcdo dialética, uma pesquisa e mesmo 0s textos
dela resultantes tém que anunciar essas categorias, porém isso nao é suficiente para definir
a metodologia. Com esse entendimento Kuenzer indica que isso se da porque:

As categorias correspondem as leis universais, no sentido que permitem
investigar qualquer objeto, em qualquer realidade. Mas se essas
categorias sdo universais e concretas, ndo substituem a investigacdo e o
contato com o conteudo na contemporaneidade de um objeto tomado na
especificidade de sua relacdo com outros objetos e com a totalidade.
(KUENZER, 1998, p. 66)

Nota-se, pois que as categorias da dialética como praxis, totalidade,
contradicdo mediacdo, superacao, contetdo e forma sdo importantes em uma pesquisa,
particularmente quando relacionadas a particularidade do objeto de estudo e a sua
situacdo no tempo e no espaco. Essa relacdo é, entdo, a responsavel por uma espécie de
atualizacao dessas categorias no processo de elaboracdo do conhecimento, o0 que parece
implicar a necessidade de contextualizacdo.

Entdo, a contextualizacdo emerge no processo do conhecimento dialético
como estratégia de fundamental importancia, ndo s6 para situar o problema e o elemento
histérico enfatizado no materialismo histdrico-dialético, mas também para a efetivacdo
do uso adequado das categorias de analise, sobretudo, a da totalidade e a da contradicéo.

Muito embora apresente limitaces a categoria da totalidade tem um
significativo poder heuristico, sobretudo quando se trata de problemas relacionados a

educacéo.

4.3 A CONTEXTUALIZACAO COMO PERSPECTIVA DE TOTALIZACAO.

A contextualizacdo é um item importante em um trabalho de pesquisa, uma
vez que consiste em uma estratégia metodoldgica que possibilita articular tema, problema
e objeto de pesquisa, pois esses ndo flutuam sem rumo no espaco, ao contrario, séo
elaborados, analisados e compreendidos em um determinado contexto histérico em seus
varios aspectos como o epistemolégico, o social, o ético, o politico e o econémico. De
modo que, de imediato, a questdo do conceito consiste em um elemento l6gico, que da
certa organicidade a situacdo do objeto no tempo e no espaco e as relagdes estabelecidas

entre ele e outros fendmenos.
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A auséncia dessa estratégia na colocacdo de um problema dificulta a sua
compreensdo, posto que se omite as circunstancias historicas, sociais, politicas e
geogréficas em que ele surge e se situa e em que se pode compreender 0 processo em seu
conjunto de elementos constitutivos. Logo, é possivel que essa estratégia evidencie um
esforco no sentido da totalizagéo visada pela dialética, uma vez que a elaboracdo desse
item facilita a discusséo dos conflitos internos, das contradi¢des da realidade.

Os elementos considerados em um contexto, as relagbes entre eles e a
necessidade de compreendé-las apontam uma ligacao I6gica entre esse item e a categoria
da totalidade. Sendo possivel observar que embora diferentes os modos de utilizacdo
dessa categoria de analise nas pesquisas, uma forma bastante usual dessa apropriacdo
parece ser a contextualizacdo, sobretudo, em pesquisas historiograficas.

No que diz respeito aos interesses epistemoldgicos deste estudo, de diferentes
modos, os autores das teses analisadas privilegiam esse item metodologico em seus textos
para falar do tema, do objeto e do problema de seu estudo. Na maioria das vezes ela se
concentra na introducédo do texto e ou em fragmentos por todo o texto, sobretudo se esse
consistir em uma historiografia, mas ha teses em que é apresentada em uma se¢éo a parte,
exclusiva para ela. Essa forma com que é apresentada, que diz da maior ou menor
intensidade com que a contextualizacdo é considerada, pode ser notada, por exemplo, nas
teses de Geraldo Ghedin, Ruben Nunes, Celina Murasse e Renato Polli.

Ao pensar sobre o ensino de Filosofia, Ghedin (2004, p.13), ja na introducdo
do texto da tese indica que € preciso conhecer a tradicdo filosofica, “a sua historia, sua
trajetoria, expressdes, modos e maneiras de ser” a fim de compreender que o nosso ethos
existencial, cultural e epistemoldgico tem uma génese e consiste o valor cultural essencial
para a educacdo. Fragmentos do contexto historico do ensino sdo resgatados no intuito de
situar o principal problema investigado na tese: o do ensino de Filosofia e 0 seu processo
metodolégico no &mbito da escola.

Na tese de Nunes (2002) a contextualizacdo aparece tanto em fragmentos, em
varios momentos do texto como, por exemplo, para situar os fundamentos historicos
classicos da dialética em geral como se torna mais intensa na terceira se¢do para falar a
respeito do lugar da educagdo na dialética de Hegel, sobretudo, para dizer do contexto
historico e das influéncias e contraposi¢es ao pensamento deste fildsofo.

Ja na tese de Murasse (2001), ela ganha o espaco de uma secao inteira para
apresentar o contexto da sociedade brasileira no século XIX, pois é propicia a retomada,

ensejada pela autora, do desenvolvimento do capitalismo e das discussdes sobre a
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necessidade da educacdo publica. No Brasil, era preciso uma educacdo publica
especialmente técnica, visando a classe trabalhadora. Embora na Inglaterra, na Franga e
em outros paises esse tipo de educacdo ndo fosse prioridade, a conjuntura mundial era
propicia a discussdo sobre a necessidade da educacdo publica. Era intercontinental a
concepcao de que o progresso material depende da educacéo.

No intuito de discutir sobre a exigéncia do debate ético na
contemporaneidade, Renato Polli, assim como Murasse, dedicou uma secdo inteira para
apresentar uma reflexao sobre o contexto histérico da globalizacao neoliberal, avaliar os
impactos do neoliberalismo na América Latina e no Brasil e apontar a necessidade e a
validade do discurso ético em educacdo frente aos desafios da contemporaneidade. O item
contextual é essencial para o autor lancar elementos a fim de indicar que é possivel um
debate sobre as relacGes entre ética e educacdo, com a perspectiva de que esse debate
escape “as estratégias de instrumentalizagdo do atual momento da globalizacdo
neoliberal” (POLLI, 2006, p.40).

Junto a forma como os autores dispdem a contextualizacdo em suas teses
encontra-se a finalidade com que a usam. Nesse sentido, 0 que aparece de imediato ao
leitor é o suprimento da necessidade que o autor teve de situar o tema e o problema de
seu estudo.

Essa finalidade j& consiste em um forte indicio da contribuicdo que esse item
metodoldgico da a pesquisa, uma vez que facilita a compreensao do problema, seja pela
discussdo possivel das dimensdes objetivas, relativas a necessidades e interesses sociais
seja em razdo de suas dimensdes subjetivas, que apresentam um certo desconforto por
parte do pesquisador em relacéo a alguma situacao por ele vivida.

De qualquer modo, a apropriacao do contexto é fundamental para situar o
fendmeno estudado no tempo, a fim de compreender a forma como evoluiu
historicamente, que contradi¢cfes provocou e ou sofreu, e por quais transformacdes
passou. E justamente essa possibilidade que coloca em evidéncia que para além dessa
finalidade, esse item pode contribuir para o cumprimento de uma exigéncia metodologica
da filosofia dialética nos métodos que a tomam como fundamento, posto que o contexto
compreendido dialeticamente consiste nas condigfes concretas que, para o materialismo
constituem condicOes objetivas que auxiliam a construcao do objeto epistemoldgico.

Em relacdo a finalidade, com que os autores a utilizam, pode-se situar uma

variedade de finalidades, que se diferenciam no cerne das pesquisas em educacao.
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Com um trabalho preocupado em analisar, especialmente, a expanséo da oferta
de ensino publico priméario na provincia, Estado e Municipio, e algumas préticas
instrucionais implementadas pelo Estado paraibano, noque se refere ao funcionamento das
cadeiras isoladas, 0 elemento contextual é utilizado por Pinheiro (2001) para situar as
contradi¢des surgidas no periodo educacional por ele analisado e chamado de Era das
Cadeiras Isoladas e Era dos Grupos Escolares, analisar o processo de transi¢cdo e ou
coexisténcia de um modelo de organizacdo escolar para outro e as politicas educacionais
no contexto da segunda fase da Era dos Grupos Escolares.

Em seus estudos doutorais, Enzo Roberto (2014) frisa a importancia da
formacéo do cidaddo participativo e menciona que a educacdo basica, em particular no
ensino médio, ndo deve se eximir do dever para com uma formacao cidadd. O autor
considera que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB n° 9.394/96) demonstra uma atencdo para com a preocupacgéo
da formacdo humana integral para a cidadania, contudo ndo da a atencdo necessaria a
educacdo profissional tratando-a resumidamente e, assim, abrindo espaco para o Decreto
n® 2.208, de 17 de abril de 1997, notadamente uma expressdo da politica neoliberal para
a educacdo profissional apartada do ensino médio.

Na visdo do autor, essa situacdo muda a partir de trés marcos, quais sejam: a
alteracdo da concepc¢do de educacdo profissional para o ensino médio propiciada pela
nova regulamentacdo da educacéo profissional instituida pelo Decreto n° 5.154, de 23 de
julho de 2004; a ampliacdo do nimero de escolas técnicas em 214 novos campi foram
criados, efetivada pelo programa de expanséao da rede federal de educacdo profissional e
tecnoldgica e garantida pela Lei n°® 11.195, de 18 de novembro de 2005; e a transformacéo
dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica em Institutos Federais semelhantes as
universidades. O proprio autor declara o quanto a contextualizacdo é importante para
situar o seu problema de pesquisa.

Esse € um elemento interessante que pde em evidéncia as ligacdes da
contextualizagdo com a necessidade de cumprimento do principio de totalidade, por meio
deste transformado em categoria de anélise ¢é a frequéncia com que a génese do fenémeno
é buscada.

A tese de Ivetti Magnani (2000) apresenta a trajetdria histdrica do ensino
brasileiro e, nessa, atribuiu atencdo especial ao formato institucional desse ensino e as
funcbes de ensino, pesquisa e extensdo, destacando o projeto neoliberal no que diz

respeito as esferas politica, econdmica e educacional e, nesse contexto, situa o formato
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institucional assumido pela educagé@o superior, especialmente na década de 1980, os
diferentes tipos de instituicdo responsaveis por essa educacdo e 0S prejuizos a ela
causados na forma da legislacdo que determina que as universidades devem cumprir 0
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, enquanto 0s centros
universitarios, tipo de instituicdo de ensino superior surgida juridicamente na década de
1980, ficam desobrigados da aquiescéncia a esse principio. No que diz respeito aos outros
tipos de instituicGes de ensino superior, a autora apontou a auséncia de previsoes sobre as
atribuicdes que devem ser por elas efetivadas. Essa situacéo, assegurada pela legislacéo,
define uma nova organizacéo do espaco social da educacdo e marca a sua despolitizacao.

Para pensar a institucionalizacdo da formacdo em filosofia, em
universidades nordestinas, Maria Dulcinea Loureiro ndo dispensa a contextualizacao
para situar a criacdo da Universidade no Brasil. Assim, para compreender o tema em
suas raizes histéricas, Loureiro (2008) menciona as transformacdes ocorridas na
sociedade brasileira no momento dessa criagdo, desde a substituicdo das importacdes,
a crescente intervengdo do Estado, implicando em um maior desenvolvimento da
industrializacdo no Brasil e o confronto das politicas educacionais liberal e autoritaria
e finalmente a promulgacdo em 1931, do Estatuto das Universidades Brasileiras.

Ao observar as formas e as finalidades com que o0s autores usam a
contextualizacdo, foi possivel notar a importancia que ela assume em cada texto e, em
especial, como esforco para compreender o todo em que o objeto e o problema estdo
situados. O todo precisa dos acontecimentos empiricos e de sua situacdo histérica para

ser compreendido. A esse respeito, Gamboa explica:

O todo resulta do processo de articulagdo entre os dados objetivos e a
interpretacdo do sujeito. O conceito de producédo do objeto se torna mais
claro, pois em tese ndo existem objetos, existem realidades empiricas
que o sujeito percebe. [...]. O resultado dessa relagdo ndo é igual ao
fendmeno empirico observado, ndo é uma simples copia ou imagem lida
ou percebida pelo sujeito. O resultado é uma sintese dessa relagdo, é
uma construcdo que podemos chamar de objeto. [...] tanto o sujeito
guanto os objetos se constroem e se transformam. (GAMBOA, 2012,
p.141)

A contextualizacdo € essencial, uma vez que esse processo de dupla
transformacéo indicado na citagcdo acima e a sua compreenséo pelo pesquisador, assim

como a prépria construcdo do objeto que, por sua vez, sofre influéncias do contexto em

suas multiplas dimensdes, posto que € feita mediante condi¢Ges materiais e historicas, ou
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seja, tudo isso ocorre em um tempo historico e em um espacgo geografico que abrigam
maltiplas relagGes interiores e exteriores a eles e que precisam ser consideradas. Por isso,
penso que a contextualizagdo consiste em uma estratégia metodolégica em busca da
realizacdo da totalidade como categoria de andlise, nas pesquisas fundamentadas na
dialética.

No trabalho de Ronalda Barrreto Silva essa importancia é visivel desde a
hipotese por ela levantada que se constroi a partir da compreenséo de que no Estado sob
0 modelo de Bem-Estar, a Campanha Nacional de Escolas da Comunidade - CNEC era
uma extensdo sua no que diz respeito a oferta da educacdo. Porém, quando o Estado
muda e “se explicita privatista, a CNEC necessita, entdo, adequar-se as leis do mercado,
assumindo-se como empresa privada, ainda que possuindo especificidade no auferimento
de lucros” (SILVA, 2001, p.23). Outros indicativos dessa importancia sdo notados nas
proposicdes das secdes como, por exemplo, a de analisar o terceiro setor na sociedade, as
novas tendéncias da privatizacdo da educacdo brasileira contemporéanea, a trajetoria
historica e as transformacdes sofridas pela CNEC, desde a sua origem, em 1943, até o
ano de 1985.

Na tese de Souza (2012), a relevancia desse item se torna evidente em funcgéo
de seu interesse pela Confederacdo Nacional da Industria. E foi trabalhado pela autora de
acordo com os diferentes momentos do desenvolvimento do pensamento da burguesia
industrial: a contribuicdo dos renovadores ao projeto industrialista; a consolidacdo da
hegemonia burguesa sob o governo de Vargas; o fim do Estado Novo e o reordenamento
do bloco de poder; a internacionalizacdo do projeto industrialista; a crise do capitalismo
nos paises centrais; e a dire¢do burguesa no processo de reestruturacéo produtiva, iniciado
no Brasil na década de 1990.

A autora expde algumas contradigdes expressas no contexto social e conclui
que para além delas “¢€ na compreensao do real em sua totalidade, nas relacdes de forgas
entre as classes ou fragdes de classes, que encontramos as chaves para compreender a
dinamica desta sociedade e os caminhos para sua superagdo.” (SOUZA, 2012, p. 294-
295)

A contextualizagcdo é essencial para a tese de Almeida (2001), em
consequéncia de sua inquietacdo epistemologica para com as relagdes entre o privado e 0
publico e sua producédo de conhecimento. Especialmente, pelo fato da autora realizar um
esforgo para revelar as transformagdes historicas mais substanciais ocorridas nas ultimas

décadas que antecedem a década de 2000 e em decorréncia da necessidade de entender
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0S principios que norteiam 0s nexos entre a Universidade Estadual de Campinas e as
forcas econdmicas e politicas em atuagdo nesse periodo.

Almeida (2001, p. 9) frisou a importéncia da categoria de totalidade, como
uma das mais proficuas da dialética hegeliana e marxista, “para as analises dos fendmenos
sociais. Ela nos permite uma visdo mais ampla da relacdo do local e ou do individual com
o global”.

Entdo, pensar a realidade como totalidade concreta e a totalidade como
categoria de analise nos termos ja mencionados no item anterior e agora nas palavras de
Almeida, levou-me a compreender a questdo da contextualizacdo, como uma estratégia
metodoldgica propicia ao esforgo pelo atendimento a necessidade de se ter uma visao de
conjunto dos fendmenos, assim como das relagdes entre os fendmenos e entre 0s aspectos
de um mesmo fendbmeno, sobretudo no que se refere as contradigcdes, uma vez que esse
artificio possibilita ndo somente a recuperacdo dos contextos como a recuperacdo dos
processos de transformacéo e evolucdo dos fendmenos.

Com a conviccdo de que a compreensao da Filosofia da Libertagéo passa pela
questdo conceitual e historica, pelo antncio da modernidade como era da razdo, a mesma
época da colonizacdo da América Latina, ou seja, de que € preciso considerar a heranca
deixada pelo Iluminismo, e o0 interesse ou ndo a respeito da presenca de Enrique Dussel e
Paulo Freire por parte de pesquisadores e professores responsaveis pela formacéo,
especialmente em cursos de Pedagogia, Pereira (2014) centrou o seu estudo no atual
contexto brasileiro, tornando explicita a sua importancia para a pesquisa.

A contextualizacdo é utilizada também para indicar a producdo filoséfica e
educacional de um ou mais autores em um pais ou mesmo em um continente. Assim, é
usada por Regina Zanatta para falar da importancia de Jonathas Serrano para a educacao
brasileira. Na tese desta autora, o principal objetivo ja indica a relevancia do referido item
nesse estudo, posto que se trata, segundo Zanatta (2005, p. 180), de “acompanhar a
trajetdria de Jonathas Serrano no sentido de identificar a construcdo dos seus ideais
educacionais, 0s quais Ihe deram a base tedrica para sua participacdo nas reformas que
marcaram as primeiras trés décadas do século XX.”

Com a compreenséo de que analisar a producdo de um autor requer examinar
cuidadosamente aspectos relacionados ao lapso temporal em que as suas obras foram
publicadas e dedicar atengdo especial as referéncias bibliograficas utilizadas por ele,
assim como a todo e qualquer aspecto que facilite a compreensdo de sua contribuigédo

tedrica e do percurso historico tragado por ele, Gilcilene Bardo (2008) deixa transparecer
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a necessidade de situar a realidade brasileira e mostrar a evolucdo da trajetéria de
Florestan Fernandes, especialmente o contexto, e conteddo e a histdria, além dos
apontamentos relativos ao desenvolvimentismo e aos aspectos da politica educacional, a
fim de localizar a “recuperagdo da categoria revolu¢do ¢ da dinadmica das ideias
pedagogicas, nas décadas de 1950 e 1960”. (BARAO, 2008, p. 20)

As questdes relativas a reorganizacdo das relacBes internacionais, que
implicam na unido dos paises tidos como economicamente em desenvolvimento, a fim de
fazer frente ao bloco constituido pelos paises em melhor situacdo econdmica no mundo,
sdo tratadas por Daniel Pansarelli, a fim de situar nesse contexto, a reconfiguracdo da
realidade politica em nivel internacional e a ressignificacdo de valores bem além daqueles
exclusivamente politicos e econdmicos, ensejando de acordo com o autor “um movimento
de libertacdo cultural” que exige uma “ressignificagdo profunda da epistemologia”
(PANSARELLI, 2010, p. 21). Essas questdes sdo tomadas por esse autor para indicar que
ha na realidade pratica latino-americana um ethos fundado na libertagdo, que “a produgédo
intelectual, tedrica em geral e filosofica em particular, por sua vez, parece nao
acompanhar o ritmo” (Idem, p.22).

Nos estudos de Pansarelli, com uma perspectiva hermenéutica, que nédo abre
mdo da histdria, o contexto é importante para indicar a producédo filoséfica de Enrique
Dussel, como uma constru¢do autenticamente latino-americana, mas também para
compreendé-la e interpreta-la.

Em alguns estudos a contextualizacdo esta sob a forma de historiografia que
pretende dar conta dos trabalhos que analisam as questdes referentes ao tema. E desse
modo que se apresenta e se faz importante nas teses de Horn (2002), e Vieira (2010).

Considerando, que a pesquisa de Horn tem entre seus objetivos localizar
historicamente a discussdo sobre o ensino de Filosofia no Parana e expor um panorama,
retratar a atual realidade do ensino de Filosofia nas escolas publicas de nivel médio deste
estado, essa trama metodoldgica é fundamental. Assim como o € para Vieira que se
preocupa em situar o surgimento da perspectiva cientificista na educagéo, no final do
século XIX e a sua influéncia no Brasil nas décadas de 20 e 30, expressa no movimento
da Escola Nova. Assim como, para enfatizar as raizes da institucionalizacdo da disciplina
Filosofia da Educagéo no Brasil.

Compreender a experiéncia educativa da Ordem Franciscana, e saber
sobre as contribuicGes dessa ordem para a educacdo no periodo colonial no Brasil

requer, segundo Iglesias (2010) a apreensdo da variacdo do objeto de estudo atraves
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do tempo, 0 que ja constitui um forte indicio da importancia que a estratégia
metodoldgica aqui enfatizada assume em sua tese. Outros indicativos podem ser
notados no texto da tese que apresenta uma revisdo bibliografica da historiografia
produzida a respeito dessa ordem no Brasil no periodo colonial e uma anélise das
relacdes historico-sociais que determinaram a introducdo dessa ordem na tarefa
evangelizadora da América.

A contextualizagdo parece importante, também naquelas teses que n&o
apresentam preocupacdo com a totalizagdo, posto que situam seus estudos em uma
perspectiva filosofica diferente da dialética, como é o caso das teses de Olga Loyola com
uma metodologia respaldada na Filosofia da Diferenca, e Luciana Carvalho com a
Histéria Comparada, muito embora a questdo do todo ndo seja exclusiva da filosofica
dialética.

Como bem frisa Severino (2012, p.39) “todo conhecimento se engendra num
contexto geral complexo, num ambito de totalidade dos seres humanos e, como tal,
precisa estar sendo sempre reavaliado”.

Na tese de Loyola (2008) é usada para analisar as relacdes de poder na
sociedade, suas implicacdes na educacdo em geral, assim como para falar da crise do
paradigma da Modernidade e das atuais tendéncias na reflexdo sobre o ensino filoséfico
no curso superior, da origem da universidade enquanto instituicdo e descrever as
circunstancias historicas de sua fundacao, a transformacéo histérica por que passou e a
permanéncia de alguns daqueles elementos ou aspectos originais no tempo presente.

Com um estudo comparativo entre um municipio portugués, Mafra, e outro
brasileiro, Uberabinha, Carvalho (2010) langou méo da contextualizacéo, sobretudo, para
efetivar a recuperacdo da historia do século XIX, a fim de apresentar um panorama
historico da educacao nos dois locais visados pela pesquisa. Essa estratégia foi importante
para falar das reformas do ensino brasileiro e portugués no periodo republicano das
concepcdes que perpassavam essas reformas, dos aspectos econdémicos e sociais que
exigiam que elas fossem efetivadas, das criticas e dos movimentos em favor da educacéo.

Ao questionar sobre a distin¢do entre os projetos educacionais republicanos
do Brasil e de Portugal, a autora entende que para fazer tal distingdo € preciso
compreender a origem da escola republicana em Portugal, assim como os aspectos social,
politico e econdémico do pais naquele periodo (1890 —1908). Entdo, da énfase aos nexos
dos dois municipios com 0s paises em que se situam e as relacdes, especialmente,

politicas e econémicas entre Portugal e Brasil, as consequéncias econdmicas e
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financeiras da independéncia do Brasil para Portugal. A analise sobre a educa¢do em uma
perspectiva global e local, resultou do esforgo da autora no sentido de buscar uma visao
de conjunto que a dialética exige, via categoria da totalidade.

De qualquer modo, a totalidade ndo constitui uma pretensao exclusiva da
dialética, afinal como bem frisa Gamboa no fragmento citado abaixo.

O conceito de totalidade tem uma funcao epistemoldgica fundamental
para a filosofia e a ciéncia modernas. Para elas, o conhecimento
representa um dos modos de apropriacdo do mundo pelo homem; além
disso, os dois elementos constitutivos de cada modo humano de
apropriacdo do mundo sdo o sentido subjetivo e o sentido objetivo.
(GAMBOA, 1998, p.25)

A necessidade de contextualizacdo esta implicada claramente nas hipéteses,
no problema e nos objetivos. Em apenas um ou em todos esses elementos. No caso da
tese de Coutinho (2010, p. 10), essa implicacao diz respeito ao principal objetivo da sua
pesquisa que € “compreender a questdo da pratica na formacgdo do pedagogo no Brasil
desde a origem do curso até os dias atuais compreender como vem ocorrendo da formagao
pratica do pedagogo ao longo da historia do curso de pedagogia”.

Fabia Lilid Luciano destacou a importancia do contexto historico da instrucéo
como elemento imprescindivel a sua investigacdo que teve como pretensdo restabelecer
0 surgimento e 0 processo de expansao do magistério publico em Santa Catarina dando
énfase a explicitacdo das relagdes e contradicfes desse ensino com o governo da
provincia, com especial atengdo ao seu surgimento “no processo da educacao publica e
a sua circunscri¢ao no contexto historico mais amplo.” (LUCIANO, 2002, p.19)

Com a perspectiva de contribuir “na elabora¢do de uma teoria critica” para a
educacdo brasileira, nos moldes de Dermeval Saviani, Scalcon (2003) faz uma breve
analise do contexto politico e econémico e destaca a elei¢do de Luiz Inacio Lula da Silva,
como um feito inédito e um momento de “esperanga e expectativa”, especialmente em
decorréncia da crise do modelo Taylorista-Fordista 0 que aponta o surgimento de um
novo modelo econémico e de uma nova ordem, social e politica. Observa que a base
produtiva do sistema capitalista passou por significativas modifica¢cbes que incidem
diretamente no ambiente do qual a classe trabalhadora, do Brasil e dos demais paises
participa, para finalmente dizer que é nesse contexto que ela se dedica, em sua tese, a
estudar a teoria a luz da prética, para conceber que a pratica pedagogica e a teoria tiram

licbes mutuamente uma da outra.
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Um aspecto interessante, ja que a maioria dos autores e autoras traz a tona
em suas teses a importancia desse artificio metodoldgico em suas andlises, é que
Carvalho (2002) demonstra em seu trabalho um desprendimento em relacdo a
contextualizacdo, mesmo assim fragmentos do contexto moderno sdo retomados quando
da recuperacao que faz de conceitos ligados ao tema como desencantamento do mundo,
modernidade e protestantismo. Ao perscrutar a analise weberiana, 0 autor destaca o
sistema de dominagdo como a Unica relacdo possivel dentro do Estado moderno, e dos
trés tipos de dominacéo apontados por Weber, como dominacdo tradicional, dominagédo
legal e dominacdo carismatica, criou como objeto de analise o funcionamento dos dois
ultimos tipos.

O exame das teses trouxe a tona as muitas formas e finalidades com que a
contextualizagdo é usada nessas produgdes. Em maior ou menor escala, seja para situar
as contradicfes ou mesmo o problema de pesquisa, ou ainda para compreender o
movimento do objeto em sua trajetoria desde a sua génese, 0 elemento contextual é
importante na andlise dos acontecimentos e fatos historicos, sobretudo nos estudos que
tém abordagem dialética ou fenomenoldgica histérico-hermenéutica.

Um primeiro olhar a op¢do dos autores no que diz respeito a contextualizacao,
remete a uma exigéncia do objeto de investigacdo e do problema analisado pelo
pesquisador, o que € verdade. Assim o tema e o problema aparecem como determinantes
da necessidade de considerar o contexto. Mas, tanto as formas e as finalidades com que a
contextualizacdo é usada nas teses, como a sua importancia que emana dos textos,
demonstram que essa categoria analitica agrega um esforgo no sentido da totalizacao, para
além da necessidade de articular o problema, o objeto e o tema.

E necessario frisar que alojar algumas teses para falar da forma, outras para
mencionar as finalidades e, ainda, outras para destacar a importancia desse elemento
constitutivo dos textos da maioria das teses, ndo significa que cada uma delas nédo
apresente todos esses elementos na sua composicéo.

De uma contextualizacdo podem fazer parte outras dimensdes da vida humana
em sociedade, posto que esta apresenta outros elementos relevantes como a ética, a
estética, a educacdo, a religido e as contradi¢des que deles podem brotar, que poderiam
dar uma visdo mais completa do que se entende por totalidade. Além disso, essas
dimensdes sdo essenciais na elaboragdo do conhecimento, a tal ponto que a opgéo por um

tema e a elaboracéo de um problema tém ligagéo direta com elas.
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A possibilidade de pensar a contextualizagdo como perspectiva de totalizacdo
permitiu perceber também que nos textos de carater historiogréafico, ela se espraia por
todo o texto da tese, articulando as relag@es tanto geograficas como sociais, econémicas

e politicas, muito embora em alguns momentos seja priorizado o elemento social.

4.4 A ESCOLHA DOS TEMAS E SUAS LIGACOES COM A VIDA.

O esforgo para ensejar um didlogo com as teses orientadas nos ultimos 15
anos pelos professores Antonio Joaquim Severino e Dermeval Saviani, a partir das quais
discuti neste estudo a l6gica do conhecimento em educacéo, com énfase na configuracao
do método, buscando perceber as teméticas e 0s objetos privilegiados nessas producoes,
fez-me considerar que qualquer conhecimento individual se articula em um contexto geral
complexo, bem além de sua expressdo ldgico-conceitual e da relacdo epistémica entre um
sujeito e um objeto, isto €, na efetividade do seu carater histdrico e social, uma vez que
estd implicado em relacionamentos que se estabelecem social e culturalmente. Como diz
Severino (1998, p. 13): “o conhecimento individual se da sobre um fundo de uma
experiéncia radicalmente historica e coletiva que lhe € anterior e lhe serve de matriz
placentaria.” Por isso, a escolha do tema deve privilegiar temdticas e objetos importantes
para a sociedade, posto que a particularidade dessa escolha, na pessoa do pesquisador,
ndo anula o carater social das tematicas, dos objetos e do conhecimento.

E também nesse contexto que se pode situar as relagdes entre as tematicas
constitutivas das areas de onde emergem os objetos, pois é por meio e a partir delas e com
o0 auxilio imprescindivel das fontes que os objetos sdo erigidos, percebidos, pensados,
elaborados nas mediac@es da acdo investigativa, reflexiva e criadora do pesquisador.

Esse processo ja aponta indicios das possibilidades, mas também dos limites
do conhecimento que dai serd gerado. Para a compreensdo desse movimento é importante
perguntar: como sdo feitas as escolhas tematicas? O que move o pesquisador nesse
sentido? Muito embora se diga que ndo se pesquisa temas, porém problemas estes
emergem no interior daqueles.

No que diz respeito a elaboracdo de uma tese de doutoramento, que consiste
em um trabalho que necessita de um orientador, no geral, observa-se nessas escolhas uma
relagdo com as tematicas dos estudos deste, de sua inquietacdo epistémica, do que ele esta
disposto a orientar. E evidente que o discente, ao pleitear uma vaga em um programa de

pos-graduacdo, busca um orientador cujos estudos tenham alguma relagcdo com os seus,
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com as suas pretensfes investigativas. Nesse caso, de modo geral, ha afinidade de
interesses epistemoldgicos, que se apresenta como possibilidade de estudos.

Em uma das teses analisadas nesta secdo, observou-se claramente essa
relacdo, a partir das explicacfes da autora sobre a sua identificacdo com o materialismo
como concepc¢do de mundo e explicacéo da realidade e a consequente soliddo profissional
vivenciada em fungédo disso, com a dificuldade de aproximacdo de seus pares. Nas
palavras da autora: “Durante alguns anos vivi o que denominei de soliddo académica,
finalmente rompida a partir de meu ingresso no doutorado quando do encontro com o
professor Dermeval Saviani, o qual concordou em assumir a orientagao de minha tese”
(SCALCON, 2003, p.10)

As pistas deixadas pelos autores e autoras das teses investigadas nesse estudo
indicam os temas privilegiados por eles e a ligacdo de suas escolhas com as dimensfes
da vida.

No que concerne aos temas privilegiados, pode-se pensar em alguns eixos em
torno dos quais se articulam as teméticas que consistem no espago em que se originam 0s
objetos elaborados pelos pesquisadores em suas producdes. Desse modo, a op¢éo por
esses eixos ndo € aleatdria, eles sdo notados quando se observa essa producdo e se
relacionam entre si, considerando-se o total das teses estudadas.

Nesse sentido, para melhor organizar a analise e entender essas articulagdes,
para as teses orientadas pelo professor Saviani 0s eixos pensados séo o trabalho, a pratica
pedagdgica, a historia, a filosofia, e o publico e o privado. Quanto aos trabalhos
orientados pelo professor Severino os eixos, em torno dos quais se juntam as tematicas
privilegiadas nas teses sdo: formacao, filosofia, ensino e historia.

Note-se que os eixos filosofia e historia se repetem nos dois orientadores, que
0 eixo préatica pedagogica esta intimamente ligado ao do ensino e que este pode ser
publico ou privado, além de se realizar em diferentes niveis e, ainda, que estes dois
ultimos eixos estdo ligados ao curriculo. Ha de se atentar também para o fato de que as
temaéticas dizem respeito a teses em educacgéo e que logicamente a educacao foi o campo
de convergéncia dos interesses investigativos.

No que se refere a relagdo entre aos eixos tematicos e os temas privilegiados
nas teses orientadas pelo professor Saviani nos ultimos 15 anos, notou-se que duas (2)
teses sao relativas ao trabalho, trés (3) a préatica pedagdgica, trés (3) a historia, duas (2)
a filosofia e trés (3) ao publico e o privado. Quanto as teses orientadas pelo professor

Severino neste mesmo periodo, elas se distribuiram dentro das seguintes tematicas (2)
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teses dizem respeito a formacéo, duas (2) a filosofia, seis (6) ao ensino e duas (2) a
historia.

A respeito dos nexos entre as escolhas teméticas e as dimensdes da vida,
pode-se perceber que essa escolha apresenta intima ligagdo com as dimensdes de suas
préprias existéncias, isto é, as marcas da vida social que Ihe afetam diretamente, sejam
elas epistemoldgica, ética, axioldgica e, especialmente profissional, todas elas situadas
social e historicamente. E o sujeito, em sua particularidade que, embora n4o perca seu
carater social, escolhe os temas que, de alguma forma, apresentam ligacdo com as
dimens0es da vida particularizada nesse sujeito.

Essas dimensdes se entrelagam, muito embora nem todas sejam mencionadas
pelos autores, assim como nem todos os autores optam por falar dessa relagdo, de modo
que apenas aqueles que a mencionam diretamente serdo aqui considerados. Sao quatro 0s
autores, o que equivale a (16 %) do total das teses analisadas. E suas teses se situam,
respectivamente, nos eixos tematicos formacao, historia, ensino e filosofia.

Com um tema relacionado a formacéao do pedagogo, Vieira (2010) apropriou-
se da Filosofia da Educacao como objeto de suas inquietacdes investigativas, e esclareceu
que a escolha do tema tem relacdo com suas atividades profissionais como docente
universitaria na disciplina Filosofia da Educacéo.

Com a finalidade de discutir sobre a contribuicéo dessa area disciplinar para
a construcdo da autonomia por parte dos educandos, essa autora busca Castoriadis e Valle,
para fundamentar-se na ideia de que a filosofia da educacao € necessaria a construcdo do
sujeito reflexivo, capaz de decidir sobre espaco democratico, € a que prima pela
interrogacdo constante.

O tema “o pensamento de Max Weber sobre o processo de racionaliza¢éo do
Ocidente Moderno” foi privilegiado por Carvalho (2002) que situou a sua escolha no
ambito da docéncia em Educacéo, quando sua preocupacao de, em suas aulas, ampliar a
disciplina didatica, mas com o cuidado de ndo descaracteriza-la. Nessa perspectiva
colocou-se a necessidade de realizar um esforgo investigativo, no sentido de pensar a
educacdo moderna, “tomando como orientacdo a andlise de Weber sobre o processo
especifico de racionalizagdo da conduta dos homens no ocidente, que vive a instauracao
do desencantamento e aniquilamento dos valores metafisico-religiosos” (CARVALHO,
2002, p. 18)

Entdo, pode-se relacionar a sua escolha também com a dimensdo ética da

vida, uma vez que o autor compreende que essa disciplina ndo pode ser pensada
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meramente do ponto de vista técnico, apesar de sua importancia na formacao e pratica do
professor, sobretudo de didatica. Além de mencionar a importancia dos elementos
propriamente didaticos como, por exemplo, contetdos, métodos e objetivos de ensino ele
enfatiza a dimensdo ética cujos valores se oferecem, no entendimento do autor, como
“expressao e garantia de nossa condi¢ao de sujeitos” (idem, p. 8).

Em suas reflexdes sobre o tema do ensino Roberto (2014) considerou que
tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (LDB n° 9.394/96) como o Decreto n° 2.208/97 que separa o0 ensino médio da
formacédo técnica profissionalizante, refletem a predominancia neoliberal nas politicas de
ensino para o nivel médio. Mas em oposicdo a essa concep¢do que tem como base a
fragmentacdo do trabalho, os educadores tém proposto a formacao politécnica.

Em funcdo da conjuntura por ele apresentada, esse autor assume como objeto
de pesquisa a proposta formativa do curriculo do Ensino Médio Integrado ao Técnico —
EMIT, com o objetivo de “compreender a articulagao possivel entre educacao profissional
e a geral como dimensdes necessarias para o desenvolvimento pleno do estudante”
(ROBERTO, 2014, p.19). O problema central sobre o qual investiu seus esfor¢os consiste
em saber: “quais os principios pedagdgicos articuladores para que esta proposta se
desenvolva, no uso concreto da educacéo profissional e tecnoldgica, e seja oferecida uma
educacdo profissionalizante de qualidade e cidadd como acdo humanizadora,
emancipadora e plenipotenciadora do estudante?” (Idem p.19) As preocupagdes por ele
apresentadas se fixam profundamente em sua “reflexao e historia de vida”.

As relagdes da escolha do tema Filosofia da Libertagdo por Pansarelli (2010)
e as dimensdes da vida ttm a ver com a sua experiéncia na militancia politica em
agremiacdo comunista brasileira que, academicamente teve sua expressao marcada pela
“aproximagdo com a filosofia da libertagdo em geral e com a obra de Enrique Dussel em
particular” (PANSARELLI, 2010, p. 30). Os seus estudos nessa area tém sido continuos
e se fizeram presentes tanto na graduagdo como no mestrado e no doutorado.

Desde o seu trabalho de concluséo do curso de graduacéo, com a monografia
intitulada Etica e pedagdgica na filosofia da libertacio de Enrique Dussel aos estudos no
mestrado que privilegiaram Paul Ricoeur e Paulo Freire que sdo dois relevantes
interlocutores de Dussel, as pesquisas no programa de doutorado em educacdo, area que
também era uma caracteristica da sua vida académica, o interesse investigativo de

Pansarelli foi sempre direcionado a filosofia da libertacao.
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N&o somente uma dimensdo de pertencimento a um continente, mas pelas

dimensdes ética e politica que parecem saltar das palavras do autor na citacdo a abaixo.

Neste contexto de busca pela producdo filoséfica autenticamente
relacionada aos ethos e as razfes mais proprias aos povos do nosso
continente é que se insere a producdo filoséfica de Enrique Dussel,
autor da obra que serve ao mesmo tempo como objeto de estudos e
motivador de uma producdo filoséfico-cultural critica, que busco
expressar na presente tese. (PANSARELLI, 2010, p. 23)

Em seus estudos doutorais Pansarelli aponta alguns indicadores da
reorganizacdo das relacGes internacionais e situa a América Latina no cerne dessas
adversidades que implicam uma nova configuracdo da realidade. Nesse contexto, a
ressignificacdo dos valores extrapola os de cunho politico e econémico e incide sobre o0s
valores culturais, resultando dai um movimento de libertacdo cultural chamado de pos-
colonialismo. Essa dindmica provoca também uma profunda ressignificacdo da
epistemologia. Tendo em vista esse contexto, o autor da tese buscou romper com a Vvisdo
eurocéntrica a fim de pensar a possibilidade de um futuro a ser construido com referéncia
e pertinéncia ao contexto latino-americano.

N&o s6 o tema, mas outros itens da composicdo dos estudos apresentados nas
teses trazem indicios das relagcdes contidas nas escolhas dos autores. Nessa perspectiva,
encontra-se a tese de Loureiro (2008) quando da preocupacdo com a delimitacdo do
espaco a ser investigado.

N&o objetivamos pesquisar todos os cursos de graduagdo em
Filosofia que existem no territério nacional. Portanto, restringimos
a pesquisa a regido Nordeste, por qué? A escolha por essa regido se
da, primeiro, por uma questdo de pertencimento, de residirmos e
termos cursado a graduacdo em Filosofia na Universidade Estadual
do Ceard — UECE, segundo, por que ndo encontramos pesquisas
sobre estes cursos. E terceiro, por uma questdo de tempo e
possibilidade de realizar a pesquisa de campo a contento.
(LOUREIRO, 2008, p. 13)

A tese acima mencionada , situa-se no eixo tematico do ensino. Nela a
autora construiu como objeto o processo de institucionalizacdo e profissionalizacao
da Filosofia em Universidades do Nordeste. Com o objetivo de compreender a
estruturacdo, a concepcao de filosofia e o processo de formacéo nesses cursos, teve
como base textos oficiais que regulamentam os cursos de formacgéo e buscou discutir
“como, a partir da criacdo dos cursos superiores de Filosofia se consolida o processo de

institucionalizacéo e profissionalizagao da Filosofia nessas universidades” (LOUREIRO,
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2008, p.11). Duas hipoteses sdo consideradas pela autora e podem ser resumidas da
seguinte forma: a) embora ndo seja determinante, 0 modo como a filosofia surge no Brasil
marca profundamente o desenvolvimento do pensamento filosofico nesse pais; b) a
Histdria da Filosofia é predominante nos cursos de graduagdo em Filosofia.

Essa autora demonstrou a intengdo de, por meio da analise das legislacdes,
compreender como a formacgdo em Filosofia foi pensada historicamente no Brasil e como
esses documentos se realizaram efetivamente nas estruturas curriculares e projetos dos
cursos de graduacéo desde seu surgimento, quais as suas implicacdes para os projetos de
reformulacdo curricular, com a finalidade de adequacdo as Diretrizes Curriculares de
2001. Por fim, problematizou a concepcdo de formacdo centralizada na histéria da
filosofia.

Curiosamente, todas essas teses foram orientadas pelo professor Severino.
Contudo, embora os orientandos do professor Saviani ndo tenham mencionado a
possibilidade de relacdo entre a suas escolhas tematicas e dimensdes de sua vida em
particular, perscrutando o curriculo lattes de seus orientandos, no lapso temporal deste
estudo, pode-se notar que os temas estdo ligados pelo menos a interesses particulares
originados de sua formacdo em cursos de graduacdo e isso ndo é obra do mero acaso,
embora ndo se possa esquecer que se forma histérica e socialmente.

Nessa perspectiva, foi possivel constatar que enquanto os doze (12)
orientandos*® do professor Severino se distribuiram entre a Licenciatura em Filosofia com
seis (6) representantes (50%), e a Pedagogia com cinco (5), ou seja, (41,6%), um (1), isto
é, (8,4%), ndo informa os 13 (13) orientados pelo professor Saviani se dividem entre a
graduacdo em Psicologia com uma (1) orientanda (7,7%), e entre as Licenciaturas em
Histdéria, com cinco (5), isto €, (38,4%), e em Pedagogia com seis (6) orientandos
(46,2%), 1 ndo informa (7,7%).

Os cursos de Filosofia, Histéria e Pedagogia sdo os de maior fequéncia entre
os orientandos de um e outro pesquisador, o que se explica em funcédo das atividades dos
préprios pesquisadores. A trajetoria académica dos dois pesquisadores proporcionam
fortes indicios desta acertiva, sobretudo no que se refere a docéncia e as pesquisas

realizadas por eles.

43 Nio encontrei registro dos Curriculo Lattes de Evandro Luiz Ghedin e de Tania Conceicéo Inglésias.
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Embora eles sejam graduados e pos-graduados em Filosofia, os interesses de
Saviani estdo relacionados muito mais a Histdria da Educacéo e os de Severino a Filosofia
da Educacdo.

E na area de Historia da Educac&o que Saviani tem centrado suas pesquisas.
Pode-se dizer que tanto esse orientador como os orientandos oriundos dos cursos de
Pedagogia e Historia, tém interesse pela Historia da Educacéo que, por sua vez, liga essas
duas areas de conhecimento.

Severino, por sua vez, centra a sua producdo em Filosofia da Educacao, de
maneira que os orientandos remanescente dos cursos de Filosofia e Pedagogia tém
interesses tedricos coincidentes com os do pesquisador.

Seguindo os vestigios deixados pelos autores das teses e considerando apenas
os temas privilegiados pode-se dizer que duas teses dirigem seu interesse epistemologico
ao trabalho que desde Hegel é compreendido como o motor propulsor de
desenvolvimento humano. Apesar de seu idealismo e das criticas recebidas por isso, €
esse filésofo que discute a importancia do trabalho para a humanidade. Suas teorizacoes
permitem a Marx, critica-lo e acusa-lo de reconhecer unicamente o trabalho abstrato. Mas
também sdo elas que possibilitam o fortalecimento filoséfico da teorizacdo materialista a
respeito. Além de uma atividade essencial, sem a qual o0 homem n&o existe, o trabalho
constitui importante conceito na dialética hegeliana e relevante categoria de anéalise na
dialética marxista.

Nessas teses 0s temas expressam uma relacdo entre o trabalho e a questdo
social, embora os objetos de estudo sejam diferentes. Em uma a discusséo refere-se ao
modo como se relacionam o trabalho, a educacéo e a questdo social no Brasil, em outra a
preocupacdo é com a formacdo para o trabalho manual no Brasil colonial.

A tese de Elizabete Goncalves de Souza (2012) abordou como objeto a
Confederagdo Nacional da IndUstria, com o objetivo de conhecer o projeto pedagdgico da
burguesia brasileira. Investigou o pensamento pedagogico dessa confederacéo a partir da
andlise de documentos produzidos no periodo de 1930 a 2000 pelas liderancgas industriais
e pela referida confederacéo, a qual é identificada como o principal intelectual coletivo
da burguesia nacional. Desde a década de 1940 essa instituicdo consiste no centro de
debates sobre educacdo no Brasil, isso foi crucial para a escolha da CNI como objeto de
analise.

A producado de Sonia Maria Fonseca (2010) inspecionou a condicdo social do

trabalho manual e de sua formagao no periodo colonial, implicando um extenso periodo
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que vai de 1549 a 1822, o que amplia o objeto de estudo. E esse periodo foi delimitado
porque divide momentos e fatos importantes a formacéo para o trabalho manual no Brasil
Colbnia, que sédo a chegada da Companhia de Jesus e da Missdo Francesa, e 0
estabelecimento da Academia Imperial de Belas Artes.

A questdo da pratica educativa retne, em uma década, de 2003 a 2013,
trabalhos que se ocupam com objetos diversos. O interesse por essa tematica vai desde a
conjugacao entre pratica e teoria a pratica na formacéo do pedagogo. Os trés trabalhos
relativos a essa questdo tém pedagogas como autoras, logo o interesse pelo tema tem em
vista a dimenséo académica.

O primeiro deles privilegiou a tematica identificada pela propria autora como
“a teoria na pratica e a pratica na teoria: uma experiéncia Histérico-Critica” (SCALCON
2003, p. 8). Com o objetivo de verificar como é possivel estabelecer a unidade entre essas
duas atividades, partiu do pressuposto de que essa unidade pode ser efetivada por meio
de uma préatica fundamentada na critica. Debrugou-se sobre o problema de como
estabelecer uma unidade entre a teoria e a pratica com referéncia a essa pedagogia em
particular, que é considerada tanto teoricamente como em sua pratica a partir de uma
experiéncia realizada e analisada pela autora. Foi assim que se constitui como objeto a
possibilidade de estabelecer a unidade teoria e pratica para um processo de alfabetizacéo.

Essa tese sinaliza para o entendimento da necessidade de autocritica na
constituicdo, ou mesmo apropriacdo, de uma teoria critica. A intencdo de unir teoria e
pratica foi respaldada nos fundamentos da légica dialética onde essas duas acdes, apesar
de diferentes constituem uma relacdo de interdependéncia. Sendo assim, esse estudo
demonstra um esforco no sentido de superar a relagdo excludente da l6gica formal, que
tem contribuido significativamente para calorosas discusses nas reformulacdes dos
cursos de graduacdo, especialmente os de licenciatura.

O segundo trabalho escolheu como tema a experiéncia educativa da Ordem
Franciscana no inicio da colonizacdo da América e estabeleceu como objeto de pesquisa
a educacéo praticada pelos franciscanos, com a perspectiva de analisar a contribuigéo
dessa ordem para a configuragdo da educagdo no Brasil Colonial. O que moveu Tania
Inglesia (2010) nesse estudo foi a pouca atengdo que a literatura d& a tradicdo missionaria
na historia da educacéo no Brasil, 0 que implica na necessidade de ampliar a analise sobre
essa histdria especifica. A principal ideia € que em funcéo da experiéncia evangelizadora
e da presenca da ordem franciscana no Brasil em seus quinhentos anos de historia, essa

ordem contribui para a forma assumida pela educagéo no periodo Colonial.
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O terceiro é o de Luciana Coutinho (2013) que direcionou sua atengdo ao
objeto de estudo definido como o problema da pratica na formag&o do pedagogo no Brasil,
com o objetivo de compreender o percurso historico da pratica no curso de pedagogia no
referido pais. Para entender um objeto desse porte, indicou que o relacionamento com as
fontes buscou observar quanto e como essa pratica aparecia. Tanto no que diz respeito a
politica educacional e as propostas de formagéo do pedagogo, como na organizagao, no
desenho curricular e no modo de realizagcdo do ensino realizado pelos professores do
Curso de Pedagogia.

Em Severino (2010), o campo tematico é compreendido como territério dos
objetos e como uma macro categoria que abriga trés outros conjuntos categoriais, quais
sejam: os processos “epistémico”, “valorativo” e “existencial”. De modo que tomando
somente a questdo da tematica ja se pode antecipar a riqueza que as pesquisas em
educacdo podem constituir em termos de conhecimento.

Com base nessa distribuicdo, foi possivel entender que em uma perspectiva
epistemoldgica em que a prética é investigada na sua relagdo direta com o conhecimento,
nas pesquisas com fundamentos dialéticos materialistas, a pratica s6 pode ser vista como
praxis, ndo somente pela unido entre teoria e pratica como pelo objetivo de transformacao
implicado no sentido da praxis. Do mesmo modo, no que concerne ao processo valorativo
e ainda seguindo as pistas deixadas por esse autor, a pesquisa sobre a pratica educativa
destacaria as dimensdes econdmicas, politicas e éticas. Assim como ao centrar 0 seu
interesse no processo existencial, uma pesquisa sobre a préatica educativa deveria articula-
la com a dimensé&o da existéncia humana, individual e social. Isso equivaleria ndo somente
a construcado de diferentes objetos a partir de um mesmo tema, como variadas perspectivas
de anélise, ainda que sob uma mesma orientacao tedrica.

As teses relativas ao publico e o privado foram todas defendidas no ano de
2001. Duas delas estudaram a relacdo entre publico e privado e a outra parece nao se
inquietar propriamente com essa relacdo, mas com a constituicdo do magistério publico.

A tese de Ronalda Barreto Silva discutiu sobre o publico, o privado e o
comunitario na educacéo brasileira, observando que a reducgdo da intervencgdo do Estado
nas politicas sociais estd implicada no abandono das proposi¢Ges de democracia, de
igualdade e do assistencialismo em relacdo a educacdo. Esse abandono alcangou a sua
legitimacdo na transformacéo sofrida pelos conceitos no cerne da educacéo, sobretudo o
conceito de pablico que passa do entendimento de esfera estatal para publico ndo-estatal.

Silva (2001) define como seu objeto de estudo a Campanha Nacional de Escolas da
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Comunidade-CNEC, considerando que é expressiva a presenca dessa instituicdo na
educacao brasileira e na politica educacional, nos trés niveis de ensino.

Fébia Lilid Luciano (2001) situou seu estudo no campo da Histéria da
Educacao, interessada em saber sobre como, em que bases, 0 magistério publico se
constitui e se expande em Santa Catharina, no século XIX. Esse trabalho parte, pois das
questdes relativas ao tempo historico, ao modo e a finalidade.

Uma terceira tese, a de Maria de Lourdes Almeida (2001), estudou a relacéo
entre publico e privado e teve um “objeto bem ‘recortado’ que ¢ a Unicamp”. A principal
questdo € saber onde os convénios e parcerias de pesquisa com as institui¢cbes privadas
podem comprometer o carater publico da universidade. Destacou a importancia de uma
universidade plural, apta a abranger diversas tendéncias de pesquisa e defendeu a tese que
pode ser resumida na ideia de que as universidades abarcam diferentes modelos de relacdo
da ciéncia com a sociedade. A supremacia de um modelo sobre os demais € definida pelos
interesses econdmicos. Entende que os setores publico e privado se relacionam
intimamente, ndo se separam, de tal modo que nas sociedades liberais o Estado esta
sempre a servico do mercado.

Tratar dessa questdo remete o pesquisador a multiplicidade dimensional do
tema e do objeto de investigagdo que um pesquisador em particular ndo consegue dar
conta, sobretudo, se se pensar a categoria da totalidade, o pesquisado diante dessa
multiplicidade e do todo constituido pela pesquisa enquanto acdo humana historica e
social, parece insignificante. Mas ndo se pode esquecer que esse todo € composto de
partes configuradas pelas investigacGes de cada pesquisador.

A Filosofia, em torno da qual se formalizam temaéticas e objetos de pesquisa
retine os trabalhos de Gilcilene de Oliveira Damasceno Baréo, e de Ruben Guedes Nunes,
defendidos respectivamente nos anos de 2008 e 2002.

Com um estudo sobre o tema marxismo e educacéo, a tese de Bardo (2008),
teve como objeto de pesquisa a obra sobre educacdo produzida por Florestan Fernandes
nas décadas de 1950 e 1960, com o entendimento de que a reflexdo sobre o marxismo e
a educacdo requer que se estude a obra desse educador. Guiada por questdes relativas as
andlises de Florestan Fernandes sobre educacéo e sua identificagdo com a teoria critica, e
sobre as liga¢des do processo tedrico da “centralidade na revolug@o”, com os textos deste
autor sobre educacdo, a autora teve como objetivo entender dimensdes ainda néo

pesquisadas da relacdo entre Florestan e a educagao.
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Com uma abordagem tedrico-metodologica baseada no materialismo
historico e dialético, a autora optou por analisar a produgdo de Florestan “a partir do
didlogo que este estabeleceu com os autores no interior de sua obra para a recuperacao da
categoria revolugdo” (BARAO, 2008, p.19).

Uma das conclus@es de Gilcilene Bardo € que as pesquisas sobre o tema por
ela estudado precisam levar em consideracdo as contribuicdes tedricas de Florestan
Fernandes uma vez que estas sdo essenciais para refletir sobre problemas ligados a vida,
a sociedade no capitalismo.

A investigacdo de Ruben Nunes dirigiu-se a dialética, a fim de investigar o
carater educativo imanente a dialética hegeliana. O trabalho foi orientado pela
averiguacao acerca de quais conceitos importantes da dialética de Hegel chegam a préxis
educativa em geral. Nunes (2008, p.29) percebe a necessidade de “apreender uma
fundamentalidade dialética natural”, entendida como lugar dos elementos dialéticos que,
por sua vez, consistem no espaco em que o processo formativo é construido, movimenta-
se e atua como mediacdo para a transformacao.

Ao considerar que os cursos de filosofia tratam com menosprezo a dialética,
apesar da importancia teorica desta filosofia, esforca-se por verificar se e até onde a
contribuicdo da dialética hegeliana se explicita visivelmente no ato educativo.

O eixo histdria que, de diferentes modos, se relaciona aos outros eixos ao
redor dos quais os orientandos do professor Saviani desenvolvem suas tematicas e
inspecionam seus diferentes objetos de pesquisa, aglutina no intervalo de uma década,
trés teses com temas e objetos diversos. As teses de Antonio Carlos Ferreira Pinheiro e
de Celina Midori Murasse defendidas em 2001 e a de Luciana Beatriz de Oliveira Bar de
Carvalho, concluida em 2010.

Pinheiro (2001, p.2) considerou que “a dire¢ao do olhar do pesquisador, aquilo
que lhe interessa desvendar e a forma como vai construindo seu objeto de pesquisa lhe
possibilita eleger os pressupostos teoricos que melhor possam se adequar ao seu objetivo”.
(PINHEIRO, 2001, p.2)

Esse autor realizou incursdes na historia da educagdo paraibana para
investigar o processo de implantacéo e expansdo da educacao escolar priméria pablica na
Paraiba, no periodo de 1849 a 1949. Com um periodo histdrico tdo longo para dar conta,
reuniu farta documentacdo que abrange desde os discursos, mensagens e relatorios de
presidentes do pais e de governadores do Estado da Paraiba, aos relatérios de diretores da

instrucdo publica e colegdes de leis e decretos. Analisou a oscilagdo com que se dé a
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expansdo do ensino publico primario, as instru¢es do Estado paraibano a respeito da
educagdo, a coexisténcia dos dois modelos educacionais estruturados como “cadeiras
isoladas” e “grupos escolares,” 0 processo de passagem de um modelo a outro e as
politicas educacionais no contexto do segundo modelo.

Murasse (2001) elaborou como objeto de pesquisa o Liceu de Artes e Oficios
do Rio de Janeiro, entendido como “sintese de multiplas determinagdes”. Com a
compreensdo de que a histdria da educagdo estd firmemente articulada a historia da
prépria sociedade, a autora parte do principio de que a documentacdo oficial existente
sobre o Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro expressa as lutas que os homens
enfrentaram, a fim de solucionar as questfes da sociedade brasileira, na segunda metade
do século XIX. Todavia, essa documentagdo néo foi suficiente para alcancar o objetivo
de analisar a histdria dessa escola de arte e oficios, 0 que demandou um estudo de obras
relativas a economia e a historia, além da biografia do fundador dessa instituicdo de
ensino, considerando que a vida desta estava fortemente entrelagada a vida de seu criador.

Com um estudo sobre dois municipios, o de Uberabinha no Brasil e o de
Mafra em Portugal, Carvalho (2010) tem o objetivo de entender as a¢des legislativas no
ambito da educacdo. Por meio de uma histéria comparativa a autora conduziu para as
discussdes a forma concomitante das politicas municipais. O intersticio temporal da
pesquisa, demarcado pelos anos de 1888 e 1928, foi pensado em consideracdo a fatos
historicos que ocorreram tanto no Brasil como em Portugal e que assinalaram a mudanca
de regime do governo monarquico para o republicano, assim como a intensificacdo do
debate a respeito da expansdo do ensino publico na esfera municipal do que resultou para
as duas cidades um numero significativo de decretos e as leis sobre a necessidade de
implantacdo da escola publica.

No que diz respeito aos trabalhos orientados pelo professor Severino 0s €ixos,
em torno dos quais se juntam as tematicas privilegiadas nas teses, intencionalmente
pensados para organizar a analise sao: formacao, filosofia, ensino e historia.

Dois trabalhos orientados pelo professor Severino foram organizados em
torno da ideia de formacdo. Séo eles o de Pereira (2014) e o de Vieira (2010).

Pereira (2014) estudou a Formagdo de professores na América Latina com
foco no contexto brasileiro atual. Com o objetivo de discutir o problema do lugar ocupado
por uma filosofia da educacao fundada no pensamento de Enrique Dussel e Paulo Freire,
na formac&o de professores, a pesquisa se orientou pela questéo relativa a identificagdo

da contribuicdo de Enrique Dussel e Paulo Freire nos cursos de licenciatura em
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Pedagogia. A autora organizou a investiga¢ao fundada na hipdtese de “presencga ausente”
desses dois importantes autores na formacdo de professores. A questdo, pois diz respeito
aauséncia de efeitos praticos das categorias pedagdgicas de Paulo Freire e Enrique Dussel
na educacao brasileira, a exemplo menciona a ndo erradicacdo do analfabetismo, no caso
brasileiro.

Vieira (2010) concentrou sua curiosidade epistemoldgica na Filosofia da
Educacéo na formacao do pedagogo, com o objetivo analisar a possibilidade da disciplina
Filosofia da Educagdo contribuir para a construacdo da autonomia por parte dos
educandos.

Duas teses dirigem sua inquietacdo epistémica a Filosofia. Sdo elas a de
Daniel Pansarelli (2010), sobre a Filosofia Latino-Americana referida anteriormente, e a
de José Renato Polli (2006) sobre a ética em Habermas e Freire.

A tese de Polli concebeu como objeto o campo especifico da eticidade. O
esforgo da andlise foi dirigido a apresentar as epistemologias de Freire e Habermas, com
0 intuito de demonstrar que h& convergéncia tanto entre pressupostos teoricos dos
pensamentos de Jirgen Habermas e Paulo Freire, ou seja, entre a ética do Discurso e a
Etica Universal do Ser Humano, como entre o método de trabalho de ambos, o autor
analisa as relacOes entre a ética e a educacdo a partir das contribuicbes tedricas desses
dois autores.

Polli compreendeu que essa andlise é importante porque consiste em uma
possibilidade de indicar as formas de dialogos presentes nas teorias de Freire e Habermas.
E argumentou que a Educacéo Libertadora de Paulo Freire pode ser tomada como base
para refletir sobre valores, mediante a desumanizacdo que se pode constatar nos dias
atuais. A partir da analise das condi¢es histdricas vividas na sociedade contemporanea,
0 autor aponta os fundamentos do pensamento educacional freireano como um contetido
importante para desenvolver uma nova ética.

As teses em questdo apresentam diversidade de objetos de pesquisa
construidos de diferentes maneiras. Severino (2009) entende que o conhecimento deve
ser compreendido “como uma construgdo de objetos”, independente de qual paradigma
epistemoldgico adotado. E esclarece que por mais criativo que o sujeito seja, ele ndo
podera fazer existir um objeto, isso significa que para “apreender o objeto como sendo
significativo para nds, sujeitos, € preciso como que refazer a estrutura desse objeto, seja
ele fisico, simbdlico ou imagindrio.” (SEVERINO, 2009, p. 17)
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A leitura e analise dessas teses, proporcionou o contato com uma diversidade
de objetos e de temas nos quais eles se situam. Entre os pesquisadores da area da educacéo
0 ensino é um dos temas privilegiados. Por isso mesmo formou outro eixo ao redor da
qual se relnem varias teses, durante oito anos. Trés delas dirigiram seu interesse
epistemoldgico ao ensino em nivel superior, uma defendida no ano de 2000 e as outras
duas no ano de 2008.

A primeira dessas produgOes realizou uma investigacdo sobre o ensino
superior nos anos 90 e elegeu como tema “os desdobramentos das universidades
constituidas apenas como institui¢des de ensino e das universidades de ensino e pesquisa”
(MAGNANI, 2000, p. 1). Com o objetivo de analisar esses desdobramentos, partiu da
hipotese de que a flexibilizacdo do principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, firmado no Decreto n° 2.306/97, definiu as condi¢des para uma nova forma
de elitizacdo e desigualdade no ensino superior no Brasil.

A tese de Loyola (2008) acionou o ensino superior como area de estudo e
optou pelo tema ensino de filosofia, com a compreensdo de que consiste em um tema
filoséfico que precisa ser analisado para além das questdes relativas as instituicdes de
ensino. Nessa perspectiva, indicou a necessidade de analise das relacGes de poder na
sociedade e da relacédo entre filosofia e educacdo. A partir dessa compreenséo, analisou,
do ponto de vista teorico, as tendéncias atuais na reflexao a respeito do ensino de filosofia
em nivel superior, colocando em destague os elementos curriculares que estao por traz da
opcao pela inclusao da disciplina Filosofia.

A fundamentacdo tedrica buscada por Loyola confirmou a possibilidade de
diversas trilnas metodoldgicas para se alcancar diferentes objetivos, com exigéncia de
inventividade, reflexo e dinamicidade.

Pensar a questdo da pesquisa, remete a nocdo de pluralidade que se constitui
nas diversas possibilidades tematicas, na oportunidade de construcdo de diferentes
objetos e problemas de pesquisa. Realizar uma pesquisa significa, especialmente,
confrontar-se com as davidas que brotam no processo investigativo e com a surpresa
diante do inusitado das contradi¢cbes que emergem nesse processo, proporcionando as
transformacdes e a abertura de trilhas onde brota a criticidade e a criatividade.

As duas teses que focalizam o ensino médio sdo a de Evandro Luiz Ghedin,
defendida em 2004, e a de Geraldo Balduino Horn em 2002.

A primeira consiste em um estudo teorico, de carater filoséfico que discute o

problema do ensino de filosofia no ambiente da escola, a partir da compreensao de que
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embora a filosofia tenha a sua importancia reconhecida na sociedade, a disciplina requer
propostas metodoldgicas. Em funcdo disso, Ghedin (2004) se dedicou a pensar
pressupostos epistemoldgicos e consequentes implicacbes metodoldgicas para o ensino
de Filosofia, compreendido como condicdo para um processo reflexivo, critico e criativo.
Com o estudo, investigou elementos metodoldgicos para o ensino de Filosofia, sobretudo
no nivel médio, com a pretensdo de explorar e apresentar uma epistemologia da prética
do filosofar, que faca do ensino de filosofia uma praxis formadora de atitude filoséfica.

A segunda escolheu o tema ensino de Filosofia no nivel médio das escolas
publicas estaduais do Parana, centrando sua analise no objeto das praticas do ensino da
Filosofia no Parana. A semelhanca da hipGtese de Loureiro (2008) em relaco ao ensino
de filosofia no nivel superior, Horn (2002) problematiza o curriculo de Filosofia do
Ensino Meédio centrado em recortes da historia da filosofia. Em sua analise o autor
abarcou os principais componentes constitutivos de uma disciplina, interrogando, pois 0s
objetivos de ensino, critérios de selecdo dos conteidos, recursos didaticos e perspectivas
metodoldgicas.

As teses de Alonso Bezerra de Carvalho (2002) e de Regina Maria Zanatta
(2005) podem ser consideradas como trabalhos que giram em torno da historia,
particularmente, da educacéo.

A tese de Zanatta (2005) identificou a importancia de Jonathas Serrano para
a educacéo brasileira, com a hipdtese de que, no transcorrer de sua vida, esse educador
construiu uma atitude conciliatéria entre as perspectivas tradicional e progressista de
educacdo, o que lhe valeu uma projecéo profissional em varias areas como, por exemplo,
a Filosofia, a Pedagogia e o Direito. Indicou como principal objetivo de seu estudo o de
identificar, na trajetdria de Jonathas Serrano, a elaboracdo dos seus ideais educacionais,
gue embasaram teoricamente a sua participacdo nas reformas ocorridas nas primeiras trés
décadas do século XX.

Nesta sec¢do, efetivei um dialogo com as teses que servem de fonte historica
para os estudos realizados nessa parte do trabalho. A leitura desse material possibilitou
projetar a organizacdo das informacdes para realizar a andlise das fontes constituidas
pelas teses e perceber os temas privilegiados, o recorte feito pelos autores a partir dos
objetos de estudo por eles organizados e as estratégias metodologicas dos pesquisadores
que discutem a educacdo em programas de pds-graduacdo sob a orientacdo dos

professores Dermeval Saviani e Antdnio Joaquim Severino, nos Gltimos 15 anos.
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Nesse sentido, pode-se dizer que das 13 teses orientadas pelo professor
Saviani, duas delas ndo se fixam teoricamente no materialismo dialético, enquanto que
as teses orientadas pelo professor Severino demonstram uma abertura e uma flexibilidade
teorica e epistemoldgica, condizente com a ideia de interdisciplinaridade, embora esta
seja comumente usada para referir diferentes ciéncias e ndo propriamente diferentes
filosofias.

A respeito do problema de como se configura 0 método e quais tematicas e
objetos de estudos sdo privilegiados na investigacdo cientifica nas Teses Doutorais
produzidas na area da educacéo, concluo que dialeticamente falando é inviavel conceber
um método universal, posto que se assim o fizessemos estariamos absolutizando uma
determinada maneira de elaborar conhecimento em detrimento da real diversidade de
formas de producéo teorica.

A constituicdo de um método abrange tanto apropriacdo como elaboracéo. A
primeira diz respeito aos principios de uma determinada teoria que serve de fundamento
a elaboracdo do método.

O objetivo de discutir a logica de elaboracdo do conhecimento expressa nos
métodos de pesquisa adotados nas Teses Doutorais, visando a producdo do conhecimento
cientifico na area da educacdo, foi alcangado. Nesse sentido, a op¢do de considerar 0s
fundamentos das duas abordagens que se detacaram nas teses, a fenomenolégica e a
dialética, foi essencial. Foi essa estratégia que, juntamente com as fontes, possibilitou
entender melhor o que é apropriado e o que é elaborado na l6gica de construcdo do
conhecimento por cada pesquisador.

As fontes historicas analisadas nesta secdo, apontam que o método é tanto
apropriado como elaborado, que as categorias da totalidade e da contradi¢do estdo
estreitamente ligadas no processo do conhecimento consubstanciado na dialética e que a
contextualizacdo para além de articular tema, problema e objeto de pesquisa, também
consiste em uma estratégia metodoldgica para se buscar atingir a totalidade.

Quando os autores das teses mencionaram que o seu método é o materialismo
historico-dialético o que pude constatar foi apropriacdo de principios sutentando a
elaboracdo do método, dando forma a légica particular de cada tese, cujos vestigios séo
encontrados, inclusive no modo de estruturar o texto da tese.

Na configuracdo do método, destaco a estratégia dos autores em buscar atingir

a totalidade por meio da contextualizagdo, muito embora esse todo estruturado apresente
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um conjunto de complexas relagdes que um pesquisador ndo consegue examinar em uma
pesquisa.

As informag0es indicam, ainda, que a totalidade também é considerada do
ponto de vista da fenomenologia que reconhece a impossibilidade de desvelar todos os

sentidos da realidade.
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5 MEANDROS E COMPLEXIDADE DOS LIMITES EPISTEMOLOGICOS NA
ABORDAGEM DIALETICA EM TESES DOUTORAIS EM PROGRAMAS DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO.

O processo do conhecimento suscita questdes cujas elaboracdes tedricas
indicam a compreensao que o homem tem de si mesmo, de sua capacidade de conhecer e
de definir objetivos, e do entendimento que formula sobre o ambiente que o cerca e do
qual ele proprio participa como co-produtor.

Considerando as diversas possibilidades instauradas nessa a¢do, 0 homem se
sente profundamente tocado pelo desejo de definir, social e consensualmente, o porqué e
qual a melhor forma de conhecer. Determinar as finalidades e metas que precisa atingir,
0s objetivos que deseja alcancar, as necessidades a suprir, os valores, éticos, politicos,
epistemoldgicos e antropoldgicos que necessita realizar, e como fazer tudo isso.

A producdo do conhecimento envolve a juncdo de muitos elementos, um
conjunto de fatos e circunstancias ligados entre si. 1Isso me permitiu falar dos meandros e
complexidade dos limites epistemoldgicos e, no caso deste texto, dirigir a atencdo a uma
abordagem especifica relativa a pesquisa em educacao.

A complexidade graca tanto os objetos ou fendmenos de pesquisa no contexto
espacial e temporal em que se localizam como as pesquisas € as circunstancias em que
essas se realizam. De modo que, em uma andlise epistemologica é preciso compreender
a “obra cientifica como um todo I6gico que articula diversos fatores, os quais Ihe dao
unidade de sentido. Essa unidade de sentido se produz em condicdes histdrico-sociais que
a determinam e a caracterizam como Unica e como parte do processo maior de producéo
do conhecimento humano” (GAMBOA, 2012, p.56).

Tanto o conhecimento como a formacdo do sujeito cognoscente sao
processuais e exigem pensar em nossa época historica, nos problemas que ela apresenta,
nas perspectivas de solucdo dos mesmos e nas limitaghes expressas neste esforgo
intelectual, no confronto de ideias e concepgdes e nas possibilidades de compreenséo e
interpretagdo que elas traduzem. Enfim, nos desafios que o conhecimento enfrenta,
sobretudo, na educacéo.

Envolver-se com o processo do conhecimento em educagdo, com base em
uma epistemologia que tem como preocupacdo indagar sobre as condi¢Oes de

possibilidade e limites do conhecimento cientifico, impde que se pense acerca dos
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recursos epistemoldgicos e metodologicos disponiveis. Porém, esses ndo sao 0s Unicos
elementos a considerar, também existem os aspectos éticos e politicos que sustentam a
pesquisa. A producdo do conhecimento ndo pode prescindir de interrogacdes a esse
respeito, a fim de que para além do rigor metodolégico, alcance o rigor ético, politico e
epistemolagico.

A ética consiste em uma atividade tedrica que se funda, sobretudo, no
principio do bem e, com base nele, compreende, interpreta e explica 0 comportamento
moral. Etica e moral, entdo, sdo acbes tedrico-praticas que consubstanciam a vida do
homem em sociedade.

Se no seu jeito de existir cultural e historicamente, o0 homem assimila nogoes
de bem e de dever, assim como dos principios de responsabilidade, de justica e de
compromisso que aos poucos vai reelaborando para dar forma a uma consciéncia
particular do bem, do dever e de todos esses principios, pode-se supor que a existéncia
dessa consciéncia, que tem claro o conjunto de valores que assume singularmente,
facilitaria o trabalho da ética. Porém, isso ndo é suficiente, pois o carater social da vida
humana exige que o bem seja pensado do ponto de vista plural para que nenhum bem
particular venha contrariar o bem coletivo. Mas como fica isso na dialética da vida? Na
exigéncia da definicdo da nocdo de bem pode-se notar os conflitos entre o individual e o
coletivo que a ética ndo consegue resolver posto que a sua responsabilidade € investigar
sobre 0 bem e o comportamento moral dos homens e ndo determinar o que cada individuo
tem que fazer em cada situacao.

Como a existencialidade humana tem carater social, a relacdo entre as
atividades de pesquisa e as obrigacdes morais, deve ser considerada ndo apenas pelo
pesquisador, uma vez que ficaria no ambito da singularidade. “Em suma, o limite ético
da pesquisa € tracado pela dialética entre consciéncia individual, sociedade civil e
sociedade politica legitimamente empossada. Todavia, a consciéncia do pesquisador € a
ultima instancia de decisdo.” (NOSELLA, 2008, p. 265)

Em sua existéncia, todo homem é chamado a tomar decisfes que envolvem
compromissos éticos e capacidade de discernimento suficiente para compreender o
processo historico na constituicdo de seus nexos e contradi¢des. Esse carater decisorio da
existéncia humana efetiva relacdes de poder, mas também instaura a liberdade que se
insinua na relacdo do sujeito com o mundo. Seja o sujeito livre um individuo, grupo ou

classe, seja a liberdade afirmada, relativa, limitada, negada, precisa existir como condigéo
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da vida politica. Pode-se, entéo, dizer que o ethos existencial humano é fundamentalmente
ético, mas também politico.

A ética e a politica sdo amélgamas da vida social. E se o conhecimento se faz
nesse espaco, entao € preciso perguntar: Esta o conhecimento acima do bem e do mal?
Goza ele de uma neutralidade axiolégica? A producdo do conhecimento constitui uma
acao isenta de um comportamento moral? Assim, ao pesquisador cabe perguntar que
implicagdes éticas, politicas, sociais, epistemoldgicas e pedagogicas, tem sua pesquisa?
Que contribuicdes ela traz para a sociedade no momento histérico em que esta sendo
realizada? Com que ou com quem 0 conhecimento que esta sendo produzido tem
compromisso? Sobre o que tem responsabilidade? Dizendo de outro modo, o pesquisador
ndo pode fugir de sua responsabilidade ética e politica no fazer pesquisa.

Como acao realizada historica e socialmente, gerar conhecimento nao escapa
ao carater politico da existéncia humana, portanto, das relacdes de poder que definem
esse ethos como politico. De modo que qualquer que seja a abordagem tem que se adequar
ao que é considerado uma boa pesquisa, ainda que isso ndo se faca sem questionamentos.

Entdo, € necessario pensar sobre 0 que determina uma boa pesquisa em
educacdo, os critérios com que se julga tanto no nivel das agéncias de fomento, em que
se decide se é necessario, qual o montante e qual pesquisa vale a pena financiar, como no
cerne dos programas de po6s-graduacdo onde o processo de producdo do conhecimento
passa pela validade concluida nos rituais de qualificacdo e defesa dos textos de teses e
dissertacOes. Tanto que para a exposi¢do dessas, Gamboa (2013, p.134) sugere que “¢
fundamental atender as formalidades, as exigéncias técnicas, aos critérios de rigor do
trabalho cientifico (normas técnicas, ABNT) e as recomendaces das agéncias de fomento
[..]7

Contudo, neste processo de avaliacdo e validacdo de pesquisas pode-se
observar, de acordo com Nosella (2010) o burocratismo académico e o nivelamento pelos
titulos e diplomas, a fragmentacdo epistemologica e as visdes genéricas de muitos
estudos.

Sabe-se que um dos maiores centros de elaboragcdo do conhecimento
atualmente sdo as universidades e que as dificuldades enfrentadas por elas no
desenvolvimento das pesquisas séo as mais diversas no contexto brasileiro..

O crescimento e a consolidacdo de Programas de Pds-Graduacao e de grupos
e nicleos de pesquisa tem trazido a tona, e com frequéncia, discussbes sobre as

dificuldades no trato com a pesquisa em educacdo. Indagaces relativas a cientificidade
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do campo educacional, sobre o estatuto epistemoldgico da educacéo, e sobre o que vem
sendo produzido na &rea, como sdo feitas essas producdes e quais os critérios de avaliagao
dessas producdes, frequentemente funcionam como eixos em torno dos quais se realizam
essas discussoes.

Além da exigéncia de um estatuto epistemologico bem definido frente a
complexidade do fendmeno educacional, outra dificuldade, conforme Kuenzer e Moraes
(2005) é um impulso produtivista e um recuo da teoria.

Gamboa (2011), por sua vez, apontou as dificuldades consequentes do recente
desenvolvimento da pesquisa na universidade brasileira, das condi¢des oferecidas pelas
instituicOes para a producdo da pesquisa, da multiplicagcdo desarticulada de grupos, das
demandas diferenciadas das agéncias de fomento até as limitacbes oriundas de
concepcdes de ciéncia predominantes ainda nos programas de pés-graduacao.

As criticas que fertilizam a historia da producdo do conhecimento incluem
avaliacdes sobre as metodologias de investigacao, as condic¢des de realizacdo dos estudos
e os critérios utilizados para reconhecer a importancia e relevancia das pesquisas. A esse
respeito Marli André (2000) observou que os critérios de validade, de fidedignidade, e de
generalizacdo com que se julgavam os trabalhos cientificos, assim como 0s pressupostos
e 0s métodos de pesquisa passam por criticas, as quais ensejaram novos modos de pensar
e de fazer pesquisa baseados nos critérios de plausibilidade, de credibilidade e de
transferéncia.

Por outro lado, Moraes (2001) mencionou gue as pesquisas em educacao, aos
poucos, tém suprimido a discussdo tedrica e isso trouxe sérias implicagdes tanto politicas,
como éticas e epistemoldgicas a producdo de conhecimento nesse campo investigativo.
Isso se deve a uma “utopia praticista”, para a qual o “saber fazer” ¢ suficiente e descarta
a teoria ou mesmo a restringe a um discurso persuasivo, porém fragmentario. O principal
argumento usado pela autora diz respeito a perda de referéncia ocasionada pela critica
contemporanea que basicamente baniu a racionalidade moderna e com ela os métodos, a
verdade, o racional, a objetividade, perdendo-se, entdo a possibilidade de apreender
cognitivamente o real, instaurando assim uma crise epistemoldgica. Essa crise €
identificada como o “recuo da teoria”, responsavel pelo ceticismo instalado na sociedade
atualmente. Segundo Moraes (2001, p.13) esse ceticismo “ndo € apenas epistemologico,
mas também ético e politico”.

No que diz respeito ao processo de teorizagdo em educagdo, mais

recentemente, Saviani (2007) questionou se seria possivel a existéncia de uma teoria da
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educacdo, propriamente cientifica e sugeriu que antecedendo essa questao € necessario
ter em vista a pluralidade de sentidos dessa expresséo e a exigéncia de considerar o seu
significado no cerne da concepcdo na qual se insere.

A educacdo possui uma especificidade que lhe € prdpria e que precisa ser
observada nas discussdes que se fazem a seu respeito, sejam elas de maior teor filosofico,
epistemoldgico, historico, ético, pedagdgico e mesmo estético, que é o fato de se
constituir uma pratica social e, como tal, complexa.

Estudiosos do assunto, como Antdnio Joaquim Severino, por exemplo,
chegam a conclusdo de que fazer ciéncia na educacgéo é diferente de fazer ciéncia nas
ciéncias naturais e nas ciéncias humanas. Sobretudo em funcdo do carater praxico da
educacdo, em decorréncia do qual “se impde a exigéncia de uma profunda reconceituagao
de ciéncia”. (SEVERINO, 2001, p.17).

O desafio nesse processo cognoscente € o reconhecimento das diferentes
dificuldades que atingem a acéo investigativa e afetam direta e indiretamente a produgéo
de conhecimento intelectual em educagdo. Dentre essas, além das j& mencionadas neste
texto, que outras dificuldades podem surgir? Existem aquelas especificamente relativas
ao caminho tracado por um pesquisador na singularidade de um determinado projeto de
pesquisa. Mas, no que consiste a particularidade da abordagem dialética e do ponto de
vista epistémico que dificuldades s&o estas?

A partir dessas reflexdes emergiu a questdo fundamental que orientou a
producdo desta secdo: Quais os limites epistemoldgicos na abordagem dialética quando
seus pressupostos sdo aplicados na construgdo das Teses Doutorais provenientes dos
Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo?

Entre todos os aspectos desafiantes no processo do conhecimento em
educacdo e considerando-se o poder heuristico da abordagem dialética, estd o que
considero um dos desafios mais instigantes que é reconhecer a presencga necessaria da
contradicdo na légica constitutiva da realidade e suas implicagcdes no conhecimento, que
por sua vez, do ponto de vista da perspectiva filosofica em questdo, ndo prescinde desse
principio. Por isso, é preciso atentar para os limites e possibilidades que a unidade dos
contrarios, fundamental nessa ldgica, pode oportunizar.

Lidar com todas essas questfes num esforco para que elas ndo ressoem
negativamente na pesquisa, também foi um grande desafio. Em se tratando de
conhecimento cientifico e de sua elaboracéo na educacao, ainda hd muito que se discutir,

apesar da producdo que se tem a respeito do assunto.
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Desse modo, formulei como objetivo desta secdo analisar as implicacGes
epistemoldgicas da abordagem dialética na producdo do conhecimento cientifico
resultante das Teses Doutorais.

Os meandros e a complexidade dos limites epistemoldgicos em uma
abordagem também epistemologica, no ambito da pesquisa em educacdo, definem-se a
partir tanto do objeto de investigacdo como dos pressupostos tedricos que sustentam a
abordagem, de possiveis caréncias tedricas do pesquisador e das circunstancias em que a
pesquisa é realizada. Por isso, considero nesta analise as abordagens cujos principios
orientam as metodologias nas teses, 0 sujeito epistémico, 0 objeto e a materialidade deste
e a relacéo entre os dois, a teoria que fundamenta os pesquisadores cujas teses sdo aqui

consideradas e a verdade a que chegam em suas pesquisas.

51 A RELACAO ENTRE O SUJEITO E O OBJETO NA PRODUCAO DO
CONHECIMENTO.

Para ser produzido, o conhecimento necessita de um sujeito que duvide,
questione, indague e execute essas agdes sobre um objeto. Mas como esses dois
elementos, fundamentais a essa producao se relacionam no processo gnosioldgico? Essa
¢ uma questdo tdo importante que Hessen (1987, p.87) considera que “o verdadeiro
problema do conhecimento consiste no problema da relagdo entre o sujeito e 0 objeto”.
Esses sdo considerados por Gamboa (2013) os dois primeiros principos do conhecimento.

A compreensdo que se tem desses dois elementos, do papel que cada um
realiza frente ao processo de conhecer, efetiva diferentes percepcdes que marcam as
diversas concepcdes filosoficas de conhecimento. No transcorrer da historia, pode-se
notar que se destacam trés formas de se situar acerca da questdo, que sdo mencionadas
pelos dois autores acima referidos. Esses posicionamentos dizem respeito a supremacia
do sujeito, no cerne das abordagens subjetivistas ou do objeto, no @mbito das abordagens
objetivistas.

Mas, é ainda em meio ao movimento realizado pela histéria que se pode notar
um esforco epistemoldgico no sentido de se superar a dualidade entre subjetivismo e
objetivismo e a se manter um equilibrio entre sujeito e objeto, os dois elementos
fundamentais sem o0s quais 0 conhecimento ndo existe. Porém, sem descartar a

especificidade de cada um. Afinal, no processo do conhecimento, quem conhece € 0
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sujeito. Resta entdo uma questdo: como o equilibrio é efetivado entre os dois principios
e cComo esses se relacionam nesse processo?

Das trés abordagens referidas na andlise realizada na quarta secéo, interessou-
me de modo particular ao estudo que culminou neste texto a respeito do sujeito, do objeto
e da relagdo entre eles, as abordagens fenomenoldgica* e a dialética, posto que séo elas
que se destacam como subsidiarias das teses analisadas na pesquisa realizada no processo
de doutoramento, muito embora o objeto de investigacao seja centrado na dialética.

O esforgo tedrico voltado em alguns momentos a fenomenologia, nesta tese,
¢ importante ndo somente porque a abordagem filosofica é encontrada entre as teses
analisadas, mas especialmente porque, segundo Rezende (1990), a fenomenologia realiza
diversas dialéticas no processo do conhecimento.

Na perspectiva fenomenoldgica, a relacdo entre sujeito e objeto consiste em
uma correlacdo entre entidades jamais dissociadas. Em uma aproximacao com Edmund
Husserl, nessa relagdo em que a consciéncia cognoscente estabelece com um fenémeno
que se mostra, ela, para conhecé-lo, precisa lancar mio da epoché*, ou seja, colocar em
suspensao toda e qualquer informacgao prévia sobre o objeto, “todo o conheciento, crengas
e valores a fim de permitir que o0 mundo seja compreendido como vivéncia” (SOARES,
2009, p. 303).

A epoché seria a garantia, do ponto de vista da fenomenologia husserliana,
desse sujeito epistémico, impessoal, indicado por Gamboa. De modo semelhante, mas do
ponto de vista positivista, essa impessoalidade seria a neutralidade do pesquisador.

Essa vivéncia supde abordar o objeto no cerne do contexto em que ele esta
inserido, ou melhor, do qual faz parte, levando em consideracdo que esse ambiente é
essencial para compreender a pluralidade fenoménica de sentidos. Isso é importante para
entender os significados que brotam no meio cultural, onde a consciéncia e o fenémeno
se relacionam.

Vivenciar o fenémeno significa, pois apreendé-lo em sua polissemia, o0 que

permite intuir a esséncia, num processo em que conhecer supde descrever.

4 Talvez uma melhor classificacio dessa abordagem seja “fenomenoldgica ou histérico-hermenéutica”. A
respeito dessa classificacdo cf. HABERMAS, Jiirgen. Conhecimento e Interesse. Rio de Janeiro: Zahar,
1982, e GAMBOA, Silvio Sanchez Projetos de Pesquisa, fundamentos légicos: a dialética entre a
pergunta e a resposta. Chapecd6, SC: Argos, 2013.

45 Cf. Conferéncias de Paris.
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Um exemplo da importancia e necessidade de considerar o fendmeno no
contexto no qual ele emerge pode ser constatado nas palavras de Pansarelli (2010, p.27)
quando ele se refere a hermenéutica e a “defesa incondicional da interpretacio
contextualizada” como marcas de sua postura enquanto pesquisador.

Em Husserl, o cuidado em explicitar a relacdo da consciéncia do individuo
com o fenbmeno indica uma exigéncia de auto-reflexdo e a necessidade da
intersubjetividade no processo do conhecimento.

A auto-reflexdo radical, porém, é plenamente universal, é inseparavel
e, a0 mesmo tempo, insepardvel do método fenomenolégico genuino da
auto-reflexdo na forma da universalidade essencial. Mas a auto-
interpretacdo universal e essencial significa dominio sobre todas as
possibilidades ideais inatas a0 ego e a uma intersubjetividade
transcendental. (HUSSERL, 1992, p. 37)

Para Husserl a consciéncia e 0s objetos cognoscentes sdo correlatos. Da
mesma forma, em Heidegger o sujeito ndo existe sem o0 mundo, do mesmo modo em que
0 mundo depende da compreensdo do ser. O sujeito é temporal, circunstancial e por isso
mesmo finito. O conhecimento surge da relagdo entre os dois num processo em que
conhecer € interpretar para compreender melhor.®

Tendo isso em vista, 0 conhecimento supde uma autocompreensdo. Nesse
sentido, Seibt (2009, p. 262) afirma que “o que Se consegue com a interpretacdo do
préprio interpretar € muito mais uma postura atenta, critica do ato de conhecer, do
relacionar-se e do interpretar [...] que ndo esta limitada por métodos e contetidos prévios”.

A interpretacdo € uma capacidade humana essencial no processo do
conhecimento, sobretudo no &mbito da filosofia. Sendo assim, o carater interpretativo do
sujeito ndo é exclusivo de uma hermenéutica fenomenoldgica, mas também faz parte de
uma hermenéutica dialética.

Alias, de acordo com Rezende (1990), a fenomenologia efetiva uma dialética
que se sustenta na finalidade do sentido, em um esforgco em compreender a dialética
existente entre as estruturas do mundo e do homem com o objetivo de descrevé-lo.

Como diz Ghedin (2004, p. 273): “Ver nao ¢ apenas perceber o objeto, mas
fundamentalmente interpreta-lo. O universo da percepcdo é um feixe de interpretacdo.

Esta dialética entre perceber e interpretar é que potencializa o0 pensamento, a linguagem,

4% HEIDEGGER, Martin. Ser y Tiempo. 2% ed. Trad, Jorge E. Riviera. Santiago do Chile: Editorial
Universitéria, S.A. ,1998.
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a criatividade e a inteligéncia humana.” O objeto necessita de um sujeito para ser visto,
interpretado, por isso o sujeito € aquele que pensa e age “para além do imobilismo gerado
pelas filosofias do ndo-sujeito”. (Idem, p.35),

Nas abordagens dialéticas, sujeito e objeto constituem uma unidade
contraditéria e a relacdo entre eles se da no cerne dessa unidade. Mas como pensar um
sujeito e um objeto que se relacionam contraditoriamente?

No contexto l6gico dessa perspectiva, 0 sujeito se constitui por meio de uma
relacdo dialética entre um sujeito particular, individual e outro universal, social. A esse
respeito Gamboa (2013, p. 56) enfatiza a necessidade de diferenciar dois sujeitos quais
sejam: um “empirico que se refere a uma pessoa que faz uma observacao e ¢ influenciada
pelo que ela tem de particular e individual (interesse ou paixdes)”, e 0 “epistémico” que
diz respeito a atividades relativas a uma abordagem cientifica determinada e ndo
propriamente a uma pessoa®’.

O que essa sintese manteria do sujeito empirico? Como eliminar desejos,
interesses e paixdes? Como efetivar essa espécie de purificacdo do sujeito, mediante uma
matriz disciplinar? Como fica a unidade na multiplicidade do préprio individuo? Penso
que a guestdo agora é, considerando a dialeticidade, saber qual a sintese originada na
negacéo da negacao.

E evidente que n&o se pode excluir da constituicio do sujeito, o carater social
gue marca a existéncia do individuo humano, posto que esse é datado e situado, ndo vive
isolado e, por isso mesmo necessita seguir regras, estabelecer acordos, reconhecer limites,
elementos que constituem a materialidade historica do sujeito.

E possivel observar que apesar das diferentes concepgdes de sujeito, a sua
dimensdo social tende a vir a tona.

Por isso, Pereira (2014, p.52) ao fazer uma pequena discussdo sobre o
conceito de sujeito, menciona as “dificuldades que o termo ‘sujeito’ assume em tempos
pos-modernos”, para enfim afirma-lo como sujeito social, capaz de expressar resisténcia
mediante situacdes em que o seu “ser/estar” € negado.

E interessantes notar, que na tese de Vieira (2010), em que o objeto de

investigacdo “¢ a disciplina Filosofia da Educac¢do”, especialmente como componente

47 Gamboa recorre a Fourez (1995, p.50) para dizer que o sujeito epistemoldgico diz respeito a “um conjunto
de atividades estruturantes ligadas a uma abordagem cientifica determinada, paradigma ou matriz
disciplinar. Refere-se a uma maneira socialmente estabelecida de estruturar o mundo”.
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curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Vigosa, a relacdo entre
sujeito e objeto é compreendida com base em Castoriades.

Nessa perspectiva, Vieira (2010, p. 29) afirma que “a fabricagdo social dos
individuos so se efetiva a medida que esses interiorizam as institui¢des.” A sociedade é
criada por individuos sociais, mas é também instituinte. Dessa compreensdo, pode-se
deduzir que o objeto, sobretudo relativo a educacéo, é criado pelo sujeito que, por sua vez
é criado pelo objeto, enquanto sécio-historico, num processo de reciprocidade. O sujeito
é, portanto, expressao das institui¢cbes que ele mesmo cria.

Todavia, entendo que, do ponto de vista da abordagem dialética e
considerando a compreensdo da dimensdo social do sujeito, 0 sujeito empirico ndo pode
ser totalmente apagado na constituicdo do sujeito epistémico, pois o conjunto de
atividades mencionado por Fourez (1995), referenciado por Gamboa (2013), no espaco
particular de uma pesquisa, serve ao sujeito cognoscente que além disso e de poder contar
com a tecnologia, pode e deve lancar mao de sua capacidade criativa.

E, ainda, se o sujeito epistémico diz respeito a uma abordagem cientifica, essa
é produto de estudos, experiéncias e acdes humanas.

Essas atividades ndo sdo apenas executadas, sdo também pensadas,
otimizadas pelo pesquisador, a partir do acumulo de informagBes e experiéncias
disponiveis, inclusive as suas proprias. Criadas e realizadas por um sujeito
multidimensional e plurrelacional, portanto, reflexivo, criativo, politico, social, moral,
ético, axioldgico, metodologico epistemolégico etc., e ndo um mero executor, autbmato,
cumpridor de tarefas, com vistas a um fim.

Se assim fosse, bastaria conter na analise do objeto as relagdes desse com o
contexto social, e estariam totalmente invalidadas as informacdes referentes as relacdes
do pesquisador com o seu objeto de pesquisa, relatadas em algumas teses como
fragmentos do memorial de seus autores e autoras.

E importante lembrar que no contexto de um estudo determinado, é esse
sujeito que toma decisdes, duvida, questiona, efetiva concordancias e discordancias ao
aceitar e ou recusar 0 que ja esta instituido socialmente, embora faga isso a partir de
referéncias culturais com as quais ele convive cotidianamente. E ele que muitas vezes

paga o Onus dessa rejeicdo, sendo deliberadamente ignorado no meio cientifico ou
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simplesmente considerado louco,*® até que consiga firmar um acordo com outros sujeitos,
no que se refere a sua recusa e as criticas que a consubstanciam.

De qualquer modo, a partir da resisténcia ao estabelecido, uma matriz
disciplinar € melhorada, atualizada. Os desacordos organizados nas criticas geralmente
desembocam em novas matrizes disciplinares. Gradativamente vai se efetivando um novo
paradigma do conhecimento.

Gamboa (2013, p. 56), por sua vez, considera que a constituicdo do
epistemologico se da “a partir do sujeito empirico, ou psicoldgico, destacando ou
tomando dele algumas atividades que sdo privilegiadas para atender 0s pressupostos
epistemoldgicos de garantir a explicitacdo publica das formas como s&o construidas as
perguntas e as respostas”.

Mas a andlise das teses indica que nem sempre 0 sujeito epistemologico esta
preocupado em elaborar uma resposta, a légica do conhecimento é conduzida por outros
caminhos, onde o centro da preocupacdo do pequisador ndo se situa na busca por uma
resposta. Nesse sentido, Ghedin (2004, p.14) é um exemplo quando diz: “pretendemos
recuperar € por um problema mais do que lhe apresentar uma solugao.”

Na perspectiva de Hegel, a dialética é o processo de conhecer em que sujeito
e objeto, a principio opostos, perdem sua oposi¢do. Com essa compreensdo, o filésofo
concretiza a sua pretenséo de estabelecer a unidade entre ser e pensar, o que significa uma
negacdo do diverso e uma afirmacdo do absoluto, fazendo da dialética uma filosofia do
uno. Ha ai um problema: se unindo ser e pensar, por um lado, Hegel assegura a elaboracéo
do conhecimento sem limites para a razdo, por outro, com a superacdo da contradigdo
sugere a eliminacdo da diversidade e da dialética que tem na contradicéo o seu principal
principio.

E preciso garantir a multiplicidade no uno. Mas, como? A solucdo é
encontrada na propria légica dialética, posto que com essa superacgdo outras contradi¢fes
surgem necessariamente para dar continuidade ao movimento da realidade, efetivando
com isso a unidade na multiplicidade.

Em Hegel, o conhecimento é processual e se desenvolve por meio da
experiéncia sensivel e da percepcéo que se efetivam na relagéo entre o sujeito e o objeto.

Nesse processo, 0 tempo é importante, pois & nele que ocorre 0 movimento, é ele que

48 A historia nos mostra que “os resistentes” que sdo reconhecidos, muitas vezes o reconhecimento vem
depois de sua morte. E os pesquisadores que com eles entram em acordo é que efetivam um novo
paradigma.
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possibilita a passagem da experiéncia sensivel a percepcdo. Na Fenomenologia do
Espirito, Hegel demonstrou que € a partir do tempo transcorrido que se alcanca a
percepcao, em um processo de negagdo que permite perceber a dialética do proprio objeto,
as propriedades diversas que ele possui, assim como a capacidade de se pensar de
diferentes modos, incluindo-se ai a propria contradicao.

Para esse fildsofo ndo é dificil pensar assim, pois ao identificar pensamento e
ser, como afirma Gamboa (1998, p.11) “uniu no conceito de logica os trés campos,
dissolvendo a ontologia e a gnoseologia na l6gica. Segundo ele, as leis do mundo objetivo
sao as mesmas leis da logica.”

Se a natureza do pensamento propriamente dita é dialética e, portanto,
contraditéria, entdo, com base em Hegel, Nunes (2002, p.12) pode defender a tese de que
“toda a producao pensante necessariamente também o ¢”. Logo, a educacdo consiste em
um ato dialético, e o sujeito é reflexivo.

Essa caracteristica também é mencionada por Bardo (2008). Com o
entendimento de que sujeito e objeto sdo contraditorios e de que o “objeto é delimitado,”
Bardo (2008, p. 43) pode afirmar em relagdo ao seu objeto de pesquisa que “o estudo de
um pensador social e da sua obra ndo pode ser apartado do meio social e histérico em que
foi gerado”. O sujeito do conhecimento ¢ aquele que reflete sobre a realidade, ou parte
dela, de tal modo que para essa autora, a sua tese consiste na materializacdo de sua
reflexdo a repeito das questdes relativas a historia da educacéo.

As caracteristicas relativas ao sujeito epistémico, ou melhor, as definicdes de
sujeito nas teses analisadas sdo as mais diversas. Nesse sentido, além do sujeito reflexivo,
pude extrair dos referidos textos outras caracteristicas ou dimensdes do sujeito.

A ideia de autonomia do sujeito também pode ser encontrada nas analises
contidas nas teses. Carvalho (2002, p. 202), entende que o mundo “como pleno vir-a-ser,
ndo constitui um sistema, mas uma totalidade permanentemente geradora e destruidora
de si mesma — um processo e ndo uma estrutura estavel, um campo de forgas instaveis em
permanente tensdao”. Por isso, para esse autor a educacao necessita propiciar a libertagao,
precisa desfazer o determinismo ligado as situa¢des objetivas e oportunizar, “o exercicio
da autonomia.”

E possivel notar nas analises desse autor, a necessidade de considerar a
autonomia, a libertacdo e a acdo na formacéo do sujeito, como garantia de efetivacdo do

seu potencial transformador da realidade e de desenvolvimento do conhecimento.
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Ao contrapor-se a postura determinista, a ideia de autonomia se insinua na
interpretacdo que Loureiro (2008, p. 13) faz quando afirma: “ndo acreditamos que o
sujeito seja determinado pela sua origem, o que caracterizaria uma visdo determinista,
tampouco podemos fazer esta inferéncia sobre o desenvolvimento de qualquer area
do conhecimento humano, [...]”.

Na questdo da transformacao da realidade social, € essencial a efetivacdo de
um sujeito social, constituido por um conjunto de sujeitos particulares que, gozando de
autonomia e liberdade suficientes para decidir, de acordo com o seu nivel de consciéncia,
se participam ou ndo de ac¢des transformadoras, contribuem para a realizacdo da praxis.

Fundamentando-se no conceito de praxis “enquanto uma unidade dialética
reflexdo-acdo”, Polli (2006, p. 107) compreende que o sujeito ¢é dialdgico,
problematizador e interage com outros sujeitos com a finalidade de transformar o mundo.

Roberto (2014, p.15), por sua vez, entende que o sujeito é o cidaddo
participativo e sua educagdo “depende de uma formac¢do humana da qual a educagdo
formal participativa € responsavel”. Mas a efetivagdo da cidadania ndo ¢ tdo simples
assim.

Severino (1994, p. 98) observa que:

Quando falamos de cidadania estamos nos referindo a uma qualificacéo
da condicdo de existéncia dos homens. Trata-se de uma qualidade de
nosso modo de existir historico. O homem s6 é plenamente cidadao se
compartilha efetivamente dos bens que constituem os resultados de sua
triplice prética histérica, isto é, das efetivas mediacbes de sua
existéncia. Ele é cidaddo se pode efetivamente usufruir dos bens
materiais necessarios para a sustentacdo de sua existéncia fisica, dos
bens simbolicos necessarios para a sutentacdo se sua existéncia
subjetiva e dos bens politicos necessarios para a sustentacdo de sua
existéncia social.

Além disso, penso que falar do sujeito participativo requer compreender
algumas diferentes atitudes que podem acompanhar esse termo. Afinal, esse sujeito pode,
especialmente em um contexto contraditério como o da sociedade capitalista, assumir
diferentes posi¢des que podem ser tanto conciliatérias como de rejeicao.

O sujeito participativo pode ser, pois, tanto resistente, critico e combativo em
determinadas situagGes como harmonizado a elas, em outras.

Nesse sentido, Zanatta (2005, p.184) se refere & confirmacéo da hipotese do

seu trabalho, de que “a forma conciliadora que caracteriza a participacao de Serrano no
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movimento educacional das primeiras décadas do século XX, foi construida em seu
processo de vida e foi sua propria luta de vida”.

Essas diferentes posi¢des, sobre o fundamento da praxis, se situam como
sustentacdo do préprio conhecimento transformador, uma vez que na praxis teoria e
pratica estdo unidas na efetivacdo da transformacdo. Mesmo quando se trata de posicoes
conciliatorias, ocorre alguma mudanga.

Assim como acerca das defini¢cdes do sujeito, as compreensdes que se tem
dos objeto de pesquisa nas teses analisadas s@o as mais diversas e bastante esclarecedoras
do entendimento sobre a relacao entre esses dois principios do conhecimento.

Com o entendimento de que o sujeito é interessado e o objeto ndo constitui
algo aprisionado no tempo e espago, Pinheiro (2001, p. 2) menciona “que a dire¢do do
olhar do pesquisador, aquilo que Ihe interessa desvendar e a forma como vai construindo
seu objeto de pesquisa lhe possibilitam eleger os pressupostos tedricos que melhor possam
se adequar ao seu objetivo”. Com esse autor tem-se a ideia de hitoricidade do objeto que
se realiza além de um tempo e lugar determinados, de um objeto que percorre o tempo e
atravessa espacos, mas que é construido.

Nesse sentido, € importante observar que o objeto em si independe do sujeito,
mas o objeto de pesquisa nao.

Fonseca (2010) indica que ndo existe uma determinagdo exclusivamente
objetiva, que ndo é o objeto que, sozinho, dita as regras a serem seguidas ao afirmar:

Projetamos nosso objeto de pesquisa sobre a historiografia quase como
um ritual de passagem e de confirmacao, e recolhemos dela aquilo que
pretendiamos que fossem 0s elementos que corroborassem a nossa
argumentacdo l6gica. Feito o percurso anterior é chegado o momento
das consideragdes finais. (FONSECA, 2010, p.133)

De qualquer modo, o sujeito interfere na realidade. Estes “projetamos o
nosso objeto” e “recolhemos o que pretendiamos”, na citagdo acima, dao forma a
realidade pela interpretacdo que um sujeito particular faz dela, embora o material
recolhido possa ser fruto da acdo de outros sujeitos. Aléem disso, o uso da primeira
pessoa do plural no projeto e na recolha de informacdes aponta para um sujeito que
se afirma em sua socialidade.

Mas, se é possivel falar de sujeito social € porque os individuos em

sociedade, ndo vivem isolados e tendem a se unir em grupos e classes sociais de modo
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que o sujeito em sua individualidade ndo foge a sua socialidade, e é dessa forma que
esta implicado no objeto.

Em uma aproximacdo a Marx, ou melhor, ao materialismo historico
subsidiado pela filosofia dialética, a producdo do conhecimento carece de uma relagédo
também marcada pela contradicdo entre sujeito e objeto, considerados em sua imersao na
realidade historica e social, em sua materialidade.

De acordo com essa compreensdo, as teses que, de alguma forma, fundam
suas analises no materialismo historico-dialético, indicam uma diversidade de
caracteristicas atribuidas ao sujeito epistemoldgico, mas todas elas conduzem a um sujeito
ativo.

Ao situar o seu objeto de pesquisa, Marx (1991) mencionou sua existéncia
objetiva, isto €, sua independéncia em relacdo ao sujeito pesquisador. Mas € preciso
considerar que o objeto de estudo desse autor era a producdo material na sociedade
burguesa, ora tanto essa produgdo como a sociedade onde ela é realizada s&o resultantes
da acdo humana. Logo, o sujeito estd implicado no objeto. Sujeito que é particular, mas
também social, empirico e episttmico como sintese formada no processo do
conhecimento.

Ao fazer a diferenca entre 0 método hegeliano e o seu, Marx (1996, p.16)
afirmou: “Para mim, ao contrario, o ideal nao ¢ mais do que o material transposto para
a cabeca do ser humano e por ele interpretado”. Ao mencionar a agdo interpretativa, na
constitui¢do do conhecimento, o autor deixa transparecer que a reproducdo do movimento
real do objeto pelo pensamento ndo pode ser realizada de forma mecanica, mais uma vez
da indicios da construcdo do objeto pelo pesquisador.

Afinal, em uma filosofia cuja categoria central é a préaxis, o sujeito de pesquisa
jamais poderia ter um papel passivo. Portanto, mesmo que uma investigacdo sobre um
objeto de pesquisa consista em uma necessidade social e histdrica, objetiva para o sujeito
particular, para o individuo que se lanca a investigacdo, esse nao pode ser anulado, posto
que no que se refere a sua pesquisa é ele, em primeira instancia que realiza essa ag&o.

Para falar de objeto de pesquisa se faz necessario considerar um sujeito

pensante. Por isso, para Marx, o conhecimento é construido pelo pensamento em sua
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capacidade operacional, € como pensa Prado Jinior (2001, p. 9)*° quando diz que o

pensamento
consiste numa ‘representagdo’ mental do concreto (isto €, da
parcela de Realidade exterior ao pensamento conhecedor, e por ele
considerada), representacdo esta elaborada a partir da percepgéo e
intuicdo. Veja-se bem ‘representagdo’, e nao reproducdo, decalque
ou outra forma da transposicdo de algo, da Realidade para o
pensamento”.

Sobre a possibilidade de escolha dos objetos, Almeida (2001, p.10),
referindo-se em sua tese a producdo de ciéncia e de tecnologia, indica-os como
necessidade histdrica e afirma que, nesse sentido, “a escolha dos objetos de pesquisa ndo
é mera questdo, de valor ou idiossincrasia, ou da racionalidade ou interesse pessoal, mas
refere-se a um processo mais amplo, que predispde os individuos perante determinadas
possibilidades.”

E como necessidade historica que o objeto pode ser entendido como sintese
de multiplas determinacbes, ou seja, determinado pelo contexto em suas maultiplas
dimens@es, mas também, de certa forma, pelo pesquisador, pois essa predisposi¢do a que
se referiu Almeida (2001) e essa necessidade historica que marca o objeto, ndo anulam a
escolha por parte do pesquisador, tendo em vista que como nao se trata de uma Unica
necessidade, € possivel dizer que o sujeito escolhe o que quer pesquisar, na medida em
que privilegia uma necessidade historica dentre tantas outras.

O problema parece estar contido em certas interpretacdes que em nome do
sujeito social e historico descaracterizam o sujeito particular nesse processo, ainda que se
tenha que observar que sua sociabilidade implica no “conjunto geral das relagdes sociais”

Por ser um sujeito e um conhecimento situados a criatividade na elaboragéo
do conhecimento traz a marca dos fatores politicos, econdmicos e culturais de uma época.

Por isso, e em fungdo do movimento da realidade é possivel falar da variagdo do objeto.

49 Para esse autor, ha uma forma de conceber o conhecimento, que o compreende “nio como resultante
de uma elaboragdo propriamente, e sim como ‘apreensiao’ de algo exterior ao intelecto ou
pensamento, e preexistente a ele e suas operagbes. E que apreendido e incorporado ao
pensamento, se faz Conhecimento. Essa forma de interpretar o Conhecimento, e que constitui o
maior embarago oposto a adequada andlise e interpretacdo dele, se insinua, no mais das vezes
inadvertida e desapercebidamente” (PRADO JUNIOR, 2001, p. 9)
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Nessa perspectiva, e apropriando-se da educacdo praticada pelos
franciscanos no Brasil Colonial como objeto de estudo, Inglésias (2010, p. 4) frisa ser
necessario apreender a “varia¢ao do objeto de estudo através do tempo”.

A andlise dessa mobilidade objetiva remete a necessidade de considerar 0
contexto historico em que 0 objeto ¢ “delimitado”, “elaborado”, “construido”,
“apropriado”.

Mas, considerando a relagéo entre sujeito e objeto e as diferente abordagens
tedricas resta situar a partir de que elementos ¢é possivel observar os limites interpostos
no processo cognoscente e no processo transformador da realidade, que o conhecimento
ajuda a realizar.

Nessa perspectiva, se é preciso considerar o contexto historico na delimitacdo
do objeto entdo o contexto em que se situa o objeto de pesquisa € um elemento limitador.
Contraditoriamente, embora ele permita uma visao mais completa do objeto, nem por isso
deixa de limita-lo, ainda que isso decorra da necessidade de situa-lo no espago e no tempo,
porque se refere a um tempo e espaco determinados, apesar da flexibilidade do objeto,
isto é, de sua variacdo historica.

Dialeticamente, é possivel falar ndo somente em delimitacdo, mas também
em elaboracéo e em construcdo do objeto e dizer que essa se faz por meio de um modo
de pensar por contradigdes as contradi¢des que a realidade apresenta.

Ainda que se pense a objetividade, ao aproximar-se de um objeto com
intencdes investigativas o sujeito ja interfere de algum modo nesse objeto que perde a
qualidade de “em si” e passa a ser objeto de estudo, de interesse de um sujeito em
particular. E isso que me permite falar em elaborac&o e em construgio e nio apenas em
apropriacdo e ou delimitacdo, ainda que em uma perspectiva que considere a realidade
em sua materialidade.

Um objeto também pode ser um limitador do conhecimento, posto que o
pesquisador tem necessidade de delimita-lo, de construi-lo, etc. No ambito da educacéo,
por exemplo, ao se considerar 0 ensino como objeto de investigagdo, 0 sujeito
cognoscente precisa delimitar o objeto, definir de qual ensino vai tratar, que aspectos e
relagOes vai privilegiar em seu estudo.

Isso significa que todo conhecimento inicia com limitag6es, pois no momento
em que 0 sujeito cognoscente dirige a sua atencdo para um aspecto da realidade, no
sentido em que é esse aspecto, essa particularidade que ele lancard a investigagéo, o ato

de delimitar, ja impde um limite. A relacdo entre sujeito e objeto é contraditoria, pois ao
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mesmo tempo em que esses dois elementos ou principios, sdo possibilidade de
conhecimento, no &mbito da relacéo entre os dois, surgem como limitadores.

Do mesmo modo, as a¢des que marcam a relacdo entre o objeto e o sujeito e
apontam uma relativa dependéncia do objeto em relacdo ao sujeito, possibilitam a
percepcdo de que os limites do conhecimento se insinuam na elaboracdo do objeto, de
estudo, pois 0 pesquisador é quem demarca 0 que quer e precisa pesquisar em uma
determinada realidade, ainda que isso se coloque para ele como uma necessidade
historica. Logo, as acOes subjetivas também impdem limites.

Nesse sentido ¢ que, para Ghedin (2004, p 237), “os limites do conhecimento
sdo limites de nossas habilidades criativas, ndo da infinidade da realidade. Por isso, ele é
busca permanente que possibilita, ao longo de toda trajetoria, o descortinio de nosso
proprio ser no horizonte do mundo.”

Resta agora observar que limites cada fundamentacéo tedrica que sustenta a
metodologia de investigacdo e as analises dos objetos de estudo podem provocar no
conhecimento.

Na fenomenologia, aprender o fenbmeno em seus diversos e diferentes
sentidos € essencial a um processo em que conhecer € descrever. Assim, o discurso
descritivo assume grande importancia, mas que palavras traduzem com eficiéncia esse
fendmeno? Essa pergunta traz suspeitas de que as limita¢fes do conhecimento em estudos
fenomenoldgicos, podem se situar no discurso. Mas, Rezende (1990) diz que o discurso
fenomenoldgico é relevante, pertinente e suficiente.

Contudo, a reducdo realizada pela epoché proposta por Husserl apresenta um
limite no processo do conhecimento, uma vez que essa estratégia metodoldgica nédo
consegue realizar uma reducdo completa, pois ndo se pode retirar todas as determinacdes
que a fenomenologia exige. Trata-se de um limite da prépria l6gica fenomenolodgica de
conhecimento. Muito embora essa impossibilidade seja considerada por Husserl (1992)
a maior licdo que essa reducédo nos da.

A dilética também n&o se isenta de limitagcGes de modo que o materialismo
historico ao se apropriar do principio de totalidade da dialética ndo consegue escapar das
limitacoes.

Nesse sentido, assim como a reducao fenomenoldgica ndo consegue eliminar
todas as determinacg0es exigidas pela fenomenologia, o principio de totalidade ndo atinge,

metodologicamente, todas as relagcdes que envolvem o processo dialético da realidade,
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seja esta social ou natural, embora essa perspectiva de atingir tudo do todo, seja ingénua,
como propos Kosik (1976).

O principio de totalidade da dialética é compreendido no materialismo como
totalidade concreta que, segundo Kosik (1976, p. 44), “é uma teoria da realidade e do
conhecimento que dela se tem como realidade”. Uma teoria que entende a realidade como
um todo estruturado, processual e em desenvolvimento, o que é um avango. Mas, 0s
principios epistemoldgicos decorrentes da dialética, aliados a essa teoria, ndo escapam a
limitacdo do conhecimento nessa abordagem tedrica.

Embora pelo principio de totalidade seja possivel conceber a realidade como
um todo estruturado, o que indica que para conhecer um de seus elementos é necessario
compreender as suas relagdes com o todo, o que depBe a favor do seu poder heuristico,
isso ndo se faz sem limitacGes. Se realmente tudo € um eterno fluir, entdo a totalidade é
movedica e 0 conhecimento s6 consegue saber sobre um instante do movimento desse
todo estruturado. E nesse sentido que se pode falar de limites do conhecimento dialetico
quanto a totalidade.

Além disso, tanto no pensamento como na realidade objetiva, a contradicdo é
o0 principio limitador no processo do conhecimento na légica dialética. E isso se explica
pelo seu proprio carater: ao mesmo tempo em que abre possibididades ele impde
limitacGes, que ndo cessam com a unidade dialética onde as contradi¢des se superam, uma
Vez que essa superacdo €, por sua vez, a abertura para novas contradi¢cfes, vitais para
manter a realidade e o conhecimento em movimento. Em funcdo do poder heuristico que
isso constitui, essa limitacdo subjacente a contradi¢do tende a uma naturalizacao que, de
certo modo, oculta os limites nesse processo.

N&o ha método infalivel, no sentido de que ndo apresenta nenhuma limitacéo,
assim como ndo ha teoria que explique tudo, mas diante da obviedade disso, as limitacdes
passam a ser consideradas naturais nesse processo. Compreendo que € necessario pensar
mais sobre isso.

Do ponto de vista do aspecto politico, o principio de contradicdo possibilita
saber que o movimento transformador da realidade social so € possivel em fungédo da
contradicdo objetiva constituida pelas relacBes sociais de produgdo em Marx, pelas
relagOes intersubjetivas expressas pelo conhecimento elaborado socialmente e efetivadas
pelas agdes subjetivas com a decisdo dos individuos de participarem ou néo politicamente
em prol da transformacéo, seja essa atitude criticamente consciente ou ndo. Entretanto, a

transformac&o é apenas uma possibilidade.
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O principio de contradigdo permite saber que 0 movimento transformador da
realidade social s0 é possivel em funcao da contradigdo objetiva constituida pelas relagdes
sociais de producdo em Marx e intersubjetivas, expressas pelo conhecimento elaborado
socialmente. Mas também subjetivas com a decisdo dos individuos de participarem ou
ndo politicamente em prol da transformacéo, seja essa atitude criticamente consciente ou
ndo. Entretanto, a transformacao é apenas uma possibilidade.

No que se refere a epistemologia esse principio ao ser apropriado como
categoria de analise pelo pesquisador, na medida em que proporciona possibilidades
cognoscentes, permitindo reconhecer, refletir e analisar as contradi¢fes, coloca em
evidéncia o poder heuristico da dialética. Contudo, se na perspectiva idealista a limitacao
consiste em manter a transformag&o no nivel das ideias, do pensamento, no materialismo
o limite epistemologico esta em intentar uma unidade dos contrarios a fim de superar as
contradicGes. Esta superacdo ndo depende propriamente do epistemoldgico, ainda que do
conjunto deles, e quando as contradi¢des sdo superadas em uma unidade dialética,
imediatamente outras contradigdes sdo geradas e outros limites se interpdem no processo
do conhecimento, ou seja, os limites ndo sdo superados de uma vez por todas. Embora
haja avanco, a questdo dos limites permanece.

Uma das dificuldades que o pesquisador que assume o materialismo historico-
dialético enfrenta é efetivar concretamente uma categoria essencial a filosofia dialética, a
praxis, unidade entre teoria e préatica cuja finalidade vital é a transformacao, porque essa
ndo constitui um resultado exato, porém apenas possivel.

Do ponto de vista da dialética é necessario considerar os principios de
contradicdo e de totalidade por meio dos quais as limitages se insinuam no processo do
conhecimento. Assim como a complexidade com que se da esse processo limitador que
se realiza contraditériamente como limitacdo e possibilidade constituindo uma tenséo que
dinamiza o conhecimento e o faz avangar, mas ndo sem impor-lhe limites nesse processo.

Nessa teia de relagdes vao se colocando as possibilidades epistémicas, mas
também as suas limitacbes de modo a cumprir o principio de contradi¢cdo que fixa o

carater dialético da realidade.

5.2 APROVA REVELADORA DA MATERIALIDADE DO OBJETO

A questdo da materialidade do objeto, da sua maior ou menor importancia no

processo do conhecimento, em especial em educacéo, relaciona e confronta diferentes
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concepcdes de sujeito, objeto e conhecimento, e ndo constitui uma questéo simples como
pode parecer.

No que se refere a analise de uma producdo cientifica, a primeira dificuldade
encontra-se no fato de que nem todos os autores indicam diretamente o seu objeto de
pesquisa, restando ao pesquisador deduzi-lo por meio de sua prépria interpretacdo do
texto analisado. Das doze (12) teses orientadas pelo professor Severino, 42% ndo indicam
diretamente o objeto de pesquisa e das treze (13) sob a orientagdo do professor Saviani,
31% néo o fazem.

Ao observar as teses que serviram de material de analise, com 0s seu
diferentes objetos de investigagcdo, em algumas parece simples situar a materialidade do
objeto, em outras nao.

Este elemento caracteristico do objeto parece surgir sem nenhuma hesitacéo,
quando se trata, por exemplo, da definicdo de objetos de estudo como os de Almeida
(2001, p.7), “a Unicamp”, de Murasse (2001, p. 2), “o Liceu de Artes e Oficios do Rio
de Janeiro” e ja que se trata de uma universidade ¢ de uma instituicdo escolar, a sua
qualidade material ndo deixa davida a nenhum leigo nessa discussao epistemoldgica, e 0
de Bardo (2008, p. 9) que sdo os “escritos educacionais de Florestan Fernandes
produzidos nas décadas de 50 ¢ 60.”

Mas ndo parece tdo simples assim dizer da materialidade de um objeto de
pesquisa que é identificado como nos exemplos a seguir, como: O objeto de estudo de
Horn (2002) identificado por ele como “a compreensio das questdes que emergem das
praticas pedagdgicas do ensino de Filosofia no Parana, bem como as possibilidades de
ampliacdo do espaco e da pertinéncia da disciplina na escola”, 0 de Polli (2006) apontado
como o “campo especifico da eticidade” e 0 de Scalcon (2003) indicado como “a unidade
teoria e pratica no processo de alfabetiza¢ao”.

Quando se trata da matéria enquanto componente fisico a percep¢do é
imediata. No entanto, quando diz respeito as relagdes vividas pelo homem, a matéria
parece um pouco mais dificil de ser percebida. Além disso, € preciso considerar que essa
questdo assume diferentes interpretacdes e compreensdes, de acordo com a perspectiva
tedrica que dela trata e de como se desenvolve o conhecimento a partir de cada uma delas.

O processo cognoscente nas abordagens fundadas na fenomenologia é
indutivo, toma as partes como ponto de partida e se dirige ao todo, em busca dos
significados dos fenbmenos e de seus sentidos, para o que se faz necessario recuperar 0s

contextos onde cada fendbmeno se mostra e em que as diferentes manifestacdes
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fenoménicas se juntam para constituir um todo que pode ser compreendido e
interpretado®.

Nessa perspectiva, se de algum modo € possivel falar de matéria, esta
constitui um fendmeno que se da a conhecer a um sujeito que busca compreender o seu
carater polissémico. De qualquer modo, em funcdo disso, 0 importante para essas
abordagens sao os diversos significados e sentidos do objeto de estudo e ndo propriamente
a sua materialidade, as suas leis e causas.

Penso que foi com essa perspectiva que Pansarelli (2010) buscou o contexto
em que se situa a obra de Dussel, seu objeto de investigacdo. Em sua analise esse autor
se debrugou sobre 0s conceitos eurocénctricos com o intuito supera-los e de criar novos
conceitos, novos significados a fim de fazé-los algar um sentido pertinente ao contexto
latino-americano. Contudo, na segunda parte da tese, onde, embora sem desconsiderar
Dussel, o autor diz que é 0 momento de maior autonomia das suas proposi¢oes e de sua
autoria, o sentido de materialidade se torna central, uma vez que € nessa etapa, que a
“materialidade dos corpos,” sua “carnalidade concreta”, é proposta como critério de
validacao dos processos de libertacdo desejados pela filosofia da libertagéo.

Rezende (1990, p.20) observa que “a fenomenologia ndo ¢ materialista, no
mesmo sentido que o marxismo.” A preocupagdo dessa abordagem é muito mais com a
existéncia do que com a matéria. Para ela, a dialética ndo é determinista, mas sim
estrutural polissémica e simbolica.

A centralidade da polissemia fenoménica nas pesquisas nessa abordagem néo
ignora o carater social da existéncia humana, todavia a subjetividade na sua
individualidade também é essencial, sobretudo na realizacdo da epoché.

Isso permite Ghedin (2004, p. 320) afirmar que “o processo de aula ¢ sempre
um processo grupal; € algo que se da sempre em grupos de estudantes, embora que quem
aprende é o estudante em sua individualidade e em sua subjetividade, além de outros
fatores que interferem neste processo.”

Nas abordagens dialéticas o processo do conhecimento é dedutivo vai do
todo as partes, contudo, sem descuidar de voltar ao ponto de partida. Mas é preciso um
cuidado especial, no sentido de discernir as abordagens idealistas das materialistas, posto

que elas tém diferentes posturas sobre o assunto.

50 Cf. Gamboa, 2012
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No geral, para uma abordagem idealista € preciso primeiramente investigar o
espirito, ou seja, é necessario buscar as leis gerais do pensamento humano. Para Hegel
(2005, p.436) “a esséncia do espirito é formalmente liberdade, negatividade absoluta do
conceito de identidade,>” o que significa que ndo exclui totalmente a contradi¢o. Para
ele, a realidade é vir a ser, € desenvolvimento, compreendido como processo dialético.

Grosso modo, para os idealistas, 0 pensamento € o criador da realidade, do
concreto. De maneira que os fatos sé adquirem sentido e significado na mente humana.

Para os materialistas, histdrico-dialéticos, € o contrario, como se pode
observar nas palavras do proprio Marx (1999, p.37): “os homens, ao desenvolverem sua
producdo material, e seu intercdmbio material, transformam também, com esta sua
realidade, seu pensar e os produtos de seu pensar. N&o é a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a consciéncia.”

A materialidade do objeto é constituida no cerne da matéria social que é
forjada na producdo material da vida. Por isso, € possivel notar que os autores que
identificaram suas teses como materialistas historico-dialéticas buscaram referir a
materialidade de seus objetos de estudo, realizando um esforco na perspectiva de
esclarecer as relac@es entre 0 objeto de pesquisa com a base econémica e com as relacdes
sociais de producao dela advindas.

Nesse sentido, Silva (2001, p.22) ao investigar “a Campanha Nacional de
Escolas da Comunidade”, analisa as novas tendéncias de privatizacdo da educacdo
brasileira enfatizando a relacdo do seu objeto de estudo com o Estado, dirigindo sua
analise a demonstra¢ao do modo como “o discurso da comunidade serve aos interesses
das politicas neoliberais, com a ampliacdo do mercado para setores sociais, especialmente
o setor educacional. (SILVA, 2001, p.24).

Nos estudos de Marx, a materialidade é compreendida como a base
econdmica e as relacfes que ela provoca e que as sutentam.

Na producdo social de sua existéncia, os homens entram em relagdes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade, essas
relacbes de producdo correspondem a um grau determinado de
desenvolvimento das suas forcas produtivas materiais. A totalidade
dessas relagbes de producdo constitui a estrutura econdmica da
sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica
e politica e & qual correspondem formas sociais determinadas de
consciéncia. O modo de producdo da vida material condiciona o
processo de vida social, politica e intelectual. (MARX, 2008, p. 47)

51 Traduzido da edicdo em espanhol. Cf referéncias
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Do ponto de vista do marxismo, um paradigma ndo se estabiliza se estiver
desligado dos acontecimentos materiais, o que significa dizer da base econémica e das
relacBes de producéo.

Na tese de Coutinho (2013, p. 17) “o problema da formagdo pratica dos
pedagogos no Brasil” ¢é, na compreensdo da autora, determinado historica e
pedagogicamente como uma consequéncia da relagdo entre teoria e préatica. Essa autora
da indicios de que seu objeto de pesquisa tem relacdo direta com a base econdmica,
primeiro quando da criacdo do curso de Pedagogia onde se nota que a sua funcéo é
nitidamente a de formacé&o profissional.

Depois na década de 1960, com um conjunto de documentos tais como o
parecer de Valnir Chagas em 1962, a Reforma Universitaria de 1968 e o Parecer 252 em
1969 funcionalidade do curso de Pedagogia no Brasil passou a referir, de acordo com
Coutinho (2013, p. 236) “os principios de racionalidade, produtividade e eficiéncia por
meio da pedagogia tecnicista, assumida como orientagdo pedagdgica oficial do estado”.
H& nessa analise uma relacdo indireta entre a formacdo pratica do pedagogo e a
economia.

Nas teses de Fonseca (2010, p.3) que tem como objeto de estudo a condigéo
social do trabalho manual no periodo colonial e de Souza (2012) com a Confederacao
Nacional da Industria — CNI, a materialidade dos objetos de pesquisa, do ponto de vista
marxista, salta aos olhos, pois seria esdriuxulo tratar desses objetos sem considerar a base
econdmica.

Nessa perspectiva, as agdes que consistem na multidimensionalidade giram
em torno da economia e das relagdes sociais de producdo, por isso mesmo, Luciano
(2001), que no resumo de sua tese indica como seu objeto de estudo “a constituigdo e a
expansdo do magistério publico em Santa Catharina”, em suas analises da a perceber a
relacdo da instrugdo publica com a base econdmica, como proposta do proprio governo,
progresso da nagéo.

No entanto, Luciano (2001, p.209) refere outros contextos para além do
econdmico, ao afirmar: “O contexto politico, econdmico, social, cultural e histdrico, em
que esteve circunscrito a docéncia apresentavam a instrucdo como uma preméncia no
desenvolvimento e no progresso da nagéo”.

Contudo, entendo que 0s acontecimentos materiais no cerne da educagéo se

manifestam para além da economia, ainda que ligados a ela. A materialidade se traduz
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nas questdes de carater educacional, formativas do sujeito social, politico, ético
epistemoldgico, 16gico, metodolégico, econémico, cultural, reflexivo, enfim na
multidimensionalidade que incide no modo como 0s homens propriamente produzem a
sua existéncia.

Para o materialismo historico-dialético, a realidade advéem da praxis. Isso
significa que a produgéo de ideias tem ligacdo direta com a vida material dos homens. As
acoes ¢ que fazem a realidade. “O representar, o pensar, o intercambio espiritual dos
homens, aparecem aqui como emanagao direta de seu comportamento material”. (MARX,
1999, p.36).

A materialidade do objeto para o materialismo historico-dialético é
constituida no cerne da matéria social que, do ponto de vista dessa perspectiva, é forjada
na producao material da vida.

Os autores das tese estudadas, que buscam fundamentar-se nessa perspectiva,
demonstram ter clareza de que as ideias dependem da vida material. Nesse sentido, para
referir a materialidade de seu objeto Murasse (2001, p.1) afirma que “a institui¢do escolar
é realizacdo de homens que, por sua vez, vivem em constante processo de transformacéo
e que modificam o conjunto de suas instituicbes em resposta as continuas mudancas
desencadeadas no mundo que os cerca”.

A escola é uma instituicdo social, surge da acdo dos homens e tem relacdo
com a producdo da vida, é, portanto, parte da matéria social, criada em funcdo das
determinaces

Para tratar da questdo relativa a qualidade material do objeto, no caso das
teses em educacdo, as que indicam o materialismo histérico-dialético como método de
analise e abordagem tedrica, centram 0s seus argumentos na compreensdo materialista
que entende, por exemplo, que objetos como “a concepcao antropoldgica de ensino médio
integrado ao técnico,” de Roberto (2014), ou “os desdobramentos das chamadas
universidades de ensino e das universidades de ensino e pesquisa, embutidas nelas a
associacdo entre ensino, pesquisa e extensdo no atual formato institucional do ensino
superior brasileiro”, de Magnani (2000), ou mesmo “o processo de implantacdo e
expansdo da educacdo escolar primaria publica na Paraiba, de 1849 a 1949, de Pinheiro
(2001) séo partes da matéria social e, como tal, sofrem mdaltiplas determinagdes.

Nessa direcdo, a materialidade é compreendida e provada pelos autores das
teses com base no entendimento que a base tedrica materialista historico-dialética tem de

mateéria social, da qual a educacdo é parte essencial e se faz como sintese de multiplas
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determinacfes como compreende essa perspectiva. Os autores que buscam abordar o
objeto de investigacdo fundados na abordagem materialista histérico-dialética realizam
um esforco tedrico, no sentido de esclarecer a questdo da materialidade do objeto de
investigacdo em suas teses. Nesse sentido, observam que o fenémeno educacional se liga
a producao e reproducao da sociedade humana, ou seja, 0s objetos sdo considerados em
sua materialidade como fendmenos sociais que se relacionam com outros fendGmenos.

De modo que a prova reveladora da materialidade dos objetos nas teses
estudas, fundamentadas nessa abordagem, situa-se nas explicacdes dos autores para
demonstrar que seus objetos sdo sinteses de multiplas determinacgdes, cuja historicidade
faz emergir a acdo pratica dos homens.

Se a dialética, a ldgica e a teoria do conhecimento se identificam, se existe
coincidéncia entre elas, e se essa logica dialética se faz presente tanto na realidade
material como no processo do pensamento que, na perspectiva da dialética materialista,
parte do concreto, vai até o abstrato, onde considera as relacfes, categorias e conceitos e
retorna ao concreto no pensamento que consiste, de acordo com Gamboa (1987, p.26)
“uma rica totalidade de determinagdes e relacdes diversas”, como diria Hegel, um
conceito mais rico, esse movimento, para ser fiel a dialética é eveido de contradi¢des,
entdo, os contrarios limites e possibilidades fazem parte desse processo 1dgico, conceitual
e/ou material.

Embora nessa perspectiva, sobressaia uma preocupa¢ao com a questdo da
objetividade que explicita ou implicitamente perpassa as demais questdes, ela ndo
consegue livrar-se da subjetividade, ainda que coloque uma subjetividade social
acima de uma individual, ou um sujeito epistémico acima de um empirico ndo é
possivel execra-lo nem pensar nele sem considerar a idealidade, isto é, a capacidade
de pensar e de elaborar conceitos. Ndo had como aceitar a ideia de expurgacdo dessa
caracteristica humana, sobretudo em uma légica fundada no principio da contradicao,
em que a unidade dos contrarios é aceita e estes S&0 necessarios para que ocorra um
movimento transformador da realidade.

Assim, todo o esforco para provar a qualidade material do objeto, alias a
propria materialidade, na dialética passa pelo subjetivo e envolve-o ndo somente em
sua singularidade, mas também na sua pluralidade, ou seja, na sua socialidade. Ainda
que se possa dizer que mateéria fala por si, isso de nada adiantaria se ndo houvesse
uma subjetividade capaz de interpreta-la e de trasmitir essa fala, via sua prépria

interpretacdo da realidade. Aqui parece residir uma limitagdo em relagdo a prova da
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materialidade do objeto: essa verdade s teria validade perante uma apreciacao social,
caso contrario de nada valeria.

Justamente porque a ldgica dialética movimenta-se pela contradicédo, é
possivel perceber como os limites deslizam por entre as duplas de contrarios. A
complexidade estda em que dentre essas duplas encontram-se os limites e as

possibilidades em forma de continuidade.

5.3 A VERDADE CIENTIFICA.

Em termos de conhecimento, do senso comum & ciéncia, € habitual surgir uma
preocupacdo com a verdade independentemente da discussdo que esse termo possa
suscitar, trazendo a tona a necessidade que o homem tem da certeza diante da realidade.

Todo trabalho cientifico esta implicado com a verdade, seja para refletir sobre
a mesma, seja para assumir ou recusar determinada concepg¢do. Mesmo 0s que tendem a
dispensar uma discusséo sobre 0 assunto, ou a evitar o uso do termo. De qualquer modo
essa questao se faz presente, ainda que em muitos de forma apenas subjacente, quando 0s
pesquisadores, 0s cientistas, submetem seus estudos e os resultados deles oriundos a
critérios de validade fundamentados em uma teoria e firmados socialmente. A sociedade
precisa saber se 0 conhecimento elaborado é correto, verdadeiro, valido. Além disso, um
trabalho centrado em uma abordagem epistemol6gica ndo pode deixar de fazer, ainda que
brevemente, uma discussdo desse conceito.

A complexidade desse termo emerge desde a sua origem pratica, posto que
esta se dd em um julgamento, consensual ou arbitrério, relativo a um espago e tempo
determinados. O carater histérico da verdade implica na mudanca do conceito, de acordo
com as diferentes concepcBes de homem, mundo e conhecimento. Nesse sentido,
conforme Abaggnano (2000) é possivel distinguir cinco conceitos de verdade, quais
sejam: como correspondéncia; como revelacdo ou manifestacdo; como conformidade
com uma regra; como coeréncia; e como utilidade.

Tendo em vista as duas abordagens tedricas que receberam destaque nessa
secdo, os dois primeiros conceitos acima mencionados que, por vezes, se juntam em
alguns estudos, interessam particularmente a analise pretendida nesta subsecéo.

A verdade compreendida como correspondéncia consiste no conceito mais
antigo, e bastante usado. Ja a nocdo concebida como revelacdo ou manifestacdo, tem

conforme Abbagnano duas maneiras essenciais: uma empirista e outra metafisica ou
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teologica. Para a primeira “a verdade € o que se revela imediatamente aos homens, sendo,
portanto, sensacdo, intuicdo ou fenomeno”. Para a segunda forma, “a verdade se revela
em modos de conhecimento excepcionais ou privilegiados, por meio dos quais se torna
evidente a esséncia das coisas, [...]. A caracteristica fundamental dessa concepcao € a
énfase dada a evidéncia, assumida ao mesmo tempo como definicdo e critério da
verdade”. (ABBAGNANO, 2000, p. 996)

Na concepcao fenomenoldgica, a verdade é compreendida como revelacdo
das esséncias, pois sdo essas que se manifestam por meio da epoché, instrumento
metodoldgico que auxilia nessa revelacdo e, portanto, possibilita ao sujeito a apreensao
da verdade. Esta é a evidéncia com que os fendmenos se apresentam ao sujeito, é 0
desvelamento do significado e dos diversos sentidos do fendmeno pelo sujeito. Na
perspectiva husserliana, verdade e evidéncia pertencem a todos o0s objetos
fenomenoldgicos, incluindo-se ai valores e sentimentos.

Por sua vez, Heidegger manteve a compreenséo da verdade como revelagéo
ou descoberta. Todavia, é preciso considerar a questdo da autocompreensdo. Nesse
sentido ¢ que Japiassu (1992, p. 161) afirma que € “a partir do modo como o sujeito se
compreende que pode chegar a compreensdo dos outros, seja mediante suas obras, seja
mediante seus comportamentos. E é por isso que toda compreensdo implica uma
autocompreensao”.

Sob essa perspectiva, a preocupacdo estd em apreender o significado e os
sentidos do fendmeno que serve de objeto de investigacdo, e esses se ddo a conhecer,
posto que o fendmeno os revela em suas diversas manifestacgdes.

Em seus estudos sobre a obra de Dussel, Pansarelli (2010, p. 241) elaborou a
verdade de que existe uma filosofia latino-americana, mas afirma que “a filosofia da
libertacdo esta em construcdo, inconclusa, configurando-se a producao filosofica critica,
poiética, contemporanea.” Essa verdade ¢ revelada ao autor pelo fendmeno por ele
investigado em suas diferentes manifestacfes, contidas nas diversas obras de Dussel por
ele interpretadas. Porém, certamente ha um consenso intersubjetivo dessa verdade no
ambito dos estudiosos que se debrucam sobre a possibilidade de uma filosofia originéria
da America Latina. Mas se é possivel considerar a intersubjetividade, esta também diz
respeito as obras de diferentes autores, além das obras de Dussel interpretadas por
Pansarelli.

Rezende (1990, p.29) explica que “a fenomenologia ndo é uma filosofia da

evidéncia, mas da verdade em todas as suas manifestacdes”. Contudo, desvelar “consiste
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em descobrir que a verdade nunca se revela totalmente.” Eis a limitagdo da abordagem
fenomenoldgica no que se refere a constituicao da verdade.
Segundo Gamboa, ndo ha nessa perspectiva uma pretensdo de fidelidade ao

objeto. N&o é na objetividade que reside o critério de verdade, mas na intersubjetividade.

A verdade é resultado do consenso intersubjetivo da comunidade
cientifica. Seu carater relativo (é verdade para esse grupo) se faz ainda
mais relativo quando o consenso ocorre em um determinado momento,
em um contexto ou um cenario histdrico especifico (é verdade em um
determinado grupo em determinados momentos; em outro momento ou
contexto é outra verdade, outro significado), razdo pela qual esse
enfoque se denomina também historicismo, ou histérico hermenéutico.
O interesse gue comanda esse processo cognitivo é o pratico de
consenso. (GAMBOA, 2013, p.75)

Na perspectiva dialética o objeto deve ser abordado em seu percurso historico
sem descuidar das suas relagfes com outros objetos no tempo, para que se possa entender
0 movimento contraditorio que tanto o constitui como proporciona a transformacéo.

No que concerne ao entendimento da questdo da verdade por Hegel, esse
filésofo a pensava como correspondéncia entre a objetividade e o conceito. A ideia é
transformada em critério de validade, ou melhor, ela ¢ a propria verdade. E por meio dela
e na sua forma que a verdade existe®.

Por isso, a verdade cientifica expressa na afirmacdo de Nunes de que “a
educagdo ¢ um ato dialético”, pode ser comprovada pela ideia hegeliana de que a natureza
prépria do pensamento € dialética. Nessa perspectiva, a objetividade do conceito permite
a Nunes (2002, p. 249) afirmar que “também ¢ dialético todo o processo de captagdo,
consideracdo e construcdo pensante de seus objetos, como saber, e, por extensao, €
igualmente dialético o processo de transmissdo a outro desse saber, como formacéo
educativa”.

Essa concepcdo de verdade como correspondéncia entre realidade e ideia
também pode ser encontrada nos textos de Marx, mas com a diferenca de que o seu
critério de verificacdo consiste na pratica humana, social e historica.

Com essa perspectiva, aliando-se a economia e a politica, Murasse (2001,
p.125) afirma como verdade alcangada por meio da pesquisa que resultou no texto de sua

tese que “o progresso técnico ¢ antes causa de uma determinada forma de orgnizagdo do

52 Cf . Ciencia de la Logica.
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ensino do que resultado dela, ou seja, 0 nivel de desenvolvimento material alcancado por
um pais é que permite que ele insista na formagao dos cidadaos necessarios”.

Marx (1999, p.125-126) defendia a praxis como categoria epistemologica
fundamental e a tranformou em critério de verdade e de validade cientifica ao dizer que
“a questdo de saber se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo ¢ uma
questdo tedrica, mas pratica. E na praxis que o homem deve demonstrar a verdade, isto &,
a realidade e o poder, o carater terreno de seu pensamento”.

Uma das conclusdes da analise de Silva (2001, p.183) sobre a Campanha
Nacional de Escolas da Comunidade, € a de que é possivel perceber por meio da trajetoria
historica dessa campanha, portanto, uma questdo pratica, “que o Estado continua
presente, de forma modificada, nas politicas sociais: através de uma politica privatista
explicita e ndo apenas através de praticas clientelistas”.

Horn (2002, p. 233), por sua vez, afirma que por meio da pesquisa foi
possivel observar que “a Filosofia de fato esta presente em uma significattiva parcela
das escolas publicas do Estado. Mas ela ndo esta presente com a sua historia, com a
sua especificidade, com a sua légica prépria, com a sua cidadania de mais de 2.500
anos de existéncia”.

Entdo, é da praxis que emerge a verdade cuja objetividade se coloca para além
da vontade do pesquisador e garante a sua aceitabilidade pela comunidade cientifica.

O mundo real €, constituido pela unidade entre producgdo e produto, entre
sujeito e objeto e consiste em um processo no decorrer do qual a verdade se realiza. Nesse
sentido, Kosik (1976, p. 23) explica que o mundo da realidade “¢ o mundo em que a
verdade ndo é dada e predestinada, ndo esta pronta e acabada, impressa de forma imutavel
na consciéncia humana: é o mundo em que a verdade devém.” Entdo, a verdade € relativa
a historia e a sociedade em que ela é elaborada, portanto, consiste em uma possibilidade
historica.

Mas, para falar da verdade cientifica a que chegam os autores das teses que
servem de material de analise neste texto, penso que é preciso ndo perder de vista que
essas verdades sdo relativas a educacdo, uma vez que os objetos de investigacdo dessas
teses se situam no ambito dessa pratica. Depois, € preciso ter em conta que elas se
relacionam a diferentes particularidades da educacdo, o que indica a necessidade de
considerar o seu poder de abrangéncia. Nesse sentido, é esclarecedora a afirmativa de
Iglésias (2010, p. 394) quando diz:
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Compreende-se que reduzir a explicacdo de um fendmeno a apenas
um dos seus agentes causadores ¢é limitar o conhecimento. Sabe-se
que ndo h&a como explicar um fato histdrico tendo como base apenas
um de seus agentes causadores. Contudo, também néo se pode ter a
pretensao de dar conta de explicar, em uma s6 pesquisa, esse mesmo
fendbmeno em todas as suas nuances.

Penso que sob a fundamentacdo da dialética, em decorréncia de seu
movimento que se faz por meio das contradi¢cBes, compreender a historia exige o
reconhecimento da impossibilidade de explicar um objeto de uma vez por todas, pois o
movimento traz novos elementos que precisam ser considerados.

Souza (2012, p. 296) afirma que “o projeto de hegemonia iniciado pela
burguesia brasileira entre 1930 e 1940 com a industrializagdo, vem se ressignificando em
consonancia com 0 movimento do capitalismo em seu quadro internacional.”

Portanto, essa verdade diz respeito a um periodo histérico e a uma sociedade
determinados e a analise realizada por essa autora, o que significa dizer que a verdade
refere-se a um tempo e lugar determinados e a cada analise e interpretacdo realizadas.
Mas isso néo significa que ndo possa estender-se a outros espacos e tempos, contudo com
caracteristicas proprias a esses, especificas de cada momento historico e de cada lugar,
com novos elementos.

No que diz respeito as teses, foi possivel observar que a verdade é
compreendida, de acordo com a abordagem por elas assumidas, mas, apesar das
diferencas entre a concepc¢do de revelacdo na fenomenologia e de correspondéncia na
dialética, elas trazem muito em comum.

Se, por um lado, a luz da perspectiva fenomenoldgica a verdade diz respeito
ao significado e aos sentidos do fenémeno e seu critério de validade é intersubjetivo e,
portanto ela é relativa a um grupo e a um momento, na dialética, ela consiste na
correspondéncia entre a objetividade e o conceito, do ponto de vista hegeliano, e entre a
realidade e a ideia, do ponto de vista marxiano. De qualquer modo, na abordagem
dialética a verdade é historica e social, portanto, relativa, a uma histéria e a uma
sociedade, muito embora no hegelianismo a historia se refira ao desenvolvimento do
espirito, e no marxianismo ela diga respeito a praxis humana.

O préprio Marx (1991, p. 20) deu indicativos da relatividade da verdade, ao
recusar as verdades absolutas consideradas pela metafisica. Quando tratou das proprias

categorias de andlise, ele deixou transparecer o carater relativo e transitorio que emerge
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da historia ao afirmar que “apesar de sua validade para todas as épocas, sao, contudo, na
determinidade desta abstracdo, igualmente produto de condicBes histéricas, e nédo
possuem plena validez sendo para estas condigdes e dentro dos limites dessas”.

As abordagens ou perspectivas tedricas e metodologicas sdo importantes
elementos a partir dos quais as verdades séo instituidas, mas ha outros ndo menos
importantes no processo do conhecimento, que dizem respeito as particularidades da
temética abordada pelo pesquisador.

No que se refere as teses estudadas as particularidades da educacéo,
consideradas por essas se fazem notar por meio dos objetos gerados, dos problemas de
pesquisas, das hipdteses propostas e dos objetivos almejados, elementos em torno dos
quais as verdades sdo instituidas e declaradas nessas producdes, sobretudo no esforco de
cada autor, no que concerne a defesa da tese proposta e 0s textos trazem fortes indicios
disso.

E por isso, por exemplo, que Bardo (2008, p. 371) amparada pelo
materialismo histérico-dialético, evidenciou que o prdprio objeto da subsidios suficientes
para a elaboracao da verdade sobre ele, permitindo inclusive, “considerar equivocadas
outras interpretacdes que antecederam” a da propria autora em sua tese.

Na estudo de Carvalho (2010) a verdade é indicada na confirmacdo da
hip6tese de que os municipios de Uberabinha e de Mafra sdo o que se pode chamar de
pedagdgicos, no sentido de que as autoridades constituidas ndo se limitam as dimensdes
politicas administrativas, mas dirigem-se a dimensao econdmica, colocando a educacéo
no centro dos interesses financeiros, tomando-a como propulsora do desenvolvimento
socioecondmico. H& uma correspodéncia entre a realidade e as ideias, a verdade encontra
a sua validade na praxis, corresponde a0 movimento pratico em que essa educacdo
acontece, desde os documentos e leis a seu respeito, nos dois municipios em questao.

O caminho percorrido em busca da confirmacdo das hip6teses e das teses
enunciadas pelos autores consiste no esfor¢co que cada autor realiza na perspectiva de
elaboracdo da verdade cientifica em sua tese. Tanto que sdo bastante comuns nas teses
analisadas afirmagdes como a de Magnani (2000, p. 155) “a analise dos principais
documentos referentes a Reforma do Estado, [...] fornece pistas para o ententimento do
presente trabalho”.

Outra nuance da questdo consiste em que para demonstrar a verdade a que
chegam em suas teses 0s autores ddo atencgdo especial as fontes, sobretudo as primarias,

posto que elas sdo o fundamento dessa demonstracdo. Polli (2006, p. 188), por exemplo,
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fundamentou seus argumentos “nos principais textos de Freire e Habermas” para
conseguir seu intento de “mostrar que hd de fato, ndo propriamente semelhancas ou
proximidades, mas simplesmente convergéncias fundamentais” entre os dois autores.

E com base nas fontes que Zanatta (2005, 128) frisa “que na luta pela
implantacdo de um ensino mais dinamico, mais de acordo com a sociedade que também
entrava em uma nova dinamica, foi disseminando uma nova maneira de compreender”

As textos que mencionam diretamente a questdo da verdade s&o os de Sonia
Fonseca, de Suze Scalcon, de Evandro Ghedin, e de Olga Loyola. Isso significa somente
4 dentre as 25 teses analisadas, ou seja, 16% dos casos.

A primeira refere-se a parcialidade da verdade. Fonseca (2010, p.6)
compreende que “as verdades produzidas sdo sempre parciais e sujeitas a novas
perspectivas a luz de novas fontes, mesmo que sob 0s mesmos procedimentos tedrico-
metodoldgicos.”

A segunda, a de Scalcon (203, p. 5) menciona a pratica como critério de
verdade.

Embora ndo declare diretamente nenhuma nocéo de verdade, pode-se dizer
que Carvalho (2002, p. 10-11) entende que as verdades sdo parciais assim como a
dificuldade em se alcancar a objetividade quando, observa que a inser¢éo do historiador
no presente, determina e condiciona 0s questionamentos que ele langca ao passado, de
modo que “suas abordagens sempre estardo sujeitas a revisoes; por isso ndo se alcanca a
suposta objetividade em estudos concebidos como definitivos, mas sim quando se esta
convicto da necessidade de rever procedimentos e concepgoes”.

A terceira, diz respeito ao inacabamento da verdade, uma vez que essa é
“construcdo permanente”. Ghedin (2004, p.72) afirma que “a verdade ¢ um horizonte do
humano que se manifesta pela busca incansavel de seu encontro”.

A quarta, que ndo se alia as duas abordagens que se destacam entre as teses
analisadas e sim a filosofia da diferenca, pergunta sobre como os professores de filosofia
poderiam filosofar e servir de incentivo aos seus aluno. Loyola (2008, p. 160) entende
que um primeiro passo nessa diregao seria enfrentar “as ciladas da no¢éo de verdade.” A
autora refere-se a pretensdo de universalidade de certa forma de fazer filosofia, remete-
se a critica nietzscheana do conceito de verdade e recusa a nocéo de verdade absoluta.
Né&o poderia ser de outro modo, se considerarmos que a tese dessa autora fundamenta-se
na filosofia da diferenca, ou seja, em uma filosofia cujos esforgos dirigem-se a critica da

filosofia moderna, prima pela destruigéo do sujeito moderno e de seus anseios em relacéo
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a razdo e a verdade, destituindo-o do prestigio de reinar soberano como sujeito
cognoscente>3,

A discussdo sobre a verdade como revelacdo na fenomenologia e como
correspondéncia na dialética € pouco usual nas teses, 0s autores e autoras apenas realizam
um esforco para demonstra-la por meio de seus estudos, sem fazer qualquer referéncia ao
termo muito menos ao conceito emanado da abordagem epistemoldgica colocada em uso
em suas analises. O fato é que na maioria desses textos a verdade ndo é sequer

mencionada, quanto mais discutida, problematizada.

5.4 A SUSTENTACAO TEORICA DA TESE ENUNCIADA

A sustentacdo tedrica das teses analisadas neste texto, funda-se nos
principios da teoria e do método de abordagem. Sdo esses elementos que orientam as
analises realizadas pelos pesquisadores, sdo eles que, juntamente com as informacdes
colhidas nas fontes disponiveis, fornecem subsidios para a demonstracdo e
comprovacao das teses. Mas, em 24% do total de 25 teses os autores ndo declaram
diretamente qual a concepcaofiloséfica que fundamenta a abordagem tedrica e
metodoldgica de sua anélise, deixando ao leitor a interpretacdo sobre essa questao.

Os autores que assim agem sdo Carvalho (2002), Pereira (2014), Silva
(2001), Fonseca (2010), Luciano (2001)** e Nunes (2002). As teses dos dois primeros
perfazem um total de 16,6% das 12 teses orientadas por Severino, e as dos demais
equivalem a 30,7% das 13 teses orientadas por Saviani.

Mas, apesar dessa omissdo, encontrei indicios dos principios das abordagens
tedricas usadas por esses autores nas afirmacdes que fazem em suas analises sobre a sua
prépria compreensdo de mundo, sociedade e historia, nas citacdes de obras e autores
referenciados e nas categorias utilizadas por eles. Com base nisso, busquei compreender
a abordagem teorica, especialmente, das cinco producdes que ndo declaram diretamente

qual a filosofia que fundamenta a abordagem teérico-metodologica usada.

53 Cf. COSTA, Gilcilene Dias da. Labirintos do filosofar/pesquisar com Nietzsche-Deleuze. In:
Miscelanios Fermentério N. 8, vol. 2, 2014

% A tese de Luciano foi disponibilizada [na biblioteca online da unicamp] sem a introdugéo onde, conforme
discrimina o sumario, esta contida a parte metodoldgica. Em decorréncia disso e como a autora nao faz
referéncia no texto disponivel sobre a questdo, situei a tese de Luciano entre as que ndo declaram
diretamente qual a filosofia que fundamenta a sua abordagem teorica.
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Com essa perspectiva, destaco as explicacfes deixadas por Carvalho (2002)
sobre a sua compreensdo de realidade como movimento e a sua conclusdo de que a
educacdo precisa ajudar os homens a entenderem o mundo como vir a ser, isto é, nao
como um sistema, mas como uma totalidade geradora.

Em sua tese Pereira (2014, p. 17) usa a categoria da praxis, fala de arcos de
investigacdo ao se referir a estrutura de seu texto e a pesquisa exploratoria “com seus
procedimentos técnicos vazados na pesquisa bibliografica.” As pistas deixadas em seu
texto remetem a esse tipo de pesquisa fundamentado em uma abordagem socio-historica,
cujos vestigios emergem desde a estrutura da tese e estendem-se ao uso de categorias
como: sistema, totalidade, ser e estar. Porém, dizer que se trata desse tipo de abordagem
ndo define se tem suas bases referenciadas no materialismo historico-dialético. Afinal
trabalhos subsidiados na fenomenologia podem usar esse termo, uma vez que essa
filosofia considera a historicidade do fendmeno.

As marcas do materialismo historico-dialético se evidenciam na tese de
Fonseca (2010), especialmente, pelas referéncias que usa para discutir a categoria
trabalhno como demonstram as citagdes que a autora faz das obras de Marx para
fundamentar a anélise sobre a divisdo social do trabalho, desde a fase manufatureira até
a fase industrial e discutir a questdo do trabalho produtivo e improdutivo. Além disso,
autores como Mario Manacorda e Luis Anténio Cunha, conhecidos pela sua proximidade
com o marxismo, auxiliam na distin¢do entre artes liberais e mecénicas e a definir a
especificidadede da atividade indicada por termos como artista, artifice e artesdo, que
designavam as diferentes formas de trabalho no Brasil Colonia e aparecem
frequentemente na historiografia em questéo.

Ao falar da lei de 15 de outubro de 1827, que organizou a instru¢do no
Império e criou as escolas de primeiras letras, Luciano (2001, p.20) frisa as dificuldades
econdmicas, técnicas e politicas encontradas pela referida legislagdo e faz referéncia ao
discurso liberal e aos anseios deste que, na década de 1827, pleiteava que as questdes
especificas das Provicias fossem descentralizadas da Corte. A mencdo ao discurso liberal,
a realidade concreta, as referéncias de Marx e Gramsci e as citacOes deste ultimo
consistiram em minha analise palavras-chave, indicios claros da aproximacgdo ao
materialismo historico por parte da autora.

Em relacdo a Nunes (2002) a abordagem tedrica de sua tese tem como base a
dialética hegeliana, pois as referéncias mais usadas sao de Friedriche Hegel (17) e de seus

estudiosos como James Joyce (4). E evidente que essas obras s&o usadas para explicitar o
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seu objeto de estudo e buscar evidéncias para a comprovacéo da tese. Contudo, notei que
algumas citagcbes mesmo de outras referéncias sdo usadas no sentido de confirmar
algumas possibilidades e aspectos da dialética hegeliana, e, de algum modo, enaltecer
Hegel e a importancia de seu pensamento para a contemporaneidade.

Nesse sentido, ao tratar da praxis como a¢do educativa, Nunes esclarece que
o termo é usado na acepg¢do marxiana, mas com o cuidado de lembrar as relagdes que se
estabelecem no ambito da histdria, cuja concepgao em Marx é sustentada na sua nogéo de
dialética materialista que, por sua vez, “tem por base a dinamica fundamental da dialética
hegeliana, a negatividade”. De modo semelhante, cita Foucault para dizer da dificuldade
que se tem em escapar de Hegel, e da necessidade de compreender o quanto é dificil
separar-se dele.

A tese de Silva (2001, p.178), apesar de omissa a respeito de indicacédo direta
da fundamentacéo filosofica da abordagem tedrico-metodoldgica de sua producéo, desde
a estrutura do texto, expressa entre outros aspectos uma preocupacdo com o contexto,
com o neoliberalismo como ideologia da globalizagdo. Apropria-se da concepgéo
ampliada de Estado gramsciana, o que concorre para a conclusdo da autora de que o setor
publico ndo estatal ao se fortalecer “contribui para a desobrigacdo do Estado no que diz
respeito ao oferecimento dos servigos sociais e educacionais, ferindo os direitos de
cidadania e atentendo as diretrizes das politicas neoliberais de ampliacdo do Mercado em
todos os ambitos sociais”. A aproximagao dessa autora em relacdo ao materialismo
historico-dialético se expressa também nas referéncias que faz a Guadéncio Frigotto,
Pablo Gentille, Luis Antbnio Cunha, Istvan Mézaros e Saviani, que sdo autores cuja
aproximacdo do materialismo histdrico dialético é expressiva.

Outro aspecto interessante é que das 25 teses analisadas 5, isto €, 20% fixam
seus estudos em obras de autores. Com essa perspectiva, Bardo (2008, p. 9) investiga o0s
“escritos educacionais de Florestan Fernandes produzidos nas décadas de 50 e 60, com
a intencdo de recuperar a categoria da revolugdo como contribuicdo do marxismo, via
obra de Florestan a educac&o brasileira. Pansarelli (2010) trata da obra de Enrique Dussel,
a fim de explicitar os fundamentos da filosofia dusseliana e compreender as
possibilidades de existéncia da filosofia da libertacdo como filosofia latino-americana. A
tese de Nunes (2002), versa sobre a obra de Hegel, a fim de colocar em evidéncia os
fundamentos que demonstram a imanéncia da dialética ao ato educativo, a de Carvalho
(2002) estuda a obra de Max Weber com interesse especial no sistema de dominacao

como a Unica relacéo possivel dentro do Estado moderno e a de Zanatta (2005) interroga
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a obra do historiador Jonathas Serrano (1885-1944) a fim de saber quais 0s principios ou
fudamentos do pensamento desse autor, no &mbito das discussdes educacionais de sua
época.

Esses cinco autores demonstram em seus textos uma curiosidade
epistemoldgica em saber quais 0s pressupostos dessas obras e da historia da Educacao
brasileira nos periodos concernentes ao lapso temporal de seus estudos.

Penso que € importante frisar que os autores dessas cinco teses se comportam
muito mais como filésofos do que como historiadores, considerando a diferenca que
Kosik (1976, p. 228) faz entre o hitoriador e o filésofo. O historiador pergunta pelo “que
acontece na histéria’, enquanto o filésofo “quer saber quais sdo os pressupostos de toda
e qualquer historia”, como ¢ o caso, por exemplo, de Pinheiro (2001) que quiz saber o
gue aconteceu na historia da educagao no Brasil, no Estado da Paraiba em relagdo a “Era
das Cadeiras Isoladas 1783 — 1849 e a Era dos Grupos Escolares 1849- 1949,

A anédlise possibilitou perceber que as teses que se autodenominam
historiogréficas, ou realizam estudos historiograficos, mas nao dizem que o fazem, aliam-
se ao que Kosik caracteriza como historiador, ou seja, sua questdo central refere-se a uma
curiosidade com o que acontece na histéria. Nessa perspectiva, com a finalidade de
exemplificar situo a tese de Féabia Luciano (2001) que busca saber sobre a histéria do
magistério publico catharinense desde a sua génese até o século XIX.

Entre os autores que optaram pela concep¢do materialista histérico-dialética,
as analises e a metodologia assumem diferentes matizes, que se formam conforme as
referéncias utilizadas. Nesse sentido, no que diz respeito as diferencas entre as teses que
optaram por essa concepcao, posso dizer que as categorias de analise consistem em um
forte elemento de diferenciacéo, pois elas ndo estdo somente de acordo com o objeto, mas
sobretudo de acordo com o referencial, de modo que foi possivel observar que a
comprovacao das teses que optaram por essa concep¢ao seguem 0s principios da logica
dialética. Porém, embora todas essas teses usem alguma categoria ou principio da
dialética e do materialismo histérico, as categorias de analise mudam de acordo com 0
referencial.

Nas teses que se fundamentam em Marx, sobressaem as categorias referentes
ao materialismo historico e a dialética, como trabalho, totalidade concreta, praxis,
ideologia, alienacdo e contradigdo. Dentre essas encontram-se a de Murasse (2001) que

utiliza o método historico e usa como categoria de analise a totalidade, a contradigéo e a
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mediacdo e a de Coutinho (2013) que define o campo da histéria da educacdo como
perspectiva de andlise e usa como categorias a praxis, a totalidade e a contradicéo.

Enquanto que nas teses que se fundamentam em Gramsci as categorias
metodologicas do método materialismo historico-dialético, como praxis, totalidade,
contradicdo, acrescentam-se outras referente as teses desenvolvidas pelo proprio Gramsci
como transformismo, hegemonia, intelectuais organicos, bloco histérico e concepcéao
ampliada de Estado. Esta como possibilidade de incluir nas analises sobre o Estado, ndo
sO a sociedade politica, mas também a sociedade civil.

Dentre as teses com uma abordagem fundamentada em Gramsci situa-se a de
Almeida (2001), que refere-se a uma abordagem teérico-metodoldgica materialista
histérico-dialética, com referéncia em Marx, mas sobretudo em Gramsci e usas as
categorias totalidade, intelectual, tecnologia, publico e privado.

Outros exemplos, sdo as teses de Souza (2012), de Iglesias (2010) e de
Pinheiro (2001).

Fundamentada no materialismo histdrico-dialético a fim de compreender a
realidade em sua totalidade organica, Souza (2012) analisa a relacdo entre trabalho e
educacdo por meio de trés categorias gramscianas: hegemonia, intelectuais organicos e
bloco histdrico.

O conceito de praxis em Marx foi fundamental para considerar a atividade
missionaria dos franciscanos como pratica didatico-pedagdgica, informa Iglesias (2010).
Em sua justificativa em relacdo a referéncia gramsciana na decisdo pelas categorias
Iglesias (2010, p.5), observa que para analisar o processo de ascensdo do poder na
evangelizagdo espanhola na Ameérica, “foram encontrados subsidios suficientes no
conceito de hegemonia de Gramsci.”

Em sua analise sobre a educacdo paraibana Pinheiro (2001, p. 9) indica o
materialismo histérico-dialético como abordagem teérico-metodoldgica e menciona que
a sua preocupacdo com a formacdo econémica e social brasileira, o levou a “adotar uma
metodologia que mantivesse o entendimento da relagdo entre o particular e o geral”. Esse
autor faz uma andlise de documentos, apropria-se da totalidade que € uma categoria da
dialética, mas usa especialmente categorias gramscianas.

No geral essas teses demonstram uma atengdo com o contexto econémico e
politico e enfatizam o neoliberalismo como ideologia da globalizacéo, todavia, as analises

expressam aspectos e relagdes bem diferentes em fungéo das categorias.
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Apesar de afirmar que é a partir de uma perspectiva hermenéutica, que
desenvolve e propoe direcionamentos para “a interpretacdo da imagem como orientacao
para o ensino de Filosofia”, ja na epigrafe que abre a sua tese Ghedin afirma que ndo tem
0 objetivo de seguir uma corrente, mas perseguir ideias que traduzam na sua esséncia, um
caminho a ser construido por elas. Desse modo, tanto Martin Heidegger como Antonio
Flavio B. Moreira aparecem em sua tese entre os autores mais referenciados. Ghedin
(2004, p. 13-14), remete a epoché husserliana ao afirmar que “ndo ha como fazer
Filosofia sem uma insercdo na tradi¢do filosofica, mas é possivel filosofar colocando-a
entre parénteses.” E observa que “escolher uma filosofia pressupde saber sobre seus
sentidos e significados”. Mas, ao mesmo tempo, fala de contradi¢do, mediagao, totalidade
e praxis.

Com uma abordagem tedrico-metodologica fundamentada na hermenéutica
filoséfica, Pansarelli (2010, p. 90) assume-se como defesor da interpretacdo
contextualizada e explica que sua postura ao tratar com as “classifica¢des dusselianas ¢,
também, mais proxima da tentativa de lidar com sua essencialidade
(fenomenologicamente falando) do que com dados concretos e formais”.

Ao estudar as possibilidades do ensino filosofico no curso superior, Loyola
(2008, p. 13) “investiga até que ponto a instrumentalizacdo do conhecimento € 0
comodismo do pensar tém afastado a possibilidade da autonomia e da criatividade para
0 pensar e 0 agir.” Essa autora fundamenta sua analise em Nietzsche, Foucault e Deleuze,
considerados filésofos da diferenca e usa como categorias de analise ou melhor,
“ferramentas  conceituais”, governamentabilidade, subjetivagdo e saber-poder,
desterritorializacéo, territorialidade.

Das trés teorias encontradas na orientacao dessas producdes cientificas, a
dialética, a fenomenologia e a filosofia da diferenca, como uma possibilidade teorica e
metodoldgica, sobressae-se quantitativamente o materialismo-histérico dialético, com um
percentual de 68% das 25 teses analisadas. Cada uma delas consiste em um conjunto de
conhecimento e préaticas® que a partir de principios gerais estabelecem suas categorias de
analise e contribuem para a elaboracéo de diferentes metodologias.

Tendo em vista a questdo dos principios e a orientagdo filosofica da

fenomenologia destacam-se os principios de intencionalidade, de indissociabilidade e de

55 E a existéncia desse conjunto de conhecimentos e de diferentes praticas que, embora sigam principios
gerais, me permite perceber que os diferentes o referencial tedrico influencia a utilizagdo das categorias.
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finitude. Esses principios, aliados a no¢do de significacdo, consistem em categorias de
andlises que proporcionam a compreensdo e interpretacdo do fenbmeno que se da a
conhecer na relagdo que efetiva com a consciéncia

Sob a visdo husserliana, a intencionalidade é compreendida como nexo,
direcdo, orientacdo. Com esse principio se define que a consciéncia se dirige para fora
de si, para um fenémeno, portanto, serd sempre consciéncia de alguma coisa. O segundo
principio, o de indissociabilidade, consiste em uma exigéncia do primeiro e estabelece
que consciéncia e objeto sdo correlatos, uma nao existe sem o outro. A significacdo pode
ser considerada a principal categoria de uma abordagem que centra a sua analise na
compreensdo e interpretacdo das manifestagcdes dos sentidos do fend6meno.

Na perspectiva heideggeriana, o principio de finitude é responsavel por uma
interpretacdo que entende que as possibilidades da existéncia humana sdao condicionadas
e que a temporalidade constitui a estrutura humana que faz com que o homem seja, como
diz Padovani e Castagnola (1993, p. 488) “possibilidade de ser que se determina no fluxo
do tempo. O mundo, enfim, na sua totalidade nada mais é que historicidade,
temporalidade, nada”.

Do ponto de vista da fenomenologia hermenéutica fundamentada em Paul
Ricoer que se basea nos pensamentos de Husserl e de Heidegger, a interpretacdo leva em
consideragdo a experiéncia compreensiva de modo que se realiza no circulo hermenéutico
em uma relacio entre experiéncia e expresso, e entre esta e a interpretacio.®

Nas abordagens fenomenoldgicas, 0s contextos tém importancia essencial.
Desse modo, para as teses baseadas na fenomenologia, o principio de intencionalidade,
esse dirigir-se para fora de si mesma da consciéncia intencional, leva em consideragédo
ndo somente os fendmenos como também o que esta a sua volta. Eles sdo compreendidos
a partir de suas manifestacdes no contexto, posto que é por meio deste que se percebe as
suas diferentes manifestacdes no tempo e no espaco, isto &, os diversos modos com que
eles se articulam constituindo novos sentidos. A consideracdo do ambiente concorre ndo
somente para a compreensdo do carater polissémico do fenémeno, mas também da
imutabilidade de sua esséncia, pois 0 que muda sdo as condi¢Bes dessas manifestacoes

provocando mudancas superficiais, o que para a fenomenologia significa a oportunidade

% Cf. RICOEUR , Paul. O conflito das Interpretacdes: ensaios de hermenéutica . Trad . Hilton Japiassu
Rio de Janeiro: Imago, 1978.
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de se ter uma nova visdo do fendmeno, ou seja, as mudangas contextuais sdo as
responsaveis por novos sentidos do fendmeno investigado.

Tendo em vista que os fendmenos se ddo a conhecer no cerne de um contexto,
que eles so tém sentido nesse ambiente, em sua tese, Pansarelli (2010) analisou o contexto
em que se situa 0 seu objeto de estudo e apontou alguns indicadores das relacdes
internacionais no cerne das quais surge o movimento da libertacao.

Na perspectiva dialética, sobressaem os principios de contradicdo e de
totalidade e no materialismo historico-dialético esses principios e o conceito de praxis. O
primeiro, sem o qual ndo ha movimento no sentido da transformacéo. E pelo movimento
contraditério dos fenbmenos que se percebe o carater provisério de sua existéncia, a sua
superabilidade. Além de ser um principio da dialética, a contradi¢cdo consiste também
em um elemento essencial do dinamismo do real, um principio gerador do movimento
da propria realidade. Do ponto de vista critico e de compreensao do objeto investigado,
é importante analisar as contradicdes a ele relacionadas assim como as dele préprio.

Nesse sentido, Souza (2012, p.7) refere-se em sua tese a necessidade de
analisar “a relagdo entre educacao e trabalho na tentativa de desvelar as contradi¢Bes que
guardam os discursos da universalizacdo e do aumento de escolaridade basica
profissional”.

Por isso, foi possivel notar que o esfor¢co por compreender e analisar as
contradicGes apresentadas pelo objeto ou mesmo no contexto em que ele se insere,
sobressai nas teses.

Um outro exemplo de vestigios desse esforgo, pode ser encontrado nas
palavras de Inglésias (2010, p.76) quando menciona que “é na contradigdo latente entre
a fraternidade franciscana ndo classista e a ordem medieval estamentaria que esta a
chave de leitura para a interpretacdo do movimento”.

E interessante a apropriacdo que os autores fazem desses principios em suas
teses. A contradicdo, por exemplo, é considerada na compreensdo e explicacdo do
conceito de praxis. Nesta perspectiva, Coutinho (2013, p. 232) dirigiu sua reflexdo a
“relagdo contraditoria entre teoria e pratica”. Sua decisdo de investigar essa relagdo ¢
pertinente, uma vez que a praxis consiste em uma unidade formada de teoria e préatica
que, do ponto de vista dialético constitui uma unidade de contrarios. Afinal so
considerando a existéncia de contradi¢cdes e possivel falar de transformacéo.

Na abordagem materialista-historica, visa-se compreender a realidade social

como um todo onde os fenbmenos se relacionam de tal modo que para se entender um
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deles é preciso relaciona-lo com o todo. E preciso levar em consideracdo, como diz
Minayo (2000, p.25), que o fenbmeno social s6 pode ser apreendido a partir de uma
“relacdo intrinseca de oposicdo e complementariedade entre o pensamento € a base
material”.

A totalidade é explicitada como contraditdria e em continua realizacéo e
garante uma viséo geral capaz de observar as relacGes entre os diferentes processos.

A respeito da totalidade como principio metodoldgico referente a
investigacdo dialética da realidade social, Kosik (1976, p. 49) explica que analisar sob o
ponto de vista da totalidade concreta, “antes de tudo significa que cada fendomeno pode
ser compreendido como momento do todo”.

Ainda sobre esse principio, ha uma postura que se refere a sua
imprescindibilidade. Nesse sentido, indico por exemplo, Carvalho (2010, p.15) que
compreende que mesmo quando uma investigacdo se dirige a uma situacdo local deve
fazé-lo “sem perder de vista a totalidade”. E Horn (2002, p.149) que entende que “o
problema sé é filosofico quando abordado na perspectiva da totalidade.”

Os autores das teses fazem diferentes observacdes sobre esse principio,
porém, no geral se fixam no seu poder heuristico, independentemente das limitagdes que
ele possa implicar.

Em relacdo a categoria préxis, Kosik (1976, p. 221) afirma que “a
problematica da praxis na filosofia materialista [...] nasce como resposta ao problema
filoséfico; que é o homem, o que é a sociedade humano-social e como é criada esta
sociedade?”

A categoria préxis € utilizada de diferentes maneiras pelos autores. Nesse
sentido, Ghedin (204, p. 15) a utiliza para dizer que “a reflexao critica adquire sentido ao
se transforma em praxis”. Scalcon (2003, p.14), por sua vez, estrutura o texto da tese de
modo que “os trés capitulos, procuram representar enquanto caminho metodoldgico, o
movimento teoria-pratica-teoria tomado como unidade sintetizada no conceito de praxis.
E Iglesias (2010, p. 388), ao concluir a sua tese, observa que “é possivel assegurar
que a praxis educativa franciscana deu-se a partir da realidade americana sob a
influéncia de anos de hegemonia no campo evangelizador construida na Europa.”

Ao considerar 0s excertos das teses desses trés autores e relaciona-los com as
explicacOes de Kosik na citagdo referente a praxis, acima, posso dizer que essa categoria
ao atender a necessidade de discutir um problema, define 0 homem como sujeito cujas

acOes formam uma unidade tedrico-préatica que visa a transformacéao da realidade.
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Nas teses fundamentadas na dialética os fenémenos também séo analisados a
partir do contexto, mas nessa abordagem eles sdo determinados pela sua participacdo na
histéria. Como estdo em permanente transformacdo, sua compreensdo carece de
explicitacdo do seu movimento, cuja dindmica depende das contradi¢cGes por meio das
quais a transformacdo se efetiva. A dinamicidade do fendmeno implica uma
progressividade, e depende das mudangas sociais. Nesse processo, as relagfes sdo
fundamentais, de modo que todo fenémeno precisa ser compreendido como parte do
movimento historico, por isso a categoria da totalidade € tdo importante nessas
abordagens.

O conhecimento tem, nessa perspectiva tedrica, a importancia que lhe confere
a necessidade de transformacéo social, para a qual ele pode contribuir significativamente.
Gamboa (2012, p.132) menciona um “conhecer para transformar” referido por Marx em
relacdo a filosofia. Por isso mesmo, Polli (206, p.27) enfatiza a possibilidade de
“transformagédo e de emancipagdo social”, na perspectiva historico-dialética.

Penso que ndo é exagero voltar a dizer que embora seja essencial para
compreender as condi¢Bes em que o fenbmeno ocorre no tempo, o contexto também
consiste em uma estratégia para garantir a realizacdo do principio de totalidade,
posto que é ele que facilita a observacgdo de outros fenbmenos que se dao na relacéo
com o fendmeno investigado e das contradi¢cbes que emergem nessas relacdes.
Fundamentada no materialismo histérico-dialético, com especial referéncia em
Gramsci e com um forte apelo ao contexto econémico Almeida (2001, p. 8), afirmou
que o fendmeno “se mostra em sua correlacao a totalidade na qual se insere e se
relaciona dialeticamente” e cita Karel Kosik para referendar e fortalecer esse
principio na tese, no que diz respeito & compreensdo do fendbmeno como parte de
um todo.

De modo semelhante, e no intuito de entender a realidade social, Souza
(2012, p. 20), evidenciou que, para que isso aconteca € preciso “encontrar na parte a
relagdo com o todo; compreender a interioridade e a exterioridade como constitutivas da
totalidade analisada, procurando mostrar que o fenémeno social s6 pode ser apreendido
a partir das determinagdes e transformagdes apontadas pelos sujeitos envolvidos.”

Outro aspecto marcante da sustentacdo tedrica da tese, no cumprimento da
orientacdo metodoldgica do materialismo histdrico é que o objeto consiste no ponto de

partida e de chagada da analise. Nesse sentido, cito a guisa de exemplos Murasse (2001)
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e Almeida (2001) que mencionaram diretamente essa concep¢do metodologica em suas
teses.

O movimento do objeto de estudo na histéria e a sua génese é uma
preocupacao constante nessas teses a fim tanto de seguir a orientacdo tedrica como para
falar das transformacd@es histdricas verificadas no lapso temporal do estudo realizado.

A fundamentacdo teorica centra-se nas obras de autores que tratam da
abordagem filosofica da tese e é reforcada no conjunto de obras que também abordam o
objeto em questdo. Nesse sentido, Murasse (2001, p. 128) exp0s que as respostas a que
chegou “foram elaboradas durante o processo da pesquisa: atraves da utilizacdo de
inimeras fontes, confirmando uma vez mais que o especifico ndo se explica por si mesmo,
mas a partir do geral”. Observe-se, porém, que essas fontes sdo de dois tipos bibliogréaficas
e documentais. Alias esses tipos sdo predominantes entre as teses analisadas.

A respeito da utilizacdo das fontes algumas outras relagdes sdo possiveis, elas
precisam estar de acordo com varios aspectos da producdo de conhecimento. Nesse
sentido, Corréa (2012) observa que:

[...] as opgdes por determinados tipos de fontes para subsidiar a
producdo da verdade historico-cientifica, requer sincronia entre a
tematica escolhida, as opgdes tedrico-valorativas dos pesquisadores, 0s
problemas que fustigam sua curiosidade, as finalidades das
investigaces e as tecnologias metodoldgicas adotadas. (CORREA,
2012, p. 404)

E marcante a presenca de obras relativas ao objeto, que complementam e
reforcam a sustentacdo tedrica das teses. Tanto no que diz respeito a fenomenologia como
no que se refere a dialética, essa literatura geralmente auxilia na contextualizagdo e na
revelacdo do significado e dos sentidos, na primeira abordagem, e no esclarecimento da
trajetoria das contradicGes e das relacGes do objeto investigado com outros fenémenos,
como a politica, a economia, a cultura e a sociedade, na segunda. E os rizomas na filosofia
da diferenca.

Em algumas teses, a literatura foi utilizada como material de analise,
sobretudo no que se refere aos argumentos utilizados pelos autores sobre determinados
conceitos, como por exemplo Magnani (2000) que utiliza essa estratégia para falar do
conceito de projeto social. E Horn (2002, p.15) que, de modo similar, referencia varios
autores a partir dos quais aponta “possiveis concepgdes acerca do curriculo, do ensino e

da forma¢ao humana e a forma como esses conceitos se interrelacionam”.
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Nas relacOes entre a literatura, a abordagem filoséfica e epistemologica, e 0
problema, os pesquisadores organizam seus argumentos para sustentar a tese por eles
anunciada direta ou indiretamente no texto da Tese Doutoral.

Tanto as concepgdes assumidas como as categorias usadas pelos autores em
suas analises, sdo essenciais identificadores de que a comprovacdo das teses assumem
caracteristicas bastante peculiares, pois hd uma grande diferenca no modo de
compreender, explicar e analisar um objeto e de discutir um problema por meio da
dialética, da fenomenologia e da filosofia da diferenca,

Posto que em Foucault, por exemplo, a questao nao é descrever o poder, situa-
lo no tempo e no espaco determinados ou mesmo reconstruir sua génese, analisar as
relacfes que realiza e as contradi¢des que movimentam essas relacdes, porém analisar as
relagOes de poder com a perspectiva de compreender as diferentes formas que esse assume
em constante transfomacao e considerar a existéncia de uma rede de micros poderes
articulados ao Estado.

Uma coisa é voltar-se para o liberalismo com o intuito de compreender a sua
polissemia, outra é buscar entendé-lo como teoria que sustenta uma classe hegeménica e
serve de ideologia de manutencao do poder dessa classe sobre as demais, e ainda outra é
considerar o liberalismo como uma pratica refletida de governo, ou seja, um modo de
governar.

Na dialética, o esforco para entender as contradicGes, a unidade dos contrarios
e as relacOes disso com a realidade concebida como totalidade estruturada é bem diferente
da mobilizacdo intelectual realizada pela fenomenologia para compreender as
significacOes e a polissemia fenoménica, assim como do esforgo efetivado pela filosofia
da diferenca para para entender a transversalidade dos fendmenos, a territorialidade dos
conceitos, a partir de uma filosofia do multiplo que se estabelece numa perspectiva
rizomatica.

No que concerne as teses analisadas, as que mencionaram o materialismo
historico-dialético como método que subsidiou a pesquisa e, portanto, orientou a analise
das informacdes contidas nos textos das teses apresentadas como requisito essencial do
processo de doutoramento, além de relativo ao seu tempo, o sujeito epistémico é aquele
que analisa, interpreta, critica, cria, produz e reflete. Logo, é capaz de pensar e agir
criticamente sobre a realidade, por isso € autbnomo, ou Seja, precisa exercer a autonomia

necessaria a transformacao da realidade.
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Por serem situados no tempo e no espaco, tanto o sujeito como o objeto
sofrem e, a0 mesmo tempo exercitam, a influéncia dos fatores politicos, econémicos e
culturais de uma época. Isso significa que a capacidade criativa do primeiro na elaboracéo
do conhecimento é marcada por esses fatores, no cerne de uma realidade que se
movimenta por contradi¢des, posto que é social e historica.

Muito embora os objetos em torno dos quais 0s autores das teses
desenvolveram as suas anélises tenham, a principio, uma existéncia independente dos
pesquisadores, enquanto sujeitos investigativos, esses interferem de algum modo
naqueles ao transforma-los em seus objetos de pesquisa. Nesse sentido, é possivel dizer
que todos os objetos de pesquisa tém o sujeito implicado no objeto.

No que diz respeito & abordagem dialética, nessa teia de relagBes véao se
colocando as possibilidades epistémicas, mas também as suas limitacdes de modo a
cumprir o principio de contradicdo que fixa o carater dialético da realidade e do
pensamento e que é responsavel pelo movimento.

O exercicio de critica e 0 esforco de anélise das implicagdes epistemoldgicos
da dialética e da fenomenologia na producdo do conhecimento foram fundamentais para
compreender os limites provocados pela reducdo fenomenoldgica e pelo principio de
contradicdo, por mais esdrixulo que esse Ultimo possa parecer.

Quanto a filosofia da diferenca, diferentemente da fenomenologia, afasta-se
bastante da dialética, centro da investigacdo desse estudo. As poucas referéncias que fiz
a ela se ddo em funcao ao respeito pela tese de Loyola (2008).

As verdades constituidas nas teses analisadas, que foram elaboradas a partir
das andlises das fontes escolhidas para a pesquisa, sdo verdades que se definem,
especialmente pelo uso das categorias de analise por parte do pesquisador.

Entre os autores com teses com uma abordagem materialista historica-
dialética, as analises e a metodologia assumem diferentes matizes, que se formam
conforme as categorias de analise e as referéncias utilizadas.

Essa secdo foi fundamental para compreender que 0s meandros e a
complexidade dos limites epistemoldgicos sdo muitos e discretos, o que dificulta a
percepcdo imediata das limitagOes que se interpdem no processo do conhecimento. Nesse
sentido, a naturalidade com que o principio de contradicdo é acatado e com que 0
pesquisador lida com ele, pelo fato de ser ele, concretamente, necessario ao movimento,

aumenta ainda mais essa dificuldade.
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Deslindar os meandros e a complexidade dos limites epistemologicos do
conhecimento em educacédo, exige uma atencao especial as contradi¢es que se fazem
presentes tanto no processo, como na ldgica constitutiva da dialética, como principio
gerador do movimento do conhecimento e da realidade. Principio esse que apesar das
proposicdes dialéticas de unidade dos contrarios e de superacédo das contradi¢des, perderia
seu valor dialético se a superacdo fosse absoluta, se exterminasse de uma vez por todas

com as contradicdes, inviabilizando o movimento transformador.
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6 CONCLUSAO

Neste estudo, com base no referencial teorico, parti do problema da
complexidade dos limites epistemoldgicos da filosofia dialética na producdo do
conhecimento cientifico em educacdo, com a curiosidade de saber como se configuram
as limitacdes epistemoldgicas da filosofia dialética em pesquisas em educacao, apesar do
reconhecimento de sua capacidade heuristica e da sua organicidade logica.

Reconhecer limites implica uma postura critica que ndo se reduz a detectar
possiveis falhas ou dificuldades em determinada situacdo, fenbmeno ou objeto de
pesquisa, mas também reconhecer suas qualidades e as contribicBes que pode dar ao
movimento dialético da realidade.

Foi no cerne dessa compreensao que, no caminho em direcdo a producdo de
analise e argumentos ao problema mencionado, emergiu a necessidade de saber sobre
qual o lugar de importancia atribuido a Filosofia Dialética no &mbito da producéo do
conhecimento cientifico no campo da pesquisa em educagdo no Brasil.

A esse respeito posso concluir que no enfrentamento das dificuldades
epistemoldgicas em sua atividade investigativa visando a producdo do conhecimento, 0s
pesquisadores das teses e das dissertacdes, cujos resumos foram recolhidos para compor
a segunda secéo, buscaram o auxilio da filosofia. Uma vez que o dominio das técnicas de
pesquisa, embora essencial, ndo é suficiente, ha necessidade vital de adentrar no universo
tedrico-conceitual das abordagens filosoficas que se colocam no contexto investigativo
do pesquisador como possibilidades de embasamento para analise.

Desde o primeiro resumo referente ao ano de 1989, observei que termos como
limites, possibilidades, mudanca, transformacéo, progresso, dialética, totalidade dialética,
praxis sao recorrentes nos textos. A principio poder-se-ia dizer que termos como dialética,
totalidade e praxis constituem um indicativo da escolha da abordagem filoséfica dialética
e de estudos sobre essa filosofia, mas a materialidade de minha pesquisa evidenciou que
ndo € bem assim.

A presenca dessas expressdes nos resumos, contudo ndo constituem garantia
disso, mas um fator que contribuiu para a compreensao de que, da forma como muitos
desses textos estdo elaborados, ndo permitem a visualizagdo de elementos simples, porém
fundamentais a estrutura de um trabalho dessa natureza.

As informagoes sobre o objetivo, o problema de pesquisa, a metodologia, as

fontes historicas, o periodo de abrangéncia do estudo e a conclusdo central, ainda que de
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modo resumido, possibilitam uma boa visdo sobre o trabalho, pois permitem saber com
que objetos os autores se envolvem, a partir de quais problemas exercitam sua curiosidade
epistemoldgica, qual seu principal objetivo e estratégias metodologicas.

Mas perscrutando os resumos desse ponto de vista foi possivel notar que
poucos sao aqueles que indicam pelo menos o objetivo, a metodologia e a concluséo geral.
Os autores de algumas producdes se dedicaram a falar exclusivamente do tema com uma
sintese do que foi desenvolvido sobre esse item nos estudos, sem o cuidado de mencionar
ou dar indicios claros sobre os outros elementos. Ndo bastasse a constatacdo dessas
dificuldades nos resumos, também se fazem presente em alguns trabalhos completos.

Ao considerar-se com Gatti (2002, p. 11) que “quem pesquisa procura
descrever, compreender ou explicar alguma coisa”, pode-se concluir que essa explicagéo
inclui cada movimento do processo de pesquisa. A falta de elementos estruturais
impulsiona um questionamento sobre a finalidade de um resumo. Afinal qual o sentido
de um resumo em um trabalho cientifico? Para que ele serve?

De um lado, a leitura desse material permitiu observar que nem todos os
resumos sdo claros quanto a esses itens. De outro, essa leitura mostrou-se insuficiente
para falar sobre o conhecimento que os autores dessas producdes tém dos meandros
tedricos, técnicos e metodoldgicos da abordagem escolhida, Entdo, surgiu a necessidade
de ler também as partes das Introducbes e Conclusbes dos textos integrais das teses
doutorais.

Percebi como esses autores sdo afetados pela Filosofia em suas producdes,
pelo menos no sentido de compreender a necessidade de um dialogo com essa area do
conhecimento para subsidiar a analise de seus objetos de pesquisa. Isso se deve, em parte,
a influéncia exercida pelos seus avatares que orientaram as producdes textuais das
pesquisas defendidas nos Programas de P6s-Graduacao.

Apesar das criticas a essa falta acima mencionada, € preciso lembrar que
seguir as regras relativas a presenca dos elementos considerados neste estudo, essenciais
para constar no resumo, implica atentar para as regras estabelecidas pelo programa de
pos-graduacdo a partir do qual a tese é elaborada. Entendo que uma producdo dessa
natureza ndo se resume ao cumprimento de regras. Contudo, penso nessa produgao como
contribuicdo para a elaboragdo de conhecimento por outros pesquisadores. O maior
numero de informagdes contidas em um resumo facilita a selecdo do material que se
precisa ler para um determinado estudo. N&o ignoro o amplo espaco que o pesquisador

tem para exercitar a sua criatividade e a importancia desta, pois ela consiste em um
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elemento marcante na organizacao logica das ideias, na diferenca de estilos que muitas
vezes torna o trabalho mais interessante.

Para além dos problemas encontrados quanto a organicidade dos resumos
analisados, pude constatar que a filosofia dialética tem lugar privilegiado, no sentido de
ser buscada como abordagem filosofica das pesquisas em educacao. Alias, a filosofia tem
esse lugar, pois além da dialética, sobretudo, materialista histérica, s&o mencionadas
nessas producdes, a hermenéutica, o pensamento complexo de Morin e a perspectiva pos-
critica, além de dezoito areas do conhecimento a que essas producdes estdo conectadas.

Se, € interessante que pesquisadores de diferentes areas do conhecimento
busquem a abordagem da Filosofia Dialética e de outras filosofias, igualmente relevante
foi a presenca de diversos temas nos resumos dessas producoes.

Com relacdo a questdo acerca de qual a receptividade da Filosofia Dialética
nas praticas investigativas dos pesquisadores em educacédo no Brasil, representados neste
estudo por Dermeval Saviani e Antdnio Joaquim Severino e as contribuicdes do
materialismo historico-dialético para a formacéo do pesquisador em educacdo, as analises
realizadas na terceira secdo permitiram concluir que essa contribuicdo se expressa
massivamente na op¢do por essa abordagem na fundamentacdo tedrico-metodoldgica das
producdes dos dois professores, de onde se conclui a grande receptividade da filosofia
dialética em suas praticas.

Mas a proximidade dos dois autores com o materialismo historico-dialético
fez-se de forma diferenciada, em funcdo da dialética de suas préprias existéncias. Por
exemplo, no que concerne a epistemologia dialética, enquanto Saviani aceita o carater
ontoldgico do materialismo historico, impresso no esfor¢o cientifico de Karl Marx,
Severino o descarta e se aproxima das questdes da existéncia. No entanto, sem negar a
importancia de uma antropologia filoséfica no contexto da formacdo. Essa postura
repercute nas teses por eles orientadas e contribuem para os contornos que lhes d&o forma.

Saviani e Severino deixam transparecer em seus textos que a tarefa de
reflexdo e andlise a que se langcam em suas investigacdes sobre fendmenos educacionais,
e a forma como o fazem, oferece importantes contribui¢es para o desenvolvimento da
pesquisa e do conhecimento sobre a educacao brasileira, sobretudo, com produgdes nos
campos disciplinares da filosofia e filosofia da educagéo, da histéria e historia da
educacdo e da historiografia.

Embora haja uma coincidéncia entre os termos usados, as ideias e os fatos

discutidos por um e outro autor, percebi que em Severino sdo mais frequentes as
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articulac6es com as disciplinas Filosofia e Filosofia da Educacgéo, contudo, sem perder a
perspectiva histdrica. Enquanto que em Saviani a maior assiduidade das relacfes é com
as disciplinas Histéria, Historia da Educacdo e Historiografia. Porém, dizer dessa maior
proximidade de Saviani com a histéria, ndo significa uma recusa em relacao a filosofia,
uma vez gue as suas producdes sdo consubstanciadas na filosofia dialética materialista e
historica. Essa postura dos dois autores so efetiva, na pratica, a compreensdo de que ndo
se pode separar historia e filosofia.

Foi possivel constatar que o teor critico das obras de Severino e Saviani ndo
se dirigem ao materialismo historico-dialético, com essa perspectiva propriamente. Ao
contrario, tanto um como outro mencionam as possibilidades epistémicas desse método,
juntamente com a ldgica que o consubstancia, 0 que parece uma incongruéncia praxica.

A receptividade da filosofia por esses intelectuais se espraia em suas
producdes cientificas e nas orientac6es de trabalhos cientificos o que me levou a verificar
a importancia da escolha desses autores como orientadores das teses elencadas para a
analise.

Sobre a questdo de como se configura 0 método de investigacao cientifica e
quais tematicas e objetos de estudos sdo privilegiados na constru¢do do conhecimento
cientifico em educacgdo, nas teses orientadas pelos Severino e Saviani, identifiquei o
esforco que os autores dessas teses fizeram no sentido de organizar uma metodologia cujo
desenvolvimento foi fundamental na constituicdo de uma producdo original, sobretudo
nos casos de temas ja bastante estudados por outros autores.

Considerando a possibilidade de afinidade de interesses epistémicos que
aproximam orientadores e orientandos, e relacionando os dados da terceira e quarta
secdes, percebi que as producdes dos dois orientadores se reinem em torno de eixos
tematicos aos quais se juntam as teses, tais como formacéo, ensino, histéria, trabalho,
pratica pedagdgica e filosofia.

O meétodo se configura por meio de diferentes logicas, de acordo com as
abordagens assumidas por cada autor. Nas teses estas sdo a dialética, a fenomenoldgica e
a pos-critica fundada na filosofia da diferenca. E, ainda, do modo como cada autor
organizou o caminho de ida e de volta tracado entre a pergunta e a resposta. Porém, o
caminho investigativo em algumas teses é bem diferente desse. Um exemplo séo as teses
de Ghedin (2004) na qual a preocupacao € recolocar um problema e ndo propriamente
chegar a uma resposta sobre ele, e a de Pansarelli (2010) em que o caminho é apenas de

ida entre a pergunta e a resposta, uma vez que o ponto de chegada dessa tese ndo é o ponto
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de partida, ndo € a esse ponto que o autor volta com um conhecimento “mais rico”, como
diria Hegel, nem com uma praxis tranformada, no dizer de Marx.

Em funcéo da criatividade necessaria a elaboracéo de conhecimento, sobre a
dimensdo metodoldgica, talvez seja mais coerente referir a uma abordagem
epistemoldgica para indicar a aproximagcdo com um determinado aporte tedrico que da
sustentacdo ao método tracado por um pesquisador em particular, muito embora a
pesquisa seja uma atividade social.

Nesse sentido, a maioria das teses analisadas foi guiada pela fundamentacéo
da dialética, especialmente no materialismo histérico, o que consiste um sintoma da
influéncia do marxismo nas pesquisas em educacgéo orientadas pelos professores Saviani
e Severino. Contudo, é preciso lembrar que este Gltimo professor orientou teses tanto na
abordagem materialista histérico-dialética como na fenomenoldgica e na perspectiva pos-
critica.

Destaco também que tema, problema e objeto de estudo se relacionam
intimamente, que ha sempre um problema envolvido no processo de conhecimento, seja
do ponto de vista tedrico, de uma tensédo surgida no confronto de teorias, da necessidade
de reelaboracédo tedrica, de recolocacdo de um problema, seja de uma necessidade pratica
constituida como uma dificuldade essencial & vida. Por isso mesmo, as teses referem
pesquisas que ndo se constituem apenas como bibliogréficas, na medida em que analisam
problematicas produzidas por meio da realidade educacional no Brasil.

A opc¢do dos temas privilegiados e a elaboracdo do problema nas teses
relacionam-se as dimensdes da vida dos autores, especialmente as dimensdes académica
e profissional, assim como do contexto geral da sociedade e em particular da educacéo.

Ao analisar as teses observei que a categoria contextualizacdo foi adotada no
processo do conhecimento nas abordagens fenomenoldgica e dialética. Nessa Ultima,
como estratégia essencial para situar o problema e o carater histérico do objeto, mas
também com a perspectiva de garantir 0 uso adequado das categorias de analise,
especialmente as da totalidade e contradi¢do. Assim como uma estratégia para atingir a
totalidade

Isso foi fundamental para esclarecer que, muito embora apresente limitacoes
a categoria da totalidade tem um significativo poder heuristico, sobretudo quando se trata
de problemas relacionados a educacéo. Por isso mesmo, os dois principios, de totalidade
e de contradicdo apresentam-se em todas as teses que buscaram uma abordagem

dialética e sdo apropriados por seus autores e autoras como categorias de analise.
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Quanto ao objeto de pesquisa desta tese, ndo encontrei trabalhos preocupados
e ocupados em analisar os limites epistemologicos da Filosofia Dialética na producéo do
conhecimento cientifico no campo da educacdo. Dentre as dissertaces orientadas pelos
dois professores e examinadas na terceira secdo apenas uma orientada pelo professor
Saviani dirigiu o seu estudo para o método dialético e outra conduzida pelo professor
Severino discutiu sobre metodologia dialética de constru¢do do conhecimento em sala de
aula.

Na quarta secao dediquei-me a investigar como se configura 0 método e quais
tematicas e objetos de estudo sdo privilegiados na investigacdo cientifica em Teses
Doutorais produzidas na area da educacao.

Nessa sec¢do, verifiquei que o método de pesquisa é tanto apropriado como
elaborado, uma vez que para pensar, tracar e desenvolver o seu método o pesquisador se
apropria de principios epistemoldgicos essenciais a logica de sustentacdo de uma teoria
filosofica e a partir disso e das fontes de pesquisa traca e efetiva o seu proprio método.

Reconhecer a elaboracdo de um método significa considerar a autonomia,
ainda que relativa, posto que o intelectual tem que seguir regras, e a capacidade criativa
do pesquisador, que ao buscar solucionar dificuldades, surgidas no percurso de
investigacao, cria estratégias para supera-las e isso ja indica alguns limites que se colocam
no caminho investigativo.

Desde o0 momento da escolha tematica, vao se delineando os limites que, em
termos académicos, geralmente sdo mencionados como delimitacdo do tema, do objeto,
etc. Se essa delimitacdo e se esses elementos necessarios a realizacdo de uma pesquisa
sdo escolhidos, pensados, elaborados com base em uma fundamentacdo tedrica,
filoséfica, epistemologica, esses limites tém relacdo com a teoria que fundamenta
epistemologicamente a pesquisa, muito embora as abordagens sejam quase sempre
pensadas na perspectiva da possibilidade e, de fato, funcionam como tal, porém fazendo
emergir limitagGes.

No concernente a indagacdo de quais os limites epistemoldgicos na
abordagem dialética quando seus pressupostos sdo aplicados na construcdo de Teses
Doutorais provenientes dos Programas de Pds-Graduacgdo em Educacao, as analises foram
realizadas tanto na quarta secédo, quando esses limites comecam a ser mais diretamente
apontados e discutidos, como na quinta secdo para a qual a questdo foi orientada.

Para tanto, na quinta se¢do considerei os meandros e a complexidade com

que esses limites se apresentam, destacando os elementos do conhecimento como o
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sujeito e 0 objeto, as relacBes possiveis entre eles no processo do conhecimento e,
sobretudo a abertura que tanto o sujeito empirico quanto o sujeito epistémico correm 0
risco de permitir.

O primeiro, por meio de seus interesses ou paixdes, que podem conduzir 0s
resultados, independetemente do que € determinado objetivamente, o que equivale a dizer
socialmente. O segundo, relativo a uma abordagem epistémica e, nesse caso, a abertura
as limitacOes, é constituida no proprio seguimento dos principios da filosofia que
consubstancia a abordagem epistémica realizada por esse sujeito.

Penso que ndo € demais lembrar, nesse momento de finalizacdo deste texto,
que em Hegel, a ideia se desenvolve por meio de contradi¢Oes internas ao préprio conceito
que é, a0 mesmo tempo, movimento. Em funcgdo disso, um conceito ja traz em si a sua
possibilidade de negacao, de tal modo que do primeiro conceito emerge um segundo que,
por sua vez, também serd negado na trama dessas tensdes, dando origem a um terceiro.
Além de consistir em um momento do movimento, a negagdo da nega¢do” ¢ um conceito
que supera as contestacOes existentes entre os dois primeiros conceitos, no movimento
triadico da logica dialética. Entretanto, ao supera-las da ensejo a novas contradicdes, isto
é, se transforma em novas afirmac@es que, por sua vez, serdo negadas, em um movimento
continuo. A negacdo da negacdo firma o carater revolucionério da dialética hegeliana, é
esse momento do método dialético que garante a continuidade do movimento da historia,
ainda que efetuada nos conceitos e por eles impulsionada.

A negacdo da negacdo, ao ser colocada por Hegel em termos conceituais, é
identificada por Marx como alienada®’, mas nem por isso perde a sua importancia para o
materialismo histérico, pois ela é a garantia da superacao.

Para Marx, (1996, p.17), a dialética ao conceber o existente, “afirmando-0
encerra, a0 mesmo tempo, o reconhecimento da negacao e da necessaria destruicao dele;
porque apreende, de acordo com o seu carater transitorio, as formas em que se configuram
0 devir; porque enfim, por nada se deixa impor, e & na sua esséncia, critica e
revolucionaria”.

A negacdo da negacdo é uma das maiores contribuicdes de Hegel para a
compreensdo da realidade historica, seja do ponto de vista do idealismo hegeliano, seja
sob a visdo do materialismo histdrico, muito embora as concepcfes hegeliana e marxista

de realidade sejam fundamentalmente opostas.

57 Cf. Manuscritos econdmicos-filosoficos e outros textos escolhidos.
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Mas, se Hegel estava correto, a superacgéo dialética nega e, a0 mesmo tempo,
preserva a qualidade. Mas, se 0 que é negado é preservado, e se a hegacao da negagdo se
transforma em uma nova afirmacdo que da sequéncia ao movimento contraditorio da
dialética, o que é preservado das limitagdes? Que limitagdes sdo mantidas ou mesmo
criadas quando me refiro a fecundidade heuristica de um método? Se esse movimento
dialético é material, se o sujeito apenas o expressa via pensamento, ainda assim cabe
perguntar: que possibilidades e limitagdes sdo negadas e/ou preservadas?

Essas questBes consistem um indicativo de que a dialética, tanto do ponto de
vista ideal como da perspectiva material tem limitacGes de ordem ldgica.

Penso que, se a ideia se desenvolve por meio de contradi¢Oes, entdo ao
acompanhar esse movimento, o pensamento, de alguma forma, o realiza. Se 0 movimento
conceitual pensado por Hegel pode ser o ponto de partida para entender a dinamica
material e se esta também se movimenta por contradicGes, e se esse movimento pode ser
pensado idealmente e realizado materialmente e se nele a contradigdo abre espacos para
as possibilidades, entdo, também o faz para as limitagdes. A transformacdo guarda em seu
cerne um lugar para a contradicéo e vice-versa, portando possibilidades e limitacdes, sdo
ai guardadas.

Pensar por contradi¢do ndo significa falar de contradigdo logica, porém
consiste em exercitar-se em um processo légico nada simples, em que as contradi¢cdes
funcionam, ao mesmo tempo e, contraditoriamente, como possibilidades e limites: na
medida em que impulsionam o movimento transformador, o limitam. E, pois essencial
compreender que pelo principio fundamental da logica dialética juntamente com as
possibilidades sdo germinados os limites, ambos constituidos na imanéncia da tensao
geradora da unidade dialética, ainda que essa unidade seja consubstanciada na superacao.
Compreenséo perfeitamente valida nessa l6gica, em cujo carater contraditorio, do qual o
método para ser dialético ndo pode fugir, encontra-se a complexidade dos limites
epistemoldgicos da filosofia dialética.

Se 0 pesquisador, realmente tem a consolidacdo de uma teoria, se esta ja se
constituiu uma atitude consciente e segura, parece claro que a propria teoria impde, pois,
limites na maneira especifica de olhar, pensar, agir, analisar. Os contornos implicados na
teoria ja sdo limites internos a ela. Talvez o problema seja justamente assumir esses
limites com naturalidade e, consequentemente, ndo pensar e ndo agir sobre isso, 0 que

pode influenciar uma postura ortodoxa por parte do pesquisador.
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Portanto, observando especialmente o principio da contradicdo é possivel
comprovar a tese pela propria Idgica dialética em que a tensdo gerada entre 0S 0postos
implica um movimento contraditorio que impde avancos e limites.

No entanto, acatar o desafio de analisar o problema investigado nesta tese,
ndo é facil, sobretudo, quando se considera a capacidade heuristica do materialismo
historico-dialético, mencionada por autores como Severino, Gamboa e Saviani. E como
se nos fosse permitido criticar a dialética, mas ndo o materialismo historico-dialético.
Indicar as limitacGes da dialética, inclusive materialista historica na pesquisa na area da
educacdo, onde os autores mencionados ja apontaram as qualidades metodoldgicas dessa
abordagem, ressoa como heresia académico-cientifica.

O principio de contradicdo € inerente a dialética, logo, ao tentar comprovar
uma tese que propde que essa abordagem tem suas limitacdes e que essas sdo também de
ordem da légica, parece uma quimera ou, no minimo, devaneio epistemoldgico. Contudo,
considerando que o movimento é impulsionado por contradi¢des possiveis de situar tanto
no movimento conceitual, como da préatica social, compreendo que a légica dialética, seja
do ponto de vista ideal, seja material, apresenta limitacdes, cuja complexidade dificulta
sua apreensao imediata.

Comprovar esta tese significou enfatizar o supostamente obvio,
desnaturalizar o “natural” e fortalecer a compreensao de que a filosofia para ser critica
tem que ser autocritica.

O exame da producao tedrica existente, sobretudo de Friedrich Hegel e Karl
Marx, das informacges extraidas dos curriculos lattes de Severino e Saviani, bem como
das teses por ele orientadas permitiram comprovar a afirmativa proposta no estudo
relatado neste texto, ou seja, a seguinte Tese: a abordagem dialética na pesquisa
educacional, inclusive em sua concepc¢do materialista histdrica, apresenta limitacfes que
ndo sdo apenas de ordem da insuficiéncia tedrica dos pesquisadores que adotam seus
pressupostos nas pesquisas que realizam, mas em razdo da complexidade em que se
originam as tensdes epistemologicas implicitas em tal filosofia, em funcdo do carater
contraditério em que se estabelece o movimento do real e de sua propria logica, da
dificuldade que se tem de colocar em pratica o materialismo histérico dialético, na
perspectiva da praxis transformadora da realidade, bem como do modo como os autores
constroem seus objetos e métodos heuristicos no processo de producdo do conhecimento

cientifico. A multiplicidade de dimensGes e relagdes do objeto no contexto historico,



225

implica ainda mais na presenca complexa dos limites da dialética, apesar da sua
capacidade heuristica nas pesquisas em educacao.

Embora essa tese tenha sido defendida em todas as se¢des, especialmente nas
duas ultimas, penso que ndo é demais lembrar que tanto no que diz respeito as relacdes
estabelecidas entre 0 sujeito e o objeto, a constituicdo da verdade cientifica, a
materialidade do objeto e a necessidade de sustentacdo tedrica da tese, a contradicdo se
faz presente como elemento essencial a0 movimento transformador. Porem,
dialeticamente, esse carater dificulta a percepcdo das limitagdes que circulam
sinuosamente por entre esses elementos, por meio desse veiculo transformador.

Dialeticamente falando, ndo ha contradicdo sem totalidade e vice-versa, de
modo que os limites interpostos por uma unem-se aos limites provocados pela outra.

A presenca da contradi¢do nas relagdes sociais e, portanto, na educacéo, e a
multiplicidade de dimensGes e relacbes constitutivas dos objetos implicam na
complexidade dos limites da dialética que se efetivam na prética da pesquisa e,
consequentemente, na elaboracdo do conhecimento.

Além da multiplicidade de dimens@es e relacdes do objeto, indicadas no
ultimo trecho da tese proposta, 0 homem e a sociedade também tém maultiplas dimensdes,
como por exemplo, a historica, a ética, a politica, a estética, a reflexiva, a epistemologica,
a metodoldgica, a religiosa e a artistica, que acompanham 0 sujeito em suas praticas
investigativas. Essa multidimensionalidade objetiva e subjetiva implica a realizacdo de
maltiplas relacdes entre o ser humano e a realidade material em seus variados aspectos.
Isso constitui o fator fundante do que considero a complexidade das limitacGes da
dialética, uma vez que essas deslizam sinuosamente por entre essas acles que se
organizam e se realizam na relacéo entre sujeito e objeto, a partir da filosofia em questéo.

E justamente essa multidimensionalidade objetiva e subjetiva que implica a
necessidade, na ldégica dialética, de compreensdo da totalidade. Assim, o carater
contraditério e dinamico da realidade impde que se repense o conceito de total mediante
as necessidades do conhecimento e que se crie o conceito de totalidade concreta para
explicar o que desse total é considerado e, consequentemente, esta contido na ideia de
totalidade, processo esse que serve para definir, no ambito do materialismo histérico-
dialético, na exposicdo feita por Kosik (1976) sobre a tridimensionalidade de sentidos
desse vocabulo, no contexto tedrico dessa concepcdo. Nessa perspectiva, a totalidade

consiste em uma teoria da realidade para a qual esta é compreendida como um todo
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estruturado, significativo para cada fato ou conjunto deles, mas também é concebida
como principio epistemoldgico e exigéncia metodoldgica.

Fazer pesquisa consiste em um grande aprendizado na propria experiéncia,
hesitando, criando, atentando as criticas, a diversidade de contetdos, a complexidade dos
limites que se interpdem ao processo, a inquietacdo epistemologica que certamente
conduz a criacdo de um problema de pesquisa, sobretudo novo, ainda que o problema
com que estivera envolvido até o momento permaneca atual.

H& tanta proximidade das limitacdes e das possibilidades que se fazem
presentes na atividade de pesquisa que fica dificil dizer o que realmente é externo e
interno a uma abordagem tedrica e uma metodologia. Contudo, a leitura das fontes
analisadas neste estudo, trouxeram vestigios suficientes para entender que 0 processo
historico e as investigacdes realizadas por autores interessados na educacao em geral e na
dialética em particular abrange a epistemologia, a educacao, a dialética e 0 método, de
modo que os limites da abordagem filoséfico-epistemoldgica usada pelo pesquisador para
fundamentar sua analise se fazem presentes no processo de elaboragdo do conhecimento.

Nesse sentido, em relacdo ao materialismo histdrico-dialético, € que penso
sobre: as assertivas de Gamboa (2012) a respeito das limitacGes relativas a falta de
profundidade tedrica dos pesquisadores em educacdo; da possibilidade da falta da
necessaria postura materialista histérico-dialética mencionada por Frigotto (1997); da
semelhanga na maneira de pensar “por meio de contradi¢des” nas dialéticas hegelianas e
marxista, afirmada por Nunes (1991); e, talvez, por isso mesmo, da dificuldade de colocar
em pratica o método materialista historico, indicada por Saviani (1991) e de uma
educacdo marxista, apontada por Genylton (2013), justificada em funcdo dos avancos
tedricos ndo serem acompnhados por avangos praticos.

Com base na ideia de contradi¢cdo como dinamo do processo historico e na
complexidade em que se d& esse movimento, é possivel pensar que as limitagdes da
abordagem filoséfica dialética na pesquisa e de um método oriundo desta s@o de origem
complexa.

Por fim, lembrar a provisoriedade das conclusdes a que se chega neste estudo,
considerando que a realidade muda historicamente, também mudam os estudos e as
interpretacdes, outras leituras poderdo proporcionar analises talvez mais consistentes e
profundas e, consequentemente, inferéncias mais relevantes.

Com essa perspectiva, indico alguns limites enfrentados na construgéo desta

Tese, como: as dificuldades de acessos as teses, 0 que determinou o lapso temporal de
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quinze anos, de 2000 a 2015; a omissdo de alguns autores quanto a elementos importantes
como a indicagdo da abordagem epistemoldgica de sustentacdo da tese e a indicagdo clara
da prépia tese, o que implicou uma questdo ndo somente epistemoldgica e metodologica
no processo de investigacdo, mas sobretudo ética, em que, como pesquisadora, assumi a
responsabilidade de inferir quais eram de fato esses elementos, a que se referiam, o que
propunham; e as dificuldades de levar adiante a deciséo de obter o meu objeto de estudo,
pois em duas disciplinas cursadas no Programa de Pds-graduacdo, nas analises sugeriam
a mudanca de objeto, pois examinar as limitacdes epistemologica da dialética soava quase
como um contrassenso. Como apontar as limitacGes de uma abordagem considerada com
um grande poder heuristico? As criticas foram desanimadoras. Mas no que diz respeito a
uma atitude de resisténcia pude contar com o apoio do meu orientador.

No movimento realizado no processo da pesquisa, a metodologia foi se
modificando a medida que foram surgindo os problemas. Manter a decisao de examinar
a dialeticidade da lIdgica dialética, sustentando minha Tese nos principios de contradi¢éo
e totalidade foi um empreendimento dificil, porém contribuiu para fortalecer a
preocupacdo em explicitar os meus argumentos ao apresentar uma outra visao da logica
dialética, até certo ponto diferente da proposta por Marx (1991) e referenciada por
Gamboa (2013). Entendo que a Idgica dialética compreende a contradi¢do no seu interior,
muito mais do que a preocupacdo em encontrar respostas e transforma-las em novas
questoes.

Mesmo que se considere a proposicdo marxista de que a logica dialética
perfaz um camimho em direcdo as respostas relativas ao problema de pesquisa e um
retorno a este problema, modificando-o no sentido de refinamento e completude, ele nada

tem a ver com a dialética se ndo considera-la uma logica fundamentada na contradicao.
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Joyce Oténia A Traducéo da Tradicdo em Préticas | Etnografia pos-
14 | Seixas Ribeiro | Curriculares no Colégio Estadual | moderna. Tradugdo | 2013
Paes de Carvalho cultural.  Préticas
curriculares
tradutdrias. Corpo.
Género e
sexualidade.
Leandro Curriculo e Formacdo Docente no | Curriculo. Teoria

15 | Klineyder Curso de Ciéncias Sociais/lUFPA: | Critica. Formagdo | 2013
Gomes de | configuragdes,  continuidades e | Docente. Educagéo
Freitas rupturas (1963-2011) Superior. Curso de

Ciéncias Sociais.
Mariza Felippe | O Mito da Virtuosidade da Avaliagdes
16 | Assungdo Avaliagdo: Trabalho Docente e Externas. 2013
Avaliagdes Externas na Educagéo Regulagéo
Bésica Educacional.
Trabalho Docente
Roseane  do | Ser Orientador em Programas de Ser orientador.
17 | Socorro da | Pos-Graduagdo em Educacdo: Uma Fenomenologia. 2013
Silva Reis | descricdo fenomenoldgica Existéncia.
Fernandes
Verdnica Lima | Politica de Avaliacéo e Trabalho Politicas
18 | Carneiro Docente no Ensino Médio educacionais. 2013

Reforma do Estado.

Politicas de
avaliacdo.
Avaliacdes
externas. Trabalho
docente. Ensino

médio.
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Walter Lopes | O Programa Gestdo Nota 10 do Parceria  publico-
19 | de Sousa Instituto Ayrton Senna e a Educacdo | privada. 2013
em Santarém-Pa Gerencialismo.
Educacéo
Ana Paula | Trabalho Infantil: uma andlise do | Trabalho e
20 | Vieira e Souza. | discurso de criancas e de adolescentes | educagdo. Criangas | 2014
da Amazonia paraense em condicao | &  adolescentes.
de trabalho Trabalho  Infantil.
Trabalho como
principio educativo.
Estranhamento
André Trabalho Docente  Universitéario: | Trabalho docente.
21 | Rodrigues Participagdo dos Professores na | Universidade 2014
Guimarées Materializacdo da Contrarreforma da | publica.
Educacdo Superior na Ufpa Contrarreforma.
O Entre-Lugar e o N&o Lugar da | Formagdo Docente.
22 | Francisco Docéncia: Representacdes Sociais de | Danga. Ensino de | 2014
Valdinei  dos | Professores de Danca Danca.
Santos Anjos Representactes
Sociais.
Francisco Controle Social e descentralizacdo na | Classes
23 | Willams gestdo da politica educacional de | Subalternizadas. 2014
Campos Lima | Castanhal — PA. Estado.  Controle
Social.
Descentralizagéo.
Sociedade Civil.
Gerlandia de | Performatividade Homoer6tica em | Docéncia,
24 | Castro Silva Préaticas Discursivas Docentes. Performatividade e | 2014
Homoerotismo
Jorge Leal Eir6 | Arquitextura dos Afetos: Escrileituras | Escrileitura.
25 | daSilva. Sobre  Desenhos de  Artistas- | Artistas- 2014
Professores Professores.
Cartografemas.
Desenho. Formagao
Leandro Tramas de Subjetivacdo: Analitica da | PARFOR. Tramas
26 | Passarinho Fabricacdo do Parfor-Pedagogia- | de subjetivacdo. | 2014
Reis Janior. Campus de Braganca/UFPA Curriculo.
Formagéo de
professores.
Historia.
Maria do | Relagdes Raciais: a pesquisa na Pés- | Educacdo. Relagdes
27 | Socorro Graduacdo em Educacdo no Brasil | Raciais. Pesquisas. | 2014
Ribeiro (2005 - 2010) Préticas
Padinha Formalizadas.
Padinha
Maria lzabel | O Adoecimento dos Trabalhadores | Adoecimento.
28 | Alves dos | Docentes na Rede Publica de Ensino | Condicdes de | 2014
Reis. de Belém-Para Trabalho. Politicas

Educacionais.
Saude.
Trabalho Docente.
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Oneide A Parceria Publico-Privada do | Parcerias Publico-

29 | Campos Pojo. | Instituto Ayrton Senna e a Prefeitura | Privadas. Instituto | 2014
Municipal de Benevides-Pa: entre os | Ayrton Senna.
desafios (pro)postos e os limites da | Correcdo de Fluxo.
realidade. Gestéo Escolar.

Raimundo A Precarizagdo do Trabalho e do | Trabalho docente.
30 | Sérgio de | Adoecimento Docente em InstituicBes | Precarizacdo do| 2014
Farias Junior de Ensino Superior | trabalho.
Privadas/Mercantis. Adoecimento
docente, Ensino
superior privada.
Sonia Eli | A Dimenséo Afetiva nas | Afetividade.
31 | Ccabral Representagdes Sociais de Docentes | Educacdo. 2014
Rodrigues. da P6s-Graduagdo em Educagéo Representagoes
Sociais.
Sonia  Maria | O Ensino de Ciéncias Naturais dos | Ensino de Ciéncias

32 | Maia Oliveira. | Anos Iniciais: Concepgdes e Praticas | Naturais.  Ensino | 2014

Pedagdgicas dos Docentes em | Fundamental.
Formagéo pelo | Pardmetros
Parfor/Pedagogia/Ufpa/Belém Curriculares
Nacionais de
Ciéncias.
Pedagogia.
Professores em
Formagdo.
Formagéo de
Professores.
Antonino Capital Intelectual Versus Capital | Campo académico.
33 | Cezar  Leite | Cultural Cientifico no Campo | Capital intellectual. | 2015
Lobato. Académico da Educagdo Fisica | Capital cientifico.
Belém-Para Educacdo Fisica.
Dério Azevedo | Vias e Trajetos de Escolarizagdo de | Sexualidade.
34 | dos Santos Sujeitos Homoafetivos Velhos da | Envelhecimento. 2015
Cidade de Belém Escolarizacéo.
Homoafetividade
IIma de | A Gestdo Educacional no Plano de | Gestéo
35 | Andrade AcOes Articuladas do Municipio de | Educacional; Plano | 2015
Barleta. Macapa-Ap: Concepgdes e Desafios | de Ac0Oes
Avrticuladas;
Sistema de Ensino
Municipal de
Macapa-AP.
Jodo Paulo da | Génese e Materialidade da Nogdo de | Pedagogia das
36 | Conceicdo Competéncias na Préatica Pedagogica | Competéncias. 2015
Alves de Professores de Uma Escola de | Pratica Pedagdgica.
Ensino Médio Em Macapa/Ap Pragmatismo.
Estado do Amapa
Luana Costa A Colonizacéo de Corpos, Coragdes | Educacdo.

37 | Viana e Mentes: Educacédo e Higienismo Higienismo. 2015

em Escritos de Periodicos Colonialidade.

Pedagdgicos no Paré (1891-1912).
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Maria do | Inféncia, Educacdo e Crianga: Um | Historia da Infancia
38 | Socorro Estudo Histérico-Literario Nas Obras | e da  Crianca. | 2015
Pereira Lima. | SerBes Da Mae Preta E Chove Nos | Histéria da
Campos De Cachoeira (1897- 1920) | Educacdo no Para.
Literatura da
Amazonia. Cultura
infantil.
Maria  Lucia | “Escola Itinerante”: Uma | Educagdo Escolar
39 | Martins Experiéncia De Formacdo De | Indigena; Formacao | 2015
Pedrosa Marra | Professores Indigenas No Estado Do | de Professores;
Par4, Brasil Belém/Pa Reflexividade.
Nazaré Serrat | Na Belém Ribeirinha, a Juventude e o | Juventude
40 | Dinizde Souza | Direito &  Escolarizagdo  com | Ribeirinha. 2015
Educacdo Profissional: Andlise da | Direitos.
Experiéncia da Casa Escola da Pesca. | Escolarizacdo  de
Jovens e Adultos.
Pedagogia da
Alternancia.
Educacéo
Profissional.
Raimunda A ordem de educar meninos na | Histéria do livro;
41 | Dias Duarte Amazdnia paraense: uma analise | analise do discurso; | 2015
discursiva da obra ‘Compendio de | leitura; civilidade;
Civilidade Cristd’, de Dom Macedo | moral crista.
Costa (1880 a 1915)
Sérgio Biopoliticas de Salde Mental, Poder | Poder  disciplinar
42 | Bandeira  do | Disciplinar Psiquiatrico e Modos de | psiquiatrico. Modos | 2015
Nascimento. Subjetivacao de Professoras Primarias | de subjetivacao.
Internadas como Loucas. Loucura de
professoras
primarias.
Vanilson Institucionalizagdo da Gestdo | Gestdo
43 | OliveiraPaz. | Democratica da Educagdo como | democratica; 2015
Politica Publica no Sistema Municipal Rﬁi’gﬁgmg_za‘?am
de Ensino de lgarapé-Acu, Para. Participacio:
Sistema Municipal
de Ensino.

Fonte: Teses defendidas no PPGED. Disponibilizadas em http://www.ppgedufpa.com.br/.
Elaborado pela Autora
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APENDICE B - TESES ORIENTADAS POR ANTONIO JOAQUIM SEVERINO- 2000-

2015
N° | Autor Titulo Anode | IES de Origeme
Defesa | endereco de acesso
Enzo Basilio | Humanizacao, UNINOVE
01 | Roberto interdisciplinaridade e pesquisa: | 2014 https://bibliotecatede.unin
Em busca de uma alternativa ove.br/handle/tede/553
qualitativa para a formacdo do
estudante do ensino médio
integrado ao técnico.
Maria Rita | A contribuicdo de Paulo Freire e UNINOVE
02 | Nascimento Enrique Dussel para a formagéo | 2014 https://bibliotecatede.unin
de professores no Brasil — A EJA ove.br/handle/tede/572
como ilustragéo.
Daniel Filosofia da Préxis na América USP
03 | Pansarelli. Latina: Contribuicdes a filosofia | 2010. www.teses.usp.br/teses/dis
contemporanes a partir de E. poniveis/48/48134/tde-
Dussel. 20042010-143015/pt-
br.php
Marilene A Filosofia da Educacéo no USP
04 | Melo Vieira. curriculo do Curso de 2010. https://sapientia.pucsp.br/
Pedagogia. handle/handle/10078
Maria A Institucionalizagao da USP
05 | Dulcineia da | formacdo em filosofia em | 2008 Biblioteca da USP
Silva Loureiro | Universidades do Nordeste
Olga Filosofia na universidade: tragar, USP
06 | Aparecida inventar, criar. 2008. www.teses.usp.br/teses/dis
Nascimento poniveis/48/48134/tde-
Loyola 26012009-171841/
José Renato Etica do discurso e ética USP
07 | Palli. universal do ser humano: 2006 Biblioteca da USP
convergéncias entre Jurgen
Habermas e Paulo Freire
Regina Maria | Jonathas Serrano e a Escola USP
08 | Zanatta Nova no Brasil: raizes catolicas | 2005 Biblioteca da USP
na corrente progressista.
Evandro Luiz | O filosofar como praxis: USP
09 | Ghedin. pressupostos epistemoldgicos e | 2004 Biblioteca da USP
implicacdes metodoldgicas para
seu ensino na escola média.
Alonso Max Weber: burocracia, carisma USP
10 | Bezerrade e educacao. 2002 Biblioteca da USP
Carvalho
Geraldo Por uma mediacdo praxiologica USP
11 | Balduino do saber filosofico no ensino 2002 Biblioteca da USP
Horn médio: analise e proposicédo a
partir da experiéncia paranaense.
Ivetti Ensino superior nos anos USP
12 | Magnani. 90:ensino, pesquisa e extensdo 2002 Biblioteca da USP

Fonte: CNPq. Curriculo Lattes. http://www.cnpg.br. Acesso em: 08/12/2014
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APENDICE C -TESES ORIENTADAS POR DERMEVAL SAVIANI — 2000-2015

N° Autor Titulo no de IES de Origem
Defesa
Luciana Cristina | A questdo da préatica na formacdo do UNICAMP
01 | Salvatti Coutinho. pedagogo no Brasil: uma analise | 2013. http://repositorio.un
historica. icamp.br/
Elisabete Goncalves | Relacdo trabalho-educacdo e questdo UNICAMP
02 | de Souza. social no Brasil: uma leitura do | 2012. http://repositorio.un
pensamento pedagdgico da icamp.br/
Confederacdo Nacional da Inddstria
CNI (1930-2000).
Luciana Beatriz de | As origens do Municipio Pedagdgico UNICAMP
03 | Oliveira  Bar de | no Brasil e em Portugal: estudo | 2010. http://repositorio.un
Carvalho. comparado dos casos de Uberabinha e icamp.br/
Mafra.
Tania  Conceicdo | A experiéncia educativa da Ordem UNICAMP
04 | Iglesias. franciscana: aplicacdo na América e | 2010. http://repositorio.un
sua influéncia no Brasil colonial. icamp.br/
Sonia Maria | A formacéo para o trabalho manual no UNICAMP
05 | Fonseca. Brasil Colbnia. 2010. http://repositorio.un
icamp.br/
Gilcilene de Oliveira | As contribuigdes educacionais de UNICAMP
06 | Damasceno Bardo. Florestan Fernandes: o debate com a | 2008. http://repositorio.un
Pedagogia Nova e a centralidade da icamp.br/
categoria revolugéo.
Suze Gomes | A teoria na pratica e a pratica na UNICAMP
07 | Scalcon. teoria: uma experiéncia historico- | 2003. http://repositorio.un
critica. icamp.br/
Ruben Guedes | Hegel, Dialética, Educacéo. UNICAMP
08 | Nunes. 2002 http://repositorio.un
icamp.br/
Maria de Lourdes | A apropriagio do conhecimento UNICAMP
09 | Pinto de Almeida. publico pelo setor privado na relagdo | 2001. http://repositorio.un
Universidade-Empresa: um estudo a icamp.br/
partir do caso da UNICAMP.
Fabia Lilid Luciano. | Génese e expansdao do magistério UNICAMP
10 publico catarinense (1836-1889). 2001. http://repositorio.un
icamp.br/
11 | Ronalda Barreto | Educacdo comunitaria: além do UNICAMP
Silva. Estado e do mercado? A experiéncia | 2001. http://repositorio.un
da Campanha Nacional de Escolas da icamp.br/
Comunidade - CNEC (1985-1998).
Antonio Carlos | Da Era das Cadeiras Isoladas a Era UNICAMP
12 | Ferreira Pinheiro. dos Grupos Escolares na Paraiba. 2001. http://repositorio.un
icamp.br/
Celina Midori | O Liceu de Artes e Oficios: uma UNICAMP
13 | Murasse. explicacdo historica.. 2001. http://repositorio.un

icamp.br/

Fonte: CNPq. Curriculo Lattes. http://www.cnpg.br. Acesso em: 08/12/2014
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